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Abstract

This bachelor thesis Motivation of parents to choose Montessori preschool education
is divided in two parts-theoretical and practical. In the theoretical part I described what is
Montessori, who was Maria Montessori, how does Montessori look like now, what are the
main principles of this education, how important is a role of a teacher and prepared
environment and the end of this chapter was about a relationship between parents and
education. The practical part was based on a questionnaire survey that was send among
parents who have their children in Montessori kindergarten. The results show that parents
choose Montessori especially because they sympathize with Montessori philosophy and
it’s principles. For parents the most important were individual approach of teachers to

children, kids learning responsibility and mutual respect.
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1 Uvod

Zijeme v dob& ohromnych moznosti. Snad jakakoli oblast, nad kterou se zamyslime,
ma své alternativy, rizné podoby. Kazdy znds ma jiné cile, odliSné nazory i jina
presvédCeni. Neni tedy ptekvapivé, ze alternativy se objevily i v oblasti pfedSkolniho a
Skolniho vzdélavani. Nespokojenost nékterych lidi s béznymi statnimi Skolkami a Skolami
je vedla k tomu, ze pro své déti hledali jinou moZznost. Pfestoze by bylo jist¢ zajimavé blize
prozkoumat, co obecné¢ vede rodice k vybéru jiné formy vzdélavani pro své deti, moje
prace se zaobird trochu konkrétngj$im problémem. Jako cil této prace jsem zvolila
motivaci rodi¢l pro vybér pravé jednoho ztéchto ,alternativnich vzdélavani“ a to
Montessori, presnéji feCeno Montessori predskolni vzdélavani. Velice mé zajimalo, pro¢ si
rodi¢e ze vech typa matetskych $kol zvolili pravé Montessori. Cim pro né byl tento smér
piinosnéjsi, pro€ je zaujal vice nezZ jiné ,,alternativni sméry*.

Montessori je dle mého nazoru velice zajimavy vzdélavaci smér, ktery dbd na
ptirozeny vyvoj ditéte a vede déti k samostatnosti. Samoziejme v sobé obsahuje mnohem
vice, coz se pokusim co nejvice popsat v teoretické Casti této prace. Hlavnim podnétem pro
napsani této prace byla skutecnost, ze se v Ceské republice na alternativni vzdé&lavani
obecné nahlizi pon¢kud skrz prst. Ohledné¢ Montessori maji lidé velké mnoZstvi predsudk
a jsou vi¢i tomuto smeéru skepticti. Myslim si ale, Ze je to zplisobeno primarné tim, Zze toho
0 Montessori vzdélavani, jeho filozofii i metodach moc nevédi. A to je jednim z diivodd,
pro¢ jsem se rozhodla tuto praci napsat. Ptala bych si, aby se §irSi vefejnost dozvédéla o
tom, co to vlastné Montessori je a jaké jsou piednosti tohoto pedagogického sméru.

Druhym divodem pro¢ jsem si tuto praci zvolila, byla skute¢nost, ze v jedné
Montessori Skolce sama pracuji. I j& jsem piedtim, nez jsem zde zacala pracovat, méla o
Montessori zkreslené predstavy a moc jsem nechédpala koncept celého tohoto uceni. Ale po
nékolika mésicich jsem cely systém Iépe poznala a s jistotou uz dokdzu urcit, Ze nckteré
predsudky, které lidé o Montessori maji, jsou mylné. Svoji praci bych tedy chtéla prispét
k lepSimu porozumeéni této problematiky.

V teoretické Casti prace piedstavim Montessori jako pedagogicky smér, v kratkosti
taktéz se budu soustiedit na zdkladni Montessori principy a na roli pedagoga a prostiedi

vramci tohoto sméru. V neposledni fadé¢ se pak jest¢ vyjadiim ke vztahu rodict k



predskolnimu vzdélavani. Praktickd ¢ast ma pak za cil predstavit mlj vyzkum, rozebrat
odpovédi na otazky, které jsem dotaznikem ziskala a pomoci vyhodnoceni vyzkumnych
otazek piedstavit, co je tedy hlavni motivaci rodi¢t pro volbu pravé Montessori. Prace je
zakoncena diskuzi, zavérem a limitacemi této prace, seznamem pouzitych zdroji a taktéz

textovych pfiloh.



2 Montessori jako vzdélavaci smér

V této kapitole se budu vénovat Montessori jako vzdélavacimu sméru. Nejprve
nastinim situaci, kterd ptispéla k jeho vzniku a dale se budu vénovat jeho zakladatelce
Marii Montessori. Jejimu zivotu, zacatcich Montessori a taktéz tomu, co Montessori
znamena dnes. V dal$i podkapitole predstavim zaklady Montessori jakozto pedagogického
sméru. Jaka je filozofie, na Cem si nejvice zaklada a co to vlastné je Montessori metoda.
Konec této kapitoly budu vénovat tomu, jak se Montessori vyvijelo béhem 100 let své
existence. Zminim, jak moc je rozsifeno ve svété, jaky je rozdil mezi dvéma nejveEtSimi
Montessori asociacemi a taktéz v ¢em je tento smér limitovan a co muze byt divodem

neporozuméni jeho podstate.

2.1 Nové hnuti pedagogiky

Zelinkova (1997) uvadi, ze Marie Montessori patfila mezi hlavni predstavitele
nového hnuti pedagogiky vznikajictho koncem 19. stol, které se nazyvalo Nové hnuti
vychovy. Toto hnuti vSak spada do jesté vétSiho obdobi, které se nazyvalo reformni
pedagogika (1880-1940). Rydl (1994) popisuje, ze se jednalo o mezinarodni hnuti, které
svym cilem i myslenkou ptfesahovalo hranice jednotlivych stati a jehoz zamérem byla
zména Skolstvi. Pravé upravenou vychovou déti se reformatofi snazili dosdhnout lepsi
spole¢nosti. Myslenka byla takové, Ze pomoci reforem v moderni Skole dojde pozdéji
k revoluci, kterd rozbije soucasny systém.

Nové hnuti vychovy byl proud riiznorody, ktery byl spojen kritikou Skolni praxe,
pasivity zakli a metod vyucovani. Zelinkova (1997) pise, zZe tento smér prichazi s novym
nazorem na postoj k ditéti. Jednalo se o véEtsi orientaci na jeho osobnost. TaktéZ usiloval o
rovnost prav muzi a Zen a propagoval novy zplsob Zivota na zéklad¢ pfirozenosti a
svobody. Ale mezi zakladni rysy tohoto sméru patfil dliiraz na spontanni ¢innost déti. Tato
pedagogika byva taktéz oznacovana za pedagogiku zajmu a to proto, ze détska ¢innost by
méla vychazet z toho, co déti zajima. Skola by tak méla odpovidat na potieby déti, jejich
zajmy a schopnosti. Potfebam ditéte by tedy mél byt podtizen cely obsah vychovy.

Zelinkova (1997) dale zminuje, Ze z tohoto pedagogického sméru se pozdéji oddélil
krajni proud zvany Pedocentrismus. Pedocentrismus neuznaval styl vychovy ve Skolach.
Jeho ptivrzenci, véetné Marie Montessori, byli toho nazoru, Ze vychova by méla vychazet
ze zajmu ditéte a z jeho zvidavosti. Stech (2016) vSak uvadi, Ze toto obraceni se k ditéti
bylo spiSe jakousi obranou vesnické pospolitosti proti anonymnimu Zivotu ve méstech.

Pedocentricka pedagogika podle né&j stavi dit¢ do pozice, kdy vzhledem k jeho jedinec¢nosti
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se musi Skola pfizpisobovat jemu a nikoli naopak. Dokonce i role ulitele se méni. Ten by
zde jiz nemél vystupovat jako pfirozena autorita, ale spise jako pruvodce, ktery bude déti
vést. Stech (2016) je toho nazoru, e pokud uéitel na tyto podminky pfistoupi, stavi sam
sebe do postaveni nejistoty, jelikoz nebude védet, jaky vlastné piedstavuje ptinos pro zaky,
pokud jim ,;nema prekazet“. Stech (tamtéZ) ale zmifuje i pozitivni dopady tohoto sméru.
Mezi ty hlavni patii skute¢nost, Ze dit€ uz neni brano jako ,,maly dospély*, ale jako osoba,
ktera ma vlastni pfani, plany a nahled na svét. TaktéZz dochazi k zajmu o détskou kulturu,
vnimani ditéte a rozvijeni didaktiky, kterd popisuje mysleni déti.

Vzhledem k tomu, Ze se ale nejednalo o smér nepfili§ racionalni, mel spoustu
nejasnosti a kviili tomu ztracel na své popularité (Stech, 2016). Ale i piesto, e byl tento
smér kritizovan, doSlo dle Zelinkové (1997) diky nému k vyty¢eni novych smért a
obecnému oziveni ve vychoveé. Marie Montessori a dals$i autofi tak pomohli ukazat novou

cestu k ditéti.

2.2 Maria Montessori

Maria Montessori se narodila roku 1870 v Italii. Rodi¢e ji podporovali na jeji cesté
ke vzdélani a roku 1896 se stala prvni Zenou v Itdlii, kterd vystudovala medicinu
(Zarybnisky, 2010). Zelinkova (1997) piSe, ze Montessori pracovala jako détska 1ékaika a
taktéz byla vedoucim pracovnikem ve Skole pro vzdélavani pedagogii. Nevystudovala vSak
pouze medicinu, ale 1 filozofii a psychologii a mezi jeji z4my patfila biologie a
pedagogika. Zelinkova (tamtéz) taktéZz zminuje jeji prace, zabyvajici se postavenim
mentalné postiZenych zen a jeji ndzor na to, Ze mentalni postiZeni neni problém lékaisky,
ale spiSe pedagogicky.

Montessori se rozhodla opustit kariéru lékatky a dala se na drdhu vychovy a
vyucovani. V prvni fadé¢ pracovala s détmi mentalné postizenymi (Zelinkova 1997).
Pozorovala je, aby zjistila jejich potieby a mohla tak najit zplisob, jak jim pomoci ucit se
(Zarybnisky, 2010). Pozdé&ji zacala pracovat s détmi ,,normélnimi* z rliznych kultur 1
zdzemi a dospéla k zavéru, ze déti potiebuji néco vic, nez co jim beézné Skoly nabizi
(Zelinkova, 1997). Zarybniskyova (2010) zminuje, Ze Maria Montessori véfila, ze budou-li
déti ve spravném prostiedi, mohou byt velice uspesné bez ohledu na finan¢ni situaci rodicii
¢1 jejich schopnosti.

Lopata, Wallace a Finn (2009) uvadi, ze Maria Montessori oteviela svou prvni §kolu
(Dlim déti) roku 1907 pro déti z finanéné znevyhodnénych rodin, stejné tak jako pro déti

mentalné postizené (Lopata, Wallace & Finn, 2009). Sama si obstarala nabytek i vS§echny



dal$i pomicky, které pak pro praci s détmi uzivala (Rydl, 2006). Zelinkova (1997)
zminuje, ze zde krom vyuzivani materidlu pro smyslovou vychovu, zaméstnavala déti i
béznymi ¢innostmi jako napiiklad utirdnim prachu ¢i zametanim. Roku 1913 zalozila Dim
déti v Barceloné. Rydl (2006) ve své knize konstatuje, Ze jeji ,,Montessori metoda“
ziskavala dal$i pfivrzence a mnohem vétsi odezvu. Jeji myslenky se rozsifily déale do
Evropy, Spojenych stati americkych ¢i do Australie.

Zelinkova (1997) ve své praci taktéz poukazuje na zalozeni Opery Montessori a
Montessori institutu ve Vidni, které slouzily k Sifeni metod vychovy Marie Montessori.
Montessori své myslenky predavala dal i na pfednaskach ¢i psanim knih. Podle autorky
spocivala sila Marie Montessori v praktickém uskutecnovani myslenek a taktéz v tom, ze
v jeji praci dochdzi k prolinani teorie a praxe (Zelinkova, 1997). Byla dokonce tfikrat
nominovana na Nobelovu cenu miru a jeji myslenky i1 odkaz 7iji dodnes a to primarné ve
vzdélavacim systému nejen v Evropé, ale po celém svété (Rydl, 2006). Dnes existuje vice
jak 22 000 Montessori $kol ve 110 zemich po celém svété (Hiles, 2018). Marschallova
(2017) dokonce zminuje, ze Montessori metody se dnes zaCinaji pouZzivat 1 u starSich lidi
trpici naptiklad Alzheimerovou chorobou, aby jim pomohly zlepsit fungovani pii dennich

aktivitach.

2.3 Montessori jako pedagogicky smér

Montessori je systém vzdélavani, ktery vychazi z mysSlenek své zakladatelky Marie
Montessori (Montessoricr.cz [online]). Zarybniskyova (2010) vysvétluje, Ze Montessori
vzdélavani je zaloZzeno na tom, Ze by se vie mélo to¢it kolem potieb ditéte. Skola by se
méla pfizptsobovat ditéti, nikoli dité Skole. Ari a Kayili (2011) poukazuji na viru Marie
Montessori, ze kazdé dité prochazi vlastnim, unikdtnim vyvojovym procesem a samo o
sob¢ je jedinecné. Montessori vzdélavani je tedy postaveno na napomdhéani ditéti k
dosaZeni nezavislosti a vytvafeni co nejvhodnéjsi prostiedi pro jeho optimalni vyvoj (Ari &
Kayili, 2011). Montessori prostiedi, nastroje i styl prace jsou uzpusobeny tak, aby déti
pocitovaly uspokojeni z toho, co dokdzou (Montessoricr.cz [online]). Lopata, Wallace a
Finn (2009) zdiiraziiuji, ze v Montessori ucitelé neuci déti ptimo, ale respektuji snahu
ditéte dosahnout nezavislosti. Od tradi¢niho vzdelavani se lisi v mnoha smérech. Jedna se
naptiklad o prostiedi, metodologii ¢i pfistup ucitele k détem ve tiidé

Maria Montessori (1998) si uvédomila, Ze déti se zdkladnim dovednostem jako
mluveni, chlizi ¢i manipulaci s pfedméty nau¢i samy od sebe, nikoli proto, Ze by je to ucili

dospéli (Montessori, 1998). A na zaklad€ tohoto zjiSténi vytvoftila tzv. Metodu Montessori,
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coz je rozsdhla filozofie zamétend na dité, kterd mé zdklady ve vyvojové psychologii
(Hiles, 2018). Montessori (1998) vysvétluje, ze je to zpisob, ktery poméha détem
podporovat pfirozeny zajem a to za pomoci vhodné ptipraveného prostredi a specialnich
pomiicek pro uceni. Tato metoda taktéz ditéti pomaha utvaret si spravné navyky pfii praci a
rozvijet vlastni tisudek.

Zaribniskyova (2010) poukazuje na presvédcéeni Montessori, Ze pozorovani déti je
jedinou védeckou metodou vhodnou ke studovani ditéte (Zarybnisky, 2010). Pravé diky
nému muze pedagog zjistit, jaké jsou momentalni potieby daného ditéte a dle toho mu
ptipravit adekvéatni prostiedi, ve kterém se mize rozvijet. Heslem Montessori neni, co by
meli dospéli déti naucit, ale spiSe zjistit to, co déti samy potiebuji veédét o svéte
(Montessoricr.cz [online]). Rydl (2006) ve své knize podotykd, ze Montessori pedagogika
vede dité k samostatnosti a nezavislosti. Je taktéz oteviena vSem détem bez rozdilu nadani,

puvodu ¢i finanéni situace rodicu.

2.4 Montessori ve svété

Zarybniskyova (2010) uvadi, ze roku 1913 existovalo v USA kolem 100 Montessori
Skol. V té dob¢ byla Montessori vychova vidéna jako jakasi socialni reforma. Hillesova
(2018) ve své praci piSe, ze kvuli odporu nékterych pedagogii, jako naptiklad Johana
Deweya a Williama Hearda Kilpatricka, byla popularita tohoto sméru jaksi potlacena.
Zarybniskyova (2010) dokonce tvrdi, Ze na tom ur€ity podil méla 1 sama Maria
Montessori. Kvili jeji neudrzitelné potiebé mit pod kontrolou vSe, co se Montessori tykalo
(kurzy ¢i psany material), pomalu dochdzelo k ipadku.

Zarybniskyova (2010) zdlraznuje rok 1958, kdy zacinad druhd vlna Montessori, se
kterou pfichdzi Nancy McCornick Rambushova. Ta oteviela novou Montessori skolu a
dalsi ji nasledovaly. Oproti prvni viné vSak byly tyto Skoly soukromé, tudiz 1 draZsi.
Z Montessori se tak stal jakysi symbol prestize a zacalo se uvaZovat o tom, Ze by se
otevfely 1 Skolky.

Zarybniskyova (tamtéz) ve své praci poukazuje i na to, Ze mezi Montessori Skolami
jsou neshody. Dnes existuji dvé nejveétsi Montessori asociace, které maji pod sebou 1 skoly.
Jedné se o Americkou Montessori Spolecnost (AMS) a Mezindrodni Asociaci Montessori
(AMI). Od roku 1990 existuje pies 700 skol, které spadaji pod AMS. Tyto Skoly se
pokousi adaptovat a ,,aktualizovat Montessori model a napojuji na sebe i dal$i sméry,
které jsou podobné. Skol, které spadaji pod AMI, je asi 130. Tyto instituce striktné

zastavaji piivodni Montessori metody a filozofii (Zarybnisky, 2010). Maria Montessori tak
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zalozila AMI, jako sviij odkaz (Lillard, 2013). Zarybniskyova (2010) zmituje, ze v USA je
dnes pies 5000 Montessori $kol, ale pouze kolem dvaceti procent z nich spadd pod AMS
nebo AMI. Hilesova (2018) uvadi, ze piestoze pocet Skol neustale nartstd, povédomi
0 Montessori u veiejnosti ziistava stale ponékud zmatené a nepochopené. Ve své praci pak
poukazuje na vyzkum Murraye (2008), ktery zjistil, ze velké mnozstvi lidi konceptu
Montessori nerozumi. Nevédi, jak Montessori tiidy vypadaji, jaka je role ucitele a co se
vubec ve tiidach odehrava (Murray, 2008 in Hiles, 2018). Dale Hilesova (tamtéz) zjistila,
ze toto Spatné pochopeni Montessori metod a praxe se objevuje i u rodi¢i, jejichz déti
Montessori Skoly/Skolky navstévuyji.

Neexistuje zadny patent na Montessori jakozto ndzev, a proto nemuze dojit ke
sjednoceni Montessori uceni (Zarybnisky, 2010). Lillardova (2013) poukazuje na to, Ze i
Skoly, které maji s Montessori jen velmi malo spole¢ného, si toto oznaceni mohou dat do
nazvu. A mnozi navstévnici ¢i pfipadni mozni zdjemci si neuvédomuyji, jak daleko nékteré
Skoly od ptivodni filozofie opravdu jsou. Jak Zarybniskyova (2010) piSe, neexistuje totiz
7zadna pevna definice toho, jak by mély Montessori zafizeni ¢i tfidy vypadat. Mohou
naptiklad vyuzit Montessori uspofadani tfidy, nemusi uz ale dodrzovat Montessori filozofii
(Zarybnisky, 2010). Tudiz to, ze se vysledky n¢kterych vyzkumu tykajicich se Montessori
vzdelavani lisi, mGze byt zplsobeno pravé tim, ze ne vSechny Skoly/Skolky vychazi
z ptivodnich Montessori principli (Marschall, 2017).

Lillardova (2013) ve své praci piSe, Ze mnozi také tvrdi, ze Montessori vzdélavani je
drahé a exkluzivni, tudiz by se o ném nemélo mluvit jako o vetfejnych Skolach. AvSak
puvodni uceni Marie Montessori bylo pro chudé déti. Autorka taktéz zminuje, Ze velkd ¢ast
lidi zastavd néazor, Zze Montessori vzdélavani je dobré jen pro nékteré skupiny. Jen pro
chlapce, jen pro divky, pro déti s ADHD nebo déti s vysokou inteligenci ¢i naopak pro déti
s podprimérnou inteligenci. Lilliardova (tamtéz) dodavé, Ze zatim ale nenasla zadny
vyzkum, ktery by naznacoval, Ze Montessori vzdélavani je vhodné jen pro urcitou skupinu

deéti.

3 Principy Montessori

V této kapitole se budu vénovat jednotlivym principiim Montessori pedagogy. Blize
pfiblizim senzitivni obdobi ditéte, princip vékové heterogenity, ktery se v Montessori

ttidach praktikuje, dale pak jak se uchopuje pojem svobody dle Montessori vzdélavani,
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jaky je nazor Marie Montessori na odmény a tresty a v neposledni fadé¢ zminim polarizaci
pozornosti ditéte.

Toto samoziejm¢ nejsou vSechny principy Montessori pedagogy, ale dle mého
bézného Skolniho vzdélavani. Role pedagoga a pfipravené¢ho prostiedi jsou téz velmi
dilezité, t¢mto kategoriim se vSak budu vénovat az v kapitole nasledujici.

Pomoz mi, abych to dokazal sam, ndzev knihy, kterou Zelinkova (1997) napsala a
taktéz jedna z hlavnich myslenek Marie Montessori. Dospély by podle ni nemél ditétem
manipulovat ¢i mu usnadnovat cestu, ale spiSe ho posouvat k tomu, aby mohl ziskavat

dovednosti a védomosti vlastnimi silami.

3.1 Senzitivni obdobi

Zelinkova (1997) ve své knize vyzdvihuje, jak dulezité je respektovat senzitivni
obdobi ditéte. A to z toho dliivodu, ze v urcité dobé (veku) jsou déti citlivejsi k ziskavani
urcitych védomosti.

Maria Montessori (1998) zmiiluje, Ze Hugo de Vries byl prvnim, kdo si v§iml téchto
obdobi u zvitat, v jejich Skolach se vSak poprvé zjistilo, ze tato zvySend vnimavost se
objevuje 1 udéti, ,, Obdobi zvysené vnimavosti jsou ohranicené casové useky v zZivoté
jedince, zejména v raném veku, kdy do popredi vystupuje néjaky zvlastni specificky sklon.
Jednd se o wurcitou prechodnou vlastnost omezenou na dobu ziskavani néjakého
Jjednotlivého rysu“ (Montessori, 1998, s. 28).

ZvySend vnimavost se vytrati po dosaZeni daného rysu. Z toho vyplyva, ze kazda
vlastnost je ziskana diky ur€itému, docasnému impulzu. Vyvoj jedince tedy neni
uréitou, omezenou dobu. Diky vnimavosti ziskava dité nové védomosti a dovednosti.
Poméha mu s osvojenim jazyka, orientaci v prostiedi ¢i kontaktem v okoli (Montessori,
1998).

Rydl (2006) oznacuje obdobi do Sesti let véku jako obdobi Absorbujici mysli. Déti
v této dob¢ ziskdvaji az neuvétitelné mnozstvi zkusenosti a dovednosti. Ovliviiuje je vse,
co mohou zachytit smysly. Montessori rozdéluje obdobi rlistu u déti do Sesti let do dvou
skupin. Prvni skupina, kde jsou déti ve véku 0-3 roky, je oznaCena za nevédomou
absorbujici mysl. Déti do sebe nasavaji veSkeré podnéty bez jakychkoli predsudki. U
druhé skupiny se pak veék pohybuje kolem 3- 6 let a u déti se probouzi védoma absorbujici

mysl. V této fazi uz déti premysli a diky formovani paméti dokazi davat smysl riznym
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zazitkim (Rydl, 2006). Role dospélého je zde tedy klicova, jak ukazuje Rydl (1999),
jelikoz diky zGc€astnénému pozorovani miize zjistit, jaké jsou momentalni potieby ditéte a
upravit podle toho prostfedi, ve kterém se nachazi. Rydl (tamtéz) také zminuje, ze pokud
by doslo k ignorovani téchto citlivych fazi, mélo by to negativni vliv na dusevni zivot

ditéte.

3.2 Princip vékové heterogenity

V Montessori institucich se také vyuziva ,princip v€kové heterogenity”. To
znamend, ze v jedné tfidé se vyskytuji déti riznych veékovych skupin (Rydl, 1999).
Zarybniskyova (2010) ve své praci pise, ze Montessori vytvorfila vékove heterogenni tiidy,
ve kterych se déti mohou ucit od sebe navzajem. Rozdilny vek je pro déti piinosem, jelikoz
jim pomaéha rozvijet vzajemné uceni se od sebe navzajem a také schopnost spolupracovat.
Mohou individualné postupovat od nejjednodussi urovné k té vyssi nehledé na vek Ci
ro¢nik (Zarybnisky, 2010). Rydl (1999) pak poukazuje na to, ze mladsi déti sleduji pfi
praci ty starsi a diky tomu mohou odpozorovat, jak se s danou pomtickou pracuje. Taktéz
pak tfeba i zvladaji ¢innosti a ukoly, které by od nich v tomto v€ku nikdo neocekaval.
Star$i déti si naopak vyzkousi, jaké to je byt ,,modelem* a zaroven se uci své poznatky
verbalizovat a pfeddvat je mladSim détem. Zarybniskyova (2010) zmituje, ze vékovée
heterogenni tfidy mohou byt obzvlasté piinosné pro minority, podprimérné se ucici déti a
zaky z rodin s nizkymi ptijmy Rydl (1999) tika, ze je taktéZ velmi dilezité, aby pedagog
podporoval pii praci mladsi i starSi déti stejnou mérou. Pokud by starSi déti znevyhodnil
tim, Ze by jim dal mén¢€ pozornosti v domnéni, Ze uz tolik podpory nepotiebuji a vice by se
vénoval détem mladSim, mohlo by to u starSich vyvolat zarlivost.

Stejn¢ jako je pro Montessori dulezitd vékova heterogenita, nabyva podle Rydla
(1999) stejného vyznamu 1 vékoveé homogenni skupina. Déti stejného vEku si jsou vétSinou
blize, sdileji zaZitky a Casto pravé mezi sebou maji nejvice ptatel. Proto je duleZité, aby
byla vékové homogenni skupina zastoupena dostatenym poctem déti. Ve tride by tedy dle
Marie Montessori mélo byt mezi 30 az 40 détmi, mnoZstvi materialu bude 1 v tomto poctu
dostacujici. Pocet déti je ale vzdy ovlivnén schopnostmi a poctem pedagogti (Rydl, 1999).

Zarybniskyova (2010) se zaobird otdzkou, pro¢ v€koveé heterogenni tfidy nebyvaji i
v béznych Skolach. Podle ni je ve vefejnych Skolach pomérné narocné prosadit vékove
heterogenni tfidu, jelikoz ucitelé jsou zvykli soustiedit se v jednu chvili pouze na jeden
prostor, nikoli na né€kolik Grovni ve stejny ¢as. Tato zména by taktéZ vyzadovala velké

mnoZzstvi prace a ¢asu navic.
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3.3 Svoboda

Zajisténi svobodného vyvoje ditéte je pozadavek pedagogiky Marie Montessori, diky
kterému se vyrazné lisi od svych predchudcii (Zelinkova, 1997). Svoboda je minéna ve
smyslu moznosti vyvoje dané osoby a je uskuteciiovana stalou ¢innosti neboli praci, kterd
umoznuje rozvoj osobni nezavislosti a sobéstacnosti (Rydl, 1999). Lillardova (2013) ve
své praci ukazuje, Ze 1 presto ale maji nektefi lidé pocit, ze v Montessori maji déti az moc
svobody, jinym zase pfijde tato filozofie az moc piisnd. Lillardova (tamtéz) vSak
konstatuje, Ze Montessori se nachazi nékde mezi. Dit€ si sice mize zvolit, jakou pomiicku
chce pouzivat, ale pedagog mu vzdy nejprve ukdze, jak sni pracovat. Dit¢ si ji pak
pirevezme a musi dodrzovat pfesné¢ dany postup prace.

Zelinkova (1997) ve své knize piSe, Ze jako jeden z projevl svobody je v Montessori
brana spontanni aktivita, kterou dit¢ vykonava. Pokud by doslo k potlaceni aktivity, mé¢lo
by to podle Montessori za nasledek abnormalni vyvoj. Marie Montessori se snazi docilit
toho, aby déti dosly k tak zvané socidlni svobodé, ¢ili osvobozeni se od zavislosti na
prostfedi. Déti jsou zéavislé uz hned po narozeni biologicky a pozdéji pak socidlné. A
pokud za né€ rodie budou d¢lat vétSinu aktivit a budou je pfehnané ,,opecovavat™ i
v pozdéj$im véku, déti nebudou moci dojit ke svobod¢ (Zelinkova, 1997). Coz je pro déti
ne piili§ pozitivni pfinos, jelikoz pravé diky svobodé mohou déti dojit k samostatnosti a
urcité seberealizaci. Vychova by tedy méla vést dit¢ k tomu, aby dokazalo jednat bez
pomoci dospélych (Rydl, 1999).

,, Pokazdé, kdyz dospeli poskytuji ditéti nadbytecnou pomoc, neprimo tlumi jeho
vyvoj. I pomahat ditéti je treba umeét. Prilisna pomoc v sebeobsluze brzdi jeho vyvoj, cini
ho zavislym na dospélych. Intenzivni predavani poznatkii ma tytéz nasledky. Pro dospélého
je tezsi sledovat neumeélé pohyby ditéte, cekat na spinéni ukolu, ktery by oni sami udélali
mnohokrat rychleji. Tento pristup vyzaduje velkou trpélivost, ktera vsak prindsi ovoce*
(Sajdova, 1993, s. 12).

Svoboda v Montessori pedagogice vSak neznamend, ze by si dit¢ mohlo délat, co se
mu zlibi (Zelinkova, 1997). Samoziejmé se musi odehravat v ramci néjakych hranic (Rydl,
1999). Podle Zelinkové (1997) nemiize bez urcitych omezeni probihat seberealizace ani
rozvoj osobnosti. Je potieba, aby byla volnost v uritych mezich. Dit¢ diky tomu muize
objevovat, co si mize, ¢i nemlize dovolit. Protoze podle filozofie Marie Montessori se
teprve se ziskdvanim samostatnosti vyviji poslusnost a sni souvisejici pojmy jako

vyzralost, vnitini kézen ¢i socidlni disciplina. Té se pak déti dale uci diky spolupraci
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s druhymi a taktéz je to dle Zelinkové uci brat ohled na ostatni a ucit se respektovat jejich
ptani (Zelinkova, 1997).

Svoboda se projevuje 1 ve Skole. Dle u¢eni Marie Montessori by méla byt zdkladem
vyuky svobodné volitelna ¢innost (Zelinkova, 1997). Détem je dana svoboda vybéru
v ramci toho s ¢im, kde a s kym chtéji pracovat a také jak dlouho se specifické aktivite
budou vénovat (Marshall, 2017). Lillardova (2013) ale zminuje, ze déti sice maji
svobodnou volbu ¢innosti, které se chtéji vénovat, pedagog je vSak 1 presto urcitym
zpusobem vede a vurCitétm sméru dokonce i omezuje. V Montessori napiiklad déti
nemohou pracovat s pomiickou, kterd jim jest¢ nebyla pedagogem piedvedena. Taktéz
pedagog rozhoduje o tom, které aktivity se povazuji za konstruktivni. Pokud dité pouziva
pomucku jinak, nez mu bylo ukazéno, je to ve vétSiné ptipadl povazovano za Spatné
(Lillard, 2013).

Neni to vSak tak, ze by Lillardova (2013) koncept svobody absolutné vyvracela. Ve
své praci taktéz zminuje, ze pravé diky tomu, ze dany predmét ma vétSinou jen jeden
zpisob pouziti, je ve tfidé¢ zachovan potraddek. Pokud by mohly déti pomiicku pouzivat, jak

by samy uznaly za vhodné, tfida uz by nebyla tak klidnym prostfedim.

3.4 Odmény a tresty

Ke svobod¢ se sou€asné vaze i1 disciplina. Zelinkova (1997) vysvétluje, ze musi byt
v koexistenci, jelikoz jen tak miize vzniknout spoluprace a fad.

., Poslusny a zaroven svobodny miize byt pouze ten, kdo je panem sebe samého.
Nasloucha sobé samému, znd sva prani, touhy, schopnosti i slabosti. Byt disciplinovany
znamend umét sam sobé porucit, sam sebe ovladat, mit moc sam nad sebou“ (Zelinkova,
1997, s. 24).

Jak Lillardova (2013) ve své praci vzpomind, v b&znych Skolach ucitelé Casto
pouzivaji znamky ¢i zlaté hvézdicky, aby déti inspirovali k tomu, aby se dobie chovaly a
ucily se danou latku. Tyto metody vychazi z behaviorismu. Lillardova (tamtéz) zminuje, Ze
1 Montessori zpocatku véfila na odmény. Po dokonceni prace dala détem jako odménu
hracky, se kterymi by si mohly hrat, ale brzy zjistila, Ze déti netouzi po hrackach, ale po
dal$im rozvijeni se, po dalsi praci. A diky tomu dospéla k zavéru, ze kvlli svobodnému
vybéru ¢innosti je pro déti odménou samo jeji dokonceni. Proto potom odmény odstranila
(Lillard, 2013). Montessori (1998) usoudila, Ze diivod pro¢ déti ¢asto odmitaji za svou
préci pochvaly, je takovy, ze za€inaji mit urcité védomi o vlastni dastojnosti, které do té

doby nem¢ly.
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Co se trestl ty¢e, Montessori nepouziva bézné metody, které si miizeme pamatovat
ze Skoly. Podle Montessori (2001) je idealnim ,potrestanim* dit¢ izolovat. Posadit ho
nekam dal od ostatnich, kde je sice vidi pracovat, ale sam se nemuze zapojit. Taktéz s nim
pedagog komunikuje jinak nez se zbylymi détmi. Vénuje mu vice pozornosti a
blahosklonné k nému promlouva, kdezto s ostatnimi détmi jedné jako s dospélymi. Dité si
po n¢jakém case uvédomi, jaké vyhody ma préace s ostatnimi détmi a kdyz je mu pak
dovoleno se k nim ptidat, mnohem vice se na svou praci soustfedi a taktéZ na ni za¢ne byt
hrdé (Montessori, 2001).

Montessori (2001) zdaraziiuje, ze déti jsou taktéz od mala uceny odpovédnosti.
Zodpovidaji-li za zalévani kvétin ¢i krmeni tfidniho mazlicka, uvédomuji si, Ze je na nich
nékdo nebo néco zavislé, a tudiZ vnimaji 1 to, co by se stalo, kdyby své povinnosti
zanedbaly. Détem piindsi ohromnou radost, pokud se mohou o n¢koho starat a pozdéji vidi
vysledky svého snazeni. Naptiklad vidi-li vylihnutd kutatka, o ktera se predtim staraly.

Maji radost z vysledkt vlastni prace, tudiz neni potieba pochval (Montessori, 2001).

3.5 Polarizace pozornosti
Zelinkova (1997) uvadi, ze disciplina a pocit odpovédnosti vSak nejsou jedinou
oblasti, ke které se svoboda véaze. Existuje 1 v pfimé souvislosti s koncentraci pozornosti.
Rydl (1999) poukazuje na to, ze Maria Montessori piiSla jako prvni s tim, ze polarizace
pozornosti, nebo také soustfedéni se na jednu aktivitu, je néco, co miizeme pozorovat i u
menSich déti. TaktéZ vypozorovala, Ze po uspéSném dokonceni prace se u déti dostavi
pocit vnitinitho uspokojeni. Sledovala potom soustfedénou praci i podminky pro jeji
uskutecnéni u dalSich déti a nakonec z toho vytvofila novou praxi, kterd umozZiovala détem
¢innost opakovat az do té doby, nez s vysledkem budou samy vnitiné spokojeny (Rydl,
1999). Zelinkova (1997) zminuje, Zze diky svobodé volby si dit€¢ mlzZe vybrat jakoukoli
¢innost, kterd ho zaujme. Znamena to ale, Ze rozhodne-li se pro jednu véc, ostatni musi
prozatim ponechat. To dité podle Zelinkové (tamtéz) u¢i poznévat svobodu se v§im, co k ni
patii. A to vCetné toho, Ze pokud si dité néco zvoli, pravdépodobné i o néco piijde.
Svoboda pak ptinese vysledky ve chvili, kdy dit¢ dojde k dokonceni price a taktéz i
uspokojeni.
Rydl (1999) uvadi, ze soustfedéni se na praci vSak ditéti piinasi 1 dalsi benefity jako
prohloubeni z4jmu o dany pfedmét, radost z vysledku ¢i vytrvalost. Ale aby déti mohly

takovéto prace dosdhnout, je k tomu potieba pfedem piipravené, specialni prostiedi, které
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nabizi velké mnozstvi predmétd, jez déti mohou pro svou praci vyuzit. Prostiedi
samoziejm¢ musi odpovidat potiebam vyvoje ditéte 1 jeho veku.

Rydl (1999) ve své knize popisuje i to, jak pribeh soustiedéné prace probihd. Na
zacatku dité prochazi prostiedim a hleda svou praci. Ze zacatku jich mize vyzkouSet hned
nékolik, nez najde tu, které by se chtél opravdu plné vénovat (Rydl, 1999). Ve chvili, kdy
ji najde, vezme si koberecek, ktery slouzi k vymezeni jeho prostoru pro praci, pfinese si
aktivitu, které se chce vénovat a pak sni muiZze pracovat, jak dlouho si bude ptat
(Marschall, 2017). Rydl (1999) poukazuje na to, Ze zhlediska Casu, je toto velmi
individualni faze. Roli zde hraje jak v¢k ditéte, tak jeho potieby. V prubéhu této faze dité
také ignoruje jakdkoli rozptyleni a soustfedi se jen na dokonceni svého ukolu.
Marschallova (2017) piSe, Ze az bude dité vnitin¢ uspokojeno se svym vysledkem, vrati
danou pomticku na své misto, odkud si ho mohou vzit dalsi déti, a pak se mize pfesunout
k jiné aktivité. Tento cely cyklus pomaha détem rozvijet jejich soustfedéni.

Pedagog zde mé opét nelehkou funkci, jak popisuje Rydl (1999) ve své knize. Musi
spravné vypozorovat kdy je jeho pomoc zddana a kdy by naopak mél dit€¢ nechat samo
sobg. Pedagog détem pomahé ptedev§im v prvni fazi polarizace, kdy si dité¢ voli Cinnost,
které by se chtél vénovat. Miize ho motivovat k vyzkouSeni n¢jaké aktivity ¢i mu ukézat,
jak se ma s danym pfedmétem pracovat. Jiné déti vSak potiebuji Gplny opak. Nekdy je
dobré se n€kterym détem nevénovat, aby nebyla naruSena jejich soustfedénost pii praci
(Rydl, 1999).

Zelinkova (1997) ve své knize zduraziuje, jak moc je dulezité, aby byla koncentrace
pozornosti dlouhodobd. Pro déti obecné maji vétsi vyznam hracky, které mohou rozebirat,
manipulovat s nimi, u kterych mohou zjistit, na jakych mechanismech funguji. Zelinkova
(tamtéZ) tvrdi, ze je-li dostatek prostoru pro svobodnou ¢innost, dit€ je tvofivé. Pokud ale
dojde k omezeni jeho Cinnosti, piestava tvofit a zacne byt pasivni €i ¢innost neguje. Rydl
(1997) uvadi, ze pravé zamezovani takovychto situaci je jednim z kol pedagoga. Pravé
on pro dité¢ predstavuje model. Nékoho, z néhoz si dité muze vzit ptiklad, at’ uz v chovani

nebo v jednani.

4 Role dospélého a prostredi

vvvvvv

Principy a samotna filozofie samy o sob¢ ale nestaci. V Montessori je velmi diilezité jejich

provazanost s pfipravenym prostfedim a s piistupem proSkoleného pedagoga, coz jsou
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témata, kterym se budu vénovat v nasledujici kapitole. V podkapitole postaveni dosp€lého
zminim to, jak se odliSuje jeho vztah k détem (a naopak) oproti bézné Skole/Skolce, dale
popisi, jaké jsou jeho povinnosti a jakou roli hraje v pfipravé prostiedi. Pripravenym
prostiedim se budu zabyvat v druhé podkapitole. Uvedu, jak je prostfedi uzptisobeno, na co
je tieba brat zietel pii jeho vytvareni, ¢im se li§i Montessori tiida oproti t€ bézné a taktéz

proc€ je pro déti dle Montessori filozofie pfipravené prostiedi tak dilezité.

4.1 Postaveni dospélého

V pedagogice Marie Montessori je role pedagoga i jeho vztah k détem velmi odlisny
oproti béznému uciteli na vetejnych skolach. Dokonce nese 1 jiné oznaceni. Dospély ucici
v bézné Skole je vétSinou nazyvan ucitelem. V Montessori je dospélému piezdivano
mentor, privodce, vychovatel. Déale se uzivd i oznaceni pedagog, které je pouzivano
v béZném 1 Montessori vzdélavani.

Montessori vychova se oproti bézné skole/Skolce lisi i tim, Ze jde primarn¢ o aktivitu
ditéte, nikoli pedagoga (Montessori, 2001). Vztah mezi privodcem a ditétem je spise
v rovingé partnerské a to primarné diky vzajemnému respektu, ktery by mél mezi obéma
panovat (Zelinkova, 1997). Podle Montessori vzdélavani je zdkladem vychovy rozvoj
osobnosti. Vychovatel by tedy mél déti vést k tomu, aby toho mohly dosahnout (Rydl,
1999). Montessori (2001) ve své knize piSe, Ze k tomu mu poméha ptipravené prostredi a
ulohu zde plni i pomicky. Neslouzi k uleh¢eni prace vychovatele, jsou pomocnikem déti
(Montessori, 2001). Dité si samo vybira predméty, které chce pouZivat, nikoli ucitel, jako
je tomu v béznych skolkach a skolach (Rydl, 1999).

Montessori (2001) vSak zdlraznuje, ze to ale neznamena, Ze by pedagog nemél
podstatnou roli. Jeho dtlezitost spo¢iva v pozorovani déti, ve spravném odhadu toho, jaky
typ pomoci je potieba ditéti poskytnout a obecné kdy zakrocit a kdy spiSe stat v pozadi. Jak
uvadi Zelinkova (1997), pozorovani ditéte je diilezité proto, aby mohl pedagog analyzovat
schopnosti ditéte, které ¢innosti opakuje ¢i jak vychazi s ostatnimi. Dospéli dité neuci, uci
se samo. Pedagog ho spiSe vede na jeho cesté a zprostiedkovava mu nové podnéty. Pokud
se ditéti nedafi né¢emu porozumét, neni to brano jako neuspéch. Jen jako signal pro
pedagoga, Ze musi dojit ke zméné. Naptiklad tim, Ze mu danou aktivitu ukaze znovu ¢i
zkusi uplné jiny pfistup (Zelinkova, 1997). Pokud déti pouziji pomicku jinak, neZ jim bylo
uréeno, je uz praci pedagoga posoudit, zdali je to konstruktivni ¢i nikoli (Lillard, 2013).

Zelinkova (1997) taktéz poukazuje na fakt, zZe nauclit se, jak podle Montessori

spravné pomahat, je velmi dalezitd dovednost. Pedagog musi umét najit miru. Nepomahat
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moc, ale zaroven taktéz nenechat dit¢ bezradné, jak tvrdi Zelinkova (1997). Vychovatel
stoji spise v pozadi, zaroven by ale m¢l byt schopen podat pomoc, pokud je o ni pozadan
(Rydl, 1999).

Rydl (1999) piedstavuje dalS$i z mnoha povinnosti pedagoga, kterou je pfiprava
prostiedi pfimétené veéku, kde budou mit déti volnost ve vybéru Cinnosti. K vytvoteni
takovéhoto adekvatniho prostiedi samoziejmé musi mit vychovatel uréité védomosti. Je
potieba mit specifické znalosti o pomiickach a cvicenich, které maji déti s danymi vécmi
provadét (Rydl, 1999). Diky témto védomostem dokéaze pedagog spravné zvolit pomutcku
s ohledem na v¢k a senzitivni obdobi daného ditéte (Zelinkova, 1997). Taktéz predstavuje
spojeni mezi pomtickou a prostfedim a to tim, ze ukazuje détem, jak s danym predmétem
spravné pracovat (Montessori, 2001). Marschallova (2017) ve své praci piSe, Ze stejné tak
pomahd détem, které nevi, jakou pomucku zvolit, udrzuje ve tiid€ klid a potaddek a dava
vyzvu.

Dle Marie Montessori (2001) mezi povinnosti pedagoga také patii sezndmeni déti
s prostiedim ve tfid¢ a fadem, ktery zde panuje. Mezi zdkladni principy patii, Ze déti si po
sob¢ rozdélanou praci musi vzdy uklidit a taktéz dodrzovat klid, jelikoz pravé diky nému
se mohou ostatni soustiedit na svou praci. Dohled nad tim, aby nikdy nevyruSoval a déti
tak mohly v klidu pracovat, je dalSim z mnoha ukoll, které musi pedagog ve své funkci

zastat (Montessori, 2001).

4.2 Uloha prostiedi

Montessori (2001) ve své knize taktéz poukazuje na to, ze déti potiebuji dat najevo
své potteby. To podle ni mohou udé¢lat v ptipraveném prostredi, kde jsou pro né¢ vytvorené
adekvatni podminky. Dle Rydla (1999) se prostfedi Montessori tfidy oproti t& bézné,
kterou zname z klasickych $kol, 1i8i napfiklad absenci lavic ¢i katedry a formalit s tim
spojenych. Coz davé ditéti prostor jednat svobodné, jak to odpovida jeho pfirozenosti.
Prostfedi musi byt pfizpiisobeno potfebam déti, tudiZ jednim z hlavnich kroki je uZziti
mensich a leh¢ich pfedméth. Ari a Kayili (2011) ve své praci uvadi, Ze Montessori tfida je
tedy vzdy vybavena lehkym nébytkem, ktery se da dobie ptrenaSet. Mensi stolecky,
sktinky, na kter¢é mohou bez problému dosdhnout 1 ty nejmensi ¢i umyvadla ve vySce
vyhovujici détem.

Zarybniskyova (2010) ptidava dalsi rozdil Montessori tfidy oproti t€ bézné, a to ten,

ze déti se mohou volné pohybovat po tfidé, aby si mohly samy najit aktivitu, které se chtéji
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vénovat. PiSe, ze déti dokdzi nejlépe pracovat, kdyz nejsou ruseny dalSimi détmi. Proto
jsou tfidy navrzeny tak, aby si déti v§e mohly zafidit samy.

Dle Marschallové (2017) se taktéz usporadani dne v Montessori Skolce/Skole lisi od
Skolek/skol béznych. Déti zde maji tii az ¢tyrhodinovy pracovni cyklus, ve kterém jsou
pedagogy vedeny k tomu, aby si vybraly aktivitu, kterd se jim zalibi. Lopata, Wallace a
Finn (2009) pak zmiiuji, ze nepracuji-li déti samy, pracuji v malych skupinkach. Mén¢ nez
hodinu pak stravi aktivitou, na které pracuje celd tfida. Marschallova (2017) uvadi, ze
pedagog nema zadnou predem piipravenou ,,vyuku®. Pracovni cyklus je vzdy ovlivnén a
veden potifebami déti. Lopata, Wallace a Finn (2009) odkazuji na vyzkum (Chattin-
McNichols, 1992), ktery ukazuje, ze Montessori tfidy jsou vice zalozené na vzajemné
spolupraci, kdezto tfidy bézné na soutézivosti (Chattin-McNichols, 1992 in Lopata,
Wallace & Finn, 2009). TaktéZ se nepouzivaji ucebnice, znamky, testy, odmény ¢i tresty
(Lopata, Wallace & Finn, 2009).

Jak zduraznuje Zelinkova (1997), taktéz je dulezité respektovat vyvojové potieby
ditéte. Prostfedi by tudiZ mé¢lo byt upraveno tak, aby senzitivni obdobi podnécovalo. S tim
pfimo souvisi 1 uspotadani objektd. VSechny pomiicky ve tfidé musi byt v dosahu ditéte a
taktéz by mély byt pfiméfené tézké, aby snimi pak dit¢ mohlo samo manipulovat
(Zelinkova, 1997). Marchallova (2017) ve své praci piSe, ze zasady probihajici pfi
navrhovani téchto vyukovych materialii jsou takové, Ze se dit¢ u¢i manipulaci s nimi a
ziskava tak konkrétni zaklad, diky kterému pak muze pfejit na uceni abstraktnéjSich
konceptl. Lillardova (2013) zminiuje, Ze predméty a pomucky jsou tedy uloZeny do regald,
jez jsou rozttidény podle témat jako naptiklad jazyky, matematika a dalSi. VSechen
materidl je navrZen tak, aby si dit¢ samo mohlo v§imnout, udéla-1i chybu (Lillard, 2013).
Coz mu umoziuje nebyt zavisly na dospélém (Zelinkova, 1997). ,,Jen takové prostredi,
které podnécuje a povzbuzuje dité k aktivité, Ize povaZovat za pripravené“ (Zelinkova,

1997, s. 42).

5 Prakticka cviceni a dovednosti

Do své prace jsem piidala 1 tuto kratkou kapitolu, kterd mi umoziuje lépe a
konkrétnéji ptedstavit zékladni typy Cinnosti a aktivit, které si déti v Montessori tiidé
mohou vyzkouSet. Zminim zde aktivity tykajici se napoméahani détem k samostatnosti
v béznych dennich ukonech, cviceni na komunikaci nebo zlepSeni pohybu a koordinace.

Tato kapitola slouzi k lepSimu porozuméni toho, co se v Montessori tfidach odehrava.
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Zelinkova (1997) se ve své praci dotykd konkrétnich praktickych cviceni, které déti
v Montessori Skolach nacvicuji. Patii mezi né naptiklad ukoly, které slouzi k sebeobsluze.
To muze naptiklad byt, jak se samostatné obléci, jak spravné drzet piibor ¢i stolovat.
Provadi se ale i cviCeni, kterd jsou zaméfena na vzajemnou komunikaci, zddani o pomoc,
vyjadieni vdéku anebo projeveni nesouhlasu. Marschallova (2017) uvadi, ze v Montessori
tfidé nalezneme piedméty, které pomdhaji détem zlepSovat se v béznych dennich
¢innostech. Déti si mohou vyzkouSet presypavani riiznych materidlti, pouzivani ntzek ¢i
klesti, uklizeni, lesSténi, aranzovani kvétin, zahradniCeni... Dle Zelinkové (1997)
nacvicovani takovychto dovednosti pozitivné ovlivituje to, jak se dit€ vyviji. Jak je v knize
nékolikrat zminéno, déti se uci nadpodobou. Pedagog jim ukaze, jak s danou pomickou
pracovat a déti to po ném pak opakuji a diky tomu se uci (Zelinkova, 1997). Zaroven je
nutné, aby kazdy predmét mél své presné stanovené misto, aby ho déti vzdy dokazaly
nalézt a po dokonceni aktivity zase uklidit (Rydl, 1999).

Rydl (1999) ve své praci piSe, ze vétSina rodici nepousti déti, k,,dospélym*
¢innostem v domdacnosti. Proto dle autora déti tyto prace vykonavaji tak rady. Jedna se o
bézné denni aktivity jako uklid, vafeni, prani... Je to néco, z ¢eho byly diive vylouceny, at’
uz rodi¢i anebo kvili velikosti ¢i hmotnosti dané¢ho predmétu. Diky pfipravenému
Montessori prostiedi si déti mohou tyto ¢innosti samy vyzkouset a postupem c¢asu se ucit,
jak tyto béZné aktivity samy zvladat, aniz by cokoli rozlily, rozbily ¢i uspinily (Rydl,
1999).

Zelinkova (1997) zminuje 1 to, Ze v Montessori se taktéZ klade velky diraz na
pohybové aktivity ditéte a jeho pohyb v ptirodé. Déti praktikuji rizna cviceni. Aktivity,
které ukazuji pohyby z denniho Zivota, gymnastickd cviceni ¢i procvicovani rovnovahy.
Zelinkova poukazuje na to, jak velmi dilezita takovato cviceni jsou, jelikoz zlepSuji
koordinaci v prostoru, rovnovahu i koncentraci (Zelinkova, 1997). TaktéZ pomahaji

vybudovat hrubou a jemnou motoriku a lepsi koordinaci o¢i a rukou (Marshall, 2017).

6 Motivace rodict pro volbu alternativniho vzdélani

V této posledni kapitole ptredstavim dilezitost predSkolniho vzdélavani a taktéz
mozné divody rodi¢i pro volbu jiného nez tradiéniho Skolstvi. Velice okrajové také

zminim problematiku oznaceni ,,alternativni vzdélavani®.

vvvvvv

Skolky je pfipravit déti na prvni stupen zékladni Skoly. Studie ukazuji, Ze rodice a Skolky
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nesou nejvetsi odpoveédnost za pripravenost ditéte na zakladni Skolu. Dovednosti, které déti
ziskaji v predskolnim obdobi, tvoii zaklad dovednosti, které¢ budou pozdéji dale rozvijet.
Dnes existuje spousta Skolek s alternativnim vzdélavanim 1 pfistupem. Kazdy z téchto
systémii ma jinak uspofadanou tfidu, jiny vycvik pro ucitele 1 materidly (Ari & Kayili,
2011). Rodice si dnes mohou zvolit vzdé€lani pro svoje déti na zaklad¢ svych vlastnich
ptesvédceni a hodnot (Momin, 2012). K tomu jim v dne$ni dobé mohou pomoci rtizné
»alternativni Skoly/Skolky. Ale co to vlastné¢ znamena ten pojem ,,alternativni® a proc je
jeho uzivani tak problematické?

Priicha (2012) ve své knize tvrdi, Ze pojem alternativni vzdélavani ma vice vyznami
a dnes byva Casto uzivan jako synonymum k jinym pojmim. Autor zde zminuje naptiklad
otevienou skolu, svobodou skolu ¢i netradi¢ni Skolu. Priicha (tamtéz) vidi hlavni problém v
tom, Ze oznaleni ,,alternativni $kola* nema své jasné vymezeni. Jinak bude definovano
v ruznych zemich a taktéz v pedagogickych teoriich. Na druhé strané ale zminuje, ze
skuteCnost, ze ,alternativni vzdélavani“ nemé jednotny vyznam, neni v oblasti
spoleenskych véd nic neobvyklého. Nékteré pojmy je tézké definovat kvili jejich
obsahlosti, jindy jde naptiklad o to, Ze je dany pojem moc novy, zatim ne pfili§ probadany
(Prtcha, 2012).

Jednim z aspektli, pro¢ rodi¢e voli jiny typ vzdélavani, mize napiiklad byt i
z diivodu vysledk, kterych dosahuji tyto typy Skol/Skolek oproti béznym Skoldm/Skolkam.
Hilesova (2018) naptiklad zminuje studie, které se zabyvaly akademickymi vysledky na
bézné¢ zdkladni Skole a Montessori Skole. Vysledky téchto studii ukazuji, ze zaci
Montessori si uzivaji u€eni 1 praci a oceniuji prostiedi své tiidy. Tyto studie také prokazaly,
ze zaci Montessori $kol maji lepsi vysledky v matematice, jazycich a v feSeni problémi,
nez déti z béZznych Skol (Hiles, 2018). A pravé vysledky takovychto studii mohou nékteré
rodice vést k tomu, Ze si pro své déti uz od utlého v€ku voli Montessori. Na druhou stranu
podle Marschallové (2017), metoda Montessori pro nactileté ve v€ku mezi 12 a 18 neni
popsana tak detailng, jako u mladSich déti (Marschall, 2017), coz zase nékteré potencidlni
zdjemce muze odradit. Pricha (2012) upozoriiuje, Zze védomosti zakil v danych oborech by
nem¢ly byt jedinym cinitelem v rdmci hodnoceni kvalit §kol. Vyzdvihuje ve své knize to,
ze bavime-li se o Skolach, kterou jsou ,,alternativni®, n&jak se lisici od téch béznych, jejich
pfidand hodnota miize spocivat v néem uplné jiném. Jen velmi zfidka se provadi studie,
které by v jednotlivych Skolach porovnavaly ucebnice, charakteristiky uciteld ¢i obsah

uciva jako takového (Pricha, 2012).
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Védomostni vysledky vSak pro nékteré rodi¢e opravdu nemusi byt az tak podstatné.
Hilesova (2018) se ve svém vyzkumu zabyvala otazkou, co vede rodi¢e k zapsani svych
déti do Montessori Skol. Jako hlavni divod respondenti uvedli pfitazlivost Montessori
principti, dale to byl soulad s filozofii a az jako tfeti nejCastéjsi diivod bylo uvedeno
ocekavani lepsich vysledka déti a spokojenost s Montessori tfidou. Zarybniskyova (2010),
ktera taktéz zkoumala divody rodict pro volbu Montessori, dospéla k trochu jinym
vysledkim. V jeji studii respondenti uvedli jako nejcastéjsi diivody pro volbu Montessori
praveé akademickeé vysledky a dale pak kladli diraz na disciplinu, interakei zaki s ucitelem
a v neposledni fad¢ individualni pfistup pedagogi. Momin (2012) pak ve své praci Proc¢
Montessori: Perspektiva rodicu tika, ze vysledky naznacuji, ze rodice si voli Montessori
kvili uzptsobeni tfid a ucebnim osnovam. Jako dalsi velice casty divod byla uvedena
skute¢nost, ze rodice deti nechavaji dale se vzdélavat v Montessori, jelikoz jsou tam
spokojené a maji pozitivni pfistup k u¢eni (Momin, 2012). Studii, které¢ by se vénovaly
Montessori piedskolnimu vzdélani je vSak o néco méné, lze se podivat napiiklad na
(Lilard, 2012; Bahmaee, Saadatmand, Yarmohammadian, 2015), vztahem rodicu
k Montessori se viak nezabyvaji. Co se tyée Ceské republiky, zde je praci, které by se
zajimaly o divody rodi¢i pro volbu Montessori jesté nizsi pocet. Ve své bakalatské praci
se vSak timto tématem zabyvala napiiklad Konkol'ova (2012).

Jak jsem zminila vySe, divody rodici pro volbu Montessori se zdaji byt riizné.
Kazdy z rodi¢lh pravdépodobné ma odlisné preference i pozadavky tykajici se vzdélavani
svych déti. Proto se v této praci pokusim zodpovédet, proc si rodice tento typ vzdélavani
vlastné voli. Zdali se tak rozhodli na zéklad€ toho, ze je zaujala filozofie, byly pro né
atraktivni hlavni principy tohoto sméru, hrala roli vzdalenost od bydlist€ anebo zda si
zvolili Montessori Skolku jen proto, aby pak své déti mohli zapsat na navazujici
Montessori vzdélani. Divody rodici pro vybér tohoto vzdélavani mohou byt rozli¢né,
v praktické ¢asti této prace se vSak pokusim lépe porozumét tomu, jaka je hlavni motivace

vetsiny z nich pro volbu tohoto typu vzdélavani pro své déti.

7 EMPIRICKA CAST

V teoretické Casti jsem popsala, odkud vzesel koncept Montessori, co je podstatou
tohoto pedagogického sméru i jaké jsou zakladni principy, kterymi se Montessori fidi.
Posledni kapitolu jsem vénovala tomu, na zdkladé ¢eho mohou rodice pro své déti vybirat

matefské Skolky. Cilem mé prace je nahlédnout na motivaci rodi¢li pro vybér praveé
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Montessori vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze dnes je velké mnozstvi alternativnich Skolek,
zajimalo mé¢, ¢im je pravé Montessori pro rodice tak atraktivni.

V nasledujicich podkapitolach predstavim vyzkum, vyzkumné otazky a vyzkumny
soubor. Déle podrobné popisu vysledky, které jsem z dotaznikového Setieni ziskala,
zminim limitace vyzkumu i jeho mozna zlepSeni pro ty, kteii by se chtéli podobnym

tématem zabyvat.

7.1 Vyzkumny problém a vyzkumné otazky

Cilem této prace je lépe porozumét tomu, pro¢ si rodi¢e voli pravé Montessori.
Zijeme v dobg, kdy si rodi¢e pro své déti mohou zvolit cokoli, co vyhovuje jejich
presvédceni a potiebam. Spousta z nich se dnes obraci zady k béznému ptredskolnimu a
Skolnimu vzdé€lavani a hleda pro své déti alternativy. Dnes existuje nékolik alternativnich
vzdé&lavacich instituci, které si rodi¢e mohou zvolit. V Ceské republice se jedna napiiklad
o Lesni Skolky, Waldorfské Skoly ¢i Skoly Daltonské. VSechny tyto pedagogiky maji své
specifické principy, diky kterym se odlisSuji od béznych skol/skolek. M¢ vsak zajima, proc¢
si rodice voli pravé Montessori.

PrestoZe existuji rizné prace, které se konceptu Montessori vénuji jako napiiklad
(Kayili, Ari, 2011; Lillard, 2013; Marschall, 2017) ¢i knihy a pfirucky samotné
zakladatelky tohoto sméru Marie Montessori, tak prace, které by se zabyvaly divody
rodi¢i pro volbu Montessori vzdélavani jsou pomérné malo zastoupeny (napiiklad Hiles,
2018; Momin, 2012; Zarybnisky, 2010). A pfestoZe se vSechny tfi zminéné prace zabyvaji
vztahem rodi¢t k Montessori zdkladnimu vzdélani v Americe, dospél kazdy z autort
k jinym vysledkiim. Hilesova (2018) uvedla jako hlavni diivod rodi¢i pro volbu
Montessori ptitazlivost respondentii k Montessori principtim a filozofii. Vysledky studie
Zarybniskyové (2010) naopak ukazuji, Ze nejvice respondentti si zvolilo Montessori kviili
akademickym vysledkiim a discipliné a Momin (2012) pak ve své praci uvadi, Ze rodice
voli pro své déti Montessori kviili uzptsobeni tfidy a u¢ebnim osnovam.

Miuzeme si tedy vSimnout, Ze vysledky v této oblasti jsou pon¢kud rozchéazejici se.
Prace, které jsem zde zminila, se v§ak zabyvaji Montessori Skolnim vzdélavanim. Studii,
které by se vénovaly Montessori pfedskolnimu vzdélavani neni mnoho, zabyvaji se tim
vSak napftiklad (Lillard, 2012; Bahmaee, Saadatmand, Yarmohammadian, 2015). Ale praci,
které by se vénovaly tomu, pro¢ si rodice voli Montessori pro své déti jiz od predskolniho
véku je k dispozici jen velmi malo. K ziskdni odpovédi na to, co je tedy hlavni motivaci

rodici pro volbu Montessori pfedSkolniho vzdélani, jsem zvolila tyto vyzkumné otazky:
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Vybiraji si rodice Montessori Skolku na zakladé blizkosti bydliste?

Jaky je vztah rodic¢t k Montessori vzdélavani?

Ovliviiuje znalost programu Montessori 1 jeho uplatiiovani v domacnosti?

Voli rodice Montessori pro vSechny své déti a planuji pro n¢ zaroven navazujici
Montessori vzdélavani?

Bylo pro rodice Montessori primarni volbou?

7.2 Vyzkumna strategie a technika sbéru dat

Pro svlij vyzkum jsem zvolila kvantitativni vyzkumnou strategii, jako techniku sbéru
dat jsem zvolila dotaznik. Dotaznik jsem sama vytvofila (viz ptiloha) a byl supervidovan
vedouci prace. Vypracovala jsem jej v elektronické podobé pomoci Formulafe Google a
byl formulovan tak, aby mi pomohl co nejlépe zodpoveédét mé vyzkumné otazky: Vybiraji
si rodice Montessori Skolku na zakladé¢ blizkosti bydli§té? Jaky je vztah rodich
k Montessori vzdélavani? Ovliviiuje znalost programu Montessori 1 jeho uplatiovani
v domacnosti? Voli rodi¢e Montessori pro vSechny své déti a planuji pro né¢ zaroven
navazujici Montessori vzdélavani? Bylo pro rodice Montessori primarni volbou?

Dotaznik celkem obsahoval 22 otidzek, z nichz 7 se tykalo demografickych a
osobnich udajii respondentt. Tii otazky tykajici se dostupnosti matefské Skoly. Jakym
zpisobem se rodice do $kolky dopravuji, kolik jim to zabere ¢asu a jak se o dané Skolce
dozvédéli. Dale dotaznik obsahoval 9 otazek, které slouZzily k lepSimu pochopeni vztahu
rodict k Montessori a jejich postoji k jednotlivym principtim tohoto vzdé&lavani. Co je pro
né dileZzité, s ¢im jsou spokojeni a co jim naopak chybi ¢i je obtéZuje. Zbylé 4 otazky se
pak vénovaly vztahu rodicu k dalSim alternativnim typiim mateiskych skol a taktéz jejich
nazoru na Montessori navazujici vzdélavani.

E-mailem jsem oslovila feditelky' nékolika Montessori $kolek, zdali by byly ochotné
pomoci s vyzkumem a rozeslat dotaznik rodicim dé&ti, které navstévuji jejich matetské
Skoly. Emailové adresy vSech oslovenych feditelek jsem naSla na internetové strance
https://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky. Vyjimkou byla pani feditelka
z Montessori Skolky, ve které pracuji. Tu jsem o pomoc s rozeslanim dotazniku pozadala
osobné.

Celkem jsem tedy oslovila 12 feditelek Montessori $kolek z riznych koutd Ceské

republiky. Ne ode vsSech jsem vSak dostala odezvu. Nejvice odpovédi jsem ziskala

1 Pisi zde feditelky pouze v Zzenském rodg, jelikoZ ve viech oslovenych $kolkach byly na feditelské pozici
pouze zZeny.
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z Montessori skolky, ve které pracuji. Domnivam se, ze je to tim, ze rodice védi, kdo jsem,
a proto jsou motivovangj$i dotaznik vyplnit. Odpovédi vsak stile nebylo dostate¢né
mnozstvi a proto jsem dne 3. 2. 2020 rozeslala e-maily 1 feditelkdm nékolika dalSich
Montessori Skolek, bohuzel se mi vSak zzadné, az na jednu vyjimku, neozvaly zpét.
Zkusila jsem to proto znovu dne 5. 3. 2020, kdy jsem ziskala mnohem vice zpétné vazby a
tudiz i respondentti. Dlivody toho, pro¢ jsem napoprvé ziskala méné reakci jako na
podruhé, mi vSak nejsou znamy.

Vzhledem k tomu, Ze ¢ast matefskych Skolek, které jsem si zvolila, je bilingvni,
rozhodla jsem se také vytvorit dvé verze dotazniku, jeden v Ceském a druhy, totozny
v anglickém jazyce, aby se mého vyzkumu mohli zt¢astnit i rodic¢e déti, ktefi mluvi jinym
jazykem nez Ceskym. Na zacatku dotazniku se nachazi Gvod, ve kterém jsem se rodic¢iim
pfedstavila a taktéz vysvétlila, co je ucelem tohoto vyzkumu. Dotaznik obsahoval celkem
22 otéazek, z nichz vétSina byly otazky uzaviené. Oteviené otazky slouzily pro detailnéjsi
vyjadieni rodict k dané problematice; zaroven pomohly k lepSimu pochopenti jejich vztahu
k tomuto typu vzdélavani.

Otazky v tomto dotazniku mi umoZnily ziskat zdkladni informace o danych rodicich,
stejné jako jaké jsou jejich znalosti filozofie Montessori, jaky je jejich nazor na jednotlivé
Montessori principy a tuto pedagogiku obecné a také, co je vedlo k tomu si zvolit praveé
tuto formu alternativniho vzdé€lavani. Dohromady jsem ziskala 65 dotaznikli, z nichZz
vétSina byla pln€ vyplnéna. Nekteti respondenti si zvolili moznost neodpovidat na nekteré

z otevienych otazek.

7.3 Vyzkumny vzorek

Vzhledem k tomu, Ze cilem této prace je zjistit, jakd je motivace rodict pro volbu
Montessori predskolniho vzdélavani pro jejich déti, bylo nezbytné ziskat odpovédi prave
od této skupiny. Vybér respondentli byl tedy zdmérny a tykal se pomérné uzkého okruhu
lidi. Jak jsem jiz zminila vySe, oslovila jsem e-mailem feditelky jednotlivych Montessori
Skolek a pozédala je o rozeslani dotaznika rodictm, jejichz déti tyto Skolky navstévuji. Az
na par vyjimek mi vSechny poskytly pomoc a za to jsem jim velice vdé¢na.

Celkem jsem tedy ziskala 65 respondenti. Cesky mluvicich bylo znateln& vice nez
anglicky mluvicich, jednalo se o 60 rodi¢ii. VétSina z nich byly zeny, téch se vyzkumu
zlcastnilo 50, kdezto muzl pouze 10. PrestoZe cast Skolek byla bilingvni a dotazniky jsem
zasilala v ¢eském 1 anglickém jazyce, anglicky mluvicich respondenti bylo pouze 5.

Z ¢ehoz ctyfi z odpovidajicich byly Zeny a jen jeden muz. Vzhledem k tomu, Ze anglicky
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mluvici vzorek respondentd je takto nizky, byly odpovédi z dotaznikli od obou téchto
skupin spojeny. Pivodné jsem ptedpokladala, Zze pokud dotaznik vytvorim v Ceském i
v anglickém jazyce, pomtize mi to lépe ur¢it, kteii lidé v Ceské republice maji o
Montessori zajem. Piestoze otazka narodnosti je pomérné citlivé téma, 62 respondentii mi
odpovéd na tuto otdzku poskytlo. Jelikoz nékteré Montessori Skolky byly bilingvni,
ptedpokladala jsem, Ze ziskdm pomérné velké procento lidi, jejichz narodnost bude jina
nez Ceskd. Mij odhad byl vSak nespravny. Naprosta vétSina rodict uvedla, Ze narodnost
jejich 1 partnera je ceskd. Bylo zde pouze nékolik ojedin€lych ptipadl, kdy partner ¢i oba
partneti byli ndrodnosti jiné. 7 rodi¢l uvedlo jako narodnost svou ¢i svého partnera
narodnost slovenskou. Z dalSich narodnosti zde byla zminéna bulharskd, americka,
francouzska, ruska, bosenska ¢i Span¢lska.

Z 65 respondentl, ktefi se mého dotaznikového Setfeni zlcastnili, bylo 54
vysokoskolsky vzdélanych, 9 uvedlo jako své nejvyssi dosazené vzdélani stfedni Skolu
s maturitou, dale pak jeden respondent se stfednim vzdélanim bez maturity a jeden se
vzdélanim zakladnim. Co se tyce finanéni situace respondentl, 67,7 % z nich by svoji
finan¢ni situaci oproti bézné ceské rodiné vyhodnotilo jako lepsi, 30,8 % jako
srovnatelnou a dokonce 1,5 % respondentt uvedlo svou finanéni situaci jako hor$i oproti
bézné Ceské rodin€. Jedna se vSak o problematiku, kterd je posuzovana subjektivng, tudiz
to, co respondenti uvedli, miZe a nemusi byt odraz jejich redlné finan¢ni situace. Neni
ovSem piekvapivé, Ze vétSina respondentil uvedla, Ze jejich finanéni situace je oproti
b&zné Ceské roding lepsi. V Ceské republice se Montessori vzdélavani povazuje za
soukromé, tudiz je zde meésicni Skolkovné/Skolné, které se pohybuje v fadech tisici
korun. Proto je vcelku pochopitelné, Ze si tyto typy vzdélavacich zatizeni mohou dovolit
spiSe rodice, jejichz piijmy jsou vyssi.

Co se tyce veku, vyzkumu se zlcastnili rodice ve vékovém rozmezi 29-48 let.
Primérny veék respondentl byl 36 let. Dle statistického ufadu byl v roce 2015 primérny
vek prvorodic¢ky 30 let. Pokud bychom k tomuto ¢islu pticetli tf1 az ¢tyfi roky, coz je
obdobi, kdy dité¢ zacind navsStévovat matetskou Skolu, dosli bychom k zavéru, ze
respondenti méli své déti pravdépodobnd v pozdé&jsim véku, nez je pramér v Ceské
republice. Zaroven vSak respondenti mohou mit 1 star§i déti, tudiZz primérny vék

prvorodicky v tomto pfipadé nemusi byt uplné relevantni.
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7.4 Vysledky vyzkumu a jeho zpracovani

V nasledujicich podkapitolach ptfedstavim vysledky svého vyzkumu, ktery byl
vytvoien pro tuto bakaldiskou praci. Nejprve se budu zabyvat otdzkou mistni a Casové
dostupnosti. Dale se zaméfenim na to, pro¢ si respondenti vlastné danou Montessori
matefskou Skolu zvolili. Pfedstavim, jak moc jsou rodi¢e s Montessori programem
obeznameni a do jaké miry ho vyuzivaji v bézném zivoté. Jaké jsou pro n¢
dalezité¢/nedilezité aspekty a principy Montessori. V dalSich podkapitolach se budu
vénovat tomu, zdali rodie voli Montessori pro vSechny své déti a jaky je jejich nazor na
Montessori navazujici vzdélavani. A v neposledni fadé se budu zabyvat otazkou, zda
respondenti zvazovali vedle Montessori 1 jinou formu alternativniho ptedSkolniho

vzdélavani.

7.4.1 Vyhodnoceni otazek mistni a ¢asové dostupnosti mateiské Skoly

Spojeni otdzek zabyvajicich se tim, jakym zpusobem se respondenti do Skolky
dopravuji, kolik ¢asu jim béZznd cesta zabere a jak se o Skolce vlastné dozvédéli, mi
pomohlo zjistit, zdali mezi hlavni motivaci rodi¢ti pro vybér Montessori patii prave
blizkost dané Skolky od bydliste.

Prvni tabulka (Tabulka 1) ndm ukazuje, jakym zpisobem se rodi¢e do Skolky
dopravuji. 43,1 % respondentii uvedlo jako zplsob dopravy do Skolky auto, 30,8 %

respondentli zvolilo méstskou hromadnou dopravu a 26,2 % rodi¢ti uvedlo, ze do skolky

chodi pésky.
Tabulka 1
Jakym zptusobem se do Skolky nejéastéji dopravujete?
Autem 43,1
S vyuzitim MHD 30,8
P&sky 26,2

* Ciselné tidaje jsou uvedeny v procentech

Druha tabulka (Tabulka 2) pak ukazuje, kolik ¢asu respondentim zabere béZna cesta
do skolky. Muzeme si vSimnout, Ze téméf polovina respondentii (46,2 %) uvedla, ze
obvykla cesta do Skolky jim zabere 10-30 minut. 35,4 % respondentt trva cesta do Skolky
necelych deset minut a pomérné velky pocet respondentl, presnéji 18,5 % uvedl, Ze do

Skolky se dopravuji 30-60 minut.
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Tabulka 2

Jak dlouho Vam bézné trva cesta do Skolky?

10 - 30 minut 46,2
Do deseti minut 35,4
30 - 60 minut 18,5

*ﬁdaje jsou uvedeny v procentech

Otazka, Jak jste se o Montessori Skolce, kterou navstévujete, dozvédeli, slouzila
k tomu, abych zjistila, jakymi zpiisoby se Montessori dostdva do povédomi rodict. Byly
zde predem dané odpovédi, ze kterych si rodi¢e mohli vybrat, jak se o dané¢ Montessori
Skolce dozvédéli. Jako predepsané moznosti zde byl internet, letdk, doporuceni od
znamych anebo ,,ndhodou’ (prochézim kolem Skolky). Samoziejmé zde byl i prostor pro
pridani vlastnich odpovédi. Nejcastéji uvedeny zpuisob bylo pies internet. Téméf stejny
pocet respondentli (kolem dvaceti) uvedl, Ze se jednalo o doporuceni zndmého ¢i n€koho
zjejich okoli. Jako tfeti nejcastéj$i moznost respondenti odpovédéli, Ze se o Skolce
dozvédéli diky svému vlastnimu sebevzdélavani v oblasti Montessori. Rodi¢e zde uvadéli
samotny Montessori kurz ¢i odbornou literaturu v oblasti tohoto vzdélavani. Jenom nékolik
malo respondentti odpovédélo, ze se o Skolce dozvédeli tak, ze kolem dané budovy
prochazi. Vétsinou uvadeéli spiSe skutecnost, Ze kdyZ je Montessori zaujalo, hledali Skolku
v blizkosti svého bydlisté. Moznost dozvédél/a jsem se o dané Skolce z letdku neuvedl ani
jeden z respondent.

Po vyhodnoceni téchto otdzek tedy mizeme fici, Ze rodiCe své déti umistuji do
Montessori matetskych Skol, ptfestoze jsou od jejich mista bydlist€¢ Casové 1 mistem
vzdalené. Jen velmi malé procento rodic¢ii odpovédélo, ze by se o Skolce dozvedéli tak, Ze
kolem ni denn¢ prochazi. Témet 20 % respondentt uvedlo, Ze se do Skolky dopravuji 30-
60 minut, tudiZ na pfichod do Skolky obétuji pomérné velké mnozstvi Casu a valna Cast
z nich vyuziva jako dopravni prostifedek auto.

Souhrnné ze zjisténi vyplyva, Ze respondenti nepovazuji dostupnost Skolky za hlavni

motivaci pro zapsani ditéte do Montessori $kolky.

7.4.2 Znalost programu Montessori a jeho uplatiiovani v domacnosti

V této kapitole se budu vénovat rodicim a jejich osobnimu vztahu k Montessori
vzdélavani. Zaméiim se na to, do jaké miry rodice uplatiiuji Montessori principy ve své
domaécnosti a jak by subjektivné posoudili svoji znalost programu Marie Montessori.
K odpovédi na tyto otazky jim slouzila skéla odpovédi, kde mohli zaskrtnout, do jaké miry

jsou spokojeni/nespokojeni ¢i znali/neznali Montessori.
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Prvni tabulka (Tabulka 3) se zabyva otazkou: Jak byste charakterizovali svoji znalost
programu Marie Montessori? Respondenti zde méli skélu odpovédi, ze kterych si méli

jednu zvolit.

Tabulka 3

Jak byste charakterizovali svoji znalost programu Marie Montessori?

Znam docela dobre 55,4
Znam velmi dobte 27,7
Znam trochu 16,9

*¢iselné udaje jsou uvedeny v procentech

Vétsina respondentl (55,4 %) uvedla, ze program Marie Montessori znaji docela
dobte. Odpoveéd’ docela dobie v sobé zahrnovala, Zze rodice znaji zékladni principy tohoto
sméru a maji taktéz piehled o nékterych pomiickach a jejich vyuziti ve tfidé. 27,7 %
respondentl uvedlo, Ze Montessori program znaji velmi dobte. CoZ znamenalo, Ze doty¢na
osoba ¢te Montessori knihy, chodi na kurzy ¢i uz sama ma néjaky Montessori certifikat.
Dalsich 16,9 % respondentli odpovédélo, ze program Marie Montessori znaji trochu.
Odpoveéd’ Neznam vitbec neuvedl ani jeden z respondentt.

Druha tabulka (Tabulka 4) zodpovidd otazku tykajici se cetnosti uplatiiovani
Montessori principii v domacnosti daného respondenta. Jak si mizeme vSimnout, témer
polovina vSech respondentt (49,2%) uvedla, Ze Montessori principy doma uplatnuji ¢asto.
Déle 30,8% respondentt uvedlo, ze Montessori principy ve své domdacnosti vyuZzivaji, ale
jen obcas. 12,3% respondentli odpovédelo, Ze je uplatiuji malokdy a 7,7 % rodict uvedlo,
ze Montessori principy doma uplatiiuje téméf neustale. Odpoved’ témer vitbec nezvolil ani

jeden z respondentl.

Tabulka 4
Uplatiiujete Montessori principy doma?
Casto 49,2
Obcas 30,8
Malokdy 12,3
Témeéf neustale 7,7

*¢iselné udaje jsou uvedeny v procentech

Po vyhodnoceni odpovédi miizeme fici, Ze existuje spojitost mezi znalosti
Montessori a uplatiiovani jeho principti v domécnosti. Cim vétSi maji rodice povédomi o
Montessori filozofii, tim vice ho vyuzivaji ve svych domovech. Zajimavy je také fakt, ze

ani jeden zrodi¢l neuvedl, Ze by o Montessori nevédél nic ¢i se alespont nepokousel
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Montessori v né¢jaké mife uplatiovat doma. Z toho vyplyva, ze rodie si Montessori pro
své déti voli, jelikoz o ném uz predem maji né¢jaké informace a urcitou predstavu o tom, co

tento pedagogicky smér piedstavuje.

7.4.3 Postoj rodici k Montessori

V této kapitole se zamé&fim na to, jak dilezity je pro respondenty individuélni piistup
pedagogi k détem a také, jaky je jejich nazor na Montessori tfidu. Déle se podivame na
oteviené otazky, které se tykaly nazoru respondentti na Montessori piedskolni vzdélavani.
Nejprve predstavim odpovédi, které rodice uvadéli u otazky tykajici se Montessori
predskolniho vzdélavani obecné, pak vice rozeberu, co rodi¢e vnimaji jako nejveEtsi
pozitiva Montessori a se kterymi aspekty tohoto pedagogického sméru naopak nesouhlasi.
Bohuzel mi ne vSichni respondenti na tyto otdzky odpovédéli. Je to vSak vcelku
pochopitelné, oteviené otazky zaberou vice Casu nez pouhé zaskrtavani odpovédi.
V posledni otdzce se pak rodi¢l dotazuji, co by bylo jejich hlavni motivaci pro volbu
Montessori, kdyby méli zvolit jen jednu moZznost.

Na otazku tykajici se dulezitosti individudlniho pfistupu pedagogi k détem
odpovédéli respondenti téméi jednomysIn€. 63 respondentd uvedlo, Ze je pro né tento
princip velmi dilezity. Pouze dva respondenti odpovedéli, Ze individudlni ptistup k détem
je pro né celkem dulezity. U otazky tykajici se ndzoru na Montessori tfidu uz ale takovato
jednomyslnost nebyla. I ptesto ale 70,8 % respondentti uvedlo, ze se jim velice libi to, jak
dana Montessori tiida vypada. DalSich 27,7 % respondentii zvolilo, Ze se jim celkem libi,
to jak je tfida koncipovana, a jeden Clovek odpovédél, ze se mu moc nelibi, jak je
Montessori tfida uzplisobena.

Otazka, kterd mé velice zajimala, byla, jak rodice vnimaji Montessori piedSkolni
vzdélavani jako celek. Dohromady jsem na tuto otazku ziskala 51 odpovédi. Nekteti
respondenti odpoveédeli par slovy, jini zase napsali cely odstavec. Rodice si pochvalovali
predevSim vedeni déti k samostatnosti a odpovédnosti, individudlni ptistup k jednotlivym
détem a taktéz uceni fadu a respektu k druhym. Ne&kolik rodi¢t také vyzdvihlo, Ze
pedagogové v Montessori maji jinou roli a jiny pfistup k détem nez bézni ucitelé.

Z vysledkti vyzkumu vyplyva, ze zékladni principy Montessori vzdélavani jsou pro
rodice velice dulezitym aspektem. Nékolik rodi¢i dokonce uvedlo, ze vnimaji Montessori
vzdélavani jako momentalné nejlepSi mozZnost pro své déti. A taktéZz ocenovali
propracovanost celého systému. Dal§i pomérné ¢astou odpovedi bylo to, ze rodice vnimaji

Montessori predSkolni vzdélavani jako nenasilnou formu vyuky, kterd déti velmi dobie
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pfipravuje na zakladni Skolu. Co se vSak tyCe zakladnich Skol, spousta rodici zde
zminovala nedostate¢ny pocet Montessori zékladnich skol. Nékolik dalSich rodict uvedlo
jako negativum Montessori vzdélavani, nepochopeni ze strany spolecnosti a taktéz to, ze
Montessori je v kazdé skolce/skole realizovano jinak. Problém s rozpoznanim, zda je dana
Montessori Skolka kvalitni. Nékteti respondenti taktéz uvedli, Ze maji pocit, ze nckteré
metody jsou zbyte¢né€ striktni a zastaralé.

Které principy Montessori vzdélavani jsou podle rodicu nejprinosnéjsi? Odpoveédi
u této otazky byly riznorodé. At uz z hlediska délky ¢i variace odezvy. Jako jednu
z nejcastéjsich odpovédi rodice uvadeli respekt. Respekt pedagogti k vyvojovym potiebam
ditéte, respekt mezi ditétem a pedagogem obecné, uceni respektu k druhym détem a nékteii
dokonce uvedli respekt k ptirodé. Druhym nejzmiflovanéj§im principem bylo vedeni déti
k samostatnosti a odpovédnosti, coZ se objevovalo témét ve vSech odpovédich. Jako dalsi
dalezité principy volili respondenti svobodnou volbu prace, které se déti mohou vénovat, a
taktéz Casto figuroval pojem individualni. At uz ve smyslu individudlniho pfistupu
pedagogl k détem anebo rozvijeni individuality u samotného ditéte. Respondenti taktéz
uvadéli jako pozitivni benefit to, Zze déti se u¢i fddu a hranicim. Pfestoze velkd c¢ést
respondentii kladla vyznamny diraz na individudlni pfistup a uceni samostatnosti,
ocenovali taktéz vedeni Montessori k vzajemné spolupraci mezi détmi. Dale byla
v nékolika pfipadech zminéna dileZitost pfipraveného prostredi, kontaktu déti s pfirodou ¢i
to, ze motivace vzdy vychazi z ditéte samého, nikoli od dospélého.

Vzhledem ktomu, Ze jsem rodicim polozila otdzku na jejich spokojenost
s Montessori, nemohla samoziejmé chybét otazka, kde by rodic¢e mohli vyjadfit, co vnimaji
jako negativa tohoto pedagogického sméru. Stejné jako u predchozi otdzky ani zde bohuzel
neodpovédeli vSichni respondenti, ale pouze 38 z nich, pfi¢emz 1 v ramci tohoto souboru
respondenti uvedli, Ze vici vzdélavani nemaji zddné vyhrady. I kdyZ nékteti z téchto
rodi¢i pripsali, Ze to miZze byt zplsobeno tim, ze se v oblasti Montessori nepohybuji tak
dlouho, tudizZ s celou filozofii jest¢ nejsou tak hluboce obeznameni. Co se tykalo negativ,
které zde byly nejCastéji zastoupeny, na prvni pficce byla zcela jist¢ prace déti
s pomickami. Né&kteti respondenti vyjadfili nesouhlas s tim, jak déti s pomiickami musi
pracovat. To, Ze vzdy existuje jen jeden zpisob, jak danou pomiicku pouzivat. Dale
skutec¢nost, ze déti mohou s pomuckou pracovat az potom, co jim je predvedeno, jak s ni
zachézet, coz znamend, Ze si nemohou zvolit, jakoukoli aktivitu chtéji. A tuto omezenou
moznost vybéru rodi¢e hodné kritizovali. Druhym nejcastéj$Sim aspektem byl nedostatek

pohybu. N¢kteti rodice v dotazniku uvedli, ze ptestoze déti travi n&jaky ¢as venku, ani
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zdaleka to podle nich neni dost a ze klid a klidnd prace, kterd panuje ve tfidach, neni
uvadéli, byl problém pfipraveného prostiedi. Nebo spiSe skutecnost, ze rodi¢e nejsou
schopni takovéto prostiedi ptipravit pro déti doma. Déle se pak jednalo spiSe o ojedinélé
ptipady, ve kterych rodi¢e zminovali napiiklad nedostatek prostoru pro volnou aktivitu,
stimulaci predstavivosti anebo neradovani se z pokroku u déti typickym zptisobem.

Posledni otazka slouzila k lepSimu pochopeni toho, co rodi¢e vnimaji jako hlavni
motivaci pro volbu Montessori. M¢li zde na vybér ze tfi hlavnich kritérii (idea, zkuSenost,
prakticky diivod), stim ze méli prostor pro ptfidani vlastni odpovédi. Na tuto otdzku
odpovédélo 64 respondentti. Témét 70 % z nich uvedlo jako svoji hlavni motivaci divod
ideovy, coz v dotazniku bylo popséno jako soulad s Montessori myslenkami a ucenim.
12,5 % respondenti odpovédélo, Ze nejdilezitéjsi je pro né zkuSenost. Coz v dotazniku
bylo rozepsano tak, ze znaji nékoho v okoli, kdo své déti také zapsal do Montessori Skolky
a od této osoby maji doporuceni. Pouhych necelych 11 % respondent uvedlo jako hlavni
divod toho, pro€ si vybrali danou Montessori Skolku, skutecnost, Ze se nachazi v blizkosti
jejich bydlisté. 5 rodict si pak vybralo, Ze odpovi vlastnimi slovy. Jako hlavni divody pro
vybér Montessori Skolky uvedli individudlni ptistup ucitelti k détem, to, ze déti se tam citi
spokojené a jeden rodi¢ odpovedél, ze Skolku vybrali prave proto, Ze je v blizkosti zakladni
Skoly, kterou navstévuje jejich starsi dité.

Po zpracovani odpovédi ztéchto otdzek mohu fici, Ze rodi¢e jsou s Montessori
predskolnim vzdélavanim spokojeni. Vnimaji diilezitost jednotlivych Montessori principt.
PredevSim si ceni respektu, vedeni déti k samostatnosti a odpovédnosti a pracovani
pedagogli s vyvojovymi potiebami déti. Taktéz si velice vazi individualniho pfistupu
pedagogt k détem. Co se negativ tyce, asto byl zminén nizky pocet instituci Montessori
navazujiciho vzdélavani, nedostatek pohybu a taktéz zastaralost n€kterych aspekti této
filozofie. Nutno vSak fici, ze 1 pres n€kterda zminéna negativa, byla celkové vétSina
odpovédi, které jsem ziskala, pozitivni. Otazka, kde rodice méli zvolit jen jeden divod pro
volbu Montessori, jen potvrdila to, ze rodice si tento typ vzdélavani voli, protoZe sami

s timto ucenim sympatizuji a jejich vztah k Montessori je tedy pozitivni.
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7.4.4 Volba Montessori a navazujici vzdélavani

Tato kapitola se zabyva pfistupem rodict ke vzdélavani svych déti. Odpovim na
otazky, zdali rodice voli Montessori pro vSechny své déti a zda uvazuji nad navazujicim
Montessori vzdélanim. A pokud navazujici Montessori vzdélavani pro své déti neplanuji,
co je k tomu vede a proc.

Spojenim otazek Kolik mate deti a Kolik z nich je/bylo zapsano v Montessori jsem

ziskala data, kterd jsem pretvorila do Grafu 1.

Graf 1 - Kolik déti maji rodice v pé¢i a kolik z nich je/bylo zapsano v Montessori?

B Kolik mate détiv peci? M Kolik z nich je/bylo zapsano v Montessori Skolce &i Skole?

4

Z grafu je patrné, Ze vétSina rodicl voli Montessori vzdélavani pro vSechny své déti.

Muzeme si ale v§imnout, ze je zde nékolik respondentt, ktefi uvedli, Ze piestoze maji vice
déti, do Montessori skolky je zapsano jen jedno z nich. Dtvodi pro to mize byt spousta.
Déti mohou byt jesté malé, tudiZz rodice prozatim nepfemysli nad jejich zapsanim do
Skolky, dale se mliZe jednat 1 o finan¢ni ndro¢nost nebo zménu ideového postoje rodich.
Otazku, kterd by vSak vysvétlovala divody rodi¢ a pomohla mi tuto problematiku
objasnit, jsem bohuZzel v dotazniku neuvedla. Tudiz se mohu jen domnivat, co mohlo
nékteré rodice vést k tomu, Ze Montessori vzdélavani zvolili jen pro nekteré své déti.

Na otazku, zdali respondenti zvazuji pro své déti navazujici Montessori vzdélavani
odpovédélo 60 respondentl. Témetr 70 % znich uvedlo, Ze Montessori navazujici
vzdélavani pro své déti zamysli. Pouhych 30,8 % odpovédélo, Ze nezvazuji. K této otazce

se vazala jesté jedna doplnujici, kterd slouzila k lep§imu porozuméni toho, proc si rodice
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zvolili tu ¢i onu moznost. K mému velkému piekvapeni i na tuto otevienou otazku
odpovédélo 60 respondentii.

Jako divod k pokracovani respondenti nejcastéji uvadeéli jejich osobni spokojenost
s Montessori a taktéz spokojenost jejich déti, coz velkad cast znich uvedla jako
vzdélavanim at’ uz ze zkuSenosti jejich nebo svych starSich déti. Rodice Casto kritizovali
pristup ucitel k détem, znamkovani, styl uceni i tresty, které se uplatiuji v béznych
Skolach. Respondenti taktéz uvedli, Ze sympatizuji s celkovou provazanosti systému
Montessori a Casto u této otazky panovala odpoveéd’, Ze rodie nechtéji déti brat z prostredi,
které jiz znaji.

Rozhodnuti rodict, kteti si zvolili, Ze navazujici vzdélavani pro své déti nevyberou,
bylo zplsobeno primarné¢ dvéma faktory. Hlavni divod, ktery uvadéli, byl nedostatek
navazujiciho Montessori vzdélavani v jejich okoli. Bud' skolka, kterou dit¢ navstévuje
navazujici vzdélani neposkytuje anebo se nachazi ve velké vzdélenosti od bydliste.
Druhym nejcastéjSim diivodem byla finan¢ni narocnost. Rodice, majici dvé a vice déti
zminovali, Ze navazujici Skolni vzdélani pro vSechny jejich déti pravdépodobné nebude
v jejich silach. Coz je pochopitelné¢ vzhledem k tomu, Ze mési¢ni Skolné se ve spousté
Montessori institucich pohybuje v fadech tisicti. Tretim nejcastéjSim divodem pak byla
nedivéra rodi€l v Montessori navazujici vzdélavani. PrestoZze ncktefi odpovédéli, Ze
principy Montessori jsou jim sympatické, vyjadfili ur€itou skepti¢nost ohledné schopnosti
a vysledkl déti v Montessori Skole. Vyjadiili zde svoji obavu z toho, Ze déti navstévujici
Montessori Skoly nebudou na stejné tirovni jako déti z béZné statni Skoly.

V této podkapitole jsem se zabyvala tim, zdali rodi¢e voli Montessori vzdélavani pro
vSechny své déti a taktéz jejich ndzorem na Montessori navazujici vzdélavani. Z vysledki
je patrné, Ze rodie velice Casto voli Montessori pro vSechny své déti. Co se tykalo
zakladnich skol, vétSina rodict uvedla, ze pro své déti zamysli Montessori navazujici
vzdélavani. Jako divody respondenti nejcastéji uvadeli praveé to, ze Montessori pro né
pfedstavuje piivétivou alternativu oproti béznému vzdé€lavani a jejich déti jsou zde
spokojeny. Ti, co zvolili, Ze Montessori zékladni Skolu pro své déti pravdépodobné
nevyberou, rozhodli priméarné na zéklad€ nedostupnosti Montessori zdkladni Skoly v jejich
blizkém okoli a finan¢ni naro¢nosti. Celkove by se ale dalo fici, jakmile jednou rodice své

déti do Montessori zapisi, maji v planu v tomto vzdélavani pokracovat i do budoucna.
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7.4.5 Rodice a jejich pristup k piredSkolnimu vzdélavani

Tato kapitola se zabyva tim, zdali bylo Montessori pro rodi¢e primarni volbou.
Zaroven zodpovida i jaké dalsi mateiské Skoly rodi¢e zvazovali a co je nakonec od tohoto
vybéru piimé€lo odstoupit.

Nejprve tedy rozeberu odpovédi na otdzku: Zvazovali jste, mimo Montessori, jesté
néekterou jinou formu predskolniho vzdeélavani? Na tuto otdzku odpovédélo 49
respondentl. Prekvapivé 53,1 % respondent uvedlo, ze se rozhodovali i mezi jinymi
typy ptedsSkolniho vzdélavani a necelych 47 % odpovédélo, Ze jinou matefskou Skolu,
nez Montessori nezvazovali. Déle se podivame na typy Skolek, mezi kterymi si rodice
vybirali a také z jakého divodu se nakonec rozhodli pro Montessori.

V tabulce (Tabulka 5) si mizeme vSimnout, které typy vzdélavani byly u rodict
nejCastéji zastoupeny. Ne&ktefi rodice dokonce uvedli n€kolik typd matetskych Skol.
Obecné nejcastéjSimi divodem pro volbu Montessori, ktery rodice uvadéli, byla
nedostacujici kapacita ve skolce, kterou primarné volili. Néktefi respondenti také uvedli
nevyhovujici koncept vzdélavani, velké mnozstvi déti na pedagoga, neosobni piistup
ucitelek anebo narocnou dopravni dostupnost jako divod pro odstoupeni od této prvotni
volby. Narocnéa ¢asova dostupnost byla zmiflovana ¢asto v souvislosti se Skolkou Lesni.
Dalsim negativem, které respondenti uvadéli u tohoto typu predskolniho vzdélavani, bylo
chozeni déti ven za kazdého pocasi. U Waldorfskych skolek byl ¢asto nesouhlas rodicii se
zakladni koncepci vyuky a s principy. Jeden z respondentii dokonce uvedl, ze ho odradil
silny nabozensky aspekt dané skolky. A co se tykalo statnich Skolek, jednalo se primarné o
pieplnénost tfid. Rodice, kteti nezvaZovali jinou formu ptedSkolniho vzdélavani nez
Montessori, uvedli jako divody jejich vlastni preferenci tohoto sméru, profesionalnost

pedagogli a obecnou viru v to, Ze Montessori je pro jejich déti nejlepsi volbou.

Tabulka 5

Typ Skolky Pocet respondentli
Statni MS 13
Waldorf
Lesni skolka

5
4
Domaci vzdélavani 3
1
1
1
1

Skolka pouze s prvky Montessori

Scio vzdélavani

Anglicka MS

Jina soukroma MS
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V této podkapitole jsem se zabyvala piistupem rodicii k predSkolnimu vzdelavani.
Prekvapivé vice jak polovina respondentl uvedla, ze zvazovali primarné jiné Skolky nez
Montessori. Nejcastéji se jednalo o statni matetské Skoly, Waldorfské Skoly ¢i Lesni
Skolky. Od téchto typli mateiskych Skol rodice vSak nejCastéji odradila nedostatecna
kapacita dané skolky anebo velké mnozstvi déti na jednoho pedagoga. Z vysledkl tedy
muzeme fici, Ze Montessori oslovilo rodi¢e pfedevsim koncepci vzdélani, individualnim

pristupem pedagogi k détem a taktéz pfiméfenym poctem deti na pocet pedagogi.

7.5 Shrnuti vysledkii vyzkumu a vyzkumnych otazek

Po zpracovani vSech odpovédi mohu fici, Ze valnd vétSina respondentii mého
vyzkumu byly Zeny a taktéz byla velka ¢ast z nich vysokoskolského vzdélani. Prestoze byl
dotaznik v ¢eském i anglickém jazyce, témét vSichni respondenti vyplitujici mij dotaznik
byly Cesi.

Vybiraji si rodice Montessori Skolku na zaklade blizkosti bydlisté? Abych mohla
odpovédét na tuto vyzkumnou otazku bylo potieba vyhodnotit, jakym zptsobem a jak
dlouho se rodi¢e do skolky denné dopravuji a taktéz jak se o dané skolce dozvédeli.

Z vysledki, které mi vySly, mohu fici, Ze mistni dostupnost pro rodice zdaleka neni
hlavnim faktorem, ktery by je pii vybéru skolky ovliviioval.

Jaky je vztah rodicu k Montessori vzdélavani? Odpoved na tuto vyzkumnou otazku
v sob¢ zahrnovala n¢kolik otazek, které zkoumaly spokojenost/nespokojenost rodict
s Montessori filozofii a jejimi principy. Po vyhodnoceni vSech dat, které jsem od
respondentl ziskala, 1ze tvrdit, Ze priméarni motivaci vétSiny rodict pro volbu Montessori
byl soulad s Montessori filozofii. Rodice velmi vyzdvihovali individualni pfistup pedagogt
k détem, kladeni diirazu na vyvojové potieby déti, uceni samostatnosti, odpovédnosti a
taktéZ vzdjemnému respektu. A piestoze se samoziejmé objevil 1 ur¢ity nesouhlas rodict
s nékterymi aspekty, celkovy ptistup rodict k Montessori ptedSkolnimu vzdélavani byl
pozitivni. Dokonce 1 doplnujici otazka v dotazniku, ktera zkoumala, jaky by byl hlavni
divod rodi¢i pro volbu Montessori, podpoftila fakt, Ze rodice si Montessori voli kvili idee
a obecné filozofii tohoto sméru.

Ovliviiuje znalost programu Montessori i jeho uplatnovani v domdcnosti? Diky
vzeSlym datim jsem zjistila, Ze znalost programu Montessori vskutku ovliviiuje 1
uplatiiovani filozofie a principii tohoto vzdélavani v domécnosti. Pokud jsou tedy rodice
s Montessori obeznameni, maji tendenci jeho principy aplikovat i ve vychové svych déti

doma. Zajimavy je také fakt, Ze ani jeden z rodi¢l neuvedl, Ze by o Montessori nevédél nic
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¢i se alespont nepokousel Montessori v néjaké mife uplatiiovat doma. Muzeme tedy fici, Ze
rodi¢e si Montessori pro své déti voli, jelikoz o ném uz predem maji n¢jaké informace a
urcitou piedstavu o tom, co tento pedagogicky smér piedstavuje. A protoze s timto u¢enim
souzni, pokousi se principy a Montessori filozofii uplatiiovat i ve svych domovech.

Voli rodice Montessori pro vSechny své deti a planuji pro né zdroven navazujici
Montessori vzdélavani? Montessori je v Ceské republice brano za soukromé vzdélavani a
proto je nutné platit mesi¢ni Skolkovné/skolné. A 1 pies to, Ze tyto Castky jsou pomérné
vysoké, vétSina respondentli je ochotna doptat tento typ vzdélavani vSem svym détem. Co
se tyCe navazujictho Montessori vzdélavani, valna vétsina rodici uvedla, Ze ho ma v planu
pro své déti zvolit. Jako divody rodi¢e uvadeli spokojenost svou i svych déti s timto typem
vzdélavani a kritiku bézného Skolstvi. Pokud rodi¢e odpovédéli, Ze pro své déti navazujici
Montessori vzdélavani nezvoli, hlavnimi divody byly nedostatek tohoto typu vzdélavani
v jejich okoli a finanéni ndroCnost. A az jako tfeti divod byla uvedena urcita nedivéra
nékterych rodict ve funkénost Montessori zakladniho vzdélavani.

Bylo pro rodice Montessori primarni volbou? Musim pfiznat, ze zde jsem byla
ponckud piekvapena. Vzhledem k odpovédim na ptedchozi vyzkumné otazky jsem se
domnivala, ze Montessori bude téméf pro vSechny rodie primarni volbou. Moje
domnénka vsak byla mylna. Vice jak polovina respondentti uvedla, ze Montessori nebylo
jejich hlavni volbou. Odpovédéli, ze Montessori zvolili na zidkladé toho, Ze v jejich
preferované Skolce nebyla dostacujici kapacita, bylo velké mnozstvi déti na ucitele a
nektefi rodi¢e nebyli spokojeni s konceptem vyuky. TaktéZz se v nckterych piipadech
jednalo o problém s dostupnosti. Jako primarni volba téchto rodi¢i byla nej€astéji uvedena
statni mateiska Skola, Waldorfska Skola ¢i Lesni Skolka.

Pokud bych tedy méla odpovédét na hlavni otdzku tohoto vyzkumu a to, jaka je
motivace rodic¢i pro volbu Montessori pfedskolniho vzdélavani, byl by to zcela jisté soulad
rodi¢u s touto filozofii 1 jejimi principy a vira v to, Ze tento typ vzdelavani je to nejlepsi, co

mohu svym détem doptat.

7.6 Diskuze

Cilem této prace bylo lépe porozumét motivaci rodici pro volbu Montessori
vzdélavani. Zda je jejich vybér dan tim, Ze se Montessori Skolka nachdzi v blizkosti
bydlisté, rodicim se libi filozofie ¢i rodice voli Skolku jen jako nutnou pfipravu na
navazujici Montessori vzdélavani. Problematikou vzdelavani Montessori, jeho filozofii,

principy, rozdily oproti béZznému vzdélavani ¢i piistupu pedagogl k détem, se zabyva fada
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studii (viz napt. Kayili, Ari, 2011; Lillard, 2013; Marschall, 2017; Rydl, 1999), mén¢
pozornosti je vénovano problematice vybéru Montessori rodi¢i. VéEtSina praci, které jsem k
tomuto tématu nasla, se zabyvala az navazujicim Montessori vzdélavanim (Hiles, 2018;
Zarybnisky, 2010; Momin, 2012). Studii, které by vSak pomahaly 1épe pochopit motivaci
rodi¢t pro volbu Montessori ptedskolniho vzdélavani a porozuméni tomu, co je pro rodice
na Montessori motivacnimi faktory, je méné. U nds se timto tématem ve své bakalaiské
praci zabyvala naptiklad Konkolova (2012). Pifitom téma vybéru vzdélavani je
spolecensky vyznamné.

V teoretické Casti jsem nejprve predstavila Montessori jako vzdélavaci smér a
nastinila jeho vznik. Ten jsem potom vice popsala v souvislosti s jeho zakladatelkou Marii
Montessori. V kratkosti jsem predstavila hlavni milniky v jejim Zzivoté a taktéz jsem
popsala zacatky Montessori 1 to, co tento pedagogicky smér znamend dnes a v jakych
dalsich rovinach se s nim da pracovat. Dale jsem se soustfedila na Montessori jako
vzdélavaci smér: jakd je jeho filozofie, na ¢em si nejvice zakladd a co to vlastné je
Montessori metoda. Taktéz jsem se pokusila pojmout vyvoj Montessori v rdmci sta let od
jeho vzniku, jeho rozSifeni ve svété a rozdil mezi dvéma nejvétsimi Montessori
asociacemi. Stejn¢ tak jsem poukdzala na to, ¢im je tento smér limitovan a pro¢ miize
dochazet k nedorozuméni jeho pravé podstaty. Samotna filozofie ale nestaci, proto jsem
predstavila 1 nékolik zékladnich principli Montessori vzdélavani. BliZze jsem pfibliZila
senzitivni obdobi ditéte, princip veékové heterogenity, ktery se v Montessori tiidach
praktikuje, déale pak jak se uchopuje pojem svobody dle Montessori vzdélavani, jaky je
nazor Marie Montessori na odmény a tresty a v neposledni fad¢ jsem zminila polarizaci
pozornosti ditéte. Toto samoziejmé nejsou veSkeré Montessori principy, ale dle mého
nazoru jsou pravé tyto aspekty tim, pro¢ se Montessori tolik odliSuje od béZného
vzdélavani. Principy samy o sobé ale nestaci, a proto jsem se rozhodla ptibliZit i roli
vysSkoleného pedagoga a ptipraveného prostredi. Jelikoz toto jsou aspekty, bez kterych by
Montessori nemohlo fungovat.

Vzhledem ktomu, ze cilem této prace bylo Montessori vice piiblizit lidem a
predevsim rodi¢lm, taktéz jsem zatadila kapitolu, ktera akcentuje aktivity a Cinnosti, které
se mohou v Montessori tfidach odehravat. Takto si mohou 1 lidé, kteti Montessori nikdy
nepoznali, pfedstavit néco konkrétnéjsiho. A v neposledni fad¢ se zamétuji na vztah rodich
k pfedSkolnimu vzdélavani a na ¢em vybér Skolky zalezi.

V empirické ¢asti bylo cilem zjistit, pro¢ si rodic¢e voli pravé Montessori. Zajimalo

nas, zda si rodi¢e vybiraji Montessori Skolku na zaklad€ dostupnosti, jaky je vztah rodict
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k Montessori vzdélavani, zda subjektivné ovliviiuje znalost programu Montessori 1 jeho
uplatiiovani v domacnosti, zda rodic¢e voli Montessori pro vSechny své déti a planuji pro né
zaroven navazujici Montessori vzdélavani a zda je pro n¢ Montessori primarni volbou.

Odpovédi na tyto otazky jsem se rozhodla zjistit pomoci dotazniku distribuovaném
elektronicky v rdmci Montessori Skolek. Soubor celkem tvofilo 65 respondentd.

Z vysledki vyplyvéa, ze dostupnost Skolky neni hlavnim faktorem pro volbu
Montessori. Taktéz jsem zjistila, ze rodi¢e si na Montessori nejvice ceni prave
individualniho pfistupu pedagogt k détem, uceni déti odpovédnosti, samostatnosti a taktéz
vzajemnému respektu. Prestoze se objevily i1 uréité nesympatie rodici s nékterymi
Montessori principy, prevaznd vétsina odpovédi byla pozitivni, tudiz mizeme fici, ze
rodi¢e maji k Montessori kladny vztah. Ktomu se vaze i odpovéd na dal$si moji
vyzkumnou otdzku a tou je skutecnost, ze ¢im vice se rodice o Montessori zajimaji a
obecné se v této oblasti vzdélavaji, tim veEtsi pak maji tendenci Montessori principy
uplatiiovat ve své domacnosti. Stejné tak mohu diky vysledkiim, které mi vysly, fici, ze
rodice vétSinou voli Montessori vzdélavani pro vSechny své déti a maji v planu v ném 1
nadale pokracovat. Jako nejcast¢jsi divody byly uvedeny spokojenost rodicti s timto typem
vzdélavani a odliSnost Montessori vyucovani oproti béznému statnimu Skolstvi.
Piekvapivym zjisténim pro mé bylo, Ze pro vice jak polovinu respondentt tohoto vyzkumu
nebylo Montessori primdrni volbou. Montessori si zvolili primarné kviili nedostatecné
kapacité ¢i velkému mnozstvi déti na jednoho ucitele v jejich primarné zvolené sSkolce. Ze
vSech poskytnutych dat vSak mizeme usoudit, Ze pokud si rodi¢e jednou Montessori zvoli,
tak jsou s nim ve vétSing pripadu spise spokojeni a planuji ho pro své déti volit i nadale.

Pokud bych se tedy méla vratit zpét k tématu celé této prace, kterym je hlavni
motivace rodici pro volbu Montessori, odpovédi by zcela jisté byl jejich soulad se
samotnou filozofii a hlavnimi principy tohoto pedagogického sméru. To, ze rodiCe chtéji
volit Montessori vzdélavani pro vSechny své déti nehlede na finanéni naro¢nost Skolného,
to, Ze jsou ochotni do Skolky dojizdét 1 skuteCnost, Ze se snazi v oblasti Montessori
vzdélavat a uplatiiovat Montessori principy doma jen toto zjiSténi podporuje.

Ma zjisténi se tedy castecné shoduji s vysledky napiiklad Konkolové (2012) ¢i
Hilesové (2018), kterym téz vySlo, Ze rodice si voli Montessori piedevSim kvili
Montessori programu a jeho principim. Ma zjiSténi se ale rozchazi s vysledky studie
Zarybniskyové (2010), kterd uvedla, ze nejcastéjSim dlivodem rodicii pro volbu Montessori
byly akademické vysledky. V mé praci vSak akademické vysledky, kterych by déti mohly

dosahovat, nebyly ani zdaleka primarnim faktorem. N&ktefi rodic¢e dokonce uvedli obavy,
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ze Montessori zakladni vzdélavani nedokaze déti tak dobie piipravit jako vzdélavani na
Skolach statnich. Stejné tak uzpisobeni tfidy, které bylo hlavnim divodem rodi¢t pro
volbu Montessori dle vysledki Mominové (2012), nevnimali respondenti mého vyzkumu
jako hlavni faktor pro volbu Montessori. Nutno vsak fici, ze ob¢ autorky se zabyvaji
otazkou, pro¢ rodi¢e voli Montessori zakladni vzdélani pro své déti, kdezto v mé praci se
pokousim pochopit divody rodi¢li pro volbu Montessori predskolniho vzdélavani. To

muze byt jednim z divodi, proc¢ se vysledky naSich praci lisi.

7.7 Zavér a limity vyzkumu

Cilem této prace bylo 1épe pochopit, pro¢ si rodi¢e voli Montessori. To vSak nebylo
mym jedinym zamérem. TaktéZz jsem chtéla Montessori trochu vice pfiblizit lidem, ktefi
s timto pedagogickym smérem nemaji tolik zkusenosti anebo se napiiklad rozhoduji, zdali
ho pro své déti zvolit ¢i nezvolit. Doufam, Ze jim tato prace mize poslouzit jako inspirace
pro vytvoteni zdkladniho obrazu toho, co to vlastné Montessori je a co tato filozofie
predstavuje. Samoziejme i tato prace ma své limity a neobsahla veSkerou problematiku
této oblasti.

Vysledky pochazi od pomérné malé skupiny respondentii, tudiZ je nelze zobecnit na
vSechny rodi¢e Montessori déti.

Limitace zjiSténi vyzkumu lze spatfovat 1 v tom, zZe dotaznik nerozliSoval, zdali dana
Montessori Skolka, kterou dité navstévuje, spadd pod AMI, AMS ¢i nespadd pod zddnou
Montessori organizaci. Jak jsem jiz zminila v teoretické ¢asti, Montessori bohuzel nema
ochrannou znamku a tudiz kdokoli mize oznaceni Montessori pouzit ve svém nazvu.
Domnivam se, Ze budou existovat urcité rozdily mezi t€émito jednotlivymi typy Montessori
pfedskolnich vzdélavacich instituci, coZ miZe mit za nasledek rozdilné hodnoceni rodicii
s ohledem na principy ¢i celkovou filozofii Montessori.

Dotaznik rovnéZ nepostihuje, pro¢ nékteti rodic¢e voli Montessori jen pro nékteré své
déti. Zdali je to zptisobeno financemi, zménou priorit rodice ¢i tim, Ze dalsi déti jsou jeste
moc malé a rodi¢e v tomto okamziku o vybéru skolky nepfemysli.

VétSinu otevienych otazek v dotazniku jsem v souladu s etickymi principy ponechala
jako nepovinné, coz vedlo k tomu, Ze néktefi respondenti si zvolili na tyto otazky
neodpovidat a tim padem jsem v nékterych ptipadech ziskala mensi pocet odpovédi.

V dalsim zkoumani by jisté bylo vhodné ziskat vyssi pocet respondenti. Taktéz by

bylo zadouci se zaméfit na mésta, ve kterych se jednotlivé skolky nachéazi a diky tomu

vvvvvv
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ovSem znamenalo otazky sméfovat primarné na spokojenost a nikoliv motivaci). Pfijit na
to, zda se jednd o Montessori Skolku zastitovanou AMI, AMS ¢i bez zastity by taktéz
mohlo byt velmi napomocné v lepSim pochopeni zkuSenosti jednotlivych rodict
s Montessori.

Musim pfiznat, Ze pii pro€itani literatury mé nejvice piekvapilo, ze Montessori nema
vlastni ochrannou znamku. Coz znamena, ze kdokoli bude chtit, mize oznaceni Montessori
pridat do svého nazvu, piestoze pln¢ nepraktikuje Montessori filozofii a principy. Myslim
si, Zze to je primarnim diivodem, pro¢ se na Montessori v ¢eské spole¢nosti nahlizi ne tplné
pozitivné. Rodice tak mohou mit problém urcit, ktera Montessori Skolka/Skola je ta
»Spravna“ a mohou se pak rozhodnout pro jinou formu vzdélavani. Taktéz se domnivam,
ze Montessori by mohla pomoci lepsi propagace a vétsi pocet zdkladnich a stfednich
Montessori Skol. JelikoZ pravé nedostatecny pocet navazujictho vzdélavani odrazuje

nékteré rodic¢e od toho, aby Montessori pro své déti viibec zvazovali.
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9 Pi"ilohy
Dotaznik

Dobry den,

jmenuji se Karolina Rtzickova a jsem studentkou Fakulty humanitnich studii Univerzity
Karlovy. Pro svou bakalafskou praci jsem si zvolila téma: Motivace rodic¢a pro volbu
Montessori predSkolniho vzd€lavani. Pro milj vyzkum je nezbytné porozumét tomu, co
vede rodice a peCovatele k vybéru tohoto typu Skolky. Proto bych Vas timto chtéla pozadat
o vyplnéni dotazniku, ktery by mi pomohl ditvody Vas rodicti a peCovatelli objasnit.
Vyplnéni dotazniku Vam nezabere vice jak 10 minut. Dotaznik je samoziejmé anonymni a
veskeré vysledky budou zpracovany hromadné a vyuzity pouze pro mou kvalifika¢ni praci.
Vyplnénim dotazniku zéroven souhlasite s Gcasti na vyzkumu.

Jesté jednou moc dékuji.

1. Jste Zena nebo muz?
o Zena
o Muz
2. Kolik Vam je let? (prosim uved'te ¢islo)
3. Jakeé je VaSe nejvyssi dosazené vzdelani?
o Zakladni
o Stiedoskolské bez maturity
o Stiedoskolské s maturitou
o Vysokoskolské

4. Jaka je narodnost Vas a VaSeho partnera/partnerky? (Tato otdzka je dobrovolnd)

5. Jak byste zhodnotili Vasi finan¢ni situaci oproti bézné c¢eské rodin€?
o Lepsi
o Srovnatelna
o Horsi

6. Kolik mate déti v péci? (prosim uved'te ¢islo)
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7. Kolik z nich je/bylo zapsano v Montessori skolce ¢i Skole? (prosim uved’te ¢islo)

8. Jak jste se o Montessori Skolce, kterou navstévujete, dozveédéli?

o Internet

o Letak

o 0Od znamych

o Nahodou (chodim kolem)

o Jind...........
9. Jak byste charakterizovali svoji znalost programu Marie Montessori?

o Vibec neznam

o Znam trochu

o Znam docela dobfe (Jsem si védoma zakladnich principti, jsem obezndmena

s nékterymi Montessori pomuckami...)

o Znam velmi dobfe (Mam né&jaké certifikaty, chodim na kurzy, ¢tu knizky...)

10. Uplatiiujete Montessori principy doma?

o Témeér vubec

o Malokdy
o Obcas
o Casto

o Téméf neustale
11. Co si myslite o Montessori tiide?
o Velice se mi libi, jak je tfida koncipovana.
o Celkem se mi libi, jak je tfida koncipovana.
o Moc se mi nelibi, jak je tfida koncipovana.
o Vibec se mi nelibi, jak je tfida koncipovana.
o Vibec netusim, jak Montessori tfida vypada.
12. Jak dulezity je pro Vas individudlni ptistup pedagogli (mentoril) k détem?
o Velmi dilezity
o Celkem dilezity

o Méné dilezity
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Jaky je obecné Vas nazor na Montessori predskolni vzdélavani? (prosim uved'te, co

se Vam libi a nelibi)

Které principy Montessori vzdélavani jsou pro Vas osobn¢ nejpiinosnéjsi? (prosim
uved’te)

Které principy Montessori jsou pro Vas osobné nejmén¢ piinosné az obtézujici?
(prosim uved’te)

Jak dlouho Vam béZné trva cesta do Skolky?
o Do deseti minut
o 10-30 minut
o 30-60 minut
o Vice jak hodinu
Jakym zptisobem se do $kolky nej¢astéji dopravujete?
o Péesky
o S vyuzitim MHD (autobusy, tramvaje, metro)
o Autem
o Jiné.......
Zvazovali jste, mimo Montessori, jesté nékterou jinou formu predSkolniho

vzdélavani? Pokud ANO, jakou? (prosim uved’te)

Pokud ANO, co Vas pfimélo od této volby ustoupit? (prosim uved’te, napt.
nedostacujici kapacita, nevyhovujici dopravni spojeni, jazykova bariéra...)



20. Kdybyste si museli zvolit jen jeden hlavni diivod pro vybér Montessori $kolky, byl
by to?
o Prakticky (Skolka se nachazi v blizkosti bydlists.)
o Ideovy (Soulad s Montessori myslenkami a u¢enim.)
o Zkusenost (Doporuceni od n€koho z okoli, jehoz dité taktéz navstévuje tuto
Skolku.)
o Jina.........
21. Planujete pro své dité/deti navazujici Montessori Skolni vzdélavani?
o Ano
o Ne

22. Jaké duvody Vas vedou k takovému rozhodnuti?
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