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ABSTRAKT

Diplomova prace se zaméfuje na problematiku bilingvni vyuky z pohledu zdka prvniho
stupné ZS. Popisuje problematiku vyuky dvou jazykt soudasné pii¢emz komplexné
charakterizuje pojem bilingvni vyuka, mapuje jeji formy a podminky. Zachycuje stézejni
naroky, které jsou kladeny na Zéka, jak v kontextu rodinném, tak v kontextu Skolnim. Ve
vyzkumné ¢4sti jsou uzivany polostrukturované rozhovory s zaky se zkusenosti s bilingvni
vyukou v programu Toscool, které jsou vedeny za Gcelem zjisténi, jak vnimaji tento typ
vyuky Zaci celého prvniho stupné ZS, tedy od 1. do 5. tiidy. V zavéru prace jsou ziskané
informace interpretovany a na jejich zaklad¢é jsou sestavena doporuceni pro zvySeni

efektivnosti programu a motivace zaka.
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ABSTRACT

The diploma thesis focuses on bilingual education from the perspective of primary school
pupil and describes learning through two languages in broader context. The theoretical part
characterizes the term of bilingual education and describes its various models and forms
that are implemented in schools. The second part of the thesis employs semi-structured
interviews and tries to find out what is the opinion of the pupils of Toscool bilingual
program. The goal is to interpret the data and suggest a set of recommendations to improve

the bilingual program.
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Uvod

V dnesnim svété je stile vétsi dliiraz na to, aby byl jedinec jazykové velmi dobfe vybaven.
Ovladat svetovy jazyk je jiz téméf samoziejmé. Jednim ze zplisobd, jak si cizi jazyk osvojit
je bilingvni vyuka. Tuto cestu voli pro své déti ¢im dal vice rodic¢tl i presto, Ze oba rodice
mluvi stejnym jazykem.

S bilingvni vyukou jsem se poprvé setkala pfed 5 lety, kdy mi byla nabidnuta pozice
asistenta pedagoga v bilingvnim programu Toscool. Osobni dlouhodoba zkuSenost s
uspéchy i nedspéchy zakl v tomto programu mé velmi motivovala k sepsani této prace a
vybéru tématu.

S pfinosem bilingvni vyuky jdou ruku v ruce jisté naroky, které musi rodi¢, ucitel i zak
zvladat. Tato diplomova prace se v teoretické Cdsti snazi tyto naroky charakterizovat a
popsat podminky, za jakych se miiZze bilingvni vyuka uskuteciovat. Tomu vsak predchazi
nutnd teoretickd vybava v podobé definovani bilingvismu jako takového, vSech jeho typi a
vrstev. JelikoZ se jednd o velmi komplexni fenomén, na ktery nema odborna literatura
jednotny nazor, teoretickd Cast porovnava ruzné pohledy na pojem bilingvismus od

zahrani¢nich i Ceskych autorti, hledd hlavné shodné ¢asti nazorti odborné literatury.

z ¥z

V praktické ¢asti se tato diplomova prace zaméruje na bilingvni program Toscool, ktery v
soucasné dobé plisobi na dvou Skolach v Praze. Metodou piipadové studie je program
detailné charakterizovdn, stejné tak jako Zici, se kterymi jsem vedla polostrukturované
rozhovory. Ugelem téchto rozhovort bylo zjistit jak se na bilingvni vychovu (program)
divaji samotni Zaci, co jim studium ulehCuje, co je naopak ndro¢néjsi a proc¢. Nasbirané
informace od zakt objektivné interpretuji a vyhodnocuji, vysledkem je zobecnéni pohledd
zaku na bilingvni vyuku.

Dal§im bodem ve vyzkumné cCasti je pozorovani vybrané tfidy z pohledu asistenta
pedagoga. NejCastéjSi problematické situace jsou reflektovany a popisovany z pohledu
ucitele, Zdka a nasledné je nastinéno pripadné feSeni dané situace. V zavéru prace je na
zaklad¢ rozhovori a pozorovani sestavena sada doporuceni, kterd by mohla vést k

zefektivnéni programu a ke zlepSeni motivace zaka.



I. TEORETICKA CAST

1 Osvojovani jazyki

Schopnost pouZivat jazyk je pro Clovéka zdsadni a kliCova. Diky této schopnosti dokaZeme
pojmenovdvat predméty, stavy a tak dokdZeme pochopit cely okolni svét a on zase dokaze
chdpat nas. Jazyk je mozné také brat jako jednu ze sloZek identity Clovéka a potazmo i
celého ndroda.

Naprosto fundamentalni roli v jazykovém vyvoji jedince hraje jeho matka. Ta s nim
komunikuje jiz v prenatalnim obdobi a poté predavd ditéti prostfednictvim dialogu
zkuSenosti a rizné souvislosti, které jsou potiebné pro Zivot konkrétniho jedince.

Zajimavé je, Ze u kojenct se prokdzala citlivost na fonémy vsech jazykl svéta, kterd se ale
kolem osmého mésice vytrati. Je tedy mozné se domnivat, Ze v prvnich osmi mésicich
Zivota probiha jakysi “imprinting” zvukG matefského jazyka a ostatni zvuky ztraci pro
jedince vyznam a tudiZ zmizi i schopnost je rozliSovat. (Morgensternova, Sulova, Schéll,

2011)

Lachout (2017) vymezuje dva hlavni zptsoby, jakymi si osvojujeme jazyk. Jde bud’to o
osvojovani monolingvni nebo osvojovani bilingvni. Pod terminem monolingvismus se
rozumi “...schopnost jedince pouZivat v rdmci komunikace s okolim pouze jednoho
jazykového kodu zpravidla oznacovaného jako jazyk matersky.” (Lachout 2017, s. 68).
Rizna pojeti bilingvniho osvojovani jazykt, kterymi se tato teoretickd Cast zaobird jsou

vysvétlena v nasledujicich kapitolach.

Pti vyuce kazdého ciziho jazyka a samoziejmé i v pripad¢ bilingvni vyuky je dobré znat
hypotézy, jak si vlastné jedinec takovy jazyk osvojuje. K nejnovéjSim hypotézam
(Hufeisen, MeiBner, In Svermova, Ne¢asova, 2011) patii hypotéza vicejazy&nosti, kterd
tvrdi, Ze vlastné vSechny jazyky, které jedinec zn4, tvoii komplexni systém, a v ramci né¢ho
Ze se jednotlivé prvky téchto jazykl podporuji, aby realizovali spravny komunikacni
zamér, i presto, Ze napiiklad v jednom z jazykl nékterda kompetence chybi nebo je

nedostacujici.



Dalsi dvé prahové hypotézy zminuji i rizné efekty, které pii vyuce jazykli mohou
vzniknout. Prahovd hypotéza, kterou uvadi J. Roche (In Svermovéi, Nelasova, 2011),
vychazi z toho, Ze existuji dva prahy, ve kterych se pfi osvojovani objevuji rizné efekty - v
oblasti prvniho prahu jsou to spiSe negativni vlivy na oba jazyky, coz muze vést az k tomu,
Ze ani jeden z jazykl neni osvojen zcela, spiSe na velmi nizké urovni. Pfikladem toho
mohou byt napiiklad déti migrantt, ktefi jiz za utlého veéku absolvuji jen velmi malou
jazykovou pripravu v matefském jazyce, a nasledné se ocitnou v novém kulturnim a
jazykovém prostredi, a tak novy jazyk zaCne vykazovat spiSe negativni vlivy na
nedostateCné osvojeny jazyk prvni. DalSim prahem je naopak horni, vysokad hranice
osvojeni, kdy jsou oba jazyky rozvijeny na velmi vysoké urovni a vzdjemné se mohou
pozitivné a efektivné ovliviiovat. Tento pomyslny horni prah rozviji aditivni ¢ili vyvdZeny

bilingvismus. (gvermové, Necasova, 2011)



2 Bilingvismus

2.1 Bilingvismus v dneSnim svété

“Z evolucniho hlediska je velmi nepravdepodobné, Ze by dvojjazycnost ddle existovala,
kdyby ndm k nicemu nebyla.” (Riley a Harding-Esch, 2008, s. 45).

Vicejazycnost je v dnesni dobé v podstaté nutnym jevem. Vezmeme-li v potaz, Ze na svété
se mluvi 6000-7000 jazyky, ale stati je na celém svété zhruba 200, vyplyne ndm, Ze se v
mnoha zemich musi mluvit vice neZ jednim jazykem. V dnesni Evropé a potazmo svété, je
nezpochybnitelné témér nutnosti, vedle svého matefského jazyka ovladat jesté dalsi jazyky,
nebo minimalné jazyk anglicky. Dulezitym faktorem, ktery ovliviiuje komunikaci, jsou
také minoritni jazyky pouZivané na tdzemi jiného statu. K t€émto statim se fadi napiiklad
Spanélsko (katalanstina) nebo i Ceské republika (slovenstina). Existuji také stity s vice
oficidlnimi jazyky jako napiiklad Svycarsko ¢ Belgie. (Lachout 2017)

Dtvodem této jazykové rozmanitosti je zvySend mira mobility a migrace. V disledku té
tak dochazi napriklad k uzavirani smiSenych manzelstvi (Ci partnerstvi), kde oba partnefi
hovoii jinym jazykem. Dalsim faktorem, ktery podporuje riznorodost jazykl obyvatelstva
Evropy, jsou samoziejmé migraéni viny zplsobené valeCnymi, politickymi ¢i
hospodarskymi pri¢inami. Dusledky takovéto mobility a migrace obyvatelstva jsou takové,

Ze se zvySuje pocet bilingvnich jedinct.

2.2 Definice bilingvismu

Na otdzku, co to je bilingvismus, bychom v odborné literature jen t€zko hledali jednotny
nazor. Kdyz se zeptate laika, nejspiS vam odpovi, Ze se jednd o skuteCnost, kdyZ jeden
Clovék ovlada dva jazyky. Jak ale miZeme klasifikovat, Ze nékdo jazyk skutecné ovlada v
celém jeho rozsahu? Je dost pravdépodobné, Ze ovladat jazyk v celém rozsahu ani neni
mozné. Existuji vyrazy v jazyce, které zkrdtka nezndte, protoZze je pro svlj Zivot
nepotiebujete - mize jit napiiklad o odborné vyrazy. Je také mozné, Ze jedinec pouziva
jeden jazyk v praci a jeden jazyk v domdcim prostiedi, ale napfiklad v tom, ktery pouZziva v
praci, nedokdze navazat konverzaci o béznych kazdodennich zdleZitostech. Muze se tedy v

tomto pripadé jednat o bilingvismus?
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Harding-Esch a Riley (2008) tvrdi, Ze porovnavat jazykové schopnosti jednoho jedince ve
dvou riznych jazycich je téméf nemozné, nebot’ se neporovnava totéz. Také tvrdi, Ze
mohou existovat oblasti Zivota, ve kterych maji bilingvni jedinci zkuSenost jenom v
jednom ¢i druhém jazyce.

V nésledujici ¢asti se snazim o komplexni piehled pohledti na bilingvismus o¢ima riiznych
autort, hleddm mezi nimi shodné myslenky, ¢i naopak protichtidné nédzory, priklanim se

pak k tém definicim, které nejlépe vystihuji bilingvismus, se kterym se mam moZnost

denné setkavat.

Bilingvismus je podle Pedagogického slovniku (Pricha a kol., 2013) dvojjazy¢nost, Cili
schopnost jedince mluvit dvéma jazyky. Pfitom se nezmifiuje o jakou tdroven schopnosti by
mélo jit. To uvadi Bloomfield (1933, s. 56), ktery tvrdi, Ze “Bilingvismus je schopnost
ovlddat dva jazyky na tvrovni rodilého mluvciho...Nelze samoziejmé definovat stuper
dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stdvd bilingvista: rozliseni je relativni.”

O néco méné striktnéjsi rozdéleni uvadi Haugen (1953), pro kterého bilingvismus zacind v
okamziku, kdy je mluv¢i jednoho jazyka schopen vytvaret celistvé a smysluplné promluvy

v druhém jazyce.

C. Baker a W. E. Wright (2017) si v§imaji toho, Ze bilingvismus ovliviiuje vice faktord a
Ze na bilingvismus a potazmo bilingvisty 1ze nahlizet z nékolika rovin a hledisek: aktivni
bilingvisté mluvi a piSi obéma jazyky, zatimco pasivni bilingvisté oba jazyky dokaZzi
hlavné pfijimat - tedy jim rozumi a Ctou v nich. Zélezi také na tom, kde se jazyky
bilingvista u¢i - zda jde o doméci prostfedi, Skolu ¢i pouze pfes internetovou komunikaci.
Jedinec také miZze pouZivat jeden jazyk v pracovnim prostfedi a jeden doma, vzdy zalezi
za jakym ucelem jazyk pouziva. DileZitou roli hraje to, v jaké spoleCnosti jedinec vyrusta.
S timto tvrzenim souhlasi 1 Pokorny a Hanuliak (2010), ktefi tvrdi, Ze bilingvismus se
mizZe stat vyrazem kulturnich a spoleCenskych vyznami. Bilingvisté se vétSinou stavaji i
bikulturnimi ¢i multikulturnimi, coZ znamend, Ze se ztotoznuji s kulturu obou jazykd, s
jejich pristupy a zvyky, coZ jim umoznuje v praxi znalost dvou jazykl lépe a snadnéji

vyjadrit. Néktefi bilingvisté si svou dvojjazycnost vybrali - napfiklad se chtéji druhy jazyk
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ucit ve Skole, aniz by tak prestali pouzivat svij prvni jazyk. Uvadi také, Ze u bilingvistl se
vétsSinou jeden z jazykd stavd dominantnéjsi neZ ten druhy, to ale se miZe v prib&hu Zivota
ménit.

Tyto faktory vnima vice autord, miZeme si proto bilingvismus rozdélit dle riznych typt a

modeld.

2.3 Typy bilingvismu
V této Casti prace jsem vybrala hlediska, kterd se piimo tykd Zakd na prvnim stupni, se
kterymi jsem se v bilingvni vyuce setkala a které povazuji za velmi zasadni. Shodnymi
faktory v riznych rozdélenich bilingvismu jsem shledala stejné tak jako Svermovd a
Necasova (2011) v:

« casovém posunu osvojovani - zda je osvojovan soucasné s prvnim jazykem, nebo

aZ po osvojeni prvniho
» véku, kdy si jedinec osvojuje druhy jazyk
« prostredi, kde se jedinec u¢i jazykim

+ stupni osvojeni druhého jazyka

Z pohledu psychologie a psycholingvistiky od Jelinka a Muhic¢ové (in Lachout, 2017) jsou
hlavné prvni tii faktory velmi zdsadni a to pravé pro to, Ze spolu do jisté miry souvisi. To
potvrzuji 1 autofi C. Baker a W. E. Wright (2017) a shoduji se na tom, Ze z hlediska
¢asového posunu miZzeme hovofit o bilingvismu:

simultdannim - kdy k osvojovani obou jazykd dochdzi hned po narozeni

sukcesivnim - pripadné sekvencnim, kdy si jedinec osvojuje druhy jazyk az po uplném

zvladnuti jazyka prvniho

S timto pohledem souvisi 1 rozdéleni bilingvismu dle véku, kdy jsou oba jazyky
osvojovany. RozliSujeme bilingvismus:

infantilni, kdy jsou jazyky osvojovany ihned po narozeni

adolescentni, kdy jsou oba jazyky osvojovany v pozdéjSim véku, s ndstupem procesu uceni

pozdni, kdy probihd osvojovani ¢i uleni se jazykim v dospé€lém  véku.
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Harding-Esch a Riley (2008) rozliSuji jeSté détsky bilingvismus (fadi ho po bilingvismu
nemluviiat a pred adolescentni bilingvismus), ktery uz je oznacovdn jako sukcesivni

osvojovani druhého jazyka, protoZe k nému nedochazi ihned po narozeni ditéte.

Dulezitou roli také hraje prostiedi, kde si jedinec oba jazyky osvojuje, zde se jednd o
bilingvismus:

primdrni (nékdy prirozeny), kdy osvojovani probihd v rdmci rodiny, v pfirozené
bilingvnim prostfedi domova, ihned po narozeni

sekunddrni (nékdy umely), kdy osvojovani jazyka zastit'uje

institucionalizované vzdélavani, systematickou vyukou ciziho jazyka.

Jak uvddi Morgensternovd, Sulovd, Scholl (2011), podle trovné ovlddani jazyka
rozdélujeme bilingvismus na:

receptivni (nékdy pasivni) - jedinec jazyku rozumi, ale aktivné s nim nemluvi (neumi to,
nebo zamérn€ nechce)

produktivni (nékdy aktivni) - aktivni znalost jazyka, ve vétSiné pripadi obsahujici i

receptivni dovednosti

Specificky typ bilingvismu uvadi Stefinik (2000). Jde o bilingvismus intenéni. V tomto
pfipadé se rodice - jeden nebo oba - rozhodli na dité¢ mluvit jazykem, ktery neni jejich
matefskym. Napftiklad v piipadé, kdy jeden z dvou slovenskych rodi¢i ovlada vyborné
anglictinu a pfi narozeni ditéte se rozhodne, Ze s nim bude mluvit pouze v tomto jazyce

tak, jako by byl rodilym mluv¢im tohoto jazyka.

Problematiku bilingvismu determinuje fada aspektl, nékteré se prolinaji a kombinuji. Bude
zcela zasadni, jestli Zak prijde do bilingvniho vyuky z prostfedi, kde se jiZ od narozeni
setkdval s dvéma jazyky, coZ se nutné projevi napriklad na jeho domaéci pfipravé. VSechna
tato hlediska by mél ucitel v bilingvni vyuce brat na védomi a vyuZzit je pro efektivnost
celého vzdélavaciho procesu Zdka. Je jisté, Ze jiné instrukce by mély prijit pro zéka, ktery

druhy jazyk neovlada viibec a je tedy prikladem sekven¢niho bilingvismu a jiné pro Zika,
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ktery je simultdnnim bilingvistou a oba kddy si osvojoval jiZ od narozeni. Proto se bude po
uciteli v bilingvni vyuce pozadovat dobrd znalost specifickych typd bilingvismu a
diferencované metody vyuky.

Vyhodou pro efektivni bilingvni vyuku bude i schopnost ucitele identifikovat model

bilingvismu, dle kterého Ize také volit rizné pristupy k vyuce.

2.4 Modely bilingvismu

Pokud jedinec pouziva dva jazykové kody, prirozené dochazi k jejich vzdjemnému
ovliviiovani a vstupuji mezi sebou do riiznych vztahd.

Dle Garcii (2009) jsou dva zdkladni modely, podle kterych se oba jazyky vzdjemné
ovliviluji: subtraktivni a aditivni model.

Subtraktivni model plati tehdy, kdyZ si jedinec osvoji prvni jazyk, ke kterému je nasledné
pfidan jazyk druhy, zatimco prvni je potlacovan (zapomindn, od¢itan). Vysledkem je, ze
jedinec hovofi pouze druhym jazykem, i kdyZ byl prvni jazyk predtim osvojen. NejCastéji
se tak déje kvuli ztrat€ komunikacnich situaci v prvnim jazyce, coZ se d€je napriklad u déti
imigrantt, ktef{ jsou poslani do skol, kde se mluvi jinym jazykem neZ je jejich prvni. Baker
a Sienkewicz (2000) souhlasi, Ze pfi subtraktivnim modelu jde nejvice o Zdky z
minoritnich skupin. Jakmile dochézi k osvojovani druhého jazyka a kultury pod tlakem,
vykazuji Zaci mén¢ pozitivniho sebepojeti, mensi miru kulturni identity a pfizpiisobeni se,
pfipadné odcizeni. (Colin a Sienkewicz, 2000)

O aditivnim (sCitacim) modelu mluvime tehdy, pfidava se k prvnimu jazyku jeSté druhy
jazyk a oba tyto jazyky jsou ndsledné udrzovéany. K tomuto udrZovani dochdzi bez ztraty
jednoho z nich. (Garcia, 2009) Podle Colina a Sienkewicz (2000) musi k osvojovani
druhého jazyka dochdazet bez nétlaku na potlaceni a degradaci prvniho jazyka. Vysledkem

je pak pozitivni sebepojeti jako soucast procesu. (Colin a Sienkewicz, 2000)

Garcia déle uvadi jeSt€ dalSi dva novéj$i modely oznacené jako rekurzivni a dynamicky,
kdy rekurzivni model bilingvismu akceptuje ur€ité provazanosti obou jazyk, kdy je kazdy
z jazykl pouzivany spiSe pro specifické situace, nez Ze by byly oba ovladany stejné.
Dynamicky model popisuje komunikativni a dynamicky bilingvismus, ktery je podle

Garcii vyzadovén spolecnosti 21. stoleti, protoZe ta si ¢im dal tim vice zada jedinci, ktefi
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mezi sebou dokdzi komunikovat jinak neZ jen jednim nebo druhym jazykem za vSech
okolnosti. Tento a ¢astecné i pfedchozi model zastava mySlenku, Ze je nutné se prestat na
bilingvismus divat jako na dva oddélené jazyky, které spojuje pouze jedincovo télo, ale

jako na dynamicky vyvijejici se schopnost uzivat vice jazyku. (Garcia, 2009)

2.4.1 Jazykova dominance

Otazka, zda je u bilingvnich jedincti jeden z jazykl dominantni, je nasnad€. Garcia uvadi,
Ze mnoho psychologl testovalo dominanci pomoci reak¢nich testii a rychlosti prekladu.
Diky témto testim byl ur¢en dominantni jazyk jako ten, kterého kompetence rychlosti
reakce a prekladu byly nadfazeny kompetencim tomu druhému jazyku. Testy cilené na tyto
kompetence zpochybiiuje Fishman (In Garcia 2009), ktery tvrdi, Ze bilingvismus je
podminény okolnostmi a pokud neni vybér jazyku vytvofeny praci nebo neni konickem,
kde by mozna rychlost rozhodovala, neni ditvod testovat tyto kompetence. Z toho vyplyva,
7e “language dominance is task-specific” (Garcia, 2009). Jazykovd dominance je tedy
podminéna tomu, v jaké komunikacni situaci se bilingvista nachazi a jaky kol ma splnit -
na zakladé toho dd prednost jednomu z jazykl. (Garcia, 2009) Stejné to vidi i Grosjean
(2019), ktery uvadi princip komplementdrnosti, ktery popisuje ndsledovné: “Bilingvni
mluvet si obvykle osvojuji a uZivaji své jazyky pro ruzné iicely, v riiznych doméndch Zivota
a v komunikaci s riznymi lidmi. Riizné aspekty Zivota casto vyZaduji riizné jazyky.”
(Grosjean 2019, citovéano z Grosjean 1997)

Tento princip miiZe pomoci objasnit i Casty jev - jazykovou dominanci.

Stefanik (2000) potvrzuje, Ze jazykovd dominance a vybér pouZiti jednoho nebo druhého
jazyka je podminén komunikacni situaci. Zminuje zde koordinovany bilingvismus, ktery se
vyvinul v rozdilnych kontextech, tedy jedinec pouZziva jeden jazyk pri kontaktu s jistymi
osobami v jistém prostredi, zatimco sloZeny bilingvismus, ktery vznikd ve smiSeném

prostiedi, ale nejcastéji tak, Ze si jedinec osvoji oba jazyky pres jeden jazykovy systém.

2.4.2 Otizka materiského jazyka

Dle Pedagogického slovniku (Pricha a kol., 2013, s. 148) Ize matetsky jazyk definovat
jako “Jazyk prislusnikii urcitého etnického spolecenstvi, ktery si osvojuji déti hlavné
prostrednictvim verbdlni komunikace s rodici, vrstevniky aj. Je zdkladnim prostiedkem

akulturace a socializace lidi.” Spojené staty jeSté v definici materského jazyka pridavaji
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lehky nahled do budoucnosti jedince, protoZe Lieberson (1969 In Garcia, 2009) uvadi, ze
matefskym jazykem je jazyk, kterym se mluvi doma v jeho raném détstvi, avSak ne nutné
musi byt tento jazyk pouZzivan dale. Identifikovat matersky jazyk dle téchto definici je u
bilingvniho jedince celkem obtizné, protoze se mohlo stat, Ze bylo v détstvi vystaveno
dvéma jazykim. V tomto spatiuje obtiznost také Skutnabb-Kangas (1981 In Garcia,
2009), ktery odkazuje ke ctyfem kritériim, kterd musime brat v potaz pii urovani
jedincova matefského jazyka. Jde o jazykovy pocdtek, kompetenci, funkci a identifikaci,
pficemz tu miZeme je$té rozdélit na identifikaci vnitini a vnéjsi.

Tato kritéria vnimaji ktery jazyk se zacal ucit jako prvni, ktery jazyk jedinec 1épe ovlada,
ktery Castéji pouzivd a se kterym jazyk se nejvice ztotoziuje, at’ uz jako jedinec nebo celd
spolec¢nost.

Skutnabb-Kangas dochazi k zdvéru, Ze urcit jeden matefsky jazyk pro jedince je Casto
nemozné, protoZe vSechna kritéria mohou byt proménna v disledku rtiznych jazykovych
posund a zmén. Chédpat matefsky jazyk ve vice rovindch vnima i Lachout (2017) podle néj
je dulezité matersky jazyk nechdpat jen jako jazyk matky, ale také jako jazyk socidlniho

prostredi, ve kterém Zijeme a se kterym se identifikujeme.

Psycholingvistické a sociolingvistické hledisko
Aby byl jedinec povaZovan za bilingvniho, z hlediska psycholingvistického by opravdu

mél byt schopen ovladat oba jazyky a umét je stiidavé pouzivat dle komunikacni situace
(Pricha a kol., 2013).

Z psycholingvistického hlediska na bilingvismus pohlizi 1 Grosjean (2019) a velmi
zajimavé se zaobird problematikou fluentnosti bilingvnich mluvéich. Plynulost mluveného
projevu v obou jazycich totiZ nékteré definice stavi jako znak bilingvismu. Ve skute¢nosti
v§ak mnoho bilingvnich jedinci neovlada vSechny své jazyky plynule, mira fluentnosti
zalezi na jedincové potieb€ uzivani jazykl v riznych oblastech Zivota.

Pokorny a Hanuliak (2010) uvadi jesté rozdéleni bilingvismus z psychologického pohledu
na koordinacni, sloZeny a subordinacni. Pfi koordina¢nim bilingvismu jsou podobna slova
vnimana jedincem jako dva pojmy, zatimco pfi sloZeném bilingvismu reprezentuji terminy
z obou jazykl stejny pojem a pii subordinacnim bilingvismu jsou jednotlivé terminy
chdpany prostfednictvim druhého jazyka. VSechny tyto pohledy maji na psychiku jedince

velky vliv - jak uvadi napfiklad Kropackova (2006) ¢i Scholl (2018) - pfi sloZzeném typu
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bilingvismu maji jedinci mysleni relativnéjsi, protoZe je pro né napiiklad stil jakasi
drevéna deska, na které se da néco délat, a v jednom jazyce ji pojmenuji stil a ve druhém
Tisch. Z toho pak také vyplyva jejich vétsi psychicka flexibilita a otevienost.

Stefanik ale uvadi, Ze u rozd&leni bilingvismu na koordinacni, sloZeny a subordinacni se
nepodarilo dokazat ani vyvratit, Ze je toto rozdéleni opravnéné. Odiivodiiuje to tim, Ze je
velmi nepravdépodobné, aby si jedinec osvojil své jazyky a zafixoval jejich sémantické
systtmy na cely Zivot. PripousSti zménu z koordinovaného bilingvisty na sloZeného.
Podporuje to tvrzenim I. Taylora (1976, citovdno dle Stefanik 2000), Ze rozliSovani
bilingvismu na koordinovany a sloZeny neni “ani jasné, ani uZitecné.”

Aby mohla byt povazovana celd spole¢nost za bilingvni, z hlediska sociolingvistiky staci,
aby v ramci jednoho spoleCenstvi vedle sebe existovaly dva jazyky, i presto, Ze oba jazyky
nemusi ovladat viichni obyvatelé ve stejné mife (Cerny, 1996 In Lachout 2017). Pak
miiZzeme pozorovat pragmatické uzivani obou jazykovych kédi - napriklad jeden jazyk
doma a jiny v ufednim styku. Zemémi, kde se tak d€je a které jsou tak typickymi piiklady
kolektivniho bilingvismu, jsou napiiklad Svycarsko, Kanada & Belgie. Nutné je viak od
bilingvismu odliSovat tzv. diglosii, kdy jde o “funkéni rozvrstveni jednoho jazyka, kdy
vedle spisovného jazyka existuji jeSté jeho dal$i varianty jako je jazyk hovorovy nebo jeho

rizné dialekty.” (Lachout, 2017)

2.4.3 Bilingvismus kolektivni vs. bilingvismus individualni

Uvadi se, Ze rozdéleni bilingvismu na kolektivni a individudlni patii k tém
nejzakladngjSim. Obecné je ale vice pod terminem bilingvismus pfedstavovan spise
bilingvismus jedince - individudlni. (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011).

Stefanik uvadi, Ze ovlddani alespoii dvou jazykd je u jednotlivce ¢asto ekonomickou
nutnosti nebo otdzkou spoleCenské prestize. Individudlni bilingvismus je tedy

nevyhnutelnym déisledkem spole¢enského (kolektivniho) bilingvismu. (Stefanik, 2000)
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Kolektivni bilingvismus

Kolektivnim bilingvismem rozumime jev, kdy je celd skupina mluvcich v rdmci jedné

zemé, vystavena neustdlému pouZzivani vice jazykd. (Lachout, 2017)

Pri feSeni otdzky dvojjazyCnosti v celé spolecnosti je dulezité znat nékteré faktory, které
bilingvni spolec¢nost formuji, pro lep$i pochopeni bilingvisti jako takovych. Riley a
Harding-Esch, 2008 vnimaji, Ze o bilingvismu se ¢asto hovofi jako o “problému” malého
zlomku vysSich vrstev obyvatelstva a Ze snaha zkoumat tento jev je jen plytvani Casem.
AvSak doklada, Ze posledni vyzkumy dokazuji, Ze spektrum dvojjazyénych a
mnohojazy¢nych rodin je Sirs$i nez kdy jindy.

Nabizi se rozdéleni mezi “elitafskym” a “lidovym” bilingvismem. Za elitafsky
bilingvismus se povazuje privilegium vzdélanych lidi stfedni tfidy vétSiny spoleCnosti
zatimco lidovy bilingvismus je spiSe plnéni podminek dané etnické skupiny, je
nedobrovolny a nezbytny k preziti. Riley a Harding Esch nabizeji jeSt€ termin tzv.
volitelny bilingvismus, ktery miZeme pouZzit pro ty pripady dvojjazycnosti, kdy druhy

jazyk nenfi volen piimo z politickych ¢i ekonomickych divoda.

Bilingvni spolecnost vznikd vétSinou tehdy, stietnou-li se dv€ jazykové skupiny z
politického ¢i ekonomického divodu. V nékterych zemich se lze s dvojjazycnosti setkat i
tam, kde Ziji jazykové mensiny, které vznikly v disledku historickych ¢i politickych zmén.
Jednou ze zvlaStnich forem bilingvismu ve spole¢nosti je tzv. rozdvojeny jazyk. Jazyk ma
tedy podobu “vySs$i” a “nizSi” formy, mohli bychom to také oznacit jako “standardni”
formu a “dialekt”. Bilingvni jedinec v takovéto spolec¢nosti miize ovladat ob¢ formy jazyka
nebo kazdou na jiné turovni. Zdlezi na tom, jak jedinec identifikuje svou jazykovou

prislusnost na zakladé urcujicich faktori - napriklad historickych, etnologickych,

naboZenskych...(Riley a Harding-Esch, 2008)

Riley a Harding-Esch, 2008 jeSt¢ uvadéji: “To, Ze je narod oficidln€ bilingvni, jesté

nenapovida mnoho o zastoupeni bilingvnich jedinct v tomto narode¢.”
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Oficialné monolingvni narody, tedy ndrody, kde je oficidlni jazyk materskym jazykem
vétsiny lidi, kde ale Zije spousta bilingvnich jedincti néleZici k menSinovym skupindm.
Patfi sem nap¥. Francie, Némecko & Ceskd republika. Naproti tomu oficidlng bilingvni
narody jako napriklad Kanada, Belgie ¢i Finsko maji oficidlnich jazykt dva ¢&i vice,
pficemZ jeden z nich je jazykem menSinové skupiny. Neznamend to ale, Ze vSichni

obyvatelé téchto narodi jsou bilingvni. (Riley a Harding-Esch, 2008)

Individudlnim bilingvismem chapeme takovy jev, ktery se vztahuje pouze na jazykovou
kompetenci jednoho mluvciho a neni pfitom zohlediiovany spolecensky kontext. JelikoZ se
tato prace vénuje pohledu zaka, v dalSich kapitolach se hloubéji zabyva individudlnim

bilingvismem jedince - konkrétné bilingvniho Zdka na prvnim stupni.

2.5 Bilingvni zak

V této praci jsem se zaméfila na to, jak vnimad samotny zdk bilingvni vyuku a proto
povazuji za nutné uvést charakteristiky zakti z pohledu osvojovani jazykt. V bilingvnim
programu, ktery je v praktické ¢asti zkouman, se vyskytuji rizni Zaci, ktefi pfisli ke své
dvojjazy¢nosti riznymi cestami.

Obecné plati, Ze se o sebe monolingvisté a bilingvisté v jazykovém vyvoji v zdsadé
neodliSuji, pouze s tim rozdilem, Ze bilingvista se musi naucit oba jazyky, a nasledné od

sebe tyto dva jazykové kédy odliSovat. (Lachout, 2017)

2.5.1 Individualni bilingvismus simultanni
Jednim z typt bilingvismu je bilingvismus simultdnni neboli souCasny - dit¢ si dva jazyky
osvojuje jiz od narozeni, Cili v prostiedi rodiny. Bilingvnich rodin rozliSuje odbornd

literatura 5 typu, niZe je popsdna typologie o¢ima Riley a Harding-Esch, 2008:

Prvni typ: rodi¢e mluvi riznymi jazyky, kazdy z nich do urCité miry ovlada jazyk
partnera. Rodina Zije v misté, kde se pouziva pro komunikaci jazyk jednoho z rodicu.
Kazdy z rodict na dité mluvi od narozeni vlastnim jazykem.

Druhy typ: rodi¢e maji odlisny matetsky jazyk, rodina Zije v misté, kde se pro komunikaci

pouziva jazyk jednoho z rodi¢ti. Oba rodi¢e mluvi nedominantnim jazykem s ditétem, a to
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se tak s dominantnim jazykem setkdvd aZ mimo domov, zejména pfi vstupu do vzdélavaci
instituce.

Treti typ: rodi¢e maji stejny matetsky jazyk, kterym mluvi na dit€. Rodina Zije v mist¢,
kde se pro komunikaci pouziva jiny jazyk.

Ctvrty typ: rodice maji odliSny matetsky jazyk, jazykem, kterym se mluvi na misté, kde
Ziji, je odlisny od obou matetskych jazykt rodi¢i. Kazdy z rodi¢i mluvi od narozeni na
dité vlastnim jazykem.

Paty typ: Rodice maji stejny matefsky jazyk, dominantnim jazykem v misté, kde Ziji je
jazyk rodict, avsak jeden z rodic¢t vzdy oslovuje dité v jazyce, ktery neni jeho matefskym

(mluvi s nim druhym, zvolenym jazykem).

2.5.2 Individualni bilingvismus sukcesivni

Pokud si dit€ neosvojuje dva jazyky hned po narozeni, tedy v rodiné, ale az v pozdéjSim
véku (zhruba od 3 let - viz McLaughlin, 1978 in Riley a Harding-Esch, 2008), jedna se o
osvojovani sukcesivni, nasledné. Tento typ bilingvismu je snadno pozorovatelny na détech
migrujicich rodin, kdy je hlavnim divodem stéhovani za pracovni pfileZitosti. V tomto
piipadé se déti musi naucit novy jazyk. Dalsi pfi¢inou sukcesivniho bilingvismu miize byt i
fakt, Ze rodi¢e nemluvi jazykem komunity, kde Ziji, a tak na své dité¢ mluvi svym jazykem.
Az tehdy, kdy se spoleCensky okruh déti rozsiti - s nastupem do Skoly apod., se déti nauci
jazyk komunity.

VEk jedince se zda byt tedy podstatnym faktorem pro schopnost naucit se jazyk - obecné se
ma za to, Ze tato schopnost postupem véku slabne. Dospéli jedinci si zvlddnou jazyk
osvojit dokonce rychleji, neZ mladsi jedinci, ovSem s méné uspokojivymi vysledky. V
projevu mladsiho jedince skoro také vibec nelze dle pfizvuku poznat, Ze neni rodilym
mluvéim - dokaze prizvuk rodilého mluvciho ziskat, zatimco star$i lidé cizi prizvuk
zfidkakdy ztraceji. Riley a Harding-Esch, 2008 prezentuji Casto kritizovanou “hypotézu
kritického obdobi”, kterd tvrdi, Ze obdobi, kdy jsou lidé naprogramovani se ucit jazykim,
je pouze od narozeni do puberty. Poté pry schopnost naucit se jazyk prirozenou cestou
klesa. Tato hypotéza Celi velké kritice z neurologického ¢i spole¢enského hlediska. At uz
jde o to, Ze mlad$i maji v porovnani se star§imi vice ¢asu na osvojovani jazyka, nebo o to,

Ze starsi lidé si svij cizi prizvuk ponechdvaji ve svém projevu cilené, aby dali najevo svou
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pivodni ndrodni pfislusnost. Veék, jako faktor, nehraje v osvojovani dalsich jazyka roli, a
tak se i dospély miZe stat sukcesivné bilingvnim, jak potvrzuji mnohé vyzkumy napf.

Singletona (1989, In Riley a Harding-Esch, 2008).

2.5.3 Jazykové zvlastnosti bilingvnich jedinci
Jak jiz bylo feceno, jediny rozdil mezi feCovym vyvojem bilingvnich a monolingvnich
jedincu je ten, Ze bilingvista se musi naucit rozliSovat mezi obéma jazykovymi kédy. V
feCi bilingvniho jedince lze zpozorovat urcité zvlaStnosti, které u monolingvisty
nenajdeme, nebo jen velmi zfidka (Lachout, 2017).
Termin zvlaStnosti neni ni¢im, co by mélo byt chdpano jako negativni projev bilingvismu,
spiSe chci poukazat na to, v ¢em je jazykovy projev u bilingvisty charakteristicky. Lachout
(2017) vyjmenovava tyto jevy:

* interference

o striddni jazykovych kodii tzv. code-switching

» michdni jazyki tzv. code-mixing

o jazykové vypiijcky
Interference v jazykovém prostiedi je v Pedagogickém slovniku (Pricha a kol., 2013)
chapana jako oznaceni pro “prenaseni navykd z matefského jazyka do osvojovaného ciziho
jazyka, coz vede k chybdm”. Lachout (2009) specifikuje tyto navyky jako pfenos
gramatickych pravidel, vyslovnosti ¢i celych slov, zpravidla z dominantniho jazyka na
slabsi. Upozoriiuje, Ze je tfeba brét tyto chyby jako prechodné, které po Case samy vymizi.
Triarchi-Herrmannova (2006, In Lachout, 2009) uvadi nékolik pfiCin interference. Podle ni
mize byt zptsobena podobnosti obou jazyktli, komplexnosti a sloZitosti jazykovych
struktur, jazykovou polysémii, disledkem emocniho stavu (stresem, tnavou), a nebo
aktudlni komunikacni situaci.
Code-switching mizeme oznacit jako michani jazyku, coz je pro bilingvni jedince velmi
typické, zejména pro déti. V praxi to vypada tak, Ze dit€ dokaZe plynule prechazet z
jednoho jazyka do druhého bez preruSeni toku rfeci ¢i zmény rychlosti. V ¢lanku “Look at
thi panenka, mami!” od L. Scholle (2018) uvadi toto jako demonstraci vyhody
bilingvismu: “Jsou vétSinou schopné fict ptl véty mamince jejim jazykem, otoCit se na

tatinka a vétu dorict jeho jazykem.” Opét se jednd o prirozeny jev ktery je disledkem
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napiiklad toho, Ze jedinec postradd urcité lexikalni jednotky v jednom z jazykd, a ty se
pravé snazi vykompenzovat druhym jazykem. Dal§im divodem mize byt jedincova
emoéni situace - nervozita &i rozéileni. Castym diivodem pro code-switching miize byt
komunikacni partner, ktery Iépe ovlada jen jeden z obou jazykd, a proto mluvci- bilingvista
zvoli spoleCny komunikaéni kod (Lachout, 2017) Code switching vnima napfiklad
Housarova (2002) nebo J. Kostecka (2015) velmi pozitivné. Housarova (2002, str. 23)
tvrdi, ze “Code switching je casto hodnocen jako nejvice tvorivy rys bilingvni Feci.” Podle
Kostecky si bilingvni jedinci schopni code-switchingu nepreklddaji, ale zkratka prepnou v
hlavé z jednoho jazykového kédu do druhého, a s tim prepnou i zplsob mysleni. Dokonce
povaZzuje budovani code-switchingu za jednu z hlavnich zédsad bilingvni vyuky.
Code-mixing se muze zdat byt to samé jako code-switching, avSak to neni tak uplné
pravda.

Pii code-mixingu dochdzi k transpozici jednotlivych slovnich druhd (substantiva,
adjektiva, verba...) z jednoho jazyka do druhého. Dochazi diky tomu spiSe k ruSivému
dojmu a celkovd vypovéd je méné plynuld. K tomuto jevu dochdzi vétSinou v rané fazi
bilingvni vychovy a miZe pretrvavat aZz do mladsiho Skolniho veéku. Tento jev je vSak v
projevech bilingvnich déti povaZzovan za méné Casty. Pri¢inou code-mixingu mohou byt
lexikélni nedostatky déti a jejich dosavadni neschopnost nahradit jej napf. synonymem ze
stejného jazyka. Po dokonceni jazykového vyvoje by se code-mixing jiZ vyskytovat nemél,
protoZe tehdy je povaZovan spiSe jako patologicky. Lachout (2017) 1 Riley a Harding-Esch
(2008) se shoduji, Ze pokud se tak ale déje, je to projev toho, Ze si jsou bilingvni jedinci
védomi, Ze v obou jazycich existuji ur¢itd gramaticka pravidla. Pfi code-mixingu dochazi
sice k implementaci prvku jiného jazyka, avSak déti spravné zachovavaji syntaktickou a
gramatickou strukturu vypovédi odpovidajici danému jazyku (naptiklad spravné poradi
subjektu, predikétu, objektu apod.).

Jazykové vypujcky jsou naprosto béZzné pro vsechny jazyky - nékdy si “vypujci” slovo z
jiného jazyka a pro jeho dalSi pouzivani a zaclenéni do slovniku si ho upravi morfologicky
¢i foneticky. Housarova (2002) uvadi, Ze bilingvni jedinci vyuZivaji jazykovych vyptjcek
hlavné k momentdlni potiebé. Miize tomu tak byt z negativnich divodi jako napiiklad

lenost, tnava, a nebo naopak pfi naprosto védomém uziti vyrazu z jiného jazyka, které
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jedinci pripadd vhodnéjSi a vystiznéjsi. Stava se tomu hlavné pfi specifickych vyrazech

vazanych ke konkrétnim tradicim, ¢i terminim.

Retovy vyvoj bilingvniho jedince

I pfes to, Ze se jazykovy vyvoj bilingvisti nelisi tolik od monolingvnich déti, lze si
vSimnout problému, kdy bilingvista musi v raném véku odliSovat dva jazykové systémy,
kdy se oba jazyky vzdjemné ovliviiuji. Tento proces je popsan v nésledujicich fazich, které
predkldada Kropacova (2006). Uvadi, Ze je tento tfifdzovy proces u kazdého jedince jinak
dlouhy a shoduje se s Stefanikem (2000) na tom, Ze zdvisi pfedeviim na inteligenci

jedince, na prostfedi a na intenzit€ kontaktu s obéma jazyky.

1. jeden lexikdlni a jeden syntakticky systém: dité pouziva slova obou jazyki, micha je
a komoli, aniz by rozliSovalo, do jakého jazyka patii. Slova z obou jazyku, ktera
oznaCuji tu samou véc, chdpe jako synonyma. Jazykové struktury se velmi
intenzivné prolinaji, protoZe dité pouZziva pro oba jazyky stejnou syntax.

2. dva lexikdlni systémy, jedna syntax: probihd obohacovani slovni zdsoby a slova z
obou jazykl se postupné odliSuji. Jeden syntakticky systém pro oba jazyky vSak
stale pretrvava.

3. dva lexikdlni systémy, dva syntaktické systémy: v této fazi je jiz proces diferenciace

jazykt dokoncen.

Tento tfifaizovy model uvadi i Saunders (1982, In Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011),
ktery je hlavnim argumentem pro rodiCe ¢i ucitele, ktefi se boji, Ze bilingvismus méa na
feCovy vyvoj ditéte negativni vliv. A jak uvadi i Stefanik (2000), je nutné tento rozdil v

feCovém vyvoji respektovat a dat ditéti dostateCny prostor a cas.

2.5.4 Pozitiva bilingvismu

Nazor na to, jaky md bilingvismus vliv na jedince se v prub&éhu let ménil. Diive, na
pocatku 20. stoleti do 60. let se povaZovali bilingvisté za jedince s nizSim IQ nez
monolingvisté. Bilingvisté méli horsi vysledky v IQ testech, hlavné v oblasti verbélni

inteligence. (Morgensternové, Sulovd, Scholl, 2011). Myslenku inteligence, kterd byla
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tehdy brand jako samostatnd a neménna stavba, zpochybnily nové teorie o rozmanitych
rovinach inteligence, emociondlni inteligenci a celkovém smysleni.
MizZeme tedy tvrdit, Ze se vztah mezi inteligenci a bilingvismem posunul z “obdobi
Skodlivych vlivli bilingvismu” na obdobi toho, kdy se zaméfujeme na to, co diky
bilingvismu jedinci ziskaji. (C. Baker a W. E. Wright, 2017)
Dale C. Baker a W. E. Wright uvadéji, Ze bilingvisté mohou mit vyhody v urcitych
mySlenkovych aspektech, presnéji v:

* odliSném smySleni

» kreativité

« raném metalingvistickém védomi (vnimani a ovladani jazykovych prostiedki,

poznaji napf. rizné typy promluv)

» komunikac¢ni senzibilita

Bilingvisté samoziejmé dosahuji mnoha dalSich kognitivnich schopnosti, av§ak v téch se

prili$ nelisi od monolignvistd. (C. Baker a W. E. Wright, 2017)

DalSi argumenty, které podtrhuji pozitiva bilingvni vychovy podle Lachouta (2017), jsou
tyto:

» DalSi jazyk si bilingvni jedinci osvojuji rychleji, nez by tomu bylo u monolingvnich
jedinct.

» Bilingvismus je prostfedkem pro poznavani dalSich kultur.

« Bilingvni jedinci jsou tolerantnéjsi vici nezndamému okoli a novym kulturdm, jsou
vice otevienéjsi neZ monolingvni jedinci.

» Bilingvisté maji o jazyky vétsi zdjem.

+ V feSeni uloh selektivniho charakteru jsou bilingvisté uspéSnéjsi. Vyplyva to ze
skute¢nosti, Ze bilingvista musi pfi volbé jednoho z jazykli minimalizovat vzajemné
pisobeni obou jazyku, provadi tak selekci témér neustale.

« Dvojjazycné déti jsou flexibiln&jsi a prizpiisobivéjsi nezZ monolingvni.

L. Scholl ve svém ¢lanku “Look at this panenka, mami” (2018) také uvadi, Ze bilingvni
déti si osvojuji dalsi jazyky rychleji. Je to tim, Ze diky dvéma jazykim maji k dispozici

vétsi spektrum fonému. Shoduje se také s C. Bakerem a W. E. Wrightem, kdy v
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metalignvistickém premysleni vidi velkou vyhodu bilingvistd: “..vnimaji jazyk jako
symbol, jejich mysleni je relativnéjsi a z toho pak také vyplyvd veétsi osobnostni flexibilita a

otevienost.”

2.5.5 Negativa bilingvismu

V dnesni dobé se jiz bilingvisté nepovazuji za méné inteligentni, jak tomu bylo dfive, diky
testim a méfenim provadénych do 60. let 20. stoleti. V téchto testech se porovnavala
inteligence monolingvistti a bilingvistt a jak uvadi Stefanik (2000), jde o porovnani jablek
s hruSkami.

Avsak vlivem nedostatecné informovanosti stdle néktefi 1€kafi ¢i pedagogové uvadi, Ze
mozné opozdéni v feCovém vyvoji ¢i koktani, je zplisoveno bilingvismem, a dochaz{ tak k
odrazovani rodi¢ od bilingvni vychovy, pfipadné od vybéru Skoly, kde praktikuji

bilingvni vyuku (Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011).

O mozném negativnim vlivu miiZzeme mluvit v pripad¢ subtraktivnino bilingvismu (viz.
podkapitola Modely bilingvismu), kdy dochazi k oslabeni ¢i zapominéani prvniho jazyka v
disledku castéjstho pouzivani jazyka druhého. V tomto piipadé hraje dilezitou roli
socidlni prostiedi, které muze tyto negativni vlivy zapfiCinit. Negativni vliv socidlniho
prostfedi na bilingvismus zmifuje Chilla, Rotweiler a Babur (2010, In Morgensternova,
Sulovd, Scholl, 2011), ktefi tvrdi, e pokud nastanou v feovém vyvoji u bilingvnich
jedinct problémy, nesouvisi to s tim, Ze si osvojuji vice jazyki, ale jsou za tim dalsi
divody:
» jazykové a socidlni prostredi:

1. nedostatek kvalitniho kontaktu s jazykem

2. dospéli sami jazyky michaji

3. jeden z jazyku je povazovan za méné hodnotny

+ vSeobecnd porucha feCového vyvoje
O dalSim negativnim dopadu bilingvismu hovoti Grosjean (1982, In Kropacova 2006), kde

uvadi, ze bilingvismus miiZze byt v nékterych pripadech bran jako handicap pro inteligenci

a kongnitivni rozvoj, protoze v pripadé nizsi inteligence jedince, nutnost ovladat oba
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jazyky puasobi jako pretizeni. Reakci na toto pretiZeni je vétSinou nauceni se jednomu
jazyku vyrazné lépe, neZ druhému. Druhy (slabsi) jazyk se nauci jen na nutné minimum,

pfipadné ovladd v pisemné podobé pouze silnéjsi jazyk.

Piedsudky o bilingvismu

Diky casté interakci s rodi¢i zakt slycham rizné nézory a predsudky o
bilingvismu. Rodice si pieji, aby bylo jejich dité jazykoveé dobfe vybaveno, ale v disledku
malé informovanosti maji zaroven jisté pochybnosti o vlivu bilingvniho prostfedi na dité.

V této podkapitole jsou prezentovany nejcastejsi pfedsudky o bilingvismu a jejich nasledné

objasnéni pohledem odborné literatury.

1. Bilingvni dité se nenauci ani jeden jazyk porddné

Zcela rovnomérny vyvoj obou jazykl na vysoké trovni je velmi vzacny jev, a spise jde o
nedosazitelny ideal (jde od vyvazeny bilingvismus). Obvyklejsi formou osvojeni je, Ze
jeden z jazykl u jedince prevlddd (dominantni bilingvismus). Jsou i pripady, kdy dité
dobre ovlada pouze jeden z jazykl (semibilingvismus). AvSak musime mit na paméti, Ze
pouzivani jazykl nemusi nic vypovidat o skutecné rovni osvojeni si jazyka a jazykovych
schopnosti. I v pripadé vyvazeného bilingvismu muzZe jedinec v praxi pouZivat jen jeden
jazyk (Morgensternovd, Sulova, Scholl, 2011).

Colin a Sienkewicz (2000) uvadi, Ze pokud se dité¢ nachédzi v nedostate¢ném ¢i opozdéném
stadiu osvojovani u jednoho z jazyku, neni to vinou bilingvismu, nybrz hraji roli socidlni a
ekonomické faktory ¢i moznosti vzd€lavani. Zduraznuji, Ze pokud jsou pro osvojovani
jazykl vytvoreny a udrzovéany pozitivni podminky, oba jazyky se vyviji velmi uspokojivé
(Colin a Sienkewicz, 2000).

Je dilezité, aby se rodie neznepokojovali tim, Ze v obdobi do dvou let dit¢ nehovori
spravné ani jednim jazykem, protoZe zatim vnima oba jazyky jako jeden jazykovy systém s
mnoZzstvim synonym. Zde je treba respektovat stadia bilingvniho fecového vyvoje podle

Saunderse (1982), které jsou popisovany v komentaii k predsudku &. 2.
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2. Dité nebude schopné od sebe jazyky oddélit
Je nutné si uvédomit, Ze bilingvni vyvoj jedince prochazi nékolika stadii, které popsal

Saunders (1982, In Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011).

Prvni stddium trva od objeveni fecovych schopnosti od 2 let a dit€¢ béhem ného vyslovuje
hlavné izolovana slova vyptjéend z obou jazykd, ulozend v jakémsi jednom lexikdlnim
souboru. Ma velmi omezeny aktivni slovnik, a tak kdyZ fekne slovo v jednom jazyce,
obvykle nedokaze fici jeho ekvivalent v jazyce druhém.

Ve druhém stddiu, které za¢ina ve véku od dvou let, si dité€ tvori svou aktivni slovni zasobu
ve dvou jazycich a za¢ind se ucit stfidat jazyky dle toho, s kym zrovna mluvi. MiiZe se stat,
Ze bude tvorit véty, které stale obsahuji prvky z obou jazykd, proto je stale vdzané na
kontext.

Ve tiretim stddiu jiz dit€ bezpecné rozlisi dva dané jazyky, jak po strance lexikalni, tak po
strance gramatické. Jeho projev je s obsahem minimdlni interference (prolinani jazyku viz.
podkapitola Jazykové zvlastnosti bilingvnich jedinct). Jestlize byl vychovavan v prostiedi,
kde se jeden jazyk véze k jiné osobé, dokazZe bezpecné rozpoznat a obracet se k osobam v
daném jazyce. Tato diferenciace se obvykle d€je kolem 4. roku ditéte, avSak je nutné mit
na paméti, Ze prechod do tfetiho stadia je d&j postupny a vyzaduje dostatek Casu, protoze
zavisi na vice faktorech: osobnost ditéte a jeho schopnosti, postoj rodict ¢i doba ptisobeni
kazdého jazyka (Saunders, 1982, In Morgensternova, gulové, Scholl, 2011).

Dile jesté Morgensternova, Sulova, Scholl (2011) uvadgji, Ze dle nejnovéjsich poznatkd
jsou 1 déti, které simultdnné osvojuji dva jazyky, jiz od raného véku schopny diferencovat
gramatické systémy svych jazyki (Miesel 2006, In Morgensternova, Sulové, Scholl, 2011).
Housarova (2002) uvadi, ze urCité “nepravidelnosti” v feci bilingvnich jedinct jako jsou
interference, vypujcky, code mixing, code switching jsou brany jako argument pro
negativni vliv bilingvismu. AvSak Lachout (2017), Scholl (2018) i Kostecka (2015) se
shoduji, Ze tyto jazykové zvlastnosti jsou prirozenym produktem, a Ze diive ¢i pozdéji z
feci bilingvniho jedince vymizi nebo se eliminuji. U code-switchingu jesté Kostecka tvrdi,
Ze je zadouci, aby byl budovan, protoZe pravé tak dochazi k plynulému a pfirozenému

prechazeni mezi jazyky.
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3. Bilingvismus miiZe byt pricinou SPU ¢&i horsich vysledkii ve Skole

V Pedagogické encyklopedii nalezneme vysvétleni pro SPU neboli Specifické poruchy
uceni jako “...souhrnné oznaceni pro riznorodé skupiny poruch, které se projevuji
Zletelnymi obtizemi pri nabyvdni dovednosti jako mluveni, porozumeni mluvené reci,
psani, matematické usuzovdni ¢i pocitani.” (Pricha, 2009, s. 448). Déle zde také
nalezneme etiologii té€chto poruch. Odborna literatura zatim nemd jednotnou teorii, ktera
by vysvétlovala priCiny vzniku téchto poruch. Existuji rizné teorie a hypotézy o pri¢inach
(LMD, genetika, neurologicky deficit, symetrie mozkovych hemisfér, fonologicky deficit),
avSak ani jedna z nich nenaznacuje, Ze by byl bilingvismus pfi¢inou vzniku specifickych
poruch uceni (Pricha, 2009).

Obtize v psani &i Gteni nepiisuzuje ani Stefanik bilingvismu a radi rodi¢tim, aby tak také
nedélali. Uvadi, Ze jde o sloZité Cinnosti, ve kterych maji potiZe i bilingvni déti a je vcelku
pfirozené, Ze nékterym to trva déle. U bilingvnich jedinci vznikly rozdil vymizi a vyrovna
se. (Stefanik, 2000) Dile tvrdi, Ze s vyjimkou velmi ojedinélych piipadi, nelze hovofit o
negativnich vlivech bilingvismu na inteligenci a mysleni ditéte, ba naopak, mnohé védecké

vyzkumy ukazuji, Ze bilingvismus miZe znamenat vyhodu v porovnani s monolingvisty.

V piipadé horsich $kolnich vysledkt Stefanik uvadi, Ze jsou zfidkakdy zptisobeny tim, Ze
je dité schopné komunikovat se svym okolim ve dvou jazycich. Pokud jsou dodrzeny ve
Skole i doma vhodné podminky, horii kolni vysledky mohou nastat podle Stefanika z
nékolika jinych faktora:
« dité je prisluSnikem jazykové menSiny a vétSinovd komunita se k nému nechova
pratelsky, dit€ m4 strach z kolektivu a ze Skolniho prostredi
* vyuCujicim jazykem je vétSinovy jazyk komunity a jedinec ho neovladd na
dostate¢né urovni
* nevhodné metody vyuCovani zvolené ucitelem
V momenté, kdy je vyucujicim jazykem jazyk, ktery jedinec neovlada prili§ dobre, jde
problém vyfeSit zménou Skoly ¢i tvorbou individudlniho vzdélavacitho programu, ve
kterém by se respektovaly jazykové schopnosti ditéte. Pokud by ani jeden z jazykl nebyl

dostatené osvojen, takze by dité nemohlo absolvovat vyuku ani v jednom z jazyku, tehdy
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je problém spiSe v nedostateCném kontaktu ditéte s pfimérenymi jazykovymi vzory v obou
jazycich a v nedostatecném prostoru pro komunikaci. V tomto pfipadé je nejlepSim

feSenim urychlené zabezpeCeni dostateCnych prileZitosti v obou jazycich, ne vSak

odbourén{ jednoho z jazyki (Stefanik, 2000).
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3 Bilingvni vyuka

Bilingvni vzdélavani ma dlouhou tradici a to zejména v zemich, kde vedle sebe existuje
vice oficidlnich jazyk jako napf. Kanada, Svycarsko, Lucembursko (Garcia, 2009).

V Pedagogickém slovniku (Pricha a kol., 2013, s. 29) je pojem bilingvni (n¢kdy i
bilingvalni) vyuka definovan tak, Ze jde o vyuku “zaméienou na to, aby si Zdci vytvorili
komunikacni kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matersky.” Déle uvadi, Ze je tento typ
vyuky realizovan jen na nékolika alternativnich Skolach, kde jsou vSechny a nebo jen
nékteré predméty vyucovany v cizim jazyce, pfi¢emz zmifuje hlavné gymnazia.

Od vydani slovniku ubéhlo jiz 7 let a za tu dobu se v tomto ohledu mnohé zménilo,
bilingvni vyuka prostoupila v podobé programu do statnich zdkladnich skol a nejen to. V
Ceské republice je moZné se bilingvn& vzdélavat na viech stupnich vzdélavaciho systému.
Na prvnim stupni ZS je mozné bilingvni vyuku nalézt v bilingvnich Skoldch,

mezindrodnich Skoldch a bilingvnich programech (Koubova M., 2019).

Bilingvni $kola - $kola, kde vyuka probihd ve dvou vyuovacich jazycich. Skolni
vzdélavaci program se fidi Radmcovym vzdélavacim programem a hlavnim vyukovym
jazykem je jazyk Cesky, druhym jazykem je pak nejCastéji jazyk anglicky. Tyto Skoly jsou
urCeny pro Ceské déti nebo pro déti cizinct, ktefi ale dobte ovladaji ¢esky jazyk. Priicha a
kol. (2013) uvadi, 7e téchto $kol plisobi v CR jen n&kolik desitek. Vallin a BeneSova

(2015) uvadi, ze jde prfedevsim o soukromé Skoly.

Mezindrodni $kola - Skola, kde probihd vyuka v cizim jazyce podle zahrani¢niho nebo
mezinarodniho vzdélavaciho programu. Je urCena zejména détem cizinct, ktefi Ziji v

zahranici. (Koubova M., 2019)

Bilingvni program - bilingvni vyuka je realizovana v klasické zakladni Skole, ale pouze v

urcité ¢asti - napriklad jedna tfida v ro¢niku. Hlavnim vyuc€ovacim jazykem je Cesky jazyk

a v nejazykovych predmétech probiha vyuka jazykem cizim. (Koubova M., 2019)
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Podminkou realizace bilingvniho programu v Ceské republice je akreditace MSMT. V roce
2008 veSel v platnost pokyn, ktery ustanovuje, Ze jsou Skoly povinny zajistit vyuku
predmétu v cizim jazyce uciteli, ktefi dosahuji jazykové tdrovné alesponi C1 (dle SERR).
Zaroven jsou povinny zajistit, aby si Zaci osvojili odbornou terminologii v cizim i ¢eském
jazyce. Z predmétli, které lze vyucovat cizim jazykem se vyjima predmét Cesky jazyk a
témata ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét a vzdé&lavacich obori Zemépis a Dé&jepis,

tykajici se Ceské republiky (Vallin, BeneSova, 2015).

3.1 Realizace bilingvni vyuky

Pro realizaci kazdé vyuky je treba vytycit cile, abychom mohli vybrat vhodné metody, k
dosazeni téchto cili. ProtoZe bilingvni vyuka mad urcitd odlisnd specifika od vyuky
klasické, tato kapitola uvadi konkrétni cile, které bilingvni vyuka sleduje, piehled
nejzasadnéjsich predpokladii a podminek realizace bilingvni vyuky. Zaméfuje se jak na

obecné predpoklady k realizaci, tak na didaktiku a metodiku bilingvni vyuky s vyuZzitim

pristupt z CLIL.

3.1.1 Cile bilingvni vyuky

Na zakladé€ definic bilingvni vyuky lze vytycit cile, které by bilingvni vyuka méla sledovat.
Svermové a Necasova (2011) uvadi dle definic Helbigové (2003), Ze cilem bilingvni vyuky
by mélo byt rozvijet tyto kompetence:

* odbornd kompetence: cilem je osvojit si znalosti a dovednosti vécného predmétu,
kdy osvojeni ciziho jazyka je pouze prostiedkem k dosaZeni tohoto cile.

» jazykovd kompetence: cilem je, aby Zzaci byli schopni rozumét a aktivné
komunikovat v obecném jazyce, ktery je pak ndslednou oporou pro aktivni
komunikaci, a tispéSné porozuméni v jazyce odborném.

« interkulturni a multikulturni kompetence: cilem je formovat poznavani jevi
odliSnych kultur, vyhleddvat spolecné znaky a srovndvat odliSnosti urcitych

etnickych skupin ¢i geografickych oblasti.
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3.1.2 Pedagogicka a didakticko-metodickd podminénost bilingvni vyuky
Z obecného pedagogického hlediska se nad podminkami a principy bilingvni vyuky
zamysli Kielhofer a Jonekeitova (1995, In §Vermové, Necasovd, 2011), protoZe uvadi, Ze
je tfeba dohlédnout aby:
» nedochézelo k vytvareni tzv. smiSeného jazyka, coZ by znamenalo, Ze ani jeden
jazyk neni spravné osvojen
« se vytvarel u zakd pozitivni a motivujici piistup k bilingvni vyuce odborného
predmétu
 byla pozitivni socidlni prestizZ obou uzivanych jazyka

+ méli Z4ci dostatenou emociondlni a jazykovou podporu

Svermové a Necasové (2011) jesté uvad&ji, ze k témto obecnym podminkam lze doplnit i
dalsi principy, které by mohly vyplyvat z rozdili mezi osvojovanim mateiského a dal§iho
jazyka. Tyto principy jsou platné hlavné pro zdky, u kterych pozorujeme bilingvismus
sukcesivni, tedy postupny - napfiklad pfi nastupu do prvni tridy. Méli bychom tedy mit na
paméti, Ze:

» Zaci maji pii osvojovani jiZ znalost z pfedchoziho jazyka a ty se snaZi pak uplatnit
pfi osvojovani dalsich jazyka

* jsou v jazycich oblasti, které si Zici Casto velmi téZko osvojuji, jako je napriklad
vyslovnost, ¢i ur€ité gramatické jevy.

» prfi osvojovani dalSiho jazyka hraje vyznamnéjsi roli socialni prostiedi (vice nez u
jazyka matetského), protoZe na rozdil od prirozeného prostredi se nyni setkdva s
prostfedim novym a nezndmym.

« vék zdka do urCité miry ovliviluje vybér metod pro efektivni zvladdnuti uciva

(évermové, Necasova, 2011)

Didaktické hledisko
Zakladnimi slozkami pedagogické a didakticko-metodické podminénosti bilingvni vyuky

jsou obsah a jazyk.
Z didaktického hlediska je dulezité, aby osvojovani obou sloZek probihalo efektivné a

propojené. Jedna se o sloZitou situaci, kdy je nutné propojit dvé odliSné oborové didaktiky:
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didaktiku vécného predmétu a didaktiku ciziho jazyka. Vhodné propojeni téchto dvou
slozek mizZe vést k efektivnimu osvojeni dovednosti a poznatki - jak v cizim jazyce, tak i
ve vécném predmétu. Jazyk je tedy v bilingvni vyuce prostfedkem k dosazeni vysledného
produktu: osvojeni si obsahu. Pfi tomto osvojovani se zvySuje oboji - jak stupenl osvojent si

obsahu, tak i prostiedek - jazyk. (Svermova, Neasovd, 2011)

3.1.3 Content Language Integrated Learning (CLIL)

Pravé o propojeni obou sloZzek se snazi inovativni koncept obsahové a jazykové
integrovaného uceni - Content and Language Integrated Learning - CLIL, ktery je
vyznamnym kurikuldrnim trendem a jednou z moznych strategii dvojjazycného vzdélavani
a oborového presahu. V ramci CLIL je vyuCovan obsah nejazykového predmétu a
soucasné s nim jsou rozvijeny jazykové kompetence v cizim a popriipadé druhém jazyce.
(Benesov4, Vallin, 2015)

Tato prace se v praktické Casti zaméfuje predevSim na bilingvni program Toscool, ktery
bude letos prvnim rokem otevirat ndvaznost i na druhy stupen zdkladniho vzdélavani, ktery
je v pfimé ndvaznosti na bilingvni program Toscool pro prvni stupeni. Metodu, kterou

Toscool zvolilo pro tento novy koncept je pravé metoda CLIL.

CLIL je podle Vallin a BeneSové (2015) jednou z moznych strategii dvojjazy¢ného
vzdélavani a oborového presahu, s ¢imZ souhlasi i (Graddol, 2006 In Sml’dové, Tejkalova,
Vojtkova, 2012). ktery uvadi, Ze CLIL je n€kdy oznaCovan za jeden z pristupi k
bilingvnimu vzdélavani. AvSak jsou zde hlavni rozdily, které potvrzuji, Ze bilingvni vyuka
a CLIL nejsou totéz. Prehled obecnych rozdilt je uveden v tabulce, kterd je sestavena dle

Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012).
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Bilingvni vyuka

CLIL

realizace skrze intenzivni kontakt s cilovym

jazykem

realizace probihd CcasteCné v cizim a

castecné v matetském jazyce

zaméreni na zvladnuti ciziho jazyka na urovni
rodilého mluv¢iho (alespoi v receptivnich

dovednostech)

zvladnuti receptivnich 1 produktivnich

dovednost{

uprednostnéni obsahového cile

dualita cild (obsah i jazyk)

predpoklada velmi dobrou vstupni znalost

ciziho jazyka

respektuje omezené jazykové vybaveni

ucastnikt (zakd i uciteld)

Drobné odliSnosti mezi CLIL a bilingvni vyukou jsou také v planovani a realizaci. Detaily

téchto realizacnich rozdild jsou uvedeny v tabulce, kterd je sestavena dle pojeti realizace

CLIL od Vallin a BeneSové (2015) a pojeti realizace bilingvni vyuky dle Necasové a

Svermové (2011)

Bilingvni vyuka

CLIL

VyZaduje akreditaci od MSMT

K vyuce metodou CLIL neni potieba svoleni

MSMT

Minimdlni jazykovd droven ucitele je Cl

(dle SERR) a Skoly jsou povinny to zajistit

Jazykova droven ulitele CLIL neni oficidlné

stanovena

Zaméreni cile hlavné na obsah

(zprostredkovany cizim jazykem)

Stanoveni cilt jak pro obsah, tak pro jazyk

Nutné tvorit vyuovaci materidly, zaméfené

na obsah 1 na rozvoj jazykovych

Vybér materialdi pro vyuku - zaméfeni

nejprve na obsah, poté na jazyk
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kompetenci

Do popredi pfi hodnoceni vstupuje znalost | U€itel hodnoti oboje: obsah 1 cizi jazyk
obsahu a poté jeho spravna jazykova

realizace

Oba typy vyuky maji vSak spolec¢né cile, na které se vSeobecné pifi vyuce cizich jazyka

klade diiraz mnoho evropskych zemi. Jedna se predevsim o tyto cile:

Socioekonomické cile: pripravovat studenty na Zivot v mezinarodnim prostfedi a otevirat
jim mozZnosti k lepSimu uplatnéni na pracovnim trhu.

Sociokulturni cile: predavat studentim hodnoty tolerance a respektu k jinym kulturam.
Jazykové cile: umoznit studentim budovat jazykové dovednosti které kladou diraz na
efektivni komunikaci, motivovat studenty k pouzivani jazykt k redlnym praktickym
situacim a ucelim.

Vzdéldvact cile: umoznit studentim budovat védomosti spojené s obsahem predmétu a
schopnost uceni se. Zaclefiovani novych poznatkl a zkuSenosti z dané¢ho predmétu do jiz
existujictho souboru poznatkti a zkuSenosti pomoci odliSnych a inovativnich pristupt.

(Eurydice, 2006)

Metodické hledisko

Pro specifi¢nost bilingvni vyuky je tieba volit vhodnych vyukovych metod, které pomohou
dosahnout stanovenych cili.

J. Kostecka ve svém Clanku “Jak na bilingvni vyuku v zdkladni Skole” (2015) uvadi tii
hlavni zéasady, které je tfeba dodrZovat, aby bilingvni vyuka fungovala a byla efektivni.
Kostecka povazuje za nejdulezitéjsi zasadu budovat tzv. code-switching (viz podkapitola
Jazykové zvlastnosti bilingvnich jedinci), a je podle néj nezbytné, aby prechazeni mezi
jazyky bylo naprosto plynulé a prirozené. Kostecka uvadi, Ze v praxi to znamena, Ze pri
vyuce spolu spolupracuji dva uéitelé jako reprezentanti dvou jazykd (napi. CJ a AJ) a
stiidaji se v nanejvyS pétiminutovych intervalech. V pripadé, Ze néjaké dit€¢ nerozumi

anglickému uciteli, nestane se, Ze by najednou nastal prostor pro ¢eského ucitele, ktery by

35




mél zacit zdkovi pomdhat, ale pokracuje dale vyuka anglického ucitele, ktery nezacne svij
vyklad zjednoduSovat po mluvnické ¢i vyslovnostni strdnce, ale maximalné zpomali
tempo.

Dalsi ze zakladnich metodickych pozadavki jsou dle Kostecky nutnost prirozeného
bilingvniho prostredi a soustavnd expozice deti druhému jazyku, ¢ehoZz lze dosdhnout
hlavné kvalitné sestavenym ucebnim pldanem - uvadi napiiklad vysoky podil hodin
anglického jazyka jako samostatného pfedmétu ¢i odpoledni vedeni druziny rodilym
mluv&im. Praktické zkuSenosti s touto metodikou m4 J. Koste¢ka na $kole ZS Wonderland
Academy, kde je také feditelem. Uvedenou metodiku na této $kole schvalila i Ceské Skolni
inspekce. (J. Kostecka, 2015)

Dulezitou slozkou bilingvni vyuky je problematika hodnoceni zaki. Jde o slozitéjsi proces
neZ u bézné vyuky hlavné pro to, Ze v pripadé bilingvni vyuky vstupuje do popiedi znalost
obsahu pfedmétu, stejné tak jako jeho spravna jazykova realizace. Jde tedy o dvé roviny,
které je tfeba hodnotit. Otézky, které si klade Svermova a Necasové (2011) jsou napiiklad
ty, jestli jde obé tyto roviny hodnotit oddéleng, nebo zda je na né nutné pohliZet jako na
celek. Tvrdi také, Ze hodnoceni Castokrdat vychazi z osobnosti uclitele a typem jeho

vzdélani.

3.1.4 Predpoklady pro realizaci bilingvni vyuky
Nyni uvddim uceleny prehled pro uspésnou realizaci bilingvni vyuky ve Skolnim prostfedi.
Dle Svermové a Ne¢asové (2011) je nutné vytvoren:

» vlastnich specifickych kurikuldrnich dokumentii, pro umoznéni a podporu vyuky.
ObsaZzeny by mély byt predevSim odliSné didaktické, organizani a metodické
postupy pii vyuce vécnych predmétl a ciziho jazyka. Dal$im dilezitym obsahem
téchto dokumentti by méla byt skladba hodin a o¢ekavané vystupy.

» vyucovacich materidlii, které budou zohlednovat cile a obsahy vécného predmétu s
prihlédnutim i na rozvoj jazykovych kompetenci. Samoziejma by méla byt podpora
vyuky novymi pomiickami, jako jsou napiiklad interaktivni tabule ¢i dalsi
inovativni slozky pro podporu vyuky.

» odpovidajicich metodickych postupii, které mohou byt formulovdny na zdkladé

empirickych vyzkumil se zaméfenim na zjiStovani podminek procesu osvojovani
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vice jazykl z riznych hledisek, napfiklad neurolingvistickym  ¢i

psycholingvistickym. (Svermové, Ne¢asova 2011)

Samoziejmou slozkou pii realizovani bilingvni vyuky by mély byt souCasné tendence ve
vyvoji obecné didaktiky - jakymi jsou napiiklad vyuka orientovand na Zaka ¢i autonomni
uceni. V neposledni fad€ jsou zapottebi kvalitné pripraveni vyucujici, vzdélani jak ve
vécném piedmétu, tak i v cizim jazyce na odpovidajici rovni. Svermovd a Neasova
(2011) se zamysleji nad tvorbou specidlnich studijnich oborti pro pripravu budoucich
ucitelt v bilingvni vyuce. Specifika bilingvni vyuky se musi nutné promitnout i v oblasti
vystupu, kdy je nutné propojit tento typ vyuky s moZnosti sklddat po jejim absolvovani

mezindrodné uznivané jazykové zkousky.

Organizace vzdélavani dvojjazyénych Zaki podle F. Grosjeana

Dvojjazy¢ni zaci mohou byt vzdélavani riznymi zptsoby. KdyZz prichazi dité do odlisného
jazykového prostiedi, miiZe byt vzdélavané bud dvojjazy&né nebo jednojazyéné — at’ uz ve
vétSinovém ¢i mensSinovém jazyce.

F Grosjean (1982) specifikuje rizné podoby dvojjazy¢ného vzdélavani. To, chape jako
oznaceni pro rizné programy, nékdy i velmi odlisné, ve kterych se vyuziva pfi vyuce obou
jazykli (menSinového i vétSinového), z divodu umoznéni rychlého prechodu z
menSinového jazyka ditéte do vétSinového. Pro dit€¢ je vhodné hlavné to, Ze je ve
spolecnosti stejné starych déti a dostdvd se mu podpory a péfe. Jako problém
dvojjazy¢ného vzdéldvani vidi nedostateCné materidlni a persondlni zajiSténi, ne vzdy
kvalitné zpracovanou koncepci a nedostatenou evaluaci. Z moZnosti dvojjazycného
vzdélavani, které uvadi Grosjean, jsou dal$i moZnosti imerzni programy.

Imerzni programy — programy, kde jsou déti vyuCovany nejprve ve slabSim jazyce a az
pozdéji se zacnou vyucCovat i jazykem silnéjSim. Tento typ programu byl iniciovan
anglicky mluvicimi rodi¢i ve francouzské €asti Kanady, ktefi chtéli, aby byly jejich déti,
Zijici v takto smiSeném prostredi, 1épe jazykové vybaveni. Nevyhodou je, Ze v téchto
programech nebyva mnoho prostoru na pouzivani slabsiho jazyka, a tak po ukonceni Skolni
dochazky neni jedinec funkéné dvojjazy¢ny. Existuji také riizné typy imerznich programti,

které se déli podle toho, kdy byl zapojen do vyuky silnéjsi jazyk.
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4 Zavér teoretické ¢asti

V prvni poloviné teoretické Casti jsem vymezila pojem bilingvismus, coZ bylo naprosto
nezbytné pro dalSi ¢ésti této diplomové prace. JelikoZ je bilingvismus velmi komplexni
pojem a je na n¢j v odborné literatufe nahliZeno z mnoha pohledd, tato diplomova prace

nabizi uceleny prehled a hled4 zejména shody a podobné pristupy k této problematice.

Ve druhé casti jsem se vénovala charakteristice bilingvniho Zaka, kdy jsem vzala v potaz
vSechny faktory, které tvori specifického piijemce bilingvni vyuky. Vénovala jsem se také
jazykovym a komunikaénim zvlaStnostem, které mohou v té€chto pripadech nastat.
Nastinila jsem rtzné pohledy na bilingvniho zdka a predlozila vyhody, které mize
bilingvni{ jedinec vnimat. Na to navazuji i negativa, kterd mize vnimat, jak spolecnost ¢i
vzdélavaci instituce, tak bilingvni jedinec jako takovy.

Z toho vyplyva 1 dal§i Cast, kterd je vénovana bilingvni vyuce, kde vSechny poznatky o
bilingvismu a bilingvnim jedinci jakoby se spojily, a tvofily podklad pro tvorbu a
fungovani dvojjazy¢né vyuky. Jelikoz se vyzkumna ¢ast vénuje bilingvnimu programu z
pohledu zdkd, jsou tyto poznatky o organizaci bilingvni vyuky velmi podstatné, protoze
existuje mnoho typtl bilingvismu, z nichz kazdy ovliviiuje zakGv vykon ve skole riiznym
zpusobem.

Ze vsech kapitol teoretické Casti vyplyva, Ze je velmi dilezité, aby ucitel védél, z jaké
rodiny pochdzi Zéci, které vyu€uje v rdmci bilingvni vyuky, protoZe to ovliviiuje pfistupy a
chovani jak studenti, tak ulitelti. Je to také velmi zasadni pro volbu vhodné metody a
organizaci vyuky, které si ucitel voli dle studentd.

Pro uspéSnou bilingvni vyuku je nezbytné znat tyto teoretické znalosti o bilingvni vyuce,
protoZze jen diky tomu muiiZe byt ucitel vnimavy a empaticky ke studentim, ktefi jsou

napiiklad z rodin, které nemluvi jazykem komunity.
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5 Prakticka ¢ast

5.1 Cil vyzkumu

Bilingvni vyuka ma oproti béZné vyuce mnoho specifik a aspektl, které ovliviuji ucitelé,
rodiCe a déti. Je mnoho odborné literatury zamérené na vychovu a vzdélavani bilingvniho
jedince, jak se jako rodi¢ ¢i ucitel chovat, na co se zaméfit. Ale co si o bilingvni vyuce
vlastné mysli Zaci? Vyzkumnou ¢ést jsem tedy zaméfila pravé na né, jelikoZ jsou to oni,
pro které se bilingvni vyuka v dneSnich Skolach praktikuje a kterym by se méla co nejlépe
pfizptisobit.

Ve svém vyzkumu se zaméfim na bilingvni vyuku v rdmci soukromého bilingvniho
programu. Budu zkoumat realizaci tohoto programu, jeho cile, koncepci a organizaci
vyuky. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jaky maji pohled na bilingvni vyuku v ramci
bilingvniho programu samotni Zaci, co jim ¢ini nejvétsi potiZe a nebo naopak, kde
vidi vyhody. Po interpretaci ndzori zakli se pak pokusim stanovit doporuceni pro

zefektivnéni programu, coz je dil¢im cilem mého vyzkumu.

5.2 Charakteristika vyzkumného designu

Za tucelem detailn€ popsat bilingvni program jsem si zvolila metodu pfipadové studie.
Vyuzila jsem v ni i informace, které jsem ziskala metodicky programu ¢i vlastni
zkuSenosti, jelikoZ v bilingvnim programu, ktery je soucasti mého vyzkumu, ptisobim jako

asistentka pedagoga jiz patym rokem.

5.3 Pripadova studie
Pripadova studie detailné€ studuje jeden nebo nékolik malo pripadt. Jde v ni hlavné o
zachyceni slozitosti piipadd a o celistvy popis vztahid. Diky dikladnému zkouméani
jednoho subjektu se predpokladd, Ze 1épe porozumime jinym podobnym piipadim a na
konci tohoto zkoumdni bude moZné zafadit zkoumany subjekt do SirSich souvislosti.
Existuji rGzné typy pripadovych studii podle sledovaného piipadu. Hendl (2016) uvadi
tyto:
1. Osobni pripadovd studie - vyzkum urcitého aspektu u jedné osoby (zkouma se
minulost, pri¢iny, determinanty, faktory, zkuSenosti, které mély k dané osobé

néjaky vztah)
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2. Studie komunity - zkouma se jedna nebo vice komunit ve mésté, nékdy se ji také

fikd sociograficka. Analyzuji se zde rizné vzorce hlavnich Zivotnich aspektl
komunity (politické aspekty, prace, volny ¢as apod.)

Studium socialnich skupin - jde o zkouméani malych a pfimo mezi sebou
komunikujicich skupin. Jde o popis a analyzu vztahi a aktivit ve skupiné.

Studium organizaci a instituci - zkoumaji se zde Skoly, instituce, firmy a jde o
hledani a analyzu zavedenych vzorci fizeni, chovani, aktivit, evaluace a rtizné
procesy zmén

Zkoumani programi, udalosti, roli a vztahtl - jde o zaméfeni se na urCitou udalost,

analyzu interakce ucitele a zdka, konflikti roli a procesu adaptace

Pro tucely této diplomové prace se nejlépe hodi kombinace 4. a S. typu pfipadové studie a

to z toho divodu, Ze analyzuje jak fizeni a aktivity programu Toscool, tak napfiklad rtizné

interakce mezi uéitelem a Zakem.

Pro tisp&snou a objektivni realizaci studie jsou v této praci vyuzity zasady podle Svafitka a

Sedové (2014, In Koubova 2019):

studovany subjekt je nutné popisovat komplexné

subjekt je sloZen z urCitych aspektl, na které je nutno pohliZet jako soucast celku,
nikoliv oddélené.

snazime se o komplexni pochopeni pfipadu, v potaz bereme prirozené prostredi

je nutné vyuZzivat veSkeré dostupné metody ke sbéru dat, kterymi jsou napriklad
vSechny formy pozorovani a rozhovoru nebo analyza dokumenti

vysledky vSech pouZitych metod interpretuje badatel dohromady

nutné je stanovit si konkrétni zakladni vyzkumny problém

klicovym faktorem vybéru jsou cile a otazky, které si badatel klade

dulezitou a nezbytnou soucasti vyzkumné zpravy je odivodnéni tohoto vybéru
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54 Vyzkumné otazky

Polostrukturovany rozhovors zaky je veden na zakladé vyzkumnych otazek. Zakladni
vyzkumnou otazkou je Jak vnimd Zdk na prvnim stupni bilingvni vyuku. Hlavnim cilem
této otdzky je zjistit, jak se vlastn& k vyuce stavi zdk. Zak je v piipadé bilingvni vyuky
centrem zajmu, on je prijemcem. Jde tedy hlavné€ o to, aby zdk co nejlépe popsal svij
postoj a vnimani bilingvni vyuky.

Specifickymi vyzkumnymi otdzkami se zaméfuje rozhovor na to Jak Zdk charakterizuje
bilingvni vyuku v programu Toscool. Zjistuje hlavné, jak by Zdk cely program popsal
svymi slovy, jak se o programu dozvédél, jak to diskutovali nebo nediskutovali s rodici, na

svoje prvni dny v programu. K tomu mi mély pomoci tyto oteviené otazky:

* Kdybys mél BV v programu Toscool popsat svému kamaradovi, ktery nechodi do
stejného programu, co bys mu fekl?
+ Jak ti rodice fekli, Ze budeS studovat v programu Toscool?

*  Vzpominas si na svij prvni den v programu Toscool? Co ti zistalo v paméti?

Dalsi specifickou vyzkumnou otdzkou zkoumad, co zakovi bilingvni vyuku usnadiuje. Ke
kazdému respondentovi jsem s ohledem na vék pfistupovala jinak, otdzky jsem se snaZila
co nejvice pribliZit vyjadiovacim schopnostem Zdka. Pro zdky prvni a druhé tfidy jsem
vynechala otazky, které jsou pfili§ abstraktni a Zaci by mohli mit problém s formulovanim

¢1 popisem nazoru.

» Ktery projekt v rdmci BV t€ nejvice bavil a pro¢?

+ Ktery pfedmét mas v ramci BV nejradéji a proc?

» Ktery ucitel ti nejvice vyhovuje a proc?

» Mas nékdy pocit, Ze je pro tebe BV snadna? Kdy a proc¢?

» Kdy se citiS plny energie? Pti jakych aktivitich/hodinach?

» Prii jakych aktivitich mas pocit, Ze se nejvice ucis anglicky?

+ Jakou organizaci prace (skupinové, individudlni...) mas nejradéji pfi BV a proc¢?
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S konkrétnim cilem zjistit, zda ZdkGim vyhovuje souCasné Casové rozloZeni hodin, je
pokladédna otazka “Kdy se v rdmci dne citis nejvice aktivni?” Pro zjiSténi, zda je bilingvni
program Toscool prizplsoben i détem, které jsou v bilingvnim prostiedi od malicka, je
otazka “Je pro tebe v nécem bilingvni vyuka snadnd?” Cili hlavné na to, zda maji i tyto déti
pocit, Ze jim program muze nabizet stile néco nového, Ze je dvojjazy¢na vyuka nenudi a

dava jim dostatecné priméfené vyzvy.

DalSi ¢ast rozhovoru je vénovéana tomu, aby zjistila, jaké jsou slabé ¢ésti programu, kde

vidi Zaci chyby, co jim bilingvni vyucCovani ztézuje.

» Kdy ses citil pfi BV Spatné a proc¢?

» Ktery pfedmét t&€ v BV nebavi a proc?

« Ktery ucitel ti moc nevyhovuje a proc?

» Kdy mas pocit, Ze je pro tebe BV t€zk4 a proc?

« Prii jakych aktivitdch/hodinéch se citiS nejvice unaveny?

« Pr1i jakych aktivitich mas pocit, Ze se nic nenaucis?

» Jakou organizaci prace (skupinova, individudlni...) maS nejméné rad pri BV a

proc?

Cely rozhovor je zakoncen otazkou, zda maji sami Zaci néjaka doporuceni Ci rady, jak by

se bilingvni program Toscool mohl zlepSovat, aby byli Zaci spokojené;jsi, motivované;jsi.
5.5 Metody sbéru dat

5.5.1 Rozhovor

Jako hlavni metodu jsem si zvolila polostrukturované rozhovory (viz. Piiloha 3), které
jsem vedla s Zaky prvniho stupné. Mezi respondenty mél své zastoupeni kazdy rocnik, pro
uplnost a objektivnost nazord. Prvni dva polostrukturované rozhovory se mi povedlo vést
osobné. Dalsi rozhovory jsem musela kvili uzavieni Skol vést s zdky online
prostrednictvim video rozhovoru.

Kladené otazky byly oteviené, vZdy jsem se drzela zékladnich otazek, které jsem v pripadé
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potieby rozvijela, a nebo prizptisobovala, abych se od respondentti dozvédéla co nejvice a
navodila pratelskou atmosféru.

VSechny rozhovory byly se souhlasem nahrdvané a tyto nahravky prikladam v priloze.
Respondenty jsem vétSinou znala osobné, proto mohla byt zajiSténa pfijjemna atmosféra a
otevienost. N€ktefi respondenti jsou z bilingvni rodiny, jini nikoliv, opét z diivodu §ir§iho

uhlu pohledu.

5.5.2 Pozorovani

Dal$i metodou je pozorovani vybrané tfidy v bilingvnim programu. Jde o tfidu, kde jsem
asistentem a kde popisuji formou reflektivniho pedagogického deniku. V deniku, ktery
jsem vytvorila, popisuji situace, které vnimdm jako problematické. Tyto situace komentuji,
reflektuji a pridavam feSeni dané situace ze strany rodilého mluvciho, pfipadné doporuceni
na zlepSeni feSeni téchto problematickych situaci. Tento pedagogicky denik rozSifeny o
pohled Zdka popisuje i to, jak na situaci reagoval nebo ji vnimal sdm Zdk. Denik je ptilozen

v Seznamu pfiloh.

5.6 Vyzkumny vzorek

Respondenti, se kterymi jsem rozhovory uskutecnila, byli vybrani podle nasledujicich
kritérii: VSichni maji zkusSenost s bilingvnim programem Toscool po rtizné dlouhou dobu.
Chtéla jsem, aby byl kazdy ro¢nik zastoupen minimalné dvéma zaky.

Celkové jsem vedla rozhovor s dvanacti zdky prvniho stupné zakladni Skoly, z nichz:

* tfi Zaci navstévuji 1. tiidu, z nichZ pochazi vSichni z jednojazy¢né rodiny
+ jeden zak navstévuje 2. tiidu, ktery pochézi z jednojazy¢né rodiny
e tfi Zaci navstévuji 3. tiidu
+ jeden zdk ma zkuSenosti s vyukou ve Velké Britanii, ale pochdzi z
jednojazy¢né rodiny
» jeden zak pochazi z dvojjazycné Cesko-anglické rodiny

» jeden Zak pochazi z jednojazycné rodiny

* tfi Zaci navstévuji 4. tiidu
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« jeden zdk pochdzi z jednojazy¢né rodiny ptivodem z Irska, hovofici doma
pouze anglicky
» dva Zaci pochazi z jednojazy¢né rodiny, jeden z nich md zkuSenost s jinou

bilingvni Skolou, do programu pfestoupil na zacatku 4. tridy.

« dva zéci navstévuji 5. tiidu
« jeden 7zak pochazi z dvojjazy¢né cesko-madarské rodiny a ma zkuSenosti s
domaci vyukou

» jeden zak pochazi z dvojjazycné Cesko-anglické rodiny

Z4ky jsem vybirala cilené, aby se mi podafilo vést rozhovory i s respondenty, kteff do
bilingvniho programu nastoupili po prfedchozi zkuSenosti s klasickou jednojazycnou
vyukou. Ziroven jsem také vybirala respondenty, které osobné zndm, coZ se mi az na jeden
piipad povedlo, kvili zajisténi piijemné atmosféry a celkové komunikaci.

Tti prepsané rozhovory se nachazi v kapitole Prilohy a ostatni jsou priloZeny jako zvukovy

soubor k této praci.
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6 Bilingvni program Toscool

Prvotnim impulsem pro vznik tohoto bilingvniho programu byla poptdvka po moderni a
pritom prirozené a kvalitni vyuce anglického jazyka.

“Deveét let zkuSenosti s bilingvni vyukou na zdkladnich skoldch.” tak zni tivodni slogan na
strankach bilingvniho programu Toscool. S touto firmou jsem se poprvé setkala na podzim
roku 2015, kdy jsem byla oslovena, zda bych méla zdjem pracovat jako asistentka
pedagoga pri bilingvni vyuce. Skute€nost, Ze jsem soucasti tymu jiZ patym rokem, mi byla
velkou motivaci pfi vybéru tématu diplomové prace. Nyni se pokusim program predstavit

za kombinace informaci z dostupnych zdroji a vlastni zkuSenosti.

6.1 Charakteristika programu

Program Toscool se jiz devét let zabyva poskytovanim vyuky anglického jazyka zdbavnou,
efektivni a intenzivni formou napfi¢ vSemi stupni zdkladniho vzdélavani. Organizuje také
rizné mimoskolni vzd€lavaci aktivity. Dvojjazy¢nd vyuka probihda na dvou béZnych
zékladnich §koléch, které o dvojjazy&nou vyuku projevily zdjem. Skoly, kde v sougasnosti
program Toscool piisobi jsou ZS a MS Antonina Cermaka na Praze 6 a ZS a MS Véry
Cislavské, také na Praze 6. Dle webovych stranek téchto §kol, je pro né bilingvni vyuka od

programu Toscool specifickd hlavné v téchto bodech:

» v bilingvnim programu probiha vyuka na zdkladé Skolniho vzdéldavaciho programu
a je doplnéna vhodnymi anglosaskymi redliemi
» zhruba 40% vyuky probiha v anglickém jazyce
» 7zaci si neprekladaji, v anglic¢tiné jsou pak schopné i premysSlet, neuci se jen
anglicky jazyk - uci se v anglictiné
 bilingvni program pokryva jednu tiidu v kazdém z ro¢nikl na 1. stupni (program
nema ndvaznost na 2. stupni)
» oba pedagogové, ktefi se ve tiidé stridaji, tedy Cesky a rodily mluvcéi, maji
predepsané vzdélani - rodily mluvci je pln€ aprobovanym ucitelem pro prvni stupenl
ZS
(webové stranky 7S a MS Antonina Cermdka a ZS a MS Véry Céslavské, 2020)
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6.1.1 Cile programu
Zde jsou uvedeny cile, které si bilingvni program Toscool klade:

» zajistit dobrou znalost anglického jazyka, ovéfenou v kazdém roc¢niku
standardizovanou zkouskou MSMT (troveii dle SERR: Al po 1. ro¢niku, B1 po 4.
¢i 5. ro¢niku)

«  zajistit kontinuitu vzd€lavani cizich jazyku

» zvysit efektivitu vyuky prvniho ciziho jazyka jiz od prvni tfidy napfi¢ vSemi stupni
zakladniho vzdélavani

» dosaZeni potfebné jazykové vybavenosti jiZ od rané faze pro studium odbornych
predmétll v cizim jazyce

Dle hlavni metodicky programu Gabriely Brummelové, je hlavnim cilem propojeni
jazykovych dovednosti (mluveni, poslech, psani a ¢teni) s vhodnym a kompetentnim
uzivanim ciziho jazyka prfi béZné komunikaci v oborovych predmétech a interakci se svym
okolim. I pres dualitu cild vSak neni program Toscool inspirovan CLIL vyukovym
pfistupem, protoZze se dle Brummelové 1iSi hlavné jinym vzdélavacim procesem a

vyucujicimi - rodilymi mluv¢imi.

Jak program Toscool zaji$t'uje plnéni t&chto cilu:

» specialné vytvorené predméty, které jsou rozdéleny do dvou skupin na jazykové
predmety a nejazykové oborové predmety

+ prirozenou formou vyuky, které je uzptisoben vzdélavaci obsah predméti

* vyuka ciziho jazyka je typem a planovanim velmi podobna vyuce matefského
jazyka (v mluvené i pisemné podob¢)

» vysokd hodinova dotace ciziho jazyka

» specialni vyukové materialy, software

Na webovych strankach toscool.cz, které jsou samozfejmé cesko-anglické, predstavuji
konkrétni podporu pro splnéni cilti takto: “During lessons modern methods and resources
are used. Amongst other technological resources such as interactive boards, TOSCOOL

classes use iPads, making regular use of academic applications such as Seesaw. Children
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are taught to create and experiment with mental maps which help them to learn more
efficiently and to cultivate logical thinking.” (toscool.cz)

Ze své vlastni zkuSenosti mohu fici, Ze pouzivani iPadl a interaktivnich tabuli, stejné tak
jako vzdélavacich aplikaci, vytvafeni mySlenkovych map a jinych metod, je v hodinich
naprosto bézné a témér kazda aktivita je spojend s objevovanim ¢i interaktivnim pfistupem

ke vzdélavani.

6.1.2 Koncepce vyuky

Obsah vzdélavaciho programu Toscool pro vyuku ciziho jazyka je komplexni a rozdélen
do Ctyf casti, dle pozadavkli mezindrodnich standardizovanych zkousek. Komunikacni,
slohové, jazykové, literarni a oborové vychovy. Ve vyuce se pak tyto slozky prolinaji v
sérii jazykovych a nejazykovych oborovych predméti. Vyuka se zaméfuje na vSechny

jazykové roviny: morfologickou, syntaktickou, lexikdlni a funk¢ni.

6.1.3 Vlastni kurikulum

“Unikatni vyukova metoda, plan vyuky s vysokou hodinovou dotaci a série specialné
vytvorenych jazykovych a nejazykovych oborovych anglickych predmeétii spolecne s vyukou
v anglickém jazyce vyucovanych predmeti, kterych se déti ucastni béhem vyuky na

zdkladni skole.” (toscool.cz, 2020)

Diky propracované¢ metodice a mnohaletym zkuSenostem s bilingvnim vzdéldvanim se
program Toscool jasné€ profiluje a vytvaii si vlastni cestu. Dle slov Gabriely Brummelové,
hlavni metodicky programu, se snazi hlavné o propojeni dvou rovin, vyuky ciziho jazyka a
uziti jazykovych kompetenci jako nastrojii porozuméni a interakce s okolim v jednotlivych

oborovych predmétech.

Specialné vytvofené jazykové piedméty jsou podrobné popsany niZe. Rozsah vyuky pro
jednotlivé rocniky je popsan v tabulce v Ptiloze ¢. 1. Program pracuje s celkem deviti
specidlné vytvofenymi piedméty, které se vyucuji spolecné s cCeskymi klasickymi
pfedméty. Ne¢kdy se v prvnim a druhém rocniku jmenuji jinak - jak se zvySuje stupeii
osvojeni jazyka, zvysuje se 1 naro¢nost predmétu, naptiklad Show and tell se ve druhém

ro¢niku jiz méni na Reading and talking.
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PREDMET

OBSAH PREDMETU

Show and tell

1. tfida

= komunikac¢ni vychova

vyuka pocate¢niho mluveni

zapojeni do rozhovort

rozvoj ¢tenarské gramotnosti

rozvoj slovni zasoby k danému tématu
rozhodovéni na zéklad¢ slySeného nebo mluveného

casem se méni se na Reading and Talking

Reading and talking
2.-5.trida

= liter4rni a slohova vychova
 rozvoj spravného chapani riznych jazykovych sdéleni
+ Ctenarska gramotnost - dilny ¢teni
 rozvijeni riznych strategii k porozumén{ textu
 rozvijeni zdkladnich ¢tendfskych navyki
* recepce, interpretace 1 produkce psaného textu
* nasledné rozvijen predmétem Strategy reading and

talking

Strategy reading and
talking
4.a 5. trida

» recepce, interpretace 1 produkce psaného textu

« rozvijeni ¢tendfskych strategii a navykt

Active English/Drama
1.- 3. trida

= jazykova a komunikacni vychova
» rozvijeni komunikac¢nich dovednosti
 duraz na spravnou vyslovnost

+ ukotvovani slovni zdsoby u danych tematickych
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okruhti
» série mini roli podle ucebnici English World poméha

Zakovi aktivné vyuZivat slovni zasoby a porozuméni

Science

4.a 5. trida

= oborovd Ctenarska gramotnost
« cilené aktivity pro Cteni a psani odbornych textl
(pfimérené narocné)
« trénink skimmingu - rychlé &teni: hledani hlavnich,
stéZejnich mysSlenek textu
« trénink scanningu - rychlé cteni: hledani kliCovych,
urcenych slov v textu

* objevovani a zkoumdni

English club
Projects
1. - 3. trida

and

= jazykova, slohov4, literarni a komunikacni vychova
» podpora vSech jazykovych dovednosti
» vyuZzivani metody ndzorné demonstracni
» obsahuje celoro¢ni jazykovy projekt
» prolind se s EOS = English Ongoing Series - nauka o
kultufe, zvycich a tradicich v anglicky mluvicich

zemich

Matlog
1.- 5. trida

= oborovd Ctenarska gramotnost
« rozvoj mén¢ pouzivanych slovnich druhii
« rozvijeni logického mySleni a slovni zdsoby, ktera je

dulezita k feseni logickych tloh

Weriter's workshop

= slohova vychova
 rozvoj zékladnich navyku a strategii pro tvir¢i psani
» psani delSich a srozumitelnych vét
» uzké propojeni s kazdodennim Zivotem

» prfiprava na pisemné zpracovani zavérecnych zkousek
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CJ - Osobnostni rozvoj | predmét je vyucovany v eském jazyce
(1. - 2. trida) « zdbavnou formou zpracovdvdna témata jako

spoluprace, kamaradstvi, soudrznost tfidy,...

CJ -  Vzdélanostni | predmét je vyuovany v Eeském jazyce

prehled (3. - 5. tiida) » prohloubeni prirodovédnych, zemepisnych,
historickych znalosti a souvislosti

+ pohled na aktudlni déni

+ priprava na gymnézia

(Tabulka vytvorfena podle informaci dostupnych na webovych strankach www.toscool.cz a

podle tabulky rozvrzeni predmétl v jednotlivych ro¢nicich v Ptiloze 1)

6.1.4 Koncepce rozvrhi

Velmi charakteristickym rysem bilingvniho programu Toscool je koncepce rozvrhi,
protoZe je vlastn€ nutné kurikulum v anglictiné a v ¢estiné propojit, coZ se projevi na poctu
vyucovacich hodin. Zejména pro prvni tfidu je tento koncept velmi ndro¢ny, coz bylo také
velkym tématem polostrukturovanych rozhovort s Zaky.
Velkd cast anglické vyuky se odehrdvd v odpolednich hodinich, viz. rozvrh hodiny
v Piiloze ¢. 2 — tmavé zelené hodiny jsou anglické. Cili zatimco b&7né tiidy kon&i obédem,
zaky bilingvni tiidy cekaji po obéd¢ jesté dvé nebo jedna vyucovaci hodiny. V nékterych
dnech je samoziejmé i v dopolednim bloku anglicka vyuka, ale je to jen ziidkakdy a
vétSinou nejde 0 prvni hodiny.
BézZné se jednd o pfedméty Reading and Telling, Matlog nebo English Club and Projects.
Predméty jako Active English a nebo Science jsou vétSinou zarazeny v dopolednim bloku,

na konci.

6.1.5 Personalni zajiSténi programu
Na internetovych strdnkdch se program o svych zaméstnancich zminuje takto: “Tym

TOSCOOL tvori na tri desitky pedagogickych pracovnikii, uclitelii — rodilych mluvci,
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metodikii, zkouSejicich lektorii, détskych psychologii a externich odbornikii, ktefi navrhli,
oponovali, spoluvytvdreli a naddle rozvijeji program obsahové a jazykovée integrovaného
vyucovdni ciztho jazyka tak, aby v kaidém okamZiku byla zajisténa potiebnd urovern
znalosti cizitho jazyka, kterd je nezbytnym predpokladem k iispésnému absolvovdani
standardizovanych — mezindrodnich  jazykovych —zkouSek —akreditovanych ~MSMT.”
(toscool.cz)

Pii bilingvni vyuce tak zajiStuje dopoledni vyuku vétSinou cesky ucitel, a nasledné
anglicky ucitel pokraCuje odpoledni vyukou a v nékterych hodindch a tiiddch ptsobi i
asistent pedagoga (pro rodilého mluvciho). Kooperace ¢eského a anglického ucitele je pro
program zcela zasadni, tito ucitelé spolu musi kazdodenné spolupracovat a propojovat obé

kurikula dle Skolniho vzdélavaciho programu.

UCcitel - Rodily mluvéi

Vyuku anglického jazyka a vSech anglickych pfedmétd maji na starosti plné aprobovani
zahrani¢ni ucitelé, ktef{ jsou zdroven specialisty na pfipravu na standardizované
mezindrodni jazykové zkouSky.

Jedna se o ucitelé z celé fady anglicky mluvicich zemi, nejcastéji ze Spojenych statl
americkych ¢i Velké Britanie. Tito ucitelé jsou firmou Toscool najmuti a nésledné
proskoleni. Toscool jim také pomahd s béZnymi zéleZitostmi na ufadech &1 pfi hledani
bydleni. VSsichni ucitelé maji urcité zkuSenosti s vyuCovanim.
Nékdy jsou pii vyuce v jedné tfidé pritomni dva rodili mluvci, kdy jeden funguje v roli
asistenta ¢i podpory, a druhy vyuku vede. Je tomu tak pro nedostatek asistenti, a také pro

zefektivnéni vyuky pfi né€kterych aktivitach, napriklad v centrech.

Ucitel - Cesky pedagog

Vyuku Ceského jazyka a predméty, které jsou vyuCovany v Ceském jazyce ma na starosti
Cesky ucitel, ktery je plné pedagogicky vzdélany. VétSinou je nutné, aby jeho uroven
anglictiny dosahovala alespoil komunikativni drovné, protoze je s rodilym mluvéim v

kaZzdodennim kontaktu a musi spolu neustdle planovat vyuku tak, aby vSe sedélo se
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Skolnim vzdélavacim programem. V momenté, kdy by jeho jazykova vybavenost nebyla

dostate¢nd, miize pomoci asistent pedagoga.

Asistent pedagoga

V nékterych tfidach - nejCastéji jde o 1. a 2. tiidy - jsou pritomni asistenti pedagoga, ktefi
jsou v anglickych hodinéach. Jejich naplni prace je zajistit hladky priibéh hodiny a zejména
u téch zaka, ktefi nejsou v anglictiné zprvu tolik zdatni, pomdhat s porozuménim pfi
vyukou. Nejde o prekladatele z anglického jazyka, ale spiSe o nékoho, na koho se mohou
déti vzdy obratit, pokud si nevédi rady a nechtéji to feSit v anglickém jazyce. Stejné tak pro
rodilého mluvciho asistent zajiSt'uje, aby mél k vyuce vSe pfipraveno a pomaha s
prekdzkami, které se mohou vyskytnout napiiklad kvili jazykové bariéfe v prostorach

skoly ¢i u ostatnich kolegt.

Mimo pedagogické pracovniky zaméstnavd firma Toscool samoziejmé i metodiky a
externi pracovniky, ktefi se podileji na tvorbé vzdélavacich planti a maji na starosti PR
firmy, komunikaci s rodici, dopliikové vzdéldvaci aktivity, ndbory a tréninky novych
uciteld.

Nesmim opomenout spoluzakladatelky programu Janu Blazickovou a Ivanu Kodl a hlavni

metodicku Gabrielu Brummelovou.

6.1.6 Vystupy - zkouSky

Kazdy ro¢nik bilingvniho programu Toscool je zakoncen zkousSkami, na které se cely rok
7ak pripravuje pod vedenim anglického ucitele, ktery je specidlné proskolen pro tento typ
zkousek. Jedna se o standardizovanou mezindrodni jazykovou zkousku typu MOCK -
LanguageCert, TOEFL nebo Cambridge English. Ziskané osvédceni o jazykové turovni
zaka primarné slouzi k informovani rodi¢l o tom, jak si zdk v jednotlivych ro¢nicich vedl a
na Jjakou droven doséhl.
Zéci po celou dobu studia pracuji se vzorovymi testy a obrazky & jinymi podnéty, které

jsou poté vyuZzivany pfi testovani, coZ zaruCuje mensi stres Ci nejistotu.
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Kazdy rocnik je také zakoncen klasickym vysvédcenim, které piSe Cesky ucitel. Anglicky
ucitel vytvari slovni hodnoceni, kde mapuje zZakovy silné a slabé stranky, obsahuje také

pochvaly a doporuceni pro zvysSeni efektivity programu.
6.1.7 DalSi informace o programu Toscool

Tabory a sobotni exkurze

Filozofie celého programu Toscool je zaloZena i na vSestranném rozvoji zaku, ktefi jej
navStévuji. Z iniciativy zakladatelek vznikl i pravidelny Cesko - anglicky tabor Toscool
Summer Camp v PraSilech na Sumavé, kde kazdé 1éto vzd&lavaji zdbavnou a zaZitkovou
formou vice nez 50 déti. Na tdbofe také probihd kazdorocné trénink novych anglickych
ucitelii, kdy za piitomnosti metodika programu pozndvaji Zivot v Ceské republice a

zdroven absolvuji intenzivni kurzy a pfipravy na nastdvajici skolnf rok.

Ve stejné dobé, kdy se kona tabor v Prasilech, se v Praze pordda priméstsky tabor Toscool,
kde se pravidelné naplni dva turnusy. Tdbor je primdrné koncipovan jako intenzivni
piiprava budoucich zaku prvnich tfid na bilingvni vyuku, protozZe tabor vzdy vede anglicky
pedagog a k ruce ma Cesky mluviciho asistenta pedagoga. Aktivity probihaji tedy zasadné

v angli¢tin€ a program je vZdy pestry od olympiady, po vychazky do nedalekych parkd.

Posledni roky se konaji pravidelné i tzv. sobotni exkurze, kdy je jedna sobota v mésici
vyhrazena na ndvstévu zajimavych vystav a akci po celé Praze. B€Zné se na nich sejde
okolo 15 déti a uZiji si spolecné vzdélavaci sobotni odpoledne. Hlavnim cilem je poznat
netradi¢ni formou hlavni mésto a rizna muzea, galerie, vefejné prostory a pamatky. A

nabyté védomosti pak tfeba uplatnit ve Skole nebo u pfijimacich zkouSek na gymnaézia.

Cena

PrestoZe bilingvni program Toscool plisobi na dvou stitnich Skoldch, jde o program
soukromy, ktery si plati rodice zakl. V soucasné dobé je cena vzdélavaciho programu za
jeden Skolni rok 71 500 K¢&. V této cené jsou zahrnuty veSkeré ucebnice a k nim navrzené

didaktické pomticky, knihy a pracovni listy, pracovni seSity, testy a dalsi.
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Prijimaci Fizeni, ukdzkové hodiny

Firma Toscool na svych strdnkdch zminuje, Ze déti jsou do tohoto bilingvniho programu
pfijimdny bez nutnosti pfedchozi znalosti anglického jazyka. Pro rodie i déti jsou v
béZném Skolnim roce vyhrazeny dny, kdy probihaji ukazkové hodiny. Rodic¢ 1 Zak tak mayji
moznost vidét celou vyucovaci hodinu a l1épe se tak rozhodnout, zda je pro né program

vhodny. Na webovych strankdch www.toscool.cz je také doporuceni, Ze by rodice méli

zvazit, zda je tento program pro jejich déti vhodny, z divodu zvysenych narokd jak na dité,

tak na rodice a ndro¢nosti bilingvni vyuky obecné.

Druhy stupen

V soucasné dobé se na zdkladé velké poptavky rodict planuje otevieni pilotniho 6. roéniku
s roz§ifenou vyukou angliCtiny, €ili se poprvé bilingvni program Toscool dostane i na
druhy stupen zdkladniho vzdélavani. Koncept vyuky bude hodné podobny, av§ak ne zcela
stejny s konceptem programu na prvnim stupni. Pfedmét anglicky jazyk a konverzace v
anglickém jazyce bude vyucovat rodily mluvci, ktery bude aprobovanym pedagogem.
Zaroven tento pedagog bude tandemové vyucovat s Ceskym ucitelem v hodindch déjepisu,
zemépisu, vychovy ke zdravi a vychovy k obcanstvi. Tento zptisob vyuky si klade za cil
hlavné navazovat na bilingvni program na prvnim stupni a zajistit tak zdkdm, ktefi jej
absolvovali, moZnost adekvatniho rozvoje v anglickém jazyce za pritomnosti rodilého

mluvciho ve vyuce.

6.2 Analyza a interpretace dat

Rozhovory jsem vedla za ticelem zjiSténi co nejvice nazorti od zaki na bilingvni vyuku. Na
zakladé ziskanych dat 1ze sestavit urcita doporuceni pro zlepSeni a zefektivnéni programu a
bilingvni vyuky jako takové. Pro lepSi prehlednost a konkrétnéjsi interpretaci dat jsem
roztfidila do vyzkumnych témat: Pojem bilingvni vyuka, Co Zdka na bilingvni vyuce bavi,
Ucitelé v bilingvni vyuce, Ndrocnost bilingvni vyuky, Co Zdkovi pFipadd na bilingvni vyuce
tézké. Témata uzce souvisi s poloZzenymi otdzkami. Zavérem kazdého tématu prikladam
vlastni shrnuti problematiky daného tématu.
V kapitole Seznam pfiloh jsou pfepsané tfi rozhovory, z nichZ dva musely byt dopsany
dodatecné, tudiZ jsou strucnéjsi, protoZe zvukovy zdznam se mi bohuZel neuloZzil. Ostatni

rozhovory prikladam v podobé zvukového formétu k této diplomové praci.
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6.2.1 Pojem bilingvni vyuka

Z4ci ¢astokrat neméli viibec problém charakterizovat, co je to bilingvni vyuka, i kdyZ jde o
pomérné neobvyklé slovo. U téch menSich jsem slovo bilingvni vyuka nepouZzivala, ale
chtéla jsem po nich alespon popis toho, v ¢em je Skola, potazmo program, do kterého
chodi, jina. To dokazali fict i ti nejmensi, napiiklad Emma z prvni tfidy fika, Ze bilingvni
program je “Program, kde se ucime anglicky a mame dvé pani ucitelky na stiidacku, jednu
Ceskou a jednu anglickou.”

N 24 Y2

Trochu konkrétnéj$i jsou zaci vysSich roCnikG a program charakterizuji nasledovné,
naptiklad Daisy ze tfetiho rocniku mluvi i o vyhodach: “Ten program je, Ze té uci anglicky
a Ze ti véeci vysvetli a treba kdy?Z se ucis anglicky a ten prizvuk, kdyZ se ucis vyslovovat, tak
Ze uci dobre anglicky na tom, Ze mds vSechno po ruce Ze kdyZ potiebujes néco védeét, tak ti
to rekne.”

Stejné tak Aneta ze Ctvrté tiidy charakterizuje bilingvni program, Ze “je to anglicky
program, a uci se tam vice anglictina nez na normdlnich zdkladnich skoldch, uci se to lip a
tFeba i v jedné hodiné, protoze jsou tam dobii anglicky ucitelé.” Zaci patych t¥id vnimaji
bilingvni vyuku a program Toscool jako velmi odliSny od normalni vyuky na béZnych
zékladnich Skoléch.

Michal tika: “Je to tFida, kterd uci cestinu a anglictinu na stejné tirovni. Déldme to stejné,
jak v Cestiné, tak v anglictiné.” Emma by bilingvni program popsala i s dirazem na rizné
pfistupy k uceni, které v ramci bilingvni vyuky vnima: “Ucime se vsechno ve dvou
jazycich, je to uplné vSechno, mdme tam i gramatiku i se ucime mluvit, mdame tam ruzny
aktivity, ktery nejsou jako v bézny Skole, kaZdy den déldme néco jiného a castokrdt

pracujeme s napriklad s videem. Ucime se zkrdtka riznyma cestama.”

Z4ci moc dobie vnimaji odlidnost, kterou s sebou nese bilingvni vyuka od vyuky klasické.
Spravné nachazeji dilezitost obou jazykt a jejich provazanost, kdy velmi podobné véci
délaji v kazdém z jazykul. Spousta déti by kamaradovi, ktery neznd pojem “bilingvni
vyuka” predstavila program jako velmi zabavny a oblibeny. Néktefi Zaci porovnavaji i
bilingvni vyuku s klasickou vyukou anglického jazyka a vnimaji vyhody, které mize

prinaset rodily mluv¢i, ktery uci zaky spravné vyslovnosti Ci pfizvuku. Z4ci jsou v tomto

obdobi skutecné vnimavéjsi k t€émto slozkdm vyuce ciziho jazyka, jak potvrzuje “hypotéza
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kritického obdobi” zminéna vySe v teoretické Casti v podkapitole Bilingvni zdk. Celkové

s vz

jsou si vSichni dotazovani Z4ci schopni popsat, jaky program studuji a jak vyuka probih4.

6.2.2 Co Zaci na bilingvni vyuce bavi

Zajimalo mé hlavné to, pro¢ déti bavi bilingvni vyuka, ktery projekt a predmét si oblibily a
pro¢. Castokrét jsem diky tomu, Ze znim z asistentské pozice viechny predméty, které déti
maji, mohla zjiStovat vice.

Ti nejmensi sice zazili pouze necely pllrok vyuky, avSak reagovali velmi pozitivné a
projekty a predméty si velice chvalili, ti mladSi ocenili spiSe kreativni Cinnosti. Napiiklad
Nela si chvali: “Hodné malujeme, to mé bavi, pripravime si barvicky a my podle slovicek
vybarvujeme. Bavi mé Science protoZe tam se moc nepiSe a neni to tak ndrocné jako treba
pisanka...nekdy je to prosté zabavnéjsi ty iikoly a také ndm tireba nekdy ubere prdci, takZe
toho neni tolik.”

Davida z prvni tfidy také bavi vyrabéni, ale zminil se také o “Spelling tests, kdy piseme
riiznd slovicka, pani ucitelka mi taky u toho pomdhd a nebo spoluzdci mi pomiiZou. Moc
mé také bavi byt “Calendar Helper” (tj. procvicovani pocasi a zdkladni slovni zdsoby o
¢islovkach, dnech, tydnech), protoZe chci byt vybrany a pak délat “Calendar Helpera”.”
Ti starSi ve tfeti tfidé se hodné zaméruji na oborové predméty “Vzpomindm si na vyrobu
encyklopedie v tymech, kdy jsme si méli prinést informace z domova, to mé hodné bavilo,
mohli jsme to tvoFit. Bavi mé nejvice piedméty v &estiné, nejvice Clovék a jeho svét, kdy
déldme rizné kiizovky. V anglictiné to ale také neni Spatny, déldme i rizné soutéze, to mé
moc bavi.” DalSi Zakyné treti tfidy bavi nejvice “Reading and Talking, protoZe se tam
hodné ¢te a pak se o tom mohou kreslit obrdzky a pak také ¢teme na iPadech, kde se déld
Raz Kidz”, zminuje i pro¢ ji to bavi a pro¢ si mysli, Ze je to vyhodné a zdbavné i pro
ostatni: “fo meé bavi, Ze treba nemusime cist normdlni knizky a taky si myslim, Ze
kdybychom si cetli normdlné, tak by si kluci zacali povidat a takhle s iPadem to nedélaji.”

I ve Ctvrté tfidé je velmi oblibend manudlni ¢innost spojena s u¢enim, Finn, Z4k Ctvrté tiidy
se zmifluje o scrapbooku “M¢ asi bavil Uiplné nejvic, co mdm ted v tasce, my jsme délali
tohle. (vytahuje z tasky scrapbook z Prirody) My jsme se ucili o hornindch a minerdlech.

v/ 4 v 7 v v v, v Cv, . v Ve VIV, Vv
Ucime se o tom ted v Prirode v cestineé. V anglictiné se o tom budeme ucit zase priste,
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ucime se to stejné. Bavilo mé to protoZe jsme to lepili a vyrdbéli cely sami a taky protoZe
jsou tam zajimavy informace.”

StarSi Zaci zaujaly projekty, které byly vice o komunikacni sloZce bilingvni vyuky. “No mé
asi nejvice bavilo, co jsme méli asi od druhé tridy, Ze nase ucitelka mela néjaké kamarddy
ucitele v Americe, a kaZdy z nds mél jednoho clovéka z jejich tFidy a my jsme si s nimi psali
a na konci roku jsme si s nima i volali pFes Facetime. Ze jsme méli kontakt se stejné
starymi detmi 7 Ameriky. Také mé bavi nejvice Matlog a Science, protoZe tam vice piSeme,
je to vice o tom, Ze se tam vice naucime a prijde mi to prosté lepsi.” Michal z paté tfidy to
vidi stejné: “To je tézké, projektii je hodné. Nejvice se mi libilo ve tieti tFide, kdy jsme
posilali dopisy nékomu do zahranici a jd jsem dostal Ameriku - Floridu a hrozné mé to
bavilo, jak jsem mohl prezentovat o Floridé, nebo ve treti tride jsme délali projekt o

Vietnamu ve skupiné, to mé moc bavilo. Mdm rdd vzdélanostni piehled, kde probirdame to,

kam normdlni viastivéda nedosdhne a ucime se to v cestiné.”

Velmi zajimavé zjisténi vyplynulo z rozhovorl, kde byli zastoupeni vSechny rocniky
prvniho stupné. Nejmladsi Skolni vék nejvice oceriuje aktivity, kde je po nich pozadovano
kreativni tvofeni, vlastni tvorba. S pribyvajicim vékem jde vidét, Ze se zaci zaméfuji na
informace, které je zajimaji, pamatuji si projekty, které je zaujaly jak z kreativniho, tak z
vécného hlediska. Nejstar$i Zdci si velmi pochvaluji komunikac¢ni slozku vyuky ciziho
jazyka, ktera jim zlistala v paméti a to vécné vyuZziti poznatkli a komunikacnich dovednosti
v interakci se stejné starym anglicky mluvicim spoluzdkem. Potvrzuje to i fakt, Ze dle
ucitelll z programu Toscool a hlavni metodolozky Gabriely Brummelové maji zaci v 1. - 2.
tfidé velmi omezenou slovni zasobu, v anglickém jazyce je to jen néco okolo 20% oproti

b&zné slovni zdsob& v matefském jazyce. Zaci udélaji obrovsky pokrok ve 3., 4. a 5. tidg,

kdy se jejich slovni zasoba rozsifi na 50% oproti jazyku matefskému.

6.2.3 Ucitelé v bilingvni vyuce

Zjistit, jaci ucitelé vlastné z pohledu zdka v bilingvnim programu uci, mé velmi zajimalo.
U téch mladsich, ktef{ zazili jen par uciteld, je to velmi jednoduché a vesmés se shodovali,
Ze pani ucitelka je moc hodna, jako naptiklad David: “Pani ucitelka mi vidycky pomdhd a

nékdy mi taky ukazuje priklady na tabuli v matematice, také mi vyhovuje, tim, Ze vidycky,
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kdy? mdme néjaky svdtek, tak se miiZeme divat na film na interaktivni tabuli.” S nékterymi
z prvnich tfid jsme i1 porovnavali ulitele z anglickych Skolek, jako naptiklad s Nelou. “S
pani ucitelkou jsme ve $kolce délali véci napied a tak si myslim, Ze mi to ted jde lip.”
Castokrét se také zmifiuji o tom, Ze je to v angliéting zdbavn&jsi a anglicky uéitel jim
vyhovuje vice, na tom se shoduje Jana a Aneta ze Ctvrté tridy: “Anglickd ucitelka mé bavi
Naproti tomu Finn, ktery je také ze ctvrté tfidy ma radéji tu ceskou, viz. Pfiloha €. 3: “Mné
asi vyhovuje nejvic ta Ceskd. Asi proto, Ze ji vidime nejvic a uci nds zajimavy véci a ona mi
vidycky pomdhd, kdyZ nevim néjaky slovo v Cestiné, je fakt hodnd.” Zaci paté t¥idy také
vidi vyhody spiSe u anglickych ucitelt “Anglicti ucitelé se snaZi délat vidy vyuku zdbavnou

Vv,

takovy zdbavny.”

Zéci jsou s uliteli pisobicimi v bilingvnim programu velmi spokojeni, pfi srovnani
anglického a ceského ucitele hodnoti toho anglického vétSinou jako akéné€jsiho, vice
moderniho se zdbavnéj$imi tkoly. Pfi porovnani jinych ucitelti, od né€kterych zaka, ktefi
méli tu moZnost byt na jiné Skole a zaZzit jinou vyuku, jsou ucitelé v bilingvnim programu
lepSi v tom, Ze hovoii pouze anglicky, tedy jde o rodilé mluvéi. V jinych Skoldch (i
anglickych) vyucuji Cesti ucitelé se znalosti anglictiny, coz déti hodnotily tak, Ze nékdy je
to nedostacujici, vyucujici si musel hledat slovicka apod. Zajimavé zjiSténi bylo, Ze Zdk,
jehoZ rodnym jazykem neni CeStina, si vice oblibil ¢eskou pani ucitelku. Dokonce by si
vybral, Ze kdyby mél fesit néjaky problém, ptijde za Ceskou pani ucitelkou, i pfes to, Ze by
mohla nastat napiiklad komunikacni bariéra, z diivodu jeho mensi znalosti Ceského jazyka.
To je jen dikazem toho, Ze pokud se najde kvalitni Cesky pedagog, nemusi byt nutné
zastinovdn rodilym mluvéim. Tomuto poznatku se vice vénuji sadé doporuceni pro

zefektivnéni programu nize.

6.2.4 (Casova) naro¢nost bilingvni vyuky
Bilingvni vyuka je vSeobecné vice naro¢né€jsi, nez klasicka vyuka, ¢ili mé tohle téma velmi
zajimalo. A protoZe jsem si hodné vS§imala, Ze je to velky problém, zeptala jsem se na to

zaka.
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Prvni tfida je z Casového hlediska velmi ndrona na pozornost, napiiklad David fikd, ze
“Nejvic energie mdm odpoledne, protoZe venku mohu behat a jednou jsem tam obehl
v§echny lavice a tak kdy? chodime ven, tak to mdm nejvice energie.” Emma ma oproti
Davidovi nejvice energie dopoledne: “Jd mdm nejvice energie asi tak tieti hodinu, protoZe
pred obédem, to jsem zase unavend a po obédé taky a to zas mdme anglictinu.” Nela je
také nejvice unavend po obédé: “Jsem nejvice unavend po obédé, ale pak mdm jesté
atletiku, tak je to moznd z toho.”

Hermina z druhé tfidy je nejaktivnéjSi rano: “Nejvice energie mdm tak druhou hodinu,
protoZe prvni se mi jesté chce trochu spdt, ale na druhou hodinu uZ jsem tplné plnd
energie. Po jidle, kdy? je treba jen jedna hodina, tak mi to prijde snad delsi neZ celé
dopoledne. Kdybych si mohla vybrat ddt néjaké hodiny na rdno, byl by to télocvik.” Filip
ze treti tfidy a Finn ze Ctvrté tfidy se shoduji na tom, Ze maji nejvice energie posledni
hodiny, ¢ili pfi odpolednim vyucovani: “Nejvice energie mdm, kdyZ se uz tésim, Ze piijdu
domii a budu moci hrdt hry.” tika Filip. Finn ma venku po Skole také hodné energie a
zaroven dodava: “Kdy? jdu konecné domii, tak venku uZ mdm energii. A nebo spis na
zacdtku, rdno. Po obédé nemdm moc energie, protoZe venku se vydovddim a pak zase jit do
lavice, to u nemdm moc energie.” Aneta ze Ctvrté tfidy se naopak rdno citi unavena
“Nejvice energie mdm nékdy 3. - 4. hodinu. Po obédé viibec unavend nejsem.” Ctvrtatka
Jana tika toto: “Nejvic energie mdm asi po obédé na odpoledkdch, protoZe jdeme na obéd a
pak hned ven a tam se vybéhdme, takZe mdm pak na odpoledne lepsi mysleni. A pak taky
hned rdno.”

Pét’aci pripojili i doporucent, jak by se mél rozvrh ptfipadné upravit, napiiklad Emma fik4:
“Asi na zacdtku dne, kdy mdme cestinu nebo ceskou matiku se citim nejvice plnd energie.
Nekdy by se hodilo prohodit anglické hodiny rdno, byla bych aktivnéjsi. Po obéde jsem uz
dost unavend, ale jako jde to.” Michaelovi vyhovuji i odpoledni hodiny, spiSe ma energii v
zavislosti na predmétu:: “Jd se citim nejaktivnéjsi pri télocviku, jednoznacné. Ale v rdmci
celého dne, to asi zdleZi na predmétu. Asi nejvic u Science, kterd je po obede, co? mi

nevadi, odpoledky jsou v pohodé. Hodné mé Science bavi, takZe to mé tak trochu nabiji.”
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Vice zak vnima odpoledni program jako naro¢néjsi, delsi. To si vysvétluji tim, Ze je i v
prvnich tfidich program diky odpolednim hodindm prodlouzen nékdy az do pul tieti
odpoledne. Nejvetsi ndpor je samoziejmé na ty, ktefi pak maji po vyuce jesté jiné aktivity
¢i krouzky. Ti jsou pak nejvice unaveni. Hodné zdka vSak citi, Ze se jejich energie
rozprostird dle toho, jaké hodiny zrovna maji a jak je ta konkrétni hodina bavi. Témér
vSichni Zéci jsou unaveni ithned po pfichodu do Skoly, coz u vétSiny z nich opadavd po
prvni hodiné, kdy se zaCnou bavit se spoluzaky. Jako zdsadni vnimdm chozeni ven po
obédé jako soucdst odreagovani a relaxace pfed odpoledni vyukou. Ddle se této

problematice vénuji v sad¢ doporucent pro zefektivnéni programu nize.

6.2.5 Co zakovi pripada na bilingvni vyuce tézké

Zajimaly mé konkrétni Cinnosti a aktivity, které zdkim pripadaji obtizné a mohou
zpusobovat pocity neudspéchu ¢i stresu, abych je poté promitla v pfipadnych doporucenich
pro zlepSeni a zefektivnéni bilingvni vyuky potazmo bilingvniho programu.

David z prvni tfidy si stéZuje na délky Cteni v Ceském jazyce, pritom porovnava i s
anglickou casti vyuky: “No tfeba p¥i cteni je tam toho tolik, Ze mé z toho boli pusa.
Kdybych meél ty texty kratsi, tak by to bylo lepsi. V anglictiné toho tolik neni, mdme
dokonce 5 kniZek, ale ty jsou krdtké, takZe to prectu hned” Nela zminuje také velké
mnozstvi prace “V anglické matematice toho mdme opravdu hodné a tak mé to nebavi.
Hermina, druhacka tvrdi, Ze: “Je to riizny, zdleZi na tom, co se déld o hodiné. Ale nejvice
mdm problémy v cestiné. Anglictina mi prosté vidycky prijde delsi neZ ta hodina cestiny. A
moc mi tam ty veci nejdou. Jd tfeba vim, co ty slovicka znamenaji, ale néco tam vynechdm,
coZ se stdavd skoro pordd. Obcas pani anglické ucitelce nerozumim a nevim, na co se mé
ptd. Vétsinou mi pak musi nékdo poradit nebo preloZit.”

Filip ze tfeti tfidy vidi nejvétSi problém pii praci v ucebnici “Nebavi mé anglictina, a
ucebnice English World je fakt hroznd, je to nudny, my tam jen piseme slovicka a
dopliiujeme, pani ucitelka pise na tabuli. Lepsi by bylo hrdt tfeba néjaké hry, zdabavnou
formou. My hrajeme hry jen pii hudebce, ne v anglictine. Vybirat slovicka z boxiku a
doplriovat je to textu je pro mé hrozné tezke, ja tam vidycky ddm néco Spatné, nebo mi to

poradi spoluzacka a jd se to pak viibec neucim moc.”
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Pro Finna, ktery pochdzi z irské rodiny a doma mluvi jenom anglicky, je nejnaroCnéjsi
prace s Ceskymi redliemi. “NejteZsi je asi vlastivéda, jd ji prosté nemdm rdd. Bavilo by mé,
kdyby to bylo o celym svéte, tak by to bylo lepsi, je to jenom o cCesku a jd tomu moc
nerozumim.” Aneté prijde ndro¢né organizace prace: “Nejhorsi je to ve skupindch, nejvice
pracujeme samostatné, protozZe vsichni zlobi a nestihdme, co jsme méli délat. Ve dvojici je
to lepsi, protoZe se nikdo neprekiikuje. Taky si myslim, Ze by nemusel byt télocvik v
anglictiné, protoZe je v podstaté to stejné, jako v cestiné. TakZe to mi prijde trosku
zbytecné.”

Ctvrtacka Jana vidi problém v pichodu z jiné §koly, kterd byla také bilingvni, ale stiidaly
se tam jazyky po dnech, jak je uvedeno v Ptiloze €. 3: "Méla jsem to tak na zacdtku, kdyZ
jsem prisla do ctvrté tridy, protoZe deti byly napred a jd jsem netusila, kde jsou a co délaji.
Musela jsem si vzit domu ucebnice a tak tyden mi to trvalo, neZ jsem se zorientovala, je to
opravdu o dost jiné neZ na predchozi skole.”

Patacka Emma si st€Zuje na nedostatek Casu na praci “Mné prosté na to nestaci cas, jd
jsem tfeba nevédéla o cem mdm psdt a kdy? se to mélo odevzddvat, tak jsem to jako jesté
neméla.” Emma ma zkuSenost také s homeschoolingem, jeji maminka ji na zacatku paté
tfidy vzala do domdciho vzdélavani. “Mamka si myslela, Ze kdyZ jsem chodila do Toscool,
tak jsem se zvlddla vic ucit doma nez ve skole.” Do programu se opét vratila, protoZze doma
na uceni byla sama a bylo to pro ni t€Z8i a chybél ji kolektiv: “Chtéla jsem se vrdtit,
protoZe jsem védéla, Ze tam se naucim vic.” Michael také vidi problém v tom, Ze je price
hodné: “Jako kdyz musime psdt hodné véci, tak jo, toho je hodné. Je to ale nejspise kviili
moji dysgrafii, ale k tomu mdm pomoc od obou ucitelek, stoprocentné. Pri slohu jsem fakt

vycerpany.”

Velkou slabinou je podle déti mnoho prace, které je samoziejmé zptisobeno spojenim dvou
kurikul. Dilezité ale je, aby Zaci neméli pocit, Ze v jednom z jazykt délaji prili§ a Ze v tom
cizim moc ne, protoZe uZ jsou unaveni. Velmi naro¢nd je také pro Zaky organizace prace,
kdy maji ve velkych skupinach feSit problém. Vnimaji to jako neefektivni a hlucné,

prekfikuji se a nemohou se soustfedit. Hodné néarocna je bilingvni vyuka pro ty, ktefi
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prejdou do programu z jiné Skoly, vSechny tfi divky mély pocit, Ze jsou velmi pozadu a zZe

je pro né program nevhodny.

6.3 Pozorovani vybrané tridy

Vyzkum jsem uskuteCnila ve tfidé, kde jsem byla asistentem anglického pedagoga v
odpolednich hodinach po jeden Skolni rok (od zéii do zaCatku brezna, kdy se uzavrely
skoly kvili epidemii Korona viru).

V kapitole Pfilohy jsem pfipojila mnou vytvofeny dokument - pedagogicky denik, viz.
Ptiloha ¢. 4, ktery zdroven obsahuje sloupec pro komentafe k zZdkovi. Vypliovala jsem jej
v pribéhu skolniho roku pfimo v hodiné nebo hned po ni. Vybrané situace, které povazuji
za rizikové pri bilingvni vyuce, zde komentuji a reflektuji, pripojuji doporuceni pro

zlepseni.

Charakteristika vybrané tridy:

T¥ida 1. B je jedinou bilingvni t¥idou v 1. ro¢niku na $kole ZS a MS Antonina Cerméka.
Navstévuje ji 24 zékd a z toho ma n€jakou predchozi zkuSenost s angli¢tinou (anglicka
Skolka, anglicky mluvici jeden z rodi¢t) skoro polovina zdki. Situace, které se
vyskytovaly nejfrekventovanéji byly ty, kdy zak nerozumél zadani. Proto se vénuji pravé

Jjim.

6.3.1 Situace, kdy ma Zak problém s porozuménim

1. Prezentace “All about me” plakdtu: VétSina zakd na tom spolupracovala doma s rodici,

takZe kdyZ maji svij prostor pred tabuli, vétSinou stoji, jsou nervézni a tézko se vyjadiuji.
Hledaji pomoc u mé jako u asistenta a chtéji po mé prekladat.
7ZAK se v této situaci citi nesvlj a nervozni. Ve findle to za néj vse fekne ucitel,
ktery to celé precte z plakatu, ktery zak drzi v ruce.
UCITEL m4 spoustu prace s tim, aby pomohl prezentujicimu (Eetl to za néj) a aby
celé tiida ddvala neustale pozor.
NAVRHY NA ZLEPSENI: Minimalizovat praci rodi¢i na plakats, zadat ve $kole

nebo tak, aby rodi¢ udélal co nejméné, protoze poté to bude dité prezentovat ve

62



Skole samo. Poskytnout zakladni slovni zdsobu pro vSechny Zdky a s tou pak
pracovat, aby plakat neobsahoval pojmy, které psali rodice a déti je neznaji.

2. Ritudly jako opakovani Cislovek, dnti v tydnu: V této tiidé se ritudly, které by se déti

mohly naugit nazpamét’ a byt si tak v né¢em jisté, nekonaji. Cislovky se opakuji nahodné a
taktéz pocasi nebo to, jaky je den v tydnu.
ZAK: Pokud jde o tplného zalite¢nika v angliéting a pokud je to pro néj nova
latka, je zmateny a nic netika, kdyZ se hromadné opakuji slova nahlas. Takto to ma
asi polovina déti.
UCITEL: Vidi, Ze ne vSichni se zapojuji, ale chce je zapojit jednotlivé, Eekd aZ to
zopakuji individudlng, coz vede k rozpaktim u zaki.
NAVRHY NA ZLEPSENI: Bylo by dobré zatadit kazdodenni ritudly v angliting,
aby si zZaci zvykli a naucili se dny v tydnu ¢i mésice a pocasi jako basnicku. Zazila
jsem to uz u trech prvnich tiid a vzdy to perfektné fungovalo, déti se citi v tomto
prostiedi jisté, bavi je to a uci se zabavnou formou.

3. Testovéni v anglickém jazyce: Z4ci jsou po kazdém uzavieném bloku latky v angli¢ting

testovani pomoci vytvorenych testu “Progress Monitoring Check”. Tento test ma zik
vykondvat s rodilym mluvéim, ktery mu ¢te zadani a pripravuje podklady jako karticky s
obrazky, pismeny apod. Nékteré déti v testech neprospivaji a ja jsem si vS§imla, Ze je to
nékdy pro to, Ze nerozuméji zadani, ale latku, jako takovou, kterou test zkousi, znaji.
ZAK: Dostdvi se do situace, kdy nerozumi rodilému mluvéimu a jelikoZ jde o
individualni pfezkousSeni, nemtiZze mu pomoci spoluzak, jako tieba v hodinach, kde
by to Slo.
UCITEL: Nevi, zda mu 74k jen nerozumi, nebo litku neumi. Nem4 to jak zjistit,
jelikoZ mluvi pouze anglicky.
NAVRHY NA ZLEPSENI: Mohlo by se testovat ve skupinach, kde by se zajistilo
to, Ze by si mohli Zaci mezi sebou poradit, nebo pomoci pfi zadani. Testovani by po
zadani probéhlo jiz individuédlné. Nebo by také mohly byt testy s Ceskym zaddnim a
testoval by spolecné asistent pedagoga (Cesky mluvici) a rodily mluvéi. Je totiz
Skoda, aby Z4ci, ktefi by tfeba latku zvladali, ale nerozumi zadani, které neni pséno

jazykem jejich urovné, zbyte¢né v Progress Checku zaostavali.
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4. Frontalni vysvétlovani latky: Forma prdce, ktera je pro tuto prvni tfidu velmi naroc¢na.

Castokrit jde o vyklad v angliting, ktery je dlouhy a velkd Cast Zdkdi md problém s
porozuménim. Vysledkem je to, Ze se Zaci bavi a nebo chtéji neustaly preklad od asistenta.
ZAK: Velmi kritce udrzi pozornost a téma, které se probird, je pro né&j
nepochopitelné a potrebuje preklad, protoZe nerozumi. Bavi se se spoluzaky, ktefi
stejné jako on, nevi, jak situaci fesit.
UCITEL: Je to pro n&j velmi niroéné, protoZe nevidi odezvu od tidy, musi
neustéle oktikovat ty, ktefi se bavi a vyruSuji.
NAVRHY NA ZLEPSENI: Pro 74ky, kteif nemaji angliétinu na takové trovni je
nutné pouZzit jiné formy vyuky, nebo alespon lepsi vizualizaci, hodné obrazkt nebo
videa. Prezentace je pro déti malo podnétnd a k vysvétleni latky jim nestaci,
protoZe vykladu nerozumi. Pokud by se zavedla aplikace nové latky hned do praxe,

mozna by to i Zaci, co vykladu neporozuméli, pochopili z ¢innosti spoluzaki.

5. Zadavani domadcich tkolu: Kazdy tyden jsou rozdany tydenni plany, kde je napsano, co
se bude dany tyden délat a také domaéci tkol. Ttida ale vzdy pfti zaddvani domdcich tkold
nema jasno, co se md délat za domdci préci, také nevi, do kdy se odevzdava, vSechny
dotazy smérfuji na asistenta, protoZe je to pro n€ nejjednodussi.
ZAK: Citi se velmi nejisty, aby neud&lal chybu a nebyl potrestdn za nedoneseny
ukol. Pta se na vSechno v ¢esting, ve snaze ziskat co nejvice informaci.
UCITEL: Zad4vani tikoli probihd kaZdy tyden a pokaZdé to vyvold velkou vinu
nejistoty v Zacich. Vyplnéné ukoly jsou ale vétSinou spravné, a tak nevi, pro¢ jsou
zZaci tolik nejisti a dotazy se snaZi vyreSit vZdy a vSechny. To mu ale zabere velmi
velkou Cast vyucovaci hodiny.
NAVRHY NA ZLEPSENTI: Bylo by dobré, aby se Zci naugili opét ritualtim, které
by jim pomohly pocit nejistoty odbourat. Nejvice by jim ze zacatku pomohlo,
kdyby se ukoly rozddvaly postupné a také mozna stejnym zpusobem, jako je tomu
v jazyce Ceském. Tydenni pldny v anglictin€ si Zak sam precist jesté nedokdze a tak
jsou to spiSe listy pro rodice, ktefi ale u zaddvani nejsou a tak je zZak nejisty a pta se
na vSechno v Ceském jazyce, aby ziskal potiebnou jistotu, kterou v anglictiné

veétsinou nema.
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Z vice nez pulro¢niho pozorovani 1. B jsem dosla k zavéru, Ze by bylo dobré, aby Zéci,
ktefi se ucastni bilingvni vyuky, od prvni tfidy poznali urcity systém a fad, ktery by byl
velmi podobny tomu v ¢eském jazyce. Davd jim to pocit jistoty a bezpeci, hlavné i t€m,
ktefi anglicky prili§ nemluvi. Hodné by pomohlo, aby se Ceska a anglicka pani uclitelka
sladily a zaddvaly praci hodné podobné. Mozna byt to urychlilo proces, kdy se déti samy
nauci mluvit s rodilym mluv¢éim anglicky.

Asistent pedagoga v bilingvni tfidé nema fungovat jako prekladac, ktery détem vzdy vse
fekne v CeSting€, protoZe poté se tim brzdi vyvoj jejich komunikace v cizim jazyce. V
momenté, kdy byly v této tfidé problémy s porozuménim, vétsina zdkd hledala pomoc a
vyzadovala preklad. Pfi individudlnim opakovani pokynu jednodussi angliCtinou Zaci ani
presto neporozuméli a navic se né€kolikrat rozbreceli. Bilingvni vyuka by v détech jisté
neméla tyto pocity vyvolavat, a tak by bylo pravé vhodnéjsi, aby déti zazili stejny ritual
zadavani price, kde to je mozné, jako v Ceském jazyce.

Jako asistent pedagoga jsem zazila rGzné typy zaka a rizné reakce na bilingvni vyuku. Je
jasné, Ze je to pro Zdky mnohem ndrocnéj$i a navic pro nékteré naprosto neznamé
prostiedi. Ale je dilezité, aby oba ucitelé a zaroven pedagog zajistili naprosto bezpe¢né a
jisté prostfedi a zvyklosti, které Zdk dokdZe predvidat. Zaroven také poskytli dostatecnou
vizualizaci vSech tkoll, protoZze pro zZaky, ktefi se setkavaji s cizim jazykem poprvé, to
miize byt velmi napomocné a ujisti je to v tom, Ze rozumi.

Cel4 trida je jinak naprosto bezproblémova a ja vérim, Ze pfi dalSim setkani budu mit
moznost opét pozorovat zlepSeni, kterého by Zaci diky podpore, které se jim dostavd, méli

co nejdiive dosdhnout.
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7 Doporuceni pro zefektivnéni programu

Nyni se pokusim sestavit sadu doporuceni, na co by se mél bilingvni program Toscool

zaméfit, aby byl program pro Zdky vice motivujici a efektivni.

7.1 Vybér ceského ucitele

Velmi zasadni je Cesky ucitel, kterého bohuzel mnohdy vnimaji Zéaci dle rozhovorid jako
méné zdbavného, s malo atraktivnimi aktivitami. Bylo by dobré, aby prochdzel slozit€jSim
vybérovym fizenim, kdy by mél naprosto spliiovat v§echny kvality, na které program klade
diraz a zaroven by mél také s filozofii bilingvni vyuky potazmo programu Toscool
souznit. M€l by také praktikovat progresivni metody, které jsou v souladu s témi, které
pouziva program Toscool, nebét se vyuZzivat iPady a jiné interaktivni pomtcky. Mél by byt
zkratka rovnocennym partnerem, ktery je pro Zdky stejné motivujici a atraktivni, jako

rodily mluv¢i.

7.2 Vice tvorivych predmétu

Dotazovani zici se téméf ve vSech piipadech zminili, Ze na bilingvni vyuce nejvice ocenuji
projekty, pfi kterych se po nich chtélo néco vytvéret, kde mohli zapojit svoji fantazii, a kde
zaroven vyuzili angli¢tinu hrou. Takovychto predméti ¢i aktivit by mohl program
zapojovat vice, 1 kdyZ je jasné, Ze vzdy zélezi na konkrétnim uciteli - co mu vyhovuje a jak

svou vyuku koncipuje. S tim souvis{ i tieti doporuceni.

7.3 Vice komunikac¢ni slozky

Z4ky nesmirné bavi, kdyZ mohou své znalosti angli¢tiny vyuZit v konkrétni komunikaéni
situaci, kterd neni hrand, simulovand. Velmi si pochvalovali, Ze méli své redlné
“kamarady” v Americe, Ze si s nimi volali a dopisovali, brali to jako nejlepsi projekt za pét
let. Myslim, Ze by se hodilo zakomponovat do vyuky vice situaci, kdy zZak musi v redlné
situaci vyuzit své komunikacni znalosti. At uz jde o piimé konverzovini s rodilym

mluv¢im, nebo rizné vzdélavaci akce vedené pouze v anglicting.

7.4 Vyuziti riznych vzdélavacich materiali a programii
V soucasné dobé vyuziva bilingvni program Toscool jednu fadu uebnic a jednu ¢i dvé

stranky s vyukovymi materidly. Nékteré z nich se Casto opakuji a jsou na stile stejny
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zpiisob. Zéci (zv14§te ti ve vysSich ro¢nicich) jsou na n& jiz zvykli, a tak jim to nepfijde
zabavné a ani atraktivni. Bylo by dobré promyslet a vyuzivat riizné vyukové materidly,
které jsou pfimo vytvorené pro bilingvni vyuku ¢i vylepSeni téch stavajicich, aby byly pro

vSechny zaky stéle atraktivni a motivujici.

7.5 I'Jprava rozvrhu

Soucasné rozloZeni vyukovych hodin neni kvili naro¢nosti anglickych hodin pfili§ vhodné.
Vétsina zaka v odpolednich hodindch ztraci pozornost a jsou méné aktivni. Z rozhovort
vyplynulo, Ze by Zaci uvitali, aby nékteré ndrocnéjsi hodiny byly v dopolednich hodinach,
kdy se citi vice plni energie. Nejvice aktivni jsou dotazovani pii hodinéach, kdy se méné Cte

a chce se po nich néco vytvdaret. Navrhuji proto hodin jako je Reading and Talking do

dopoledniho bloku, kdy by byla soustiedénost jisté vyssi.

7.6 Schuizka s rodici, doporuceni

Pred zacatkem Skolniho roku se jisté konaji schiizky pro rodice, kde jsou znovu seznameni
s tim, co jejich Zdky cekd a jak ndro¢né to asi bude. Dobré by bylo sestavit sadu
doporuceni pro vSechny rodice, ktefi se rozhodli, Ze své déti pfihlasi do bilingvniho
programu. Poucit je o tom, Ze hldsit déti na dalsi krouzky je$té po odpoledni vyuce neni,
alespon v prvnich ro¢nicich, dobry népad. Zéci jsou pak velmi unaveni a st&Zuji si na
velkou vytiZenost, a tak se tolik nemohou vénovat napiiklad projektiim, které vyzaduji

domaci pripravu.

7.7 Asistent pedagoga - rodilého mluvéiho

Velkou pomocnou rukou je pfi bilingvni vyuce asistent pedagoga, ktery je pro rodilého
mluvciho k dispozici kdykoliv, se kterym konzultuje své aktivity a rozdéluji si praci tak,
aby se zakiim mohli oba vénovat co nejindividualnéji. VSichni Zéci, ktefi méli moZznost s
asistentem pfi vyuce pracovat, to v rozhovorech hodnotili jako velmi pozitivni. V
bilingvnim programu ale v soucasnosti piisobi jen velmi malo asistent pedagoga z dGvodu
nedostatku kvalifikovanych osob. Je to velkd Skoda, protoZze je pak jak pro rodilého
mluvciho, tak pro tfidu, bilingvni vyuka mnohem snazsi a efektivnéj$i. Doporucila bych
tedy programu zajistit asistenta pedagoga do kazdé tfidy, alesponl na cast anglickych

hodin.
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7.8 Specialni podpora pro vyrovnavaci obdobi

Pro zaky, ktefi presli z jiné Skoly ¢i jiné bilingvni tfidy, bych doporucila, aby program
Toscool zajistil specidlni podporu ve formé doucovani ¢i prileZitostného asistenta Zaka.
VSichni zici, ktefi méli zkuSenost s pfestupem, si stéZovali na rozdilny pfistup a droven
probirané latky, Castokrat jim trvalo dlouho, nez se dostali do potfebné trovné a nevnimali
Zadnou specidlni podporu. JelikoZ se jednd o specificky bilingvni program, myslim, Ze by
bylo vhodné, se témto nové prichozim zdkiim vénovat a pomoci jim s tézZkymi zacatky v

nové tfidé, potazmo Skole a programu.
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Zavér

Cilem této diplomové prace bylo zjistit, jak vnima bilingvni vyuku Zak na prvnim stupni.
Velmi dulezité pro vyzkum vsak bylo vymezit a charakterizovat bilingvismus jako takovy,
s diirazem na specifika a zvlastnosti, které odborna literatura v tomto pojmu vymezuje. Pro
uplné pochopeni celé problematiky bylo nutné definovat bilingvniho Zéka, ktery se velmi
liS1 od Zaka bézného. Na zdkladé toho pak mohla byt charakterizovdna bilingvni vyuka
jako specificka forma vyuky. Pro vyzkumnou cast bylo velmi podstatné znat rysy a
organizaci této vyuky, jelikoz byl dopodrobna popisovan bilingvni program, v ramci
kterého bylo zjistovéano, jak Zici vnimaji tento typ vyuky, co jim vyuku ulehcuje, co jim

pripadd t€zké, a co by chtéli zménit.

Pro mé, jako budouciho ucitele, bylo zajimavé zpracovavat toto téma a pracovat s détmi z
bilingvnich rodin, protoZe jsou svym zplsobem velmi specifiCti, stejné jako samotna
bilingvni vyuka. Diky vyzkumné Césti této prace jsem mohla 1épe pochopit, jak
bilingvismus jedince a vyuku ovliviiuje, jak moc Zaci vnimaji ndro¢nost bilingvni vyuky,

které projekty se pro bilingvni vyuku hodi vice, ¢i jaké formy prace zvolit.

Velkou motivaci mi bylo to, Ze jsem jako asistent pedagoga schopna se pfimo ucastnit
vyuky a ziskané informace a pohledy zdkd ihned promitnout do praxe. Setkala jsem se také
s pozitivni zpétnou vazbou od mych nadfizenych, ktefi byli radi, Ze se o zdky zajimdm do

hloubky, a mé podnéty a zjiSténi jim poslouzily jako ndmét na inovaci programu.

Nezbyva neZ doufat, Ze programi, které se budou zabyvat bilingvni vyukou bude v Ceské
republice, jen pfibyvat, a Ze budou natolik rizné, aby vyhovovaly kazdé rodiné€ a kazdému

Zakovi. ProtoZe ti jsou - stejné jako pohledy na bilingvismus - kazdy tplné odliSni.
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