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Hlavni vychodiska disertacni prace

Pfirodovédné vzdélavani prodélalo od pocatku 20. stoleti Cetné etapy rozvoje,
ale také obdobi charakterizovana utlumem a poklesem zdjmu o piirodni védy (napf.
Skoda a Doulik, 2009). Jednotlivé etapy se riiznou mérou podilely na formovani dne3ni
podoby pfirodovédného vzd€lavani, nicméné je jednoznacné, ze soudobé hlavni
myslenky a zaméry se vesmés shoduji s témi, které jiz byly aplikovany v uplynulych
desetiletich. Jejich spolecnym znakem vzdy byla, a stale je, snaha najit idealni podobu
vzdélavani, kterda by zaruCovala maximalni efektivitu a atraktivitu vyuky
pfirodovédnych obort. S tim také souvisi nepfetrzité hledani novych efektivnich a
atraktivnich vyukovych metod, strategii a vyukovych prostiedkd, které by ptirodoveédné
vzdélavani ozivily, zpopularizovaly a zvratily nebo alesponn zmirnily soucasny
celoevropsky trend nezdjmu zakt a studentd o pfirodni védy (viz napt. White Wolf
Consulting, 2009; Visek a Klesken, 2010). V historii se podobné pfiznaky krize
prirodovédného vzdélavani opakovaly zejména v obdobich, kdy se svét ménil rychleji,
nez se prizptsobovaly vzdélavaci instituce. Problémem dnes neni dostupnost informaci,
ale jejich interpretace a vybér metody, kterou je zakim nejlépe zprostredkovat.
V modernim svété by se mélo vyucovat modernim zptsobem a $kola musi tyto zmény
reflektovat. Implementace multimédii' do vyuky je tedy pfirozenou reakci na vyvoj

okolniho svéta a zmény spoleénosti, které tento vyvoj ptinasi.

Ackoliv multimédia maji bezpochyby své uplatnéni ve vyuce vSech
vzdé¢lavacich obort, pfirodni védy nevyjimaje, vyzkum realizovany v ramei této prace
je zaméfen na jejich vyuzivani konkrétné ve vyuce prirodopisu a biologie. Biologii jako
védecké discipliné prisuzuje DeHart Hurd (2002) vice nez 400 pojmenovanych

hrani¢nich oblasti vyzkumu (napf. biochemie, biofyzika, molekularni biologie atd.),

! Pro wigel této prace pojem multimédia zahrnuje prostfedky moderni a didaktické audiovizudlni
techniky (napf. video, televizi, CD piehravac, datovy projektor, pocitac, tablet) a digitalni technologie, které
jsou zalozeny na pocitacovych a telekomunikacnich sluzbach, které zpiistupiuji uzivatelim informace a
umoziuji jim s nimi pracovat (napf. internet, interaktivni tabule, digitalni kamera, experimentalni sady), ale
také riznymi formami komunikovat (e-mail) (Zounek a Sed’ova, 2008). Zkratka ICT je chapana jako
synonymum k definovanému pojmu multimédia.
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pricemz se odhaduje jeste vice nez 1000 dalSich nepojmenovanych vyzkumnych oblasti
s ni souvisejicich. Biologie je tedy védni disciplinou, kterou lze povazovat za prisecik
vSech ostatnich ptirodovédnych obort. Navic vzhledem k akceleraci nartstu novych
ptirodovédnych poznatkl a moznosti jejich vyuziti v riznych oblastech plnohodnotné
praxe se od souCasného pfirodovédného vzdélavani ocekava orientace na praci
v moderni spolecnosti a adaptabilitu do riznych profesnich odvétvi, coz ptimo vybizi

k implementaci multimédii do vyuky (Veselsky, 2010).

Z definice digitalni kompetence?, ktera je soucasti zdkladnich kompetenci pro
celozivotni vzdélavani definovanych EU (European Parliament and Council, 2009), je
pozadavek na aplikaci multimédii do vzdélavaciho procesu evidentni (Ferrari, 2013).
Jedna se vSak pouze o doporuceni, ktera jednotlivé staty mohou ¢i nemusi v plném
rozsahu pii tvorbé kurikularnich dokumenti respektovat. Z vysledkd vyzkumu
pocitacové a informaéni gramotnosti ICILS (International Computer and Information
Literacy Study) by mohlo vyplynout, Ze zaci jsou schopni ovladat multimedialni
zafizeni, ke kterym maji vlivem soucasné doby kazdodenni pfistup. Oblasti, na které je
testovani informacni a komunikaéni gramotnosti zaméreno, se vSak tykaji obecnych
kazdodennich operaci s pocitacovou technikou. Nelze ocekavat, Ze se zaci sami nauci
pracovat se vSemi dostupnymi prostiedky vyuzitelnymi ve vyuce, jako jsou napf.
experimentalni sady (napf. Vernier, Pasco), a ze bude jejich prace s multimédii
dostatecné systematicka. Zde ptichazi fada na jejich planované a pfiméiené zaclenéni
do vyuky. Skola mize poskytnout vhodngjsi podminky pro praci s vybranymi
digitalnimi technologiemi, nez domaci prostiedi, vzhledem k moznosti fizeného a
hlavné cileného zprostiedkovani procesu uceni. Podle vysledki testovani ICILS vsak
Skolni vzdé¢lavani pfili$ neplni v ohledu rozvoje informacni a komunika¢ni gramotnosti
svij ucel. Ve vétsiné piipadd jsou totiz multimedialni prostfedky vyuzivany bez

systematického piistupu k uleni (napt. Ala-Mutka, 2011; Sorgo a kol., 2010).

2 Schopnost prace s digitalnimi technologiemi (tzv. digitalni kompetence, angl. digital competence)
charakterizuje uvédomélé, kritické a kreativni uzivani ICT za ucelem dosazeni cili v oblasti préace,
zaméstnanosti, vzdélavani, volného ¢asu a za¢lenéni nebo Gcasti ve spole¢nosti (Ala-Mutka, 2011).
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Brdicka (2002) povazuje podcenéni podpory metodiky prace s ICT za velkou chybu ze
strany statu a odpovidajicich organti. Usp&na implementace ICT do vzdé&lavaciho
procesu neni pouze technicka zalezitost, vyZaduje vizi o didaktickych aspektech a cilech
uplatnéni. Rozhodujici pro vyuku s ICT aplikovanymi za Gc¢elem edukacnich aktivit,
jsou kvality ucitele v oblasti pfipravy, realizace, monitorovani a vlastniho fizeni procesu
uéeni zaki s efektivnim vyuzitim ICT (Cernochova, 2003). Do jist¢ miry je tedy
nezbytné podporovat fizeny rozvoj schopnosti prace s digitalnimi technologiemi v rdmci
vyuky vSech vyuCovacich pfedméti a ve vSech vzdélavacich oblastech. Tento
predpoklad by mél byt odpovidajicim zplsobem zakotven v kurikularnich
dokumentech, ze kterych vyuka na daném stupni vzdélavani vychazi, coz je predmétem
reSere stitnich vzd&lavacich dokumentti Ceské republiky, Slovenské republiky a
Némecka realizované v ramci feSeni dil¢iho cile 1 (viz nize), ktera byla zaméfena na

rozvoj digitalni kompetence konkrétné ve vyuce piirodopisu/biologie.

Aplikace multimédii do vyukového procesu je v souc¢asné dobé pokladana za
jednu z moznych variant, jak zakim zprostfedkovat mnohdy nestravitelné ucivo cestou,
ktera je jim v dnesni dobé blizka. Mnohé¢ studie si multimédii povazuji zejména kvili
kombinaci slov (psanych a mluvenych) s obrazovym materidlem (statickym i
dynamickym), coz prokazatelné zvysuje efektivitu uceni (Reimann, 2003; Mayer,
2009). Dulezitou roli v tomto aplikaénim procesu hraji samotni aktéfi vyuky, tedy
ucitelé a zaci. Neni-li ucitel pfesvédéen o pozitivech multimédii, snizuje tim jejich
potencial. Bude-li navic multimedialni prostfedky pouzivat i pfes sviyj pfipadny odpor
nebo neuvazené, mize dokonce negativng ovlivnit vysledny edukacni proces. Podobné
v pripadé, kdy zaci nejsou ztotoznéni s vyukou podpofenou multimédii, nemusi byt
takto vedend vyuka UspéSnd. Je evidentni, Ze simplementaci multimédii do
vzdelavaciho procesu nesmi byt moderni technologie chapany odd€lené od obsahu
vzdélavani a predmétové didaktiky. Proto Mishra a Koehler (2006) pfichazi
s konceptem tzv. technologicko-didaktickych znalosti obsahu (angl.. Technological
Pedagogical Content Knowledge). Toto pojeti navazuje na praci Schulmana (1987)

vénovanou didaktické znalosti obsahu (angl. Pedagogical Content Knowledge), kterou
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poklada autor za jednu z nejdtlezitéjSich vlastnosti ucitele. Mishra a Koehler (2006)
roz§ifuji Schulmanovu teorii o technologie s cilem integrovat je do profesni vybavy
ucitelt 1 do jejich vzdélavani. V kontextu pozadavku na ucitele disponovat
technologicko-didaktickymi znalostmi obsahu upozoriiuji Zounek a Sed’ovéa (2009) na
nedostate¢né dovednosti uciteld v praci s multimédii, tzv. digitalni gramotnost, ktera
mnohdy rozhoduje o pedagogickém vyuziti multimedialnich prostiedkl, nazorech
uciteld na multimédia a miry motivace zacletiovat tyto prostiedky do vyuCovani
(Zounek a Sed’ova, 2009: s. 25). Digitdlni gramotnosti uciteld i jejich nazory mohou
zaviset nejen na vysokoSkolské piipravé budoucich uciteli, ale také na potiebé

sebevzdelavani nebo podminkach, které skola danému uciteli poskytuje.

Vyse uvedené predpoklady tj. nazory aktérti vyuky — ucitelti a zakd, materialni
vybaveni §kol pro implementaci multimédii do vyuky a uroven poéitacové gramotnosti
uciteltl, jsou zakladem pro smiSeny vyzkum disertaéni prace, prostiednictvim kterého
byl fesen dil¢i cil 2 (viz nize).

Cile disertacni prace a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem piedkladané prace je: Analyza miry pouZiviani multimedidlnich
vpukovych prostiedkii ve vyuce piirodopisu a biologie na Z8 a SS se zaméienim na
postoje ucitelii k aplikaci multimédii do vyuky. Pro analyzu byla vybrana Ceska
republika, Slovenska republika a Némecko. Diivodem jsou spole¢na historie Ceské a
Slovenské republiky a spoleéné mysSlenky soucasné ceské didaktiky biologie
s némeckou Fachdidaktik Biologie (Kattmann a Gropengieer, 2006) s odkazem na
jména, jako jsou napt. Heinrich Pestalozzi a Johann Friedrich Herbart (Papacek a kol.,
2015: s. 226).

Tohoto cile bylo dosazeno prostiednictvim feseni dvou dil¢ich cild, které jsou

pfedmétem vyzkumné casti:

Dil&i cil 1) Komparativni analyza kurikularnich dokumentii ZS Ceské republiky,
Slovenska a Némecka v kontextu aplikace multimédii do vyuky

prirodopisu/biologie s ohledem na rozvoj digitalni gramotnosti Zaki.
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Pro potieby této disertacni prace byly v ramci feSeni prvniho dil¢iho cile definovany
nasledujici tfi vyzkumné otazky:
VO 1: Shoduji se kli¢ové kompetence definované v ramci Ceské republiky, Slovenska

a Némecka s kli¢ovymi kompetencemi definovanymi EU?

VO 2: Definuji statni vzdélavaci programy Ceské republiky, Slovenska a Némecka
pozadavek na rozvoj digitalni gramotnosti zakli v ramci obecné charakteristiky

vzdélavani nebo kli¢ovych kompetenci?

VO 3: Vénuji se statni vzd&lavaci programy Ceské republiky, Slovenska a Némecka

rozvoji digitalni gramotnosti v pfedmétu ptirodopis/biologie?

Diléi cil 2) Monitoring pouZiti multimedialné didaktickych materiali ve vyuce

p¥irodopisu a biologie na ZS a SS.

V ramci feSeni druhého dil¢iho cile byly definovany nasledujici vyzkumné otazky, které
smérovaly dotaznikové Setfeni a strukturované rozhovory vedené v ramci smiSeného
vyzkumu predkladané disertacni prace, ktera navazuje na autorciny dil¢i vyzkumy
mensiho rozsahu (Odchazelova, 2014, 2015; Odchazelova a Ruzek, 2015; Odchazelova
a Lindner, 2016).

VO 4: Jaké jsou postoje uciteld pfirodopisu/biologie a studentd ucitelstvi k
implementaci multimédii do vyuky?

VO 5: Jsou ceské, slovenské a némecké Skoly materialné vybaveny pro aplikaci
multimédii do vyuky?

VO 6: Jak Casto a pro jaké ucely vyuzivaji ucitelé piirodopisu/biologie CR, SR a
Némecka ve vyuce multimedialni prostredky?

VO 7: Jaka je uroven pocitacové gramotnosti ucitelll pfirodopisu/biologie a studentl

ugitelstvi v ramci CR, SR a Némecka?

VO 8: Jaké jsou nazory zakt ZS v CR a SR na implementaci multimédii do vyuky?
5



Metodika a vysledky

1) ReSer$e kurikularnich dokumentii pro povinnou 3kolni dochazku v CR, SR a

Némecku

Prvni dil¢i cil byl feSen metodou kvalitativni analyzy reSerSe ufednich
dokumentd (Hendl, 2012). Analyzovany byly statni vzdélavaci dokumenty regulujici
povinnou 3kolni dochdzku v CR, SR a Némecku. Pro Ceskou republiku se jednalo o
Ramcovy vzdélavact program pro zdkladni vzdélavani (MSMT, 2013), na Slovensku to
byl Statny vzdelavaci program pre 2. stupeit zdikladnej $koly v Slovenskej republike
(SPU, 2011). Vzhledem k tomu, Ze¢ v Némecku je vzd&lavani fizeno na urovni
jednotlivych spolkovych zemi, byly v ramci tohoto statu analyzovany tzv. vzdélavaci
standardy Bildungsstandards (Kultusministerkonferenz, 2004) vytvofené pro lepsi
moznost sledovani kvality vzdélavani které by mély respektovat vSechny spolkové
republiky Némecka. Kazdy jmenovany dokument byl analyzovan zvlast. Nejprve byl
struéné predstaven vzdélavaci systém daného statu se zaméfenim na povinnou $kolni
dochéazku a statni vzde€lavaci dokumenty, které ji formuji. Nasledn¢ byla provedena
kvalitativni obsahové analyza jednotlivych tfednich dokumentt (RVP pro CR, SVP pro
SR a Bildungsstandards pro Némecko) zamétfenad na vyskyt pojml vztahujicich se
krozvoji  digitalni kompetence v pfirodovédnych pfedmétech, respektive
Vv prirodopise/biologii (Klapko, 2013: s. 140-159). Vybér vyhledavanych pojmu vyplyva

z definice digitalni kompetence vychazejici z Setfeni ICILS (Fraillon a kol., 2014).

Vsechny vySe zminéné dokumenty obsahuji v obecné charakteristice
vzdélavani definici tzv. klicovych kompetenci. Lze konstatovat, ze vymezeni pojmu
klicova kompetence, je ve vSech analyzovanych dokumentech obdobné a pozaduje
rozvoj zakovy osobnosti s ohledem na jeho uplatnéni v budoucim zivoté (VO 1).
Nejveétsi shodu s evropskym pojetim klicovych kompetenci ma Slovenska republika. V
7 ptipadech z celkem 8 podle EU definovanych klic¢ovych kompetenci je patrna shoda.
Jedind kompetence, kterou slovenské kurikulum neobsahuje, je Komunikace v cizich

jazycich. V inovovaném SVP zroku 2015 je viak tento pozadavek na znalosti a
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schopnosti zaka definovan: ,,\vyuzivd cizi jazyk na urovni uZivatele zakladii jazyka
(SPU, 2015: s.5). Kromé toho méa Slovensko oproti evropskému ramci kli¢ovych
kompetenci jesté¢ dvé kompetence navic (pracovni, k feSeni problémil). Tyto dvé
jmenované kompetence se shoduji s kompetencemi definovanymi také v CR. Ceska
republika ma s EU shodu pouze ve tfech kli¢ovych kompetencich. V ramci Némeckych
vzdé¢lavacich standardi vidime pouze dva ptipady shody. Mala shoda Némeckého
vzdélavaciho programu s evropskym pojetim klicovych kompetenci muze byt
zdivodnéna povahou analyzovaného dokumentu, ktery je orientovan cilené na

prirodovédné pfedméty, nikoliv vzdélavani obecné.

Vyskyt  pozadavku  rozvijet  digitalni  gramotnost v pfedmétu
ptirodopis/biologie (VO 3) je omezeny pouze na némecké Bildungsstandards. Navic
jeho rozsah je minimalni a pokryva pouze oblast Vyhledani a vyhodnoceni informaci
(vyskyt piimo tohoto terminu) a napln oblasti Zpracovani informaci. V ostatnich
analyzovanych dokumentech (RVP, SVP) neni rozvoj digitalni kompetence v piedmétu
prirodopis/biologie nijak zminén. V ramci obecné charakteristiky vzdélavani zminuji
rozvoj digitadlni kompetence analyzované dokumenty zejména prostiednictvim

charakteristiky jednotlivych klicovych kompetenci nebo prafezovych témat (VO 2).
2) Analyza vyuZiti multimédii ve vyuce pfirodopisu a biologie

Druhy dil¢i cil byl feSen s ohledem na to, ze ve vzdélavacim procesu hraji roli
predevs§im nazory samotnych aktérti vyuky — uciteli a zaki. Pro tuto fazi feSeni hlavniho
cile byl zvolen smiSeny vyzkum ve formé dotaznikového Setfeni a strukturovanych

rozhovort.
Kvantitativni vyzkum

V ramci kvantitativni analyzy byly feSeny nazory ucitelti pfirodopisu a biologie
v Ceské republice, na Slovensku a v Némecku tykajici se aplikace multimédii do
vzdélavaciho procesu. Dalsi skupinou respondentti jsou vysokoskolsti studenti ucitelstvi
ptirodopisu/biologie, ktefi jeSt¢ nejsou ovlivnéni praxi. Tteti uhel pohledu na

implementaci multimédii do vyuky poskytuji nézory zaka ZS. Kromé& postojovych
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otazek je kvantitativni analyza rovnéz zaméfena na materialni zajisténi Skol a znalosti a
dovednosti oslovenych respondentti v dané problematice. Vyzkumu se zucastnilo 422
Ceskych, 205 slovenskych a 136 némeckych uciteld ptirodopisu/biologie. Respondentt
z fad studenti uéitelstvi p¥irodopisu/biologie bylo v CR 222 v SR 100 a v Némecku 84.
Zakovsky dotaznik byl distribuovan 442 zéikiim z CR a 199 zaktim ze SR.

Vzhledem k povaze sebranych dat a rozdilnych skupin respondentl jsou
vysledky kvantitativni analyzy rozdéleny do tii ¢asti podle zaméfeni vyzkumnych
otazek. Prvni cast je vénovana osobnim nazorim uciteld a studenti ucitelstvi
prirodopisu/biologie. Dalsi ¢ast vysledkt je vénovana zkuSenostem respondentt (ucitelti
a studentt ucitelstvi) s ICT a technickému vybaveni $kol. Posledni ¢ast vysledkl
kvantitativni analyzy uvadi nazory Geskych a slovenskych zaki ZS od vybranych
ucitelti. Vzhledem k rozsahu prace je zde uvadéno pouze shrnuti vysledkt kvantitativni

analyzy, které koresponduje s vySe uvedenymi vyzkumnymi otdzkami.
a) Nazory respondentii na aplikaci multimédii do vyuky pFirodopisu/biologie:

e Postoje uditelti ptirodopisu/biologie k implementaci multimédii do vyuky jsou
pievazné pozitivni, ackoliv mezi odpovéd'mi respondentti z CR, SR a Némecka
byly zaznamenany statisticky vyznamné rozdily.

e Ugitelé piirodopisu/biologie z CR, SR i Némecka jednozna¢né zamitli veskeré
negativni vyroky o implementaci multimédii do vyuky (Pouziti multimédii ve
vyuce odvadi pozornost zdkii od uciva, ...mize zdaky mast a vede k nepochopeni
uciva, ...je pro Zdaky uinavné).

e Postoje studentt ucitelstvi pFirodopisu/biologie k implementaci multimédii do
vyuky se v ramci CR, SR a Némecka statisticky vyznamné 1isi od postoji uciteld,
pfi¢emz nejvice rozdilt bylo zaznamenano v ramci SR.

e Nejvyssi nazorova shoda mezi uciteli pfirodopisu/biologie a studenty ucitelstvi
ptirodopisu/biologie z CR, SR a Némecka byla zaznamenana u polozky: Pouziti

multimédii ve vyuce zvySuje nazornost, cimz usnadnuje uceni.



Utitelé prirodopisu/biologie a studenti ugitelstvi pirodopisu/biologie z CR, SR a
Neémecka povazuji schopnost vyuzivat multimédia za nezbytny prvek v osobnim a

profesnim zivote.

b) Znalosti a zkuSenosti respondentii s implementaci multimédii do vyuky:

Vybavenost $kol pro aplikaci multimédii do vyuky je v CR, SR a Némecku
rozmanita, pfi¢emz dataprojektor a interaktivni tabule patfi mezi nejbéznéji se
vyskytujici multimedialni prostfedky v analyzovanych $kolach.

Slovenské skoly jsou vybaveny k implementaci multimédii do vyuky 1épe, nez
Ceské a némecké skoly.

Klasicka prezentace je ve srovnani s ostatnimi zpisoby implementace multimédii
do vyuky v CR, SR a Némecku vyuzivana prakticky v kazdé vyucovaci hoding,
pri¢emz interaktivni prezentace jsou zafazovany pouze do vybranych vyucovacich
hodin.

Utitelé CR, SR a Némecka &asto nevyuzivaji ve vyuce multimedialni prostiedky,
které maji bézné k dispozici.

Ucitelé prirodopisu/biologie zatazuji pomérné ¢asto multimédia do vyuky pro
ucely aktivizace a motivace zakl, opakovani latky a uvedeni nového tématu do
vyuky.

Ucitelé uvadéji jako limitni faktor vlastni tvorby vyukovych materidli
s multimedialni podporou nejcastéji omezené cCasové moznosti, nedostatecné
technické vybaveni Skoly nebo nedostateéné poznatky o moznostech vyuziti
multimedialnich technologii.

Svoji uroven pocitacové gramotnosti v pripravé multimedidlnich vyukovych
materiald  hodnoti  ucitelé pfirodopisu/biologic a studenti ucitelstvi
ptirodopisu/biologie z CR, SR a Némecka jako podpriimérnou.

Studenti ugitelstvi z CR a Némecka se domnivaji, Ze studium na VS rozviji pouze
jejich osobni pocitacovou gramotnost, coz se lisi od nazord studentl ucitelstvi
ze SR, ktefi povazuji svoji vysokoskolskou pfipravu na aktivni praci s multimédii

ve vyuce za dostatecnou.



c) Aplikace multimédii do vyuky z pohledu Zaki ZS:

e Postoje ziki z CR a SR k aplikaci multimédii do vyuky lze obecn& povazovat za
pozitivni, ackoliv mira jejich souhlasu se u jednotlivych vyrokti ohledné
implementace multimédii do vzdélavaciho procesu statisticky vyznamné lisi.

e Mira souhlasu &eskych a slovenskych 7aki ZS s vyroky ohledné aplikace
multimédii do vyuky se statisticky vyznamné 1isi od postojii uéitelis z CR a SR,
ackoliv lze postoje obou cilovych skupin respondentti obecné povazovat za
pozitivni.

e Zaci ZS z CR a SR vnimaji vybavenost §kol multimedialnimi prostiedky ve vétsing
pripadi jako dostate¢nou.

e  Zici dobrovolng pouZivaji ke zpracovani zadanych tloh multimedialni prostiedky,

aniz by to po nich ucitelé pfimo vyzadovali.

Kvalitativni vyzkum

Kwvalitativni ¢ast vyzkumu slouzila jako dopliikova analyza k vysledkim
zjisténym kvantitativnim vyzkumem. Byla realizovana metodou rozhovord podle
navodu (Hendl, 2008) vedenymi s ugiteli ZS z Ceské republiky a ze Slovenska. Hlavnim
zamérem bylo prohloubit zjisténi tykajici se implementace multimédii do edukacniho
procesu. Respondenti pro realizaci strukturovanych rozhovort byli ndhodné vybrani z
fad ugiteld ZS Ceské a Slovenské republiky, kteii se zucastnili kvantitativni ¢asti
vyzkumu a uvedli svoji e-mailovou adresu pro ptipadnou dalsi spolupraci. Z CR se
kvalitativni analyzy zucastnilo 14 respondentti (8 Zen, 6 muzt), v ramci SR probéhl

rozhovor s 11 uciteli (7 Zen, 4 muzi).

Respondenti zCR a SR ve strukturovanych rozhovorech uvadi vice
pozitivnich, nez negativnich postojti k aplikaci multimédii do vyuky, coz koresponduje
S odpovédmi ziskanymi dotaznikovym Setfenim (viz kvantitativni analyza).
Z rozhovorl vyplyva potieba oslovenych ucitelli pracovat ve vyuce S multimédii

predevsim z divodu pfiblizeni vyuky soucasnym zakim. Pro mnohé respondenty je to
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zéaroven hnaci sila pro zdokonalovani vlastni poc¢itaové gramotnosti, ktera neni podle
oslovenych ucitell v oblasti implementace multimédii do vyuky dostate¢na, coz rovnéz
potvrzuje vysledky kvantitativni analyzy. Kromé zvySeni nazornosti pii vyuce
podpotené multimédii ocefiuje vétsina oslovenych pedagoghi motivaéni charakter a
fakt, ze zaky takto vedena vyuka bavi vice. Na druhou stranu respondenti apeluji na
uvazené pouzivani modernich technologii (viz nazor jednoho z respondentti ,,Konkrétné
ptirodopis by si nemél nechat vzit svoji stranku skute¢nosti, jako jsou vychazky do

ptirody, prace se skute¢nymi piirodninami atd.*).

Negativni nazory oslovenych uciteltt na aplikaci multimédii do vyuky jsou
vétSinou spojeny se zazemim, které jim Skola poskytuje. Ucitelé se obavaji predevsim
technickych zavad nebo nejsou spokojeni s dostupnosti multimedialnich prostiedku ve
vétsim poctu uceben. Prekazkou v implementaci multimédii do vyuky miZze byt i mala
podpora ze strany vedeni Skoly. Ackoliv feditelé nékterych z oslovenych pedagogti
podporuji praci s ICT a jsou otevieni dal§imu vzdélavani pedagogickych pracovnikt
V této oblasti, stale se mezi nimi v pomérné hojném poctu vyskytuji i takovi, kteti rozvoj
multimedialni vyuky brzdi. Nejen ze neumoznuji pedagogiim DVPP v oblasti aplikace
multimédii do vyuky, ale v nékterych pripadech jsou dokonce proti praci s multimédii

ve vyuce.

Shrnuti

Multimedialni technologie poskytuji efektivni pienos informaci predevsim
diky rychlosti, intenzité, nazornosti a pfimé zkuSenosti uzivatele s danou informaci.
Konkrétné ve vyuce pfirodopisu a biologie nabizi moznost snaz$iho pochopeni
zakl. Multimédia mohou rovnéz poslouzit jako vhodny nastroj pro propojeni
teoretickych poznatki s kazdodenni praxi a k popularizaci oboru biologie, resp.
piirodnich véd. Implementace multimédii do vyuky ma dva klicové cile, tj. (a) splnit

ocekavani spole¢nosti, kterd povazuje poc¢itacovou gramotnost za nutnou podminku pro
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uspésné puisobeni a konkurenceschopnost na trhu prace, a (b) zvysit kvalitu
vzdélavaciho procesu prostfednictvim aplikace ICT do vyuky. Vzhledem k tomu, ze
pozadavek na rozvoj digitalni gramotnosti zakti v prostiedi $koly je evidentni (napf.
European Parliament and Council, 2009; Ferrari, 2013), 1ze ptedpokladat jeho ukotveni
v kurikularnich dokumentech regulujicich povinnou $kolni dochazku. Nicméné z
realizované reSerSe statnich vzdélavacich dokumenti Ceské republiky (Ramcovy
vzdé&lavaci program), Slovenské republiky (Statny vzdelavaci program) a Némecka
(Bildungsstandards) vyplynulo, ze potieba rozvoje digitalni gramotnosti zakd, neni
mimo vzdélavaci oblast ICT nijak definovana. Ze strany statu tedy neexistuje dostate¢na
cilend a systematickd péce o rozvoj implementace multimédii do vyuky (viz napf.
Brdic¢ka, 2002) a vSe zavisi na jednotlivych Skolach, jejich vedeni a predev§im na

samotnych ucitelich.

Utitelé piirodopisu/biologie, studenti ugitelstvi piirodopisu/biologie i Zaci ZS,
osloveni v ramci realizovaného vyzkumu, vnimaji multimedialni prostfedky ve vztahu
k vyukovému procesu jako prospésné. Ocenuji zejména nazornost, kterou multimédia
do vyuky prirodopisu/biologie ptinasi. Tento nazor oslovenych ucitelti koresponduje se
soucasnymi vyzkumy (napt. Mayer, 2009; Joshi, 2011; Skutil, 2014), ale také se
studiemi z konce 20. stoleti (napt. Clark a Paivio, 1991; Mayer a Sims, 1994).
Vicesmyslové vnimani vyuzivané pii multimedialni vyuce ¢ini informace pro zaky lépe
a na del$i dobu zapamatovatelné (Clark a Paivio, 1991) a prezentované procesy
srozumitelngj$i a uplatnitelné i v dalsi praxi (Mayer a Sims, 1994). Vsechny skupiny
respondentl jsou navic presvédCeny o potiebach ovladat ICT v osobnim i profesnim
zivot€. Vzhledem k tomu, Ze jsou multimédia pro soucasné zaky kazdodenni zalezitosti,
povazuji je dotazani ucitelé prirodopisu/biologie za nezbytny prvek soucasné vyuky. Do
svych hodin je proto zafazuje vétSina z nich pomérné Casto z diivodu motivace ¢i
aktivizace zaki, uvedeni nového tématu nebo naopak pii opakovani probraného uciva.
Podobné autofi Antonietti a Giorgetti (2006) nebo Zounek a Sed’ova (2009) zmifuji ve
svych studiich pozitivni ndzory ucitel ve vztahu k implementaci multimédii do vyuky

Vv oblasti motivace, usnadnéni udeni, aktivizace zaka atp. Na druhou stranu nejsou
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osloveni ucitelé a budouci ucitelé ve vétSing ptripadd schopni vyuzit multimedialni
prostiedky cilené pro vyukové ucely a jejich pocitacova gramotnost se profiluje
pfevazné na operace spojené s pouzivanim pocitace pro osobni potieby, coz dopovida
vysledktim zjisténym ve studii autortt Sorgo a kol (2010). Tyto nedostatky se nasledné
promitaji i do vlastni pfipravy podkladi pro multimedialni, kterou podle dotazanych
uciteld limituji nejen jejich omezené Casové moznosti, ale praveé také jiz uvadéna
neznalost vhodného zplsobu uéelné implementace multimédii do vyuky (srov. Zounek
a Sed’ova, 2009). Eteokleous (2007) ve své studii zaznamenal jako jeden z problému pii
implementaci ICT do vyuky nezdjem ucitelti inovovat stavajici vyukové praktiky, jsou-
li v jejich oéich stale opodstatnéné a efektivni. Podobny diivod uvadi i respondenti z fad
Ceskych, slovenskych a némeckych uciteli ptirodopisu/biologie Vv ramci vyzkumu

predkladané disertacni prace.

Na druhou stranu realizovany vyzkum jednoznaéné prokazal, ze vybavenost
Ceskych, slovenskych a némeckych $kol pro implementaci multimédii do vyuky, je
podle nazorti oslovenych uciteld na pfijatelné tirovni. Pozornost by se méla tedy spise
zamgfit na motivaci ucitelti a zvyseni jejich schopnosti integrovat ICT ucelné do vyuky
prirodopisu/biologie. Osloveni ucitelé piirodopisu/biologie postradaji v ramci kurzi
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki zaméfenych na implementaci ICT do
vyuky konkrétni ptiklady aplikované praxe ve vyuce ptirodopisu/biologie. Podobné i
budouci ucditelé prirodopisu/biologie uvadi, Ze jejich vysokoSkolska ptiprava rozviji
predevsim osobni pocita¢ovou gramotnost studentl, ackoliv by méla vice reflektovat
pozadavky soudobé spolecnosti na implementaci multimédii do vyuky. Pfiprava
budoucich uciteld a jejich postoje k ICT jakozto nastroji, ktery budou v budoucnu
pouzivat, se jevi jako dulezity faktor pii aplikaci multimédii do vyuky (napt. Brdicka,
2009; Starkova a Rusek, 2015). Zména systémového piistupu a argumentace vedoucich
organil Skolstvi pti snaze tspésné integrovat ICT do vzde€lavaciho procesu je vzhledem

k vy$e uvedenym vysledkiim bezpochyby na misté.
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