Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta

Katedra preprimarni a primarni pedagogiky

RIGOROZNA PRACA

Vzdelavanie (buducich) uéitePov materskych §kol v Montessori pedagogike
v Ceskej a Slovenskej republike
Vzdélavani (budoucich) ucitelli matefskych skol v Montessori pedagogice
v Ceské a Slovenské republice
Educating Process (future) Teachers of Kindergarten at Montessori Pedagogy in

the Czech and Slovak Republic

Matej Slovacek

Studijny program: Pedagogika
Studijny odbor: Pedagogika piedskolniho véku

2019



Odovzdanim tejto rigordznej prace na tému Vzdeldvanie (buducich) ucitel'ov materskych §kol
v Montessori pedagogike v Ceskej a Slovenskej republike potvrdzujem, Ze som ju vypracoval
samostatne za pouzitia v praci uvedenych pramefiov a literatiry. Dalej potvrdzujem, Ze tato

praca nebola vyuzita k ziskaniu iného alebo rovnakého titulu.

Prehlasujem, Ze som predlozent rigoréznu pracu vypracoval samostatne za pouzitia zdrojov v

nej uvedenych.

Kosice dna 27.8.2019

Matej Slovacek, v. r.



ABSTRAKT

Praca predkladé deskripciu a komparaciu pripravy buducich ucitelov a vzdeldvania ucitelov
materskych $kdl v pedagogike Marie Montessoriovej optikou formélneho, neformélneho a
informalneho vzdelavania v Ceskej republike a na Slovensku. Teoreticka ¢ast’ prace si kladie
za ulohu podrobne, netradi¢ne a inovativne spracovat pedagogiku Madarie Montessoriovej,
ktoré je stale atraktivnym pedagogickym smerom ako v Ceskej republike, tak na Slovensku.
Aj ked ma vo svete storoéné korene, v Ceskej republike a na Slovensku ide o alternativu
pomerne novu, nakol'ko jednotny skolsky systém zavedeny v tychto krajinadch v roku 1948 a
trvajuci takmer do konca 20. storocia, neumoznil vyuzivat vedla hlavného prudu iné
alternativy. Sucast'ou teoretickej Casti prace je deskripcia (materského) Skolstva v oboch
krajindch a analyza osobnosti ucitela materskej Skoly a jeho pripravy. Empirickd cCast
obsahuje pedagogicky vyskum kvalitativno-kvantitativneho dizajnu, realizovany v Ceskej
republike a na Slovensku s cielom zistit' a zmapovat’ sifasny stav, Uroveil a moznosti
formalneho, neformalneho a informélneho vzdeldvania uditelov aj budtcich uditelov
slovenskych a Ceskych materskych $kol. Vystupom zaverov a analyzy vyskumu je navrh
vysokoskolského predmetu, programu kontinualneho (dalSieho) vzdeldvania (budtcich)
ucitelov materskych 8kol v (o) pedagogike Marie Montessoriove] a moznost prameia

informalneho vzdelavania.
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ABSTRAKT

Prace predklada deskripci a komparaci pfipravy budoucich uciteli a vzdé€lavani ucitelt
matetskych Skol v pedagogice Marie Montessori optikou formdalniho, neformalniho a
informalniho vzdélavani v Ceské republice a na Slovensku. Teoreticka ¢ast prace si klade za
ukol podrobné, netradi¢né a inovativné zpracovat pedagogiku Marie Montessori, kterd je stale
atraktivnim pedagogickym smérem jak v Ceské republice, tak na Slovensku. I kdyz ma ve
svétd stoleté kofeny, v Ceské republice i na Slovensku jde o alternativu pomérné novou,
nebot’ jednotny Skolsky systém zavedeny v téchto krajinach v roce 1948 a trvajici témét do
konce 20. stoleti, neumoznil vyuzivat vedle hlavniho proudu jiné alternativy. Obsahem
teoretické ¢asti prace je i deskripce (matefského) Skolstvi obou krajin a analyza osobnosti
ucitele mateiské Skoly a jeho piipravy. Empirickd ¢ast obsahuje pedagogicky vyzkum
kvalitativné-kvantitativniho dizajnu, realizovany v Ceské republice a na Slovensku s cilem
zjistit a zmapovat soucasny stav, uroven a moznosti formalniho, neformalniho a informalniho
vzdelavani ucitelt a budoucich ucitelt slovenskych a ¢eskych matetskych $kol. Vystupem
zavért a analyzy vyzkumu je navrh vysokoskolského predmétu, programu kontinudlniho
(dal$iho) vzdélavani (budoucich) uciteltt matefskych skol v (o) pedagogice Marie Montessori

a moznost pramene informalniho vzdélavani.
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ABSTRACT

Work submits a description and comparison of preparation future teachers and education
process of teachers od kindergarten at Marie Montessori pedagogy by optics of formal, casual
and informal education in the Czech republic and in Slovakia. Theoretical part of work targets
a process of Marie Montessori pedagogy in detail, unconventionally and innovatively. It is
still an attractive pedagogical way in the Czech republic and in Slovakia as well. Even it has
centennial roots in the world, it is quite a new alternative in the Czech republic and in
Slovakia, because a uniform school system implemented in these countries in 1948 and
lasting almost to the end of the twentieth century, did not allow to use other alternatives apart
from the mainstream. Theoretical part of work involves an destription (mother) of school
system in both countries and analysis of teacher’s personality at kindergarten and their
preparation. Empiric part consists of pedagogical research of qualitatively - quantitative
design, implemented in the Czech republic and in Slovakia in order to find out and monitor
contemporary status, level and possibility of formal, casual and informal educational process
of teachers and also future teachers Slovak and Czech kindergartens. The outcome of
conclusions and analysis of research is a proposal of academical subject, program of
continuous (additional) education (future) teachers of kindergartens at (about) pedagogy of

Marie Montessori and possibility of informal educational source.
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UVOD

,»Neoblomnda spokojnost so sebou samym je hrobarom uskutocnenia akychkolvek zmien. *
Dusan Kostrub

Vznik kazdej publikacie, monografie, prispevku, ¢lanku, ¢i prace zaverecnej alebo
kvalifika¢nej je podmieneny motivaciou. Je jedno, ¢i ide o motivaciu vonkajSiu alebo
vnutornu, podstatny je fakt, ze autor tej-ktorej prace ma v sebe motivaciu, laicky povedané
chut’ dosiahnut’ nejaky ciel’, vyjadrit’ sa. Tato motivacia musi suvisiet s nespokojnost’ou so
sebou, s tizbou zdokonal'ovat’ sa, zlepSovat’ sa a dosahovat’ kvalitativny a kvantitativny posun
vo vzt'ahu k odboru svojho zaujmu. VonkajSou motivéciou k pisaniu rigoréznej prace je tuzba
absolvovat’ rigorozne konanie za ucelom vlastného profesijného a odborného rastu,
zdokonalenia svojich vedomosti, poznatkov a schopnosti v odbore, ktorému sa rigorozant
venuje v teoretickej, a v pripade pedagdga z praxe, aj praktickej rovine, a vo vedecko-

vyskumnych spdsobilostiach.

Vyber témy predkladanej rigoréznej prace bol zavisly od viacerych parametrov,
viacerych motivaénych cinitel'ov, ktorymi st pedagogika Marie Montessoriovej, vzdelavanie
buducich ucitelov materskych $kol (pedeutoldgia a predskolskd pedagogika) a spolocné

historické korene kolstva v Ceskej a Slovenskej republike.

Prvym motivaénym Cinitelom vyberu témy predkladanej rigordznej prace je
pedagogika Marie Montessoriovej. S touto pedagogickou koncepciou sme sa po prvykrat
stretli v roku 2013 pocas §tidia bakaldrskej formy vysokoskolskej pregradualnej pripravy
v Studijnom programe predSkolska a elementdrna pedagogika. V tomto obdobi sme zacali
navstevovat’ vzdelavacie seminare o tejto pedagogike na Slovensku pod lektorskou garanciou
MVDr. Evy Starkovej. Zaujem o tito dnes alternativnu pedagogicki koncepciu pocas
univerzitného S$tadia vyustil do vypracovania diplomovej prace Pedagogika Marie
Montessoriovej a jej miesto v priprave dietata na vstup do primarnej Skoly. Pedagogika
Marie Montessoriovej, ako publikujeme, je ,,pedocentrickd, vychovna, vzdelavacia a
vycvikova koncepcia talianskej lekarky, pedagogi¢ky a myslitel’ky Mérie Montessoriovej,
ktord svoju pozornost’ orientuje na holisticky, nendsilny, humanisticky a prirodzeny vyvin
dietat’a. Zakladny ramec obsahu pedagogiky Marie Montessoriovej je Standardne ¢leneny do
piatich oblasti: CviCenia kazdodenného zivota, Zmyslova vychova, Jazyk, Matematika,

Kozmicka vychova. Ide o filozoficko-pedagogickll koncepciu zaloZzent na dlhoro¢nom S$tudiu,
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pozorovani a praktickych experimentoch. Zakladom je presvedCenie Marie Montessoriovej,
ze deti sa najlepSie ucia skusenostou a vlastnym prezivanim. Do popredia vystupuje okrem
inych individudlne tempo prace a progresu dietata, sloboda a Strukturované, pripravené
prostredie” (Slovacek, Minova, 2017a, s. 68-69). Tato pedagogicka koncepcia je v sucasnej
dobe na Slovensku atraktivnou pre rodi¢ov, ale aj pre odborna verejnost. Trend spominane;j
atraktivity azdujmu ma stipajicu tendenciu. Predmetnil tendenciu chceme ilustrovat
uvedenim niekol’kych faktov. Zvysuje sa pocet odbornych podujati venujucich sa pedagogike
Marie Montessoriovej. V roku 2014 Pedagogicka fakulta PreSovskej univerzity v PreSove
usporiadala v spolupraci s rodinnym oddychovym centrom Emerka odborny seminér
s ndzvom Montessori v priestore formalneho a neformalneho vzdeldvania ucitelov. V roku
2018 usporiadala Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici dvojdiiové
medzinarodné sympo6zium venované pedagogike Marie Montessoriovej. Katedra primarnej
pedagogiky Pedagogickej fakulty Masarykovej univerzity v Brne pod vedenim Mgr. Petry
Vystréilovej, Ph.D. realizovala vyskumny projekt ,,Individualizace v primarnim vzdélavani —
prirozené uceni s respektujicim pfistupem podle Montessori pedagogiky.” Trvanie tohto
projektu bolo v obdobi od 1/2018 do 12/2018. Dalsim aspektom je experimentalne overovanie
a jeho vysledky. Experimentalne overovanie, tykajice sa pedagogiky Marie Montessoriovej
na Slovensku, bolo schvalené Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej
republiky 30.05.2011 s ucinnostou od 01.09.2011 (Rozhodnutie ¢islo: 2016-8672/15327:4-
100B, 2016, zdroj: www.statpedu.sk). ISlo o schvalenie experimentalneho overovania
vychovno-vzdelavacieho programu pedagogickej koncepcie Marie Montessori pre
predprimarne vzdeldvanie na Stkromnej zékladnej Skole s materskou Skolou Marie
Montessori, Borinskd 23, Bratislava. Zo zaverov hodnotiacej spravy vyplynulo, Ze vyskum
v oblasti vychovno-vzdeldvacich vysledkov potvrdil vel'mi dobri troven vo vsSetkych
sledovanych oblastiach rozvoja deti. Na zéklade vysSie uvedeného boli schvalené vysledky
experimentalneho overovania, ktoré sa tykaju Skolského vzdelavacieho programu Sukromnej
zékladnej Skoly s materskou Skolou, Borinska 23, Bratislava, a ,,uplatiiovania pedagogicke;j
koncepcie Marie Montessori ajej prvkov vo vychovno-vzdeldvacom procese
v predprimdrnom vzdeldvani v materskych Skolach, zaradenych v sieti $kol a Skolskych
zariadeni Slovenskej republiky. V sucasnosti prebicha podl'a Prehl'adu experimentdlnych
overovani v Skolskom roku 2016/2017 (www.statpedu.sk) experimentalne overovanie
snazvom Program pedagogickej koncepcie Marie Montessori ISCED 1 aISCED 2.
Odbornym garantom je Statny pedagogicky tUstav, Pluhova 8, Bratislava, realizatorom

Sukromna zakladna Skola s materskou Skolou Marie Montessori, Borinska 23, Bratislava.
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Overovanie bolo schvalené 09.06.2010 a predpokladany termin ukoncenia je 31.08.2019.
Predmetom a cielom tohto experimentalneho overovania (ibid., s. 4) je ,,vSestranny rozvoj
ziaka (motoricky, kognitivny, emociondlny a socidlny), a taktiez podporovanie celostnej
vSestranne rozvinutej osobnosti dietata — uplatnenie pedagogiky Marie Montessori
vychadzajlcej z dietata. Ciel'om je zavedenie pedagogickych principov Marie Montessori do

vyucovania v zékladnej Skole v edukacnom procese na Slovensku®.

Ako sme spomenuli vysSie, druhym hnacim Ccinitelom pri koncipovani témy
predkladanej rigordznej prace je priprava buducich ugitefov a kontinualne' (dalsie)
vzdelavanie ucitel'ov predprimarneho vzdelavania. V stcasnosti sa problematike vzdelavania
(buducich) ucitel'ov venuje viacero poprednych odbornikov aj legislativa v oboch krajinach.
Z odbornikov, venujucich sa nastolenej problematike spomefime Syslova (2017),

Burkovic¢ovu (2012), Podhajecku (2014), Minovu (2014b), a mnoho d’alSich.

Tretim Cinitelom vyberu témy a koncepcie predkladanej rigordznej prace je spolocna
politicko-socialna minulost Ceskej a Slovenskej republiky. Jednotné spoloensko-politické
smerovanie (aj) §kolstva siaha do roku 1918. Skolstvo ako aj celkové politické a spologenské
zriadenie a myslenie sa spolo¢nou liniou definovalo az do roku 1989, kedy sa zacali vyvijat’
oddelene v Ceskej aj v Slovenskej republike. Porevoluény vyvin v Ceskej republike o¢akaval
podla Prichu (2009) novy politicky, socidlny, ekonomicky poriadok zalozeny na novom
vzdelavacom systéme. Transformaéné obdobia po roku 1989 v Ceskej republike mozno
definovat’ politickou nestabilitou, pomalym zavadzanim reforiem, komplikéciami pri snahach
dohody medzi kompetentnymi a nedostatkom potrebnych zdrojov, ako finan¢nych, tak aj
I'udskych (ibid.). Na Slovensku po roku 1989 mézeme podl'a Porubského (2012) pozorovat
Styri vyvinové fazy: 1. fazu dekonstrukcie (1989 — 1992), 2. fazu parcialnej stabilizacie (1992
—2001), 3. fazu systémovej rekonstrukcie (2001 — 2008) a 4. fazu implementacie a relativnej
stabilizacie (2008 — dnes). Aj pre tieto skutoCnosti je zaujimavé skimat’ (aj teoreticky sa
venovat) vzdelavanie ucitelov aj buducich ucitel'ov pre predprimarne vzdelavanie v oblasti

alternativnej pedagogiky, konkrétne pedagogiky Marie Montessoriove;.

Cielom predkladanej rigoroznej prace je zmapovat, opisat a porovnat stcasny

stav, iroveil a moznosti formalneho, neformalneho a informélneho vzdeldvania ucitelov aj

! Kontinualne vzdelavanie je pojem definovany Zakonom &. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a
odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov s platnostou do 31.8.2019. U¢innost’ od
1.9.2019 nadobuda Zakon ¢. 138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch

a o zmene a doplneni niektorych zakonov, ktory pouziva pojem profesijny rozvoj.
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buducich ucitel'ov cCeskych a slovenskych materskych $kol anavrhnat nové moznosti

vzdeldvania vo vsetkych troch rovinach.

Rigordzna préca je ¢lenend do troch Casti. Prvou je Cast’ teoretickd, ktord obsahuje tri
kapitoly venujice sa podrobnej anovo ponimanej deskripcii pedagogiky Marie
Montessoriovej, vzdelavaniu vo vSeobecnosti a materskej Skole v rovine vedy, legislativy
a historie a ucitel'ovi materskej Skoly. Druht empirickl €ast’ prace tvori pedagogicky vyskum
formalneho, neformalneho a informalneho vzdelavacia (budtcich) ucitel'ov materskych $kol,
v ktorom je vyuzitd kvalitativna aj kvantitativna metodoldgia. Tretia Cast’ prace je aplikacna,
v ktorej predkladame Navrh prilezitosti vzdeldvania v (o) pedagogike Marie Montessoriovej,

vychadzajuc z tedrie a nasich vyskumnych zisteni.

V préci pouzivame pojem ucitel’ ako oznacenie profesie. Mame na mysli aj ucitel’ky
zeny, aj napriek skutognosti, Ze v povolani u¢itelky prevazujii v Ceskej republike aj na
Slovensku Zeny, v materskych Skoladch (aj v role Studentov) zastavaji tento post aj muZi.

Vybrané informécie uvddzame v podobe tabuliek, ich zdrojom je vlastné spravovanie.

Vlastny prinos prace: Prinos prace spociva v tom, Ze prinasa inovativny pohl'ad na
pedagogiku Mérie Montessoriove] s vyuzitim najnovSich poznatkov pedagogickej aj inej
vedy. Analyzujeme ju v zrkadleni neurovedy, aj inych skuto¢nosti. Prinosom je aj vyskum
formalneho, neformalneho a informalneho vzdelavania ucitel'ov a buducich ucitelov
materskych $kol v (o) pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej republike a Slovenskej
republike. Takto komplexny vyskum v predmetnej oblasti zatial nikto nerealizoval. Na
zaklade vyskumnych zisteni poskytujeme nas ndvrh moZnosti na formalne, neformalne aj
informalne vzdelavanie ucitelov v popisovanej pedagogike. V mnohych Ccastiach prace
vychddzame zvlastnych prieskumnych zisteni a publikacnych aktivit — domacich

a zahrani¢nych ¢lankov, prispevkov aj odbornych publikécii.
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I TEORETICKA CAST

1 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORIOVEJ

Pedagogika Marie Montessoriovej, ako sme spomenuli v uvode, dnes zastdva miesto
populérneho systému rozvoja osobnosti dietat’a a ziaka. Vo vire spolocenskych aj politickych
zmien (v oblasti vychovy a vzdelavania, Skolstva, hodnot, Stylov rodinnej aj inStituciondlne;j

vychovy) sa stava atraktivnou a ,,modernou‘ formou vychovy, vzdelavania a vycviku deti.

Je dolezité chéapat’ predmetnti pedagogiku holisticky, ako myslienkovy prud,
pedagogicky smer, filozofiu, nie iba ako metodiku postupov a navodov na pracu s materidlom
a vybavenie triedy/izby. V tejto kapitole, rovnako ako v naSich pracach, sa pokusime o opis
tejto koncepcie z pohladu pedagogickej vedy. Analyzujeme ju vo vztahu k pojmom
reformna, alternativna, inovativna a medico pedagogika, ako pedocentricky orientovany prud.
Netradicne pedagogiku Madérie Montessoriovej rozoberame v zrkadleni tedrii a filozofii
vychovy a poukazujeme na jej historické a sucasné suvislosti, a na jej moznosti vyuzivania
v kontexte modernych (az buducich) trendov v pedagogike. Dalej rozoberame a objastiujeme
didaktiku, obsah a subjekty (aktérov) vychovy, vzdelavania a vycviku v pedagogike Marie

Montessoriovej.

1.1 Pedagogika Marie Montessoriovej v pedagogickych vedach a jej

deskripcia

,»Montessori pedagogika/Pedagogika Marie Montessoriove] je pedocentricka,
vychovnd, vzdelavacia a vycvikova koncepcia talianskej lekarky, pedagogicky a myslitel’ky
Marie Montessoriovej, ktord svoju pozornost’ orientuje na holisticky, nenasilny, humanisticky
a prirodzeny vyvin dietata® (Slovacek, Minova, 2017a, s. 68-69). Zakladny ramec obsahu
pedagogiky Marie Montessoriovej je podla Zelinu (2000) Standardne ¢leneny do piatich
oblasti: Cvicenia kazdodenného Zivota, Zmyslova vychova, Jazyk, Matematika, Kozmicka
vychova. Ide o filozoficko-pedagogickli koncepciu zalozeni na dlhoro¢nom §tudiu,
pozorovani a praktickych experimentoch. Zékladom je presvedcenie Marie Montessoriovej,
ze deti sa najlepSie ucia sksenostou a vlastnym prezivanim. Do popredia vystupuje, okrem
inych, individudlne tempo prace a progresu dietata, sloboda a Struktirované, pripravené

prostredie.
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Alternativna Skola a alternativna pedagogika maji v spolocnosti a pedagogickej vede
svoje funkcie, o ktorych piSe Prucha (1982), ktory uvadza tri funkcie alternativnych $kol:
kompenzacnu funkciu (alternativne Skoly kompenzuju, nahradzaji nedostatky tradi¢ného
Skolstva), diverzifikacnu (zabezpeCovanie nevyhnutnej plurality) a inovaéni funkciu

(vytvaranie priestoru na experimentovanie, skisanie a aplikovanie ,,inovacii* v skole).

Cambridgesky slovnik psycholégie hovori o metdéde Montessori, ktort popisuje ako
pristup k detstvu a zdkladnému vzdelaniu. Dieta v nej mé aktivhu volu ucit’ sa v jeho
individualnej ceste a vlastnom tempe, ak je mu dana sloboda konat tak, v ramci
Struktiirovaného a chraneného prostredia. Individudlna sloboda, zodpovedny vyber a praktické
limity st zdoraziiované, starSie deti su vyzyvané ku kooperativnym projektom (Matsumoto et

al., 2009).
Podl'a Kot'atkovej (2008, s. 171-172) si predmetné pedagogika za ciele kladie:

1. Pomoct’ dietatu rozvijat’ sa v slobodni osobnost’ na zdklade samostatnosti a vlastnej
¢innosti.
2. Dokazat’ pozorovat a citlivo rozpoznavat senzitivne fazy dietata a reSpektovat’ jeho

iniciativu, slobodna vol'bu a vlastné tempo.

3. Vytvorit' podmienky, aby sa deti mohli koncentrovat’” za svojej slobodnej vole a pre

sustredenie pripravit’ ponuku primeranych cvic¢eni, pomocok a materialov.

S pedagogikou Marie Montessoriove] sa asociuje/spaja  niekol’ko privlastkov;

reformnd, alternativna, inovativna aj medico.

1.1.1 Reformna, alternativna a medico pedagogika

Podl'a Pedagogického slovnika Prichu, Walterovej, Maresa (2001, s. 198) je pojem
reformnd pedagogika ,,sihrnné oznacenie pre rozne teoretické koncepcie a praktické snahy
vytvarajuce modely alternativnej Skoly. Reformné pedagogika bola rozvijana obzvlast v prvej

polovici 20. storocia J. Dewejom, M. Montessoriovou, C. Freinetom, P. Petersenom a inymi.*

Hlavnym zédmerom reformnych S$kol bolo podla Prichu — Kotatkove; (2013)
prehodnotit: €o sa deti ucia, akym spdsobom sa to ucia, efektivitu ucenia, vzt'ah medzi
edukatorom a edukantom. Ciele reformnych zmien smerovali k vedeckému skumaniu a
overovaniu novych metdd a obsahov, ktoré by viac zodpovedali detskému vyvinu a jeho

potrebam.
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Matul¢ikovd (2007) opisala pedagogiku Maiérie Montessoriove] ako jednu z
najvyznamnejSich reformnopedagogickych koncepcii v Eurdpe a vo svete. Pedagogické
nazory Montessoriove] vyznamne ovplyvnili pedagogické koncepcie alternativnych §kol v

druhej polovici 20. storocia a stali sa inSpiraciou modernych alternativnych §kol.

Dnes reformni pedagogiku nahrddza pojem pedagogika inovativna. Tento je
definovany Priichom, Walterovou, Maresom (2001) ako novsi termin, ktory oznacuje skoly, v
ktorych sa uplatiiuju nejaké inovacie, CcCize odliSnosti od tradicnych $kol. Podla
Pedagogického slovnika (ibid.) sa liSi pojem inovativna pedagogika od pojmu alternativna
pedagogika v tom, Ze inovativna pedagogika oznacuje inovécie parcidlne a casovo
obmedzenejsie, zatial Co alternativna pedagogika je Specificka dlhodobou a vnutorne

prepracovanou zasadnejsie ,,novou* koncepciou.

Alternativne vzdelavanie je vSeobecny pojem, ktory oznaCuje také Skolské
vzdeldvanie, ktoré je odliSné od vzdeldvania pontkaného Stdtom, alebo inymi tradi€nymi
institiciami  (Pricha, 2012). Zmena vo vztahu k alternativnej Skole nastala po novembri
1989, ktory okrem iného odmietol aj systém jednotnej Skoly a otvoril priestor alternativnemu
Skolstvu (Petldk, 2004). Tradicna Skola a alternativna Skola sa liSia vo vSetkych (vicSine)
zakladnych systémovych znakoch. Kosova (1996) a Zelina (2000) za tieto znaky povazuju:
ciel, obsah, stratégie, postavenie dietat’a/ziaka a ucitela, organizaciu vyucCovania, riadenie

Skoly, zriad'ovatel'a Skoly a postavenie rodicov vo vztahu ku skole.

Pedagogika Marie Montessoriovej, ktort dnes radime do pridu alternativnych $kél, je
alternativnou pedagogikou, vychadzajlicou tieZ z medico pedagogiky (mdZeme ju sem
zaradit’). Na zaciatku 20. storo€ia sa v spolocnosti aj pedagogike vyskytla snaha o prepojenie
pedagogiky a medicinskej liecby deti (najmd s r6znymi poruchami). Toto prepojenie bolo
povazované za nevyhnutné a spociatku medicinska zlozka prevazovala. Povod tejto teodrie,
prepojenie a vznik medico pedagogiky mé povod v nemecky hovoriacich krajinach. Medzi
odbornikov, ktori boli s medico pedagogikou prepojeni, patril napriklad Hans Asperger a ini
pediatri, psychiatri a pedopsychiatri pre dospievajucu mladez. Prelinanie medicinskeho a
pedagogického pristupu bolo interdisciplindrnou vyzvou. K predstavitelom medico
pedagogiky z historického pohl'adu mozno zaradit’ Paul Moora, Janusza Korczaka, Edouarda

Séguina, Ovide Decrolyho, Jeana Itard, Jeana Demoora, Mariu Montessoriovl a inych.
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1.1.2 Filozofie a tedrie vychovy

Alternativnu pedagogiku Marie Montessoriovej sme analyzovanim zaradili k filozofii
aj tedrii vychovy.

Filozofia vychovy je ,hrani¢na disciplina pedagogiky, ktord analyzuje filozofické
aspekty (ale 1 moralne) vychovného procesu v Sirokom zmysle slova, ako procesu

humanizacie ¢loveka™ (Klimekova, 2001, s. 36).

Podla Ryana a Coopera (In: Turek, 1997) sa v pedagogike uplatituju $tyri filozofie

vychovy: existencializmus, perenializmus, esencializmus, progresivizmus.

e Existencializmus odmieta hotové poznatky, etiku a hodnotovy systém. Cielom
vychovy podla existencionalistov je hl'adat’ odpovede na otdzky zmyslu existencie
¢loveka. Uprednostiiuju sa individualne Studijné plany.

e Perenializmus je filozofiou, ktord samotna, ako aj jej z&stancovia vychadzaji z nazoru,
ze rozum ovlada city a pudy, preto hlavanym cielom vychovy je rozumova vychova,
rozvoj poznania a intelektu. Dominantnymi prostriedkami v Skole si seminare a
heuristické metody.

e Esencializmus — jeho cielom je kultivicia rozumu, mudrosti, pestovanie krasy a
pravdy. Vyrazne pripomina tradi¢ny Skolsky systém, klasické vyu€ovacie predmety.
Podl'a esencialistov nemajii v Skole miesto nevyskuSané, neoverené inovacie a
experimenty.

e Progresivizmus ma ako taZisko potreby a zdujmy dietata. Cielom je naplnenie
myslienky slobody a individudlneho S$tastia, poskytnutie slobody dietatu v takom

procese vychovy, vzdelavania a vycviku, ktory zodpoveda jeho potrebam.

Podl'a Bélinovej, Misurcovej (1980, s. 58) ,,Montessoriova sa pripdja k pedocentrickej
linii burzoaznej pedagogiky*. Pedocentrizmus je burzodzny pedagogicky smer, ktory
povysSuje vyznam zaujmov deti, jeho prejavov, a ciel’ vychovy podriad’uje psychike diet’at’a.
Rydl (2014, s. 15) tvrdi, ,,Pedagogika Mérie Montessori podporuje a podnecuje individudlnu
inteligenciu a tvorivé spravanie pri rieSeni problémov. Vedie k samostatnosti a nezavislosti

jednotlivca®.

Na zaklade uvedeného radime pedagogiku Mdarie Montessoriovej k progresivistickej

filozofii vychovy.

Progresivizmus podla Zelinu (2010) hovori, Ze poznatky musia byt znovuobjavené a

kontinudlne redefinované. Mysel’ sa chape ako néstroj rieSenia problémov, l'udia vySetruju a
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objavuju. Ciel'om progresivizmu je u deti rozvijat’ schopnost’ riesit’ problémy. Vychovat’ deti
k tomu, aby sa radi ucili, stali inteligentnymi rieSitelmi problémov, vedeli efektivne riesit
problémy, ktoré ich &akaju v realnom modernom svete. Koval&ikova a kol. (2010) dopliaja
naplnenie myslienky slobody a individualneho $t’astia, poskytnutie slobody dietatu. Stadium
sa zacCina rieSenim jednoduchych problémov a konci pouzivanim vedecko-vyskumnych
metdd. Autori tejto filozofie veria, Ze objavujucim spdsobom a pomocou tvorivého myslenia
sa deti dokazu naucit’ kazdy predmet. Rola ucitela nie je autoritativna, dosahuje sa vysoka

motivacia rieSenia problémov, klima je skor demokraticka.

Tedria vychovy je zdkladna pedagogickd disciplina, ktora sa zaobera ciel'mi vychovy,
zasadami vychovy, realizaciou jeho obsahu, formami vychovy, jej metédami a prostriedkami

(Klimekova, 2001).

Tedrie vychovy hovoria o problémoch rozdelenia rozliénych cielovych modelov
rozvijania osobnosti, tvrdi Zelina (2010). Podl'a Kovaléikovej a kol. (2010) je tedria vychovy
subor nazorov, ktoré¢ vymedzuju: vychovné ciele, zamery, ku ktorym smerujeme vo
vychovnom procese, vychovny obsah, poziadavky, ktoré su na vychovavaného kladené,
vychovné metddy, postupy, ktoré vo vychove pouZivame na dosiahnutie, priblizenie sa k
ciel'u, vychovné organizacné formy, vychovné prostriedky, pomocky, ktoré zefektiviiuji a

napomahaji vo vychove, vztahy aktérov vychovného procesu.

My budeme pracovat’ s klasifikaciou teorii vychovy podl'a Bertranda (1998) a podla Zelinu
(2010).

Bertrand (1998) pontka nasledujicu klasifikdciu tedrii vychovy: spiritualistické,
personalistické,  kognitivnopsychologické, sociokognitivne, socialne, technologické,

akademické.
Kovalc¢ikova a kol. (2010) a Betrand (1998) ich charakterizuju takto:

Spiritualistické tedrie vychovy sa opieraju o klasické formy vychovy, uprednostiuji techniky
meditacie, jogu, hypnozu. Cielom vychovy v tychto tedridch vychovy je nadviazanie kontaktu
Cloveka s vyS$im bozskym principom. Tieto tedrie odmietaju triedno-hodinovy systém,

delenie uciva na predmety.

Personalistické tedrie vychovy uprednostiiuji vo vychove osobnost’ dietata. Vychova ma
podla tychto tedrii sledovat’ individualitu osobnosti dietata, zdoraziuji vzdjomny a
partnersky vztah medzi aktérmi vychovného procesu. Zdroje tychto teodrii sa objavuju uz

zaciatkom 20. storocia.
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Kognitivnopsychologické tedrie vychovy pramenia z nazoru, ze vo vychovnom procese musi
vychovavatel reSpektovat’ doposial ziskané naucené poznatky dietata, cinnost
vychovévatel'a musi obsahovat’ najmi diagnostikovanie doterajSich poznatkov (reSpektovanie

zékonu transferu) a reSpektovat’ procesy ucenia, kognitivne a uc¢ebné styly.

Sociokognitivne tedrie vychovy si v§imaju spolocenské a kultirne dimenzie ucenia, doraz sa
kladie na rolu socidlnej interakcie vo vychove. Presadzuje sa teoria socialneho ucenia.
Sympatizanti tychto teérii vychddzaju z tvrdenia, ze kvalita uCenia je ovplyvnena vzt'ahmi

medzi vychovavanymi.

Socialne tedrie vychovy vychadzaji z nazoru, Ze stav a kriza v spolo¢nosti prebieha v troch
urovniach: v triede, v Skole, v spolo¢nosti. Cielom vychovy je podla tychto tedrii vychovy
naucit’ deti branit’ prava kazdého ¢loveka a bojovat’ proti socialnej nerovnosti. Zakladnymi
principmi s nesutazenie deti, demokracia, dialdég. Zameriavaji sa na zmenu v samosprave

Skoly.

Technologické tedrie vychovy vychadzaju z myslienky, ze vychova (vyucba) je dialogom
medzi dietatom a pocitaCom. Doélezitd je individualizacia vychovného procesu, maximalne

uplatnenie pocitacov vo vychove.

Akademické teorie vychovy kladii doraz vychovy (aj vzdelavania) kladeny na pamitové
osvojenie poznatkov, hodndt, postojov a vzorcov spravania. V ramci tychto tedrii vychovy ma
rozum a intelektudlna vyucba prednost pred emociondlnym rozvojom a schopnostou

kritického myslenia.

Na zéklade vySSie uvedenych charakteristik pedagogiky Marie Montessoriovej a
charakteristik teorii vychovy podl'a Bertranda (1998) konstatujeme, Ze pedagogika Marie
Montessoriovej patri k personalistickym teoriam vychovy. Ide o tedrie vychovy, ktoré sa
sustredia na osobnost’ dietata. Prepojenie tejto skupiny tedrii vychovy a pedagogiky Marie

Montessoriovej uvadzame v nasledujtcej tabulke.

Tabulka ¢. 1 Tedrie vychovy a Montessori pedagogika

Znaky personalistickych teorii vychovy Znaky pedagogiky Marie Montessoriovej

povzbudzuju diet’a, aby pracovalo podla senzitivne obdobia
svojich zaujmov a aby si dévalo ciele, ktoré ho
zaujimaju
ponukaju dietatu vSetky pomocky potrebné pre pripravené prostredie

jeho rozvoj

su zamerané na rozvoj do buducnosti aktivity kazdodenného zivota
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Zelina (2010) prezentuje odlisnu klasifikaciu teorii vychovy, uvadza pat’ skupin teorii
vychovy, si to refelxivno-predvedecké tedrie vychovy, pragmaticko-behavioralne tedrie
vychovy, kognitivisticko-scientistické tedrie vychovy, humanisticko-personologické tedrie
vychovy, informa¢no-multimedidlne tedrie vychovy. Zelina (2000) uvadza delenie
alternativnych pedagogickych koncepcii , ktoré su takmer totozné s jeho klasifikaciou teorii
vychovy. Pedagogiku Marie Montessoriovej zaclefiuje do skupiny humanisticko-
personalistickych  alternativhych pedagogickych koncepcii. Na zéklade deskripcie
humanisticko-personologickych teérii vychovy radime pedagogiku Marie Montessoriovej

medzi tieto.

Do skupiny humanisticko-personologickych tedrii vychovy zarad'ujeme okrem inych
personalistické a humanistické tedrie. ,,Charakteristickym znakom tychto teérii je doraz na
osobnost’ diet’at’a, na jeho prezivanie, na jeho mimokognitivnu oblast’.* Predstavite'mi tychto

teorii st niektoré alternativne skoly (Zelina, 2010, s. 103).

Poznanie zaradenia predmetnej pedagogiky do systému pedagogickej vedy a jej stuvis

s tedriami a filozofiami vychovy predpoklada jej pochopenie.

1.1.3 Pedagogika Marie Montessoriovej — historia, sic¢asnost’ a buducnost’

Vznik pedagogiky Marie Montessoriove] moZzeme datovat’ do obdobia okolo vzniku
prvého Domu deti, kde rozvijala svoje myslienky a venovala sa detom a ich pozorovaniu.

Podl'a Slovacka, Minovej (2017b) vznik a formovanie pedagogickej koncepcie Mérie
Montessoriovej ona sama datuje do obdobia davno pred otvorenim Domu deti. Maéria
Montessoriova Studovala medicinu na Univerzite La Sapienza v Rime. V roku 1896
promovala ako prva lekarka v Taliansku. ,,Experimentalna téza, ktord jej priniesla lekarsky
titul, mala nazov: Klinicky prispevok k §tidiu antagonistickych halucinacii* (Valente, 2017, s.

21).

Koncom roku 1906 sa zacalo s planmi revitalizacie Stvrti Rima San Lorenzo, ktora
obyvalo vySe tridsat’ tisic I'udi v nepriaznivych podmienkach v starych, kedysi rozostavanych
domoch. Zili tu nezamestnani robotnici, Zobraci, kriminalnici a mnoho deti. Inzinier Talamo,
zastupca Rimskej spolo¢nosti pre ucelové stavebnictvo (Rydl, 1994) dal Montessoriovej
ponuku vybudovat’ v tejto Stvrti Skoly, ktoré by ona viedla. Zmyslom tychto §kol mala byt
podla Rydla (1994) snaha pomoct’ matkam, ktoré mohli po odovzdani svojich deti do §kol

pracovat’, a deti nebehali bezcielne po uliciach, neboli ohrozované stavebnou technikou a
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navyse nenicili uz postavené Casti budov. Tento neStandardny typ Skol nazvali Casa dei
bambini. Prvy bol otvoreny 6. januara 1907 na Via dei Marsi 53 v $tvrti San Lorenzo, v Rime

v Taliansku (Slovacek, Minova, 2017a; Poussin, 2017; Montessori, 2001).

Poznanie v medicine a pedagogike (ale aj dielo Montessoriovej) ovplyvnili okrem

inych Edouard Séguin a Jean Itard.

Obdobie zZivota Marie Montessoriovej a konstituovania jej pedagogiky bolo Stedré na
odbornikov v oblasti pedagogiky a psycholédgie. Spolocensky vyvoj a rozvoj vedy priniesol
niekol’ko objavov atedrii, faktov, zktorych cCerpa pedagogika aj psychologia dodnes.
Spomenme dielo medico pedagégov, ktorymi boli Janusz Korczak, Paul Moor, Sigmund

Freud, ¢i Jean Piaget.

Janusz Korczak bol pol'skym lekarom, pedagégom a spisovatel'om. Po 6smich rokoch
lekarskej praxe sa zacal venovat’ vychove deti (Kysucan, 2009). U Korczaka predstavuje pro-
ces vychovy dvojsmerné vzajomné posobenie. Dospeli maji vplyv na deti a detstvo ma vplyv

na dospelych (Kovacova, 2015).

Paul Moor, nemecky liecebny pedagog, chapal vyvin ako celozivotny, dynamicky
proces s podstatou v interakcii medzi jedincom a prostredim. Podobne ako Montessoriova,
vyzadoval prili§ nevstupovat’ do popredia v ramci vychovy. Rozhodujici vyznam pre dieta s

postihnutim ma pocit uspechu a hibka emocionalneho preZivania a voIného usilia (ibid.).

Sigmund Freud rozpracoval teériu psychoanalyzy. Montessoriovd (2012) piSe, ze
jednym z najprekvapivejSich a najvyznamnejSich odhaleni psychoanalyzy bolo, Ze psychické
poruchy moZzu mat’ svoj povod v detstve. Psychické Utrapy v detstve pdsobia pomaly, ale
vytrvale. Tieto Utrapy, podl'a Montessoriovej, pramenia z potlaCovania spontannej aktivity
dietat’a dospelym, ktory je dominantny. ,,Zakladatel’ psychoanalyzy Sigmund Freud uvadzal,
ze hra je kralovskou cestou k pochopeniu snahy detského ega o syntézu jeho priani a reality.
Dieta v hre symbolickym spdsobom vyjadri to, Co dospely dokaze verbalizovat. Hovorim o
detskej psychoanalyze, v ktorej je prave hra zdkladnym vyjadrovacim a pracovnym

prostriedkom* (Reichelova, 2013, s 5).
»Montessori i Piaget maju v oblasti vyvinovej psychologie diet'ata mnoho spolo¢ného:

e 7Ze rast a postupny vyvin ¢loveka vznikd na zaklade interakcie organizmu s okolitym
prostredim (v zmysle vzajomného posobenia),

e 7c autoregulécia a sebeorganizacia tvori dolezitu stcast’ vychovného procesu,
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e 7e dosledné a nezaujaté pozorovanie dietata je dolezitym prostriedkom k poznaniu
tych aspektov, alebo ich Casti a vyziev okolitému prostrediu, ktoré st pre diet’a prave v
danom okamihu najdélezitej$imi a tym rozhodujicimi,

e 7e vlastna aktivita dietat’a je zakladom kazdej u¢innej vychovy* (Rydl, 2014, s. 20).
Sucasnost’ pedagogiky Marie Montessoriovej mdzeme ilustrovat’ vyskytom institlcii.

Podl'a Zelinu (2000) mala v tom case pedagogika Mérie Montessoriovej zastipenie v
Bratislave, kde sa v jednej materskej Skole, v jednom oddeleni postupovalo podla tejto
pedagogiky. Druhou inStiticiou bola materska skola v KoSiciach. Dnes (2019) je podl'a nasich
analyz, zisteni a informacii na Slovensku 11 materskych §kél vyuzivajucich pedagogiku
Marie Montessoriovej, z toho 7 je registrovanych v sieti $kol a Skolskych zariadeni
Ministerstva Skolstva vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky. Platformu zékladnych
Skol zastupuju 2 zakladné Skoly, obe v sieti $kol a Skolskych zariadeni Ministerstva Skolstva
vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky. Dalej sa k tejto pedagogike hlasi 5 inych
institucii — jasli, detskych a materskych centier. Na prelome tisicro¢i Zelina (2000) publikuje
v Ceskej republike 25 ,,montessori“ materskych §kol. Podl'a Rydla (2007) sa v republike pocet
zvysil na 60 tried v materskych Skolach, v ktorych uplatiiovali v procese vychovy,
vzdelavania a vycviku pedagogiku Maérie Montessoriovej a 7 zékladnych $kol, ktoré
predmetnu koncepciu vyzivali na primarnom stupni zakladnych §kol. Pricha (2009) uvadza
21 materskych 8kol a 10 zékladnych $kol. V roku (2014) Rydl publikuje 80 materskych §kol,
25 zakladnych §kol (primarny stupeil), 3 zakladné Skoly (nizSie sekundarne vzdelavanie), 1

gymnazium a vyse 20 inych institacii (jasle, detské a materské centra).

V stcasnosti sa v otazke vychovy, vzdelavania a vycviku deti ku slovu hléasi fenomén,
ktory ma& ambiciu aj perspektivu presahu do buducnosti. Ide o neuropedagogiku
a neurodidaktiku. Neurodidaktika a neuropedagogika sa podla Petlaka, Valabika, Zajacovej
(2009, s., 11) zaoberaju ,,vplyvom neurovedeckych poznatkov na pedagogiku a didaktiku
a tym, ako moze byt ucenie a vyucovanie tymto poznatkom prispdsobené®. Toto ucenie (sa),
aby bolo kvalitné, bolo by idedlne, aby prebiehalo v uz stru¢ne opisanom mozgovo-
kompatibilnom prostredi. V tejto Casti textu priblizime zrkadlenie mozgovo-kompatibilného

prostredia v pedagogike Marie Montessoriove;.

e Dovera — doveru a pocit istoty a bezpecia zabezpecuje pedagdg/rodi¢. Deti sa ucia

vlastnym tempom a v sulade s vlastnymi potrebami, tizbami, ¢o predchadza stresu a
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vyvolava kladné pocity. K tomuto samozrejme prispievaju aj rodi¢ia a SirSie okolie
dietat’a.

e Sloboda vyberu — deti si v pedagogike Méarie Montessoriovej slobodné vo vybere
aktivity, vo vybere materialu, v pohybe v priestore i v asovom manazmente.

e Zmysluplny obsah — obsah vychovy, vzdeldvania a vycviku je ¢leneny do piatich
Standardnych oblasti: Jazyk, Matematika, Kozmicka vychova, Zmyslova vychova a
CvicCenia kazdodenného Zivota. Ich obsah je plnohodnotny a vyznamny pre Zivot v
spoloc¢nosti.

e Dostatok casu — v ,montessori“ Skole nezvoni. Organizicia nepodlieha triedno-
hodinovému systému. Diet’a je manaZzérom svojej prace.

e Obohatené prostredie — bohatd ponuka je didaktickym principom, ktory hovori, ze
prostredie bohatou ponukou nabdda k ¢innosti. Materidl mé byt usporiadany tak, aby
dieta povzbudzoval v aktivite a podnecoval jeho zaujmy a zvedavost’. Ciel’ prace je
detom zrozumitel'ny a viditel'ny.

e Spolupracu — zabezpecuju aktivity na elipse, praca vo dvojiciach aj spolupraca dietata
a dospelého.

e (Okamzita spitna vidzba — je zaistend jednou z vlastnosti materialu.

e Dokonal¢ zvladnutie nauceného v praktickom zivote a neskor schopnost’ ucit’ inych. K
tejto poziadavke na mozgovo-kompatibilné prostredie sa diet'a dostdva opakovanim a
pravidelnym vyuZivanim v redlnom zZivote aj mimo Skoly.

e C(Cieleny pohyb — ruka je nastrojom ducha. VSetko ucené a vyuCované v pedagogike

Montessori prechadza rukami, pohybom.

Na zaklade takejto charakteristiky moZeme konstatovat’, ze pedagogika Marie Montessoriove]

zabezpecuje mozgovo-kompatibilné prostredie a tym aj mozgovo-kompatibilné ucenie (sa).

1.2 Charakteristické znaky pedagogiky Marie Montessoriovej

V tejto Casti sa budeme venovat’ znakom, ktoré predmetnti pedagogiku charakterizuju,
vybrali sme didaktické principy a material, trojkrokovli metoddu, pripravené prostredie a javy,
ktoré v lom vznikaja, ako sloboda, normalizicia a polarizdcia pozornosti. OpiSeme aj jav

absorbujticeho ducha a potrebu opakovania ¢innosti.
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1.2.1 Didaktické principy a trojkrokova metoda

Pedagogike Marie Montessoriovej ako teorii, dava prakticki podobu jej didaktika.
Charakteristickymi pre didaktiku Montessoriovej tedrie st didaktické principy, ktoré

predstavuju jednu z dvoch dimenzii pripraveného prostredia.
Zelinkova (1997) vymedzuje Sest’ principov v didaktike Marie Montessoriove;.

1. Progresivita zaujmov hovori o potrebe usporiadania prostredia a vychovno-vzdelavacieho a
vycvikového pdsobenia v intencidch primeranej miery v predbiehani vyvinu dietata. Je
dolezité, aby predmety, ktoré dieta obklopuji, podnecovali stale vysSiu Groven zdujmu, aby

diet’a viedli vpred a podporovali jeho vyvin.

2. Respektovanie senzitivnych faz (obdobi) je zdkladom v didaktike Marie Montessoriove;.
Toto je nutné uplatnit’ pri pristupe k dietat'u aj pri priprave pripraveného prostredia. V tomto
uplatneni potrebujeme dieta pozorne pozorovat. Prostredie, ¢innost a pristup k nemu

prispdsobit’ momentalnemu zdujmu a aktudlnemu stavu diet’at’a.

3. Slobodna volba a pohyb ma dietatu umoznovat’ samostatni vol'bu ¢innosti, umoziovat
vol'nost’ pohybu a nabadat’ ho k nim. Prostredie a ucitel’ dava dietat'u vol'nost’ a nebrania mu

v slobode vol'by a pohybu. Pomaha diet’atu vyberat’ si material a chapat’ jeho zmysel.

4. Bohata ponuka charakterizuje prostredie bohatou ponukou, ktord nabada k cinnosti.
Material ma byt usporiadany tak, aby dieta povzbudzoval v aktivite a podnecoval jeho
zduyymy a zvedavost. Ciel prace ma byt detom jasny a zrozumitel'ny. Bohatd ponuka

zabezpecuje dietat'u mnozstvo kvalitnych a vyvin podporujucich podnetov.

5. Tvorenie jednoduchych Struktir znamend, poZaduje usporiadanie prostredia a pristupu k
nemu systematicky a zmysluplne. VSetko je potrebné pripravit’ tak, aby to bolo dietatu

pristupné a zrozumitel'né.

6. Vekova primeranost’ — mnozstvo, vel'kost' a vaha materidlu musia byt v stlade s vekom
dietat’a. Dieta musi byt’ schopné samostatného a slobodného manipulovania s materidlom bez
pomoci dospelého. Tento princip sa podiela na jeho slobode a moznosti prace a vyvinu

(Zelinkova, 1997).

Trojkrokova metdda je metdda vyuzivana pri vSetkych materidloch v pedagogike
Marie Montessoriovej. Jej pdvod nachadzame v pracach Edouarda Séguina. Cielom pouZitia
tejto metddy je ucit’ opakovanim, ¢ize pomahat’ dietatu lepSie porozumiet’. Sluzi taktiez na

diagnostikovanie. Ako vyplyva z ndzvu, ide o tri po sebe nasledujuce kroky. Prvy krok —
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Rozoznanie totoznosti (spojenie zmyslového vnemu s prisluSnym pomenovanim): Ukézeme
dietatu predmet a pomenujeme ho. Tento krok spociva vo vytvoreni asociacného spoja medzi
nazvom a odpovedajicim predmetom, respektive obsahom pomenovaného. Pri tomto kroku
musime spravne artikulovat,, vyslovovat’ nahlas a zretelne. ,,toto je  .“ Napriklad: Toto
je kocka. Toto je hladké. Toto je Cervend. Druhy krok — Rozoznanie rozdielu (rozpoznanie
predmetu pomocou prislusného nazvu): Tento krok predstavuje najddlezitejSiu a skutocnu
Cast’ uCenia (sa). Ide o diagnostikovanie vo vzt'ahu k prvému kroku. ,,daj mi  .“ alebo
,»ukdz mi “ Treti krok — Zopakovanie mena prislusného predmetu (obsahu
pomenovaného): Posledny krok je findlnym. M4 funkciu diagnostickt a fixacnu. Pytame sa

,Co je to?, ,,Aké je toto?* (Hainstock, 1999).

1.2.2 Pripravené prostredie a didakticky material

VysSie opisané¢ didaktické principy aj metdoda prace sa realizuji a uplatiuji
v typickom pripravenom prostredi. Toto definuji a) ResSpektovanie didaktickych principov a
b) Organizacia $koly. Didaktické principy sme opisali vyssie. Skola by podla Marie

Montessoriovej mala byt’ miestom slobodného Zivota a socialneho vyvinu.

Vyucovanie je prevazne individudlne a stavia na slobode dietat’a. Socialna vychova
vyplyva z moznosti kooperacie a spoluprace deti pri vyuCovani a uceni sa. Dolezitym
predpokladom socidlneho ucenia a socidlnej vychovy je architektonicka Uprava, ktord
spolocny zivot a pracu deti umoziuje. V Skole dieta prenikd do socidlnych Struktur.
NajvyraznejSie v tomto ohlade je vekova heterogenita Skoly, o ktorej sa v publikacii
Pedagogika Marie Montessoriovej — terminologické minimum (Slovacek, Minova, 2017a)
piSe: Zmyslom vekovej heterogenity v skupine je vytvorenie prostredia bohatého na
kooperaciu a vzdjomnu facilitaciu. Optimalnym je spdjanie a vytvaranie skupin na zaklade

zékladnych senzitivnych faz (obdobi), ¢ize v rozmedzi troch rokov (0-3, 3-6, 6-9, 9-12...).

Maria Montessoriova (Zelinkova, 1997) formulovala sedem poziadaviek na

organizéciu skoly:

e Poskytnutie moznosti detom v rozhodovani sa pre objekt ucenia.

e Spolupraca deti roznych vekovych skupin podl'a zaujmu.

e Respektovanie sklonov deti pripttat’ sa k stabilnému a nemennému priestoru.
e Spoloc¢ny zivot deti bez ohl'adu na vek.

e VolIny pohyb a komunikécia v Skole.
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e Architektura zalozend na principe otvorenych dveri.
e Skola je organizovana tak, aby utvarala jednotn cestu vychovy, vzdelavania a

vycviku, po ktorej diet’a ide svojim tempom a svojimi odbockami.

Podl'a Opravilovej (2016, s. 42) ,,Pripravené prostredie predstavuje jednak celkové
vybavenie vSetkych priestorov, kde sa deti pohybuj, a jednak Specidlny didakticky material
a pracovné pomodcky“. Podla Zelinu (2000) ma byt pripravené prostredie také, aby
vyhovovalo potrebam deti, a nie potrebam dospelych (primeranost zariadenia, didaktické

materidly, priestor pre pracu pre kazdé¢ diet’a).

Sucastou takého prostredia je aj material. Didakticky materidl je koncept, ktorym v
pedagogike Marie Montessoriovej pomenujeme pomocky, ,.hracky“ a predmety vyuzivané k

vychove, vzdelavaniu a vycviku deti.

Didakticky material v pedagogike Mérie Montessoriovej mé spiiat’ isté vlastnosti,
ktoré sama autorka pedagogického systému definovala. Montessoriova (2001) uvadza Styri
podmienky, zasady, vlastnosti, ktoré musi didakticky materidl mat, resp. spifiat. Sa to:

Kontrola chyby, Estetika, Cinorodost’, Limity.

Kontrola chyby je vlastnost, ktord materidl zavdzuje mat’ v sebe implementovany
mechanizmus kontroly chyby/spravnosti, a to bez pomoci dospelého. Estetika zabezpecuje
atraktivitu materialu. Tato vlastnost’ sa vztahuje na zmyslovy material, ale aj na materil
inych oblasti vychovy, vzdelavania a vycviku v koncepcii Marie Montessoriovej. Cinorodost’
je typickd pre material na rozvijanie zmyslov, podnecujlica urcitu ¢innost’, aktivitu. Limity
(hranice) predstavuju hranice v mnoZzstve pomdcok. ,,Tato zdsada hovori jasne a logicky.
Normalne dieta nepotrebuje prebytok podnetov k tomu, aby ich zacalo vnimat’, alebo bolo
schopné nadviazat’ kontakt s okolim. Skor potrebuje vniest’ poriadok do chaosu, ktory v iom
vyvolava mnoZzstvo dojmov, ktoré prichddzaju z vonkajSieho prostredia“ (Montessori, 2001,

s. 70).

Praca a ucCenie sa v takomto prostredi, prostrednictvom didaktického materialu,
spifiajiceho tieto kritéria a pri re$pektovani didaktickych principov a poziadaviek na
organizaciu Skoly, sa nesie v duchu slobody a prispieva k procesu normalizacie a k polarizacii

pozornosti, montessori fenoménu.
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1.2.3 Sloboda, normalizacia a polarizacia pozornosti

Ako sme spomenuli vyssie, sloboda je sticast'ou poziadaviek na organizaciu skoly, je
didaktickym principom, aj sucastou mozgovo-kompatibilného prostredia. V nespravnej

interpretacii moze byt a je nespravne chdpana ako anarchia, nesystémovost’.

»Sloboda znamend nezavislost, volnost, oslobodenie. Prejavuje sa v cinnosti,
spontannej 'udskej aktivite... Ako antropologicky pojem ma charakter urcitej nutnosti, ktora
Montessoriova vyjadruje alternativou ,,byt’ slobodny, alebo zomriet.* (Zelinkova, 1997, s.
19). Miksza (2010) uvadza zaujimavé delenie pohladov na slobodu podl'a Holtstiege a
Schmutzler: slobodu z pohl'adu biologického, slobodu z pohl'adu spoloc¢enského, slobodu z

pohladu pedagogického, slobodu z pohl'adu moralneho a slobodu z pohl'adu metodického.

Biologicka sloboda hovori o slobode vo vyvine riadenom hormé, ktoré je
vychodiskom a hnacou silou k rozvoju individuality (Miksza, 2010). Sloboda z biologického
pohl'adu je neobmedzenost vo vlastnom vyvine, nepotlaanie individualnych potrieb,
moznosti a Specifik tej ktorej osobnosti. Sloboda zo spolo¢enského pohl'adu je ponimana ako
sloboda, ktord ma hranice. Tieto hranice slobody su prirodzené a potrebné preto, aby sloboda
jedného nenarusala a neznemoziiovala (neobmedzovala) slobodu druhého (ibid.). Podla
Zelinkovej (1997) sa JA musi rozvijat’ v ramci urcitych hranic, aby uspokojovanie potrieb
dietata neobmedzovalo okolie a zaroven, aby bol jedinec neskor schopny svojimi osobnymi
kvalitami existovat’ v prospech spolo¢nosti. Pedagogicky pohl'ad na slobodu podl'a Miksza
(2010) vystihuje motto ,,Pomdz mi, aby som to dokazal sam*. Cielom pedagogickej prace je
podla Zelinkovej (1997) viest’ dieta na ceste k samostatnosti, nezavislosti a napomahat’ mu v
utvarani slobodnej autondmnej l'udskej bytosti. Dlhodobymi cie'mi v pedagogike su podla
Kostruba (2002) utvaranie identity ako jedinecnej, vynimoc¢nej a neopakovatel'nej osobnosti
vo vztahu k spolocnosti, rozsirovanie autondémie reSpektovanim zavislosti na obklopujuce
prostredie a na hodnoty spolo¢nosti s prepojenim uvedomenia si slobodného myslenia a
konania, a rozvijanie a skvalitiovanie kompetencii. Sloboda z pohl'adu moralneho hovori, Ze
dieta v istej faze vyvinu dokdze rozliSovat dobro od zla. Slobodnou pracou, ucenim sa,
skuSanim a slobodnym Zivotom v spoloc¢nosti sa uci reSpektovat’ hodnoty a moréalne normy
spolo¢nosti (Miksza, 2010). Mravna sloboda v pojati Montessoriovej (Zelinkova, 1997, s. 22)
znamena ,,formovanie osobnosti diet’at’a tak, aby ho vnttorné sloboda pri rozhodovani viedla
k dobrovolnému mravnému konaniu.*“ Cielom vychovného pdsobenia je zodpovedny clovek
obdareny l'udskymi kvalitami, ako je laska, ktord vSak neznamena pritulnost’, disciplina, ktora

neznamend podrobenie, ale moznost’ utvorit’ si vzt'ah k skutoc¢nosti, ktord nie je fantaziou, ale
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realitou. Aby sa sloboda v zmysle vysSie deklarovaného mohla uplatiovat, musi byt
uplatiiovana, reSpektovand aj v metodike. Ina¢ povedané, prakticky sa sloboda premieta do

slobodnej prace dietat’a (Miksza, 2010).

Sloboda, ktort sme popisali vysSie, prispieva k normalizécii dietata. Normalizécia je
psychicka naprava dietata, navrat k normalnemu stavu. Normalne dieta v skutocnosti
relativne skoro preukazuje svoju inteligenciu, vie sa ovladat’ a prejavuje sa pokojne, dava

prednost’ systematickej ¢innosti pred necinnostou (Montessoriova, 2012).

Normalizdciu mdzeme podla Bobekovej (2016) nazvat procesom navratu z
nerovnovazneho stavu psychického rozvoja do stavu psychickej rovnovahy prostrednictvom
hlbokej koncentracie na ¢innost’, prinasajicu uspokojenie vnutornych potrieb. Normalizacia a
rozvoj osobnosti musi podl'a Rydla (1999) prebiehat’ harmonicky, ¢lovek sa musi utvarat’ vo
vlastnom rytme. Montessoriova (Rydl, 1999, s. 45) hovori, zZe ,,iba normalne deti vykazuju vo
svojom vyvine obdivuhodné schopnosti, ktoré my popisujeme, totiz spontdnnu disciplinu,

stalost’, radost’ z ¢innosti, socidlne citenie s druhymi, porozumenie pre ostatnych®.

U normalizovanych deti v slobodnom pripravenom prostredi dochadza k vyskytu javu
polarizécie pozornosti. Ide o jav, ktory Montessoriovd objavila pozorovanim v jej prvom
Dome deti. Zaujalo ju trojrocné dievca, ktoré so zdujmom a zanietenim opakovalo pracu s
vkladacimi valcami vySe Styridsat’krat, hoci sa ju v rdmci pozorovania snazila Montessoriova
vyruSit’ a rozptylit. Po ukonceni prace bolo diev€a spokojné, Stastné a vyrovnané. Tomuto
javu sa vo svojich préacach, z ktorych vychadzame, venuji Helmingova (1997), Ludwig et al.

(2000), Rydl (1999), Zelina (2000), Zelinkové (1996).

Polarizaciu pozornosti méZeme charakterizovat’ ako mimoriadne silné zaujatie diet’at’a
¢innost'ou ¢i pracou. Ide o dlhé a intenzivne sustredenie sa na ¢innost’. Polarizaciu pozornosti
modzeme opisat’ ako zoskupenie vSetkych telesnych a duSevnych sil, ktoré vedt k hlbokému
ponoreniu sa do nejakej ¢innosti. Polarizdcia pozornosti sa dostavuje spravidla za urcitych
podmienok, a to: Pozorovanie a reSpektovanie senzitivnych obdobi; Pripravené prostredie;
Facilitacia edukatora (rodica, ucitel'a, vychovavatela); Sloboda dietata a podpora jeho

iniciativy (Zelinkova, 1997).

Polarizacia pozornosti prebieha v troch fazach, opisanych Montessoriovou. Ide o Fazu

pripravnu, Fazu velkej prace, Fazu doznievania — pokoja.
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1.2.4 Absorbujuci duch a opakovanie ¢innosti

Absorbujuci duch je pojem, ktorym podla Rydla (1999) Montessoriovd pomenovala
fenomén detského rozvoja, ktory musime brat’ stale veI'mi vdzne. Montessoriova dospela k
zéaveru, ze ,,dieta musi disponovat’ nejakou inou formou duse nez dospely, ktory musi nové
poznatky a schopnosti ziskavat' zdmerne, vedome a s omnoho vidcSou ndmahou. V dietati
naproti tomu pdsobi absorbujuci duch, ktory mu v prvych rokoch zivota umoziuje, aby vsetky

podnety zo svojho okolia do seba nasaval 'ahko ako huba vodu* (ibid., s. 35).

Podl'a Bobekovej (2016) v Ziadnom inom obdobi Zivota neurobi ¢lovek so sebou takeé
prevratné zmeny, ako dieta budujice svoju osobnost. Kvalita tejto prace ovplyvni jeho

dospely zivot.

S tymto konceptom sa spaja aj sila, ktora podl'a Montessoriovej dieta posiva z
nizSieho stupna vyvinu na vyssi. Prirovnéva to Bergsonovmu élan vital, Freudovmu libidu.
Montessoriovd voli pojem hormé, a mysli pod nim ,zdedené Zzivotné pudenie®, ktoré

podnecuje dieta k d’alSiemu spontannemu vyvinu (Helmingova, 1996, s. 20).

S pojmom absorbujici duch je spojeny aj pojem mnémé , ktory je Montessoriovou
chapany ako nevedoma sila pamite dietat’a, ktord sa od beznej pamite lisi tym, Ze co bolo
prijaté prostrednictvom tejto sily, nemoze byt vybavené formou spomienky. Ide o materinskt

re€, sklony, zal'uby, vlastnosti a iné (ibid.).

Diet’at'u pri u€eni sa pomaha, ked’ pod vplyvom (s pomocou) dospelého jeho proces
ucenia sa reflektuje zdkony ucenia. Stru¢ne ich popiSeme a uvedieme analyzu tychto zékonov

a ich miesto v pedagogike Marie Montessoriove;j.

Zakon motivacie — k uceniu sa potrebujeme byt motivovani. O ucenie sa potrebuje mat

mozog zdujem. Motivy st vnitorné pohnutky k €innosti.

Zakon spitnej vizby — pre ucenie sa je dolezité, aby ziak ziskaval spdtné informécie o svojom
vykone: bud’ sam, alebo prostrednictvom prostredia/dospelého. Pri uceni sa potrebujeme
informaciu o tom, ¢i: robime prave to, o nam je uloZené, postupujeme spravne, je
¢innost/vedomost’ nalezite osvojend. Ucenie (sa) podla Petldka et al. (2009) nemé zmysel,
ked’ nie je zabezpefend spitnd vdzba. Ak mozog dostane spétni vézbu o najskor, moze

prijatu informdaciu skoro a jednoduchsie opravit’, alebo potvrdit’.
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Zakon transferu — transfer je proces, ktory spociva v tom, ze prv naucené formy spravania
(vedomosti, zru€nosti) vplyvaju na ucenie sa inym formdm spravania (vedomostiam,

zruc¢nostiam).

Zakon opakovania — u¢ime sa opakovanim a pravidelnym vybavovanim si. Opakovat’ musime
roznym spdsobom ak chceme, aby prehlbovalo vedomosti. Opakovanie si vyzaduje byt
systematické a potrebuje dodrziavanie psychohygieny. Opakovanie podla Petladka et al.
(2009) docenuju aj vyskumy. Hovoria o tom, ze ¢im castejSie sa budi nervové obvody

aktivizovat, tym sa stanu pevnejSimi a upevni sa aj naucené.

»Opakovanie Cinnosti je doleZitou sucastou vychovy, vzdelavania a vycviku a
Specifikom v pedagogike Marie Montessoriovej. Opakovat’ viackrat isti ¢innost’ je prinosné
pre dieta vo vsetkych oblastiach jeho vyvinu. Ide o neustale precvicovanie c¢innosti,
zdokonalovanie jej prevedenia a tréning osobnosti v oblasti socialno-emocionalnej,
perceptualno-motorickej i kognitivnej. Tento jav Montessoriovd objavila ndhodne pri
pozorovani trojroéného dievcatka, ktoré pracovalo s Vkladacimi valcami. Prekvapilo ju, ako
dlho sa dievcatko tejto Cinnosti venovalo a kolko krat ju opakovalo. Celu pracu (ulozenie
vSetkych valcov do kvadra) vykonalo dievcatko Styridsatdva krat. O to zaujimavejsi je fakt,
ze Montessoriova diev€a umyselne vyruSovala. Tancovala a spievala s detmi okolo nej,
dokonca ju aj nadvihla a preniesla. Diev€atko uchopilo materidl a nenechalo sa vyrusit, s
touto situaciou suvisi aj polarizacia pozornosti, ktort objasiiujeme inde* (Slovacek, Minova,

2017a, s. 37; Montessori, 2012).

1.3 Aktéri vychovy, vzdelavania a vycviku v pedagogike Marie

Montessoriovej

Nenahraditel'nou a neopomenutelnou stcastou kazdej pedagogickej koncepcie su
ucitel’ (edukator) a dieta (edukant). V tejto kapitole sa budeme venovat tymto aktérom

procesu vychovy, vzdelavania a vycviku, a to v kontexte pedagogiky Marii Montessoriove;.

1.3.1 Diet’a a detstvo

»Dieta... Najvzacnejsi dar. Dar, povySeny nad zlato a striebro... Dar, o ktory sa treba
nezne, upenlivo a s laskou starat. Dar, ktory objavuje, spoznava, experimentuje a chce byt

reSpektovany* (Podhajeckd, 2014, s. 48). ,,Dieta nie je cudzinec, ktorého sledujeme zvonku®,
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je myslienka Montessoriovej (2012, s. 15), ktora povazuje detstvo za najdolezitejsi prvok v
zivote Cloveka, pretoze je to obdobie, kedy je ¢lovek najvyraznejSie formovany. Dieta je
podl'a Pedagogického slovnika l'udsky jedinec v zivotnej faze od narodenia do adolescencie.
Podl'a niektorych odbornikov a teorii je za dieta povazovany jedinec uz aj pred narodenim,

¢ize v prenatalnom obdobi vyvinu ¢loveka (Priicha, Walterova, Mares, 2001).

Ontogenéza dietata (Cloveka) ma svoje stupne. Tieto rozclenila Montessoriova

nasledovne.
Senzitivne fazy (obdobia) — ontogenéza dietat’a

Senzitivne fazy (obdobia) s obdobia zvySenej vnimavosti, ¢asové Useky v Zivote
dietat’a, pocas ktorych do popredia vystupuje nejaky Specificky sklon. Ide o urcitu prechodnu
vlastnost’, obmedzeni na dobu ziskavania nejakého ndvyku, poznatku, schopnosti.

(Montessoriova, 2012).

Myslienka senzitivnych faz (obdobi) ma povod u holandského biologa Huga de Vries,
ktory takéto obdobia objavil u zvierat. Bola to vSak Montessoriova, ktora ho vypozorovala
u deti. Montessoriova (In: Rydl, 1999, s. 48) tvrdi, ze ,,vystipenie tejto senzibility sa

966

prejavuje potrebami dietat’a®. Tieto obdobia sa podl'a Zelinkovej (1997) vyznacuju zvlastnou

citlivostou, vnimavost'ou pre podnety rézneho charakteru dietat’om.

Montessoriova (Zelinkova, 1997, s. 31) rozliSuje vo vyvine Cloveka tri zakladné

senzitivne fazy, a to nasledovné:

e Prvé senzitivna faza (obdobie): 0 az 6 rokov,
e druha senzitivna faza (obdobie): 7 az 12 rokov,
e tretia senzitivna faza (obdobie): 12 az 18 rokov.
Prva senzitivna faza (obdobie), ktora trva od narodenia do Sest’ rokov je charakterizovana ako

tvoriva a konstruktivna. Dava zaklady pre budovanie osobnosti a pre vyvin inteligencie.

Druhd senzitivna faza (obdobie), trvajuca od siedmeho do dvanasteho roku je pomerne
stabilna, dominuje v nej moralna senzitivita. Vznik4d moralne vedomie, ktoré je tesne spété so

socialnym vedomim.

Tretia senzitivna faza (obdobie) je opét’ delena na dve fazy. Prejavuje sa silnd socidlna
citlivost’ spojend s vyvinom nezavislosti, samostatnosti v socialnych vzt'ahoch. Dochadza

k vyraznym telesnym aj psychickym zmenam.
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Psychické achylky s povodom v detstve

Detstvo so sebou vo vela pripadoch prindSa aj negativne sklsenosti, zazitky. Z diel
Reichelovej, Montessoriovej a inych vieme, ze negativne prezivania, ale aj zle usporiadané
podmienky a prostredie v detstve, moze mat’ presah do dospelosti. Mozeme hovorit
o deviaciach, odchylkach, ¢i uchylkach, ktoré sa prejavuji ako v dospelosti, tak sa moézu
prejavit’ aj v detstve. Zastavme sa pri terminolégii. V knihe The Secret of Childhood z roku
1936, vyd. Orient Longmans LTD., su tieto javy pomenované ako psychic deviations, ¢o sa da
prelozit’ ako psychické odchylky. V ¢eskej verzii tohto textu z roku 2012, vyd. Triton (Praha)
prekladatel’ a vydavatel' pouzili pojem psychické uchylky. Tento sme prevzali a pouzili
v publikacii Pedagogika Marie Montessoriovej — terminologické minimum alebo Montessori
pedagogika pre kazdého, vyd. Rokus, s.r.o. (Presov), 2017. Vyuzivame ho nadalej pre

zachovanie terminologickej homogenity.

Psychické uchylky st podla Montessoriovej (2012) nasledky pdsobenia
nepriatel'ského prostredia na dieta. Toto pdsobi v obdobi jeho formovania a brani realizovat’
jednoduchy plan jeho rozvoja. Psychickymi uchylkami st obranné uniky, mentalne bloky,

zavislost,, majetnictvo, tiZzba po moci, komplex menejcennosti, strach a klamstvo.
Obranné Uniky

Diet’a postihnuté takouto odchylkou sa ¢asto nepokojne pohybuje po svojom okoli a z akéhosi
dovodu je velmi Zivé a neskrotné. Casto zadina s jednou &innostou a nasledne ju prerusi,
pretoze jeho myslienky sa rozbiehaju do vSetkych stran a nie je schopné sa upnut’ k jednej
veci, ¢innosti. Tieto Gniky do sveta fantdzie a predstav deti realizuji prostrednictvom hier s
hrackami, ako napriklad diet’a sa u¢i vidiet’ kona, zamky alebo vlaciky v kockach stavebnice.
Detska predstavivost’ je schopnd priradit symbolicky vyznam l'ubovolnému predmetu a
zat'azuje tak mysel fantastickymi iltiziami. Deti dostavaju hracky, s ktorymi sa moézu hrat’, ale
ktoré vytvaraju svet ilizii a neumoziluju Ziaden skuto¢ny a produktivny kontakt s realitou.
Hracky vytvaraju okolo diet’at’a prostredie plné klamu, v ktorom nie su Ziadne skutoc¢né ciele,
a ktoré nevyZzaduji Ziadnu mentidlnu koncentraciu. Vdaka skvelej intuicii rozpoznali
psychoanalytici abnormalny rozvoj predstavivosti a prehnany zaujem o hranie sa ako tuchylku,

ktort nazvali dusevny (obranny) Unik (ibid.).
Mentalne bloky

Mentalne bloky patria medzi psychické uchylky. Spociatku ide o odpor k vyucovaciemu

predmetu/oblasti vychovy, vzdeldvania a vycviku, neskor k uceniu sa vobec, ku Skole,
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ucitelom a nakoniec aj ku spoluziakom. Napokon nezostdva Ziaden priestor pre pozitivne
vztahy. Casto si deti tieto mentalne bloky nesu az do dospelosti a celym Zivotom. Tieto

mentéalne bloky mozu byt najéastejsie spdsobované najméa natlakom (ibid.).
Zavislost

Detska osobnost’ trpiaca touto uchylkou nedokéze odolavat’ vplyvu dospelého. Také deti sa
radsej upnu na niekoho starSieho, ktory prejavuje sklony k vedeniu. Stanu sa tak zavislymi. V
dosledku nedostatku zivotnej energie byvaju placlivé, stazujice sa. Posobia milujico a vel'mi
citlivo. Casto sa nudia, nevedia byt osamote, uchyl'ujii sa k dospelym. Casto Ziadaju
dospelého o pomoc, cheu aby im spieval, rozpraval rozpravky, pribehy a aby bol na blizku.
Dospely sa tak stava otrokom takého dietata, dieta neziska samostatnost’ a nezéavislost

(ibid.).
Majetnictvo

Majetnictvo je podla Montessoriovej (2012) psychicka uchylka, ktord vznika, ked’ dieta
nendjde Ziadne vhodné podnety pre svoje prirodzené ¢innosti, moze sa upnut’ k predmetom a
zane tuzit’ po tom, aby mu patrili. NieCo vziat’ a vlastnit’ nevyzaduje vedomosti, ani lasku, je
to jednoduché. Majetnicke pocity nitia diet’a lipnut’ na veciach a branit’ ich. Takéto deti sa
Casto hadaju s druhymi, pretoze tak svoje majetky brania. Vysledkom st negativne postoje k
druhym. Lipnutie ¢loveka na veciach a majetku a jeho neochota vzdat’ sa ich st nebezpecnym

jedom, ktory otravuje psychiku ¢loveka a brani mu v dosahovani psychickej rovnovahy.
Tazba po moci

Touto tchylkou postihnuté dieta sa porovnava s dospelymi vo svojej blizkosti a zistuje, Ze
dospeli st mocné a slobodné bytosti. Dieta si uvedomi, ze jeho sily dokdze znasobit’ prave
konanim pomocou dospelého. Dieta dospelym manipuluje placom, krikom, alebo citovym

vydieranim. Potreby a poZiadavky diet’ata stracaji hranice (ibid.).
Komplex menejcennosti

,Komplex menejcennosti vznikd, ked’ dospeli vel'mi Casto zrazaji sebadoveru deti bez toho,
aby si to uvedomovali. Je nutné uvedomit’ si, Ze pokial sa ma detska psychika spravne
rozvijat, musi mat’ dovolené pohybovat’ sa slobodne po prostredi a slobodne manipulovat’ s
predmetmi v jeho okoli a pouzivat' ich. Dospeli si neuvedomuju postup jednotlivych
kazdodennych ¢innosti, ktoré¢ vykondvaju automaticky. Na druhej strane dieta si ¢innosti

spojené s kazdodennou rutinou uvedomuje, musi sa na ne sustredit’ a kvalitne si ich osvojit.
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Bohuzial’ je dospely casto ten, ktory mu v tomto osvojovani a v praci na samom sebe brani.
Ked’ diet’a pracuje, dospely ho prerusi, pretoze si mysli, Ze je vhodny ¢as na vychadzku. Dieta
je preruSené, pretoze prisla navsteva a ,treba“ sa jej venovat. Takéto spravanie, ktoré
zasahuje do slobody dietat’a signalizuje nedostatok respektu a vedie diet'a k poznaniu, ze jeho
¢innost’ nema ziadnu vahu, dolezitost’, zmysel, hodnotu. Diet’a tak dojde k zaveru, Ze je iné
nez ostatni, Ze je menejcenné a podriadené. Najlep$im spdsobom, ako podlomit’ nieciu
sebadoveru, je presvedcit ho, Ze ni¢ nedokaze. To robia mnohi dospeli, ked za deti
vykonavaju mnoh¢ tkony kazdodenného Zzivota. Pocit vlastnej nedostatocnosti a neschopnosti

odradza ¢loveka od vynakladania Usilia a snazenia sa* (Slovacek, Minova, 2017a, s. 84).
Strach

Dieta ma strach z tmy, ostat’ samo v izbe, samo spat’. Dozaduje sa rodi¢a pri zaspavani, ma
strach zo zlodejov, priSer a duchov, burky, vetra, ale aj zmuach, gombikov a podobne

(Reichelova, 2013).
Klamstvo

Klamstvo a klamanie je jednou z najvaznejSich psychickych tchyliek. Existuje mnoho druhov
klamstva a kazdé ma svoje Specifikd a vyznam. Znac¢ny rozruch v minulosti vyvolalo zistenie,
ze diet’a, ktorého nevinna dusa bola povazovand za zdroj pravdy, mdze vo svojej uprimnosti

oznacit’ za pravdu nieco, ¢o je v skuto¢nosti klamstvom (Montessoriova, 2012).

Vznik tychto problémov, rovnako ako aj ucenie sa dietat’a, jeho rozvoj (vychovu,
vzdelavanie a vycvik) koriguje a manazuje ucitel’ (edukator) a iny dospely, napr. rodi¢, ¢i

stary rodi¢. My sa budeme venovat’ ucitelovi, pedagégovi, v kontexte zamerania prace.

1.3.2 Ucitel’ (edukator) v pedagogike Marie Montessoriovej

Pricha, Walterova, Mare§ (2001, s. 261) piSu, Ze ucitel je ,,jeden zo zdkladnych
¢initelov vzdelavacieho procesu, profesiondlne kvalifikovany pedagogicky zamestnanec,

spoluzodpovedny za pripravu, riadenie, organizaciu a vysledky tohto procesu.*

,Ucitel' v pedagogike M. Montessori musi byt’ ¢lovek, ktory tuto filozofiu pozna, musi
mat’ nastudované jej teoretické prace, ale to nestaci. Ucitel, ak chce byt ,,Montessori
ucitelom®, musi byt s touto pedagogikou, filozofiou a s myslienkami Marie Montessori

vnutorne stotozneny* (Slovacek, Minova, 2015a, s. 147).
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V prejave v Barcelone v roku 1933 Montessoriova formulovala dvanast pokynov,

poziadaviek pre ucitela:

e Ucitel musi vytvorit’ pripravené prostredie a starat’ sa on.

e Ucitel musi sam ovladat pouzivanie didaktického materialu a vediet det'om
sprostredkovat’ jeho pouzivanie.

e Ucitel je aktivny, ked’ sprostredkiva dietatu vzt'ah s okolim, a pasivny, ked’ uz dieta
vztah nadviaze.

e Ucitel' musi dieta nepretrzite diagnostikovat, aby vedel pomdct’ v okamihu, kedy je o
pomoc poziadany.

e Ucitel musi pomdct’, ked’ je o pomoc poziadany dietat’om.

e Ucitel musi vediet’ pocuvat’ a pytat’ sa.

e Ucitel musi reSpektovat’ diet’a, jeho pracu a nerusit’ ho.

e Ucitel musi respektovat’ chyby dietat’a.

e Ucitel musi reSpektovat’ dieta, ktoré odpociva a pozoruje pracujuce deti, nenutit’ ho
do prace.

e Ucitel sa musi pokuasat’ dieta nadchnut pre pracu s materidlom.

e Ucitel musi nechat’ dietat'u pocit, Ze sa na jeho pomoc mozu spolahnut’, nesmie ale
sVoju pomoc vnucovat’.

e Ucitel musi pontknut’ dietat'u, ktoré dokoncilo svoju pracu a vycerpalo svoje sily,

mlcky svoju dusu (Everhardtova, 2000).
Priprava ucitel’a v pedagogike Marie Montessoriovej

Ucitel’ Skoly v pedagogike Marie Montessoriovej by mal prejst’ dvojakou pripravou.
Teoretické priprava je podl'a Montessoriovej (2001) vel'mi dblezitd a narocnd. Buduci uditel’
musi sam seba formovat, musi sa naucit byt uvazlivym, trpezlivym, pozorovat, byt
prisposobivym aj vytrvalym. Ucitel ma byt odborne pedagogicky vzdelany. Takéto
podmienky buduci ucitel nadobuda Studiom na vysokych (strednych) Skolach, najlepSie v
pedagogickych S§tudijnych programoch, popripade ucitel'skych. Takéto Stadium, takato
priprava obsahuje (mala by obsahovat’) pedagogicku, psychologicku, didaktickt aj metodicku

pripravu.

Druhou cast'ou pripravy je priprava v oblasti Montessoriovej pedagogiky. Musi byt

schopny vybrat’ vhodny material, predviest’ jeho pouZzivanie. Musi poznat’ didakticky material
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aj zasady a teoreticku platformu pedagogiky Marie Montessoriovej. Ucitel’ dieta neuci, dieta

sa u¢i samo. Vedie ho na ceste zivotom, usmeriiuje jeho psychicku aj fyzickl aktivitu.

Takymto dvojakym vzdelavanim ucitel’ v pedagogike Marie Montessoriovej dosahuje

ucitel'ské kompetencie, ktorym sa budeme blizSie venovat’ v subkap. 3.3.

Ucitel' v pedagogike Marie Montessoriovej musi disponovat’ vSetkymi vysSie
spomenutymi, tradiéne uzndvanymi a vSeobecne platnymi kompetenciami. AvsSak
Specifickost’ a inakost’ vychovy, vzdelavania a vycviku v intencidch pedagogiky Madrie
Montessoriovej nds nuti zamyslat’ sa a navrhovat, formulovat’ d’alSiu, nova a Specificka
kompetenciu MM-kompetenciu (MM = Maria Montessoriova), ktort definujeme ako ,,stthrn
vedomosti a poznatkov o pedagogike Marie Montessoriovej, schopnosti realizovat’ vychovu,
vzdelavania a vycvik podla Mdrie Montessoriovej a vnutorné presvedcenie a zzitie sa s

filozofiou a myslienkami Mérie Montessoriovej* (Slovacek, Minova, 2017a, s. 68; 2019).

V tejto kapitole sme sa pokusili o predstavenie pedagogiky Marie Montessoriovej
v logickych suvislostiach a niektorych menej tradiénych rozmeroch. Opisali sme jej
postavenie v Struktire pedagogickej vedy, dejinné suvislosti aj perspektivy. Predstavili sme
aktérov procesu vychovy, vzdelavania a vycviku v teorii Marie Montessoriovej, aj ich

charakteristiky.
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2 VZDELAVANIE A MATERSKA SKOLA

Pedagogika Marie Montessoriovej, ale aj pedagogika tradi¢nd, sa zameriava na rozvoj
osobnosti dietata/jedinca. V kontexte naSej prace sa budeme zaoberat’ primdrne pojmom
vzdeldvanie, nakolko materskd Skola je sucastou vzdeldvacej sustavy oboch nami
analyzovanych krajin. Je inStiticiou poskytujicou predprimarne vzdeldvanie a aj vzdelanie.
Zaoberat' sa budeme aj konceptmi rozvoj, vychova a vycvik, ktoré uzko so vzdelavanim

suvisia a su nevyhnutné v pedagogickom procese podl'a Marie Montessoriove;.

e Vzdelavanie ako proces zohrdva klacovi rolu vnaSej praci vdvoch smeroch.
Vzdelavanie ucitelov predprimérneho vzdeldvania (v oblasti pedagogiky Marie
Montessoriovej).

e Vzdeldvanie deti v materskej Skole — predprimarne vzdelavanie ako zéklad pre dalSie
vzdelavanie.

V tejto kapitole budeme venovat’ pozornost’ vzdelavaniu vSeobecne aj v legislativnej rovine

Ceskej aSlovenskej republiky, rovnako aj vzdeldvaniu formalnemu, neformalnemu

a informalnemu. Vychadzame pritom z diel autorit, ktorymi su Lipnickd (2011), Petldk

(2004), Svec (1995), Montessoriova (2011), Priicha (2009) a ini.

2.1 Vzdelavanie a jeho charakteristiky

Vzdelavanie moZno chapat’ ako stcast’ rozvoja osobnosti (diet’at’a). Rozvoj osobnosti
je procesom kvalitativne vzostupnych zmien osobnostnych dispozicii, ktoré robia
dieta/Cloveka pripravenym k aktivnemu a plnohodnotnému Zivotu v ur¢itom sociokultirnom

priestore (Lipnicka, 2011).

Vychadzajme z rozvoja osobnosti dietata Od seba k svetu podl'a Lipnickej (ibid.).
Koncepciu rozvoja Od seba k svetu autorka Strukturuje do Styroch zakladnych oblasti,
ktorymi s vyvin, rozvoj, sociokultirny rozvoj (v predprimarnom vzdelavani) a sebarozvoj.
Vyvin dietata pod vplyvom ucenia sa rozozndvame socialny, psychologicky, biologicky.
V ramci rozvoja sa nadobuda v aktivhom zivote socialna povaha vo forme rozvoja postojov,
vedomosti a schopnosti, ktoré su vramci sociokultirneho rozvoja v edukacii zédmerne
zdokonalované, ato v oblasti socidlno-emociondlnej (vychovavanim), kognitivnej
(vzdelavanim) a perceptudlno-motorickej (vycvicovanim). Z toho vyplyva, Ze v sociokulturne
hodnotnych a uznavanych obsahoch viacerych vzdelavacich oblasti dieta nadobuda komplex

kompetencii pre c¢innosti a vztahy komunikacno-hodnotiace (vychova), komunikacno-
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poznavacie (vzdelavanie) a komunikacno-pretvaracie (vycvik). Tieto dieta sustavne a vedome
meni a tym aktualizuje vlastny vztah k sebe a k svetu v kontexte sebarozvoja. Tato koncepcia
vystihuje nase vnimanie pojmu vzdelavanie, ktor¢ je integralnou sti€ast’ou rozvoja dietat’a, ale

aj dospelého, spolu s vychovou a vycvikom.

Vzdelavanie sa v pedagogickej teorii chape ako proces zamerného a organizovaného
osvojovania poznatkov, schopnosti, typicky realizovany prostrednictvom Skolského

vyucovania (Pracha, 2000).

Podla Petldka (2004) to je proces, v ktorom si ziak osvojuje poznatky a ¢innosti,
vytvara vedomosti a zru¢nosti, rozvija telesné a duSevné schopnosti azaujmy. Podla
Pedagogického slovnika (Pricha, Walterova, Mares, 2001) ide o proces dosahovania

vzdelania.

Vo vzdeldvani je dominujici rozvoj primarne kognitivnych procesov ziaka. Podla

Sveca (1995) je to rozvoj:

e znalosti (informécii, schém, symbolov, melddii, principov, zdkonov, noriem, mravov,
atd’.)
¢ intelektovych schopnosti (chapania zmyslu, Gcelu, schopnosti reCovej a jazykovej

komunikécie, zlozitejSich myslienkovych operacii).

Vzdelavanim sa vo svojich textoch zaoberala aj Montessoriova (2011), ktora definuje

tri fazy vzdelavania:

1. Prva faza vzdelavania sa dietatu dostdva medzi narodenim a 6. resp. 7. rokom zivota.
Preto, lebo v tomto ddlezitom obdobi sa odohrava rad premien, zavadza Montessoriova toto
Ciastkové delenie: a) prvé dva roky; b) 3 — 5 rokov; ¢) 6. a 7. rok. Tato uroven vzdelavania sa

dietat'u dostava primarne v rodine a materskej Skole (Dome deti).

2. Druhu uroveinl vzdelania dostadva clovek medzi siedmym a dvanastym rokom Zivota. Toto
Stadium bezprostredne predchadza puberte. V naSich legislativnych podmienkach tato uroven
prebieha viac-menej v primarnej Skole. Zmenam v tejto Urovni vzdeldvania hovori

Montessoriovd metamorfozy.

3. Tretia Groven vzdelania prichddza s dvanastym rokom a konci dovfSenim plnoletosti, v

osemnastom roku.

O vzdelavani v pohlade legislativnej upravy a orozdieloch medzi formélnym,

neformalnym a informalnym vzdeldvanim piSeme nizSie. Predmetnymi a relevantnymi
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pramenimi pre nasledujuce podkapitoly, tykajice sa legislativneho zakladu vzdelavania
v Ceskej republike a na Slovensku, st zékony a vyhlasky tykajiice sa vychovy a vzdelavania

(Skolské zakony), pedagogickych pracovnikov/zamestnancov.

Tabul'ka €. 2 Vzdeldvanie v legislativach

Ceska republika Slovenska republika
Skolstvo - vzdelavanie a vychova
Zakon €. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, Zakon €. 245/2008 Z. z. o vychove
zékladnim, sttednim, vy$§im odborném a a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon) doplneni

niektorych zdkonov

Pedagog

Zakon €. 563/2004 Sb. o pedagogickych Zakon €. 317/2009 Z. z. o o pedagogickych
pracovnicich a o zméné nekterych zakoni zamestnancoch a odbornych zamestnancoch
a o zmene a doplneni niektorych zdkonov

Zakon €. 138/2019 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch

a o zmene a doplneni niektorych zakonov
(a¢inny od 1.9.2019)

V tabul’ke ¢. 2 prezentujeme legislativnu podporu v oblasti Skolstva a pedagoga
v Ceskej republike ana Slovensku. Ztychto pramefiov vychddzame pri spracovani
nasledujiicej cCasti prace, v ktorej popiSeme a charakterizujeme Skolstvo, vychovu
a vzdelavanie, ako aj pedagdga ako subjekt vychovy a vzdelavania v Ceskej republike aj na
Slovensku. Pre spresnenie prehladu legislativnych dokumentov uvédzame aj Zakon ¢.
138/2019 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch a o zmene a
doplneni niektorych zdkonov, ktory ma do platnosti vstupit v Slovenskej republike od

1.9.2019.

2.1.1 Legislativny ramec vzdelivania (§kolstva) v Ceskej republike

Skolstvo v Ceskej republike, ako sme deklarovali vyssie v tabulke &. 2, upravuje
a charakterizuje Zakon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zékladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon) z 24. septembra 2004. Cie'mi vzdelavania

podl'a §2 ods. 2 zakona st

a) rozvoj osobnosti ¢loveka, ktory bude vybaveny poznavacimi a socidlnymi sposobilost’ami,
mravnymi a duchovnymi hodnotami pre osobny a obciansky zivot, vykon povolania alebo

pracovnej ¢innosti, ziskavanie informacii a u€enie sa v priebehu celého zivota,

b) ziskanie vSeobecného vzdelania alebo vSeobecného a odborného vzdelania,
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¢) pochopenie a uplatiiovanie zasad demokracie a pravneho $tatu, zakladnych I'udskych prav a

slobdd spolu so zodpovednostou a zmyslom pre socidlnu sudrznost’,
d) pochopenie a uplatiiovanie principu rovnosti Zien a muzov v spolo¢nosti,

e) utvdranie vedomia narodnej a Statnej prisluSnosti a reSpektu k etnickej, ndrodnostne;j,

kultarnej, jazykovej a nabozenskej identite kazdého,

f) poznanie svetovych a eurdpskych kultirnych hodnét a tradicii, pochopenie a osvojenie
zésad a pravidiel vychadzajucich z europskej integracie ako zakladu pre spoluzitie v

narodnom a medzinarodnom meradle,

g) ziskanie a uplatiiovanie vedomosti o Zivotnom prostredi a jeho ochrane, vychadzajuce zo
zésad trvalo udrzatelného rozvoja, a o bezpecnosti a ochrane zdravia (Zakon 561/2004 Zb. o
predskolskom, zakladnom, strednom, vy$Som odbornom a inom vzdelavani (Skolsky zdkon),

2004).

Tieto ciele sa dosahujii v §kolach. Skolami podla tohto zdkona sa chapu materska
Skola, zékladna Skola, stredna Skola (gymnazium, stredna odborna Skola a stredné odborné
uciliSte), konzervatorium, vysSia odborna skola, zdkladnd umeleckd Skola a jazykovéa Skola s

pravom $tatnej jazykovej skusky (ibid.).

Tieto Skoly pracujii podla kurikularnych dokumentov, ktorymi su vzdeldvacie

programy pre jednotlivé typy kol (ibid.).

Vzdelavacie programy, ktorymi sa dosahuju ciele vzdeldvania, plnia a do praxe
pretavujii pedagogicki zamestnanci (pracovnici — v prislusnej legislative). Pedagogickym
pracovnikom podla Zakona ¢. 563/2004 Zb. o pedagogickych pracovnikoch a o zmene
niektorych zdkonov (2004) chapeme, kto vykonava priamu vyucovaciu, vychovna,
Specidlnopedagogicku alebo pedagogicko-psychologicki ¢innost’ priamym posobenim na
vzdeldvaného. Takymto zamestnancom (pracovnikom) je ucitel, pedagdg v zariadeni pre
dalsie vzdelavanie pedagogickych pracovnikov, vychovavatel’, Specidlny pedagdg, psycholog,
pedagdg volného casu, asistent pedagdga, tréner, metodik prevencie v pedagogicko-
psychologickej poradni a veduci pracovnik. Tento musi podl'a § 3 Zakona ¢. 563/2004 Zb. o
pedagogickych pracovnikoch a o zmene niektorych zdkonov (2004) spiiat’ tieto predpoklady
pre vykon svojej ¢innosti. Pracovnik musi byt’ sposobily k pravnym tkonom, mat’ odbornt
kvalifikaciu pre vykon profesie, byt bezlthonny a zdravotne spdsobily a ovladat’ (preukézat

znalost) Cesky jazyk.
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Ceskému predskolskému vzdelavaniu a vzdelavaniu (budtcich) ugitelov pre materské

Skoly sa podrobnejsie venujeme v d’alSich castiach prace.

2.1.2 Legislativny ramec vzdelavania (Skolstva) na Slovensku

V dnoch 1. a 2. marca 2007 sa v Heidelbergu uskutoc¢nila konferencia eurdpskych
ministrov. Jednou z diskutovanych oblasti bola aj oblast’ s nazvom ,,Zacinajme silni —
Posilnovanie predSkolskej vychovy v Eurdpe®. Prevlada nazor, ze vychova a starostlivost’ v
predskolskom veku je verejnym statkom, ktory je schopny poskytnut’ diet’at'u, cloveku dobry
zéklad a Start do Zivota (Pajdlhauserova, 2007). Nasledne sa ku slovu hlasi 22. méja 2008

Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni

niektorych zédkonov.

Podrla § 4 Zakona €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zdkonov (2004) je cielom vychovy a vzdeldvania umoznit dietatu

alebo ziakovi
a) ziskat’ vzdelanie,

b) ziskat’ kompetencie, a to najmé v oblasti komunika¢nych schopnosti, Gistnych spdsobilosti a
pisomnych spdsobilosti, vyuZivania informac¢no-komunika¢nych technologii, komunikacie v
Statnom jazyku, materinskom jazyku acudzom jazyku, matematickej gramotnosti, a
kompetencie v oblasti technickych prirodnych vied a technologii, k celozivotnému uceniu,
socidlne kompetencie a obCianske kompetencie, podnikatel'ské schopnosti a kultirne

kompetencie,

¢) ovladat’ anglicky jazyk a aspon jeden d’alsi cudzi jazyk a vediet’ ich pouzivat,

d) naucit’ sa spravne identifikovat’ a analyzovat’ problémy a navrhovat ich rieSenia a vediet’
ich riesit,

e) rozvijat manudlne zru€nosti, tvorivé, umelecké psychomotorické schopnosti, aktudlne

poznatky a pracovat snimi na praktickych cvieniach v oblastiach suvisiacich

s nadvdzujicim vzdelavanim alebo s aktudlnymi poziadavkami na trhu prace,

f) posiliiovat’ ctu k rodicom a ostatnym osobam, ku kultirnym a ndrodnym hodnotam a
tradiciam Statu, ktorého je obcCanom, k Statnemu jazyku, k materinskému jazyku a k svojej

vlastnej kultuare,
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g) ziskat aposiliovat uctu kludskym pravam azakladnym sloboddm a zdsaddm
ustanovenym v Dohovore o ochrane l'udskych prav a zakladnych slobdd, ako aj uctu
k zdkonom a osobitne vztah k prevencii a zamedzeniu vzniku a Sirenia kriminality a inej

protispolo¢enskej ¢innosti,

h) pripravit sa na zodpovedny Zzivot v slobodnej spolo¢nosti, v duchu porozumenia a
znaSanlivosti, rovnosti muza a Zeny, priatel'stva medzi narodmi, nadrodnostnymi a etnickymi

skupinami a nabozenskej tolerancie,

1) naucit sa rozvijat a kultivovat svoju osobnost a celozivotne sa vzdelavat, pracovat

v skupine a preberat’ na seba zodpovednost’,

j) naucit’ sa kontrolovat’ a regulovat’ svoje spravanie, starat’ sa a chranit’ svoje zdravie vratane

zdravej vyzivy a zivotné prostredie a reSpektovat’ vSel'udské etické hodnoty,
k) ziskat’ vSetky informécie o pravach dietat’a a spdsobilost’ na ich uplatiiovanie.

Predmetom prace nie s komparacie Skolskych systémov vo vSeobecnosti. Cielom
tychto cCasti prace je deskripcia legislativy vzdelavania a Skolstva o oboch krajinach.
Komparativna analyza so zameranim na formalne, neformélne a informélne vzdeldvanie
(budtcich) ucitelov pre materské Skoly v kontexte pedagogiky Madrie Montessoriove] je

stcastou vyskumu.

2.2 Formalne, neformalne a informalne vzdelavanie

VysSie sme popisali zdkladné definicie vzdelavania aj jeho legislativne ukotvenie
v Ceskej a Slovenskej legislative. Aj v teorii pedagogiky aj v legislative a §kolskej praxi

rozoznavame vzdeldvanie formalne, neformalne aj informalne.

Formalne vzdelavanie je podl'a Priichu (2009) také, ktoré sa absolvuje v Skole a vedie
k ziskaniu uznaného certifikatu/vysvedcenia/diplomu. Ide o riadené a zdmerné vzdelavanie,
vychovu a vycvik. Poskytuje akysi stupent vzdelania. Formdlne vzdeldvanie ,je podla
definicie CEDEFOP (2008) vymedzované ako ucenie, ktoré je realizované v organizovanom

a Struktirovanom prostredi“ (In: Priicha, Veteska, 2014, s. 114).

Neformdlne vzdeldvanie sa zameriava na zisk kompetencii, ktoré si napomocné a
uzito¢né, poskytuje vystup aj osvedcenie, ale nedavaji stupenn vzdelania. No realizuje sa v

indtitacii a vyznaduje zamernostou. Svec (1995) ho opisuje ako: systematicky, ale aj
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prilezitostne organizované v réznych osvetovych institiciach, pre ro6zne skupiny populécie, v

réznych obsahovych oblastiach — rekvalifikacné kurzy, pocitacové, jazykové a 1.

Informalne vzdelavanie zahriiuje sebavzdeldvanie, sebavychovu a sebavycvik, nie je
vedeny a hodnoteny lektorom, zdrojom modze byt tla¢, kniha, televizia. Tento typ nie je

organizovany ani Struktirovany zvonku.
V praktickej rovine tieto typy vzdelavania m6zeme chapat’ nasledovne:

Formalne vzdeldvanie poskytuju Skoly v zmysle zakonov — materské, zakladné,

stredné a vysoké/univerzity.

Neformalne vzdeldvanie modzeme nadobudat v zdkladnych umeleckych Skoléch,

vzdelavacich centrach, metodickych centrach alebo absolvovanim univerzity treticho veku.

Informalne vzdeldvanie nam poskytuji Casopisy, knihy, média, rozhovory

a spoloc¢nost’.
V kontexte s vysSie definovanymi druhmi vzdeldvania, m6Zeme hovorit’ o troch trovniach:

e Prvou je uroven vSeobecného vzdeldvania, ktort popisujeme vyssie,
e Druhou je Groven predprimarneho vzdelavania,
e Tretou je uroven vzdeldvania (buducich) ucitelov pre materské skoly.

Druhou urovilou vzdeldvania mézeme vnimat’ predprimarne vzdelavanie (predskolsku
edukaciu) deti. Tuto problematiku rozobera Lipnickd (2011). InStiticiami informalne;
a nonformalnej edukacie rozumie rodinu, materské centra, pastoracné centrd, inStiticie
s podnikatel'skym zamerom, poradenské zariadenia, neStatne logopedické a psychologické
zariadenia, jasle, umelecké Skoly, centrd volného c¢asu, ¢i domovy socidlnych sluzieb
a podobne. Medzi institucie formalnej edukacie radi materské Skoly zriadené obcou, materské
Skoly zriadené Statom, Specidlne materské Skoly, sukromné a cirkevné materské Skoly,
zékladné skoly s materskymi Skolami.

Tretia uroven, urovenl vzdeldvania (buducich) ucitelov, moze byt analyzovana
nasledovne. Formdlnym vzdeldvanim moZeme rozumiet vzdeldvanie stredoskolské
a vysokoskolské (univerzitné), kedy apocas ktorého frekventant, Student dosiahne
pozadované vzdelanie, definované prislusnou legislativou, ziska kvalifikaciu vykonavat
ucitel'ska  profesiu. =~ Neformalne  vzdeldvanie  ucitel  absolvuje = vo  forme
kontinualneho/d’alSiecho vzdeldvania, ktoré ponukaji metodické centrd, alebo vzdelavania
mimo akreditovanych programov. Informalne vzdeldvanie je vSadepritomné, mdézeme sem
zaradit’ komunikaciu s kolegami, sledovanie blogov ardéznych webovych sidel o vychove
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a Skolstve, ¢i samostidium odbornej, ¢i popularno-nducnej literatiry venujtcej sa pedagogike,
skolstvu a pribuznym témam. V Ceskej republike i na Slovensku méme niekol’ko periodik
dostupnych ucitel’kam a ucitelom. Tieto spomenieme v empirickej Casti prace.

Vo vyssie uvedenom texte na viacerych miestach spominame pojmy vychova
a vycvik. Tie v praxi tvoria so vzdeldvanim jednotny proces, pretoze neexistuju oddelene.
Ziada sa nam, aj ked’ iba stru¢ne vymedzit' jednotlivé pojmy a ujasnit’ pojmovy aparat, aky

pouzivame aj v nasich pracach.

2.2.1 Vychova a vycvik — pribuzné pojmy a procesy

Vychova je v Pedagogickom slovniku podl'a Prichu, Walterovej, Maresa (2001, s.
277) definovana ako ,,proces zdmerného pdsobenia na osobnost’ ¢loveka s cielom dosiahnut’
pozitivne zmeny v jej vyvine“. Priicha, Veteska (2014, s. 289) tento pojem v Andragogickom
slovniku definuju ako ,,jeden zo zdkladnych fenoménov ovplyviiujtcich zivot jedinca. Proces
zdmerné¢ho a cielavedomého posobenia na osobnost’ ¢loveka s cielom dosiahnut’ pozitivne
zmeny v jeho mysleni, spdsoboch spravania, hodnotach, nazoroch a postojoch®. Zelina (2010)
piSe o vychove ako o: v §irSom slova zmysle - rozvijani moznosti ¢loveka; v uzSom slova
zmysle — odbornom a cielavedomom rozvijani psychickych procesov, funkcii a vlastnosti
osobnosti. Predmetom vychovy je ¢lovek a jeho psychické procesy. Obdobnu definiciu, vSak
rozSirenejSiu a konzekventnejSiu ponukaju Darak, Tabakova (In: Koval¢ikova a kol., 2010, s.
18). Podl'a nich je vychova ,,procesom cielavedomého a zdmerného usporiadania vonkajSich
podmienok a vnutorného vyvinu, ktoré v interakcii umoziuju efektivne sprostredkovanie
spoloCenskych hodndt a vedi k optimdlnemu a harmonickému rozvoju osobnosti ¢loveka,
jeho aktivity, tvorivosti, individuality, jedineCnosti, snahy po sebarealizacii, pricom
vonkajsie (exogénne) podmienky vychovy reprezentuje organizdcia vychovného procesu a
prostredia. Vnutorné (endogénne) podmienky vychovy tvoria kognitivne, afektivne,
senzomotorické Specifikd vychovavaného. Koval¢ikova a kol. (2010) d’alej uvadzaju, ze

vychovu mozno chéapat v troch rovinach:

1. vychova je plne manazovany proces formovania ¢loveka pedagdégom, alebo inStituciou.

Takéto chapanie vychovy je prezentované v tradinej, normativnej pedagogike.

2. vychova ako uprednostiiovanie samostatnosti a zvyraznenie podielu osobnosti na vlastnom

utvarani. Toto chapanie je typické pre humanistickl pedagogiku.
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3. vychova je cielavedomy proces utvarania podmienok umoziujicich optimalny rozvoj
jedinca v sulade s jeho individudlnymi dispoziciami. Takéto hladisko ponuka moderna

pedagogika.

Montessoriova (In: Rydl, 1999, s. 9) si na otazku Co je vlastne ulohou vychovy? odpoveda

takto: ,,S trpezlivost'ou oCakavat’, ze sa zmeny ukazu, vychova musi zacinat’ laskou*.

Vycvik definuje Pricha, Walterova, Mares (2001, s. 276) ako ,,precvi¢ovanie®. Vycvik
modzeme chapat’ ako proces ziskavania a zdokonal'ovania schopnosti pri nacviku praktickych
¢innosti pod vedenim supervizora, ucitel’a, ktory zabezpecuje naleziti spitna vizbu. Vycvik
vedie k pozadovanym zmendm v pracovnom vykone, vrdtane zmien v pracovnom spravani a
pracovnych postojoch (Priicha, Veteska, 2014). Uceleny pohl'ad na vychovu, vzdeladvanie
a vycvik podava Kostrub (2002) a Svec (In: Kostrub, 2002): Vychova je socialno-afektivne
ucenie sa avyucCovanie. Vzdeldvanie je kognitivhe uenie sa a vyucovanie. Vycvik je

perceptualno-motorické ucenie sa a vyu€ovanie.

Proces vychovy, vzdelavania a vycviku deti v kontexte vyssSie opisovanej pedagogiky
Marie Montessoriovej avzmysle platnych legislativnych tuprav prebiecha a priori
v materskych Skolach. Aj ked’ historiu vyvoja inStitucionalneho
predprimarneho/predskolského  vzdeldvania Ceska a Slovenskd republika zdielaju,
v suCasnosti sa ich prax liS§i, aj ked" vychadzaji ztakmer rovnakého teoretického

pedagogického zakladu.

2.3 Materska Skola

Filozofiou predskolského vzdeldvania je podla Syslovej (2007) maximalne
prisposobenie sa vyvinovym, fyziologickym, kognitivnym, socidlnym a emocionadlnym
potrebam deti tejto vekovej skupiny. Dbat’, aby sa tieto Specifikd vyvinového obdobia pri

vzdelavani v plnej miere reSpektovali.

Minova (2012, s. 15) uvadza, ze ,,materska skola v sucasnosti zastava v zivote dietata
dolezité miesto. Deti do materskej Skoly prichadzajii z domaceho prostredia, ktoré je pre dieta
domovom, uto¢iskom. Hlavnym cielom materskych $kdl je podpora osobnostného rozvoja
deti v oblasti socidlno-emociondlnej, intelektudlnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvoja

schopnosti a zru¢nosti, utvarania predpokladov na d’alSie vzdelavanie®.
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Materska sSkola v uzkej sucinnosti pripravuje dieta na d’alSiu vzdelavaciu etapu,
pripravuje dieta aj na vstup do zdkladnej Skoly. Zahajenie povinnej Skolskej dochadzky
mozno chapat’ ako vyvrcholenie a zaviSenia predskolského obdobia, kedy by sa nemali
posudzovat’ pri zapise do prvej triedy konkrétne vedomosti (kol'ko pismen dieta pozna, ¢i vie
pomenovat’ zakladné geometrické tvary atd’.), ale predovsetkym predpoklady pre d’alsSie

vzdeldvanie (Kropackova, 2015).

Materska Skola v sucasnosti zastava niekolko funkcii v Zivote dietata. Aj tymito
mdzeme predmetnu inStiticiu definovat. Zakladnymi uplatiovanymi funkciami materskej

Skoly st podl'a Kostruba (2003):
a) Edukacna funkcia — materska skola zabezpecuje vychovu, vzdelavanie a vycvik,

b) Kulturna funkcia — materské skola je koordinator kultirnych aktivit spolo¢nosti, pripravuje

novl generaciu na prevzatie a zachovanie kulturneho dedicstva,
c) Kompenzacéna funkcia — materské Skola koriguje rozdiely, individualne diferencie,

d) Preventivna funkcia — materska Skola reSpektuje individualitu, nespdsobilosti a psychické
tazkosti diet’at’a.
Matersku Skolu sme definovali z pohl'adu Ceskych a slovenskych autorov, aj cez jej

funkcie. Dalej ju opiSeme z pohl'adu legislativy.

2.3.1 Materska Skola v legislative oboch krajin

Materska  Skolu a predprimarne vzdelavanie upravuje niekol’ko legislativnych
dokumentov, ako v Ceskej republike, tak aj na Slovensku. V prvom rade ide o kolské
zakony. V Ceskej republike Zakon ¢&. 561/2004 Sb. o piedskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) (2004), na Slovensku Zakon ¢.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych
zakonov (2008). V druhom rade ide o vyhlaSky venujiice sa materskej Skole/predskolskému
vzdeldvaniu konkrétne. K nim radime Vyhlasku ¢. 14/2005 Sb. o ptfedSkolnim vzdélavani

(2005) a Vyhlaska €. 306/2008 Z. z. o materskej Skole (2008).
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Tabul'ka ¢. 3 Zakony a Vyhlasky — materské Skoly

Ceska republika Slovenska republika
zakon
Zakon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a
zakladnim, stfednim, vy$S$im odborném a vzdelavani (Skolsky zédkon) a o0 zmene a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon) doplneni niektorych zakonov
vyhlaska
Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. o piedskolnim Vyhlaska ¢. 306/2008 Z. z. o materskej Skole
vzdélavani

Podl'a $kolského zakona Ceskej republiky § 33 predskolské vzdelavanie ,,podporuje
rozvoj osobnosti dietata predSkolského veku, podiela sa na jeho zdravom citovom,
rozumovom a telesnom rozvoji a na osvojeni zakladnych pravidiel spravania, zékladnych
zivotnych hodndét a medzil'udskych vztahov. Predskolské vzdeldvanie vytvdra zékladné
predpoklady pre pokra¢ovanie vo vzdelavani. PredSkolské vzdelavanie napoméha vyrovnavat
nerovnomernosti vyvinu deti pred vstupom do zékladného vzdelavania a poskytuje Specidlno-
pedagogicku starostlivost’ detom so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami.” Podla § 34 sa
prijimaju deti od 3 (resp. 2) do 6 rokov. Podstatny rozdiel medzi predskolskym vzdeldvanim
v Ceskej a Slovenskej republike vidime v § 34a, ktory hovori o povinnom predskolskom
vzdelavani, ktoré¢ na Slovensku zatial’ nie je. V sucasnosti sa vo vlade rokuje a diskutuje o
takomto zavedeni povinnosti, s predpokladanym vstupom do platnosti od Skolského roku
2020, resp. 2021. Podl'a § 34a Zakon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim,
vys§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) (2004) ods. 2 je ,,zdkonny zastupca
dietata povinny prihlasit’ diet'a k zapisu k predskolskému vzdelavaniu v kalendarnom roku, v
ktorom zaina povinnost predskolského vzdeldvania dietata.“ Podla § 34 Zakona je
predskolské vzdeldvanie povinné, od pociatku Skolského roku, ktory nasleduje po dni, kedy
dieta dosiahne piateho roku veku, do zahdjenia povinnej Skolskej dochadzky dietata, ak

zékon nestanovuje inac.

Vyrazny rozdiel medzi predskolskym vzdelavanim v Ceskej republike a na Slovensku
je prave v povinnosti navstevovat’ materski skolu, resp. predSkolské vzdelavanie. Podla § 3
ods. 2 Vyhlasky €. 306/2008 Z. z. o materskej Skole (2008) ,,Prednostne sa prijimaju deti,
ktoré dovfsili piaty rok veku, deti s odlozenou povinnou Skolskou dochédzkou a deti
s dodatocne odlozenou povinnou Skolskou dochadzkou.® Podla § 28 ods. 6 Zakona ¢.

245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zédkon) a o zmene a doplneni niektorych
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zékonov (2008) je takéto dieta oslobodené od prispevku za Skolu. ,,Prispevok v materskej

Skole sa neuhradza za diet’a,
a) ktoré ma jeden rok pred plnenim povinnej skolskej dochadzky,

b) ak zdkonny zastupca dietata predlozi riaditel'ovi materskej Skoly doklad o tom, Ze je

poberatel'om davky v hmotnej niidzi a prispevkov k davke v hmotnej nudzi,
c) ktoré je umiestnené v zariadeni na zaklade rozhodnutia sudu.

Sthrnne mozeme konstatovat, ze rozdiel predskolského vzdeldvania v oboch
krajinach je v jeho povinnosti, resp. nepovinnosti. Zatial' o v Ceskej republike je posledny
rok materskej Skoly (rok pred nastupom do zikladnej Skoly) povinny, na Slovensku je
zvyhodneny tym, ze je bezplatny. Takyto opis a predstavenie materskej Skoly v legislative je

pre potreby nasej prace postacujuci.

V oboch krajindch obsah vzdelavania (vychovy a vycviku) v materskej Skole upravuju

kurikuldrne dokumenty. Tymto sa budeme venovat v nasledujtcich Castiach.

2.3.2  Ceské kurikulum materskej §koly

Uprava Ramcového vzdelavacieho programu pre predskolské vzdelavanie nadobudla
ucinnost’ 1. janudra 2018. Obsahom dokumentu st rozpis systému kurikuldrnej politiky Statu,
platnost’ dokumentu a jeho principy, ponatie a ciele predskolského vzdelavania, vzdelavaci

obsah koncipovany do piatich vzdelavacich oblasti:

e Dieta a jeho telo,

e Diet’a a jeho psychika,
e Diet’a a ten druhy,

e Diet’a a spolo¢nost’,

e Diet’a a svet.

Dalej st to podmienky predikolského vzdelavania, $pecifika vzdelavania deti so $pecialnymi
vzdeldvacimi potrebami, deti nadanych aj deti dvojrocnych. Zasady autoevalvicie, zasady
spracovania Skolského vzdelavacieho programu a povinnosti ucitela materskej Skoly
(Rémcovy vzdelavaci program pre predskolské vzdelavanie, 2018). Smerodajné pre nas je

pristavit’ sa pri obsahu jednotlivych vzdelavacich oblasti.
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Zamerom vzdeldvacieho usilia ucitel'ov v oblasti Dieta a jeho telo je stimulovat a
podporovat’ rast a svalovy vyvin dietata, podporovat’ jeho fyzickii pohodu, zlepSovat’ jeho
telesnu zdatnost’ aj pohybova a zdravotnu kultaru, podporovat’ rozvoj jeho pohybovych i
manipulaénych schopnosti, ucit’ deti samoobsluznym c¢innostiam a smerovat’ ich k zdravym

zivotnym navykom a postojom (ibid).

Cielom vzdelavacej oblasti Dieta a jeho psychika je podporovat dusevni pohodu,
psychickt zdatnost’ a odolnost’, rozvoj jeho intelektu, jazyka a reci, poznavacich procesov a
funkcii, jeho citov i vole, sebapoznania, kreativity a sebavyjadrenia a stimulovat’ osvojovanie
jeho vzdelavacich schopnosti a povzbudzovat’ ho v d’'alSom rozvoji, poznavani a u€eni sa
(ibid).

Cielom ucitel'a v interpersonalnej oblasti Dieta a ten druhy je podporovat’ utvaranie
vzt'ahov dietata kinym detom adospelym, posiliiovat, kultivovat a obohacovat ich

vzajomnu komunikéciu a pohodu tychto vztahov (ibid).

»Zamerom vzdelavacieho usilia ucitel'a v oblasti socidlno-kulturnej je uviest’ dieta do
spolocenstva ostatnych T'udi a do pravidiel spoluzitia s ostatnymi, uviest ho do sveta
materidlnych i duchovnych hodnoét, do sveta kultiry a umenia, pomoct dietat'u osvojit’ si
potrebné schopnosti, navyky i1 postoje a umoZnit mu aktivne sa podielat’ na utvarani

spolo¢enskej pohody vo svojom socialnom prostredi® (ibid., s. 25).

Ciel'om vzdelavania v ramci vzdelavacej oblasti Diet’a a svet je u dietata vybudovat’
zaklady elementarneho vedomia o okolitom svete a jeho diani, o vplyvu ¢loveka na Zivotné

prostredie (ibid).

2.3.3 Sucasné kurikulum materskej Skoly na Slovensku

Statny vzdelavaci program pre predprimarne vzdelavanie v materskych 8kolach
schvalilo Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky dia 6. jula
2016 pod ¢&islom 2016-17780/27322:1-10A0 s platnostou od 1. septembra 2016. Statny
vzdelavaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skoldch obsahuje a urcuje
zakladné poziadavky Statu na poskytovanie inStituciondlneho predprimarneho vzdelavania v
materskych $kolach. Stat prostrednictvom neho garantuje kvalitu predprimarneho vzdelavania
vo vSetkych materskych Skoldch zaradenych v sieti §kol a Skolskych zariadeni Slovenskej
republiky. Obsah vychovy a vzdelavania v materskych skolach program ¢leni do vzdelavacich

oblasti, ktoré definuje cez obsahové a vykonové vzdelavacie Standardy a evalvacné otazky.
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V sucasne platnom Statnom vzdeldvacom programe pre predprimarne vzdeldvanie v

materskych skolach (2016) je obsah prepracovany a ¢leneny do vzdeldvacich oblasti, a to:

e Jazyk a komunikécia,

e Matematika a praca s informaciami,
e Clovek a priroda,

e Clovek a spolo&nost’,

o Clovek a svet prace,

e Umenie a kultura,

e Zdravie a pohyb.

Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikdcia ma za ciel rozvijat komunikacné
kompetencie dietata vo vsetkych jazykovych rovinich s vyuzivanim potencidlu rozvijania
pisanej reci. Obsah tejto oblasti je rozdeleny na parcidlne Casti Hovorena re¢ a Pisana rec

(ibid.).

Matematika a praca s informaciami je vzdeldvacou oblastou, ktorej cielom je
vybudovat’ u deti poznatkova zakladiiu matematickych a informatickych poznatkov a
zruénosti, pomocou ktorych sa ma dalej rozvijat matematické myslenie deti, ktoré je

nevyhnutné pre vzdelavanie v d’al§ich, nadvézujacich stupiioch vzdelavania (ibid.).

Cielom vzdelavacej oblasti Clovek a priroda je bazalny a pociatoény rozvoj
prirodovednej gramotnosti budovany prostrednictvom bezprostrednej a experimentélnej

skusenosti dietata v materskej Skole (ibid.).

Clovek a spolo¢nost’ je vzdelavacia oblast’, ktora dieta ugi orientovat’ sa v blizkom
prostredi a ¢asovych, priestorovych aj socidlnych vztahoch. Obsah tejto vzdeldvacej oblasti sa

zameriava na poznavanie prostredia dietata a prosocidlnu vychovu (ibid.).

Ciel'om a obsahom vzdelédvacej oblasti Clovek a svet prace je ,,utvaranie a rozvijanie
zékladnych zru¢nosti dietat’a zvladat’ ikony bezné¢ho dna a zru€nosti pri pouzivani nastrojov
potrebnych v beznom zivote, priCom sa doraz kladie na rozvijanie tych, ktoré st v ramci
vyvinového hladiska pre dieta dolezité; napriklad vytvara grafomotorické predispozicie,
lepsie zvlada sebaobsluzné &innosti, zvlada bezné ukony v domacnosti (Statny vzdeldvaci

program pre predprimarne vzdelavanie v materskych skolach, s. 16, 2016).

Vzdelavacia oblast Umenie a kultura v sebe integruje hudobnu a vytvarnit vychovu.

Jej cielom vo vSeobecnosti je formovat esteticku a socialno-emocionalnu stranku osobnosti
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dietata. Cielom casti Hudobna vychova je rozvijat na elementarnej trovni hudobné
schopnosti, zrucnosti a navyky deti predskolského veku. Cielom Vytvarnej vychovy je
dosiahnut’, aby deti prostrednictvom vytvarnych ¢innosti s materidlmi a nastrojmi, pomocou
jednoduchych vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov vyjadrovali svoje predstavy, rozvijali si

fantaziu a tvorivost’, ziskavali a rozvijali vytvarné schopnosti, zru¢nosti a navyky (ibid.).

Hlavny ciel’ vzdelavacej oblasti Zdravie a pohyb je definovany takto: ,hlavnym
cielom vzdelavacej oblasti Zdravie a pohyb je poskytovat’ zdkladné informacie suvisiace so
zdravim, a sucasne prostrednictvom vhodnych telesnych cviceni viest dieta k osvojeniu a
zdokonalovaniu pohybovych schopnosti a zruénosti“ (Statny vzdelavaci program pre

predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach, 2016, s. 19).

V nasledujucej Casti prace sa budeme venovat ucitelovi ako jednému z aktérov

vychovno-vzdelavacieho procesu v materskej skole.
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3 UCITEL MATERSKEJ SKOLY

Slovo ucitel’ je najCastejSim slovom, ktoré sa pouziva v suvislosti so Skolskou
reformou, ktoré sa spaja s tispesnost’ou premien tradi¢ného Skolstva na Skolstvo moderné. Uz
v MILENIU, koncepénom a ideovom zéklade prebichajucej reformy sme v piatom pilieri
reformy uviedli, Ze ucitel' je rozhodujucim, kIiCovym clankom zmien vo vychove a

vzdelavani (Zelina, 2009).

3.1 Osobnost’ ucitePa materskej Skoly

Sucasné vyskumy orientované na uclitel'a smerujii podl'a Koval¢ikovej a kol. (2010)
ku: a) osobnostnym charakteristikdm ucitelov a b) charakteristikdm cinnosti ucitel'ov vo
vychovno-vzdelavacom a vycvikovom procese. Osobnost’ ucitel’a (edukatora) chapeme ako
jeden zo subjektov vychovy, vzdeldvania a vycviku. Ucitel' je predmetom pedagogiky,

didaktiky aj pedagogickej psycholdgie.

Ucitel'a mozno definovat’ ako ,,jeden zo zdkladnych ¢initel'ov vzdeldvacieho procesu®.
Je to profesiondlne kvalifikovany pedagogicky zamestnanec, zodpovedny za pripravu,
riadenie, organizaciu a vysledky procesu vzdelavania. TradiCne je ucitel’ povazovany za
hlavny subjekt vzdeldvania, zabezpecujuci vo vyucovani predavanie poznatkov Ziakom
(Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 261). Ucitel'skd profesia je dnes podl'a Priichu a Vetesku
(2014) jedna z najrozsirenejSich profesii v sicasnej spolocnosti. To je dosledok toho, ze pocet

deti, ako aj dospelych, ktori sa vzdelavaji v réznych typoch a stupiioch §kal stale rastie.

Vanek (In: Manak, 1998, s. 73) charakterizuje uclitel'ski profesiu ako ,,¢innost
produktivnu, ktora vylu¢uje mechanizovanie vychovnej préce, ktorej taZzisko je nutné vidiet’
vo formovani charakteru, a pri ktorej sa uplatiuje sloboda, pozitivne ladenie, tvorivost a

d’alSie aspekty*.

Ucitel’ a jeho osobnost’ definuji kvalitu Skoly. Pripravu ucitel’a pre pracu v kontexte
pedagogiky Marie Montessoriovej sme opisali vyssie. AvSak, ako sme spomenuli, jednou zo
sucasti pripravy je priprava odbornd — pedagogicka (didakticka, metodické a psychologicka).
Osobnost’ ucitela a jeho kvality st definované rolami, ktoré vo svojej profesii zastava,
a kompetenciami, ktorymi by mal disponovat. Tieto nadobuda Stidiom (formalnym,
neformalnym aj informalnym). Pripravu ucitel'a pre materské Skoly, jeho role aj kompetencie

budeme analyzovat’ v d’alSich Castiach prace. Tu je vSak potrebné definovat, aky by mal
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byt/ma byt kvalitny ucitel’. Profesiou, profesionalitou ucitel'a sa dlhodobo odborne zaobera
Syslova (2017), ktora opisuje niekol’ko modelov kvalitného ucitel'a. Takéto modely vyzaduji

urcité predpoklady.

»Predpokladom kvality profesijnych cinnosti ucitela je jeho konanie v sulade

s etickymi principmi ucitel'skej profesie. To znamena, ze ucitel”:

e Dodrzuje l'udské prava, nediskriminuje deti, ich rodi¢ov, ani svojich kolegov, dokéaze
pozitivne pracovat s odliSnostami prameniacimi z povodu, vyznania a pohlavia
dietata.

e Pouziva zavdzné pravne normy platné pre jeho profesiu.

e Kona v stlade s ochranou osobnych udajov deti, ich rodin i svojich kolegov.

e Riadi sa etickymi hodnotami altruistického spravania (tcta k ¢loveku a jeho rozvoj,
ochrana zivota, pomoc slabSiemu, spolupatricnost’, laska k 'ud’om...).

e Pri svojich profesijnych rozhodnutiach vychadza z ponatia dietata ako rozvijajlicej sa
osobnosti.

e Vnasa do triedy demokratické principy konania a spoluZitia.

e Je ochotny a schopny vysvetlit' svoje rozhodnutia vzt'ahujlice sa k uceniu a vychove
deti — je zodpovedny za prostriedky, ktorymi inStruuje a vychovéva deti.

e Ako sucast’ triedneho kurikula (aktualne) zarad’uje také etické témy, ktoré sa tykaju

alebo sa mozu tykat’ jeho triedy (nasilie, zavislosti a pod.)* (Syslova, 2017, s. 92).

3.2 Priprava ucitel’a materskej Skoly

Odborna  pripravu  (pripravenost) pedagdgov (ucitelov/uciteliek) deti (aj)
predskolského veku (materskych §kol) pozadovala vo svojich pracach aj Montessoriova. Dnes
maju zaujemcovia o povolanie ucitela/ucitel’ky materskej Skoly Siroké mozZnosti —

stredoSkolské, ¢i vysokoskolské studium. Nie vzdy to vSak bolo samozrejmostou.

,Profesijna priprava pracovnikov predskolskej vychovy sa zacala na Slovensku v 19.
storoci, spo€iatku v ucitel'skych ustavoch. Realizovala sa formou dvojro¢nych kurzov, neskor
po zltceni s pripravou uciteliek, elementaristiek v Stvorroénych kurzoch. V rokoch 1893/1894
bol otvoreny aj v Presove Ustav pre vychovu detskych opatrovateliek. V roku 1899 bol Ustav
vynosom uhorského ministra pre veci $kolské a nabozenské povyseny na Zensky uéitel'sky
tistav, kde sa spojila vyuéba opatrovateliek a uéitelick narodnych $kol. Zensky uéitel'sky tstav

ukoncil svoju ¢innost’ v PreSove v roku 1906/07* (Podhajecka, 2009).
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O kvalite vzdelavania ucitel'ov sa u nas diskutovalo najmé od dvadsiatych rokov 20.
storocia. Otvorené boli vysokoskolské kurzy v Prahe a v Brne v roku 1927, Plzni 1928. Mohli

sa ich zicastnovat’ Ceské, slovenské a podkarpatskoruské ucitel’ky (Opravilova, 2007).

,Aj ked Ceskoslovensko patrilo v ramci Eurépy k priekopnikom vysokogkolského
vzdelavania pre ucitel’ky materskych a elementarnych $kol, v priebehu d’alSich rokov sa tato
myslienka realizovala az v sedemdesiatych a osemdesiatych rokoch 20. storoc¢ia. V roku 1970
bol otvoreny odbor Ucitel'stvo pre materské Skoly na pedagogickych fakultach v Prahe av
Olomouci. Brany vysokoskolského vzdelavania v odbore Predskolska pedagogika ako prvy na
Slovensku otvara Presov v $kolskom roku 1973/74 na Filozofickej fakulte UPJS so sidlom v
Kosiciach. Neskor bolo mozné predskolski pedagogiku Studovat’ popri zamestnani v

Bratislave, Banskej Bystrici, Trnave, Ruzomberku* (Podhajecka, 2009, s. 25).

,INa zaciatku devit'desiatych rokov (1992/03) bolo na PedF UK v Prahe otvorené este
prezentné bakaldrske Stadium odboru Ucitel'stvo pre materské Skoly. Velkou prednostou
tejto fakulty bola dlhodoba kontinuita Stidia, ktoré sa venovalo predskolskej vychove. Na
jednotlivych katedrach byli skiseni garanti vyuc€ovania pre tieto dva obory (Bc., Mgr.) a bolo
mozné sa od zaciatku snaZit o prepajanie odboru predskolskd pedagogika do d’alSich
disciplin, a tak vhodne naplnit’ obsah Studia s vyznamnym zameranim na predskolsky vek.
Porovnatel'ne koncipovany program odboru ulitel'stvo pre materské Skoly sa na konci 90.
rokov postupne rozsiril na d’alSie pedagogické fakulty a v stiCasnosti je zastlipeny v Studijnej
ponuke vietkych PedF v CR. Od roku 2007/08 bolo otvorené nadvizujuce magisterské
Stidium Pedagogika predskolského veku na PedF UK v Prahe (namiesto Stadia 5-ro¢ného
nedeleného magisterského) a patnast’ rokov je tu akreditované v tomto odbore doktorandské

Stadium* (Kot'atkova, 2009, s. 123).

Na pripravu ucitel'ov a uciteliek deti v materskych Skolach dnes sa pozrieme optikou
legislativy. V Ceskej republike kvalifikaéné predpoklady pedagogickych zamestnancov
upravuje Zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakona §
6, ktory hovori:, ze ucitel materskej Skoly ziskava odborni kvalifikdciu vysokoskolskym
vzdelanim, vys§im odbornym vzdelanim alebo strednym vzdelanim s maturitnou skuskou

(Zékon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zakont).

Na Slovensku je smerodajnou Vyhlaska 437/2009 Zb. z., ktorou sa ustanovuji
kvalifikacné predpoklady a osobitné¢ kvalifikacné poziadavky pre jednotlivé kategorie
pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov. Podl'a tejto vyhlasky na Slovensku
nadobuda ucitel' materskej Skoly kvalifikacné predpoklady absolvovanim prisluSnych $kol
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a ziskanim vysokoskolského vzdelania druhého stupiia, vysokoskolského vzdelania prvého
stupnia, alebo uplného stredného odborného vzdelania (Vyhlaska ¢. 437/2009 Zb. z., ktorou sa
ustanovuju kvalifikacné predpoklady a osobitné kvalifikatné poziadavky pre jednotlivé

kategorie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov).

Pre potreby naSej prace a v kontexte s vyskumnou castou prace sa budeme dalej

zaoberat’ vysokoSkolskou pripravou v oboch analyzovanych krajinach.

Stadium uditelstva pre materské $koly, ako sme avizovali vyssie, mdzu v oboch
krajinach zaujemcovia absolvovat v strednych skolach, v Ceskej republike aj vy3§im

odbornym vzdelanim a v oboch krajinach na vysokych skolach/univerzitach.

Podla Kotatkovej (2009, s. 123) sa ,,... program odboru uditel'stvo pre materské skoly
na konci 90. rokov postupne rozsiril na d’alSie pedagogické fakulty a v sucasnosti je zastipeny
v $tudijnej ponuke vietkych PedF v CR“. Priicha (2009) publikuje vypodet fakult
pripravujicich buducich ugitelov: pedagogické fakulty v Prahe, Olomouci, Ceskych
Budejoviciach, Usti nad Labem, Ostrave, Hradci Kralové. Podla portalu www.vysokeskoly.cz

aj v Brne, Plzni a na Fakulte humanitnych $tadii Univerzity TomasSe Bati v Zline.

Na Slovensku ide o Pedagogické fakulty PreSovskej Univerzity v PreSove, Trnavskej
univerzity v Trnave, Univerzity KonS$tantina Filozofa v Nitre, Univerzity Mateja Bela
v Banskej  Bystrici, Univerzity Komenského v Bratislave, Katolickej univerzity

v RuZzomberku aj Univerzity J. Selyeho v Komarne.

3.3 Kompetencie a roly ucitel’a materskej Skoly

,UCitel' ma svoje povinnosti, ale aj pradva, ma mat’ osvojené kompetencie, ktoré¢ mu
pomoézu rozvijat’ kompetencie u deti a kladu sa na jeho profesiu urcité naroky* (Miiova,
2014b, s. 171). Kompetencie ucitel'a chapeme ako stibor schopnosti a spdsobilosti vykonadvat
uspeSne ucitel'ska profesiu (Pricha, Kot'atkova, 2013). Hupokové a Petlak (2007) popisuja
tieto ucitel'ské kompetencie ako: komunika¢né, odborno-pedagogické, didakticko-metodickeé,
autokreativne, interakcné, poznavacie, interpretacné, realizatné, ochranné, asertivne,
negosociacné, facilitatorské, moralne, kooperativne, organizatorské, informacno-medidlne,

tvorivo-autorské.

Pre ucitelov auclitelky materskych $§kol, ako pre skupinu pedagogickych

zamestnancov, pracujucu s detmi so Specifikami v potrebach vzhladom na vyvinové
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osobitosti, definovali autori venujici sa predSkolskej pedagogike Guziova, Podhdjecka
a Kimlickova (2011) Specifické kompetencie, ktoré akceptujii vyssie vypisané kompetencie
ak nim doplnaju dve $pecifické, pre uditel’ky materskych §kol. Autorky (ibid. s.) definuju
dovedna tieto kompetencie:  Personalne kompetencie, Interpersonalne kompetencie,
Komunikativne kompetencie, Kognitivne kompetencie, Ucebné kompetencie, Informacné
kompetencie, Kompetencia promptného, akéného reagovania na nova pedagogicku situaciu,

Sebarozvijajuca kompetencia.

O specifickych kompetenciach ucitelieck materskych $kol hovoria Guziova,
Podhijeckd a Kimlickova (2011) v Metodike predprimarneho vzdeldvania, ktord sa tvorila
pod gestorstvom Statneho pedagogického ustavu v Bratislave. Koordinatorkou tvorby bola
PaedDr. Katarina Guziova, PhD. a editorskou ¢innostou vyznamne prispela PhDr. Viera
Hajdikova, PhD. Na tvorbe Metodiky predprimarneho vzdelavania sa podielal Siroky tim
autorov. Autorky definuju dve kompetencie, ato Kompetencia promptného, akéného

reagovania na novu pedagogickt situaciu a Sebarozvijajiica kompetencia.
Kompetencia promptného, akéného reagovania na novi pedagogicku situaciu

,Predpriméarne vzdeldvanie, ktoré je Specifické oproti vzdelavaniu v ostatnych druhoch $§kol,
si vyZaduje ur€itll urovenn pedagogického majstrovstva a pedagogickej tvorivosti ucitel’ky,
najmi jej flexibilitu a originalitu. Uplne prirodzene sa tu spolu vyskytuje uéitelkino
racionalne uvazovanie aj intuicia. Na jednej strane sa v predprimarnom vzdeldvani uplatiuje
systematicka praca a realizuju sa vopred planované vychovno-vzdelavacie ¢innosti, v ktorych
ucitel’ky premyslene utvaraju poznatkovu Struktiru deti a vyvaZene rozvijaji vetky stranky
osobnosti. Na druhej strane tieto zakladné pedagogické zruénosti dopliia schopnost
improvizacie a situaéného rozhodovania, pomocou ktorych ucitel’ky pohotovo reaguji na
detsku spontaneitu, potreby, zaujmy a ich rozdielnu rozvojovt uroven* (Guziova, Podhajecka,

Kimli¢kova, 2011, s. 66).
Sebarozvijajuca kompetencia

Tato kompetencia chape sebavzdelavanie ako nekonciaci proces, v ktorom musi ucitel

neustale aktualizovat’ svoje poznanie v sulade s vedeckymi poznatkami a svetom deti (ibid.).
Hrova kompetencia

Podhijeckéd do kompetencného profilu ucitel'a materskej Skoly uvadza aj hrovi kompetenciu,

ktoru definuje ako ,,schopnost’ brilantného zvladnutia komplexu ¢innosti, ktoré charakterizuju
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vynikajuci vykon ucitel'a v rdmci predskolskej edukacie® (Podhajecka, Mal'ukova, 2012, s.

51).

Tieto kompetencie dokresl'uji kompetenény profil ucitel'a materskej skoly. V kontexte
pedagogiky Marie Montessoriovej a jej uplatinovanie v Skole je ziaducou aj MM-kompetencia,

ktort definuju Slovacek, Mitlova (2017a; 2019), a ktort opisujeme v prvej kapitole prace.

Zamerajme sa vSak aj na roly uciteliek a ucitel'ov v materskych skolach. Tejto téme sa
venujii v Ceskej aj Slovenskej republike autorky, ktorych predskolska pedagogika je
dlhodobym zameranim, a ktoré posobili ako ulitel’ky aj riaditelky materskych kol a dnes sa

danej problematike venuji na pddach pedagogickych fakult.

Prvou autorkou je Syslova (2017), ktora definuje sedem roli ucitel’ky materskej skoly.

Syslova (2017, s. 82-83):

e Rola socializacna a kultiva¢na: ucitel’ zosobniuje model hodndt nasej spolocnosti,
poskytuje vzorec kultivovaného a etického spravania a medziludskych vztahov
(¢innosti  poradenské, metodické, konzultacné a  organiza¢né, Cinnosti
sebavzdelavacie).

e Rola angazovanej osobnosti: ucitel ma spolocensky zavizok, ktory je spojeny s jeho
vystupovanim na verejnosti, zapdjanim sa do kultirneho zivota, do odbornych
diskusii, prednaskovej cCinnosti a podobne (Cinnosti poradenské, metodicke,
konzulta¢né a organizacné, ¢innosti sebavzdeldvacie a ¢innosti spadajuce do skupiny
participacie na sprave Skoly).

e Rola diagnostickd a evalvacna: ucitel diagnostikuje potreby, zadujmy, vekové i
individudlne zvlastnosti deti, vztahy v skupine, svoje sebapoznanie a profesijné
schopnosti, hodnoti efektivitu procesov vychovy, vzdelavania a vycviku, podmienky a
vysledky deti.

e Rola projektanta: ucitel' dokdze na zaklade informécii z diagnostiky a hodnotenia
naplanovat’ diferencované vzdelavanie, vychovu a vycvik, ktoré vyhovuju potrebdm
jednotlivych deti a cielene rozvijaja ich potencial.

e Rola facilitatora: ucitel’ je sprievodca ucenia sa deti prostrednictvom vzdeldvacich
stratégii, vytvara optimdlne podmienky pre spontanne i riadené ucenie, podporuje
rieSenie ucebnych, ale i socidlnych problémov.

e Rola konzultanta: ucitel’ dokdze konzultovat’ ciele a postupy, ktoré vyuziva pre rozvoj

deti, po¢uva a komunikuje ako s odbornikmi a ostatnymi kolegami, tak s rodi¢mi a
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d’alSou Sirokou verejnostou (Cinnosti poradenské, metodické, konzultacné a
organizacné).

Rola administratora: ucitel’ vedie povinnu dokumentaciu, ale i dokumentaciu z
diagnostickej ¢innosti formalne i obsahovo vo vysokej kvalite, lebo si uvedomuje, ze
dokladuje jeho odbornu uroven a kvalitu vychovy, vzdelavania a vycviku, ktoré

poskytuje.

Druhym delenim je delenie Minovej (2014a):

Rola facilitatora: Ucitel’ je akymsi sprievodcom diet’at’a na ceste za poznanim, rozvija
jeho moznosti prostrednictvom jeho vlastnej aktivity a vlastnej ¢innosti. Vedie diet’a k
tomu, aby na zdklade svojich rozvojovych moznosti dosiahlo vlastny a v danej chvili
maximalne mozny rozvoj.

Rola opatrovatel'a: Nemala by byt podcefiovana, ani precefiovand, ani zosmiesnovana.
Taktiez neméZe byt jedind, lebo fou nie je profesia ucitela vycerpana. Ucitel
zastupuje na chvilu matku i otca v dobe ich nepritomnosti a prejavuje dietatu
preukazatel'ny cit. Je empaticky k detskej potrebe bezpecia, lasky a tcty. Zlozitost’
role spociva v tom, Ze empatickost’ prejavuje vo vztahu dietata a k jeho vlastnej
rodine — nemdze spochybniovat’ matku ani otca.

Rola komunikatora: Ucitel' by mal vediet’ komunikovat’ na Grovni danej situdciam,
ktoré sa vyskytuji v Skole. Je spoOsobily pocuvat, odpovedat, reprodukovat,
nadvédzovat vztah s detmi, rodi¢mi, kolegami, inymi zamestnancami Skoly a
verejnostou. Komunikuje tak, aby rodi¢ia mali zdujem spolupracovat’ a nevyvolava
pocit nevole a vnucovania sa a zasahovania do ich prav. Pre ucitela nie je I'ahké byt’
partnerom v komunikécii s rodiémi, det'mi, kolegami a ucitel'mi z inych 8§kdl. Preto
ucitel’ by mal byt vybaveny vedomost’ami, sposobilostami, zru¢nostami, vlastnou
osobnou vyzretost'ou a vyrovnanost'ou.

Rola uéitela: Ocakéva sa, ze ucitel’ uci diet’a spoznavat’ svet okolo nés i seba v tomto
svete, uci dieta zit’, ucit’ sa, konat. Navodzuje prirodzené i modelové situdcie, kde
dieta ziskava a osvojuje si kl'iCové kompetencie pre zivot. Ucitel' vykonava d’alSie
dolezité Cinnosti: diagnostikuje, planuje, projektuje a programuje edukaénu €innost’,
motivuje a hodnoti.

Rola vodcu: Objavuje sa tam, kde je potrebné organizovat’ vacsi pocet ucastnikov
pedagogickych procesov. V role vodcu sa ucitelia kol objavuju pomerne Casto prave

pri spolupréci s rodinou, pri dobrovolnej spolupraci s d’alSimi inStituciami v obci
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(Sportové a kulturne organizacie). Bez vodcovskych osobnosti sa Skola nezaobide ani
v obdobi pldnovanych zmien, ani v obdobi, ked’ Skola pracuje podl'a zabehnutych
systémov.
e Rola manazéra: Mali by sme si uvedomit’, ze aj ucitelia uskuto¢iiuju vela prvkov z
riadiacej prace — planuju, organizuja, realizuju, kontroluji a hodnotia vSetky
uskutoc¢nené aktivity v podmienkach im najblizSich, najzndmejSich, v podmienkach
svojej vlastnej triedy.
e Rola obhajcu: V stcasnej dobe a v naSom zivote je zvySujuici sa vyskyt socialnych
deviacii, neplnenie si rodiCovskych povinnosti, zanedbavanie zakladnych potrieb,
tyranie a zneuzivanie deti, a to si vyzaduje viac pozornosti venovanej ochrane deti,
ktoré Ziji v nevhodnom prostredi. Spravne pouceny ucitel’ Skoly mdze zachytit
signaly dokazujice nespravne uspokojovanie potrieb dietata, poruSovanie prav
dietat’a a urobit’ kroky k naprave.
e Rola poradcu: Skola, okrem inych funkcii, plni aj funkciu poradenski. Uéitelia kol by
mali disponovat’ poradenskymi kompetenciami. V Skolach su casto stanovené
konzulta¢né hodiny pre rodicov, v ktorych sa Casto ucitel’ dostava do role poradcu.
Cesta k poradenstvu je stupiiovita, dlhodoba, vyZaduje si zodpovednost’, schopnost’
vyrovnavat sa s ndro¢nymi situdciami. Ucitelia, ktori vzbudili doveru rodicov, st
najmé moralne ocenovani za uspeSné vedenie dietat’a.
Aj kompetenciami arolami moézeme definovat’ osobnost’ ucitela. VysSSie sme uvideli
kompetencie a role ucitelov materskych $kol. Tieto v Skole uplatiiujucej pedagogiku Mérie
Montessoriovej v integracii s nami definovanou MM-kompetenciou vytvéaraji profesijny
obraz osobnosti ucitel'a v materskej Skole.

K dosahovaniu tychto kompetencii a schopnosti zastavat” v Skole tieto role, buduci

ucitel’ aj ucitel’ musi prejst’ pripravou, ktorej sa venujeme v empirickej Casti rigoréznej prace.
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II EMRPIRICKA CAST

4 PEDAGOGICKY VYSKUM

V pedagogickom vyskume existuji dva mozné pristupy. Jeden, kvantitativny, sa
usiluje o postihnutie skimanych javov prostrednictvom kvantitativnych vyskumnych metdd.
Druhy, kvalitativny, hl'add validné interpretacie a porozumenia vyznamov u jednotlivych

skimanych javov.

Gavora (2000, s. 11) definuje vyskum ako ,,systematicky sposob riesenia problémov,
ktorym sa roz§iruji hranice vedomosti I'udstva, potvrdzuju sa ¢i vyvracaju doposial’ ziskané

poznatky, alebo sa ziskavajii nové poznatky*.

4.1 Preco vyskum vzdelavania ucitelov v oblasti Montessori pedagogiky

., Ten, kto nie je na tento sposob vyucby dostatocne pripraveny, bude skutocne dlhu
dobu bezradny a zmdteny. Ale c¢im hlbsie vedecké pozmatky a rozsiahlejsie praktické
skusenosti bude ucitel’ mat, tym skor zacne ocenovat zazrak zjaveného, odhaleného Zivota a o

¢

to viac bude prebudeny jeho zaujem.
Maria Montessoriovd

Vyskum prezentovany v tejto rigoréznej praci je reflexiou skutoénosti v Ceskej
republike aj na Slovensku o trende rozSirovania inStitucii (materskych §kol, zakladnych $kol,
jasli, centier a herni), uplatiujicich pedagogiku Maérie Montessoriovej. RozSiruje sa aj
kvantita a kvalita zverejiiovanych publikécii aj nérast kurzov a vzdelavani o tejto pedagogike
pre odbornikov aj laikov. Tak ako tieto skutocnosti opisujeme v uvode predkladanej

rigordznej prace.

Zvyseny narast materskych §kol, ktoré aplikuju prvky a principy pedagogiky Marie
Montessoriovej v oboch krajindch narastd. Takéto vyuZivanie a zvadzanie pedagogiky Marie
Montessoriove] mozu Skoly realizovat’ na niekol’kych urovniach. Slovacek, Minova (2019)
hovoria o piatich moZnostiach. Prvou je realizovanie origindlnej skoly ,,montessori‘“ — Domu
deti, druhou implementacia do Skolskych vzdelavacich programov, tretou je jej vyuzitie
v kurikularnom  inzinierstve, dalSou materidlne zabezpeCenie Skoly, piatou Upravy

v organizacii Skoly. Vyber z moznosti vyuZivania pedagogiky Marie Montessoriovej je
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zéavisly od legislativnych, osobnostnych a Zzial, aj finan¢nych dispozicii inStiticie a jej
manazmentu.

V kazdom z vysSie spomenutych pripadov zohrava délezitu ulohu ucitel’, ako jeden
z aktérov procesu vychovy, vzdelavania a vycviku. Preto nas zaujima vyskum moznosti
a prilezitosti vzdelavania (buducich) ucitel'ov aj v oblasti pedagogiky Marie Montessoriovej,

a to v rovine formalnej, neformalnej aj informalne;j.

4.2 Harmonogram pedagogického vyskumu

Tabul’ka ¢. 4 Harmonogram vyskumu

2017 2018 2019
Etapy vyskumu

XIXIT| T )OIV V{VI|VII| VI |IX| X [ XI|XIT|{I ||| IV

Teoretickad etapa vyskumu

Priprava a
organizacia X| X [X]|X

vyskumu

Formulacia
vyskumného
problému,

otazok a uloh

Informaéna
priprava X1 XXX X X

vyskumu

Vyber metod

vyskumu

Empiricka etapa vyskumu

Zhromazd’ovan
X X|X|X| X [X
ie udajov

Spracovanie

udajov

Interpretacia

udajov
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V tabulke ¢. 4 prezentujeme harmonogram nami realizovaného pedagogického
vyskumu. Vyskumu sme sa venovali v dvoch etapéach. ISlo o etapu teoreticku a empiricka.
V teoretickej etape vyskumu, ktora trvala od novembra 2017 do septembra 2018, sme sa
venovali priprave a organizacii vyskumu, formulovaniu vyskumného problému — zakladného

a parcialnych otdzok a uloh, informacnej priprave vyskumu a vyberu vyskumnych metod.

Empirickd etapa nasho vyskumu trvala v obdobi august 2018 az maj 2019. Obsahom

tejto etapy bolo zhromazd’ovanie tidajov, ich spracovanie a nasledna interpretécia.

4.3 Informacna priprava vyskumu

Informacnd priprava vyskumu obsahovala $tadium informa¢nych zdrojov — odborné
publikacie, ucebnice, zborniky, encyklopédie, Clanky v Casopisoch a zbornikoch v oblasti

pedagogiky Marie Montessoriovej, predskolskej pedagogiky aj pedeutologie.

Cielom pripravy bolo ziskat' prehl'ad o tom, ¢o sa danej problematiky tyka, o sa

o danej problematike vie, a ziskat’ teoretické podklady k spresneniu vyskumného zamerania.
Podobné prieskumy sme realizovali a publikovali v rokoch 2015, 2017, 2018.
e Pre oblast’ formélneho a neformalneho vzdelavania:

Slovacek, Matej, 2015. Vzdelavanie ucitelov materskych §kol a pedagogika Marie
Montessoriovej. In: Teodria a prax trvalo udrzateI'ného rozvoja v materskych skolach. PreSov:

Vydavatel'stvo PreSovskej univerzity v PreSove.
Slovacek, Matej a Monika Minova, 2017. Ucitel' (materskej Skoly) v pedagogike Marie

Montessoriovej a jeho vzdelavanie. In: Vzdeldvanie a spolo¢nost’ II. medzinarodny

nekonferenény zbornik. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove.
e Pre oblast’ informalneho vzdelavania:

Slovacek, Matej a Monika Minova, 2015. ,,Zabudnutd?* — Pedagogika Mérie Montessori. In:
Student na ceste k praxi IV, Zbornik prispevkov zo Studentskej vedeckej konferencie v

odbore Specidlna pedagogika a lieCebna pedagogika. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove.

Slovacek, Matej, 2017/2018. Pedagogika Marie Montessoriovej v odbornych periodikach na

Slovensku a v Cesku. In: Naga $kola.

Slovacek, Matej a Monika Minova, 2018. Pedagogika Marie Montessoriovej — ucitel’ — tedria

a empiria. In: Pedagogika przedszkolna i wczesnszkolna. Czasopismo naukowe Instytutu
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Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji

Narodowej w Krakowie.

Vysledky tychto Setreni budeme uvadzat’ v komparacii v interpretacii vyskumu.

4.4 Zakladny vyskumny problém, ciele a ulohy

Aby sme presne vedeli, o chceme skumat’, bolo potrebné stanovit’ si vyskumny
problém (otazku), od ktorého sa odvijali d’alSie kroky vyskumu. Vyskumny problém je
definovany ako ,jasna ajednoznadna otizka, na ktor hl'adame odpoved™ (Manak, Svec,

2004, s. 43).
Zakladny vyskumny problém

e Aké st moznosti aprilezitosti vzdelavania (sa) ucitelov abuducich ucitelov
materskych kol v (o) pedagogike Marie Montessorivej v Ceskej republike

a Slovenskej republike?

Zo zékladného vyskumného problému boli formulované dva typy vyskumnych
problémov, deskriptivne a relacné.
Deskriptivne (popisné) problémy smeruji k popisu reality, situdcie, javu.

e Aké st moznosti vzdelavania budtcich ucitelov materskych §kol v (o) pedagogike
Marie Montessoriovej pocas vysokosSkolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupeni vysokoSkolského Studia — Be., Mgr.)?

e Aké moznosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriovej maju ucitelia
materskych $kol v rdmci neformalneho vzdeldvania (kontinualneho, d’alSieho)?

e Aké prilezitosti ponuka trh ucitelom materskych §kol na informalne vzdelavanie v (0)
pedagogike Marie Montessoriovej?

e Aké témy pedagogiky Maérie Montessoriovej dominuji v zdrojoch neformalneho
vzdelavania?

e Aké je =zastapenie Clankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitefom materskych 8§kél ako moznost

informalneho vzdelavania?
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Rela¢né vyskumné problémy sa pytaju na vztahy urcitych javov.

e Aké st moznosti vzdelavania buduacich ucitel'ov materskych §kol v (o) pedagogike
Marie Montessoriovej pocas vysokoskolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupent vysokoskolského s$tadia — Bc., Mgr.) v Ceskej republike a Slovenskej
republike?

e Aké moznosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriovej maju ucitelia
materskych 8kol vramci neformalneho vzdelavania (kontinudlneho, dalSieho)
v Ceskej republike a Slovenskej republike?

o Aké prilezitosti ponika cesky aslovensky trh ucitelom materskych $koél na
informdlne vzdelavanie v (o) pedagogike Madérie Montessoriovej v ¢eskom
a slovenskom jazyku?

e Aké témy pedagogiky Mdrie Montessoriovej dominuju v ¢eskych a slovenskych
zdrojoch neformélneho vzdelavania?

e Aké je zastipenie Cclankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitelom materskych $k6l ako moznost’

informalneho vzdelavania v Ceskej republike a Slovenskej republike?

Ciel'om nami realizovaného pedagogického vyskumu bolo:
a) analyzovat’ Studijné plany Studijnych programov vysokych $kol (univerzit) pripravujicich
ucitelov materskych §kol vo vztahu k vyufovaniu o pedagogike Marie Montessoriovej
v Ceskej republike a Slovenskej republike.
b) analyzovat ponuku neformalnych vzdeldvacich programov o pedagogike Marie
Montessoriovej dostupnych pre uéitelov materskych $kol v Ceskej republike a Slovenskej
republike.
c) analyzovat obsah a zameranie publikacii (odborné aj populdrno-nducné) o pedagogike
Marie Montessoriovej v Ceskej republike a Slovenskej republike.
d) vykonat kvantitativhu obsahovu analyzu publikécii venujicich sa pedagogike Marie
Montessoriovej a zistit’, ktorym konceptom a témam venuju jej interpreti najviac pozornosti.
e) vykonat’ kvantitativnu obsahovll analyzu odbornych a odborno-metodickych ¢asopisov vo
vztahu k vyskytu pripravkov a élankov o pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej
republike a Slovenskej republike.
f) porovnat zistenia z Ceskej republiky a Slovenskej republiky.

Ulohy pedagogického vyskumu:
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1. Nastudovat’ predmetnt problematiku v teoretickej rovine.
2. Vybrat’ adekvatne prieskumné metddy.

3. Zvolit’ a zabezpecit’ adekvatny prieskumny subor.

4. Realizovat’ priamu prieskumnu ¢innost’.

5. Sumarizovat’ ziskané tdaje.

6. Analyzovat’ a interpretovat’ ziskané udaje.
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5 VYSKUM FORMALENHO VZDELAVANIA

Vo vyskume formalneho vzdeldvania sme sa zamerali na analyzu Studijnych
programov vybranych univerzit v Ceskej republike a na Slovensku. V kontexte témy prace

sme sa zamerali na Studijné odbory a programy pripravujuce ucitel'ov materskych $kol.

5.1 Vyskumny problém, ciele

Vzhl'adom na charakter vyskumu sme formulovali deskriptivne aj relaéné vyskumné

problémy:
Deskriptivne (popisné) problémy

e Aké st moznosti vzdelavania buducich ucitelov materskych $kol v (o) pedagogike
Marie Montessoriovej pocas vysokoSkolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupenl vysokoskolského Studia — Be., Mgr.)?

Relaéné vyskumné problémy

e Aké st moznosti vzdeldvania buducich ucitelov materskych $kél v (o) pedagogike
Marie Montessoriovej pocas vysokoskolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupei  vysokoskolského stadia — Bc., Mgr.) v Ceskej republike a Slovenskej
republike?

Ciel'om nami realizovaného pedagogického vyskumu formalneho vzdelavania bolo:
a) analyzovat’ Studijné plany Studijnych programov vysokych $kol (univerzit), pripravujucich
ucitelov materskych §kél vo vztahu k vyu€ovaniu o pedagogike Marie Montessoriove]

v Ceskej republike a Slovenskej republike.

5.2 Vyskumny subor — vzorka

Vyskumny stbor, vzorku pedagogického vyskumu formalneho vzdeldvania tvorili
Pedagogické fakulty Siestich univerzit v Ceskej republike a na Slovensku, ktoré pripravuju
ucitelov pre materské Skoly. Analyzovali sme Studijné plany prislusnych Studijnych
programov bakalarskeho aj magisterského stupiia §tadia. Cesku republiku reprezentovali:
Univerzita Karlova, Masarykova univerzita v Brne, Ostravskd univerzita. Za Slovensku
republiku PreSovska univerzita v PreSove, Trnavska univerzita v Trnave a Univerzita J.

Selyeho v Komarne.
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Tabulka ¢. 5 Vyskumny subor — formélne vzdelavanie — Bc.

krajina Skola Be.
. . program: Specializdcia v pedagogike
S Univerzita Karlova odbor: Ucitel'stvo pre materské Skoly
< program: Predskolsk4 a mimoskolska
? Masarykova Univerzita pedagogika
> odbor: Ucitel'stvo pre materské skoly
n
'S L . program: Ucitel'stvo pre materské skol
~ Ostravska univerzita odbor: Ucitel'stvo prP; materskeé §kolyy
Studijny odbor: 1.1.5 Predskolské a
PreSovska univerzita elementarna pedagogika
s v PreSove program: Predskolska a elementarna
= pedagogika
2 Studijny odbor: 1.1.5 Predskolska a
2 Trnavské univerzita elementdrna pedagogika
o v Trnave program: Predskolska a elementarna
% pedagogika
2 Studijny odbor: 1.1.5 Predskolska a
@% Univerzita J. Selyeho elementdrna pedagogika
v Komarne program: Predskolska a elementarna
pedagogika

Tabulka ¢. 6 Vyskumny stibor — formalne vzdelavanie — Mgr.

krajina Skola Mgr.
s . . program: Pedagogika
- 2L .
%’ = Univerzita Karlova odbor: Pedagogika predskolského veku
o= T :
SOl .. . program: Specializicia v pedagogike
= Ostravska univerzita odbor: Pedagogika predskolského veku

Slovenska
republika

Presovska univerzita
v PreSove

Studijny odbor: 1.1.5 Predskolska a
elementarna pedagogika
program: Predskolské pedagogika

Trnavska univerzita
v Trnave

Studijny odbor: 1.1.5 Predskolska a
elementarna pedagogika
program: Predskolska pedagogika

V ramci vyskumu Univerzity Karlovej sme analyzovali Studijny plan jedného zamerania.

5.3 Vyskumné nastroje (metody) a metodika

Vo vyskume formalneho vzdelavania sme pouzili metddy kvalitativnej obsahovej
analyzy a komparativnu analyzu, ktora Manak, Svec, Svec (2005) definuji ako metddu, ktora
sa typicky vyuziva v komparativnej pedagogike pri vyskume zahrani¢nych vzdelavacich

systémov.
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Na zaciatku sme si nahodnym vyberom zvolili Sest’ univerzit, ktoré tvorili vyskumnu
vzorku. Na webovych sidlach fakalt sme vyhl'adali $tudijné plany analyzovanych programov

a odborov a zamerali sa na predmety o:

e vychodiskach edukacie,

e alternativnych smeroch,

e inovacnych postupoch v edukacii,

e historii pedagogiky,

e reformnej pedagogike,

e apodobne.
Zaujimali nds predmety, ktorych obsahom bola aj pedagogika Marie Montessoriovej —
explicitne uvedené v obsahu predmetu. Tieto predmety sme spisali a systematizovali do
tabuliek obsahujucich ndzvy aj obsahy predmetov, Studijnych odborov a programov. Rovnako
nas zaujimal aj numericky podiel predmetov venujucich sa problematike v kontexte poctu
povinnych predmetov $tudijného programu/odboru. Udaje sme porovnali napried
analyzovanymi krajinami.

Pre prehladnost’ v tabulkdch uvddzame jednotlivé univerzity skratkami: CUNI
Univerzita Karlova, MUNI Masarykova Univerzita, OSU Ostravska univerzita, UNIPO
PreSovska univerzita v PreSove, TRUNI Trnavska univerzita v Trnave, UJS Univerzita J.
Selyeho v Komarne.

Analyzu Studijnych plénov jednotlivych Studijnych programov sme realizovali
v obdobi oktobra a novembra 2018 s vyuzitim verejne dostupnych informécii na webovych
sidlach jednotlivych fakalt vybranych univerzit. Bolo Ziaduce podrobne vyhladavat
a analyzovat' rozlicné spOsoby uvadzania obsahov predmetov v jednotlivych Studijnych
programoch, ¢i uz vo forme informacnych systémov, ¢i ako .pdf dokumenty uverejnené na

webovych sidlach fakult a katedier.

5.4 Vysledky a interpretacia vyskumu

Formalne vzdelavanie prvého adruhého stupnia vysokoskolského Studia sme
analyzovali oddelene. Bakalarsku formu Stadia (pripravy pre ucenie v materskych skolach)
poskytuju vSetky z nami analyzovanych fakult. Magistersky stupen poskytuju dve fakulty (z

nasho suboru) v Ceskej republike a dve fakulty (z nasho suboru) na Slovensku.
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Tabulka &. 7 Formélne vzdelavanie — prvy stupeti $tudia — Ceska republika

CESKA REPUBLIKA - Be.
Skola program a odbor predmet obsah
Dejiny predikolskej | OS0Pnosti a koncepty
cdacosik reformného hnutia v
program: Specializicia v pecagoslity zahranici
CUNI pedagogike ' .
odbor: Ucitel'stvo pre . Montessori pedagogika,
o Alternativne , .
materské Skoly programy v teérii a Waldorfska pedagogika,
raxi Reggio Emilia, Zacit
p spolu...
Pedagogicky reformizmus a
program: Predskolskéa a , vznik alternativnych $kol.
.o , . Uvod do ;o > - o
mimoskolska pedagogika . Vyvoj pohl'adu na dieta od
MUNI oot pedagogiky a .
odbor: Ucitel'stvo pre sveholosie 19. st. (Dewey, Keyova.
materské Skoly psy & Decroly, Montessori,
Steiner, Parkhurstova, atd’.)
rogram: Ucitel'stvo pre . Vznik, vyvoj, funkcie a
g gmaterské Skoly P Pedagoglka typy algrrfativneho
OsU odbor: Ucitel'stvo pre porovndvacia a Skolstva pre deti v
materskeé Skoly dejiny predskolskom veku.
Legenda:

CUNI Univerzita Karlova;

MUNI Masarykova Univerzita;

OSU Ostravska univerzita;

Uvedené¢ skratky vyuzivame v celej praci v tabul’kach.

V tabulke ¢. 7 uvadzame prehl'ad predmetov zaoberajucich sa aj pedagogikou Marie
Montessoriovej v Studijnych odboroch a programoch jednotlivych fakult. Masarykova
univerzita a Ostravskd univerzita vyucuju o alternativnych smeroch v pedagogike
v predmetoch Uvod do pedagogiky a psycholégie a Pedagogika porovnavacia a dejiny. Kazda
fakulta v jednom povinnom predmete poc€as Stadia. Univerzita Karlova vyucuje
o alternativnych a reformnych systémoch v predmetoch Dejiny predSkolskej pedagogiky
a Alternativne programy v teorii a praxi.

V roku 2017 sme publikovali podobny prieskum, vtedy sme v Studijnom plane
Masarykovej univerzity nasli predmety Zaklady pedagogiky (Historicky vyvoj predskolske;j
vychovy), Ponatie predskolskej vychovy v koncepciach pedagogickych myslitel'ov
(Komensky, Rousseau, Frobel, Svoboda, Montessori a ini), Alternativne pristupy v materskej
Skole, Podstata a principy alternativnych §kol (Montessori, daltonska Skola, waldorfska Skola)

(Slovacek, Minova, 2017¢).
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Tabul'ka ¢. 8 Formalne vzdeladvanie — prvy stupei Stiidia — Slovenska republika

SLOVENSKA REPUBLIKA - Be.

skola program a odbor predmet obsah
Stlidljny ,odbor: 1'1',5 . . . Filozoficka podstata
Predskolska a elementarna Filozofické, socialne a alternativiveh kol
UNIPO pedagogika psychodidaktické (Maria Moi]l tessor
program: Predskolska a vychodiska edukacie R. Steiner) ’
elementarna pedagogika '
Studijny odbor: 1.1.5
Predskolska a elementarna
TRUNI pedagogika

program: PredSkolska a
elementdrna pedagogika

Studijny odbor: 1.1.5
Predskolska a elementarna

Zaklady alternativnej

Vznik alternativnych
skol 1. polovice 20.
storocia (waldorfska,

UJS pedagogika
program: PredSkolska a
elementdrna pedagogika

pedagogiky jenska, daltonska,
freinetova,

montessoriovej)

Legenda:

UNIPO Presovska univerzita v PreSove;

TRUNI Trnavskd univerzita v Trnave;

UIJS Univerzita J. Selyeho v Komarne

Uvedené skratky vyuzivame v celej praci v tabul’kéach.

W

Ako prezentujeme v tabulke ¢. 8, Stadium na Pedagogickej fakulte PreSovske;j
univerzity v PreSove poskytuje Studentom informaciu o filozofickej podstate alternativnych
Skol v predmete Filozofické, socidlne a psychodidaktické vychodiskd edukacie, na fakulte
Univerzity v Komarne je to predmet Zaklady alternativnej pedagogiky. V Studijnom plane
Pedagogickej fakulty wuniverzity v Trnave sme explicitné uvedenie pedagogiky M.
Montessoriovej alebo alternativnej pedagogiky nenasli v Ziadnom z povinnych predmetov.
Ostava iba dufat’, Ze sa vyucujici o alternativnej pedagogike zmienia aspon v inom predmete,
aby absolventi bakalarskeho Stadia Trnavskej univerzity ako kvalifikovani zamestnanci
materskych 8kol a odbornici pre predskolski vychovu mali aspoii predstavu o takychto
postupoch a koncepciach, ktoré mozno vyuzivat' aj s detmi so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, ktoré su dnes v sulade s trendom inklizie a integracie zaclefiované
do kolektivu intaktnych deti. Pretoze pedagogika Marie Montessoriovej pontika moZznosti,
minimalne materidlne, ako pomdct’ takymto detom vo vychove a vzdelavani v materskej

skole (Slovacek, Minova, 2017d).
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V studijnych planoch Studijnych programov prvého stupna vysokoskolského stadia
vidime vyskyt predmetov o pedagogike Marie Montessoriovej/alternativnej pedagogike na
fakultach v Prahe, Brne, Ostrave, PreSove aj Komarne. Takyto obsah vyufovania nam

absentuje v Trnave.

Tabulka &. 9 Formalne vzdelavanie — druhy stupeti $tadia — Ceské republika
CESKA REPUBLIKA — Mgr.

skola program a odbor predmet obsah

program: Pedagogika Vybrané kapitoly z Podstata reformnej

CUNI odbor: Pedagogika pedagogiky a pedagogiky a jej vychodiska
e dék;)lského veku pedagogika pre vznik alternativnych
P predskolského veku koncepcii a programov

program: Specializicia v Modely vzdelavania.

edacogike Pedagogika — Reformné pedagogicke,
OSU pecagoglie vybrané otazky alternativne modely a stcasné
odbor: Pedagogika . . ) 2,
y . vzdelavania inovativne zahrani¢né modely
predskolského veku .
vzdelavania

Tabulka €. 9 prezentuje zastipenie predmetov o predmetnej pedagogike v Studijnom
plane druhého stupna Stadia na Pedagogickej fakulte Univerzity Karlovej a Pedagogicke]
fakulte Ostravskej univerzity. Pedagogicka fakulta Masarykovej univerzity neposkytuje druhy
stupent vzdelavania pre ucitelov materskych $kol. Na Univerzite Karlovej sa Studenti
oboznamuju s podstatou reformnej pedagogiky a jej vychodiskami pre vznik alternativnych
koncepcii programov na predmete Vybrané kapitoly zpedagogiky a pedagogika
predSkolského veku. Na fakulte v Ostrave su obsahom predmetu Pedagogika — vybrané
otazky vzdelavania, modely vzdelavania, reformné pedagogické, alternativne a sucasné

zahrani¢né modely vzdelavania.

V oboch pripadoch je obsahom vyucovania reformna pedagogika a alternativne
modely aprogramy, kde medzi zidkladné koncepcie patri aj pedagogika Marie

Montessoriovej.
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Tabul’ka ¢. 10 Formalne vzdeldvanie — druhy stupein Studia — Slovenska republika

SLOVENSKA REPUBLIKA - Mgr.

skola program a odbor predmet obsah

Studijny odbor: 1.1.5
Predskolska a elementarna

UNIPO pedagogika Stcasné trendy v

Alternativne pristupy v edukacii

program: Predskolska cdukacii
pedagogika
Kvalita vzdelavacieho prostredia
Vzdelavacie v alternativnych pristupoch ku
prostredie v ranom vzdelavaniu a jeho vztah k
Studijny odbor: 1.1.5 detstve rozvoju deti (Montessori
Predskolska a elementarna pedagogiky, Waldorfska skola)
TRUNI pedagogika
program: PredSkolska L ) )
pedagogika Klasické a altematlvne pristupy
Inovaéné programy | ku vzdelavaniu v materskych
vzdelavania v Skoléach, na 1. stupni zakladnych
ranom detstve §kol a v neformalnom vzdelavani,

analyza Eurdpskych tendencii

Z troch analyzovanych slovenskych univerzit prave dve poskytuji vzdeldvanie
druhého stupiia v programe Predskolskd pedagogika. PreSovskd univerzita v PreSove
a Trnavska univerzita v Trnave. Pedagogickd fakulta v PreSove sa alternativnym pristupom
v edukacii venuje v ramci predmetu Sucasné trendy v edukécii, ¢im potvrdzuje nase tvrdenia,
ze ide o aktualnu tému. Trnavskd univerzita — Pedagogicka fakulta kompenzuje nulové
zastiipenie témy v bakalarskom §tidiu a do povinnych predmetov akreditovala dva predmety
o alternativnych pristupoch, a to Vzdelavacie prostredie v ranom detstve a Inovacné programy
vzdelavania vranom detstve. Tuto skutoCnost’ povazujeme za pozitivhu, nakolko ide
o kvantitativne najvysSSie zastlpenie predmetov tohto charakteru v komparacii vsetkych
Styroch fakult, ¢o je vSak na Skodu, Ze prave v Trnave nenachadzame ani jeden predmet Studia
takéhoto zamerania v bakalarskom stupni Stadia, ktoré takisto (aj bez druhého stupna

vysokoskolského stadia) kvalifikuje Studenta ako hotového kvalifikovaného odbornika.

Kvantitativne zastipenie predmetov, ktor¢ sa venuju pedagogike Marie
Montessoriovej, alternativnej, ¢i reformnej pedagogike demonstrujeme v grafe ¢. 1, kde
prezentujeme v povinnych predmetoch pomer takychto predmetov o pedagogike M.

Montessoriovej (alternativnej pedagogike) a inych predmetov.
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Graf ¢. 1 Formalne vzdelavanie — prvy stupen $tadia — povinné predmety

Bc. $tudium - 1. stupen VS
W PP-iné M PP-Montessori
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UNIPO TRUNI CUNI MUNI

Modrou farbou v grafe 1 sme oznacili pocet predmetov inych, nevenujucich sa
explicitne pedagogike Marie Montessoriovej. Cervenou zas predmety o pedagogike Marie
Montessoriovej (alternativnej pedagogike, reformnej pedagogike, inovaciam v edukécii).
V bakalarskom stupni studia ma Studijny plan Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity 37
povinnych predmetov, ztoho 1 (2,70%) o pedagogike Marie Montessoriovej. Fakulta
v Trnave ma 26 povinnych predmetov a ani jeden nami vyhladavany (0%). Na univerzite
v Komarne sa Studenti venuji pedagogike Marie Montessoriovej poc¢as jedného predmetu
(2,27%) zo 44 povinnych predmetov. Fakulty v Ceskej republike maju vseobecne viac
povinnych predmetov. Univerzita Karlova venuje pozornost alternativnym koncepciam
a pedagogike Marie Montessoriove] na 2 predmetoch (3,33%) z celkového pocétu 60
povinnych predmetov. Brnenskd fakulta vramci jedného predmetu z 55 (1,82%) ana
Pedagogickej fakulte Ostravskej univerzity zapada pre nas dolezita tematika do obsahu taktiez

jedného vyucovacieho predmetu (2,04%) z celkového poctu 49.
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Graf ¢. 2 Formalne vzdelavanie — druhy stupeii Studia — povinné predmety
Mgr. studium - 2. st VS

MW PP-Iné M PP-Montessori

UNIPO TRUNI CUNI uUso

V grafe 2 pracujeme s rovnakou farebnou legendou ako v grafe 1. Analyzuje vsak
pocty a kvantitativne pomery predmetov v magisterskych stupnioch stadia na Pedagogickych
fakultach v Presove, Trnave, Prahe a Ostrave. Studijny plan druhého stupiia vysokoskolského
studia Predskolskej pedagogiky na fakulte v PreSove ma 25 povinnych predmetov, z toho
jeden (4%) venovany aj pedagogike Marie Montessoriovej. Trnavska fakulta vyucuje vyssie
spominane 2 predmety (6,67%) o pedagogike, ktora je v centre nasho zaujmu, inych
predmetov je 15. Studijné programy &eskych pedagogickych fakult nami analyzovanych
univerzit maji po vyse 30 povinnych predmetov. Univerzita Karlova 34, z toho 1 (2,94%)
o pedagogike Marie Montessoriovej, Univerzita v Ostrave 33, z toho 1 (3,03%) pre nas

zaujimavy predmet.

5.5 Zaver a diskusia k vyskumu formalneho vzdelavania

Cielom nami realizovaného pedagogického vyskumu formélneho vzdeldvania bolo
analyzovat’ Studijné plany Studijnych programov vysokych $kol (univerzit), pripravujucich
ucitelov materskych $§kol vo vztahu k vyuCovaniu o pedagogike Marie Montessoriovej
v Ceskej republike a Slovenskej republike. Na uvod vyskumu sme si vytyéili dva
deskriptivne a dva relaéné vyskumné problémy. Ciel' sme dosahovali analyzou Studijnych

programov, ktort uvddzame vyssie.
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V Ceskej republike, aj na Slovensku s pre budicich ugitelov materskych $kol
moznosti vzdeldvat’ sa a vzdelat’ sa o pedagogike Marie Montessoriovej v ramci nadobudania
kvalifikacie na pedagogickych fakultach. Nejde o predmety venujuce sa iba predmetnej
pedagogike, ale spravidla o predmety o filozofickych vychodiskach edukacie, alternativnych
areformnych koncepciach vychovy, vzdelavania avycviku, aj ked okrajovo, skor
informativne. Studenti bakaladrskeho stupfia sa s predmetnou pedagogikou Vv ramci
vyucovacich predmetov strednu na piatich fakultdch, okrem Pedagogickej fakulty Trnavskej
univerzity v Trnave, ¢o ako sme vysSie avizovali ochudobiiuje profil a odbornost’ pedagdga,
ucitela materskej Skoly. V magisterskych stupiioch Studia sa na vSetkych 4 fakultach,
pontkajucim Stidium ucitel'stva materskych §kol, vyucuje o pedagogike Marie
Montessoriovej. Tu fakulta v Trnave kompenzuje chybajtci predmet ¢o do poctu.

Pri rieSeni relaénych problémov nasho vyskumu konstatujeme, Ze bakalarske Studijné
programy ceskych pedagogickych fakult, ktoré sme analyzovali v naSom vyskume, maja
vyhodu v tom, Ze o pedagogike Mérie Montessoriovej vyucuju vietky. Ceské skoly vyuéuju
o predmetnej téme na oboch stupfioch vzdeldvania na vSetkych analyzovanych fakultach
dokopy v 6 predmetoch, na Slovensku v 5 predmetoch.

Je potrebné vSak konStatovat,, aj z pozicie absolventa bakalarskeho aj magisterského
stupnia Studia, Ze ak ma Student, buduci ucitel zaujem o hlbSie a podrobnejSie Stadium
pedagogiky Marie Montessoriovej, musi sa pozriet po moZnostiach neformalneho

vzdeldvania. O tomto piSeme v d’alSej Casti préce.
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6 VYSKUM NEFORMALNEHO VZDELAVANIA

Ako sme uz uviedli, Svec (1995) opisuje neformalne vzdelavanie ako: systematicky,
ale aj prilezitostne organizované¢ v roznych osvetovych inStitGciach, pre rézne skupiny

populécie, v roznych obsahovych oblastiach — rekvalifika¢né kurzy, pocitacové, jazykové a i.

Vyskum moznosti neformalneho vzdeldvania v oblasti pedagogiky Marie
Montessoriovej sa zameriaval na vybrané diplomové vzdeldvania, ktoré s poskytované v
Ceskej aj Slovenskej republike. Kapitolu dopifiame aj o opis nediplomovanych seminarov

a inych.

6.1 Vyskumny problém, ciele

Vo vztfahu kvyskumu neformélneho vzdeldvania (budutcich) ucitelov, sme

formulovali deskriptivne aj relaéné vyskumné problémy.
Deskriptivne (popisné) problémy

e Aké moznosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriove] maju ucitelia
materskych $kol v ramci neformalneho vzdeldvania (kontinualneho, d’alSieho)?
Rela¢né vyskumné problémy
e Aké mozZnosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriovej maju ucitelia
materskych 8kol vramci neformalneho vzdelavania (kontinudlneho, dalSieho)
v Ceskej republike a Slovenskej republike?
Z vyssie definovanych vyskumnych problémov sme generovali ciel vyskumu neformélneho
vzdelavania, ktorym je: analyzovat ponuku neformélnych vzdeldvacich programov o
pedagogike Marie Montessoriovej dostupnych pre uéitePov materskych $kol v Ceskej

republike a Slovenskej republike.

6.2 Vyskumny subor — vzorka

V kontexte neformalneho vzdelavania sme si za sibor vyskumu (vyskumnu vzorku)
vybrali dve inStiticie, obCianske zdruzenia, ktoré ponukaji vzdelavanie v predmetnej
pedagogike. Diplomovy kurz Montessori pedagogiky na Slovensku, akreditovany
Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky, pontka Slovenska

asociacia Montessori, ktora vznikla v roku 1998 ako obcianske zdruzenie za ucelom
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vSeobecne] podpory rozvoja Montessori pedagogiky na Slovensku. Diplomovy kurz
Montessori pedagogiky v Ceskej republike, akreditovany Ministerstvom kolstva, mladeze a
telovychovy Ceskej republiky, ponika Spole¢nost Montessori, ktora sidli v Prahe a vznikla

v 90-tych rokoch.

Institacii, ponukajucich vSelijaké aj diplomové kurzy ¢i vzdelavania, je na Slovensku

a najmi v Ceskej republike viac.

6.3 Vyskumné nastroje (metody) a metodika

Vo vyskume neformalneho vzdeldvania sme pouzili metody kvalitativnej obsahovej
analyzy a komparativnu analyzu, ktord Manak, Svec, Svec (2005) definuju ako metédu, ktora
sa typicky vyuziva v komparativnej pedagogike pri vyskume zahrani¢nych vzdelavacich

systémov.

Zaujimali néas diplomované kurzy/vzdelavania o pedagogike Marie Montessoriovej,
zamerané na pracu s detmi predskolského veku. Predmetom zaujmu nasho skiimania boli
tieto kategorie:

o ciel,

e forma,

e (Casova dotacia,

e profil absolventa,

e obsah,

e cena — financovanie,

e spdsob ukoncenia.

Po vyhladani inStitacii sme vyhladali ponuku vzdeldvani a nasledne analyzovali

vybrané vzdeldvacie programy vo vzt'ahu k vysSie zadefinovanym kategoriam.

Vyskum sme realizovali v auguste az oktobri 2018. Na zaciatku sme vyhladali
inStitacie ponukajice diplomové kurzy zamerané na pracu s detmi predSkolského veku,
nasledne sme zistovali rozsah informacii dostupnych na jednotlivych webovych sidlach, na

zéklade ¢oho sme vytvorili jednotlivé kategérie vyskumu.
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6.4 Vysledky a interpretacia vyskumu

V tejto Casti prezentujeme a interpretujeme priebeh a vysledky vyskumu neformalneho
vzdelavania. Podobné prieskumy sme realizovali aj v rokoch 2015 a 2017. Aby sme lepSie
demonstrovali vyvoj jednotlivych kategérii, budeme ich davat do komparacie. K tomuto
kroku nas motivoval napriklad pre frekventantov, respektive zaujemcov negativny trend

zdrazovania vzdelavani (Slovacek, Minova 2017c; Slovacek, 2015).

Tabulka ¢. 11 Ciel vzdelavania
Spole¢nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Ciel

Ziskat podrobné informécie
o Montessori pedagogike, o jej
filozofii, vychodiskach, principoch
a pojmoch.
Oboznamit sa
s mnozstvom ucebnych pomdcok,
formami a metédami ich prezentacie.
Prostrednictvom workshopov
ziskat’ zrucnosti didaktického
a metodického charakteru pre
vychovu a vzdeldvanie doma aj
v materskych Skolach

Ziskat’ teoreticky zéklad, ktory pomdze
deti pochopit’, predvidat’ ich
potreby.

Nadobudnut’ praktické
skusenosti — vlastné aj sprostredkované.
Ziskat’ konkrétne rady,
nacvi€it’ si postupy a metody.

V tabul’ke €. 11 opisujeme ciele vzdelavani v oboch krajinach. V oboch pripadoch ide
o ziskanie zdkladu v teoérii pedagogiky Marie Montessoriovej a nacvik prace s metodikou
a materidlom v praktickej aplikacii. V obidvoch krajinach su v kurzoch uvedené tri ciele.
V Slovenskej republike st ciele formulované rozsiahlejSie a zaroven konkrétnejsie.
Vzdelavanie v Ceskej aj Slovenskej republike si kladie za ciel’ aj nadobudnut’ praktické

zru€nosti v praci s materidlom a vyucovanim deti.

Tabul’ka ¢. 12 Forma vzdelavania

Spole¢nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Cesks republika Slovenska republika
Forma
prednasky, prednasky,
prax v materskych Skolach, praktickeé ukazky,
konzultacie hospitacie v materskych skolach

V tejto tabulke uvddzame formu, akou prebiecha vyucovanie oboch vzdeldvani.

Spoloénym ukazovatel'om st predndsky. Rozdielnym je vSak prax v materskej Skole, ktora
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ponuka ceskd spolocnost, akonzultacie s odbornikmi. Prax chapeme ako praktické
aplikovanie nauceného v praci sdetmi v aktivnej rovine akonzultacie ako spdsob
dopliiujiiceho vysvetl'ovania a objasnenia uc¢eného, preberan¢ho. Zatial' ¢o na Slovensku su
frekventantom ponuknuté praktické ukdzky s materidlom a hospitovanie v materskych
Skolach, ktoré chapeme ako Pricha, Walterova a Mares§ (2001). PiSu: hospitacia je navsteva
vyucovacej hodiny, predndsky a podobne, s cielom spozndvania stavu a irovne vychovno-
vzdelavacej prace, €ize o pasivnu formu participacie aktivnym pozorovanim. Konstatujeme na
zéklade informacii k predmetnej kategorii uvadzanych na webovych sidlach vzdelavacich

organizécii. V oboch analyzovanych organizéacidch st uvddzané tri formy vzdelavania.

Forma vzdelavania sa v porovnani v ¢ase s naSimi zisteniami publikovanymi v rokoch

2015 a 2017 nezmenili.

Tabul’ka ¢. 13 Rozsah — ¢asova dotacia

Spole¢nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Rozsah - ¢asova dotacia
490 hodin (13.5.2019-29.11.2020) 368 hodin (9.11.2019-5.12.2021)

Rozsah — Casové dotacia vzdelavani je vyrazne rozli¢na. Rozdiel v hodinach ¢ini 122
hodin v prospech Spolecnosti Montessori. V roku 2015 (Slovacek, 2015) sme publikovali
v Ceskej republike 350 hodin, na Slovensku 336, &ize mdzeme konstatovat’, Ze obe institucie
prepracovali Studijné programy vo vztahu k narastu ¢asovej dotacie vzdelavania, ale rozdiel
medzi krajinami ostdva v prospech vzdelavania v Ceskej republike. V oboch pripadoch ide
o prezencné vzdelavanie, uvedend dotacia sa vzt'ahuje na prezencnu formu vzdeldvania.
O distancnej forme sa na dostupnych miestach neuvadza ni¢, ani vo vztahu k obsahu, ani

k Casu.

Rydl (2007) publikuje Uznany minimalny Standard, alebo Standardy Skoly (triedy)
»,montessori“. Pre oblast personalnych podmienok uvadza: Pedagogickd kvalifikacia
prislusného stupnia a absolvovanie minimdlne 300 hodinového vzdeldvania o pedagogike
Marie Montessoriovej (doplneny o seminare o vyucovani jazyka). M6Zeme konStatovat’, Ze

tato kategoria vzdelavani v oboch krajindch podmienku spiia a akceptuje.
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Tabulka ¢. 14 Profil absolventa

Spole&nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Profil absolventa

Osvedcenie a diplom, ktory
umoziuje absolventom pracovat’
aj v zahrani¢nej Montessori materske;j
Skole. Kurz je akreditovany

Diplom potvrdzuje kvalifikaciu ucitel'a v Ministerstvom $kolstva, vedy,
Montessori zariadeniach pre deti 3 - 6 rocné. vyskumu a Sportu Slovenskej republiky.
Vzdeldvanie ani diplom nenahradzuje Ucitelia pre predprimarne
kvalifika¢né poziadavky v zmysle zdkona. vzdelavanie zamestnani v suikromnych

materskych skolach mozu za
absolvovanie tohto vzdelavania
ziskat’ 8 kreditov. Vzdelavanie neposkytuje
kvalifikacné predpoklady podl'a vyhlasky.

Tabul’ka ¢. 14 uvadza profily absolventov oboch vzdelavani. Diplom a osvedcenie ani
v jednom pripade neposkytuju kvalifikdciu v zmysle platnej legislativy, ako to uvddzame
vyssie. Takéto vzdelanie je druhou zlozkou vzdelania ucitel'a montessori Skoly, ako citujeme
Montessoriovii (2001). Cast montessori vzdelania, vzdelanie v pedagogike, psychologii,
metodike a didaktike potrebuje frekventant nadobudnut’ na fakultich alebo stredoSkolskym
Stidiom (vy$S§im odbornym). Obe vzdelavania vSak potvrdzuju kvalifikaciu ucitelov
v zariadeniach uplatiiujiicich pedagogiku Marie Montessoriovej. Kurz na Slovensku je navyse
akreditovany Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky ako
program kontinudlneho vzdelavania, ktorym pedagogicky zamestnanec ziskava 8 kreditov ako
stuCast’ kreditového systému kontinudlneho vzdeldvania v zmysle platnej legislativy do
31.8.2019, od 1.9.2019 nadobuda platnost novy zdkon o pedagogickych zamestnancoch.
Rozdiel vidime vSak v porovnani s naSimi prieskumami. V roku 2015 aj 2017 bolo udelenie
25 kreditov (Slovacek, Minova, 2017c; Slovacek, 2015). Rovnako v spominanych
prieskumoch uvadzame, ze diplomovy kurz je akreditovany Ministerstvom Skolstva, mladeze

a telovychovy Ceskej republiky. Tento fakt sa uz pri kurze a profile absolventa neuvadza.
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Tabul’ka ¢. 15 Obsah vzdeldvania
Spolevénost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Obsah

Uvodna teodria,
Koordinacia pohybov,
Koncentracia a ticho,

Vychova k mieru, Koncepcia Montessori pedagogiky,
Prakticky zivot, Cvicenie praktického Zivota,
Zmyslova vychova, Zmyslova vychova,
Matematika, Aritmetika,
Jazyk Ia1l, Jazykova vychova,
Hudba, Jazykova vychova — priroda a kultira,
Poznavame svet, Zaverecné opakovanie,
Praca s materidlom, Skusky

Tréning pozorovania,
Prax v materskej skole,
Skusky

V tabulke €. 15 opisujeme obsah vzdelavani o Spolecnosti Montessori aj Slovenskej
asociacii Montessori. V oboch vzdelavaniach figuruje tedria, cvi¢enia kazdodenného Zzivota,
zmyslova vychova, matematika, jazykovd vychova a prirodovedné vzdelavanie, téma
kultary/hudby a skusky. Obsah vzdelavania v Ceskej republike sa explicitne javi rozsiahlejsi
ako v Slovenskej republike. Spolednost Montessori CR uvadza 14 bodov (tém), vratane
skusky, Slovenska asociacia Montessori 8 bodov (tém), vratane Zaverecného opakovanie

a skusky.

Samostatné body obsahu v Spoleénosti Montessori CR tvoria koordinacia pohybov,
koncentracia aticho, vychova k mieru, pozndvanie sveta, samostatné lekcie prace

s materialom, trénovanie pozorovania — diagnostikovania a prax v materskej Skole.

V komparacii s programom Slovenskej asocidcie Montessori nevylucujeme, Ze
podobné témy nie su vo vzdelavacom programe Slovenskej asociacie Montessori integrované
v nimi prezentovanych oblastiach. No ak, tak samotny fakt, ze ide o integraciu naznacuje, ze

pravdepodobne podrobnejsi pristup k menovanym oblastiam pontka Spolecnost Montessori.

Medzi prezentovanym stavom obsahu a prieskumom z roku 2017 (Slovacek, Minova,
2017c) nastala zmena iba v dvoch pripadoch. Z obsahu slovenského vzdeldvania vymizli
hospitacie, az Ceského vzdeldvania zmizla geometria. Tieto vSak moézu byt integrované

medzi skasky a matematiku.
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Markantny rozdiel vSak vidime v porovnani s rokom 2015. Rozdiely vidime v obsahu
programov Spolecnosti Montessori v roku 2015 a naSim terajSim vyskumom. V porovnani
pribudli témy ako koordinacia pohybov, koncentracia a ticho, vychova k mieru, praca
s materialom, tréning pozorovania a prax. Ubudli vSak efektivna komunikécia, organizacia
materskej Skoly, geometria aj kozmickd vychova. Je vSak mozné, ze naplne niektorych z

tychto tém boli preskupené a ind¢ pomenovang.

Tabulka ¢. 16 Cena vzdelavania

Spole¢nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Cena - financovanie

1951 EUR (49 900 CZK)
Podl'a Narodnej banky Slovenska zo dia 1610 EUR
17.7.2019, kurz 1 EUR = 25,575 CZK

Tabulka ¢. 16 opisuje cenu jednotlivych analyzovanych vzdelavani. Financne
naroénejsi je program Spole¢nosti Montessori v Ceskej republike. V prieskume z roku 2015
sme publikovali vyraznej§i rozdiel v komparacii organizacii v Ceskej a Slovenskej republike
aj v kategorii Financie — cena. ,,Kurz Spole¢nosti Montessori je v kazdom pripade lacnejsi
(finan¢ne dostupnej$i) ako kurz Slovenskej asocidcie Montessori. Do ivahy treba brat’ cestu
na miesto konania kurzu, ubytovanie, stravu pocas trvania kurzu. Tieto v naSej analyze
neberieme do uvahy a neuvadzame* (Slovacek, 2015, s. 134). V Porovnani rokov 2015 a
2017 sme evidovali néarast ceny vzdelavania v Slovenskej asocidcii Montessori z 1470 EUR
na 1610 EUR, v Spole¢nosti Montessori z 1272 EUR na 1690 EUR. Dnes konstatujeme narast
sumy za vzdelavanie v Spole¢nosti Montessori z 1690 EUR na 1951 EUR.

Tabulka ¢. 17 Ukondéenie

Spole¢nost Montessori CR Slovenska asociacia Montessori
Ceska republika Slovenska republika
Ukoncenie

Skuska: prakticka ¢ast’ — skupinova
prezentacia, teoretickd cast’ — individudlne
vystupy.

Vystupom je osvedéenie MSVVaS a diplom
SAM

Zaverecné skusky,
vystupom je diplom

Obe vzdelavania, ako demonstrujeme v tabulke ¢. 17, konc€ia zadverenymi sktSkami
a diplomami. Pridanou hodnotou vzdelavania v Slovenskej asocidcii montessori je osvedcenie

Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky o priznani kreditov za

80



absolvovanie kontinualneho vzdelavania. Zo vzdeldvania v Ceskej republike ziska absolvent

jeden doklad, v Slovenskej republike dva, osvedcenie a diplom.

Pri informécidch o jednotlivych diplomovych kurzoch sa konkretizacia a priebeh

zéaverecnych skusok neuvadza.

6.5 Zaver a diskusia k vyskumu neformalneho vzdelavania

Nami definovany ciel' vyskumu neformalneho vzdelavania (budtcich) ucitelov
o pedagogike Marie Montessoriovej analyzovat ponuku neformalnych vzdelavacich
programov o pedagogike Marie Montessoriovej, dostupnych pre ucitelov materskych §kol v
Ceskej republike a Slovenskej republike, sme napliiali komparativnou obsahovou analyzou
vzdeldvacich programov diplomovanych kurzov, za Cesku republiku
poskytovany Spole¢nosti Montessori aza Slovenski republiku Slovenskou asociaciou
Montessori.

Rydl (1999, s. 5) vo svojom tivode k publikacii Principy a pojmy pedagogiky Marie
Montessori (uéebni pomticka pro vefejnost) uvadza, ze ,v stlasnej dobe sa v Ceskej
republike (aj Slovenskej republike — poznamka autora) zacina vel'mi silno rozvijat’ zdujem o
pedagogiku Marie Montessori, nielen medzi teoretikmi, ale najmd medzi ucitel’kami a
ucitePmi materskych 8kol a prvého stupna zékladnych $kol a taktiez medzi rodi¢mi‘.
Dovolime si tvrdit’, Ze toto tvrdenie plati aj v roku 2019.

Dostupnost’ v zmysle existencie a realizacie neformalnych vzdelavani o pedagogike
Mairie Montessoriovej v oboch analyzovanych a porovnavanych krajinach hodnotime
pozitivne. Otdzkou vSak zostdva, €1 su tieto vzdeldvania dostupné aj zpohladu ich
organizaéného zabezpedenia, v zmysle frekvencie a dizky trvania a najmi ceny aj s ohladom
na naklady na cestu, ubytovania a stravu pocas trvania modulov vzdeldvania.

Diplomované kurzy Spolecnosti Montessori a Slovenskej asocidcie Montessori nie st
jediné institiicie poskytujiice neformalne vzdelavanie, aj ked’ nie vSetky poskytuju diplomy
a garantuju profily absolventov v zmysle vyssie spomenutého. V Ceskej republike je ich viac
ako na Slovensku, spomeiime Ro¢ny diplomovany kurzy Akademie Montessori Biberkor,
ktory je integrovanym celostnym programom, ktory kombinuje tradi¢né zékladné¢ AMI kurzy
(3-6, 6-12, 12-16 rokov) a zaroven pripravuje na efektivnu integraciu deti so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, cena kurzu je 88 800 CZK (www.erudio-montessori.cz).

Na Slovensku prebieha prvy diplomovany kurz Montessori pedagdg ZS, pozostavajuci z troch
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samostatnych ro¢nych Grovni, a je venovany ucitel'om zakladnych §kol pre pracu s detmi na
zakladnych Skolach, cena jednej urovne je 1490 EUR, organizdtor Obcianske zdruzenie
Monte plus, Bratislava (www.monteplus.sk). Na Slovensku taktiez Uni Kredit neziskova
organizacia ponuka kontinualne vzdelavanie pedagogickych zamestnancov materskych skol
snazvom Aplikadcia prvkov alternativnej pedagogickej koncepcie M. Montessori
v predprimarnej edukécii (15 kreditov). Pedagogicky zamestnanec po skonéeni programu
zdokonali a rozsiri svoje kompetencie v oblasti implementacie prvkov alternativnej koncepcie
M. Montessoriove] do svojej kazdodennej pedagogickej praxe. Vzdeldvanie trva 4 dni, stoji
120 EUR, organizuje sa, ak Skola, ktorda ma zaujem, zostavi skupinu 15 — 20 zaujemcov
(www.unikreditbb.sk).

Zaujimavym, dostupnym neformalnym vzdelavanim v oblasti pedagogiky Marie
Montessoriovej st vzdelavacie seminare vedené MVDr. Evou Starkovou aj v Ceskej
republike, aj na Slovensku. Vzdeldvanie prebieha formou 8 hodinovych stretnuti podla
zamerania modulov. Jeden modul, jeden seminar stoji 33 EUR a obsahom je stru¢na teoria
anajmi praktické ukazky prace s materidlom, zazitkové ucenie ucastnikov a metodicky
material k oblasti. Seminare sa v Ceskej republike konaju v Prahe, Olomouci, ¢i Ceskych
Budé¢joviciach, na Slovensku v Bratislave, Humennom, KoSiciach, Vranove nad Toplou,
Banskej Bystrici a v inych mestach podl'a ponuky.

Vzdelavanie rozliSuje 11 seminarov:
. stupeii: Aktivity kazdodenného Zivota pre vek 0-6 rokov,
. stupeni: Rozvijanie zmyslov pre vek 0- 6 rokov,
. stupen: Rozvijanie matematického myslenia — Geometria pre vek 1-12 rokov,
. stupen: Rozvijanie matematického myslenia — Aritmetika I pre vek 3,5-12 rokov,
. stupeni: Rozvijanie matematického myslenia — Aritmetika II pre vek 5-12 rokov,

. stupen: Geografia, Zooldgia, Botanika pre vek 3-12 rokov,
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. stupent: Kozmicka vychova (Velky tresk, galaxie, hviezdy, sthvezdia, Slnko a planéty,
Zem — geologicky Cas, dinosaury...) pre vek 3-14 rokov,
8. stupeii: Rec, rozvoj slovnej zasoby, pisanie, Citanie, gramatika pre vek 0-12 rokov,
9. stupeii: Zlomky pre vek 5-12 rokov,
10. stupeii: Matematika III pre vek 6-14 rokov,
11. stupent: Matematika IV pre vek 6-14 rokov.
Po absolvovani 1. a 2. stupiia je mozné zvolit’ si akékol'vek poradie, okrem aritmetiky
a matematiky, tie musia na seba nadvédzovat (www.alfamilia.sk). Tieto seminare su vSak

ur¢ené okrem ucitel'ov aj rodi¢om a starym rodi¢om, vychovavatelom, a nie st akreditované

82


http://www.monteplus.sk/
http://www.unikreditbb.sk/
http://www.alfamilia.sk/

ani ako diplomované kurzy, ani ako kontinudlne vzdeldvanie. Absolvent po kazdom

seminari/stupni dostava certifikat o absolvovani.
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7 VYSKUM INFORMALENHO VZDELAVANIA

Informalne ucenie (vzdeldvanie) definuju Pricha, VeteSka (2014, s. 138-139) ako
»proces ziskavania vedomosti, osvojovania si schopnosti, postojov a kompetencii
z kazdodennych skusenosti a Cinnosti v praci, rodine avo volnom case (zo socialneho
prostredia a z osobnych kontaktov)“. Medzi takéto Cinnosti patri aj ¢itanie knih, ¢asopisov,

odbornej literatury, ¢i inych médii.

Informalne vzdelavanie je pre ucitel'ov z praxe dostupnejSie ako neformalne, ktoré je
skoro vzdy spoplatiiované. Informalne vzdelavanie sa prostrednictvom ¢lankov v ¢asopisoch,
prispevkov v zbornikoch z odbornych ainych konferencii, ¢i odbornej alebo popularno-
naucnej literatiry je dostupné, pohodIné a v niektorych pripadoch postacujice, ak sa Skola
rozhodne implementovat’ prvky pedagogiky Marie Montessoriovej do Skolskych kurikul,

alebo pre iny model vyuzivania pedagogiky Montessoriovej v skole.

7.1 Kbvalitativny vyskum informalneho vzdelavania

Kvalitativny vyskum uvadza zistenia v slovnej (neciselnej) podobe. Ide o popis

vybranych javov, ktory je vystizny, plasticky aj podrobny (Koval¢ikova, Krajéovicova, 2009).

V kvalitativnom vyskume sa zameriame na vyskum dostupnych publikacii (odbornych
aj populdrno-nducnych) v eskom a slovenskom jazyku, ktoré st dostupné zaujemcom,
ucitelom v naSich knihkupectvach. Budeme analyzovat' ich obsahy aj ciele ¢i cielové
skupiny. Vychadzat’ budeme z dostupnych informécii v e-shopoch vybranych knihkupectiev,

ktoré st dostupné aj ich ¢itatel'om, zaujemcom a v knizniciach.

7.1.1 Vyskumny problém, ciele (kvalitativneho vyskumu)

Pre kvalitativny vyskum informalneho vzdeldvania sme definovali dva vyskumné
problémy, jeden deskriptivny: Aké prilezitosti ponuka trh ucitefom materskych $kol na
informalne vzdelavanie v (0) pedagogike Marie Montessoriovej? Druhy vyskumny problém je
relaéného charakteru: Akeé prilezitosti pontka ¢esky a slovensky trh uc¢itelom materskych §kol
na informalne vzdelavanie v (o) pedagogike Marie Montessoriovej v ¢eskom a slovenskom

jazyku?
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Z uvedeného sme generovali ciel vyskumu, ktorym je analyzovat’ obsah a zameranie
publikacii (odborné aj popularno-nauéné) o pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej

republike a Slovenskej republike.

7.1.2 Vyskumny subor — vzorka (kvalitativneho vyskumu)

Vyskumny subor kvalitativneho vyskumu informalneho vzdeldvania tvoria publikacie
odborného a populdrno-nduéného charakteru dostupné v sucasnosti v knihkupectvach
v Ceskej republike a na Slovensku, aj publikacie starSicho data dostupné v knizniciach, ktoré
su o pedagogike Marie Montessoriovej. Dnes st dostupné aj publikdcie, alebo skor knizky

pribehov, pracovnych listov, ktoré v§ak nepovazujeme za zdroje vzdeldvania pre Citatel’a.

Zamerali sme sa na domécu aj prekladovu literatiru ndu¢ného charakteru. Vyskumny
subor tvoria publikicie: Objevovani ditéte (Montessori), Absorbujici mysl (Montessori),
Tajuplné détstvi (Montessori), Od détstvi k dospivani (Montessori), Montessori konkrétné 3
(Kaul, Wagner), Montessori konkrétné¢ 2 (Kaul), Montessori konkrétné¢ 1 (Kaul), Metoda
Montessori a jak ji ucit doma: PredSkolni 1éta (Hainstock), Metoda Montessori a jak ji ucit
doma: Skolni 1éta (Hainstock), Montessori od narodenia do 3 rokov: Nau¢ ma byt sam sebou
(Poussin), Nau¢ mé, jak to mam délat sdm: Vysvétleni pedagogiky Montessori rodi¢im
(Poussin), Montessori pro (ne)chapavé (6-12 let) (Spineli, Carbone, Maugin), Montessori pro
(ne)chapavé (0-3 let) (Spineli, Carbone, Maugin), Montessori pro (ne)chapavé (3-6 let)
(Spineli, Carbone, Maugin), Maria Montessori — aktudlné (Sebestova, Svarcova), Jak
vychovat uzasné dite podle principli Montessori (Seldin), Vychovavame a vzdélavame s Marii
Montessoriovou: Praxe reformné pedagogické koncepce (Ludwig), Principy a pojmy
pedagogiky Marie Montessori: u¢ebni pomiicka pro veiejnost (Rydl), Metoda Montessori pro
nase dité: Inspirace pro rodi¢e a dal§i zijemce (Rydl), Pomoz mi, abych to dokézal:
Pedagogika Marie Montessoriové a jeji metody dnes (Zelinkova), Cesta k inkulzi: Uvahy
z praxe a pro prax (Anderlik), Poruchy vysSich zrakovych funkcii deti s detskou mozgovou
obrnou: Montessori terapia (Kozelkova), Poméz mi, aby som to urobil sam: Uvod do
pedagogiky M. Montessori (Kosova, Almasi Koretiovd, Cinova), Ako oslobodit’ potencial
vasho dietata: Praktickd priruc¢ka aktivit inSpirovand metdédou Montessori pre deti od
narodenia do troch rokov (Valente), Ako oslobodit’ potencial vasho dietata: Prakticka
tvorcom ¢loveka: Uvod do pedagogiky Maérie Montessoriovej (Slovadek, Mifiova),
Pedagogika Marie Montessoriovej — terminologické minimum alebo Montessori pedagogika

85



pre kazdého (Slovacek, Minova), Pedagogika Marie Montessoriovej z pohl'adu teorie a praxe
(Slovacek, Minova), Pedagogika M. Montessoriovej (Helmingovd). Roky vydani publikacii

uvadzame niZSie.

7.1.3 Vyskumné nastroje (metody) a metodika (kvalitativneho vyskumu)

Ako vyskumnu metddu sme pri realizacii predmetného skimania vyuzili kvalitativnu
obsahovu analyzu, ktord podl'a Gavoru (2015) uz dlhsiu dobu predstavuje Standardni metddu

pedagogického vyskumu zameranu aj na interpretaciu obsahu textov.

Zosumarizovali sme si tituly o pedagogike Mdarie Montessoriovej, ich opisy a anotacie.
Usporiadali sme ich podl'a logickej postupnosti (autor, vek dietata, ktorému sa venuju...),
nasledne sme prestudovali ich obsahy a interpretovali z dat dostupnych v anotaciach, aj

z osobnej sktisenosti z prace s vybranymi zdrojmi.
V d’alSej Casti uvadzame deskripciu analyzovanych publikacii v Struktuare:

® nazov,

e autor/i,

e vydavatel a rok vydania,
e opis,

e hodnotenie,

Kvalitativny vyskum informélneho vzdeldvania trval v obdobi november 2018 az
januar 2019. ISlo o analyticky néaroni pracu, pocas ktorej sme analyzovali vybrané
publikacie, knihy ahodnotili ich vo vztahu k informalnemu vzdeldvaniu. NajvacSim
problémov bolo ¢asové hladisko, ktoré bolo ndro¢né, najméd z dovodu realizacie vyskumu

popri praci v pozicii pedagogického zamestnanca v materskej skole.

7.1.4 Vysledky a interpretacia kvalitativheho vyskumu

1. nazov: Objevovani ditéte
autor/i: Maria Montessori
vydavatel’ a rok vydania: Portal, 2017
opis: Kniha bola autorkou napisand na samom zaciatku vlastnej pedagogickej a vyskumne;j
Cinnosti. Systém pedagogiky je predstavovany ako vysledok Montessoriovej hladania,
overovania sposobov vzdelavania deti. Text nielen vysvetl'uje vedecké zaklady jej pristupu,
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ale oboznamuje Citatel'a aj s metédami a nastrojmi, ktoré s rozvijanim dietata suvisia. Kniha
obsahuje aj filozofické objasnenia, spomeiime vysvetlenie pojmov Cerveny a biely ¢lovek,
i praktickejSie, metodické tivahy napriklad o ¢itani a matematike.

hodnotenie: Publikacia je jednym zo 4 nosnych diel Montessoriovej, ktoré si dostupné
v Ceskom jazyku (zrozumite'nom aj Slovakom, bez potreby ovladdat’ cudzi jazyk). Je pisana
tak ako vSetky jej publikdcie zrozumitel'ne, nendsilne anajmi putavo, ¢o je v oblasti
informalneho vzdelavania Citatel'a nevyhnutné. Publikdciu hodnotime ako text skor pre nie

laickt verejnost’, respektive ako knihu neurcent a priori rodicom.
2. nazov: Absorbujici mysl

autor/i: Maria Montessori

vydavatel’ a rok vydania: Portal, 2018

opis: Kniha opisuje pedagogiku Madrie Montessoriovej podrobne, vnltorne, nepovrchne.
Obsahuje napriklad Givahy o intelekte a jeho rozvoji, ¢i o tvoreni charakteru dietat’a a jeho

poruchach.

hodnotenie: Publikacia je druhym z uz spominanych u nds dostupnych mienkotvornych diel
o pedagogike Marie Montessoriovej z pera samotnej autorky. Je pre Citatel'a, ktory sa zaujima
o predmetnii koncepciu systematicky a nie iba povrchne ako o stibor metdéd a postupov na
pracu s materialom. Objasniuje pohl'ad na dieta po¢nuc embryoldgiu, vyvinom reci a jazyka.
Text je pisany kontinualne, systematicky a viazane. Porozumenie si vyZaduje tak ako pri
vSetkych textoch autorky, aspont minimalne poznanie pedagogiky a psycholdgie aj primeranti

schopnost’ porozumenia textu a analyticko-syntetického myslenia.
3. nazov: Tajuplné detstvi

autor/i: Maria Montessori

vydavatel’ a rok vydania: Triton, 2012

opis: Kniha nie je ani zd’aleka iba metodickym sthrnom rad. Ide o hlboko osobné, filozofické
dielo, sprievodcu detstvom — obdobim zasadnym. Kniha je zamerana na obdobie detstva
najmi do troch rokov. Popisuje nalezitosti chodze, spanku, prostredia pre diet'a. Zamysl'a sa aj
nad prechodom dietata na svet pri porode a nad okolnostami tohto prechodu. Citatelovi aj
rodicovi vysvetluje potrebu respektu k praci a k diet'at'u samotnému. Upozoriiuje aj na mozné

problémy v psychike, ktoré mozu byt spdsobené zlym detstvom, chybami vo vychove.
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hodnotenie: Tajuplné détstvi je knihou, ktora sa pohodine ¢&ita. Citatela dokaze motivovat’,
oslovit' aj po citovej stranke. Styl jej textu evokuje rozpravanie autorky, ktoré obohacuje
vlastnymi zazitkami s detmi, ¢i skusenostami. Je vhodna na c¢itanie a porozumenie pre

odbornika aj laika.

4. nazov: Od détstvi k dospivani
autor/i: Maria Montessori
vydavatel’ a rok vydania: Triton, 2011

opis: Kniha je jednym z vyznamnych, a Stvrtym pre nas dostupnym atraktivnym dielom
Montessoriovej. Ukazuje, akii ma autorka predstavu o vychove a vzdelavani az do vysokej

Skoly, je textom obsahujucim myslienky reformy Skoly.

hodnotenie: Publikdciu mézeme chapat’ ako pomyselné pokra¢ovanie knihy Tajuplné détstvi.
Pojednava o det'och starSich, o stupiioch vzdelavania a vzdelania. No zaroven je v nej citit’
osobnost’ autorky, ktora opisuje vodu, uhlik a iné prvky organickej a anorganickej chémie.
Pritomny je aj narys reformy Skolstva az po vysokoskolské vzdelavanie, vratane. V porovnani
s prechadzajicou publikéciou je pisané viac odborne, formalne, menej evokuje rozpravanie

autorky.

5. nazov: Montessori konkrétné 1 (Prakticky Zivot a smyslova vychova), Montessori

konkrétné 2 (Matematika), Montessori konkrétné 3 (Jazyk)
autor/i: Claus-Dieter Kaul, Christiane M. Wagner (spoluautorka 3)
vydavatel’ a rok vydania: Maitrea, 2018

opis: Novy rad priruciek pre materské Skoly vznikol pocas desiatok rokov prace s detmi. Jeho
cielom je pomoct vSetkym pedagdégom zvysit detom, pomocou novej kultiry vychovy,
vedomie ich hodnoty a pripravit' ich na dneSny svet. Publikdcie obsahuji kroky, namety
a postupy pri praci v oblasti Cviceni kazdodenného Zivota, Zmyslovej vychovy, Jazyka

a Matematiky.

hodnotenie: Knizky st pisané jasne, zrozumitel'ne. V ramci jednotlivych oblasti su krok po
kroku opisané aktivity a ¢innosti typické pre pedagogiku Montessoriovej aj postupy prace
s materialmi z jednotlivych oblasti. Je to dielo Cisto praktického charakteru, doplnené velmi
struénym teoretickym tivodom. Ide skor o metodické priru¢ky obohatené o fotodokumentaciu.
Vhodné pre rodicov, ktori maju zdujem o aktivity Montessori s detmi. Chyba vSak teoreticka

platforma pre porozumenie detstva a celej pedagogiky ako vedy, filozofie, myslienkového
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pradu. Publikacie st vhodné ako doplnok k inym odbornym publikdciam o pedagogike Marie

Montessoriovej pri informélnom $tadiu.

6. nazov: Metoda Montessori a jak ji ucit doma: Predskolni 1éta, Metoda Montessori a
jak ji u¢it doma: Skolni léta
autor/i: Elizabeth G. Hainstock

vydavatel’ a rok vydania: Pragma, 2018 (diel Predikolni 1éta), 2001 (diel Skolni 1éta)

.....

Marie Montessoriovej. Knihy obsahuji struénu tedriu oblasti o kazdodennom Zivote
arozvijani zmyslov, jazyku a matematike. Zédkladom knih je najmd inSpirdcia na vyrobu

pomdcok na principoch materialu Montessori v domécom prostredi.

hodnotenie: Knihy hodnotime ako funkéné a vyhodné pomdcky do rodinného prostredia,
v ktorom pocet deti nie je tak vysoky ako v Skolach, nésledkom ¢oho pomocky nevyzaduju
kvalitu vyrobného materidlu, ktord prispieva k ich Zivotnosti pri frekvencii ich pouzivania
v Skolach. Navyse aj s ohladom na cenovi dostupnost’ materialu. Kniha je vhodna aj pre
zruénych a Sikovnych ucitelov zacinajucich so zavadzanim tejto pedagogiky v Skole. V rdmci

informalneho vzdelavania texty hodnotime ako vhodné dopliiujiice materialy k Stadiu.

7. nazov: Montessori od narodenia do 3 rokov: Nau¢ ma byt’ sam sebou, Nau¢ m¢, jak

to mam d¢lat sam: Vysvétleni pedagogiky Montessori rodicim
autor/i: Charlotte Poussin
vydavatel’ a rok vydania: Citadella, 2017 , 2018

opis: Tieto bohato ilustrované knihy jednoducho ajasne predstavujii pristup podla
Montessoriovej pre deti od zédkladu. Oboznamuju ¢itatel'a z hlavnymi bodmi a myslienkami

pedagogiky, historiu aj praktické navrhy.

hodnotenie: Publikacie su citel'ne popularnymi (popularno-ndu¢nymi) knihami. St kvalitne
vytvarne a graficky spracované aich obsah vychddza z vedomosti a skusenosti autorky,
absolventky vzdeldvania montessori a matky, uplatiiujicej tieto principy vo vychove. Su
pisané prijemnou a Citatelnou formou, pripominajucou rozpravanie skusenosti matky.
Obsahuju nespocetne vel'a ndmetov, navodov, fotografii. Su vhodné pre rodi¢ov, menej pre
informalne vzdeldvanie ucitelov odbornikov, aj z dovodu nejednotnej terminologie,

spdsobenej aj prekladom z povodného jazyka.
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8. nazov: Montessori pro (ne)chapavé (6-12 let), Montessori pro (ne)chapavé (0-3 let),

Montessori pro (ne)chapavé (3-6 let)

autor/i: Patricia Spinelli, Genevieve Carbone, Marilyn Maugin

vydavatel’ a rok vydania: Svojtka&CO., 2018, 2019

opis: Knihy prinasaji navrhy na ¢innosti, ktoré je mozné robit’ s detmi. Ide vSak o viac nez
opis aktivit. Cielom je pochopit’ ¢innosti dietat’a a detstvo, jeho prostredie.

hodnotenie: Tieto tri knihy hodnotim vel'mi kladne. Ide o komplexné diela, ktoré sa tvaria
ako populdrna literatira pre rodi¢ov, ale obsahom pokryvaju prakticku stranku, ¢iastocne aj
podobu vychovy, vzdelavania a vycviku dietata od 0 do 12 rokov. Knihy obsahuju vel'mi

presné ajasné navody nielen na pracu s materidlom, ale ja na pripravu prostredia, aj

s objasneniami a obrazkami.
9. nazov: Maria Montessori — aktualné
autor/i: Véra Sebestova, Jana Svarcova

vydavatel’ arok vydania: Vys§i pedagogicka Skola astfedni pedagogicka Skola
a gymnazium v Praze 6, 1996

opis: Publikécia je urcend predovSetkym ucitel’kdm materskych $kol, ktoré podla autoriek
v roku 1989 vyjadrili svoju nespokojnost’ so syst¢émom vychovy v materskych $kolach u nas.

Obsahuje teoretické vychodiska predmetnej pedagogiky aj metodiku jej prace a konkrétne

postupy prace s materialom.

hodnotenie: Publikécia je odbornou publikaciou. Je vhodnym dielom pre Stidium predmetne;j
pedagogiky a jej zakladov. Je podrobna, prehl'adnd, av§ak v dneSnej dobe malo dostupna. Ide

o dielo obsahujuce, ako bolo v opise naznacené, teoretické vychodiskd aj praktické rady
a postupy.
10. nazov: Jak vychovat uzasné dite podle principti Montessori
autor/i: Tim Seldin
vydavatel’ a rok vydania: Slovart, 2017

opis: Kniha je urfena rodicom avenuje sa jedinenému obdobiu rastu a intelektualneho
vyvinu od narodenia do Siestich rokov. Nachadza sa v nej mnoZstvo praktickych aktivit.
Publikacia je obohatend o poznatky z neurovedy, ktoré potvrdzuji, Ze montessori metodika

podporuje v detoch samostatnost’ a sustredenie, zaujem.
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hodnotenie: Graficky pekne a putavo spracovana knizka nespliiia o¢akavania, ktoré vyvolava
jej opis deklarovany na stranke knihkupectva. Ide o slabsi vstup do rodinnej vychovy
montessori pristupom. A deklarované poznatky z neurovedy su ¢iastkové, neuplné. V knizke
prevazuju obrazky nad textom. Je pisana laickou recou, pre laikov. Nie je vhodna v procese

informalneho vzdelavania.

11. nazov: Vychovavame a vzdélavdme s Marii Montessoriovou: Praxe reformné

pedagogické koncepce
autor/i: Harald Ludwig a kol.
vydavatel’ a rok vydania: Univerzita Pardubice, 2000

opis: Publikacia je odbornym dielom kolektivu autorov v preklade Rydla. Obsahuje
informacie o diele montessoriovej, texty k vychove v ranom veku, v rodine, na primarnom

stupni vzdelavania, aj na druhom stupni zdkladnej Skoly.

hodnotenie: Publikdciu hodnotime ako zbornik textov k (o) pedagogike Marie
Montessoriovej. Citatel' v fiom najde bohati ponuku potrebnych informacii, ktorymi si vie
utvorit’ obraz o predmetnej pedagogike. Na kvalite pridavaju autori jednotlivych textov,
dlhoro¢ni odbornici v Montessori pedagogike, avSak dnes uz posobi ako publikécia starSieho

data. Nereflektuje dnesny stav legislativy a poznania.

12. nazov: Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: ucebni pomtcka pro

vefejnost
autor/i: Karel Rydl
vydavatel’ a rok vydania: Public History Praha, 1999

opis: Text md ambiciu venovat pozornost’ vykladu a vysvetleniu principov a zékladnych
originalnych pojmov pedagogiky Mdarie Montessoriove] ako vychodisko do praxe. Text bol
podporeny odborom vsSeobecného vzdeldvania vtedajSieho ministerstva ako informacny a
motivacny text pre zamestnancov v oblasti Skolstva a ako u¢ebna pomdcka pre pripravované
vzdelavacie kurzy, ktoré¢ mali pripravit ucitel’ky a ucitelov s medzinarodne uznanym

diplomom Montessori pre pracu v montessoriovskych pedagogickych zariadeniach.

hodnotenie: Z pohl'adu informalneho vzdelavania ide o vysoko kvalitna a funkéni odborni
publikéciu, v ktorej Citatel' najde vysvetlené nosné pojmy predmetnej pedagogiky. Publikacii
sa podarilo schopnym textom plnit ciel, asice byt jednym z ucebnych zdrojov ale aj

informaciou o pedagogike Marie Montessoriovej pre laikov.
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13. nazov: Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zajemce
autor/i: Karel Rydl
vydavatel’ a rok vydania: Univerzita Pardubice, 2007

opis: Publikdcia okrem filozofickych a pedagogickych myslienok Méarie Montessoriove;,
ktorymi ponuka vysvetlenie a systematizaciu, obsahuje rady pre zariadenie triedy montessori
materskych $§kol, opis osobnosti ucitela. Druhd prevazna Cast’ publikacie je tvorend zo
zaverecnych prac absolventov Montessori kurzov Spole¢nosti Montessori, konc¢iacich okolo
roku 2000 v Ceskej republike a niekolkych nepublikovanych prispevkov renomovanych

autorov.

hodnotenie: Publikdcia je v porovnani sknihou Principy a pojmy pedagogiky Marie
Montessori: u¢ebni pomiicka pro vefejnost zamerana viac prakticky. Opisuje prostredie,
ucitela a podobne. Zaujimavymi su aj prispevky absolventov vzdeldvani, je mozné v nich
najst zaujimavé myslienky, obohacujlci je aj pohlad inych autorov, uciteliek z praxe.
Cennymi su prispevky odbornikov k pedagogike Marie Montessoriovej, ktoré neboli do roku

2007 inde publikované.

14. nazov: Pomoz mi, abych to dokdzal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji

metody dnes
autor/i: Olga Zelinkova
vydavatel’ a rok vydania: Portal, 1997

opis: Kniha obsahuje myslienky, ktoré bolo v ¢ase jej vzniku moZno povazovat’ za stale Zivé,
aktualne a inSpirujuce. Hovori o faktoch, ktoré nie su nové, iba zabudnuté. Analyzuje
slobodu, fenomén polarizicie pozornosti aj material a prostredie. Podnetné je aj opisanie

Skoly v Diisseldorfe, ¢i druhého stupiia montessori Skoly.

hodnotenie: Kniha je zaujimavym dielom, ktoré vel'mi vystizne a pre Citatel'a zrozumitelne
opisuje zakladné rysy pedagogiky Mdarie Montessoriovej. Pre informélne $tadium je vel'mi
prinosnd aj svojimi Castami o zivote v Montessori Skolach v zahrani¢i (Mnichove,
Diisseldorfe) v dobe vzniku publikédcie, aj o praci s detmi s postihnutim na principoch
pedagogiky Montessoriovej. Rovnako hodnotné su aj modely vyuzitia iastkovych pristupov

montessori.
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15. nazov: Cesta k inkulzi: Uvahy z praxe a pro prax
autor/i: Lore Anderlik
vydavatel’ a rok vydania: Triton, 2014

opis: Kniha Montessori pedagogicky a terapeuta prinaSa komplexny pohl'ad na v dnesnej
dobe diskutovanu otazku integracie a inkluzie aich dolezitost pre vyvoj spolocnosti.
Nezostava iba pri tedrii, kniha obsahuje stratégie a postupy dosiahnutia inklazie. Ide
o prakticku priru¢ku pre odborntl verejnost’, socialnych pracovnikov, pedagogov, no aj pre

rodi¢ov deti s postihnutim.

hodnotenie: Kniha prijatel'ne popisuje pojmy integracie a inkluzie z pohladu dlhoroc¢nej
odborni¢ky. Ako pozitivum hodnotime uvadzané podmienky pre zaistenie inkluzie.
V praktickych navodoch su obsiahnuté postupy prace s peniazmi, ¢o kladie do popredia
rozvijanie financnej gramotnosti, ktoré deti, aj s postihnutim, aich okolie potrebuju
k relativne samostatnému a podl'a moznosti kvalitnému zivotu. Knihu v radmci informalneho
vzdelavania hodnotime ako prinosni aj preto, ze priamo integruje pedagogiku Marie

Montessoriovej a pedagogiku Specidlnu. Kniha obsahuje aj namety pre pracu s det'mi.

16. nazov: Poruchy vysSich zrakovych funkcii deti s detskou mozgovou obrnou:

Montessori terapia
autor/i: Maria Kozelkova

vydavatel’ a rok vydania: Spolok Slovakov v Pol'sku a Trnavska univerzita, Filozoficka

fakulta, 2013

opis: Prica sa zameriava na problematiku vySSich zrakovych funkcii udeti s detskou
mozgovou obrnou a analyzu zmien, ktoré nastali v priebehu a po aplikacii Montessori terapie.
ZvIast rozobera Montessori terapiu, jej historické aj pedagogické vychodiska a techniky,
Specifika terapeutickej situacie a jej moznosti vyuzivania ako sucasti kognitivnej rehabilitacie

deti s detskou mozgovou obrnou.

hodnotenie: Publikdcia je jedineCnym zdrojom informalneho vzdeldvania v oblasti
Montessori terapie aj Montessori lieCebnej pedagogiky. Teoérii pedagogiky Marie
Montessoirovej sa sice venuje pomerne strucne, ale vel'mi pedantne, jasne a zrozumitelne
opisuje Montessori terapiu, jej ciele, zameranie, sposoby zasahu v terapii, techniky aj
indikéacie jej vyuZzivania. Pozitivne hodnotime aj informdacie od menej na Slovensku aj

v Ceskej republike citovanych zahraniénych autorov, venujucich sa tejto terapii, spomefime
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Bauera, Brandovu, ¢i Hellbriiggeho. Samozrejme uvadzané predvyskumu aj vyskumu terapie
deti sdetskou mozgovou obrnou argumentuje vyhody aefekty pedagogiky Marie

Montessoriovej, ¢o je pri informalnom S$tadiu dolezité.

17. nazov: Pomoz mi, aby som to urobil sim: Uvod do pedagogiky M. Montessori
autor/i: Ingrid Kosova, Zuzana Almasi Koretiova, Elena Cinova
vydavatel’ a rok vydania: Metodicko-pedagogické centrum v Bratislave, 2013

opis: Text je urCeny vsetkym uclitelom, rodiCom, alebo aj tym, ktori sa o Montessori
pedagogike chcii dozvediet viac. Je koncipovand ako tvod do teoretickych zdkladov
pedagogiky s vysvetlenim zdkladnych pojmov v prvej kapitole. V d’alSich kapitoldch su
rozoberané témy komunikacie a praktickych rad zavadzania pedagogiky do praxe a zZivota

najmi predprimarneho vzdelavania.

hodnotenie: Publikacia je vhodna ako jeden =z informativnych textov o predmetnej
pedagogike, obsahuje opis a vysvetlenie zdkladnych pojmov a principov. Jej strucnd, 52
stranova Struktura je vhodné ako prvotny kontakt a ziskanie zakladnej informécie. Pozitivne

hodnotime aj jej pdf. formu, ktora je dostupna aj financne.

18. nazov: Ako oslobodit’ potencial vasho dietata: Praktickd prirucka aktivit
inSpirovand metdodou Montessori pre deti od narodenia do troch rokov, Ako oslobodit
potencial vasho dietat’a: Praktickd prirucka aktivit inSpirovana metdédou Montessori pre deti

od 3 do 6 rokov
autor/i: Daniela Valetne
vydavatel’ a rok vydania: Citadella, 2017, 2018

opis: Praktické prirucky inSpirované Montessori rozvijaju prostrednictvom hravych aktivit
potencial dietata uz od narodenia. Vdaka reSpektovaniu slobody a osobnosti sa v rodine

utvara kruh lasky.

hodnotenie: Knihy st skuto¢ne priruckami, ktoré¢ st zamerané na vychovu deti v domacom
prostredi. Su pisané pre rodiCov a reflektuju redlie domaceho prostredia. Nenesu znamky
odbornej literatary. Su graficky pekne spracované a vhodné do ruk matiek a otcov, ktori chcu
dat’ svojmu dietatu ¢o najlepsi pristup vo vychove. V rovine vyuzitia v informdlnom
vzdeldvani ucitelov a buducich ulitelov su vhodné na poznanie toho, o sa dostava

o pedagogike Marie Montessoriovej rodi¢om, ktori nesiahnu po vyslovene odbornom texte.
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19. nazov: Dieta je tvorcom &loveka: Uvod do pedagogiky Mérie Montessoriovej
autor/i: Matej Slovacek, Monika Minova
vydavatel’ a rok vydania: Rokus, 2017

opis: Odborna publikacia je urcena Studentom, odbornikom, riaditel'om, ucitel'om, rodicom aj
zdujemcom. Jej cielom je Ccitatelovi pomdct’ k ziskaniu kvalitného teoretického zakladu

v poznani pedagogiky Marie Montessoriove;.

hodnotenie: Text je vhodny ako zaciatok, vstup v informalnom vzdelavani sa o predmetnej
pedagogike. Nie velkym rozsahom zoznamuje Citatel'a postupne a systematicky so Zivotom
autorky tejto koncepcie, sjej nosnymi pojmami aj s opisom aktérov procesu vychovy,
vzdelédvania a vycviku. Novym je pohlad na predmetni pedagogiku analyzovanu v ramci
teorii a filozofii vychovy, ako je metodika vyucby, ¢o umoziuje Citatelovi lepSie jej
porozumiet. Opédt’ pozitivne hodnotime prilohu, ktord obsahuje tri prieskumy o stave

pedagogiky Marie Montessoriovej v si€asnosti, konkrétne z roku 2015.

20. nazov: Pedagogika Marie Montessoriovej — terminologické minimum alebo

Montessori pedagogika pre kazdého
autor/i: Matej Slovacek, Monika Minova
vydavatel’ a rok vydania: Rokus, 2017

opis: Publikacia ma teoreticko-prakticky charakter. Obsahuje deskripciu filozofickych
a pedagogickych pilierov predmetnej pedagogiky aj popisy, ciele a postupy aktivit a ¢innosti,
¢i didaktického materialu a prace s nim v praxi. Priloha obsahuje prehl'ad udalosti zo Zivota
Montessoriovej, prehl'ad materidlu a ¢innosti v jednotlivych oblastiach, aj vybrané aktudlne

prieskumy autorov.

hodnotenie: Predmetny text je po dlhej dobe na Slovensku publikovany ako povodny
recenzovany odborny text o pedagogike Marie Montessoriovej. Publikacie je systematizovana
do Siestich kapitol, z ktorych prva pojedndva o Zivote pedagogicky Montessoriove]j a pat
kapitol je pisanych ako slovnik pojmov, ktoré sa predmetnej pedagogiky tykaja. Autori sa
snazili o prechadzku citatel'a predmetnou pedagogikou a kapitoly nazvali ¢ast'ami leitmotivu:
,Ked vojdem do MONTESSORI prostredia (triedy/izby), nemoéZzem v fniom byt ne€inny. V
spolo¢nosti vzacnych l'udi mézem prenikat do kras MONTESSORI pedagogiky a ¢asom
vediet’ eSte viac.” Autori opisali prostredie a materidl v pedagogike aj s obrazkami materialu

a praktickymi postupmi prace s nimi, ¢innosti, mnozstvo filozofickych, pedagogickych
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a teoretickych myslienok, ktoré s rozpracované v kontexte tejto pedagogickej koncepcie.
Dovedna autori rozpracovali 146 hesiel, ktoré doplnili prilohami. Kniha ma zéaroven
prepracovany graficky dizajn, ktory je putavy a motivujuci. Je vhodnym prostriedkom

informalneho vzdeldvania sa odbornikov aj laikov.

21. nazov: Pedagogika Marie Montessoriovej z pohl'adu tedrie a praxe
autor/i: Matej Slovacek, Monika Minova
vydavatel’ a rok vydania: Rokus, 2019

opis: Najnovsia slovenska publikdcia o pedagogike Madarie Montessoriovej systematicky
orientuje Citatel'a — odbornika aj laika vo svete montessori. Publikacia analyzuje predmetnti
pedagogiku z pohladu aktualnych tém, ktorymi su okrem inych aj neuropedagogika,

autoregulativne ucenie, manazment $koly, ¢i filidlna terapia.

hodnotenie: Kniha opisuje pedagogiku Marie Montessoriovej z pohladu pedagogiky,
didaktiky, psychologie, pedeutologie, filozofii a teérii vychovy, pedagogickej diagnostiky,
kreatologie, manazmentu, rodi¢ovstva, vyskumu a praxe. Obsahuje podrobné objasnenia
jednotlivych tém a konceptov predmetnej pedagogiky v prepojeni a zrkadleni na aktudlne
vedecké poznatky a redlie Slovenského Skolstva. Snazi sa pedagogiku Marie Montessoriovej
interpretovat’ ako nadcasovy a stale Zivy systém myslienok a procesov vychovy, vzdeldvania

a vycviku deti. Je idealnym u¢ebnym zdrojom pre oblast’ aj informélneho vzdeldvania.
22. nazov: Pedagogika M. Montessoriove;j

autor/i: Helene Helmingova

vydavatel’ a rok vydania: Slovenské pedagogické nakladatel'stvo, 1996

opis: Kniha je v Eurdpe najzndmejSou pracou vykresl'ujiicou a hodnotiacou Zivot a ¢innost’
Marie Montessoriovej. Jej hlavnou ideu je slobodna vychova. Kniha by chcela posluzit
dietatu dnesnej doby, chcela by u dospelych prebudit’ ochotu poskytntit’ dietat'u pomoc pre

jeho zivot.

hodnotenie: Dielo je kvalitnym spracovanim myslienok a filozofie pedagogiky Marie
Montessoriovej, ktoré sa Citatelovi pontika zrozumitel'ne a logicky. Je idedlnym ucebnym
zdrojom pre ucitel'ov, Studentov ucitel'stva aj rodicov, ktori sa o tito pedagogiku zaujimaji
viac, ako len na Urovni metodiky postupov. Slabsia je jej dostupnost’, ale v knizniciach sa

najst’ da.
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Analyzovali a opisali sme 29 titulov odbornej a popularno-naucéne;j literatury, ktora sa
nam ponuka v ¢eskom a slovenskom jazyku. Ide o dostato¢ny pocet publikacii, z ktorych sa
moézeme dozvediet’” nieCo o tedrii aj praxi pedagogiky Marie Montessoriovej. Nebudeme
porovnavat’ pocet vo vztahu k jazyku, nakolko literatura (Poussin, Valente, Seldin...) je
prekladova a vyskytuje sa v oboch jazykoch. Nazdavame sa, Ze uditelia aj Studenti ucitel’stva

dnes, zatial’, rozumeji obom jazykom a nie je nutné tieto publikacie selektovat’.

Z 29 analyzovanych zdrojov je prevazne teoreticky zameranych 13 publikacii
(44,82%). Do kategdrie teoreticko-praktického zamerania sme zaradili 5 publikacii (17,24%),
prevazne prakticky zameranych publikacii je 11 (37,93%). Takého Statistické vyjadrenie

prezentujeme v grafe ¢. 3.

Graf ¢. 3 Zameranie publikécii
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Legenda: TZ teoretické zameranie;
TPZ teoreticko-praktické zameranie;
PZ praktické zameranie

V tabulke ¢. 18 uvadzame prehl'ad zamerania vysSie hodnotenych publikacii v troch
kategoriach: teoretické zameranie, teoreticko-praktické zameranie, praktické zameranie. Do
kategorie teoretické zameranie sme zaradili tie texty, ktoré su prevazne teoretického
charakteru a praktickych a metodickych nametov obsahuji minimum, nie st hlavnym
taziskom publikacii. Kategoriu teoreticko-praktické zameranie napiiiaju tie publikacie,
ktorych pomer tedrie a praxe je rovnaky, alebo takmer rovnaky. Do kategorie praktického
zamerania sme zaradili texty, ktoré nepovazujeme a priori za zdroje vzdelavania sa
o pedagogike Marie Montessoriove] ako pedagogiky, filozofie, myslienkového prudu, ale

ktoré sluzia skor ako namety a metodické prirucky pre Skoly alebo/a rodiny.
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Tabulka ¢. 18 Zameranie analyzovanych publikacii

Nazov publikacie autor/i TZ | TPZ | PZ
Objevovani ditéte M. Montessori X
Absorbujuci mysl M. Montessori X
Tajuplné détstvi M. Montessori X
Od détstvi k dospivani M. Montessori X
Montessori konkrétné 1, Montessori Claus-Dieter Kaul, Christiane X
konkrétné 2, Montessori konkrétné 3 M. Wagner
Metoda Montessori a jak ji u¢it doma: Elizabeth G. Hainstock X
Ptedskolni léta a Skolni 1éta
Montessori od narodenia do 3 rokov: Nau¢ Charlotte Poussin
ma byt’ sdm sebou, Nau¢ mé, jak to mam X
délat sam: Vysvétleni pedagogiky Montessori
rodi¢lim
Montessori pro (ne)chapavé (6-12 let), Patricia Spinelli, Genevieve X
(0-3 let), (3-6 let) Carbone, Marilyn Maugin
Maria Montessori — aktualné Véra Svebestové, Jana X
Svarcova
Jak vychovat izasné dite podle principii Tim Seldin
Montessori X
Vychovéavame a vzdélavame s Marii Harald Ludwig a kol.
Montessoriovou: Praxe reformné X
pedagogické koncepce
Principy a pojmy pedagogiky Marie Karel Rydl X
Montessori: u¢ebni pomticka pro vetejnost
Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace Karel Rydl X
pro rodice a dalsi zajemce
Pomoz mi, abych to dokazal: Pedagogika Olga Zelinkova
Marie Montessoriovée a jeji metody dnes X
Cesta k inkulzi: Uvahy z praxe a pro prax Lore Anderlik X
Poruchy vyssich zrakovych funkcii deti s Maria Kozelkova
detskou mozgovou obrnou: Montessori X
terapia
Poméz mi, aby som to urobil sam: Uvod do | Ingrid Kosova, Zuzana Almasi X
pedagogiky M. Montessori Korenova, Elena Cinova
Ako oslobodit’ potencial vasho diet’at’a, Daniela Valetne X
Ako oslobodit’ potencial vasho diet’at’a
Diet’a je tvorcom &loveka: Uvod do Matej Slovacek, X
pedagogiky Marie Montessoriove;] Monika Miflova
Pedagogika Marie Montessoriovej — Matej Slovacek,
terminologické minimum alebo Montessori Monika Miflova X
pedagogika pre kazdého
Pedagogika Méarie Montessoriovej z pohl'adu Matej Slovacek, X
tedrie a praxe Monika Miflova
Pedagogika M. Montessoriovej Helene Helmingova X

Legenda:

TZ teoretické zameranie; TPZ teoreticko-praktické zameranie; PZ praktické zameranie
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Ak vezmeme do uvahy povodné Ceské a slovenské diela, mozeme konStatovat’, ze

aktualnejsie publikacie nachadzame u slovenskych autorov v slovenskom jazyku.

Otazne je, ktori autori sa intenzivnejSie venuju interpretdcii tym-ktorym pojmom

a t¢émam. O tom budeme pojednévat’ v kvantitativnom vyskume informalneho vzdelavania.

7.2 Kvantitativny vyskumu informalneho vzdelavania

Cielom kvantitativneho vyskumu je vo vSeobecnosti ziskat exaktné a objektivne
overiteIné udaje o skimanej problematike. Zakladom takéhoto vyskumu je meranie. Je to
postup ziskavania prednych dat a udajov vyjadrenych numericky. Kvantitativny pedagogicky

vyskum zist'uje frekvenciu, rozsah alebo intenzitu javov v pedagogike (Gavora, 2010).

Nami realizovany a prezentovany kvantitativny vyskum sme rozdelili na dve Casti.
V prvej sme sa zamerali na zistenie poctu a frekvencie pojmov, myslienok, ktorym sa venuju
Ceski aslovenski autori pri interpretovani pedagogiky Marie Montessoriovej vo svojich
publikdciach. V druhej sme sa zamerali na frekvenciu vyskytu prispevkov a ¢lankov
o pedagogike Marie Montessoriove] v odbornych, metodicko-odbornych a vedeckych
casopisoch v Ceskej republike a na Slovensku. Opit sme siahli po dostupnych periodikach

pre ucitel'ov, Citatel'ov.

7.2.1 Vyskumny problém, ciele (kvantitativneho vyskumu)

Pre kvantitativny vyskum informalneho vzdelavania sme formulovali dva deskriptivne

a dva relacné problémy, nasledne dva ciele vyskumu:

o Aké témy pedagogiky Madrie Montessoriovej dominujii v zdrojoch neformélneho
vzdelavania?

e Aké je =zastuapenie Clankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitefom materskych 8§kél ako moznost
informalneho vzdelavania?

e Aké témy pedagogiky Mdarie Montessoriovej dominuju v Ceskych a slovenskych
zdrojoch neformalneho vzdeldvania?

e Aké je =zastupenie cClankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitelom materskych $kol ako moznost’

informalneho vzdelavania v Ceskej republike a Slovenskej republike?
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Ciel'om je

a) vykonat' kvantitativnu obsahovll analyzu publikacii venujicich sa pedagogike Marie

Montessoriovej a zistit', ktorym konceptom a témam venuju jej interpreti najviac pozornosti.

b) vykonat’ kvantitativnu obsahovu analyzu odbornych a odborno-metodickych ¢asopisov vo

vztahu k vyskytu prispevkov a &lankov o pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej

republike a Slovenskej republike.

7.2.2 Vyskumny subor — vzorka (kvantitativheho vyskumu)

Vyskumny stibor v naSom vyskume tvorili:

a) obsahy vybranych dostupnych odbornych publikacii ceskych a slovenskych autorov

interpretujucich pedagogiku Marie Montessoriove;j:

Véra SEBESTOVA, Jana SVARCOVA. Maria Montessori — aktualng. 1996.

Karel RYDL. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori: uéebni pomiicka pro
vetejnost. 1999.

Karel RYDL. Metoda Montessori pro nase dité: Inspirace pro rodice a dalsi zajemce.
2007.

Olga ZELINKOVA. Pomoz mi, abych to dokazal: Pedagogika Marie Montessoriové
a jeji metody dnes. 1997.

Maria KOZELKOVA. Poruchy vyssich zrakovych funkcii deti s detskou mozgovou
obrnou: Montessori terapia. 2013. (iba kapitoly 5 a 6, ktoré sa venuji priamo
pedagogike M. Montessoriovej, respektive Montessori terapii)

Ingrid KOSOVA, Zuzana ALMASI Korefiova, Elena CINOVA. PoméZ mi, aby som
to urobil sam: Uvod do pedagogiky M. Montessori. 2013.

Matej SLOVACEK, Monika MINOVA. Dieta je tvorcom &loveka: Uvod do
pedagogiky Marie Montessoriovej. 2017.

Matej SLOVACEK, Monika MINOVA. Pedagogika Marie Montessoriovej —
terminologické minimum alebo Montessori pedagogika pre kazdého. 2017.

Matej SLOVACEK, Monika MINOVA. Pedagogika Marie Montessoriovej z pohl'adu

tedrie a praxe. 2019.

Analyzovali sme pojmy explicitne uvadzané v obsahoch publikécii, pojmy, ktorym autori

venovali samostatné Casti prace. V komparacii Ceskych a slovenskych publikacii budeme

vyuzivat’ percentudlne vyjadrenie.
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b) obsahy odbornych &asopisov v Ceskej a Slovenskej republike:

Komensky je uréeny predovsetkym ucitel'om zakladnych $kol, Studentom ucitel’stva a
pedagogiky, ale taktiez Sirokej verejnosti, ktord ma zaujem o problematiku
vzdelavania. Jeho vydavatel'om sa stala Pedagogicka fakulta Masarykovej univerzity v
Brne.

Magister: reflexe primarniho a preprimarniho vzdélavani ve vyzkumu je odborny
recenzovany casopis, ktorého cielom je publikovat’ vystupy vyskumov v oblasti
pedagogiky a Skolstva. Zameriava sa na predSkolsku a elementarnu pedagogiku.
Pedagogicka orientace je vedecky recenzovany casopis, ktory sa zameriava na
aktudlne problémy pedagogickej tedrie a praxe, Skolského vzdelavania,
pedagogického vyskumu, vzdelavacej politiky a vzdelavania ucitelov.

Pedagogika: casopis pro védy o vzdélavani a vychové je tlacou a elektronicky
vydavané periodikum, ktorého poslanim je sprostredkovat’ informacie z oblasti
vychovy, vzdeldvania a Skolstva v narodnom a medzindrodnom kontexte.
e-Pedagogium je nezavisly recenzovany odborny casopis pre interdisciplinarny
vyskum v pedagogike s ohl'adom na pedagogiku, Specidlnu pedagogiku, pedagogicki
psychologiu a didaktiky odborov. Vydava ho Pedagogikcd fakulta Univerzity
Palackého v Olomouci.

Nasa Skola je recenzovany odborny Casopis, ktor¢ho vydavatelom je vydavatel'stvo
Pamiko spol. s r. 0. so sidlom v Bratislave. Casopis Nasa $kola je svojim tematickym
zameranim urceny predovSetkym ucitelom materskych §kol a prvého stupia
zakladnych $kol, ale aj vedecko-vyskumnym pracovnikom v oblasti pedagogiky a
vzdelavania.

Predskolska vychova je odborno-metodicky casopis vychadzajici s podporou
Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky, ktory uverejituje
recenzovaneé prispevky z oblasti predprimarnej pedagogiky.

Pedagogika.sk — slovensky casopis pre pedagogické vedy vydava, v stilade so svojou
zriad’'ovacou listinou a organiza¢nym poriadkom, Slovenska pedagogicka spolo¢nost’
pri Slovenskej akadémii vied. Casopis vychadza elektronicky 4 krat ro¢ne. Poslanim
Casopisu Pedagogika.sk je najmid prezentacia vysledkov badania v oblasti

pedagogickych vied.
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e Pedagogické rozhl'ady je recenzovany odborno-metodicky ¢asopis pre Skoly a Skolské
zariadenia, v ktorom sa vytvara priestor na tvorivé rieSenia otdzok. Osobitnu
pozornost” vydavatel'stvo venuje narodnym projektom aj prezentacii dobrej praxe.
Vydavatel'om je Metodicko-pedagogické centrum Bratislava.

e Pedagogicky ¢asopis/Journal of Pedagogy je recenzovany vedecky casopis vydavany
Pedagogickou fakultou Trnavskej univerzity v Trnave. Predmetom jeho zaujmu je
vychova a vzdelavanie v SirSich sociokulturnych suvislostiach s reflektovanim vztahu
medzi vzdelavacou politikou a vzdelavacou praxou a s dorazom na prezentovanie
originalnych pohl'adov na aktudlne kontroverzie v pedagogickom sektore.

Vsetky Casopisy sme analyzovali od roku 2010, alebo od prvych ¢isel od ich vzniku, ak
vznikli po roku 2010. Analyzovali sme ¢lanky, v ktorych nazve explicitne figuroval pojem
pedagogika Marie Montessoriovej, venovali sa konkrétne jej, nie je iba spominand, v pripade
Casopisu PredSkolskd vychova sme analyzovali ¢isla aroéniky, ktoré vydava sucasné

vydavatel'stvo a st dostupné na webovom sidle ¢asopisu.

7.2.3 Vyskumné nastroje (metody) a metodika (kvantitativneho vyskumu)

Vyssie uvadzané ciele sme v oboch pripadoch dosahovali pomocou prieskumne;j
metddy kvantitativna obsahovéa analyza, ktora sa podla Kerlingera (In: Gulova, Sip a kol.
2013) pouziva k ur€eniu relativnej prevahy alebo frekvencie komunika¢nych fenoménov,

Stylov, tendencii. Kodovacou jednotkou moZe byt slovo, veta, kategoria ¢i téma.

Zaujimali nds pojmy, témy uvadzané v obsahoch explicitne, ¢i uz $lo o analyzu
obsahov publikécii, kde sme zistovali, ktorému konceptu sa autori v Ceskej aj Slovenskej
republike venuju najéastejsie pri interpretacii Montessoriovej diela. Cize o ¢om sa d4 v ramci
informalneho vzdelavania dozvediet’ najviac, ¢o je podla autorov ddlezité. V druhom pripade
v kol’kych c¢lankoch/prispevkoch rezonuje pojem pedagogika Maérie Montessoriovej,
respektive, kol'ko &lankov bolo v dasopisoch Ceskej republiky aj Slovenskej republiky o tejto

pedagogike publikovanych vo vybranych ¢asopisoch od roku 2010.

Vsetky tieto tidaje vyjadrujeme numericky a percentuélne.

102



7.2.4 Vysledky a interpretacia kvantitativneho vyskumu

V prvej €asti vyskumu sme sa zamerali na rieSenie problémov: Aké témy pedagogiky
Marie Montessoriovej dominuju v zdrojoch neformalneho vzdelavania? Aké témy pedagogiky
Marie Montessoriovej dominuji v ¢eskych aslovenskych zdrojoch neformalneho
vzdelavania?

Prestudovali sme a sumarizovali obsahy deviatich odbornych publikacii ceskych
a slovenskych autorov o pedagogike Marie Montessoriovej. Zaujimali sme sa o pojmy, témy,
ktoré u autorov najcastejsie rezonuju, ktoré povazuji za najdolezitejSie interpretovat’ v ramci

predmetnej pedagogiky.

Graf ¢. 4 Pomer publikécii ¢eskych a slovenskych autorov — vyskumna vzorka

Publikacie ¢eskych a slovenskych autorov

# Ceski autori (4ks)

M Slovenski autori (5ks)

V grafe ¢. 4 prezentujeme pocty a pomer Ceskych a slovenskych zdrojov, ktoré su

vyskumnou vzorkou v nasom vyskume.

Tabulka ¢. 19 Preferencia pojmov vo vyskumnej vzorke

pocet knih
Slovo/pojem Ceski autori Slovenski autori
n % n %
Sloboda 4 100 4 80
Zmyslova vychova 4 100 3 60
Pripravené prostredie 3 75 4 80
Dieta 3 75 3 60

V tabulke ¢. 19 uvadzame Styri najfrekventovanejsie pojmy v odbornych publikéaciach
¢eskych aj slovenskych autorov. Autori predmetni pedagogiku najcastejSie interpretuju cez

objasiiovanie a vysvetl'ovanie pojmov atém Sloboda, Zmyslova vychova, dieta (senzitivne
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fazy) a pripravené prostredie, d’alej kozmicka vychova, vekova heterogenita, osobnost’, skola,

vychova, zivotopis Marie Montessoriovej, materidl, polarizacia pozornosti, ticho, ucitel’.

Takyto stav mdzeme objasnit’ tym, Ze zmyslova vychova sa v predmetnej pedagogike
objavuje integrovane vo vsSetkych oblastiach a v praci s materidlom, ¢i ide o hmatové,
sluchové, cuchové, zrakové aj chutové vnimanie materialu pri uceni sa. Sloboda rezonuje ako
potrebnd autorom, pravdepodobne z dovodu, Ze ide o vyrazny znak, ktory odliSuje predmetnt
pedagogiku od S$kolského systému jednotného charakteru v minulom obdobi v naSich
krajinach. Senzitivne fazy, ako alternativa/paralela vyvinovej psycholdgie su doélezitym
poznanim pri vychove, vzdelavani a vycviku deti. Aj d’alSie pojmy/témy st mienkotvorné pri
poznavani tejto pedagogickej koncepcie. Zaujimavym je iste pojem kozmicka vychova, ktory
je netradiény a integruje poznatky zooldgie, botaniky, geografie, historie, naboZenstva

a podobne.

Ceski autori najéastejsie pedagogiku Marie Montessoriovej interpretujil cez pojmy:
Zmyslova vychova, sloboda, dieta, heterogénne skupiny, Kozmickd vychova, osobnost’
dietata, pripravené prostredie, senzitivne fazy, Skola, vychova a zivot autorky. Heterogénne
(0-3, 3-6, 6-9, 9-12...). Ide o fenomén, kedy sa deti ucia vzajomne, prebieha socialne ucenie

Sa.

U slovenskych autorov dominuje vramci troch najfrekventovanejSich pojmov
interpretacia pojmu materidl. Nasleduji pripravené prostredie, sloboda a polarizacia
pozornosti. Je mozné, Ze na Slovensku je predmetnd pedagogika vnimana viac metodicky,
menej filozoficky, aZe toto zohrava doleziti lohu v Montessori terapii. Autori takisto

vysvetl'uju pojem diet’a, ticho, ucitel’ a opat’ Zmyslova vychova.

Zaujimavé je, ze autori CastejSie s pedagogikou Marie Montessoriovej spajaji proces
vychovy, menej vzdelavania a vycviku. Moze to byt spdsobené tym, ze tato pedagogika je
u nas najcastejSie spajana s materskou Skolou, respektive predSkolskym vekom, ¢o evokuje
iba pojem vychova deti. Aj napriek tomu, Ze materska Skola je Skolou, v zmysle legislativy
aj pedagogika Montessoriove] ma podrobne a efektivne vypracovany vzdeldvaci systém

napriklad v oblasti matematiky, jazykového vyu€ovania, ¢i samotnej Kozmickej vychovy.

Cielom druhej ¢asti naSho kvantitativneho vyskumu informalneho vzdelavania bolo

vykonat’ kvantitativnu obsahovu analyzu odbornych a odborno-metodickych casopisov vo
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vztahu k vyskytu pripravkov a &lankov o pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej

republike a na Slovensku.

Tymto cielom sme hl'adali rieSenia dvoch vyskumnych problémov:

e Aké je zastipenie Cclankov aprispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitefom materskych 8§kél ako moznost
informalneho vzdelavania?

e Aké je =zastupenie clankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej
v odbornych periodikach dostupnych ucitelom materskych 8$kol ako moznost

informalneho vzdelavania v Ceskej republike a na Slovensku?

Podobny prieskum sme realizovali a publikovali v aprili roku 2017 v ¢asopise Nasa Skola pod
nazvom Pedagogika Marie Montessoriove] v odbornych periodikach na Slovensku a
v Cechach (Slovadek, 2017/2018). Hladali sme prispevky a &lanky explicitne venujuce sa
pedagogike Marie Montessoriovej. Analyzovali sme spolu 2084 clankov/prispevkov, ktoré
boli publikované od roku 2010 v odbornych periodikach na Slovensku a v Ceskej republike.
Z toho bolo 1067 publikovanych na Slovensku v ¢asopisoch NaSa Skola, Pedagogika.sk,
Pedagogicky casopis/Journal of Pedagogy a v konferencnych zbornikoch Slovenského vyboru
Svetove] organizacie pre predSkolska vychovu (OMEP). V tychto sme naSli spolu tri
prispevky tykajice sa pedagogiky Marie Montessoriovej. V Casopise Nasa Skola bolo
publikovanych 279 ¢lankov, z roho 2 o predmetnej pedagogike. V konferenénych zbornikoch
Slovenského vyboru Svetovej organizdcie pre predskolski vychovu (OMEP) bolo
publikovanych 280 prispevkov, z toho 1 o pedagogike Marie Montessoriovej. Ide o tieto:
Slovacek a Minova (2016/2017) Pedagogika Marie Montessoriove] a jej miesto v priprave
dietata na vstup do primarnej Skoly; Slovacek (2015/2016) Vztah edukanta a edukatora
podla Marie Montessoriovej; Slovacek (2015) Vzdeldvanie ucitelov materskych $§kol a
pedagogika Marie Montessoriovej. V Ceskej republike, v ¢asopisoch Pedagogicka orientace,
Casopis Komensky, Magister: reflexe primarniho a preprimarniho vzdélavani, Pedagogika:
casopis pro védy o vzdélavani a vychove, sme analyzovali spolu 1017 ¢lankov, z toho 1
venoval svoju pozornost a obsahové zameranie pedagogike Mérie Montessoriovej. Bol v
casopise Komensky. V tomto casopise bolo publikovanych 280 ¢lankov, z toho 1 zamerany
na nami analyzovanu pedagogickt koncepciu. Ide o ¢lanok Kratochvilova (2014) Montessori

nejen na prvnim stupni zakladni skoly.

105



Obsahove] analyze sme podrobili 26 cisel Casopisu Komensky, 12 cisel ¢asopisu
Magister: reflexe primarniho a preprimarniho vzdélavani ve vyzkumu, 38 cisel Casopisu
Pedagogikca orientace, 39 Ccisel Casopisu Pedagogika: c¢asopis pro veédy o vzdélavani

a vychov¢, Z Casopisu e-Pedagogikum sme analyzovali 24 ¢isel.

Zo slovenskych periodik sme analyzovali 46 ¢isel ¢asopisu Pedagogické rozhl'ady, 18
Cisel ¢asopisu Journal of Pedagogy, 39 cisel Casopisu Pedagogika.sk, 30 ¢isel Predskolskej

vychovy a 79 ¢isel Casopsisu Nasa skola.

Ako uvadzame v tabulke ¢. 20, od prieskumu realizované¢ho v roku 2017 nepribudol
ani jeden prispevok/Clanok. Aj dnes sme naSli ¢lanky: Slovacek a Miitova (2016/2017)
Pedagogika Marie Montessoriovej a jej miesto v priprave dietata na vstup do primarnej
Skoly; Slovacek (2015/2016) Vztah edukanta a edukatora podla Marie Montessoriovej
v Casopise NaSa Skola. Tematiku Montessori pedagogiky v zdkladnej Skole opisuje
Kratochvilova: Montessori nejen na prvnim stupni zékladni Skoly v Casopise Komensky

v roku 2014, ¢o tvori 0,09% z poctu 3226 analyzovanych ¢lankov/prispevkov.

Tabulka ¢. 20 Analyza ¢eskych a slovenskych odbornych periodik

Clanky — Montessori | Clanky —iné | Spolu
. n 2 436 438
Nasa skola % 0.45 99,54 100
. n 0 348 348
Pedagogika.sk % 0 100 100
Slovenska Journal of n 0 118 118
republika Pedagogy % 0 100 100
Predskolska n 0 396 396
vychova % 0 100 100
Pedagogické n 0 435 435
rozhPady % 0 100 100
Pedagogicka n 0 458 458
orientace % 0 100 100
v ] .| n 1 366 367
Casopis Komensky % 027 99.72 100
Ceska Masist n 0 74 74
republika agister % 0 100 100
) n 0 362 362
Pedagogika % 0 100 100
E-ped ) n 0 230 230
“pecasostim - 1, 0 100 100
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Nasim usilim je posiliiovat’ vyskumnt a prieskumnu platformu aj v tejto oblasti a preto

prispievame do réznych periodik, Casopisov a zbornikov, aby sa citatel mal prilezitost

informalne vzdelavat’. Okrem vysSie uvedenych sme publikovali:

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2018. Pedagogika Mérie Montessoriovej —
ucitel — tedéria a empiria. In: Pedagogika przedszkolna i wczesnszkolna. Czasopismo
naukowe Instytutu Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Ro¢. 6, ¢. 11, s. 21-29. ISSN 2353-7140, e-
ISSN 2325-7159

SLOVACEK, Matej, 2017. Casa dei bambini — exkurz do historie vzniku Domu deti. In:
Materska skola je pre vSetky deti. Zbornik z odbornej konferencie s medzinarodnou
ucastou v Kosiciach. PreSov: Rokus. ISBN 978-80-89510-72-6. (e-dokument offline
DVD-ROM)

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Narys zmyslovej vychovy v pedagogike
Marie Montessoriovej. In: Osvita 1 susSI'stvo. MiZnarodnij zbirnik naukovych prac.
Berdjansk: Berdjanskyj derzavnyj pedagogicknyj universitet. s. 125-132. ISBN 978-83-
62683-52-9.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Pripravenost’ diefata na vstup do
primarnej Skoly a pedagogika Marie Montessoriove] — nazory uciteliek. In: Osvita 1
susSI'stvo. Miznarodnij zbirnik naukovych pra¢. Berdjansk: Berdjanskyj; derZavnyj
pedagogicknyj universitet. s. 118-124. ISBN 978-83-62683-52-9.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Ugitel' (materskej §koly) v pedagogike
Marie Montessoriovej a jeho vzdeldvanie. In: Vzdelavanie a spolo¢nost’ II. medzinarodny
nekonferenény zbornik. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove. s. 139-147. ISBN 978-80-
555-1829-9.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Moznosti vyuzitia materialu Marie
Montessoriovej v edukécii deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v
predprimérnej Skole. In: Vzdeldvanie a spolo¢nost’ II. medzinarodny nekonferencny
zbornik. PreSov: PreSovska univerzita v PreSove. s. 36-46. ISBN 978-80-555-1829-9.
SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Pedagogika Mérie Montessoriovej a
pripravenost’ dietata na vstup do primarnej Skoly. In: Pedagogika przedszkolna 1
wczesnszkolna. Czasopismo naukowe Instytutu Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Ro¢. 5, €. 9,

s. 211-217. ISSN 2353-7140, e-ISSN 2325-7159.
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SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017. Renesancia pedagogiky Marie
Montessoriovej. In: Vedecké $tudie v predprimarnej pedagogike. Sala: Spolo¢nost’ pre
predskolska vychovu — regién Sala. s. 83-100. ISBN 978-80-971016-2-6.

SLOVACEK, Matej, 2015. Vzdelavanie u¢itelov materskych $kol a pedagogika Marie
Montessoriovej. In: Tedria a prax trvalo udrzateIného rozvoja v materskych Skolach.
PreSov: Vydavatel'stvo PreSovskej univerzity v PreSove. s. 124-135. ISBN 978-80-555-
1545-8.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2015. ,Zabudnuta?“ — Pedagogika Maérie
Montessori. In: Student na ceste k praxi IV, Zbornik prispevkov zo Studentskej vedeckej

konferencie v odbore Specidlna pedagogika a liecebna pedagogika. PreSov: PreSovska

univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta. s. 145 -152. ISBN 978-80-555-1353-9.

Platforma pre informalne vzdelavanie je slabd aj napriek zvySujicemu sa zaujmu

o pedagogiku Mérie Montessoriovej u verejnosti, ale aj Skolami, ¢i Studentmi vysokych §kol,

ato aj pisanim zaverecnych prac. V ceskej republike nachddzame niekol’ko periodik, volne

dostupnych, ¢i na zakupenie o pedagogike Marie Montessoriovej, napriklad Montessori pro

rodinu, vydavany Asociaci Montessori CR, ktory vSak nie je recenzovanym casopisom

anemd ISSN. V zahrani¢i je podobnych ¢asopisov viac:

AMI Journal, vydavatel: AMI;
The NAMNTA Journal indexovany v ERI Center, ktory vyddva North American
Montessori Te-achers” Association;

Journal of Montessori Research, vyddvany American Montessori Society, editorka: Angela
K. Murray, PhD., ISSN 2378-3923;
Montessori Magazine, vydava Nederlandse Montessori Vereniging, ISSN 2352-2623.

V kvantitativnom vyskume informalneho vzdelavania sme analyzovali obsahy

vybranych odbornych publikéacii ceskych a slovenskych autorov aj vybranych desiatich

odbornych Casopisov.

NajcastejSie interpretovanymi znakmi pedagogiky Maérie Montessoriovej u nas si

sloboda a zmyslova vychova. Ceski autori uprednostiiujii pri objasiiovani a vysvetlovani tejto

pedagogiky okrem zmyslovej vychovy a slobody aj pojmy dieta, heterogénne skupiny,

kozmické vychova, osobnost, pripravené prostredie, senzitivne fazy , Skola, vychova, zivot
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Montessoriovej. Slovaci preferuji pojmy material, pripravené prostredie, sloboda

a polarizacia pozornosti.

Zastupenie clankov venujucich sa pedagogike Marie Montessoriovej sme nasli v 3

(0,09%) z celkového poctu 3226 Elankov v piatich ¢eskych a piatich slovenskych ¢asopisoch.

7.3 Zaver a diskusia k vyskumu informalneho vzdelavania

Vyskum informélneho vzdeldvania ucitel'ov a buducich ucitelov sme rozdelili do
dvoch casti. V Casti kvalitativneho vyskumu bolo nasim cielom analyzovat obsah
a zameranie publikacii (odborné aj popularno-naucné) o pedagogike Marie Montessoriove;j
v Ceskej republike a Slovenskej republike. Tento sme dosahovali vyssie opisanymi

vyskumnymi metdédami.

Sucasna ponuka publikacii, ¢i uz odbornych, alebo popularno-ndué¢nych je pomerne
dost. Zaujemca vie v knihkupectvach ale aj v knizniciach vyhladat’ dostato¢ny pocet
publikacii o tedrii pedagogiky Marie Montessoriovej, ale aj kniziek s praktickymi a

metodickymi navodmi a radami.

V casti kvantitativneho vyskumu nas zajimali témy, cez ktoré Ceski aj slovenski autori
najcastejSie predmetnu pedagogiku interpretuji a i ma tato pedagogika zastipenie aj
v radoch odbornych ¢asopisov. Nasim cielom bolo vykonat’ kvantitativnu obsahovu analyzu
publikécii venujucich sa pedagogike Marie Montessoriovej a zistit, ktorym konceptom
a témam venuju jej interpreti najviac pozornosti, a vykonat’ kvantitativnu obsahova analyzu
odbornych a odborno-metodickych ¢asopisov vo vztahu k vyskytu prispevkov a ¢lankov
o pedagogike Marie Montessoriovej v Ceskej republike a Slovenskej republike.

Ceski aslovenski autori pedagogiku Marie Montessoriovej najéastejsie priblizuju
Citatelom cez pojmy: zmyslova vychova, sloboda, senzitivne fazy (obdobia), pripravené
prostredie, polarizacia pozornosti, material, dieta, zivot Marie Montessoriovej, vychova,
ucitel’, kozmicka vychova.

Pomer a zastupenie clankov o predmetnej pedagogike v casopisoch Komensky,
Magister: reflexe primérniho a preprimarniho vzdélavani ve vyzkumu, Pedagogicka orientace,
Pedagogika: cCasopis pro veédy o vzdélavani avychove, e-Pedagogium, Nasa S$kola,
Predskolska vychova, Pedagogika.sk , Pedagogické rozhl'ady, Pedagogicky Casopis/Journal of

Pedagogy je mensi ako 1%. Tieto zistenia porovnavame so zisteniami z roku 2017.
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8 ZAVER EMPRICKEJ CASTI PRACE

V empirickej Casti prace sme nadviazali na teoreticki cCast, kde sme rozpisali
a venovali sa pedagogike Marie Montessoriovej, vzdeldvaniu a Skolstvu, aj materskému, aj

osobnosti a priprave ucitelov materskych skol.

Aby sme presne vedeli, ¢o chceme skimat’, bolo potrebné stanovit’ si vyskumny

problém (otazku), od ktorého sa odvijali d’alSie kroky vyskumu.
Zakladny vyskumny problém

e Aké st moznosti a prilezitosti vzdelavania (sa) ucitelov a buducich ucitel'ov
materskych $k6l v (o) pedagogike Marie Montessorovej v Ceskej republike

a Slovenskej republike?

Zo zakladného vyskumného problému boli formulované dva typy vyskumnych
problémov, deskriptivne a rela¢né. Deskriptivne (popisné) problémy, ktoré smeruji k popisu

reality, situdcie, javu. Rela¢né vyskumné problémy sa pytaji na vztahy urcitych javov.

Tieto sme rieSili realizaciou interpretacnych krokov vyskumu formalneho,
neformdlneho a informélneho vzdelavacia ucitelov a budtcich ucitelov materskych $kol. Vo

vyskume prezentujeme:

e Vramci formdlneho vzdeldvania analyzu $tudijnych planov Studijnych programov
a odborov na vybranych vysokych Skolach vo vztahu k predmetom o pedagogike
Marie Montessoriovej, respektive o alternativnej, ¢i reformnej pedagogike.

e Vramci neformalneho vzdeldvania sme v siedmich kategoériach analyzovali dva
diplomov¢ vzdelavania v (o) pedagogike Marie Montessoriovej, rovnako sme priblizili
seminare MVDr. Evy Starkovej a iné moznosti.

e Pre oblast’ informalneho vzdeldvania sme nadefinovali a realizovali kvalitativny aj
kvantitativny dizajn vyskumu. Zaujimali sme sa o0 moZnosti informéalneho vzdeldvania
sa ucitel'ov a budtcich ucitel'ov z kniznych aj casopiseckych prameniov.

Odpoved’ou na zékladny vyskumny problém vo forme otazky Aké si moznosti a prileZitosti
vzdeladvania (sa) ucitelov a budicich ucitelov materskych $kdl v (o) pedagogike Marie
Montessoroovej v Ceskej republike a Slovenskej republike, je syntéza odpovedi na parcialne
vyskumné problémy.

Vo vyskumne formalneho vzdeldvania boli nami definovanymi problémami:
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o Aké st moznosti vzdeldvania buducich ucitel'ov materskych $kol v (o) pedagogike
Marie Montessoriove] pocas vysokoskolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupenl vysokoskolského studia — Bc., Mgr.)?

e Aké st moznosti vzdeldvania buducich ucitel'ov materskych §kél v (o) pedagogike
Marie Montessoriovej pocas vysokoskolskej pripravy na povolanie (prvy a druhy
stupent  vysokoskolského s$tadia — Bc., Mgr.) v Ceskej republike a Slovenskej
republike?

Vysokoskolska priprava budtcich u¢itelov predprimarneho vzdelavania v Ceskej aj
Slovenskej republike pontka v ramci povinnych predmetov Studijného programu moznosti
k vzdelavaniu sa aj o pedagogike Méarie Montessoriovej. Nejde vSak o predmety venujice sa
iba predmetnej pedagogike, ale spravidla o predmety o filozofickych vychodiskdch edukacie,
alternativnych a reformnych koncepcidch vychovy, vzdeldavania a vycviku, aj ked’ okrajovo,
skor informativne. Preto je pre pracu v Skolach, ktoré uplatiiuju predmetni pedagogiku,
nevyhnutné vzdeldvanie neformalne, respektive informdlne. Vzdeldvanie aj v oblasti
pedagogiky Marie Montessoriove]j (alternativnej a reformnej edukécie), v zmysle vysSie
uvedeného, poskytujii svojim Studentom ucitel'stva pre materské Skoly v bakalarskej forme
Studia pedagogické fakulty Univerzity Karlovej, Masarykovej Univerzity, Ostravskej
univerzity, PreSovskej univerzity v PreSove, Univerzity J. Selyeho v Komarne. V magisterske;j
forme vSetky, ktoré znaSej vyskumnej vzorky poskytujii druhy stupent vzdeldvania pre
budicich ucditelov materskych 8ko6l. St nimi fakulty Univerzity Karlovej, Ostravskej

univerzity, PreSovskej univerzity v PreSove, Trnavskej univerzity v Trnave.

Vo vyskume neformalneho vzdeldvania sme rieSili tieto definované vyskumné

problémy:

e Aké moznosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriove] maju ucitelia
materskych §kol v ramci neformalneho vzdelavania (kontinualneho, d’alSieho)?
e Aké moznosti vzdelavania sa v (o) pedagogike Marie Montessoriovej maju ucitelia
materskych §kol vramci neforméalneho vzdelavania (kontinualneho, d’alSieho)
v Ceskej republike a Slovenskej republike?
Moznosti k neformalnemu vzdeldvaniu sa v (o) pedagogike Marie Montessoriovej
existuju v Ceskej aj Slovenskej republike. V nasom vyskume sme analyzovali ponuku
diplomovych kurzov dvoch inStitucii: Spole¢nosti Montessori a Slovenskej asociacie

Montessori.
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Dostupnost’ v zmysle existencie a realizacie neformalnych vzdelavani o pedagogike
Marie Montessoriove] v oboch analyzovanych a porovnavanych krajindich hodnotime
pozitivne. Otazkou vSak zostdva, ¢i su tieto vzdeldvania dostupné aj z pohladu ich
organizaéného zabezpelenia, v zmysle frekvencie a dizky trvania a najmi ceny aj s ohladom
na naklady na cestu, ubytovania a stravu pocas trvania modulov vzdelavania. Tieto parametre
uvadzame v analyze jednotlivych kategorii v Casti vysledky a interpretacia vyskumu.

V oblasti informélneho vzdelavania sme hl'adali odpovede na problémy kvalitativneho

a kvantitativneho vyskumu.
Kvalitativnym vyskumom sme riesili dva vyskumné problémy:

o Ak¢ prilezitosti ponuka trh ucitelom materskych kol na informdlne vzdelavanie v (0)
pedagogike Marie Montessoriovej?
e Ak¢ prilezitosti pontka Cesky a slovensky trh ucitel'om materskych §kol na informélne

vzdelévanie v (0) pedagogike Marie Montessoriovej v ¢eskom a slovenskom jazyku?

Na uvedené problémy moézeme odpovedat’, ze ponuka publikacii, ¢i uz odbornych,
alebo populdrno-nducnych je pomerne vyhovujica. Zaujemca vie v knihkupectvach, ale aj
v knizniciach  vyhladat’ dostatoény pocet publikacii o teorii pedagogika Marie
Montessoriovej, ale aj kniziek s praktickymi a metodickymi navodmi aradami. Z 29
analyzovanych publikacii je prevazne teoreticky zameranych 44,82%. Do kategorie
teoreticko-praktického zamerania sme zaradili 17,24% publikacii, prevazne prakticky

zameranych publikécii je 37,93%.

Medzi najnovsie radime publikaciu (Slovacek, Minova, 2019) s ndzvom Pedagogika
Mirie Montessoriove] z pohladu teorie a praxe, ktord tato interpretuje optikou dneska.
Cennymi su vSak diela samotnej Montessoriovej, ktoré su taktiez dostupné. Na oktober 2019
je podla informacii na stranke knihkupectva Martinus.sk v priprave do predaja avizovana
publikécia Lonynske prednasky od Marie Montessoriovej vydavatel'stva Portal. Aj na relacny
problém sme nasli odpoved’. Aj Cesky aj slovensky trh pontika pomerne dostato¢nt skalu
zdrojov. V Ceskom jazyku prevazuju preklady Montessoriove] diel, ktoré v slovencine
nemame, aj diel zahrani¢nych autorov, ktoré su preloZzené do CeStiny. Slovensky jazyk ma

zasa viac povodnych a novsich recenzovanych diel.
Kvantitativny vyskum sktimal Styri definované vyskumné problémy:

e Aké témy pedagogiky Madrie Montessoriovej dominujii v zdrojoch neformélneho

vzdelavania?
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o Aké témy pedagogiky Marie Montessoriovej dominuju v ¢eskych a slovenskych
zdrojoch neformalneho vzdelavania?
e Aké je zastlpenie Cclankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriove]

v odbornych periodikach dostupnych ucitefom materskych 8§kél ako moznost

informalneho vzdeldvania?

e Aké je =zastupenie clankov a prispevkov o pedagogike Marie Montessoriovej

v odbornych periodikach dostupnych ucitelom materskych $kél ako moznost

informalneho vzdelavania v Ceskej republike a Slovenskej republike?

Najviac interpretovanym pojmom ceskych a slovenskych autorov spolu je sloboda.
Medzi témy/pojmy/slova, ktoré dominuji pri interpretovani pedagogiky Marie
Montessoriovej patria u ¢eskych autorov zmyslova vychova, sloboda, dieta, heterogénne
skupiny, Kozmicka vychova, osobnost’ dietat’a, pripravené prostredie, senzitivne fazy, skola,
vychova a zivot Montessoriovej, u slovenskych autorov je najfrekventovanej$im pojmom
material, nasledne pripravené prostredie, sloboda a polarizacia pozornosti. Téma slobody
mdze byt odévodnend skutocnostou, ze ,,po roku 1989 doslo v naSom State k rozsiahlym
politickym, ekonomickym a socidlnym zmenam. S tymito zmenami suviselo prehodnotenie
doterajsich cielov a zdmerov vSetkych oblasti zivota a, samozrejme, tiez ciel'ov vzdeldvania.
Dévodom bol prerod zo socialistickej na demokratickii spolo¢nost’, ktory so sebou nesie
poziadavky na sudnych, kritickych a nezavisle mysliacich ob¢anov, vedomych si vlastnej
dostojnosti a s reSpektom k pravam a slobode inych (Syslova, 2007, s. 3).

Zastipenie Clankov  aprispevkov o pedagogike Marie Montessoriove]  je
nedostacujuce, na§ vyskum ukazal, Ze zastipenie takychto prispevkov je niZSie ako 1%,
(konkrétne 0,09%) zpoc¢tu analyzovanych zdrojov. Ztoho jeden v ¢eskych adva
v slovenskych skumanych zdrojoch. Odbornici z akademického prostredia a vyskumu, ani
odbornici — ucitelia z praxe nepublikuju texty o tejto pedagogike. NaSou snahou je toto
percento navysit bohatou publika¢nou aktivitou doma aj v zahrani¢i. Poslednym nami
zaznamenanym rozsahovo vac¢§im pocinom je zbornik prispevkov z odborného semindra,
ktory sa uskutocnil 24. oktobra 2013 v PreSove pod ndzvom Montessori v priestore
forméalneho a neformélneho vzdelavania ucitelov, kde publikovali Novotnd E. (ed.),
Frimerova K., Rydl K., Skoviera A., Jura§ 1, Kepetiova P., Minova M., Fudalyovd M.,
Novékova T., Zupova E.

RieSenim vyskumnych problémov, naplnenim parcialnych cielov vyskumu
anaslednym zodpovedanim na vyskumné problémy vo forme otdzok, sme dali rozsiahlu

odpoved’ na zdkladny vyskumny problém. Na zéklade tejto odpovede sme sa rozhodli
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nekonven¢ne zaradit do prace aj tretiu Cast, v ktorej sa pokusime navrhnut moznosti
a prilezitosti k formalnemu, neformalnemu a informalnemu vzdelavaniu (buducich) ucitel'ov

materskych $kol v (o) pedagogike Méarie Montessoriove;.
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III PRAKTICKA CAST

9 Navrh prilezitosti vzdelavania v (0) pedagogike Marie Montessoriovej

V tejto kapitole sme sa rozhodli, netradi¢ne, uviest’ tri ndmety, navrhy prilezitosti na
vzdelavanie v oblasti pedagogiky Marie Montessoriovej. Vyplyvajuc z vyskumnych zisteni

sme formulovali moznosti formalneho, neformalneho aj informalneho vzdelavania.

Pre oblast formalneho vzdelavania uvaddzame navrh informaéného listu
vysokoskolského predmetu, v Struktire vzoru informaéného listu predmetu Studijného planu
Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove, ku ktorému pripdjame navrh téz ku

skuske z predmetu.

V ramci neformalneho vzdeldvania sme sa rozhodovali pre dve moznosti, prvou bol
plan vzdelavania v ramci kontinudlneho vzdelavania pedagogickych zamestnancov v zmysle
zakona o pedagogickych zamestnancoch na Slovensku, druhou bol Studijny program
diplomovaného vzdeldvania v rdmci fiktivnej organizacie, ktory by reSpektoval poziadavky
Medzinarodnej asociacie Montessori. Rozhodli sme sa pre prvii moZznost, nakolko takto
navrhnuty program je mozné uplatnit’ a akreditovat’ napriklad na Metodicko-pedagogickom

centre, ktoré kontinualne vzdelavanie ponika zaujemcom bezplatne, ¢o ho ¢ini dostupnejSim.

Ako moZnost a prilezitost’ informalneho vzdelavania sme uznali Stidium troch nasich
odbornych publikécii, ktoré v pripade, Ze ich budeme povazovat’ za na seba nadvézujuce,
reSpektujii niektoré zdkony ucenia aj niektor¢ didaktické zasady. Sucasne si aktudlne

a dostupné aj cenovo.

9.1 Navrh predmetu Montessori pedagogika (formalne vzdelavanie)

Informacny list navrhovaného predmetu predkladdme po vzore informacného listu

Pedagogickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove.
Nazov predmetu: Montessori pedagogika

Druh vzdelavacich ¢innosti: prednéaska, seminar
Rozsah vzdelavacich ¢innosti: 1, 1 hodina tyzdenne

Poéet kreditov: 3
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Odporucany rok a semester Stidia: druhy, letny semester
Podmieniujuce predmety: Zaklady pedagogiky, Vyvinovéa a vS§eobecnd psychologia
Sposob hodnotenia a skon€enia $tidia predmetu, podmienky na jeho absolvovanie:

Predmet je ukonceny hodnotenim na zaklade vysledkov priebeznych hodnoteni a istnou
skaskou (S). V priebehu semestra Student vo dvojici spracuje a odprezentuje na seminari
vybranu problematiku z teérie pedagogiky Marie Montessoriovej, za ¢o moze ziskat’ max. 20
bodov. V priebehu semestra odovzda student ivahu na zadanu tému, za ktora méze ziskat’ 10
bodov. Predmet kon¢i skuskou, na ktorej Student odpovedé na dve otazky z tedrie pedagogiky
Marie Montessoriovej, za odpoved” mozno ziskat’ 60 bodov, aopiSe pracu s vybranym
materidlom za 10 bodov. Celkové hodnotenie predmetu bude realizované v sulade s
aktualnym Studijnym poriadkom PU v Prefove (2014) podla klasifikaénej stupnice, ktor

tvori Sest’ klasifika¢nych stupnov.

Kritéria uspesnosti su pre jednotlivé klasifikaéné stupne nasledovné:
A - 100,00 — 90,00 %

B - 89,99 — 80,00 %

C-79,99 — 70,00 %

D - 69,99 — 60,00 %

E - 59,99 — 50,00 %

FX - 49,99 a menej %

Vysledky vzdelavania: Absolvent predmetu dokéze:

e zaradit’ pedagogiku Marie Montessoriovej v systéme vied o vychove,

e objasnit ciel a ulohy vychovy v pedagogike Marie Montessoriovej, opisat’ jej zivot,
e charakterizovat’ didaktické principy tejto pedagogiky,

e pracovat s materidlom v zédkladnych ¢innostiach,

e porovnat’ predmetni pedagogiku a iné pedagogické smery,

e definovat detstvo a jeho Specifika podl'a Montessoriovej,

o vysvetlit' zakladné koncepty tejto pedagogiky,

e analyzovat’ osobnost’ a kompetencie ucitel'a v montessori pristupe,

e definovat postavenie a organizaciu rodiny a Skoly vo vychove podl’a Montessoriovej,

e opiSe a porovnd ndzory osobnosti na predmetnt pedagogiku,
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pozna niektoré zistenia vyskumov a stav montessori zariadeni v suc¢asnosti.

Stru¢na osnova predmetu:

Postavenie pedagogiky M. Montessoriovej v pedagogickych vedach

Ciel, obsah a tilohy pedagogiky M. Montessoriovej. Edukécia — vychova, vzdelavanie,
vycvik.

Didaktika v pedagogike M. Montessoriove]

Didakticky materidl a pripravené prostredie v pedagogike M. Montessoriovej. Efektivita
materialu.

Dejinné suvislosti pedagogiky M. Montessoriovej ainych koncepcii vychovy,
vzdeldvania a vycviku.

Osobnost’ diet’at’a a detstvo podl'a Montessoriovej

Psychologické ponatie v pedagogike M. Montessoriovej

Osobnost’ ucitel’a v pedagogike M. Montessoriovej

Rodina arodi¢ v procese vychovy, vzdeldvania a vycviku v kontexte pedagogiky M.
Montessoriovej. Domace pripravené prostredie.

Pedagogické diagnostikovanie a tvorivost’ v pedagogike M. Montessoriove;.

Skolsky manazment a pedagogika Montessoriovej.

Pedagogicky vyskum a jeho zistenia.

Specifiké a osobnosti (aj kritické) pedagogiky M. Montessoriovej

Stdasné trendy v pedagogike M. Montessoriovej vo svete aj na Slovensku a v Cesku.
Institacie a organizacie.

Zivot Marie Montessoriove;.

Odporicana literatira:

ZELINA, M., 2000. Alternativne Skolstvo. Bratislava: IRIS. ISBN 80-88778-98-0.

ZELINKOVA, 0., 1997. Pomoz mi, abych to dokézal. Praha: Portal. ISBN 80-7178-071-5.

HAINSTOCK, E. G., 1999. Metoda Montessori a jak ji u¢it doma Skolni léta. Praha: Pragma.
ISBN 80-7205-662-X.

HAINSTOCK, E. G., 2013. Metoda Montessori a jak ji ucit doma Ptedskolni 1éta. Praha:
Pragma. ISBN 978-80-7349-370-7.

HELMINGOVA, H., 1996. Pedagogika M. Montessoriovej. Bratislava: SPN. ISBN 80-08-
00281-6.
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LUDWIG, H. a kol., 2000. Vychovavame a vzd¢lavame s Marii Montessoriovou (Praxe
reformné pedagogické koncepce). Pardubice: Univerzita Pardubice. ISBN 80-7194-266-9.

MATULCIKOVA, M., 2007. Reformnopedagogické a alternativne $koly a ich prinos pre
reformu Skoly. Bratislava: AG MUSICA LITURGIA. ISBN 978-80-969784-0-3.

MONTESSORI, M., 2001. Objevovani ditéte. Praha: Nakladatelstvi svétovych
pedagogickych smért. ISBN 80-86-189-0-5.

MONTESSORI, M., 2003. Absorbujici mysl. Praha: Nakladatelstvi svétovych pedagogickych
smért. ISBN 80-86189-02-3.

MONTESSORI, M., 2007. From Childhood to Adolescence. Amsterdam: Montessori-Pierson
Publishing Company. ISBN 978-90-811724-6-2.

MONTESSORIOVA, M., 2012. Tajuplné détstvi. Praha: Triton. ISBN 978-80-7387-382-0.

RYDL, K., 1999. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori (uéebni pomiicka pro
vetejnost). Praha: Nakladatelstvi Public History Praha. ISBN 80-902193-7-3.

SLOVACEK, M. a MINOVA, M., 2017a. Pedagogika Marie Montessoriovej —
terminologické minimum alebo Montessori pedagogika pre kazdého. PreSov: Rokus. ISBN

978-80-89510-60-3.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2017e. Dieta je tvorcom &loveka: Uvod do
pedagogiky Marie Montessoriovej. PreSov: Rokus. ISBN 978-80-89510-55-9.

SLOVACEK, Matej a Monika MINOVA, 2019. Pedagogika Marie Montessoriovej z pohladu
teorie a praxe. PreSov: Rokus. ISBN 978-80-89510-78-8.

Tézy ku skusSke z predmetu Montessori pedagogika

1. Postavenie pedagogiky M. Montessoriove] v pedagogickych vedach (reformna
pedagogika, alternativna Skola, medico pedagogika, pedocentrizmus, filozofie a tedrie

vychovy, metodiky vyucby).

2. Ciel’, obsah a ulohy pedagogiky M. Montessoriovej. Edukacia — vychova, vzdelavanie,

vycvik.
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10.

11.

12.

13.

Didaktika v pedagogike M. Montessoriovej (didaktické principy tradi¢né, didaktické
principy S$pecifické, metody a formy, formulacia cielov a taxondmie, trojkrokova

metoda).

Didakticky materidl a pripravené prostredie v pedagogike M. Montessoriovej.

Efektivita materialu.

Dejinné suvislosti pedagogiky M. Montessoriovej a inych koncepcii vychovy,

vzdelavania a vycviku.

Osobnost’ dietata a detstvo podla Montessoriovej (senzitivne fazy, prava deti,

vyvinové potreby, inkliizia a integracia deti so SVVP, psychické uchylky).
Psychologické ponatie v pedagogike M. Montessoriovej (sloboda, ticho, normalizacia,
polarizécia pozornosti, odmeny a tresty, praca s chybou, zdkony ucenia, hra a jej
vyuzitie).

Osobnost” ucitela v pedagogike M. Montessoriovej (osobnost’ ucitel’a, roly ucitela,
kompetencie ucitel’a, priprava ucitela — formalna, neformdlna, informalna, vztah
ucitela a diet’ata).

Rodina a rodi¢ v procese vychovy, vzdeldvania a vycviku v kontexte pedagogiky M.
Montessoriovej. Domace pripravené prostredie.

Pedagogické diagnostikovanie a tvorivost’ v pedagogike M. Montessoriovej.

Skolsky manazment a pedagogika Montessoriovej.

Pedagogicky vyskum a jeho zistenia.

Specifika a osobnosti (aj kritické) pedagogiky M. Montessoriovej (hormé, mnémé,
biely a Cerveny cClovek, antropologia, absorbujici duch, dom deti, elipsa, kobercek,

Freud, Itard, Séguin, Mario Montessori, Starkova, Bobekova, Krupska).

Sucasné trendy v pedagogike M. Montessoriovej vo svete aj na Slovensku a v Cesku.

Institucie a organizacie.

Zivot Marie Montessoriove;.
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9.2 Navrh programu dalSieho/kontinuialneho vzdelivania (neformailne

vzdelavanie)

Na&§ navrh vychadza z Vyhlasky ¢. 445/2009 Z. z. o kontinudlnom vzdelavani,
kreditoch a atestacidch pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov. Podl’a tohto
zékona sa inovacné vzdelavanie uskutocnuje v rozsahu 60 az 110 hodin, trva najviac dvanast’
mesiacov. Obsahom tohto vzdelavania su inovacie v pedagogike, psychologii alebo d’alSich
poznatkoch potrebnych na vykon pedagogickej ¢innosti alebo odbornej ¢innosti. Podl'a §7 sa
ukoncujte prezentaciou a pohovorom. Zaverecna prezentacia a pohovor pred trojélennou
skasobnou komisiou sa vykona z obsahu prislusného inovacného vzdeldvania. Spdsob
zévereCne] prezentacie a d’alSie podrobnosti o zaverecnej prezentdcii a o pohovore pred

troj¢lennou skusobnou komisiou sa uvadzaju v programe inova¢ného vzdelavania.
Rozsah: 74 hodin, z toho 10 diStan¢ne

Ciel’: Oboznamit’ sa s tedriou a praxou pedagogiky Mérie Montessoriovej so zameranim sa na
predskolsky vek a materski Skolu. V teoretickej rovine ovladat’ tedriu pedagogiky Marie
Montessoriovej, porozumenie detstvu a filozofickym vychodiskdm tejto koncepcie.
V praktickej rovine ovladat’ pracu s materidlom aj ciele jeho vyuZivania. Poznat’ organizéciu
Skoly a pripraveného prostredia. Dokazat’ argumentovat’ pozitiva predmetnej pedagogiky pri

Sireni jej dobrého mena.
Obsah a rozsah:

e Zivot Marie Montessoriovej. Dejinné savislosti pedagogiky M. Montessoriovej a inych
koncepcii vychovy, vzdelavania a vycviku, postavenie pedagogiky M. Montessoriove;j
v pedagogickych vedach (reformna pedagogika, alternativna Skola, medico pedagogika,
pedocentrizmus, filozofie atedrie vychovy, metodiky vyucby). Pedagogicky vyskum
a jeho zistenia. (8 hodin prezen¢ne, 2 hodiny distancne).

e Psychologické ponatie v pedagogike M. Montessoriove] (sloboda, ticho, normalizicia,
polarizacia pozornosti, odmeny a tresty, praca s chybou, zdkony ucenia, hra a jej
vyuzitie). Rodina arodi¢ v procese vychovy, vzdelavania avycviku v kontexte
pedagogiky M. Montessoriovej. Domdéce pripravené prostredie. Pedagogické
diagnostikovanie a tvorivost’ v pedagogike M. Montessoriovej (8 hodin prezencne, 2
hodiny distancne).

e Osobnost’ dietata a detstvo podl'a Montessoriovej (senzitivne fazy, prava deti, vyvinové

potreby, inklizia a integracia deti so SVVP, psychické uchylky). Osobnost uéitela
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v pedagogike M. Montessoriovej (osobnost’ ucitel’a, roly ucitela, kompetencie ucitel’a,
priprava ucitel'a — formalna, neformalna, informalna, vzt'ah ucitel'a a dietat’a). (8 hodin
prezencne, 2 hodiny distanc¢ne).

e Ciel’, obsah aulohy pedagogiky M. Montessoriovej. Edukacia — vychova, vzdeldvanie,
vycvik. Didaktika v pedagogike M. Montessoriovej (didaktické principy tradi¢né,
didaktické principy Specifické, metdody a formy, formulécia cielov ataxondmie,
trojkrokovd metoda). Didakticky materidl a pripravené prostredie v pedagogike M.
Montessoriovej. Efektivita materialu. (8 hodin prezencne, 2 hodiny distan¢ne).

o Skolsky manazment a pedagogika Montessoriovej. Sucasné trendy v pedagogike M.
Montessoriovej vo svete aj na Slovensku a v Cesku. Intiticie a organizacie. Specifika
a osobnosti (aj kritické) pedagogiky M. Montessoriovej (hormé, mémé, biely a Cerveny
clovek, antropoldgia, absorbujuci duch, dom deti, elipsa, koberéek, Freud, Itard, Séguin,
Mario Montessori, Starkové, Bobekova). (8 hodin prezenéne, 2 hodiny distanéne).

e Teoéria a metodika prace s praktickymi ukdzkami v oblasti Cvicenia kazodenného Zivota
a Zmyslova vychova (8 hodin prezencne).

e Teodria metodika prace s praktickymi ukaZkami v oblasti Matematika a Jazyk (8 hodin
prezencne).

e Teoria a metodika prace s praktickymi ukaZkami v oblasti Kozmicka vychova (8 hodin

prezencne).
Ukong¢enie:

1) v ramci diStan¢nych hodin prvého az piateho stretnutia frekventant vypracuje a odovzda 5
diStanénych zadani na témy vybrané z obsahov stretnuti. DiStan¢né zadanie sa sklada z dvoch
Casti. Prvou Castou bude teoretické spracovanie vybranej témy a druhou cCastou tuvaha
o vybranej téme. DiStan¢nd uloha mé rozsah min. 1,5, max 3 normostrany. Uvadza sa aj

zoznam pouzitych bibliografickych zdrojov (nepocita sa do rozsahu).

2) Zéavere¢na prezentacia sa bude konat' na zaklade pozvéanky frekventantovi vzdelavania,
ktora mu organizdcia doru¢i po odovzdani vSetkych distanénych zadani. Frekventant na
prezentaciu prinesie prezentaciu v programe power point (alebo v tlacenej podobe),
obsahujicu pripravu na vzdeldvanie v materskej Skole, zjednej zoblasti Cvicenia
kazdodenného zivota, Zmyslova vychova, Jazyk, Matematika, Kozmicka vychova. Priprava
obsahuje ciel’ vychovno-vzdelavacej Cinnosti, didaktické zasady, vyuzité metody a formy.
Stucastou prezenticie je reflexia oducCenej aktivity a fotodokumentacia, 3 fotografie.

Prezentaciu frekventant prezentuje pred komisiou. Druhou ¢astou ukoncenia vzdeldvania je
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pohovor. Komisia polozi jednu otazku z obsahu vzdelavania, na ktori komisia a frekventant

vzdeldvania povedl stru¢nu diskusiu v prepojeni s praxou.

9.3 Moznosti a navrhy k informalnemu vzdelavaniu (sa)

Nas navrh vychadza z principu od konkrétneho k abstraktnému. Rovnako ako v nasej
publikacii Pedagogika Marie Montessoriove] — terminologické minimum alebo Montessori
pedagogiky pre kazdého (v spoluautorstve s PaedDr. Monikou Mitiovou, PhD. z Pedagogicke;j
fakulty PreSovskej univerzity v PreSove), vychadzame z toho, Ze ucitel'a/zaujemcu je potrebné
zaujat’ moznost'ami vyuzivania pedagogiky v praxi. Predmetnu publikaciu zac¢iname kapitolou

o materiali v pedagogike Marie Montessoriovej a metodikou préace s nimi.

V jini 2019 sme zostavili seridl 5 clankov/prispevkov o moZznostiach praktického
vyuzivania predmetnej pedagogickej koncepcie v praxi materskej skoly, ktory sme ponukli
vydavatel'stvu a redakcii odborno-metodického c¢asopisu Predskolska vychova (v case
odovzdania rigordznej prace v recenznom konani). ISlo o seridl s ndzvom Montessori

v materskej Skole, s ¢lenenim:

e Montessori v materskej Skole — 1.¢ast’ — Matematika

e Montessori v materskej Skole — 2.¢ast’ — Cvicenia kazdodenného Zivota
e Montessori v materskej Skole — 3.¢ast’ — Zmyslova vychova

e Montessori v materskej Skole — 4.Cast’ — Jazyk a pripravené prostredie

e Montessori v materskej Skole — 5.¢ast’ — Kozmické vychova.

Kazdy clanok/prispevok obsahoval strucny teoreticky narys k danej oblasti/téme
aopis vybraného materidlu s popisom prace snim, doplneny o obrazok, priradenie ku
vzdelavacej oblasti a vykonovym Standardom zo stucasne platného kurikula pre predprimérne
vzdelavanie v Slovenskej republike. Seridl je zamerany na oboznamenie a priori ucitel'ov
materskych $kol s materidlom Montessori, s opisom ich vyuzitia a metodikou prace, ktory je
zasadeny do sucasného kurikuldrneho stavu. Tym sme sa snazili demonStrovat, ze ide
o aplikovatel'nu koncepciu vychovy a vzdelavania (jej prvkov) do tradi¢nej materskej Skoly,
a ze moéze byt napomocna pri dosahovani Standardov vytycenych obsahom predprimarneho
vzdelavania.

V rovnakom obdobi bol v recenznom konani v ¢asopise Nasa Skola ¢lanok Aktudlnost’

a moznosti aplikovania pedagogiky M. Montessoriovej, v spoluautorstve s PaedDr. Monikou
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Minovou, PhD. V ¢lanku sme analyzovali pedagogiku Marie Montessoriovej v zrkadleni
aktuadlnych trendov vo vychove, vzdeldvani a vycviku deti a ziakov. Aktudlnymi trendmi
rozumieme fenomén neuropedagogiky aneurodidaktiky, NTC systému a moznosti jej
vyuzivania v Skole. Sucastou ¢lanku je aj kurikularny projekt Moje meno, ktory dosahuje
Standardy vytyCené kurikule pre predprimarne vzdelavanie vo vzdeldvacej oblasti Jazyk
a komunikdcia. Jeho sucast'ou su konkrétne aktivity.

Dalsou moznostou je nami pripravovand odborna publikicia Pedagogika Marie
Montessoriovej v (materskej) Skole. Text vychadza z vyssie prezentovaného clanku a kapitoly
v publikacii Pedagogika Marie Montessoriovej z pohl'adu tedrie a praxe (Slovacek, Minova,
2019). Obsahom bude opis moznosti aplikovania predmetnej pedagogike v skole, s akcentom
na Skolu materskq, s vyuzitim aj v Skole primarnej. Publikacia bude obsahovat’ podrobny opis
nami definovanych mozZnosti:

e Materidlne zabezpecenie Skoly,
e organizacia Skoly,
e implementicia do Skolskych vzdeldvacich programov sukdzkami z existujicich

Skolskych vzdelavacich programov,

e vyuzitie v kurikularnom inZinierstve so siedmimi konkrétnymi kurikuldrnymi
projektmi vo vzdelavacich oblastiach pre materské Skoly.

e v poslednej kapitole publikacie chceme publikovat’ postupy aniavody na vyrobu
materidlov reSpektujucich zasady kladené na materidl. Tieto postupy obohatime

obrazkami z jednotlivych krokov vyroby.

Aj tieto vysSie opisané zdroje a navrhy st moznostami k informalnemu vzdelavaniu
(sa) ucitel'ov (aj rodicov a laikov) v oblasti pedagogiky Marie Montessoriovej. Mozu slazit’ na
doplnenie formalneho a neformélneho vzdelavania, alebo ako motivécia k neformalnemu, ale

aj formalnemu vzdeldvaniu sa.
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ZAVER

,»Neoblomnda spokojnost so sebou samym je hrobarom uskutocnenia akychkolvek zmien. *
Dusan Kostrub

VysSie uvedenym citdtom sme zacali nasu pracu a nim ju aj kon¢ime. Spokojnost’ so
sebou nie je vzdy spravnym mementom. Mald raciondlna nespokojnost’ nas vedie k lepSim
vykonom a k praci na sebe, ¢i uz hovorime o nespokojnosti vedenia skolstva, manazmentu
Skoly, ¢i samotného ucitela. Mald racionalna nespokojnost’ nas motivuje hl'adat’ nové
rieSenia, staré overené a osvedtené upeviiovat’ a dopliat’, &i inovovat, reflektovat’ potreby
trhu, spolo¢nosti, prisposobovat’ sa stale inym potrebam deti, detstva a vychovy, vzdeldvania
aj vycviku, ktoré sa menia tak, ako sa meni spolo¢nost’, poznanie, vyvija sa veda, technika aj

umenie.

21. storoCie prinasa nové trendy vo vychove, deti sa rodia s mobilom v ruke, digitalne
technolédgie st ovladané dnesnymi det'mi od narodenia, a rovnako st aj naSe deti od narodenia
ovladané digitdlnymi technoldgiami. Vyrok C. Rogersa ,,Sme vzdelani, ale zli* sa Casto stdva
aktualnejSim a Ziv§im. Rastie pocet deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a
narastd trend integracie a inklizie deti. Deti si Casto bez strodencov, o sa odrdZa na ich
vychove a nésledne spravani, vychova je bez hranic, bez prirodzenych prekazok, bez Zivotnej

skusenosti.

Aj tieto vSetky trendy a skutocnosti, ktoré definuji vo vécSine pripadov dnes$nu
spolo¢nost, nas nutia a motivuju k hl'adaniu inych, alternativnych moZnosti. Pedagogika
Mairie Montessoriovej je dokazom, ze netreba vymyslat a vytvarat nieCo nové. Rokmi
overena prax vyplyvajica z prepracovane] teorie, ktord je poloZena na zakladoch vedy,
vyskumu azasa praxe, sa nam ponuka ako jedna z moZnosti rieSenia predloZenych
problémov. Ako uviedol vrecenznom posudku k naSej publikacii Pedagogika Marie
Montessoriovej — terminologické minimum alebo Montessori pedagogika pre kazdého prof.
Zelina: ,,V c¢ase prehnaného quasihumanizmu, kde dieta je nedotknutelné, Montessoriova
ukazuje, Ze pozitivna vychova deti vedie cez ndroky na dieta, na jeho schopnost

samostatného ucenia sa cez konkrétne sktisenosti* (Slovacek, Minova, 2017a, s. 136).
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Jej aktudlnost’ sme sa snazili definovat’ aj v ivode nasSej prace. Nazdavame sa preto, ze
priprava ucitelov a buducich ucitel'ov, aj v tak Specifickej pedagogickej koncepcii a pristupe,

je namieste a zasluzi si patriény zaujem.

Ciel'om predkladanej rigoroznej prace bolo zmapovat, opisat a porovnat sucasny
stav, uroveil a moznosti formalneho, neformalneho a informalneho vzdelavania ucitelov aj
budicich ucitelov ceskych a slovenskych materskych $kol anavrhnit nové moznosti

vzdelavania vo vsetkych troch rovinach.

Tento ciel’ sme sa snazili naplnit’ spracovanim troch Casti prace. V prvej Casti sme sa
venovali pedagogike Marie Montessoriovej, jej tradiéne zmamym znakom, ale aj netradi¢nej
prezentacii cez psychické tuchylky deti, filozofie atedrie vychovy, ¢i poukazanie na
pribuznost’ k neuropedagogike a neurodidaktike. Popisali sme ceské a slovenské Skolstvo,
materské Skoly, vychovu a vzdelavanie, zamerali sa aj na pripravu ucitelov v oboch krajinach.
V druhej casti prace, Casti empirickej, sme pontkli vyskum formélneho, neformalneho aj
informalneho vzdeldvania ucitelov aj budtcich ucitelov pre materské skoly v oblasti
pedagogiky Marie Montessoriovej. Tretiu Cast’ prace sme ponali netradi¢ne, nadefinovali sme
moznosti na formalne, neformdlne aj informalne vzdelavanie ucitel'ov materskych §kol, ale aj

inych, v (o) pedagogike Marie Montessoriove;j.

NaSou pracou chceme prispiet’ k pedeutologii a pedagogike Marie Montessoriove;,
ktord si zasluzi vacSiu pozornost’ aj vicsiu pripravu v radoch ulitelov. Na zéklade vysSie

prezentovaného uvadzame niekol’ko odporacani pre prax.
Odporicania pre prax odbornikom, u¢itePom, rodi¢om:

o Studovat’ pedagogiku Marie Montessoriovej svedomito, hibavo a s porozumenim,

e Studovat’ a snazit’ sa pochopit’ pedagogiku Marie Montessoriove] nielen ako stbor
metodickych rad a postupov, ale aj ako pedagogiku — myslienkovy prud,

e Studovat’ pedagogiku Marie Montessoriovej analyticky a hl'adat’ jej stvislosti s inymi
oblast'ami vedy, s aktudlnymi trendmi,

e sledovat trendy v pedagogike, legislative a spolo¢enskych vedach,

Odporicania pre vysoké Skoly a univerzity:

e zaradit/akreditovat do Studijnych programov predmety o pedagogike Marie
Montessoriovej (o alternativnych Skolach),

e organizovat konferencie, semindre a workshopy venované pedagogike Marie

Montessoriovej,
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e zaddvat Studentom bakalarske, diplomové, rigordzne aj dizertacné prace zamerané na
pedagogiku Marie Montessoriovej,
e realizovat vyskum, prieskum o pedagogike Marie Montessoriovej a publikovat’ ich
vysledky,
Odporicania pre prax poskytovatePom kontinudlneho/d’alSieho vzdeldavania:
e poskytovat ucitel’kam programy kontinualneho/d’alSiecho vzdeldvania (aj informacné
seminare) o pedagogike Marie Montessoriovej v teoretickej aj praktickej rovine,
Odporicania pre prax zriad’ovatePom, makro- a mikromanaZmentu Skolstva:
e spolufinancovat vzdeldvanie ulitelov v oblasti pedagogiky Marie Montessoriovej

v rovine neformalnej aj informalne;.
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