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Abstrakt

Tématem diplomové prace je komplexni rozvoj pfirodovédné nadané¢ho zaka
na druhém stupni bézné zakladni Skoly. Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, co a jakym
zpusobem je u nadané¢ho zéka rozvijeno, a na zakladé vysledkl vyplyvajicich z provedeného
Setfeni navrhnout dal$i doporuceni. Teoreticka cast prace se nejprve zabyva obecné nadanim,
vysvétluje pojem nadani, popisuje pristupy k nadani v Case a vénuje se modelim a druhiim
nadani. Podrobné&ji je pak popsano nadani intelektové, zejména piirodovédné. Dalsi oddil
teoretické Casti prace se zaméfuje na nadaného Zzaka, jeho charakteristiky, identifikaci
a diagnostiku. Kromé toho charakterizuje specifickou skupinu nadanych zakt, konkrétné
nadané zaky s poruchami uceni. Teoreticka Cast se zabyva také vzdeélavanim nadanych zaka.
Popisuje legislativu Ceské republiky v této oblasti, nejvice se vénuje Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zakl se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a zakl nadanych. V kapitole
vzdélavani jsou zminény vzdélavaci potteby nadanych zaka. Posledni kapitola teoretické ¢asti
uvadi klicové oblasti rozvoje ditéte. Jednotlivda data ptipadové studie piirodovédné
orientovan¢ho  nadaného  zaka byla ziskdna  pomoci  vlastniho  pozorovani
a polostrukturovanych rozhovort. K ziskani anamnestickych dat byl veden rozhovor s matkou
nadaného Zéka. Ostatni data byla ziskdna polostrukturovanymi rozhovory s pedagogy
zakladni Skoly, ktefi Zdka vyucuji v riznych vzdélavacich pfedmétech. Empirickd ¢ast byla
realizovana na konkrétni zdkladni Skole, kterou nadany Zak navstévuje. Z vyzkumu vyplynulo
nckolik oblasti, v nichZ je Zak rozvijen a které soucasné¢ podporuji jeho komplexni rozvoj.
V zavéru jsou navrzena doporuceni vyplyvajici jak z teoretické Casti prace, tak predevSim

ze ziskanych poznatkli vyzkumné ¢ésti a jsou urcena predevsim pedagogiim dané skoly.
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Abstract

The topic of this master thesis is comprehensive development of talented pupil with
natural science focus at the second stage of public primary school. The aim of the research
was to find out what and how has been talented pupil formed in terms of development and to
suggest further recommendations based on the results of the research. The theoretical part of
the thesis examines talent in general, explains the concept of talent, describes approaches to
talent in time and focus on models and types of talent. Intellectual talent, especially natural
science, is described in more detail as well. Furthermore, theoretical part focuses on the
talented pupil, its characteristics, identification and diagnostics. In addition, it characterizes
a specific group of talented pupils, namely talented pupils with learning disabilities. The
theoretical chapter also investigates education of talented pupils. Moreover, thesis describes
the legislation of the Czech Republic in this area, most devoted to Decree No. 27/2016 Coll.,
about the education of pupils with special educational needs and talented pupils. In the
chapter with focus on education there are also mentions of the educational needs of talented
pupils. The last chapter of the theoretical part presents the key areas of child development.
The individual data of the case study of a science-oriented talented pupil were gathered from
own observation and semi-structured interviews. To gather anamnestic data, an interview was
conducted with the mother of a gifted pupil. The other data were gathered by semi-structured
interviews with primary school teachers who teach the pupil in various subjects. For the
empirical part was used only one particular primary school — the school, which the talented
pupil attends. The research revealed several areas in which the pupil is formed in terms of
development and which at the same time support his comprehensive development.
In conclusion, recommendations are suggested based on both, the theoretical part of the thesis
and from the acquired knowledge of the research part and they should be useful primarily for

the teachers of the examined school.
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talent, intellectual talent, talented pupil, gifted pupil, public education, comprehensive

development
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Uvod

Pfedmétem diplomové prace je komplexni rozvoj nadaného zaka v ramci spole¢ného
vzdélavani. Hlavni a urcujici vliv na rozvoj ditéte maji pifedevSsim rodic¢e. Po jeho nastupu
do matetské a nasledné zdkladni Skoly piebiraji tuto nelehkou tlohu formovani osobnosti
pedagogové. Jsou zodpovédni za rozvoj kazdého zdka v rGznych oblastech. S ohledem
na nadaného zéka je klicovou oblasti rozvoje jeho nadani. Kromé rozvijeni nadani je nutné
soustavné a systematicky rozvijet nadaného zaka i v jinych oblastech, aby byl rozvijen
komplexné. Pro pedagogy jde o velmi nelehky ukol, jelikoz celkovy rozvoj je nikdy nekoncici
proces, ktery trva po cely zivot. Komplexni rozvoj je dilezity pro uspésny zZivot v soucasné

moderni spolec¢nosti.

Vyznam tématu, na které se tato diplomova prace zamétuje, spociva zejména v aktudlni
problematice spole¢ného vzdélavani. Jelikoz nadani Zéci patii do skupiny zaka se specialnimi
vzdélavacimi potifebami, je nutné jim ve vychovné vzdélavacim procesu vénovat zvysSenou
pozornost. Je ziejmé, Ze téma rozvoje nadaného Zdka v ramci spole¢né¢ho vzdélavani je
dilezité nejen pro studenty oboru specialni pedagogiky, ale také studenty vSech ostatnich
obort. Je totiz velmi pravdépodobné, Ze se beéhem své praxe s mnohymi nadanymi zaky

setkaji. Proto je potfeba byt na praci s nimi pfipraveny.

Téma diplomové prace Gzce souvisi s problematikou nadani, ktera se do poptedi zajmu
Sir$i pedagogické verejnosti dostala teprve neddvno. Ptitom nadani zaci stejné jako Zaci se
zdravotnim znevyhodnénim, specifickymi poruchami uceni ¢i socidlnim nebo kulturnim
znevyhodnénim vyZaduji specidlni péci. Planovani a zaclefiovani specifickych vychovné
vzdélavacich piistupti do vyuky je pro vétSinu pedagogli velmi naro¢né a Casto vytvaii celou
fadu problémid. Aby byla nadanym Zzakim vénovéna dostatecnd péce, je zapotiebi

problematiku nadani a nadanych znéat a orientovat se v ni.

Diplomova prace je rozdélena do dvou c¢asti. Teoretickd Cast je rozdélena do péti
kapitol. Prvni kapitola se zabyva obecné nadanim, vysvétluje pojem nadani, popisuje ptistupy
k nadani v ¢ase a vénuje se modelim a druhim nadani. Druha kapitola pak podrobnéji
popisuje nadani intelektové, zejména piirodovédné. Tieti kapitola se vénuje nadanému
zékovi, jeho charakteristikdm, identifikaci a diagnostice. Zabyva se specifickou skupinou
nadanych zaka, konkrétnd nadanymi zaky s poruchami uéeni. Ctvrta kapitola se zaméfuje

na vzdélavani nadanych ziki, detailngji popisuje legislativu Ceské republiky v této oblasti.



Zminuje také vzdélavaci potieby téchto zakia. Posledni patd kapitola uvadi klicové oblasti
ditéte, které systematickym rozvijenim sméfuji ke komplexnimu rozvoji a vyvazené osobnosti

ditéte.

Empiricka ¢ast diplomové prace se vénuje vyzkumu v dané problematice. Konkrétné se
vyzkum zabyval komplexnim rozvojem nadaného zaka ve spolecném vzdélavani. Realizovan
byl formou kvalitativni metody za pomoci vlastniho pozorovani a rozhovort s pedagogy, ktefi
nadaného zaka vzdélavaji. V této Casti je blize popsana metodologie a zaroven jsou zde

formulovany vyzkumné otazky, na které se vyzkum snazil najit odpovéd'.

Cilem diplomové prace bylo zjistit, co a jak je u nadaného Zédka Tonika v jednotlivych
vyucovacich pfedmétech rozvijeno s ohledem na jeho komplexni rozvoj. Zamérem bylo
navrhnout urcitd doporuceni vyplyvajici jak z vysledkli provedeného Setieni, tak také
z teoretické ¢asti diplomové prace. Vyzkum zjistoval i to, jaké zkuSenosti maji pedagogové
s vyukou rozumové nadanych 7kt a jaké aspekty povazuji pfijeho celkovému rozvoji

za dualezité.
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1 Nadani

Diplomova priace se zabyva nadanym zdkem, jenz své nadprimérné schopnosti
projevuje zejména v oblasti prirodovédné. Tato kapitola se vénuje samotnému vymezeni
pojmu nadéani, pfistupim k nadédni v Case, modelim nadani a v neposledni fad¢ také

jednotlivym druhiim nadéni.

1.1  Vymezeni pojmu nadani a talent

Pojem nadani je Casto spojovan nebo zaménovan s pojmem talent. Vymezeni téchto
pojmu najdeme v literatufe velké mnozstvi, nelze je vSak definovat jednotné. Jejich definice
se v odbornych pramenech riznych autorii zabyvajici se touto problematikou nadani znaéné
1i8i. Nekteti je vnimaji odlisné, u jinych autori se piekryvaji a jsou vnimany synonymné.
V zahrani¢i existuje zastteSujici pojem ,,giftedness* (Foitik, Foitikova 2015), ktery se uziva
pro oba pojmy soucasn¢. Doposud vSak mezi ndzory jednotlivych odbornikidl na tyto pojmy

neexistuje jednoznaény konsenzus.

Pedagogicky slovnik chape pojmy nadéani a talent jako synonyma. V obou piipadech
tedy plati definice, ktera vymezuje tyto pojmy jako ,,schopnosti ¢lovéka pro takové vykony
urcitych Cinnosti intelektudlniho nebo fyzického charakteru, které se mohou jevit jako
vyjimecné ve srovnani s béZnou populaci®. (Pricha a kol., 2013 s. 131) Synonymni pojeti
pojmi talent a nadani uvadi téz Hiibkova (2010), kterd shleddva problematické stanoveni
takovych kritérii, jeZ by je jednoznaéné odliSovaly. Oba terminy spojuje s nadprimérnym az
vysoce nadprimeérnym stupném rozvoje schopnosti. Souzna¢né chape tyto pojmy také Machii
a Fortik, Foitikova s dodatkem toho, Ze se jednd o mimotfddné intelektové nadané jedince.
(Machti 2006; Foitik, Foitikova 2015) Rada dal§ich autorti zabyvajici se touto problematikou
vySe zminéné pojmy nerozliSuje a povazuje je taktéz za rovnocenné. Je to napt. V. Dockal
(2005), E. J. Mason, A. J. Tannenbaum aj. (Hribkova 2007)
Pojmy talent a nadani jsou chapany u nékterych autori odliSn€. Mohou ze sebe vychazet,
vzajemné se dopliiovat nebo mohou byt vnimany i zcela v opaéném vyznamu. Casto se
v literatufe setkdvame s genetickym rozliSenim, kde autofi povaZzuji jeden pojem za vrozeny
a druhy za ziskany. Takovy pohled zastava Gagné, ktery ,,0znacuje terminem ,nadéni‘ souhrn
vrozenych vloh a pojmem ,talent® jejich aktualizovany projev na zakladé vlivu prostiedi.
(Gagné 2004 in Macht 2010, s. 19) Dalsi pohled na problematiku rozliSeni pojmi nabizi
kvantitativni rozliSeni, v némz je nadani chapano ,,jako rozvinutd schopnost a talent jako vyssi

stupent nadani.“ (Dockal 1938 in Machi 2010, s. 19) Naopak v kvalitativnim rozliSeni je
11



pojem nadéani chapan v souvislosti se vS§eobecnymi rozumovymi schopnostmi, kdezto talent
zahrnuje pfedpoklady pro vynikani pouze v jedné specidlni ¢innosti. (Musil 1989 in Macht
2006, s. 7) Velky psychologicky slovnik vnima tyto pojmy také odlisné. Nadani je ,,soubor
vloh jako ptfedpoklad k UspéSnému rozvijeni schopnosti, nejcastéji pouzivano ve spojeni
s jedinci podavajicimi nadprimérné vykony pfi télesné a duSevni ¢innosti.* (Hartl, Hartlova
2010, s. 329) Talent je pak definovan jako ,soubor schopnosti, zpravidla pokladany
za vrozeny, umoziujici dosahnout v urcité oblasti nadprimérnych vykonid.“ Je spojovan

s tvofivosti, a proto nazyvan také jako tvotivé nadani. (Hartl, Hartlova 2010, s. 587)

Williams a mnozi dalsi se ve svych definicich shoduji a termin nadani uzivaji vylu¢né
v souvislosti s mimofddnymi schopnostmi v intelektudlni oblasti, zatimco o talentu hovofii
jako o schopnostech vyskytujicich se v oblasti uméni, sportu nebo hudby. (Dockal 1983
in Macht 2006) Podobné tyto terminy vymezuje i1 Sejvalovd, kterd uvadi jako jednu
zmoznosti pro odliSovani obou pojmi ,nadani“ pro akademické discipliny a ,talent™
pro sportovni a umélecké obory. (Sejvalova 2004) K témto pohledim na problematiku
odliSeni pojm1 ,,nadani* a ,,talent se ptiklani i autorka Havingerova, jez je definuje: ,,Nadéani
je uzivano ve spojeni s intelektudlnimi oblastmi vykonu (napf. jazykové nadani, matematické
nadani, nadani pro védu). Talent ve spojeni s oblastmi uméni a sportu (napf. vytvarny talent,
pohybovy talent, prakticky talent).” (Havingerova 2011, s. 18) JelikoZ je tato prace zamétena
na zaka kognitivné nadaného, rozliSujeme tyto pojmy pfedev§im obsahové a piiklanime se

praveé k témto vymezenim.

Jedna z nejznaméjSich definic nadanych déti je americka definice Sidneyho Marlanda
tzv. Marlandova definice: ,,nadané a talentované déti jsou ty, které jsou identifikované
kvalitnimi profesiondly a které jsou diky svému vyjime¢nému potencidlu schopny vysokych
vykont. Déti schopné vysokych vykont jsou ty, které demonstruji ispéch anebo potencidlni

schopnosti v jedné z nasledujicich oblasti:

e vSeobecnd intelektova schopnost
e specifické akademické schopnosti
e tvofivé anebo produktivni mysleni
e vudcovské schopnosti

e umélecké schopnosti

e psychomotorické schopnosti. (Marland 1972 in JuraSkova 2006, s. 14)
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Tato definice byla pfednesena na Americkém kongresu roku 1971 za ucelem zdjmu
nutnosti systematické péce podpory nadanych zakl ve Skolach. V souvislosti s tim byl zminén
1 individualni vzdélavaci program, ktery je povazovéan za nezbytny proto, aby tito zZaci mohli
pln€ rozvijet potencial a realizovat sviij pfinos pro spole¢nost. Podobnd je také definice
amerického psychologa Jamese Webba, ktery zde zminuje nadané déti s ohledem na jejich
vzdélavani a potiebu specidlnich sluzeb. ,,Nadani jsou identifikovani profesionalné
kvalifikovanymi osobami jako déti s pfednostmi vyznacnymi pro schopnost vysokého
vykonu. Tyto déti vyzaduji diferencované vzdélavaci programy a sluzby nad ramec bézné
poskytovanych klasickym vzdélavacim programem k tomu, aby mohly piispét ke svému
prospéchu i uzitku spolecnosti. Déti schopné vysokého vykonu zahrnuji ty, které v celém
spektru, nebo v omezené oblasti vykazuji mimotradné vysokou uroven své Cinnosti® (Webb
2002, s. 12) Vondrakova ve svém ¢lanku Nadané déti 1 uvadi definici nadani prof. Joan
Freemanové, zakladatelky ECHA.! Ta ve své nejzndméjsi publikaci nazvané Vzdélavani
vysoce nadanych rozsifuje definici nadanych i o ty jedince, ktefi jeste¢ nebyli identifikovani
jako nadani. ,,Vysoce nadani jsou zde definovani jako ti, kteti bud’ vykazuji mimotadné
vysokou uroven své ¢innosti, at’ uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, nebo ti, jejichz
potencial jeSt€ nebyl pomoci testl ani experty rozpozndn.” (www.talent-nadani.cz) Jednou
z hlavnich novéjsich definic nadani je definice z roku 1991, ktera vysla ze zasedani skupiny
Columbus Group: ,,Nadani je asynchronni vyvoj’, ve kterém pokro¢ila kognitivni schopnost
a zvySend intenzita uvédomovani spoluvytvareji vnitini proZivani a uvédoméni odliSné
od normy. Tato nerovnomeérnost roste s vyssi intelektovou kapacitou. Jedinecnost nadanych je
¢ini obzvlasté zranitelnymi a vyzaduji tak zmény v rodicovské vychove, Skolnim vzdélavani
1 poradenské Cinnosti, aby se mohli optimalné rozvijet. (Columbus Group 1991 in Fortik,
Fottikova 2007, s. 14) S toto definici poukazujici na piedCasny vyvoj ditéte se ztotoznuje
mnoho odbornikil z oblasti pedagogiky a psychologie jako napt. Winnerovd, Morelockova
nebo Clarkova. K asynchronnimu vyvoji pfipojuji jesté nadSeni pro vykon, které izce souvisi

s vnitini motivaci jedince, a vlastni zplisob uceni.

! Evropska rada pro vysoké schopnosti, jejich vyzkum a rozvoj
2 Specificky nerovnomérny vyvoj v jednotlivych slozkach a vlastnostech osobnosti. (Stehlikova 2018, s. 52)
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1.2  Pristupy k nadani a talentu v ¢ase

Pod pojmem nadéni se v prvni poloving 20. stoleti rozuméla piedev$im inteligence®.

Nadéni bylo definovano jako vysoky stupen rozvoje intelektovych schopnosti. Pod pojmem
nadany jedinec byl oznacovan ten, jenz dosahl v inteligen¢nich testech nadprimérné hodnoty
inteligen¢niho kvocientu (IQ = 130 a vyse). Pfedmétem zdjmu bylo tedy tzv. intelektové
nadani a k méfeni byly vyuzivany vyluéné testy inteligence (pfedevsim Stanford — Binetiv
test). Tento pfistup je tak oznaCovan jako kognitivni pristup k problematice nadani. Hlavnim
piedstavitelem je L. M. Terman, ktery jako prvni provedl longitudinalni vyzkum®* o nadanych
détech v Kalifornii. Déti, které vykazovaly mimotadné vykony v ostatnich oblastech, zejména

oblasti uméni nebo sportu, byly nazyvany ,,zdzra¢nymi détmi“. (Hfibkova 2010)

Na pfelomu 50. a 60. let 20. stoleti se v souvislosti s problematikou nadani objevily
nové poznatky, které poukazuji na to, ze mimoiadné vykony jsou ovliviiovany nejen
schopnostmi daného jedince, ale také jeho osobnostnimi vlastnostmi. Nezamétuji se pouze
na kognitivni slozku, jak tomu bylo doposud, ale i na jiné nekognitivni charakteristiky. Zajem
se presouva ke studiu vyvoje naddni a samotné osobnosti nadanych. Toto zaméfeni
v problematice nadani se nazyva osobnostné — vyvojovy pristup. Nadani je definovano jako
kombinace vSech charakteristik jedince, které se vyvijeji a které umoziuji dosahovani
nadprimérnych vysledkil v konkrétni &innosti. Ustiednimi piedstaviteli tohoto osobnostng —
vyvojového piistupu k nadani jsou americky psycholog J. S. Renzulli a jeho némecky kolega,

vyvojovy psycholog F. Monks. (Hfibkova 2010)

V 80. letech minulého stoleti se vlivem zkoumdani socidlniho prostfedi a jeho vlivu
na osobnost dostava do poptedi socialné — kulturni pristup. V souvislosti s problematikou
nadani se feSily otdzky vychovného stylu na rozvoj nadani nebo ptsobeni edukaéniho
prostiedi ¢i kvalita socialniho prostfedi a jeho vliv na formovani jedince a jeho nadani. Tento
pfistup chépe nadani jako multidimenzionalni fenomén, tedy skladajici se jak ze slozky
osobnostni, tak socialni. Tento pfistup reprezentuje ve svych vicefaktorovych modelech

nadani napt. A. J. Tannenbaum nebo H. Gardner. (Hiibkova 2010)

V pribéhu 20. stoleti se menily pfistupy knadani a pojeti sméfovalo

od jednodimenziondlniho k multidimenziondlnimu. Tyto pfistupy vSak nelze chapat tak,

3 Viz kapitola 2.1 Intelektové nadani a inteligence.
4 Téz longitudindlni metoda = horizontalni, podélnd. Vyzkumné Setfeni probihd opakovan& v ¢asovych
intervalech, vzdy u stejnych osob, které se v pribéhu casu vyvijeji. (Hartl, Hartlova 2010, s. 314)
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ze jeden vytlacil druhy, a ten se nyni jiz neakceptuje. V soucCasnosti jsou vSechny tii ptistupy

k nadani vlivné a kazdy z nich ma v psychologii své obh4jce. (Hfibkova 2010)

1.3  Modely nadani

K dostate¢nému popisu nadéani a faktorti ovliviiujici jeho vyvoj slouzi modely nadani.
Jedna se o viceslozkové pristupy nadéni, které oproti modeliim jednoslozkovym zabyvajici se
pouze 1Q, chapou nadani jako souhrn vice vlastnosti. K zakladnim a nejzndméjSim modeltim

patii Renzulliho a Monksiv model nadani.

1.3.1 Renzulliho model nadani

Tento model nadani, zndmy jako ,,model tfi kruhG®, ktery nadéni chape jako spojeni ti
slozek, a to: nadprimérné schopnosti, tvofivosti a zaujeti pro ukol, vychéazi piedevsim
z nadprimérnych intelektovych schopnosti. Ty vSak samotné nadani netvofi, pro jeho rozvoj
a vyuziti je potieba také jiz zminéné tvorivosti jakozto tviiréi vynalézavost a zaujeti pro kol

zahrnujici motivaci, pracovitost a vytrvalost. (Machii 2006)

Obrazek 1: Renzulliho model nadani

I.'- Madprimeama l." I'-I Twniivost
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Zdroj: upraveno podle Machti 2010, s. 24
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1.3.2 Monksuv model nadani

Holandsky psycholog F. J. Monks vychazel z Renzulliho modelu nadani a rozsiftil ho o
dalsi faktory, proto je jeho model nazyvan ,,vicefaktorovy model nadani“. Krom¢ faktora
osobnostnich uvadi ve svém modelu také faktory socidlni, které¢ dle néj Renzulli opomnél:
rodina, Skola, ptatelé. Zdlraziuje, ze vliv okoli je vyznamny pro rozvoj nadani a piimo ho
ovliviiuje. O nadani Ize v tomto ptipadé hovoftit teprve tehdy, kdy do sebe vSech Sest faktorti
zapada. Kromé rozsifeni o jiz zminéné socialni faktory byla provedena také uprava pojmd.
Zaujeti pro ukol byl nahrazen pojmem motivace zahrnujici v sobé angazovanost, planovani
nebo schopnost riskovat. Pojem nadprimérnd schopnost byla upravena na nadprimérnou

intelektovou schopnost. (Macht 2010)

Obrazek 2: Monksuv model nadani

L SHOLA VRSTEVHICI
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Zdroj: Macht 2010, s. 24

DalS§imi zndmymi modely nadani jsou napiiklad Sternberglv ,triarchicky model
nadani®, Gagného ,,diferencovany model nadéani a talentu* nebo Psychosocialni model A. J.
Tannenbauma. Ptikladem multidimenzionalniho modelu nadéani Ize uvést Mnichovsky model.

(Machti 2010)

16



1.4 Druhy nadani

Nadani Ize roz¢lenit do nékolika druht podle urcité oblasti, ve které zak vynika. Stejné
jako existuje mnoho definic nadani, nalezneme v literatufe riiznych autorii také néckolik

klasifikaci nadani. Jsou zde zminény jen nékteré z nich.

E. Machi (2006) a Fottikova, Foitik (2007) vydéluji 8 oblasti nadani, které blize

charakterizuji:

e Intelektové schopnosti — skladaji se z obecnych verbalnich, pocetnich, prostorovych
a pamétovych schopnosti. Podle Tannenbauma a nékterych dalSich autort je
kombinace téchto schopnosti zaklad pro dalsi druhy talentt.

e Specifické akademické vlohy — vychazi z intelektovych schopnosti a projevuji se
ve specifickych oblastech. Jde napiiklad o naddni matematické, prirodovédné,
jazykové atd.

e Kreativni nadani — jde o schopnost tvofit ndpady a nova feseni.

e Védecké schopnosti — jsou realizovany pfedevsim na zékladé¢ intelektovych schopnosti
a kreativity. Projevuji se pfedevS§im v matematice, technice, jazykovych dovednostech,
pficemz jedinec vyuziva védeckych metod a postupti.

e Vdudcovstvi ve spoleCnosti: presnéji feCeno vedeni osob zvelké casti zalozené
na schopnosti kvalitni mezilidské komunikace, feSeni situaci a jednani s lidmi.

e Mechanické (zrucné) schopnosti: vychdzi ze schopnosti manipulovat s pfedméty,
prostorové piedstavivosti a vizualizace detaild.

e Talent v krasném uméni: uplatiuje se predevsim ve vytvarném, hudebnim, hereckém
nebo tanecnim uméni.

e Psychomotorickd schopnost: je realizaci motorickych vloh. Soucésti je nadani

piedevsim v oblasti sportu nebo jiné pohybové aktivity.

Podobné nadani klasifikuje také Jurdskova, ktera pti svém déleni vychazi z Sirokych
definic napt. Marlandové, Clarkové a jinych. Nadani je rozdéleno podle druhu do SirSich

oblasti:

e intelektové
e akademické
e tvorivé

e vudci
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umélecké (Juraskova 2006, s. 21)
Monks a Ypenburg déli nadani do Ctyt oblasti:

Oblast dusevnich schopnosti a intelektualnich vykoni
Oblast tvotivosti a produktivnosti
Oblast uméni (vytvarné a muazicke)

Oblast socialni (viidcovské kvality). (Monks, Ypenburg 2002, s. 27)

Dle Dockala (2005) vychazi velké mnozstvi autord pii své klasifikaci nadéani

z klasického déleni 18. a 19. stoleti, kdy se nadani d€lilo na rozumové, umélecké a pohybové.

Také on se ptiklani této klasifikaci a k zdkladnim tfem druhlim ptidava jesté nadéani praktické.

W

Rozumové nadani (intelektové ¢i  kognitivni) - je spojovano predevSim
s nadprimérnou schopnosti vyjadienou vysokou hodnotou IQ. Takto nadané déti jsou
charakterizovany jako zvidavé, velmi brzy ctou, pi$i a projevuji zajem o odbornou
literaturu. Toto nadéani lze déle de€lit do konkrétnich oblasti, ve kterych mutze dité
jednoznaéné vynikat. Jde o napt. o nadani matematické nebo jazykové.

Ume¢élecké nadani - toto nadani je velmi uzce spojeno s nadanim intelektovym. Kromé
inteligence se u takto nadanych jedinci objevuje také manualni zrucnost, dobra
predstavivost, citlivost a zajem o esteticnost a uméni. K pfevladajici sloZce patii
pfedevS§im tvofivost. Muze jit o nadani vytvarné ¢i hudebni, kterd jsou dale
konkrétnéji specifikovana.

Pohybové nadani - zde je dilezita hlavné fyzicka zdatnost jedince. K tomu je nutno
zminit také tvofivost a motivovanost k podavani vysokych vykont. Do tohoto nadéani
1ze zatadit nadani sportovni nebo tanecni.

Praktické nadani — nadani vyuzitelné v kazdodennim Zivoté obsahujici kreativitu,

originalitu a schopnost fesit problémy.

Jelikoz se nékteré oblasti naddni znacné prolinaji a nelze je striktné zatadit

do pftislusného druhu, vypracoval Dockal (2005) jednotlivé druhy a oblasti nadéani

do schématu pro zachyceni jejich souvislosti. O vzajemném prolinani hovoii také Machi,

ktera tika: ,,mezi druhy nadéni a talentu neexistuje jasna hranice. Nestoji osamocen¢, nybrz se

vzéajemné dopliuji a ovliviiuji.“ (Machi 2006, s. 11)
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Obrazek 3: Druhy nadani
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2 Intelektové nadani

Jelikoz je tato prace zaméfend na rozumove nadaného zaka, je detailnéji rozpracovana

kapitola pouze o tomto druhu nadani.

2.1 Intelektové nadani a inteligence

Intelektové neboli rozumové nadani vychazi z rozvinutych intelektovych schopnosti.
V minulosti bylo ztotoznovano pfedevSim s inteligenci. Pojem inteligence se objevil uz
ve 14. stoleti, ale nebyl az do stoleti 19. ptesnéji definovan. Piesnéjsi definice se objevily az
s prvnimi pokusy méfeni inteligence pomoci testl, které poprvé pouzil americky psycholog
Alfred Binet. Ty byly ptivodné sestaveny ke zjiStovani déti dusevné zaostalych. Inteligenci
pak Binet chépal jako ,,schopnost chédpat, usuzovat, byt vytrvaly a pfizplsobit se novym
pozadavkim.*“ (Hartl, Hartlovad 2010, s. 224) Tyto testy mé&fily inteligencni kvocient (IQ),
ktery roku 1912 popsal William Stern jako pomér mentalniho a fyzického véku krat sto. V té
dobé¢ byl tedy za nadaného povazovan pouze nositel vysokych hodnot inteligenéniho
kvocientu, konkrétné vyssiho nez 130. V souvislosti s vysokou hodnotou IQ byl ¢asto uzivan
pojem genialita, pfedevs§im §lo o hodnotu IQ = 150 a vySe. V soucasnosti se vSak tento pojem
uziva jiz velmi malo. (Hfibkova 2010) Nadani bylo jednici pfisuzovano pouze na zékladé
inteligen¢nich testli a bylo ztotoznovano s inteligenci. Ta byla definovana jako ,,schopnost
ucit se ze zkuSenosti, pfizplsobit se, feSit nové problémy, pouZivat symboly, myslet,
usuzovat, hodnotit a orientovat se vnovych situacich na zakladé urCovani podstatnych
souvislosti a vztahd.* (Hartl, Hartlova 2010, s. 224) C. Sperman, jedna z nejvétSich osobnosti
vyzkumu inteligence, definoval inteligenci jako schopnost vidét souvislosti. (Sejvalova 2004)
JiZ v této dob¢ se odbornici tomuto druhu nadéani systematicky vénovali a davali doporucenti,

jak ve Skole s takto nadanymi détmi pracovat. (Foitik, Foitikova 2007)

Po staleti byla inteligence povazovana za jednolitou veli¢inu, kterd se métila na zakladé
jednoho spole¢ného faktoru (,,g* faktoru). Pfi intenzivnéj$im zkoumani vychazely v pribéhu
80. let teorie, které zdlraziiovaly mnohofaktorovou povahu inteligence. NejzndméjSim
autorem teorie ,,mnohocetny inteligenci je americky psycholog Howard Garden, jenZ
zduraziioval, ze existuje vice druhti inteligenci, a to nezéavisle na sob¢. Rozlisil sedm typt:
verbalni  inteligenci,  matematicko-logickou,  prostorovou, hudebni, = pohybovou

a interpersonalni a intrapersondlni. (Sejvalova 2004)
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Ani v soucasné dob¢ neni pojem inteligence stejné jako pojem nadéni jasné a jednotné
definovan. ,,Na inteligenci je nejzajimavéjsi, ze vibec nevime, co to je* (Youngston 2000,
s. 235) Velky psychologicky slovnik uvadi, ze inteligence je ,,schopnost chapat, zobeciiovat,
usuzovat, pouzivat symboly, ucit se ze zkuSenosti, fesit problémy, hodnotit a orientovat se
v novych situacich.” (Hartl, Hartlova 2010, s. 224) Pricha, Walterovd a MareS ve svém
jehoz pojeti se stale vyviji. Samotny pojem pak definuji jako ,,schopnost clovéka nazorné
nebo abstraktné myslet v feCovych, numerickych, Casoprostorovych aj. vztazich a nalézt
feSeni problému. Umoznuje ucelné jednat, aspésné zvladnout komplexni i specifické situace.*

(Pricha, Walterova, Mares 2013, s. 88)

Autofti jej definuji rizné, jelikoz nékteti ho stile povazuji za synonymum k pojmu
naddni, jini ho rozliSuji. I kdyZz dnes jiz vétSina autor uvadi, Ze rozumové nadani neni mozno
posuzovat pouze na zaklad¢ inteligence a inteligencnich testd, jak tomu bylo v minulosti
(Fortik, Fortikova 2007; Kone¢na 2010; Machti 2006), stale existuji autofi, ktefi inteligenci
chépou jako jakysi zdkladni kdmen pro intelektové nadani: ,,zakladni kdmen pro vysvétleni
a feSeni otazky nadani. Je determinantem intelektového nadani.* (Laznibatovd 2003, s. 19)
Dockal (2005) a Kone¢na (2010) ve svych publikacich uvadi, ze inteligence je pouze jednim
z faktorti intelektového nadani. Dockal (2005) uvadi nékolik slozek intelektového nadani,
které spolecné tvofi integrovany systém rozumového nadani. Jde o rozvinutou vSeobecnou
inteligenci, pfiméfené uvédomeéni si vlastnich moZnosti, vysokou mentalni kapacitu,

psychickou vzrusivost (aktivitu), vykonovou motivaci a vili.

2.1.1 Stupné intelektového nadani

Stupné nadani v intelektové oblasti nadani vypracoval americky psycholog R. Gagné

(1998) jako metricky zaloZeny systém s hranicemi podle vysledki 1Q:

¢ mirné nadani — jedinci s IQ 120 a vice (tvofi hornich 10% populace),

e stfedné nadani —s IQ 135 a vice (tvofi hornich 10% populace z predesiého stupn¢),
e vysoce nadani — IQ 145 a vice (celkem 0,1% populace),

e vyjimecné nadani — jedinci s IQ 155 a vice (celkem 0,01% populace),

e extrémné nadani — IQ nad 160 (celkem 0,001% populace). (Juraskova, 2006, s. 22)
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Odlisnou klasifikaci intelektového nadani uvadi Nordby (2002), se kterou se prace vice

ztotoznuje, jelikoz je v soucasné dob¢ Castéji aplikovana prave na déti skolniho veku.

e Dbystry jedinec —s IQ 115 a vice
e nadany jedinec — IQ 130 a vice
e vysoce nadany jedinec — IQ 145 a vice

e velmi vysoce nadany jedinec — IQ 160 a vice. (Juraskova, 2006, s. 22)

Vseobecné se vSak za spodni hranici nadani povazuje hodnota IQ 130. Tuto hranici jako
znak intelektového nadani pfijala 1 mezinarodni organizace Mensa sdruzujici prave

intelektové nadané jedince. Této hranice 130 dosahuje cca 2-3 % populace. (Foitik, Foftikova

2007, s. 14)

Obrazek 4: Gaussova kiivka rozlozZeni intelektu podle smérodatnych odchylek v populaci

013% 2.14%_ '“i3.59% SATS%N ROANBNN | 13.50% 0\ 2.14%  0.13%

55 70 5 115

130 145

(5]

-3 5D -2 SD -1SD PRUMER +1SD +2 SD +3 SD
Zdroj: Fortik, Fottikova 2007, s. 14

2.2 Druhy intelektového nadani

Dle Dockala (2005) mizeme intelektové nadani délit podle dominance nékterych
z faktori na jazykové, matematické, védecké a technické. V literatuie lze nalézt dalsi
podrobnégjsi dé€leni, avSak pro tuto praci postaci Dockalova klasifikace. Pozornost bude

vénovana nadani védeckému, konkrétné ptirodovédnému, které bude blize charakterizovano.
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2.2.1 Prirodovédné nadani

Pfirodovédné nadané déti jsou charakteristické predev§im pro svoji zvidavost, touhu
po poznani zamétfenou na védecké problémy a jejich feseni. Jsou tedy vétSinou nadané
na védeckou praci, pii které uplatiiuji zejména neverbalni a reprodukcni a tvotivé schopnosti.
Typicka je rozvinutd schopnost tiidit, vytvaiet pravidla a vzory, porozumét okolnimu svétu
a byt trpélivy pfi pozorovani déji. Své schopnosti vyuzivaji pii feSeni konkrétnich projevi
z oblasti biologie, v rdmci niz se mohou zaméfit na Zivou nebo nezivou piirodu. (Dockal

2005)

3 Nadany zak

V souvislosti s nadanym zdkem je nutno zminit, ze nadani v détském véku rozliSujeme
na tzv. latentni a manifestované nadani. O latentnim nadani hovoifime vétSinou u déti
predskolniho a mladsiho Skolniho veku, které mohou nést spiSe jakési znamky nadani. To
jesté neni plné rozvinuté a prozatim z riznych divodu (zdravotnich, vékovych, socialnich aj.)
nedochdzi k poddvani mimotadnych vykoni. Proto hovofime také o potencionalnim nadéani
a tyto déti oznacujeme jako potencidlné nadané. Samotny koncept nadani se tedy vztahuje
az k détem star$iho Skolniho v€ku, u nichZ se nadani v urcité vykonové oblasti jiz projevilo

a oznacujeme ho tak za nadani manifestované. (Hfibkova 2010)

3.1 Charakteristika nadaného zaka

., Mimoradné nadané deti jsou tak trochu jiné nez ostatni deti, ale stejné jako ostatni

6

deti jsou to jen deti.
Oliver Revol, francouzsky psychiatr, specialista na nadané déti

Jako byly rtiznorod¢ chapany pojmy nadani ¢i inteligence, tak také mnozi odbornici
na problematiku nadani maji vlastni ndhled na charakteristiky nadanych jedincti a jejich
klasifikaci. V podstaté se vSak v obecnych charakteristikach shoduji. Na zdklad¢ téchto
charakteristik jsou stanoveny typické vlastnosti a projevy nadanych zaku, které mohou také
ptispét k jejich identifikaci. Tyto charakteristiky lze délit do nckolika oblasti (kognitivni,
motivacni, socialni, emocionalni, atd.), v rdmci nichZ se setkame jak s pozitivnimi, tak

1 negativnimi vlastnostmi, s nimiz ptichazi i mozné problémy nadanych.
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Macht (2010) se pokusila o shrnuti charakteristik nadanych déti nejznamé;jSich autora
zabyvajicich se touto problematikou (Davis, Rimmova 1998; Gearheart 1992; Hiibkova 2005;
Laznibatova 2001 a dalsi). Tyto charakteristiky vydéluje do tii zékladnich oblasti:

e Kognitivni charakteristiky — do této oblasti fadi predev§im bohatou slovni zasobu,
slozité vétné konstrukce a pouzit spravné gramaticka pravidla, kterd se velmi rychle
uci. Obecné je jejich tempo uceni velmi rychlé. S tim souvisi také vyborna pamét
a schopnost abstrakce a generalizace. Tito jedinci dokézou kriticky myslet a vyborné
si predstavovat. Maji zajem predevsim o intelektualni Cinnosti, v rdmci nichz preferuji
komplikované a problémové ulohy, ¢asto s vice feSenimi. K oblibenym tématim patii
vesmir, pfirodni zdkony, lidské télo a zvifata, predevSim dinosaufi. Maji radi
encyklopedie, atlasy a odbornou literaturu v oboru, ktery je zajima. Jde velmi Casto
o vysokou miru vnitini motivace, diky niz se také mnohdy vyznacuji vybornou
schopnosti dlouhodobé koncentrace pozornosti a hlubokymi znalostmi v jejich
doménég, které mohou mnohdy dosahovat az expertni tirovn€. V jinych piredmétech
mohou naopak selhavat.

e Afektivni charakteristiky — nadani jedinci jsou neobycejn¢ smyslové vnimavi a ¢asto
velmi precitlivéli, a to nejen vici kritice, ale také hluku, svétlu nebo dalSim vné&jSim
podnétim. Kladou diiraz na spravedlivost a pfirozenou autoritu, kterou vSak néktefi
naopak odmitaji. Radi pracuji samostatné¢ a odmitaji kooperativni u€eni, coz Casto
vede ke vztahovym problémiim a vylouceni z kolektivu. Pokud ve skupinach pracuji,
muze se objevit jejich neochota pomahat druhym nebo nadfazenost viici celé skuping.
Vynikaji Zivosti, aktivitou a potfebou poznavat a objevovat. Pro vétsi ponofeni
do problému vyuzivaji denni snéni. (Clarkova in Jurdskova 2006) uvadi v afektivni
oblasti jeSté¢ nadmérnou kritiku nadanych k sobé samym a také preferuji kontakt se
star§imi détmi nebo dospélymi, kterym radi kladou velké mnozstvi otazek.

e Psychomotorika — patii sem jak jemna, tak hruba motorika. Jak jiz bylo zminéno, tyto
déti davaji prednost intelektudlnim cinnostem pied télesnymi aktivitami, které jim
nékdy mohou ¢init dokonce potiZe. V oblasti jemné motoriky maji problémy s psanim.
Pismo mé rysy intelektové vyspélosti, avSak vypada neuhledné. (Clarkova in
Juraskova 2006) dodava, ze kromé psani se mohou objevit obtize také v kresleni ¢i pii

vyrabéni, a to jiz v predSkolnim véku.
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Dalsi autofi zdlraziuji v charakteristikdch nadanych déti jejich asynchronni vyvoj.
Zacinaji velmi brzo sedét chodit, mluvit a v pozdéjsi dobé¢ také Cist a pocitat. O asynchronii
jde ptedevsim mezi slozkou kognitivni, emociondlni, socialni a psychomotorickou. Devitileté
nadané dit¢ tak muze byt na intelektudlni urovni tfinactiletého ditéte, v oblasti emocionalni
na urovni sedmi let a psychomotorickym vyvojem miize vykazovat uroven ditéte pétiletého.
Emoc¢ni nezralost je Casto oznaovana jako hypersenzitivita, jez se v charakteristikach
nadanych déti také objevuje. (Stehlikova 2018) Disproporcionalita se u téchto déti muze
objevit také v ramci kognitivnich oblasti, je-1i dit¢ nadprimérné v matematickém a logickém
mySleni a naopak primémé ¢i podprimérmé v jazykovych dovednostech. Socidlni
dyssynchronie je zapfi¢inéna predev§sim nadprimérnym intelektem a zaujetim svého oboru,
které muze vést az k piehlizeni ostatnich lidi. Nadané dit¢ vnimé knihy jako kamarady, kteti
mu poskytuji dostatek informaci, jeZ mu realni vrstevnici nemohou poskytnout. Se svymi
vrstevniky nemd spolecné z4jmy a ani témata k diskuzi, proto je Casto radé€ji samo nebo
v kontaktu s dospélymi. V souvislosti s charakteristikami nadanych je také zmifovana vysoka
citlivost a empatie, sofistikovany smysl pro humor, perfekcionismus®, nizsi sebevédomi

a uzkostlivost vyplyvajici z nerovnovahy mezi nesmirné rychlym myslenim a o mnoho

pomalej$im tempem Zivota a ¢innosti v ném. (Stehlikova 2018)

Je vSak nutno zminit, Ze kazdy nadany je individualni, proto se u nich mohou
vyskytnout jen nékteré typické vlastnosti a jen v nckterych oblastech. Tyto vlastnosti se
u kazdého projevuji jinak a v jinou dobu, u nékoho mohou byt viditelné jiz v détstvi, u nékoho
se naopak mohou objevit az v pozdéjSich letech. Uvedené typické charakteristiky jsou
popsany velmi Siroce, je zapotitebi je dat do souvislosti s konkrétnim jedincem v konkrétni

situaci.

3.2  Identifikace a vybér nadaného Zaka

Pfi vyhledavani nadanych zakl se setkdvame s pojmy ,,identifikace* a ,,vyber®, které
jsou mylné uzivany za synonyma. Hiibkova (2005) definuje identifikaci nadaného zéka jako
,proces vyhledavani déti, které svymi predpoklady a chovanim vyhovuji zatazeni do specialni
edukacni nabidky urcené pro nadané déti.”“ (Hiibkova, 2005, s. 80) Pfi identifikaci vétSinou
hovotfime o détech ptedskolniho nebo mladsiho $kolniho veéku, u nichz zatim nebylo nadani

objeveno (tzv. latentni nadani). S pojmem ,,vybér* se setkame ptredevsim u déti starsiho veku,

5 Usili o dokonaly vykon, ¢asto s mimoiadnym smyslem pro detail a piesnost spojeny s nadmérné vysokou
sebekritikou i kritikou okoli. (Stehlikova 2018, s. 60)
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které jsou svymi jiz projevujicimi se vykony vhodnymi adepty na zafazeni do specialniho
edukac¢niho programu. Spole¢nym cilem je tedy umisténi do specidlniho programu, ktery
pomaha nadanym rozvijet sviij potencidl. Proces identifikace je velmi slozity a podili se
na ném nejen Skola a pfislusni odbornici, jakymi jsou pedagog, specialni pedagog, psycholog
nebo vychovny poradce, ale také rodina a kamaradi nebo pedagog volného Casu. Nejedna se
o jednorazovou zalezitost, obvykle jde o proces dlouhodobé¢jsi, skladajici se vice casti, které
na sebe navazuji. Clarkova (1992 in Machti 2010) navrhuje minimalné tfi faze procesu

identifikace:

e Nominace — jde o prvni fazi, ve které sehrava dilezitou tlohu rodina, kamaradi nebo
spoluzaci, ucitel, ktery zcelé populace déti vypozoruje nadprimérné schopnosti
urcitého jedince a navrhne zatazeni do specialni edukacni skupiny. Muze jit i o vlastni
nominaci ¢ili navrZeni sebou samym.

e Screening — druhd faze, vniZ je potencidlné nadany z4k podroben hromadnym
testovacim metodam, jako jsou standardizované testy, dotazniky a dalsi.

e Selekce — ve treti fazi se vychazi z vysledkl pfedchozich metod a vytvafi se uceleny

obraz o nadaném zakovi, pfistupuje se jiz individualné.

3.2.1 Pedagogické metody identifikace

K identifikaci a méfeni schopnosti Zdka jsou vyuzivany metody, které Machii (2010)
déli na metody psychologické, pedagogicko-psychologické, pedagogické a Iékarskeé.
Podrobnéji se v této praci zamétime na pedagogické metody, které lze uplatnit v rdmci
spole¢ného vzdélavani pfimo ve Skole samotnym pedagogem. Na zéklad¢ pedagogickych
metod probihd pedagogickéa diagnostika, ktera je podkladem pro objektivni posouzeni nadani

v dalsi etapé. Mezi nejpouzivanéjsi pedagogickeé metody patii:

e Pozorovani — patii ke kazdodenni ¢innost ucitele. V pfipad¢ identifikace a vybéru
nadaného zdka se jednd o pozorovani zadmérné, systematické a dlouhodobé.
Pozorovani ucebnich situaci je vhodné doplnit pozorovanim jedince v neformalnich
situacich  (Skolni druzina, pfestavky, vylety) a sledovat jeho osobnostni
charakteristiky, chovani, reakce, komunikaci i zpiisob feSeni probléml. Na zékladé
pozorovanych projevii zdka ho mtiZe ucitel nominovat do identifika¢niho procesu jako
nadaného. Mnozi autofi upozornuji na nespolehlivost nominaci, zvlasté jednim
ucitelem. Na nominaci by se mélo podilet vice ucitelti, popiipadé odbornikli

pusobicich ve Skole.
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e Rozhovor — vhodnd metoda pedagogické diagnostiky, jez ma stale svou
nezastupitelnou tlohu a Casto dopliiuje metodu pozorovani. Miize se jednat o rozhovor
strukturovany nebo nestrukturovany, s potencidlné nadanym jedincem nebo jeho
rodi¢i ¢i kamarady. Diky nému se lze dozvédét informace, které nejsou béhem
pozorovani ziejmé nebo dokonce zavadéjici.

e Dotazniky a Skaly — zjiStuji predevSim motivaci jedince, jeho zajmy, postoje
a vlastnosti. Standardizovanych diagnostickych dotaznikti a Skal se zaméfenim
na vyhledavani nadanych neni v Ceské republice velké mnoZstvi. Nejznaméjsi jsou
Posuzovaci skaly a didaktické testy k vyhledavani nadanych zakut ,,Idena®, které vydal
Narodni ustav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikli v roce 2003. Jsou uréeny jak psychologlim, tak
také specialnim pedagogiim a pedagogim k identifikaci nadanych déti 3.—5. ro¢niku
zékladnich $kol a nizsich ro¢niki viceletych gymnazii. Casto se vyuziva zahrani¢nich
zdroji, k nejéastéjsim patfi Renzulliho Skala pro hodnoceni behavioralnich
charakteristik nadanych zaki — pro ucitele. Jde o behaviordlni Skalu zamétujici se
na chovani zéka ve Skole.

e Hodnoceni Skolniho prospéchu a vysledkt Cinnosti (produkti) zéka — k zakladnim
ukazatelim patii klasifikace, kterd vSak neni ukazatelem jedinym, jelikoz néktefi
odbornici upozoriiuji na to, Ze mnozi nadani dosahuji ve Skole primérného hodnoceni.
Kromé rozboru jiz zmin&né klasifikace se k rozboru vyuziva také zakovské portfolio®.
Mimo shromazdénych praci mlze obsahovat také sebehodnoceni zdka, poptipadé
hodnoceni spoluzakii. Na zakladani materidli se podili pedagog, samotny Zzak,
ptipadné rodice.

e Soutéze a olympiady — soucasti pedagogické diagnostiky mohou byt vysledky zakt
ze soutézi a olympidd. Nadany jedinec ma moZnost projevit své schopnosti
v konkrétni oblasti ¢i predmétu a porovnat se s vrstevniky. Rozumové nadani zaci
maji v Ceské republice k dispozici velké mnozstvi predmétovych soutézi
(matematickd, zemépisna, fyzikalni olympiada), soutéze v cizich jazycich. Kromé toho
se na skolach kazdoro&né pofada Logicka olympiada organizovana Mensou CR.

e Problémové ulohy — jsou vyuzivany piedevSim k odhaleni rozumové nadanych zakd.

Jsou postaveny na kreativnim a logickém mysleni, chapani vztahti, slovni zasob& nebo

¢ Portfolio — ,,Uspofddany soubor praci zdka shromazdénych za urcité obdobi, ktery poskytuje rozmanité
informace o zkusenostech a pracovnich vysledcich zaka i o jeho osobnosti.” (Slavik 1999, s. 185)
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na vnimani detailli. Je moZno pozorovat zpisoby a mnozstvi Zakovych feSeni. Mnohdy
takto nadani zaci ulohy problémového typu sami vymysli.

e Didaktické testy — na jejich zakladé Ize zjistit orientacni znalosti a dovednosti daného
vyucovaciho predmétu. Nestandardizované didaktické testy si vytvaii samotni
pedagogové, ze standardizovanych se nejcastéji pouzivaji testy z Ceského jazyka

a z matematiky (Svoboda 2001).

3.2.2 Chyby pfri identifikaci nadaného zaka

Pti identifikaci nadaného Zaka je nutno rozliSovat mezi zidkem nadanym
a bystrym/chytrym. Pedagog by tak mohl myln¢ za nadaného oznacit pouze zéka s vybornym
prospéchem a mimotadnou aktivitou. Pro zkvalitnéni identifikace nadanych zaka jsou jejich

charakteristiky uvedeny v nasledujici tabulce:

Tabulka 1: Rozdilné charakteristiky chytrého a nadaného ditete

Zné odpovedi Klade otazky
Opakuje naucené Vytvati nové
Ptijima informaci Naklada s informaci
Ma rado vrstevniky Ma rado starsi/dospélé
Odpovida na otazky Pta se na detaily a souvislosti
Posloucha se zajmem Projevuje nazor
Snadno se uci Vétsinou se neuci
Dobte si pamatuje Dobie vymysli
Je spokojené, ze se uci Je sebekritické
Piln€ pracuje Pracuje spiSe v intervalech mezi

vysokym vypétim a odpocCinkem

Ucivo si nékolikrat opakuje Jedno az dvé opakovani plné staci
Zdroj: Stehlikova 2018, s. 119
Kromé toho, Ze je nutné davat pozor na rozliSeni mezi Zdkem chytrym a nadanym,

musime pfi identifikaci nadaného zdka déavat pozor na chyby, které Porterova rozdéluje

na dva typy:
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e Pozitivni chyba — dit¢ je identifikovano jako nadané, ve skutecnosti vSak nadané neni.
Zarazenim tohoto zdka do specialniho programu muze dochazet k jeho piretézovani,
v hor§im ptipadé ke ztraté jeho motivace k udeni. (Skrabankova 2012)

e Negativni chyba — nadané dité¢ nebylo zachyceno a identifikovano jako nadané.
Neobjeveni nadani pti komplexnim vySetfeni miize vyplyvat z mnoha pfi¢in jako napf.
unava, bolest hlavy, zdravotni potiZze, nizkd motivace pro vykon v testech a jiné.
Dalsim divodem muze byt také nediagnostikovand porucha uceni. Negativni chyba
muze zapiiCinit nezarazeni nadané¢ho zaka do specidlniho vzdélavaciho programu pro
nadané, nevhodny zpiisob edukace a tim nerozvijeni potenciadlu, coz muze vést

k podvykonnosti nadaného zaka. (Porterova 1999 in Macht 2010)

3.3 Diagnostika nadaného Zaka

Jak jiz bylo zminéno, pedagogicka diagnostika ma velky potencial a slouzi jako podklad
pro diagnostiku psychologickou. Dle platnych zdkont musi identifikaci nadani potvrdit
psycholog. V soucasné dobé plsobi v ramci Skolského poradenského pracovisté v mnoha
skolach kolni psycholog. Skolni diagnostika rozumovych schopnosti viak neni legislativné
ukotvena. Pokud ma Skola zdjem o finan¢ni dotace pro integraci nadaného zdka, musi
vysetieni provést psycholog, pracovnik 3kolského poradenského zafizeni (dale jen SPZ),
tj. pedagogicko-psychologickd poradna (déale jen PPP) nebo specidlné pedagogické centrum
(dale jen SPC). Dle vyhlasky ¢. 197/2016 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve §kolach
a Skolskych poradenskych zafizenich probihd toto vySetieni 1 veSkeré poradenské sluzby
bezplatné, na Zadost zdkonného zastupce zaka nebo samotného zletilého Zaka. Na zakladé
vySetfeni zaka vyda PPP, poptipadé SPC doporuceni, na jehoz zéklad¢ ziskava Skola finan¢ni

prostiedky od pfislusného krajského ufadu.

Zpusoby vySetfeni nadani v PPP jsou pouze doporucené. V roce 2011 byl vytvoien
Standard komplexniho vySetieni mimotddného (kognitivniho) naddni v PPP (dale téz

Standard). Ten uvadi, jaké oblasti by mélo vySetieni zahrnovat:

e anamnesticka data (rodinna a osobni anamnéza);
e celkova intelektova troven a profil intelektovych schopnosti;
e tvorlivost;

e osobnost;
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e socialni a komunikacni dovednosti;

e matematické schopnosti a dovednosti;

e Uroven Cteni a psani;

e dalsi Skolni znalosti a dovednosti;

e specifika prace s uc¢ivem a strategie mysleni (ucebni a kognitivni styly);

o dil¢i kognitivni funkce (percepce, pozornost a pamet), lateralita a grafomotorika;

e motivace a zajem (ev. profesni orientace);

e pracovni charakteristiky a volni vlastnosti (v¢etné seberegulace a sebefizeni ve vztahu
k uceni);

e mimofddné vykony a produkty v oblasti Skolni a mimoskolni (napf. na zaklade

portfolia) jakozto konkrétni projevy nadani. (www.nuv.cz)

Komplexni vySetieni rozumového nadani zahrnuje diagnostiku psychologickou
a specialné-pedagogickou. Specialné-pedagogicka diagnostika se zaméfuje piedev§im
na schopnosti a dovednosti, které maji vliv na Skolni uspéSnost. Mlze zjisStovat vyvojové
nerovnomérnosti, a to jak u nadanych déti predevsim akcelerovany vyvoj, tak také oblasti
zaostavani. Specialné-pedagogické vysetieni zkoumd uroven schopnosti a dovednosti
predevsim ve Cteni, psani a v oblasti matematiky. Zaroven se také posuzuje vizuomotorika,
grafomotorika, lateralita, pravoleva orientace, prostorové vnimani nebo sluchova a zrakova
percepce. Psychologicka diagnostika zjiStuje ptfedev§im na osobni a rodinou anamnézu zaka
a rozumove schopnosti pomoci standardizovaného testu. Zkouma také tvofivost jedince, jeho
ucebni a kognitivni styly a jeho osobni charakteristiky a vlastnosti. Zahrnuje také analyzu

motivace, z4jmu a u starSich zZakl profesni orientace.

Kromé diagnostiky zjist'uji psychologové a specialni pedagogové specialni vzdélavaci
potieby zdka, na jejichz podkladé zpracovavaji navrhy pro tvorbu individudlnich vzdélavacich
plant. Poskytuji také poradenské sluzby samotnym nadanym Zzadkim 1 jejich zakonnym

zastupctim a metodickou podporu jejich pedagoglim.

Pivodni verze Standardu z roku 2011 uvadi oblasti komplexniho vySetfeni
mimofadného naddni v PPP, aktualizovand verze z roku 2016 je rozSifend o oblast
pedagogické diagnostiky nadani riznych veékovych kategorii v riznych vzdélavacich
ptfedmétech. Ke zjiStovani ptirodovédného nadani a trovné védomosti a znalosti v této oblasti
je zde doporucena forma rozhovoru na zdklad¢ referati, samostatné prace zaka vcetné

projekti a prezentaci jeho vlastniho zkoumdni. Je kladen diiraz také na formu rozhovoru,
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pii niz muze kromé jiného ucitel zjistit, zda zak zna napt. latinské pojmy daného oboru a

k nim ¢eské ekvivalenty. (www.nuv.cz)

V souvislosti s komplexni diagnostikou nadani je ¢asto zminiovan problém véku, v némz
je nejvhodnéjsi diagnostikovat. S ohledem na intelektové nadéni byla diive preferovana
vékova hranice od dvanacti do Ctrnacti let, a to ztoho divodu, ze konc¢i hravé obdobi
a zaCinaji se vyraznéji projevovat specifické zdjmy. V souCasnosti se tato vékova hranice
diagnostiky intelektového nadéni posunula do ptedSkolnich let, kde uz mizeme pozorovat
prvky obecného intelektového nadani. V mladSim skolnim véku pak byvaji zaznamenavany
specifické akademické vlohy napt. jazykové nadani, matematické nadani a dalsi. Samoziejmé

i zde je nutno brat v uvahu individualitu kazdého jedince. (Macht 2010)

3.3.1 Nastroje pouzivané pri komplexni diagnostice

Standard komplexniho vySetfeni mimofadného (kognitivniho) naddni v PPP z roku
2018 rozliSuje diagnostické nastroje do nékolika tematickych oblasti: intelekt; pozornost
a pamét’; vnimani; (grafo)motorika; tvofivost; osobnost; osobnost projektivné; socialni oblast;
motivace a z4jmy; uzkost; trivium a SPU a ostatni. Ke zkoumani intelektu jsou pouzivany
ptedevsim Wechslerovy testy (WPPSI, WISC-III, WAIS-R, WAIS-III), Stanford-Binetovy
inteligenc¢ni testy, Testy kognitivnich schopnosti TKS (Thorndike, Hagen, France 2005) Testy
kognitivnich znalosti Woodcock-Johnson International Editions WJ IE , Vaiuv inteligencni
test VIT, Testy SON-R 2 2 — 7 (Tellegen, Laros, Heider 2008) a dalsi. ZjiStovani pozornosti
a paméti se provadi pomoci Pamétovych testl uceni (Preiss 1999), Testi koncentrace
pozornosti (Kucera 1992), Testl pozornosti d2 (Brickenkamp, Zillner 2000) a dalSich.
Reverzni test (Efeldt 1969; 1992), Zkouska sluchové diferenciace Wepman-Matéjcek (1993)
a Zkouska sluchové analyzy a syntézy (Matéjcek 1993) se pouziva ke zjisStovani vnimani.
Nastroje uzivané k diagnostice (grafo)motoriky jsou napiiklad Kresba postavy (Sturma,
Viagnerova 1992), Zkouska laterality (Matgjcek, Zlab 1972; 1992), Orientacni test Skolni
zralosti (Jirasek 1992) nebo Rey-Osterriethova komplexni figura TKF (1980; 1997) aj.
Pomoci Urbanova figurdlniho testu tvofivého mysleni (Urban, Jellen 2002; 2003), Torranceho
figuralniho testu tvofivého mysSleni (Torrance 1984) nebo naptiklad Vytvéafenim piibéht —
verbalniho testu tvofivosti (Durmekova a kol. 2013-2017) se diagnostikuje tvofivost. K
diagnostice osobnosti se vyuzivaji ptedevsim dotazniky Bochumsky osobnostni dotaznik BIP
(Hossiep, Paschen 2003), Osobnostni dotaznik pro déti CPQ (Cattell, Porter 1998),
Sestnactifaktorovy dotaznik 16 PF (Cattell 1997) a mnohé dal3i. Kromé dotazniki se objevuji
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také projektivni testy jako naptiklad Rorschachuv test, Test kresby lidské postavy FDT
(Baltrusch, Koubek 2007), Test stromu (Altman 1998) atd. Na socialni oblast jsou zaméfeny
Testy rodinnych vztahii (Antony, Bene, Madrova 1992) nebo dotazniky interpersonalni
diagnozy ICL (Leary 1976). Motivace a zajmy se mohou diagnostikovat na zaklad¢ Test
profesnich zajma B-I-T II (Irle, Allehof 2004), Dotazniku volby povolani a planovani
profesni kariéry DVP (Holland, Hoskovcova 2003) ¢i jinych testli a dotaznikt. Diagnostika
Skolnich oblasti, do kterych patii trivium (Cteni, psani, pocitani) a specifické poruchy uceni
zahrnuje mnoho testli. V ramci trivia jde naptiklad o Zkousku psani (Matéjcek 1987),
Zkouska psani a pravopisu (Matéjcek 1995) a Matematické piedpoklady déti v mladsim
Skolnim véku (Novak 2013). K diagnostice SPU se pouziva ku ptikladu Test rizika poruch
Gteni a psani pro rané $koldky (Svancarova, Kucharska 2001), Diagnostika SPU v eském
jazyce (Novak 2002) nebo Deficity dil¢ich funkci (Sindelar 1998; 2008). Na ucebni
a kognitivni styly se zaméfuje Dotaznik stylu uceni LSI (Dunnové, Dunn, Price 2004)
a Dotaznik konstruktivniho mysleni CTI (Epstein 2004). Dalsi nastroje slouzi k diagnostice
jinych oblasti, nez je mimotfadné nadani. Jedna se o poruchy nebo problémy, které mohou byt
k nadani pridruzené (piedev§im PAS’, deprese nebo emocni labilita). Nastrojem je
screeningovy test poruch autistického spektra CAST (Scott, Baron-Cohen, Bolton, Brayn
2013) nebo Sebeposuzovaci skala détské depresivity — CDI (Kovacs 1998).

3.4  Specifické skupiny nadanych zaku

Dle kognitivnich znakil projevujicich se ve vyuce byva nadany Zak ve Skole dobie
rozpoznatelny. Pfesto existuje problematickd skupina nadanych tzv. podvykonné nadané déti,
u nichZ je velmi obtizné znaky nadani objevit. V zahrani¢i je tato skupina nadanych
oznacovana jako ,underachievement (David, Rimmova 1998 in Macha 2010), coz
v ptekladu znamena neprospivajici ¢i neuspésny zak. Tento termin vSak nevystihuje podstatu
problému, proto Juraskova (2003 in Macha 2010) doporucuje uzivat termin ,,podvykonny
zak®. U téchto zaki je velky rozpor mezi vykony, které ve Skole podavaji, a jejich skutenym
potencidlem. Pfi vyuce se Casto nudi, je pasivni, zejména v piipad€, kdy mu neni poskytnut

prostor pro rozvoj nadani.

Kromé ,,podvykonnych nadanych® do specifickych skupin nadanych zakt patii také

jedinci ,,dvakrat vyjimecni* neboli twice exceptional nebo twice special (Nordby 2002). Tito

7 Porucha autistického spektra
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jedinci se fadi k zaktim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jak z diivodu svého nadani, tak

kvili poruse ¢i handicapu rizné intenzity a stupné. (www.deti.mensa.cz)

3.4.1 Nadani Zaci s poruchami uceni

Jelikoz se tato prace zabyva pfirodovédné nadanym zékem s obtizemi v ¢eském jazyce,
je dualezit¢ zminit pravé skupinu nadanych s poruchami uceni. Poruchy u nadanych se
projevuji nepomérem jejich uebniho potencidlu a aktualniho vykonu. Podle oblasti, v niz se
jednotlivé poruchy uéeni projevuji, hovofime nejéastéji o dysgrafii®, dyslexii®, dysortografii'’
nebo dyskalkulii'!. Baumova, Owen a Dixon (1991 in Juraskova 2006) rozliduji tfi typy

nadanych s poruchami uceni:
¢ Identifikovani nadani s jemnymi projevy poruch uéeni

Tito jedinci jsou identifikovani jako nadani. Obtize vSak kompenzuji svymi vysokymi

schopnostmi natolik, ze zlstavaji skryté, neidentifikované.
¢ Identifikovani jako Zaci s poruchami uceni
Na zéklad¢ jejich obtizi byli tito Zaci identifikovani jako Zaci s poruchami uceni.
Naopak jejich vyjimecné schopnosti nebyly rozpoznéany, jelikoz poruchy v né&jaké oblasti
snizuji jejich celkové vykony.
e Neidentifikovani nadani s poruchami uceni

Tito jedinci skryvaji své problémy pomoci nadani. Dochézi tak ke vzajemnému stirdni

poruch a nadéni, coZ vede k vykonlim pfiméfenym vé€ku i ro¢niku.

8 Jde o poruchu psani, postihujici grafickou stranku pisemného projevu, tj. ¢itelnost a ipravu. (Zelinkova 2015)

9 Jedna se o poruchu, ktera postihuje zakladni znaky &tenafského vykonu, a to rychlost, spravnost, techniku &teni
a porozuméni ¢tenému textu. (Zelinkova 2015)

"Dysortografie je porucha, ktera postihuje pravopis. Projevuje se zvySenym poctem specifickych
dysortografickych chyb a obtizemi pfi osvojovani gramatického uciva a pii aplikaci gramatickych jevi.
(Zelinkova, 2015)

' Dyskalkulie je porucha matematickych schopnosti, kterd postihuje ¢iselné operace, matematické predstavy
a obecné manipulaci s Cisly. (Zelinkova 2015)
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4 Vzdélavani nadanych zaka

4.1 Legislativa CR v oblasti vzdélavani nadanych Zaki

Tato kapitola se vénuje aktualnim legislativnim dokumentiim vztahujicim se
ke vzdélavani nadanych 24kt v Ceské republice. Tyto dokumenty jsou zpracovany na dvou
urovnich, a to na urovni statni a Skolni. Popisuji normy a doporuceni, jimiz by se mély
jednotlivé Skoly a jednotlivi pedagogové v oblasti vzdélavani nadanych fidit. Smétuji

k podpofie a rozvoje nadani zakt a uspokojeni jejich vychovné vzdelavacich potieb.

4.1.1 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice

Vzdélavani nadanych Zaki je téma, kterému nebyla vénovana az do ptelomu stoleti
takova pozornost. Teprve az vroce 2000, predevsim srozvojem dokumentd, lze vidét
narustajici zdjem o tuto problematiku. Prvni dokument, ktery obsahuje zminku o problematice
vzdélavani nadanych zakid, je Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice,
tzv. Bild kniha. (Simonik 2010) Jde o dokument vydany Ministerstvem $kolstvi, mladeze
a télovychovy (dale jen MSMT) v roce 2001, v némz se vzdélavani nadanych jedinct zmifiuje
v devaté kapitole. Nadané zaky definuje takto: ,,Nadani jsou ti, kteti vykazuji mimotadné
vysokou uroven své ¢innosti, at’ uz v celém spektru nebo v omezené oblasti, ale 1 ti, jejichZ
potencial nebyl jesté¢ pomoci testll, ani experty rozpoznan. (Tedy ti, ktefi sviij potencial jeste
nerealizovali, zejména déti a neuspésni nadani, tzv. underachievers). (Bila kniha 2001, s. 56)
Tyto jedince vSak dale rozd€luje na jiZ zmiflované jedince nadané a jedince mimotadné
nadané, kterych byva v populaci jen 1-2 %. Je zde vyzdvizen vyznam péce o nadané a rozvoj
jejich talentu, jelikoz ,,schopni a nadani pfinaseji do spole¢nosti kvality, kterymi je mozné se
prosadit v konkurenci jinych statt.” (tamtéz, s. 56) Népady a vykony nadanych jedinct
nepiispivaji tedy jen k jejich osobni realizaci, nybrZ obohacuji 1 samotnou spolecnost.
V dokumentu je vSak zminéno, Ze uceleny systém péce o nadané u nas doposud chybi.
Zakladni strategii statu péce o nadané jedince je nabidnout nejmlad$im détem, piedev§im
predSkolnim a mlad$im Skolnim, Sirokou $kalu ¢innosti, aby se mohl v nékteré z nich projevit
a objevit k ni pfedpoklady. Zdlraziuje se také piiprava pedagogl pro préaci s nadanymi,
spolupraci s dalsimi odborniky a neustaly vyvoj vyzkumnych metod pro rozpoznavani nadani
a jeho rozvoj. V zavéru dokumentu jsou piedepsana tfi zakladni doporuceni, kterd jsou dale

podrobnéji rozpracovana:
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vrstev obyvatelstva (piedevsim déti a mladeze).
e Realizovat uceleny systém péée o nadané jedince v CR.
e Vytvaret programy péfe o mimoradn¢ nadané jedince a zajiStovat jeji dostupnost.*

(Bilé kniha 2001, s. 57).

4.1.2 Zakon €. 561/2004 Sb., o piredskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani

Vzdélavani nadanych déti, zakd a studentli je legislativné zakotveno v Zakoné
&. 561/2004 Sb., tzv. Skolsky zikon a jeho pozd&jsi novele &. 82/2015 Sb. Tento zakon
upravuje predskolni, zdkladni, stfedni, vyssi odborné a nckteré jiné vzdélavani ve Skolach
a Skolskych zafizenich, stanovi podminky, za nichz se vzdéldvani a vychova (dile jen
vzdélavani) uskuteciiuje, vymezuje prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob
pii vzdélavani a stanovi pusobnost orgdnd vykonavajicich statni spravu a samospravu
ve Skolstvi. (Zakon ¢. 561/2004) Vzdélavani nadanych je podrobnéji rozpracovano v § 17, §
18 a § 19 ¢asti prvni.

§ 17 se vénuje vzdélavani nadanych déti zakt a studentl. Piedepisuje Skoldm
a Skolskym zafizenim vytvéafet pfiznivé podminky, za nichz budou své nadani déle rozvijet.
K tomuto rozvoji doporucuji realizovat rozsitenou vyuku nekterych predméti. Dale poskytuje
moznost fediteli Skoly pfefadit nadaného Zaka do vySSiho ro¢niku bez absolvovani ro€niku
pfedchoziho. Podminkou je Zadost zakonného zastupce (nebo samotného zletilého nadaného
zaka), vyjadreni Skolského poradenského zatfizeni, oSetfujiciho lékate a vykonani zkousek

z uciva ro¢niku, ktery nebude zak absolvovat.

§ 18 dovoluje nezletilému zakovi se specialnimi vzdelavacimi potfebami nebo
s mimofadnym nadanim na Zadost zdkonného zastupce (nebo zletilému zakovi s mimotfadnym
nadanim na svou vlastni Zadost) vzdélavat se podle individualniho vzdélavaciho planu (dale

té2 TVP).

§ 19 pfedbézné stanovuje vytvoreni vyhlasky, ktera by obsahovala konkrétni vycet
a ucel poskytovani podplirnych opatfeni zaklim se specidlnimi vzdéldvacimi potifebami
a 7aktim nadanym a jejich clenéni do stupnil. Zadala by konkrétni pravidla pro postup Skoly

a pravidla pro spoluprace Skolskych poradenskych zatfizeni a jinych organil statni spravy se
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Skolami pfi poskytovani téchto opatfeni. Déle by konkretizovala upravu organizace

vzdélavani téchto zaki (veetne IVP) a podminky pro ptfefazovani do vyssiho ro¢niku.

4.1.3 Vyhlaska ¢&. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaka se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a Zaki nadanych

Diilezity dokumentem v oblasti vychovy a vzdélavani nadanych zakt je provadéjici
piedpis ke Skolskému zakonu, vyhlaska &. 27/2016 Sb., o vzdélavani 2aki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych. Vzdélavani zakt nadanych se vénuje Ctvrta Cast

této vyhlasky a konkrétn& § 27, § 28, § 29, § 30, § 31.

§ 27 povazuje za nadané¢ho zdka takového, ,ktery pii adekvatni podpoie vykazuje
ve srovnani s vrstevniky vysokou troven v jedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socidlnich dovednostech.” (Vyhlaska
¢. 27/2016 Sb., s. 12) Mimotadné nadany zak je pak definovan jako ,,74k, jehoZ rozlozeni
schopnosti dosahuje mimotadné urovné pii vysoké tvotfivosti v celém okruhu ¢innosti nebo
v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych
nebo socidlnich dovednostech. (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., s. 12) Dale je zde uvedeno, ze
zjistovani mimotadného nadani provadi Skolské poradenské zatizeni ve spolupraci se skolou,
ktera zaka vzdélava. Reditel mize nadanym zakim rozsifit obsah vyuky nad rémec
stanoveného vzdélavaciho programu a muze vytvofit skupiny nadanych napfi¢ rocniky

vzdélavajicich se v konkrétnich pfedmétech.

§ 28 se zabyva individudlnim vzdélavanim, podle néhoz se miiZze uskuteciovat
vzdélavani mimotaddné nadaného zdka. IVP vychézi z konkrétniho Skolniho vzdélavaciho
programu dané Skoly, na niz se zak vzdélava, dale ze zaveérh psychologického a specidlné
pedagogického vySetfeni a vyjadieni zletilého Zaka nebo zdkonného zastupce zdka. Obsah
IVP nema pevné danou strukturu, avSak tento paragraf vyhlaSky zavazné stanovuje nékteré
nalezitosti, kter¢é musi [VP mimofddné¢ nadaného zdka obsahovat. Dalsi Cast paragrafu
stanovuje, Ze individualni vzdélavaci plan je zpracovan nejdéle do jednoho mésice ode dne,
kdy $kola obdrzela doporuéeni ze SPZ. V pribéhu roku miize byt dopliiovan a upravovan dle
aktualnich potieb Zaka. Zpracovava se ve spolupraci se Skolskym poradenskym zafizenim
a zakonnym zastupcem zdka, popiipadé¢ samotnym zakem, je-li zletily. Za zpracovani

odpovida feditel skoly.

36



§ 29 svym obsahem navazuje na § 28, jelikoz poskytuje dalsi informace vztahujici se
k individualnimu vzdélavacimu planu nadaného zdka. Ustanovuje, ze poskytovani vzdélavani
podle individualniho vzdélavaciho planu Ize pouze na zaklad¢ pisemného souhlasu zdkonného
zastupce nebo samotného zletilého zaka. Dle této vyhlasky se musi nejméné jednou ro¢né
vyhodnotit naplnéni IVP. Pokud dochazi k nedodrzovani opatfeni uvedenych v IVP,

kontaktuje se v krajnim piipadé Ceska §kolni inspekce.

§ 30 a § 31 pojednavaji o prefazeni zaka do vysSiho ro¢niku. Tato vyhlaska umoziuje
fediteli prefadit mimoiadné nadaného zaka do vyssiho ro¢niku, aniz by zak absolvoval ro¢nik
predesly, a to na zékladé zkouSek konanych pfed komisi. Dale jsou v téchto paragrafech
uvedené informace spojené s komisionalnimi zkouSkami, jako terminy, slozeni komise a dalsi

formality.

V ramci spole¢ného vzdélavani garantuje novela Skolského zakona s ucinnosti od 1. zafi
2016 pravo déti na tzv. podpirnd opatieni. Tato opatieni jsou soucasti vyhlasky ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zak nadanych. Nalezneme
zde ptilohu s komplexnim piehledem podplirnych opatfeni rozdélenych do péti stupnt.
V kazdém konkrétnim stupni jsou popsany podpilirnd opatfeni v oblasti metod vyuky, upravy
obsahu a vystupi vzdélavani, organizaci vyuky, hodnoceni, intervence Skoly a pomicek.
Kazdy stupefi je normovan uréitou finanéni naroénosti. ,,Skola je povinna vyuzit pro podporu
nadani a mimofadného nadani podplrnych opatfeni podle individudlnich vzdélavacich potieb
74kl v rozsahu prvniho az &tvrtého stupné podpory. (RVP ZV'? 2017, s. 149) Nadani
a mimoradné nadani zaci byvaji fazeni predev§im do druhého nebo tietiho stupné podpory,
ve zvlastnich piipadech vS8ak mohou byt zafazeni i do jinych stupiil. Vyuka nadaného zaka
byva v obou stupnich obohacena nad rdamec vzdélavaciho programu, je vyuzivana jak
individualni, tak skupinové prace a podporovana projektova vyuka i odborné staze. Zaktm je
umoznén nakup specidlnich u¢ebnic a specialnich ucebnich pomicek. Druhy stupen podpory
nabizi moznost vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu, ve tietim stupni podpory

byva vyuka realizovana za pfitomnosti asistenta pedagoga.

4.1.4 Vyhlaska ¢. 197/2016 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a

Skolskych poradenskych zarizenich

K podpote nadanych a mimofadné¢ nadanych zakt a k vytvareni zadoucich podminek

vychovné vzdélavaciho procesu téchto zakl slouzi systém poradenskych sluzeb. Konkrétni

12 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdé&lavani
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poradenské tkoly Skol a Skolskych poradenskych zatfizeni ve vztahu k mimotfadné nadanym
zakim jsou vymezeny Skolskym zdkonem a podrobn¢ rozpracovany v jiz zmiflované vyhlasce
¢. 27/2016 Sb. a vyhlasce ¢. 197/2016 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a
Skolskych poradenskych zafizenich novelizujici vyhlasku ¢. 72/2005 Sb. V § 2 se uvadi, ze
ucelem poradenskych sluzeb v oblasti mimoradné nadanych zakl je predevsim zjistovani
jejich specidlnich vzdélavacich potieb, poskytovani podplrnych opatfeni a vytvafeni
vhodnych podminek, forem a zplsobii prace. Kromé podpory samotnych mimoiadné
nadanych zakti je zde zminéna také metodicka podpora pedagoglti podilejicich se
na vzdélavani jejich vzdélavani. § 4 stanovuje povinnou dokumentaci, kterou Skolské
poradenské zatfizeni musi vést. Jde pfedev§im o vySetfeni nadaného zaka a jeho vysledcich

a doporuceni k upravam vzdélavani.

§ 5 predepisuje konkrétni ukoly, jakymi jsou vtomto piipadé provedeni
psychologického a specidln¢ pedagogického vySetieni zakiih mimofadné nadanych
a nasledné¢ho vydani zpravy a doporuceni. V souvislosti s vedenim dokumentace je nutno
zminit také vyhlasku €. 364/2005 Sb., o vedeni dokumentace Skol a Skolskych zatizeni
a Skolni matriky a o pfedavani tdaji z dokumentace Skol a Skolskych zatizeni a ze Skolni

matriky.

4.1.5 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Spolu se Zikonem ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdé&lavani, schvalilo MSMT v roce 2004 nové principy vzdélavaci politiky
74kt od 3 do 19 let. Na zakladé tohoto rozhodnuti byl do vzdélavani v Ceské republice
zaveden systém kurikularnich dokumentd, které se vytvareji na dvou Urovnich, a to statni
a Skolni. Na trovni statni jde o Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) pro jednotlivé
stupné a obory vzdélavani, které konkretizuji a specifikuji obecné cile, formy, délku
a povinny obsah vzdélavani. Vymezuji také oblasti vzdélavani, ocekavané vystupy
jednotlivych etap vzdélavani a klicové kompetence dulezité pro osobnostni rozvoj zakd.
Ramcové vzdélavaci programy tvoii obecné zdvazny rdmec pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programii (dale téz SVP). Ramcové vzdélavaci programy stanovuji také podminky pro
vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kam se fadi 1 Zici nadani
a mimofadné¢ nadani. V RVP pro zékladni vzdélani nalezneme vzdélavani nadanych
a mimotadné nadanych zaki predevSim v cCasti D, devaté kapitole. Definice zdka nadaného

a mimotadné nadaného je v souladu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. Je vyzdvizen vyznam péce
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o tyto zéky ve Skole, kterd ,,je povinna vytvaret ve svém Skolnim vzdéldvacim programu a pfi
jeho realizaci podminky k co nejvetsSimu vyuziti potencidlu kazdého takového zéka s ohledem
na jeho individudlni moznosti.“ (RVP ZV, 2017, s. 149) Jsou zde vypsdny mozné
pedagogicko-organizaéni Upravy, které vychazeji z principi a vnitini diferenciace'
a individualizace'®. Jde predevsim o obohacovani vzdélavaciho obsahu, zadavéani specifickych
ukoll a projekt, ucast zdka na vyuce nékterého z vyucovacich predméti (nebo vice
predméti) ve vyssich rocnicich skoly nebo jiné skoly a vytvoteni individualniho vzdélavaciho
planu. Na trovni IVP je mozné témto zaklim v ramci podptirnych opatieni upravit o¢ekavané
vystupy stanovené SVP, piipadné modifikovat obsah vzd&lavani tak, aby vzdélani nadaného
¢i mimofadné nadané¢ho zéka cililo k jeho osobnimu maximu. Dal$im navrhem uprav
vzdélavaciho procesu téchto zaki je naptiklad vytvofeni skupin nadanych a mimotadné
nadanych v riznych pfedmétech nebo predcasny nastup ditéte ke Skolni dochazce. (RVP ZV
2017, s. 149) Mimo devatou kapitolu se ke vzdélavani nadanych a mimotfadné nadanych zakt
vztahuji v ¢asti A také podkapitoly Principy RVP pro zikladni vzdélavani a Tendence
ve vzdélavani, které navozuje a podporuje Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani.

4.1.6 Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014-2020

Rozvijeni a podpora nadani, pfedev§im ptirodovédného a technického je jednou
z hlavnich priorit MSMT. Tato podpora je obsahem veskerych 3kolskych dokumentii
a prohlaseni Vlady CR, jez navazuji na dokumenty evropské. 9. zafi 2014 byl komisi MSMT
schvéalen samostatny dokument zaméfeny na nadané déti, zdky a studenty, a to Koncepce
podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014-2020. Cilem této koncepce je
podpora maximalniho rozvoje vSech déti, zakid a studentd. V souladu s touto koncepci byly
v roce 2015 pti Narodnim ustavu pro vzdélavani vytvoreny skupiny krajskych metodikii péce
o nadané — pedagogi. V kazdém kraji piasobi tfi pedagogové, ktefi se specializuji
na vzdélavani nadanych. Ti zajiStuji metodickou podporu vSem Skoldm v daném kraji.
V kazdém kraji také funguje Krajska sit’ podpory nadéni, jez podporuje aktivity zaméfené na

nadané déti a zaky.

13 Clenéni zakd v ramci spoleéného vzdélavani na uréité skupiny s cilem vytvofit vhodné podminky pro
vSechny zaky pfiméiené jejich individualnim predpokladiim a zvlastnostem.“ (Pricha a kol. 2013, s. 45)

14| Zpusob diferenciace vyuky, pfi niZ je zachovana heterogennost zaki ve tfidé a probiha diferenciace vnitini —
obsahova, metodicka respektujici individualni zvlastnosti zakt.“ (Pricha a kol. 2013, s. 82)
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4.1.7 Dlouhodoby zimér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na
obdobi 2019-2023

V roce 2019 vydalo MSMT Dlouhodoby zamér (dale téz DZ) vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2019-2023. V tomto dokumentu lze nalézt
kapitolu o rovnosti ve vzdelavani déti, zakt a studentli se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a kapitolu o zakladnim uméleckém, jazykovém a zajmovém vzdé€lavani tykajici se oblasti
zakl nadanych a mimofadné€ nadanych. Mezi prioritni cile Dlouhodobého zaméru 2019-2023

vztahu k nadanym a mimotadné nadanym zaktm patfi:

o Zefektivnit systém Skolskych poradenskych zafizeni zavedenim sjednocenych
postupt pii poskytovani poradenskych sluzeb, a to zejména pii identifikaci specidlnich
vzdélavacich potfeb a mimotadného nadani a doporucovani podpirnych opatfeni.
(DZ 2019, s. 25)

e Zasazovat se 0 maximalni rozvoj potencidlu vSech déti a zaka, véetné rozvoje jejich
tvofivosti. 'V ramci tohoto cile je vyty€ené opatfeni zaméfujici se piimo na zaky
nadané: ,,podpofit dalsi rozvoj nadanych déti, Zakti a studentii a kvalitni diagnostiku
nadani.“ (DZ 2019 s. 71)

e Vytvafet prilezitosti pro pregradualni ptipravu i dal§i vzdélavani pedagogickych
pracovnikd pusobicich v oblasti zajmového vzdelavani a prace s nadanymi détmi,
zéky a studenty.” K tomuto cili je opét popsané i1 konkrétni opatteni: ,,pregradudlni
1 dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnikli zaméfit téZ na oblast vzdélavani
nadanych zakl, pedagogickou diagnostiku, metody a formy vzdélavani stimulujici
rozvoj nadani, vytvoteni systému podpory nadani na Skole 1 externi spolupraci v ramci
Krajskych siti podpory nadani.“ (DZ 2019, s. 26, s. 88)

e ,Podporovat zavadéni opatfeni pro nadané Zaky a studenty v souladu s Koncepci

podpory nadéani a péce o nadané na obdobi let 2014-2020. (DZ 2019, s. 104)

4.1.8 Akeni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2019-2020

Opatieni na podporu rovnosti ve vzdelavani a spravedlivého pfistupu ke kvalitnimu
vzdélavani vychazi z Akéniho planu inkluzivniho vzdelavani na obdobi 2019-2020 (dale téz
AP), jehoz cilem je ,nastavit podminky pro vzdélavani vSech zakl tak, aby doslo
k zabezpecCeni adekvatnich podplrnych opatfeni nezbytnych pro zajisténi vzdeélavacich potieb
kazdého zaka.”“ (AP 2018, s. 4) Problematika vzdélavani nadanych zakd je zde zminéna

v souvislosti s ndvrhy novych opatfeni spole¢ného vzdelavani. Jde ptredevSim o zvySeni
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kompetenci pedagogickych a poradenskych pracovnikli v oblasti inkluzivniho vzdélavani
a zaméfeni se na specifické didaktické postupy pro praci se zaky s potifebou podptrnych
opatfeni véetné zak nadanych. V mnohém navazuje na ukoly Akéniho planu inkluzivniho
vzdélavani 2016-2018, konkrétné: ,,podporovat kompenzaci vSech typill specidlnich
vzdélavacich potieb zakl, véetné podpory zakt nadanych, a to na principu individualizace
podpory.© (AP 2018, s. 23) Oba dokumenty, jak Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2019-2023, tak Akéni plan inkluzivniho
vzdélavani na obdobi 2019-2020, vychazi z priorit stanovenych Strategii vzdélavaci politiky

CR do roku 2020.

4.1.9 Dalsi dokumenty a informace tykajici se vzdélavani nadanych zaki

Informace ke vzdélavani déti, zakd a studentd mimofadné nadanych vydané MSMT
v roce 2006 by mély slouzit k zajisténi realizace ustanoveni § 17 zdkona ¢. 561/2004 Sb.
a tfeti Casti vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. (dnes jiz novelizovand vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ¢tvrta
cast) Jsou zde popsany konkrétni upravy vzdélavéani, podpiirné programy pro nadané zaky
a zjiStovani jejich mimofddného nadani. V zdvérecnych doporucenich je zminén
u konkrétniho zaka soucasny vyskyt nadani a dalsi specidlni vzdélavaci potieba na podkladé

specifickych poruch uéeni nebo syndromu ADHD'". (Véstnik MSMT 2006, s. 11).

K legislativé tykajici se vzdélavani nadanych zakt se vztahuje také vyhlaska
¢. 256/2012 Sb., o zékladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni povinné skolni
dochéazky, novelizujici vyhlaSku ¢. 48/2005 Sb. Konkrétné¢ § 9 umoziuje feditelim Skoly
na zaklad¢é posouzeni nadani a se souhlasem Zdkova zdkonného zastupce zatadit zaka do tiidy

nebo skupiny zakt s rozsifenou vyukou nékterého predmétu nebo skupin predméti.

Na dodrzovani téchto legislativnich dokumentii dohlizi Ceska $kolni inspekce. Ta
vydala v roce 2016 tematickou zpravu ke vzdélavani nadanych, talentovanych a mimofadné
nadanych déti a zaka. Inspekéni ¢innost ve Skoladch byla zaméfena predevSim na zjiStovani
systétmu podpory a identifikace nadéani, spolupraci Skol s externimi subjekty v ramci
vzdélavani nadanych, déle na metody a formy prace skoly uplatiiuji pii vyuce nadanych zaka

a podporu pedagogil pracujici s témito zaky.

Pravni pfedpisy obsahujici problematiku vzdélavani nadanych a mimotadn€ nadanych

zakli vymezuji oba pojmy, tedy vzdélavani déti, zaka a studentd nadanych 1 vzdélavani déti,

15 Porucha pozornosti spojend s hyperaktivitou
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74k a studentli mimoradné nadanych. V praxi vSak nejsou oba pojmy nijak zietelné odliSeny.
Casto dochézi k jejich zamétiovani a integraci, coz vyplynulo z analyzy Vyzkumného ustavu
pedagogického. (Vzdelavani nadanych déti a zakt 2010) Pojmy mimotadné nadané a nadané
dit¢ nerozliSuje ani autorka Lenka Hiibkova (2010) ve svych skriptech zabyvajici se
mimotadné nadanymi détmi ve Skole a v rodin€. RozliSeni téchto pojmi neni taktéz nutné ani

pro tuto praci, proto je jich uzito dle kontextu a vyznamové se nelisi.

4.2  Modely vzdélavani a vychovy nadanych

V oblasti vychovy a vzdélavani nadanych zakl existuji dva zdkladni modely, a to model
segregacni a integracni. Mezi nimi vzniklo v pribéhu casu také nékolik pirechodnych forem

kombinujici oba modely.

Segregace neboli separatni model vychovné vzdélavaciho procesu je zaloZen
na specializovanych Skolach ¢i tfidach pro nadané zéky. V téchto Skolach a tfidach jsou
vzdélavani nadani zaci, ktefi prosli dikladnou diagnostikou a identifikaci v PPP po dohodé se
zdkonnymi zastupci, popiipad€ Skolou, kterou doposud navstévovali. Pfinosem téchto
separacnich Skol je pfedev§im znalost problematiky nadéani, kvalifikovanost pedagogl v této
oblasti, pfizptisobeni prostiedi (specidlni ufebny a pomicky) a predevSim uzplisobeni
Skolniho vzdélavaciho programu. Specializovana tfida pro nadané zdky vznikd pii bézné
zakladni Skole, v niZ Zaci postupuji rychlej$im tempem a probiraji témata, kterd se obvykle
neprobiraji. Zpocatku je ucivo akcelerovano, poté dochazi k rozSifovani a prohlubovani, coz
vede k tomu, Ze se nadani Zaci zcela vzdali obsahiim probiraného u¢iva bézné ZS. Casto
kritizovana je ovSem izolovanost nadprimérné inteligentnich zakd od jejich vrstevniki, coz
a problémy v interpersondlni komunikaci. Tento separa¢ni model je vyuZivan piedevS§im
v USA. U nas ho reprezentuje specializovana Skola pro nadané jedince Mensa gymnazium,
0. p. s. a n&kolik specializovanych tiid, které najdeme napf. v ZS namésti Curieovych Praha,
v ZS Halkova Olomouc nebo v ZS Uvoz Brno. Kromé toho se k tomuto modelu nejvice
pfiblizuji viceletd gymndzia a vyberové tfidy se specidlnim zaméfenim na matematiku,
piirodovédu, cizi jazyky atd.

V Ceské republice pievazuje integraéni model, ktery se realizuje v b&Znych 3kolach
a ttidach, kterych jsou nadani jedinci soucasti. Jsou tak v kontaktu se svymi vrstevniky, a to
nejen nadprimérné intelektové nadanymi. Zarovenl jsou respektovany jejich specidlni
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vzdélavaci potieby pomoci diferenciace a individualizace vyuky. Vzdélavani nadaného zéka
nejcastéji probiha dle IVP, jehoz soucasti jsou vhodné postupy a vyukové metody smétujici
k rozvijeni nadani. Uplatiiuje se zejména obohacovani a prohlubovani obsahu uciva
a vyuzivani nadstandardnich ucebnich pomitcek. Aby vsak byla integrace nadaného jedince
ucinna, je potieba dodrzovat a plnit vétSinou slozité podminky. Jednou z nich je napiiklad
kvalifikovany a proSkoleny pedagog v problematice nadani, ktery musi vénovat zvlastni Cas
na pfipravu uciva dle individualniho planu. Nevyhodou tohoto modelu miize byt také velky
pocet zaku ve tiid€, coz vice komplikuje jiz zminény proces individualizace a diferenciace

vyuky.

Machi (2010) zminuje piechodné formy ve vzdélavani nadanych zakd, jez kombinuji
oba ptedchozi modely. Patii sem naptiklad akcelerace, kdy nadany Zzak navstévuje kmenovou
tftidu se svymi vrstevniky a na konkrétni pfedmét odchédzi na vyuku do vyssiho ro¢niku.
Mohou také vzniknout skupiny nadanych zaka, ktefi na ¢ast dne odchazi do specidlni tiidy
¢i na specialni vyuku. Vyhodou takovych forem je to, Ze nadani jedinci mohou rozvijet svij
potencidl ve spole¢nosti jedincii na stejné nebo vysSi kognitivni Urovni. Zaroven jsou

ale integrovani do bézné populace a kolektivu svych vrstevnikd.

4 o

4.3  Vzdélavaci potieby nadanych zaki

Intelektové nadani tvofi specifickou skupinu zaki, jejichz typické vlastnosti

a charakteristiky jsou divodem pro specidlni potieby ve vzdélavani. Jurdskova (2006)

vvvvvv

procesu s nadanymi zaky uplatiiovat.
Potieba vyrazné stimulace

Intelektoveé nadani Zaci nemaji radi jednoduché a mechanické uceni. Proto je potieba
zadavat jim piredevS§im ulohy na vyS$§Sim tUrovni mySleni, aby mohli plné rozvijet svij

potencidl. S tim je spojena také potieba poskytovani pro né uspokojivého mnozstvi informaci.
Potieba modifikovaného kurikula

Pro zabezpe€eni dodrZovani specidlnich potieb ve vzd€lavani je potieba intelektove

nadanym z4ktim modifikovat jak obsah, tak metody a formy vyuky.
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Potieba komunikace zaloZené na argumentaci

Nadani zaci o vécech radi diskutuji, neberou v potaz netoleranci a neakceptovani
ruznych nazorti. Komunikace zalozend na argumentaci podporuje a rozviji tvoiivé mysleni

a je zalozena na nedirektovnosti a partnerstvi.
Potieba kontaktu s vrstevniky stejného nebo podobného zaméreni

Edukacni potifeby nadanych 74k neobsahuji jen kognitivni faktory, ale také faktory
socidlni a emociondlni. Nadani Zaci mohou byt vyfazeni z kolektivu vrstevnikli slozenych
z bézné populace, jelikoz jsou svymi spoluzaky casto nepochopeni. Proto potiebuji partnery
pro rovnocennou komunikaci a sdileni spolecnych zajmu, které ¢asto nahrazuji star$i jedinci

¢i dospéli.
Poti‘eba individualniho pristupu

Kazdy nadany zak ma své specifické charakteristiky a potieby, proto je nutné dodrzovat

individudlni pfistup a akceptovat urcité netypické projevy.

Z individualizovaného pfistupu, ktery zohlediuje individualitu kazdého zaka, vychazi
princip diferenciace, jenz je nutno uplatiovat predevSim ve spolecném vzdélavani. Jde
pfedevSim o vnitini diferenciaci tidy (zaka) dle jejich schopnosti, na zaklad€ nichz, by méla

byt kazdému zakovi ptizpiisobena prace a typy uloh ve vyuce.

4.3.1 Modifikace obsahu vyuky nadanych Zaki

V zéavislosti na specifickych potfebach rozumové nadanych zakti se doporucuje
prizptisobit obsah vyuky. Ve vzd€lavacim procesu se uplatiuji dva zakladni pfistupy, a to

akcelerace a obohacovani (enrichment).

Akcelerace neboli urychlovani umoziiuje nadanému zakovi postupovat v probiraném
ucivu z jednoho ¢i vice pfedméth rychlejsim tempem. Machi (2010) déli akceleraci na vnitini
a vnéj$i. Vnitini akcelerace probihd v ramci jeho kmenové tfidy predevS§im urychlenim
obsahu uciva. Nadany zak méné& opakuje, vynechava a preskakuje jiz osvojené ucivo,
a naopak se vénuje ucivu pro né¢j neznamému. Vnéjsi akcelerace je realizovana za pomoci
vnéjsiho usporadani vzdélavacich podminek a mize mit nékolik podob. Jedna se o pfedcasny
vstup do Skoly, pieskoCeni rocniku, vyuku konkrétniho pfedmétu ve vyS$im rocniku,
absolvovani dvou ro¢nikli zaroven v jednom Skolnim roce tzv. zhusténi ro¢nikl ¢i paralelni

studium (vyuka konkrétnich pfedmétii na stfedni nebo jiné Skole). Hiibkova (2009) dodava
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dalsi akceleracni variantu, a to vytvofeni individudlniho vzdélavaciho planu v predmétu,
v némz je zak diagnostikovan jako nadany. Tento postup ovSem neni vhodny pro kazdého
rozumov¢ nadaného Zzéka. Jak jiz bylo zminéno vySe, nadani jedinci se Casto vyznacuji
nerovnomeérnym vyvojem. Z hlediska kognitivniho by mohl bez problémt piestoupit
do vyssiho ro¢niku, avSak z hlediska emocné — socidlniho je na stejné nebo dokonce nizsi
urovni nez jeho vrstevnici. Je tedy potieba ditkkladna analyza jednotlivee a dikladné zvazeni
rodice po spolecné konzultaci s ucitelem a psychologem. S ohledem na spolecné vzdélavani je
akcelerace v integrovanych tiidach obtizn¢ realizovatelna. Vyzaduje nejen Gpravy v rozvrhu
Skoly (akcelerace vnéjsi), ale také néarocné piipravy samotného ucitele nadaného zaka
(akcelerace vnitini). Tento pfistup (pfedevSim akcelerace wvnitini) se uzivad vétSinou

ve specializovanych skolach nebo tfidach pro nadané.

Obohacovani (enrichment) znamena rozSifeni a prohloubeni uciva nad ramec
predepsanych ucebnich osnov. Nadany zak je vzdélavan ve své kmenové tfid¢, probiranym
ucivem se vSak zabyvd vice detailné a do hloubky. V praxi se jedna predevSim
o samostudium, volitelné pfedméty, vyuku podle individudlniho vzdé€lavaciho pldnu nebo
projektovou vyuku. Obohatit vyuku lze vSak také skupinovym ¢i kooperativnim ucenim,
vyuzitim nadstandardnich pomtcek ¢i podplirnymi systémy v podobé zajmovych klub,
krouzkii a aktivit. (Skrabankova 2012) Monks (2002) zmifiuje také letni soustfedéni nebo
sobotni Skoly, kde se setkdvaji se svymi stejné intelektové nadanymi vrstevniky, védci
a mnohymi dal§imi odborniky. V ramci obohacovani rozliSujeme dle MesaroSové (1998 in
Machii 2010) obohacovani na horizontdlni a vertikalni urovni. Zakladem horizontalniho
obohacovani je kvantita zaddvanych tloh nadanym Zakiim v porovnani s ostatnimi zaky. Tyto
obohacujici ulohy ¢i aktivity jsou stejné kognitivné naro¢né jako ptedeslé, coz Casto vede
knudé a ztraté motivace nadaného. Vhodné&jsi je vertikdlni varianta obohacovani, jez
piedpokladéa zadavani uloh vyssi kognitivni Grovné. Jelikoz je nadany zék vzdélavan spolecné
se svymi vrstevniky a zaroven je respektovana jeho individualita a specifické edukacni
potieby, byvd obohacovani zmiflovano jako nejvhodné&j$i typ vzdélavani nadanych zak,

jelikoz respektuje principy spolecného vzdélavani.

Dle Hiibkové (2009) 1ze v ramci obou piistuptl, jak akcelerace, tak obohacovani, vyuzit
mentora (tzv. mentoring) Jde o priivodce, casto o obornika v urcitém oboru, ktery nadané¢ho
zaka vede v oblasti jeho zdjmu. Kromé stfedoskolskych pedagogl jakozto odbornikil, jsou
mentory védci nebo vysokoskol$ti profesofi, jenz maji moznost realizovat své vedeni

nadaného zaka v odborné ucebné opatiené prisluSnymi pomickami ¢i piimo v laboratofi. U
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nads patii tato varianta k novéjSim, moznd proto neni tak hojné vyuZzivana jako v jinych

statech.

5 Komplexni rozvoj ditéte

Tato kapitola se vénuje komplexnimu rozvoji ditéte. Popisuje klicové oblasti, v nichz je
nutno dité rozvijet, aby bylo uspésné. Klicové oblasti rozvoje jsou formulovany dle odbornika

Miloslava Hubatky, ktery se specializuje na rozvoj potencialu a nadani déti.

Dle Hubatky (2014) existuje pet hlavnich oblasti rozvoje ditéte. Patii sem oblast télesna,
duchovni, materialni, mentalni a emocionalni. Kazda z téchto péti slozek je stejn¢ diilezita.
M¢ly by byt soustavné a systematicky rozvijeny a sméfovat tak ktomu, ze budou
ve vzajemné rovnovaze. Jsou-li sloZky vyvazené, je vyvazena také osobnost ditéte. Takové
dit¢ oznacuje Hubatka jako ,uspéSné dité“. Pro lepSi predstavivost je uveden obrazek

pentagramu, ktery navic ukazuje vzajemnou provazanost a podminénost vSech slozek.

Obrazek 5: Pentagram uspésného ditéte

Pentagram osobniho rozvoje

TELESNA

2/

5 _
L
:5,’ USI]PIF??ENE
& S
&y, >
Ly «g,\‘\g('

Zdroj: Hubatka 2014, s. 131
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5.1 Kilicové slozky Pentagramu uspésného ditéte

Té¢lesna slozka v sobé zahrnuje nejen télesnou, ale také psychickou zdatnost. Jde
o celkové zdravi téla. Tuto sloZzku rozvijime piedevsim télesnymi aktivitami. Kromé toho je
zde prostor 1 pro rozvijeni jiz zminéné psychické odolnosti, pro kterou je nutné snést urcitou

davku diskomfortu.

Duchovni slozka je dilezitym nositelem moralnich, etickych a dalSich hodnot. Pevny

charakter a hodnoty jsou piedpoklad pro uspéchy v dalSich oblastech.

K emociondlni oblasti patii také oblast socialni. Zakladem je ucit dité Zzit spolecné

s ostatnimi lidmi, navazovat a udrzovat s nimi vztahy a vyjadiovat své emoce.

Mentalni neboli rozumova slozka v sobé zahrnuje vSechny intelektualni schopnosti a

rozvijen potencial nadaného ditéte.
Materialni slozka by c¢aste¢né mohla spadat do rozumové oblasti, jelikoz zahrnuje

navyky z oblasti financi a hmotnych statkl. Dité se uci, jak tyto hmotné statky ziskévat, jak o

né pecovat a jak si je udrzet. (Hubatka 2014)

Obrazek 6: Myslenkova mapa Pentagramu uspésného ditéte rozkreslend do realizacnich

podslozek a zaméreni

Finanéni navyky
Péce o statky

( %
Esteticka vychova A \{'\\

D
Rozumové schopnosti N‘e

Rozvoj potencialu

Timemanagement

Seberizeni

Zdroj: Hubatka 2014, s. 160
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6. Prirodovédné orientovany nadany Zik na druhém stupni zakladni

Skoly a jeho komplexni rozvoj v ramci spoleCného vzdélavani

Teoretickd cast diplomové prace se veénovala nadani, nadanym zakim a jejich
specifickym charakteristikdm. Dalsi ¢ast se zabyvala vzdélavanim téchto zaka, pficemz se
zamétovala na vzdélavani nadanych zakl na béznych zakladnich Skolach. Praveé v ptipadé
spolecného vzdélavani je nutné se zaméfit na specifické poteby zaku, ktefi vyzaduji zvlastni

péci, predevsim vnitiné diferenciovanou a individualizovanou vyuku.

Empiricka ¢ast diplomové prace se zaméfuje na problematiku komplexniho rozvoje
ptirodovédné nadaného zaka na druhém stupni bézné zakladni Skoly. Vychazi z predpokladu,
ze hlavni zamér skoly je vytvafet optiméalni podminky pro rozvoj zakl a zohlednit pfitom
vSechny aspekty. V ramci rozvoje se ve vychovné vzdélavacim procesu nelze zamétovat
pouze na rozvoj konkrétniho nadani (v tomto pfipadé¢ rozumové nadani), nybrz je nutné
podporovat rozvijeni také dalSich schopnosti a dovednosti, jakymi jsou schopnosti pohybové,
umeélecké a praktické obsahujici napiiklad manualni zruénost ¢i socidlni citéni. Pti rozvijeni
rozumovych schopnosti se nelze zaméfovat pouze na oblast nadani a zajmu, tedy oblast
ptirodnich véd, ale je nezbytné zaméfit se 1 na ostatni oblasti jako naptiklad oblast jazykovou,

matematickou a dalsi.

Aby byla co nejlépe zodpovézena otizka komplexniho rozvoje nadaného Zika
ve spolecném vzdélavani, budou propojeny teoretické 1 praktické poznatky. Pro lepsi orientaci
v problematice nadanych zakl a jejich vzdélavani bylo autorem prace navstiveno nékolik
vzdélavacich programii akreditovanych MSMT. Vzdélavaci programy zastitovala Mensa
gymnazium, o. p. s. nebo STaN — Spole¢nost pro talent a nadani, vedena pfedsedkyni PhDr.

Evou Vondrakovou. Diky ziskanym informacim o nadanych zacich se tato prakticka cast

prace mohla 1épe zaméfit praveé na rozvoj nadaného zdka ve spolecném vzdélavani.

Pro dosazeni stanovenych vyzkumnych cild (viz niZze) byla zvolena metoda
kvalitativniho vyzkumu!'®, ktera umozZiiuje zkoumat uréity jev (fenomén) velmi podrobng, ale
zaroven se snazi tento fenomén stavét do §irstho kontextu (Maniak, Svec S., Svec V. 2005).

,»Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zalozeny na riznych metodologickych

16y | Kwvalitativni vyzkum je druh pedagogického vyzkumu, ktery se rozviji od 60. let. 20. stoleti. Zdrojem dat
jsou piedevsim ptirozend prostiedi. Klade diraz na interpretaci zkoumaného jevu ofima samotnych aktérti a
vysledkem je detailni popis jednotlivych piipadi. Hlavni metody kvalitativniho vyzkumu jsou piedevSim
zucCastnéné pozorovani, hloubkovy rozhovor, ohniskové skupiny, videozaznam nebo triangulace.” (Priicha 2013,
s. 139-140)
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tradicich zkoumani dané¢ho socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvaii
komplexni holisticky obraz, analyzuje rizné typy textl,, informuje o nadzorech ucastnikl
vyzkumu a provadi zkouméni v ptirozenych podminkach.* (Creswell 1998 in Hendl 2008, str.
48) Hendl zminuje, ze se jedna o pruzny typ vyzkumu. Vyzkumnik uréi na zacatku vyzkumu
zékladni vyzkumné otazky, které vSak muze v pribéhu svého vyzkumu urcitym zplisobem
modifikovat ¢i néjak dopliovat. Pro polostrukturovany rozhovor je typicky predem
definovany ucel, osnova a velka pruznost procesu ziskavani informaci. (Hendl 2008) Metoda
kvalitativniho vyzkumu vitd ve vztahu vyzkumnik — respondent neformalnost a blizsi
vzajemnou interakci. Pravé proto je kvalitativni metoda zvolena, metoda kvantitativniho

vyzkumu se nejevila pro tento vyzkum jako dosti vhodna.

6.1 Strategie vyzkumu

Strategie vyzkumu je volena tak, aby se principy tohoto druhu vyzkumu shodovaly
s metodou kvalitativniho vyzkumu. Diplomova price se zaméfuje pouze na jednoho Zéka,
konkrétné zdka nadaného, proto se jako nejvhodnégjsi strategie jevi pfipadova studie, kterad
nejlépe vystihne danou problematiku. Pricha (2013 s. 231) ji definuje jako vyzkumnou
metodu ,,v empirickém pedagogickém vyzkumu, zpravidla kvalitativnim, pfi niz je zkoumani
podroben jednotlivy piipad (napt. zak, mald skupina zaki, ucitell, jednotliva tiida, Skola).
Ten je detailn€ popsan a vysvétlovan, takze se dochéazi k takovému typu objasnéni, jehoz
pfi zkoumani tychz objekti v hromadném souboru nelze dosdhnout. Vyhodou metody je
moznost hlubokého poznéni podstaty piipadu, nevyhodou omezenost zobecnitelnosti
vysledkl.“ Dle hlavnich charakteristik pfipadové studie je objekt vyzkumu diplomové prace
analyzovan komplexné, kazda Cast ptipadu je brana jako soucast celého vyzkumu, nestoji
1zolovan€. Pro uplné porozuméni ptipadu byl vyzkum realizovan v jeho pfirozeném prostiedi,

¢imz byla béZna zakladni $kola.

Dtlezitym rysem piipadovych studii je také as. Aby ptipadova studie splnila sviij ucel,
jakym je pochopeni a interpretace zkoumaného objektu, je nutno stravit velké mnoZstvi asu
detailnim studiem pitipadu. (Svafidek 2007) Studium zkoumaného objektu této prace,
nadan¢ho zdka, trvalo zhruba tfictvrté roku, béhem néhoz se konala v nepravidelnych
intervalech setkani zamé&fena vzdy na konkrétni aspekt vyzkumu. Piipadovou studii této prace
lze blize specifikovat na osobni ptipadovou studii, kdy jde o detailni vyzkum urcitého

problému
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u jedné osoby. Hendl (2007) uvadi, ze dilezitym faktorem osobni pfipadové studie je také

minulost. Ta je v praci popsana v anamnéze nadaného zéka.

6.2 Metody sbéru dat

,Metody sbéru dat jsou specifické postupy poznavani urcitych jevl, které badatel
vyuziva s cilem rozkryt a reprezentovat to, jak lidé interpretuji a vytvareji socialni realitu.*
(Svaficek 2007, s. 142) K vybéru metod sbéru dat této prace doslo az po stanoveni cili
vyzkumu a definovani vyzkumného problému. Metody sbéru dat byly zvoleny v souladu
s charakteristikami kvalitativniho vyzkumu, konkrétné piipadovou studii. Ta dle Musilové
(2003) obsahuje zékladni metody, jimiz jsou pozorovani, rozhovor, anamnéza a rozbor
edukacnich produkti Zéka. Tyto metody jsou hojné uzivané v psychologii, pedagogové je

ptizplsobuji edukaénimu prostiedi.

6.2.1 Metoda pozorovani

Jako zdkladni metody pro tento vyzkum byly zvoleny metoda pozorovani a rozhovoru.
Pozorovani byva nejcastéji pouzivanou metodou v ramci edukacniho procesu. Pedagogické
pozorovani se od béZného pozorovani lisi tim, Ze neni samoucelné, ale splituje kritéria funkcni
zamé&fenosti. Jeho zdmérem je piredev§im pozorovat déti v ramci edukacniho procesu a zjistit
jejich odlisné nebo jinak napadné chovani. (Musilova 2003) Ptirodovédné nadany Zak byl
pozorovan ve vybranych vyucovacich pfedmétech a sledovéana byla pfedev§im jeho motivace
a aktivita v predmétu ¢i komunikace s ucitelem a ostatnimi spoluzaky. V ramci jednotlivych
pfedmétl byla pozornost zaméfovana také na individualizaci a diferenciaci vyuky
a na metody a formy prace, které ucitel v pfedmétu vyuzival tak, aby smétoval jak k rozvoji
jeho nadéni, tak aby podpofil jeho celkovy rozvoj. Kromé vyucovacich pfedméti bylo
pozorovani provadéno také o prestdvkach, kde bylo hlavnim cilem sledovat jeho aktivity

a socialni vazby.

6.2.2 Metoda rozhovoru

Kromé pozorovani byla pro tento vyzkum zvolena jiz zminiovanad metoda rozhovoru. Slo
jak o poznani jeho minulého vyvoje (anamnesticky rozhovor), tak o popsani soucasného stavu
zéka (rozhovor diagnosticky). Prostiednictvim anamnézy se vyzkumnik dostdva k informacim

zuplynulého Zivota Zzaka, které mohou mit podstatny vliv na jeho soucasny stav.
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Anamnestické udaje nadaného zaka byly ziskany metodou polostrukturovaného rozhovoru
s rodi¢em zaka, konkrétn€ s jeho matkou. Diky ni byl ziskan dostatek relevantnich informaci
k hlubS§imu nahledu do soukromi nadaného zéka Tondy. Tento rozhovor nebyl nahravany,
byly zapsany dilezité informace, které byly nasledn¢ sepsany do anamnézy zaka. Jiz sepsany
souvisly text anamnézy byl nasledn¢ s matkou Zaka prokonzultovan a neuplné informace
upraveny a doplnény. Podle poznatkl, které byly skrz anamnézu ziskany, je bylo mozno

rozdélit do tii oblasti a rozliSit tak anamnézu osobni, rodinnou a Skolni.

Osobni anamnéza zahrnuje piedev§im rany vyvoj a Tondav vyvoj v piredskolnim véku.
Otazkami byla sledovana piedev§im oblast motoriky, fe€i, chovani a zajmi ditéte. Rodinna
anamnéza se soustfedi predevSim na typ rodinného souziti, vychovny styl rodi¢d, pocet
sourozenct a vliv rodi¢d nebo jinych ¢lenli rodiny na dité za ucelem odhaleni ptipadné
problematiky ovliviiujici samotného Z4ka a jeho chovani v ramci edukace. Skolni anamnéza
nese dulezité informace o pribéhu zaskoleni a adaptace v ramci vychovné vzdélavaciho
procesu. Otazky ke Skolni anamnéze byly zaméfeny na vztahy Zaka k ucitelim a ostatnim
spoluzaklim, jeho z4jmy a vyvoje Skolni UspéSnosti, popiipadé¢ edukacni obtize. Kromé
anamnestického rozhovoru byl ve vyzkumu vyuzit také rozhovor diagnosticky, zaméfeny

na soucasny stav zaka.

Data byla ziskdna také metodou polostrukturovaného rozhovoru, stejné jako
u rozhovoru anamnestického. Byly stanoveny zékladni otazky, které byly respondenty
obohacovany o dalSi informace a dale rozvijeny. Na zakladé¢ néckterych vypovédi byly
k zakladnim otazkdm ptidany jesté¢ otazky doplnujici, pokud to situace nabizela. Rozhovory
s pedagogy probihaly formou osobniho rozhovoru, jenZ umoznil individudlné probrat osobni
zkuSenosti ucditeld s nadanym Zdkem v ramci spoleéného vzdélavani. Rozhovory byly
uskutecnény s péti pedagogy druhého stupné vyucujici konkrétni pfedmét v sedmé ttide bézné
zékladni Skoly, v niz je vzdélavan praveé zkoumajici objekt — nadany zék. Pted osobnim
rozhovorem s ucitelem vzdy probihalo pozorovani v nim vedené vyucovaci hodiné.
Pti osobnim setkani byli respondenti vzdy sezndmeni s tématem diplomové prace a s cilem
vyzkumu 1 oblastmi dotazovani. Nékteti pedagogové si vyzadali otazky predem, aby se
na rozhovor 1épe piipravili. Rozhovory byly uskute¢nény v misté¢ plisobeni respondentd,
pfedevsim v jejich kabinetech. Kazdy rozhovor trval pfiblizn¢ 15 min a byl zaznamenavén do

aplikace zaznamnik v mobilnim telefonu.
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6.2.3 Metoda rozboru edukacnich produktii Zika

K vysledkiim vyzkumu pfispélo také zkouméni edukacnich produkti zdka. Konkrétni
analyza produktid vSak nebyla z hlediska cilii prace nutnd. Pii zkoumani se prace zaméfila
piedevsim na edukacni produkty nadaného zédka Tonika v pfedmétu Cesky jazyk, ktery mu

¢ini nejvétsi potize.

6.3 Etické aspekty vyzkumu

Svati¢ek (2007) i Hendl (2012) s ohledem na kvalitativni vyzkum shodné upozoriiuji
na etické aspekty, o nichz dokonce tvrdi, ze jsou nedilnou soucasti kazdého vyzkumu.
Vyzkumnik by se mél fidit riznymi etickymi doporucenimi a dodrzovat tak obecna eticka
pravidla. Souhlasime s tim, Ze ,,zachovani soukromi je dileZitym poZadavkem vyzkumu.*

(Hendl 2012, s. 153)

V souladu s etickymi pravidly je v celé praci zachovana anonymita. Neni zde uvedeno
jméno zékladni $koly, v niz vyzkum probihal, ani jména pedagogii — respondentii. Jsou proto
oznaceni pouze predmétem, ktery v dané tiidé vyucuji (napt. ucitel VV). Pedagogové byli
pied nahravanym rozhovorem upozornéni na to, ze celd nahravka je anonymni. Jelikoz hlavni
¢ast vyzkumu se zamétuje na nadané¢ho zéka, jeho kiestni jméno je zde za ucelem anonymity
zménéno. V praci neni uvedeno ani jméno matky ¢i jinych blizkych osob. Prace odhaluje
soukromi nadaného Zaka a obsahuje spoustu divérnych a citlivych informaci, proto byla
matka nadan¢ho Zaka, jakoZto zdkonny zastupce, pozadéana o pisemny souhlas se zpracovanim

osobnich a citlivych udaji ke studijnim a védeckym uceltim.

6.4  Popis prostiedi vyzkumu

Skola, v niz byl vyzkum realizovan, je bé&zna zakladni 8kola nachdzejici se
v Karlovarském kraji. Jsou zde bézné vzdélavani Zaci s riznymi specidlnimi vzdélavacimi
potfebami napti¢ vSemi ro¢niky. Na skole piisobi jak specialni pedagog, tak také psycholog
a mnoho asistenti pedagoga, ktefi jsou pfidéleni zakim vyZzadujici zvySenou péci. Z vyrocni
zpravy Skoly vyplyva, Ze se pedagogicti pracovnici Ucastnili vzdélavani v oblasti inkluze,
v ramci n¢hoZ se hovofilo také o Zacich nadanych, kteti patii do skupiny zaku se specialnimi

vzdélavacimi potfebami. Vyzkum probihal z vétsi Casti v sedmé tridé, kterou aktudlné
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navstévuje zkoumany objekt — nadany zak. Jedna se o béznou ttidu s 28 zaky. Lavice zde byly
umistény do zcela bézného uspotadanti, tj. tii fady po péti lavicich. Nadany zak sedél spolecné
se spoluzdkem v posledni lavici uprostied. Katedra se nachazela v ptedni ¢asti tfidy, zadni
cast tfidy byla vyhranéna na volny pohyb zaki a odpocinek, k némuz slouzil koberec
a houpaci kiesla. Kromé¢ klasické tabule méla tfida k dispozici také interaktivni tabuli a byla
vybavena malou knihovnou. Zadné dali specialni pomiicky se zde nenachazely, ani pracovni
misto nadané¢ho zaka nebylo ni¢im specifické. Ttida byla vyzdobena vyrobky zaki a také
jejich uspéchy ze soutézi a olympidd. Tonik na nasténku piispél dvéma svymi diplomy
z ptirodovédnych soutézi. Jelikoz Tonik dochazi v ramci akcelerace na ptirodopis a d&jepis
do vyssiho ro¢niku, ¢ast vyzkumu probihala také ve tfidé devatého ro¢niku a v ptirodovédné
ucebné. Lavice byly uspradany stejnym zptisobem, zde ovSem Tonda sed¢l v prvni lavici
u katedry se svym kamarddem z devéatého roc¢niku. Vyzkum probihal v ramci pfedmétu

télesnd vychova také v t€locviéné.

6.5 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkum byl realizovan zhruba po dobu tfictvrté roku, konkrétné od unora roku 2019
do fijna roku 2019. Jde tedy o ¢asti dvou Skolnich let — ¢ast Seste¢ho a ¢ast sedmého rocniku,
ve kterych byl nadany zak Tonik zkouman. Slo o nepravidelna setkani v riznych ¢asovych
intervalech, kdy kazdé setkdni bylo zaméteno vZdy na konkrétni aspekt vyzkumu. Z hlediska
toho, Ze objekt vyzkumu — nadany Zdk Tonik neni zletily, byla nejdiive oslovena jeho matka.
Ta po spole¢né diskuzi se synem Tonikem k vyzkumu svolila. Béhem vyzkumu, ktery
probihal v pfirozeném prostiedi vychovné vzdélavaciho procesu, tedy v zakladni Skole (viz
kapitola Prostfedi vyzkumu), komunikoval Tonik s vyzkumnikem velmi ztidka. K potiebnym
informacim vyzkumu (napft. kde je ucebna piirodopisu nebo jaky predmét nasleduje aktualni
hodinu) se vyjadfoval velmi stroze. Zpocatku se jevil bazlive, po n€kolikatém setkani se jeho

strach vyrazné zmensil. Komunikace s nim byla vSak az do posledniho setkéni obtizna.

6.6 Respondenti

Jak jiz bylo zminéno vySe, rozhovor byl veden s matkou nadaného zaka za Gcelem jeho
anamnézy. Dalsi rozhovory byly uskutecnény s péti uciteli, ktefi u¢i nadaného Zaka. Jednalo

se o tfi Zeny a dva muze. Nejdiive byla oslovena Skola, konkrétné feditel, ktery
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pod podminkou naprosté anonymity k vyzkumu svolil. Vedeni Skoly poté piedalo kontakty
na konkrétni pedagogy, kteti se spolupodileji na vzdélavani nadaného zéka. Vétsina ucitelt
byla velmi vstiicnd, souhlasila jak s pozorovanim ve vyucovacich hodinéch, tak s naslednym
rozhovorem tykajici se nadané¢ho zdka Tonika. Spolupraci odmitla pouze ucitelka AJ

z osobnich duvoda.

Prvni oblast rozhovoru se zaméiovala na zkuSenosti pedagogl s nadanymi zaky v ramci
spolecného vzdélavani. Druhd a tfeti oblast se jiz zabyvala konkrétnim nadanym Zzakem
Tonikem a jeho komplexnim rozvojem. Nékteti pedagogové vyucovali ve tfide dva predméty,
proto se jejich odpovédi v posledni oblasti zamétujici se na rozvoj Tonika v konkrétnim
vyucovacim piredmétu lisily. Mezi dotazovanymi pedagogy je také tiidni ucitel a ucitel, ktery
s Tonikem spolupracuje v rdmci interven¢niho programu — Pfirodopis pro nadané. Rozhovory
s nimi byly pro vyzkum velmi pfinosné, jelikoz znaji nadaného Zaka velmi dobfe a mohli tak

poskytnout relevantni a dtlezité informace tykajici se nejen jeho vzdélavani a rozvoje.

6.7 Otazky a cile vyzkumu

Cilem vyzkumného Setfeni je popsat na zakladé pozorovani a rozhovori, co a jak je
u nadaného Zéka Tonika v jednotlivych vyucovacich pfedmétech rozvijeno s ohledem na jeho
komplexni rozvoj. V ramci celkového rozvoje je pozornost vénovana predevSim oblasti
rozumove, emocionalni a socidlni a oblasti télesné. Cilem je také zjistit, jaké zkuSenosti maji
pedagogové dané skoly s vyukou rozumoveé nadanych zaka a jaké aspekty povazuji pti jeho

celkovému rozvoji za dulezité.
Vyzkumné otazky byly definovany nasledovné:

1) Jaka je v dané Skole zkuSenost ucitelii s vyukou rozumové nadanych zaku?

2) Jaké aspekty povazuji pedagogové dané Skoly pri komplexnim rozvoji nadaného
Zaka Tonika za dilezité?

3) Co a jak je u nadaného Zika Tonika rozvijeno v jednotlivych predmétech

s ohledem na jeho komplexni rozvoj?

Otéazky v rozhovoru pro respondenty — pedagogy dané skoly byly rozdé€leny na ti1 ¢asti.
Prvni ¢ast se tyka zkuSenosti pedagogli dané Skoly se vzdélavanim rozumové nadanych zak,

druhd a tteti Cast se pak vénuje zkuSenostem uciteld s konkrétnim nadanym zdkem Tonikem
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a jeho celkovym rozvojem v ramci spolecného vzdélavani. Treti Cast je vSak specifictéji

zamétena na rozvoj nadaného zdka Tonika v urcitych vyucovacich predmétech.

K objasnovani a porozuméni fenoménu komplexniho rozvoje nadaného zéka Tonika
byly vyuzity nejen poskytnuté informace a nazory respondentd, ale také zpracované teoretické

poznatky z odborné literatury, které jsou uvedeny v teoretické ¢asti diplomové prace.

6.8 Prezentace dat

V této kapitole jsou prezentovany vysledky vyzkumného Setfeni. Nejprve jsou
na zékladé¢ rozhovoru s matkou nadaného Zzaka metodou interpretace uvedeny jeho
anamnestické udaje pro lepsi pochopeni ptipadu. Dale jsou prezentovany vysledky na zakladé
pozorovani nadaného zaka v zakladni Skole béhem vychovné vzdélavaciho procesu ve vyuce
riznych predmétl. Nésleduje analyza rozhovoru s pedagogy. Rozhovor je analyzovan podle
vySe uvedenych c¢asti. Odpovédi jednotlivych respondentli na jednotlivé otazky jsou také
vzajemn¢ porovnavany. Pro analyzu rozhovorti s pedagogy byla zvolena Castecné metoda
interpretace a c¢astecné doslovné transkripce, tedy pfevod mluveného slova do pisemné
podoby. Doslovna transkripce je uZita v pfipadech vypovedi, které obsahuji dilezité

a hodnotné informace smétujici k cili vyzkumu.

6.8.1 Kazuistika vybraného nadaného Zika

Rodinna anamnéza

Tonda pochazi z Gplné rodiny. Oba rodice jsou vysokoskolsky vzdélani. Jeho matka
vystudovala Pedagogickou fakultu Zapadoceské univerzity v Plzni se zaméefenim na ucitelstvi
pro zékladni a stfedni Skoly, kombinaci oboru télesnd vychova a geografie. Nyni ptsobi
ve svém oboru a vyucuje na viceletém gymnaziu. Otec vystudoval také Pedagogickou fakultu
Zapadoceské univerzity, stejny obor jako Tondova matka. V souCasné dobé pracuje
na Ministerstvu Skolstvi, mladeze a télovychovy jako odborny vyzkumny pracovnik.
Ctyi¢lennou rodinu dopliiuje Tonditv mladsi bratr, kterému je 9 let. Navitévuje stejnou
zékladni Skolu jako Tonda, u né¢j vSak zatim nebylo rozumové nadéani rozpoznano. Je naopak
nadany spiSe pohybové. Vychovnym stylem rodict je dle informaci vychova partnerska. Oba
sourozenci dodrzuji v ramci rodiny urcitd dohodnuta pravidla, soucasné vSak s rodic¢i diskutuji

a maji moznost rozhodovat o ur€itych vécech vztahujici se k jejich vlastni osobé.
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Osobni anamnéza

Tonik se narodil v 1ét€ roku 2007 jako prvorozené a planované dité. Porod probehl bez

komplikaci, porodni vaha Tondy byla 3 820 g a délka 52 cm. Byl kojeny ptiblizné 8 mésicu.

Rany vyvoj probihal u Tondy dle minéni jeho matky bez obtizi. Sdm zacal sedét v 6.
mesici, v 7. mésici uz stal s oporou a zacal délat prvni kroky. Sdm chodil v 10. mésicich.
Ve stejné dobé¢ jiz také tikal prvni slova. Témi byly ,tata“ a ,,baba®. Poté piidaval dalsi slova,
pojmenovaval pfedevsim lidi a véci kolem sebe. Velmi rychle pak s témito slovy zacal tvofit
fraize a jednoduché véty. Rad se wucil, predevSim fakta zoblasti zemépisné
a ptirodovédné. M¢l vSak zdjem také o pismena a Cisla. Ve 3 letech uz znal vSechna velka
pismena, znal vSechny svétadily a dokazal do nich zatfadit typicka zvitata. V oblasti socialni
jiz v tomto obdobi zacinal zaostdvat. Ostychal se zdravit blizké piibuzné a ostatni lidi,
prestoze mu rodice vysvétlovali, ze se to ,,déla“. Neoslovoval a nechtél se kamaradit ani se
znamymi détmi. To se projevovalo také v mateiské Skole, kterou zafal ve 4 letech
navs$tévovat. V tomto roce uz znal spoustu dinosaurd, jejich celé nazvy a charakteristiky, umél
uz vSechna mald pismena a scital a od¢ital do 10. Pracoval také s odbornymi pojmy, které se
Casto objevovaly v jeho nejoblibenéjsi hie ,,Kdo jsem? Ta obsahovala spoustu védomostnich
otazek typu: Jsi savec? Zije§ v Africe? Jsi masozravec? Jsi hlavonozec? Je oviem zdatny
1 v oblasti pohybové. Ve 4 letech jezdil na kole, lyZich, rad se potap€l a uplaval 3 m bez
pasku. V oblasti socialni doSlo k mirnému zlepSeni — uz dal obcas dédeckovi nebo babicce
pusu. V tomto roce se u n¢j objevilo koktani, které bylo pozdéji spojené také s pomocovanim,
kvuli kterému byl dokonce nékolikrat opakované vysetiovan 1ékafi z riznych obort, ktefi
vSak nezjistili Zadny problém. Nakonec bylo psychologem poukazano na psychicky pivod,
Slo nejspiSe o sourozeneckou rivalitu spojenou s narozenim jeho mladSiho bratra, jemuz byla
veénovana velka pozornost. Koktani se postupem c¢asu srovnavalo a Upln¢€ vymizelo az kolem
Tondova 8. roku. Pomocovani bylo vétSinou ve spanku. Kolem 8. roku, kdy ptestaval koktat,
se také postupné ztracelo. Obcas se vSak pomocil i béhem dne, nejcastéji ve Skole
pfi vyudovaci hodiné. Kromé& koktani se v témze roce objevila u Tondy i vada feéi. Slo
o nespravnou vyslovnost hlasky R a hlasky R. Po dobu tii let proto navitévoval logopeda,
ktery mu vadu pomohl odstranit. V 5 letech uz umél pocitat do 10. Pocitani ho fascinovalo
natolik, ze vSe, co bylo kolem néj, pocital. M¢l dny, kdy byl schopny vypravét ve skolce
pohadku krasné a plynule bez koktani. Piesto ptevazovala obdobi, kdy koktal. Dle psychologa
dochazelo u Tondy k nerovnomérnému vyvoji. Slo pfedev§im o zrychlenou funkci mozku

a akcelerovany kognitivni vyvoj, a naopak zpomaleny vyvoj psychomotoricky a emocionalni.
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Skolni anamnéza

Od ctyt let navstévoval Tonik béznou matetskou skolu, kde se adaptoval bez vétSich
obtizi. Kamaradli moc nem¢l, nejradéji si hral sdm s dinosaury, které si nosil z domova. Jiz
v té dobé se zajimal o literaturu uréenou star§im détem. Slo hlavné o rizné encyklopedie,
ve kterych si prohlizel vesmir a jeho oblibené dinosaury, které nasledné kreslil. Jiz v t¢ dob¢
mél ovSem problémy v oblasti jemné motoriky, coz se projevovalo pravé pii kresleni.
Ve svych péti letech zacal navstévovat logopeda, ke kterému pravidelné dochazel piiblizné

po dobu tii let.

V Sesti letech nastoupil Tonda do bézné zékladni Skoly. Pfi ndstupu na zdkladni Skolu
jiz nekoktal, avSak béhem prvnich dvou let Skolni dochdzky dochazel do logopedické
ambulance, jak jiz bylo zminéno, a nyni je Tonik bez vady fe¢i. V souvislosti s problémy
v oblasti jemné motoriky mél problémy pfedev§im v geometrii a pracovnich ¢innostech. Uz
ve treti tfidé zacal v odpolednich hodindch misto Skolni druziny navstévovat volitelné
pfedméty ptirodopisu vyssich ro¢nikd, které vedla jeho matka. Pozdéji chodil dobrovolné také

na volitelny predmét zemépisu a fyziky.

V paté tridé navstivil na zékladé rozhodnuti své matky pedagogicko-psychologickou
poradnu, kde byl diagnostikovan jako nadany 74k s nadprimérnym intelektem. Podle
psychologického vySetieni se jeho aktudlni intelektovy vykon pohybuje v pasmu nadpriméru
az vysokého nadpriméru. Ve verbalni oblasti ma Tonik nadprimérné vSeobecné védomosti
(vykon desetiletého Zdka na tirovni patnactiletého Zaka), nadprimérné jsou také jeho pocetni
dovednosti (na urovni Sestnactiletého Zzaka), slovni zasoba 1 vyjadfovaci schopnosti.
V nazorové oblasti je velmi dobie rozvinuta schopnost postfehovani detail. Kromé toho se
na praci dokaze velmi dobie soustfedit. V psychomotorickém tempu byly zjiStény vykyvy.
Cast specialné-pedagogicka nebyla v ramci vySetfeni realizovana. Tonikovo rozumové nadani
se projevuje zejména v oblastech jeho zajmu, a to v oblasti pfirodnich véd, konkrétn¢ se

specializuje na zoologii.

Na zékladé¢ wvySetieni Tonika v PPP bylo Skole vydano doporuceni Skolského
poradenského zatizeni. Tonik byl zatfazen mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
s druhym stupném podptirnych opateni. Dle doporudeni SPZ je prioritou vzdélavani a dalsiho
rozvoje zaka predev§im rozvoj naddni, dale pak rozvoj komunikacnich dovednosti. V paté
tfidé mu byl vypracovan individudlni vzdélavaci plan, ktery se piivodné zamétoval predevsim

na pfedméty pfirodovéda a vlastivéda. V téchto pfedmétech byly doporuceny upravy obsahu
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vzdélavani formou akcelerace — obohacovani vystupti nad rimec SVP dle aktualnich moZnosti
zaka. Obsah uciva predmétu prirodovéda 5. ro¢nik u Tondy odpovida obsahu uciva 7. ro¢niku
pfedmétu piirodopis a obsah uciva pfedmétu vlastivéda 5. ro¢nik u néj odpovida obsahu uciva
6. a 9. rocniku predmétu Déjepis. V Sesté tfidé do individualniho vzdélavaciho planu ptibyly
jesté vyucovaci piedméty zemépis a fyzika. Tonda je vzdélavan ve své kmenové tridé
a na tyto ¢tyfi predméty dochazi dle moznosti na vyuku do vysSich ro¢nikti. S ohledem
na jeho specidlni potfeby je vtéchto pifedmétech vyuzivano piedevSim problémové
vyucovani, kde ma Tonik moznost fesit tvofivé a problémové ulohy, které piekracuji dosud
osvojené algoritmy feSeni. Kromé problémového vyucovani je podporovano také vyucovani
projektové, pii kterém miize Tonda dlouhodob¢ pracovat na uréitém ,,vyzkumu® a nasledné
své vysledky prezentovat. Pedagogové vyucujici Tondu v téchto predmétech ho plné
podporuji v experimentovani, pozorovani a badatelskych aktivitach. Ke kvalitnimu vzdélavani
v rdmci spolecného vzdélavani slouzi Tondovi také specidlni pomicky, které mu byly
nakoupeny na zdkladé podpirného opatieni. Jde o mikroskop, preparacni soustavy,
encyklopedie, atlasy a odborné slovniky. Krom¢ toho ma k dispozici ve Skole svij tablet
s vyukovymi programy zaméiené predev§im na biologii a geologii. K zaznamim o pribchu
vyuky a dosazenych vysledcich si Tonda vede portfolio. Hodnoceni v téchto pfedmétech je
stejné jako v predmétech ostatnich, a to klasifikaénim stupném. V ramci pedagogické
intervence!” navstévuje Tonik jednou tydné& hodinu piirodopisu pro zaky nadané. Pravidelné
také dochdzi i s rodi¢i na konzultaéni schiizky, kde spolecné s pedagogy hodnoti vzdélavani
v uvedenych predmétech, fesi jeho pokroky ve vyuce, ale také obtize v nékterych ostatnich

vyucovacich pfedmétech.

V soucasné dob¢ je Tondovi 12 let a navstévuje 7. tfidu zakladni skoly. Od 8. tfidy
planuje piejit na vicelet¢ gymnazium. Studijni vysledky ma od prvniho ro¢niku vynikajici.
ObcCasné problémy ma vSak v jazycich, predevSim v jazyce cCeském, ve kterém je
na vysvédceni ohodnocen chvalitebné. Specialné-pedagogické vySetieni v této jazykové
oblasti vSak realizovdno nebylo, zadna specifickd porucha uceni u Tondy diagnostikovana
neni. Dle zpravy z PPP se jevil jako mily, klidny a spie tichy, v rdmci vySetieni komunikoval
usporné. Ve své tfidé nema moc kamaradii. Rozumi si spiSe se star§imi détmi, které maji
stejné nebo podobné zdjmy jako on. Ve volném case se Tonda vénuje prevdzné svym

zdjmim. Rad sbird mald plastovd zvifata, predev§im dinosaury. Hodné casu vénuje

17 Pedagogicka intervence slouzi zejména k podpoie vzdélavani zaka ve vyudovacich pfedmétech, kde je tieba
posilit jeho vzdé€lavani, piipadné ke kompenzaci nedostatecné domaci ptipravy na vyuku. (Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb,, o vzdélavani zakh se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakd nadanych)
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samostudiu, navstévuje krouzek mladych pfirodovédct s nazvem ,,.Badame a zkoumame*,
ucastni se prirodovédnych konferenci, soutézi a olympiad, a to také potradanych starSimi
kategoriemi. Je také zapojen do projektu Talnet, ktery se zamétuje na podporu nadanych
a motivovanych déti predevSim se zajmem o piirodni a technické védy. Kromé toho
navstévuje také tiikrat tydné krouzek basketbalu a jednou v tydnu doucovani z anglického

jazyka.

6.8.2 Vysledky na zakladé pozorovani

Cilem pozorovani byl nadany zak Tonda a popsani jeho aktualniho stavu v konkrétnich
vyucovacich pfedmétech. Pozorovani bylo komplexni a zamétovalo se jak na oblast uceni, tak
na socidlni a emociondlni chovani zdka. Pro relevantnéjsi informace tykajici se socidlniho
chovani zdka byl Tonik pozorovan také o prestavkach. V oblasti uceni byla pozornost
vénovana samotnému zakovi a také procesu vyuky ze strany ucitele, pfedev§im procesu

individualizace a diferenciace vyuky, metoddm a formdm prace, motivaci, vyuzitym

pomickam, zpisobiim hodnoceni, popiipadé¢ mezipfedmétovym vztahtm.

V ramci kazdého vybraného predmétu jsou prezentovany vysledky pozorovani z jedné
vyucovaci hodiny. Na zdklad¢ vSech odpozorovanych hodin konkrétniho pfedmétu jsou
zpracovany shrnujici poznatky obsahujici jak Tondav aktuélni stav a chovani v ramci dané¢ho
predmétu, tak také aktivity nebo metody a formy, které ucitel pfedmétu vyuziva k Tondové
celkovému rozvoji. Kromé& vyufovacich hodin jsou zde prezentovany také vysledky

pozorovani Tondy o pfestavkach.

Vyucdovaci predmét matematika

Cilem pozorovani byl nadany Zdk Tonda a jeho aktualni stav ve vyucovacim predmétu
matematika. Pozorovani v tomto pfedmétu se uskutecnilo celkem tfikrat a probihalo pfimo
ve tfidé sedmého ro¢niku. Uspotadani lavic bylo klasické, nadany zak sedél v paté (posledni)
lavici uprostied. Nejzajimavéjsi ze tii vidénych vyucovacich hodin byla hodina s tématem
geometrie - opakovani krychle. Prvnich deset minut hodiny probihalo opakovani znamych
dilezitych vzorcii nezbytnych pro vypocty obvodi a obsahil jednotlivych téles. Ucitelka
zadala vzdy otazku a Zaci, ktefi védeli odpoveéd (piislusny vzorec), se hlasili. Ucitelkou
vybrany zak Sel poté napsat svou odpoveéd’ na tabuli, vSichni ostatni Zaci si zaroven zapisovali
odpovédi do svych sesiti. Tonik se po celou dobu hlasil, ucitelkou byl vyvolan na zapsani

vzorecku pro vypocet objemu krychle. Vzorecek zapsal Tonda spravné, ovSem v zékladni
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jednotce, ve které objem po vypoctu vychdzi, chyboval. Misto metru krychlového uvedl jako
zakladni jednotku centimetr krychlovy. Ucitelka ho na chybu upozornila, Tonda si ji vzapéti
opravil. Od tabule pak odchdzel se zklamanym vyrazem. Na dal$i odpovédi se jiz nehlésil.
Po spolecném opakovani nasledovala spolecnd prace na uloze v pracovnim seSitu. Vypocet
celé ulohy byl rozdélen na dil¢i vypocty, na kterych se zaci stfidali u tabule. VSichni ostatni
pfitom pocitali tlohu ve svém pracovnim seSitu. Jeden z vypocta Sel Tonda zapsat na tabuli.
Polovina tiidy méla s vypoétem tlohy vétsi problém, jelikoZ se v tloze objevily zlomky. Zaci
ve tfidé ucitelce tvrdili, Ze kraceni zlomkt minuly rok s ucitelkou matematiky ned¢lali.
Ucitelka se obratila s otdzkou na Tonika: ,, Tondo, ucili jste se loni kratit zlomky? *“ Tonda
odpovédél, ze ano. Na zaklad¢ toho ucitelka zaktim kraceni zlomka dale nevysvétlovala, jen
ostatni zaky vyzvala k navstéveé doucovani. Z této situace bylo poznat, ze Tonda ptsobi jako
divérnik tfidy, na kterého se ucitelé pifi n¢jakém problému obraci. Na druhé strané se
v disledku své odpovédi nesetkal s pozitivnim ohlasem spoluzak, kteti se na n¢j zamracené
otaceli. Pro dopocitani ulohy zvolila ucitelka formu vrstevnického uceni, do kterého se Tonda
ochotné zapojil a vysvétloval feSeni ostatnim spoluzaktim, kteti tloze nerozuméli. Po 30
minutdch vyuky zadala ucitelka dal§i ulohu v pracovnim seSitu. Motivaci pro spravné
vyfeSeni tlohy bylo ziskani malé jednicky (pét malych jednicek rovna se jedné velké jednicce
za aktivitu v hoding). Zaktim dala vybrat, zda budou na feSeni Glohy pracovat sami nebo
ve dvojicich. Vétsina zakt si zvolila praci ve dvojicich. Tonik se bez domluvy se spoluzakem
v lavici otoéil na svoji stranu a zacal na tloze pracovat sam. Ulohu mél vypo¢itanou jako
prvni ze tfidy. Kromé malé jednicky ziskal také od ucitelky ustni pochvalu. Jako jediny
dopocitat. V poslednich minutach vyu€ovaci hodiny probéhlo sebehodnoceni zaki, hodnotili

pfedevsim svou praci a vykon v aktualni hodiné.

V navstivenych hodindch matematiky byla vidét Tondova snaha a zajem o ni. Pracovni
tempo mél Tonik vétSinou velmi rychle, s pfiklady byl hotovy o mnoho diive neZ ostatni
spoluzaci. Z hodin bylo patrné, Ze nema rad netspéch a Ze rad pracuje hlavné samostatné,
skupinové a kooperativni uceni, které se v hodinach také objevovalo, vSak nijak striktné
neodmital. Pfi spolecnych aktivitich mél origindlni napady a feSeni. KdyZ na konci kazdé
hodiny probihalo sebehodnoceni zakti, Tonda nikdy nahlas pfed spoluzéky sviij vykon
nehodnotil. Pasobil velmi tiSe a skromné. Ucitelka béhem pozorovanych hodin vyuzivala
pfedevS§im pozitivni motivaci, kterd probihala formou sbirdni malych jednicek nebo ustni

pochvalou. Dle moZnosti také individualizovala a diferencovala vyuku, jelikoZz Tonda
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dostaval tulohy vyssi kognitivni néarocnosti, o kterych c¢asto béhem hodiny s ucitelkou

diskutoval. Zadné zvlastni pomiicky béhem hodiny matematiky Tonik nevyuZival.

Vyvucdovaci pfedmét zemépis

Cil pozorovani ve vyu¢ovacim prfedmétu zemépis byl Tondlv aktudlni stav a chovani
v ramci n¢j. V tomto predmétu byl uplatiovan Tondav IVP. Pozorovani v pfedmétu zemépis

probéhlo celkem dvakrat, pokazdé ve tfidé sedmého ro¢niku.

Tou zajimavéjsi hodinou ze dvou vidénych byla hodina s tématem Narodni parky
Afriky, jelikoz Tonda byl jejim hlavnim aktérem. Jiz pied samotnym zacatkem hodiny byl
vidét Tondiv obrovsky zijem a motivace k pfedmétu. Z knihovny rozdaval atlasy vSem
spoluzakiim a sam si poté atlasem az do piichodu vyucujiciho nadSené listoval. V tivodu
hodiny chtél ucitel vyzkouset ze slepé mapy Afriky jednoho Zaka, ktery se dobrovolné
piihlasi. Na zkouseni se nikdo krom¢ Tonika dobrovolné nehlésil. Tonda mél pfi zkouSeni
vyhledat na mapé deset pojmi, k nékterym z nich dostal od ucitele dopliyjici otazky: ,,Veédel
bys, ve kteréem obdobi vzniklo Alpinské pohori?“ Tonik urcil vSechny pojmy slepé mapy
spravné, a dokonce dokazal odpovédét i na vétSinu dopliujicich otdzek. Po zkouseni
nasledovala Tonikova prezentace na Narodni parky Afriky. Prezentoval s velkym zaujetim
a nadSenim, pii kontaktu s publikem se vétSinou dival na ucitele. Béhem prezentace hovofil
spisovng, avSak velmi tiSe, coz nékterym zakliim snizovalo zdjem a pozornost. Pouzival
mnoho cizich slov a odbornych nazvili, neimérné slovni zdsob¢ nékterych spoluzaki, kteti se
Casto ptali na jejich vyznam. JelikoZ Tonik zachdzel do podrobnosti, byl referat dlouhy
pfiblizn€ 35 minut, coZ zapfi€ilo ztratu pozornosti vétSiny Zakd. Po skonceni prezentace
obdrzel Tonda od spoluzakt potlesk, za ktery se trochu stydé¢l. Ucitel Tondu chvalil a zaroven
mu radil, aby ho nemél ptisté tak dlouhy a zminoval pouze dilezité véci. V poslednich péti
minutach hodiny byl pak TondGv referat shrnut ucitelem, ktery Zzakim sdé&lil dblezité

informace.

V obou vidénych hodindch zemépisu byla patrnd Tondova orientace zajmu pravée
na oblast geologie a jeji pfibuzné obory. Referaty a tkoly zpracovava s nadSenim,
pted ostatnimi spoluzéky vSak své v€domosti prezentuje velmi skromné. Tonda se v hodinach
stale hlasil, chtél odpovédét na kaZzdou otazku ucitele a doplnovat jeho vyklad dalSimi
zajimavostmi. Krom¢ toho se také ucitele Casto doptaval na dopliujici informace. V rdmci
skupinové prace nechtél Tonda plsobit na postu vedouciho skupiny. Ve skupiné sice pracuje,

nechce vSak mit odpoveédnost za praci celé skupiny. Ucitel hojné€ vyuziva mezipfedmétového
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propojeni, coz je pro Tondu velmi motivujici. N&které informace si dokonce zapisuje
a nasledné¢ doma nebo po hodiné¢ dohledava. V tomto pfedmétu je vidét velka diferenciace
vyuky, jelikoz Tonda vétSinou pracuje samostatné, pripravuje se na soutéze nebo vytvari své
projekty. Pfi samostatné praci vyuziva v hodinach hojné zvlastnich pomiicek. K dispozici ma

mapy a atlasy, rizné encyklopedie a tablet.

Vvucovaci predmét vytvarnd vychova

Cilem pozorovani byl nadany zak Tonda a jeho aktualni stav a chovani ve vyucovacim
pfedmétu vytvarna vychova. Pozorovani probéhlo v ramci jedné dvouhodinové vyuky, jejimz

tématem byla malba zatisi.

Zatisi, které méli zaci namalovat, se sklddalo z véci, které se nachazely ve tfidé.
Pted tabuli na stojan postavila ucitelka kvétina¢ s rozkvetlou kvétinou, pted ni radio a vedle ni
houbu na tabuli. Malovat mohli Zaci temperovymi nebo vodovymi barvami. Kdo si nebyl jisty
a nechtél malovat rovnou temperou, mohl si objekt tuzkou slabé ptedkreslit. Tonik byl
po celou dobu prace nanejvys soustfedény, svou praci nechtél prerusit ani v dobé ptestavky
na maly odpocinek. Dokonce si dal do usi sluchatka, aby nebyl ostatnimi spoluzaky pfi praci
vyrusovan. Byla u né¢j vidét znacné nejistota, jelikoz si objekt predkresloval nejprve tuzkou,
kterou stdle gumoval. Jiz ztahli tuzkou bylo zfejmé, Ze mél diive problémy s jemnou
motorikou. DrZeni tuzky bylo kiecovité, ruka plisobila neuvolnéné, nasledné tahy se jevily
jako tvrdé. Pii samotné malbé Tonikovi ¢asto pomahala ucitelka, nejdiive se samotnymi tvary
objektli, poté¢ 1 s vhodnym namichanim barev a stinovanim. Jeho vyslednd malba plisobila

détsky, oproti ostatnim spoluzdkim byla v riznych aspektech zna¢n¢ odlisna.

V pozorované hodiné byla vyuZita forma individudlni prace. Proces diferenciace vyuky
zde vyuzit nebyl. Ze strany ucitele §lo o individualizaci, kdy témét kazdému Zakovi s malbou
radil. Ve vztahu k Tondovi byla individualizace daleko vétsi neZ k ostatnim Zakim. Ucitelka
mu casto nejen radila, ale také pomadhala sriznymi tahy. V hodin€é chybéla pozitivni
motivace, predev§im pro zaky, kterym jsou umélecké obory vzdalené a kterym vytvarné

¢innosti ¢ini potize.

Vyvucovaci predmét télesna vychova

Cilem pozorovani byl nadany zak Tonda a jeho aktudlni stav a chovani ve vyucovacim
predmétu télesnd vychova. Pozorovani v pfedmétu télesnd vychova se konalo pouze

jedenkrat, a to ve velké télocviéné ptizplisobené na micové sporty.
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Hodina zacala néastupem, jeji naplni byly sportovni hry, konkrétné fotbal. Nasledovala
rozcvicka, kterd byla vedena jednim z zakli. Po rozcviceni ucitel ptesel k pripravnému
cvi¢eni ve dvojicich, v rdmci né¢hoz si méli zaci prihravat stfidavé levou a pravou nohou.
Tonik byl pii parovani do dvojic ostychavy, dlouho stal osamocené, spiSe pozoroval ostatni
spoluzédky a cekal, ktery znich na ného zbude. Nasledn¢ ucitel rozdélil zaky do dvou
druzstev, kazdy zak si na sebe oblékl barevné rozliSovaci tilko, aby byl pro spoluhrace
i protihra¢e snadngji rozpoznatelny. Ugitel ptisobil jako rozhod&i. Zaci, kte¥i danou hodinu
necvicili, zastavali funkci pomocnych rozhodcich. Tonik obsazoval post obrance, tudiz
vetsSinu Casu travil na své ptlce hiisté. Post obrance, ktery si sam vybral, souvisi také s jeho
zdrzenlivosti, drava mista Gto¢nikli prenechal ostatnim spoluhra¢tim. Ve hie se projevoval
cestn¢, faulovani u néj nebylo spatfeno. Problémem byla ptfihravka do béhu, kterou casto
Spatné nacasoval. Vysledny mi¢€ pak ziskal protihra¢, ktery nasledné utoc€il. Tonika hra bavila,

neprojevoval vSak béhem ni tak silné emoce jako ostatni hraci.

Kolektivni mi¢ova hra byla vhodna pro Tondlv socialni rozvoj, predev§sim sméfovala
na tymovou spolupréci. Na zéklad¢ vidéné hodiny télesné vychovy je mozné tvrdit, Ze Tonik
pfevySuje své vrstevniky v kondi¢nich schopnostech. Jevil se v pribéhu hry jako velmi
kondi¢n¢ zdatny piedevsim zpohledu bézeckych schopnosti. V hodiné se objevila také
individualizace vyuky, kdy ucitel pifi rozcvicce vybranym Zakiim individualné vysvétloval,
co délaji Spatn€ a jak maji cviky délat spravné. Jednim z jeho vybranych Zaka byl 1 Tonda,

kterého opravoval pii cviku zaméfeného na rovnovahu.

Prestavky

Vétsinu prestavek travil Tonik sam nad svacinou a védeckym ¢asopisem. Obcas projevil
zajem o spoleCnost svych spoluzakd, predevsim chlapci. Do her s nimi se vSak pfili§
nezapojoval, vétSinou je jen pozoroval. S divkami nebyl béhem prestavek viibec v kontaktu.
Kromé svaceni a ¢teni odborné literatury ptipravoval Tonda béhem piestavek rizné pomucky
(atlasy, pravidla Ceského pravopisu...) na nasledujici vyu€ovaci hodinu. Témito ¢innostmi se
Tonik zabavoval nejen o malych ptestavkach, ale také o velké dvacetiminutové piestavce,

jelikoz 1 béhem ni jsou zakiim zakdzany navstévy kamaradi v jinych tiidach.

Vyucovaci hodina pfirodopis

Cilem pozorovani byl nadany Z4k Tonda a jeho stav a chovani ve vyucovaci hodiné

ptirodopisu. Pozorovéni se v této hodin¢ uskutecnilo jedenkrat a konalo se ve tfidé devatého
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ro¢niku, kam Tonik na vyuku pfirodopisu v ramci akcelerace pravidelné dochdzel. Sedél se

svym kamaraddem v prvni lavici u ucitelské katedry.

V hodinach piirodopisu v devatém rocniku se dlouhodobé probira neziva ptiroda.
Tématem navstivené hodiny byl mineralogicky systém, konkrétné prvky — nekovy (grafit,
diamant a sira). Ucitelka méla pfipravenou powerpointovou prezentaci, zaci si zapisovali
poznamky do svych sesith. Vzdy byly zminény nejdiive obecné charakteristiky daného prvku
a jeho vyskyt, ktery zaci hledali ve svych atlasech. Ke kazdému prvku se uclitelka ptala
na dopliujici otazky vzniku nebo jeho pouziti: ,, Vi nékdo z vas, jakym zpiisobem vznikl
grafit?“ Tonda se na dopliujici otazky hlasil. Nebylo viibec znatelné, ze by se stydél pied
starSimi spoluzaky. Po probrani v§ech zminénych prvkli méli zaci pracovat ve dvojicich (se
sousedem v lavici). Jejich tkolem bylo vymyslet, jaka chemickd latka vznikd pii spalovani
siry. Kdo chtél ziskat jednicku, musel k tomu zapsat oxidaci siry chemickou rovnici. Spravna
chemicka rovnice se podafila jen jedné dvojici. Tonik se svym kamarddem pfisli pouze
na prvni ¢ast otazky, a to jakd chemicka latka spalovanim siry vznika. Na konci hodiny se
rozdavaly referaty na dalsi prvky, které budou v rdmci mineralogie probirany. Referat dostali
ti zaci, ktefi dostali z minulého testu Spatnou znamku a chtéli si alespon trosku pfilepsit. Mezi

tyto zaky vsak Tonik nepatfil.

V ramci hodiny byla vyuZita frontalni vyuka a prace ve dvojicich. Hodina méla zna¢ny
mezipredmétovy piesah, predev§im do oboru chemie. I kdyz se Tonik v rdmeci pfirodopisu
specializuje pfedevSim na zoologii, jevil zdjem 1 o mineralogii a pracoval v hodiné se
zaujetim. Nestyd¢€l se projevit svlij nazor ani pred star§imi spoluzéky, naopak byl rad, kdyz

mohl s nékym vést diskuzi na dané téma.

Vyucovaci pfedmét Cesky jazyk

Cil pozorovani byl Tondlv aktualni stav a jeho projevy v pfedmétu Cesky jazyk.
Pozorovani probéhlo celkem tiikrat, pfedmét byl vyucovan pitimo ve tiidé sedmého roc¢niku,
kde je Tonikovo misto v posledni lavici uprostied. Navstiveny byly dvé hodiny jazykové

a jedna literarni.

Tématem literarni hodiny byly detektivni ptibchy, konkrétné ptibéhy spisovatelky
Agathy Christie v Cele s detektivem Hercule Poirotem. V tvodu hodiny mél jeden z Zak
kratky referat na knihu, kterou pfecetl. Pii nasledném hodnoceni zdka se Tonik nehlasil,
nechtél hodnotit svého spoluzdka a ani se ho doptavat na dopliujici informace k referatu.

Dalsi ¢ast hodiny byla vénovana c¢teni ukdzky detektivniho ptibéhu anglické spisovatelky
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Agathy Christie. Zaci se v ni méli zamé&fovat na charakteristiku postav, predevsim hlavni
postavy Hercule Poirota. Jiz pfi Cetbé zapisovali chovani postav do tabulky, kterou jim
ucitelka rozdala. Pfi préaci byl Tonik stoprocentné soustiedény, dokonce si poposunul zidli dal
od svého sousediciho spoluzdka a nasméroval se na opacnou stranu lavice. Pfi spolecné
debaté o tom, jak se postavy v ptibéhu projevuji, se Tonik hlasil a projevoval své nazory.
Vyuzival ptfi popisu spoustu cizich slov jako dedukuje, genialita atd. Kdyz zici objevili
zakladni charakteristiky hlavniho detektiva Hercule Poirota, zkouseli jej porovnat
s charakteristikami dalSiho znamého detektiva Sherlocka Holmese, kterého probirali
piedeslou hodinu. Tonik opét aktivné odpovidal, jeho odpovédi ke srovnani obou detektivi
byly spise faktické napt.: Sherlock Holmes byl Anglican a Hercule Poirot Belgican.
V posledni ¢asti hodiny dostal kazdy zak identifikacni kartu pachatele. M¢l si predstavit, ze
zije v 19. stoleti ve Francii a je pfislusnikem policie. Nasledovala prace ve dvojicich, pii které
si méli Zaci vzajemné méfit krejcovskym metrem obvod hlavy, velikost ucha atd. a nasledné
spoluzaka usvédcit z planované vrazdy. Tato Cinnost zaky velmi bavila, Tonik se svym
spoluzakem spolupracoval bez problémi, dokonce z métfeni nekterych casti téla méli velkou
legraci. Hodina skoncila neuzavienég, jelikoz béhem aktivity métfeni a identifikace ,,vraha®
zazvonilo. Tonik se svym spoluzdkem a néktefi dal§i Zaci dodélavali zadany tkol i

o prestavce.

Z vidénych hodin bylo zfejmé, Ze v ¢eském jazyce ma Tonik obcas problémy, a to
pfedevS§im v ucivu samotného jazyka. Literarni hodiny zvlada bez vétSich obtizi. JelikoZ ma
vSeobecny piehled a dobrou pamét, dokdze propojovat literarn€ historické souvislosti
a pamatuje si na rozdil od vétSiny ostatnich spoluzaki starsi u¢ivo, k némuz mnohdy ucitelka
v aktudlni hodiné odkazuje. Kromé toho disponuje také Sirokou slovni zasobou, plnou cizich
slov a pojmt. Bylo zfejmé, ze hodina literatury ho velmi bavila, hodiny jazyka méné. I pfesto
vSak neztracel pozornost a pracoval velmi peclivé. Z pozorovani bylo témet jasné videt, ze
Tonik nerad hodnoti své spoluzaky. V hodinach se objevovala jak individualni forma prace,
tak také kooperativni, vétSinou partnerskd. Tonda béhem vidénych hodin nevyuzival Zadné

zvlastni pomucky.

6.8.3 Vysledky na zakladé rozhovoru s pedagogy

ZkuSenosti pedagogt Skoly s vyukou rozumoveé nadanych zaku

Otazky prvni ¢asti rozhovoru se zamétovaly na to, jaké maji pedagogové dané skoly

nejvyssi dosazené vzdelani, kolik let pracuji ve svém oboru. Déle pfedevsim na to, jaké maji
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zkusenosti s vyukou rozumove nadanych zaki a zda absolvovali n¢jaké vzdélavani vztahujici

se k problematice nadanych zakd.

Vsech pét pedagoglti odpovéd€lo na otazku nejvysSiho dosazené¢ho vzdélani stejné.
Nejvyssi dosazené vzdélani maji vSichni respondenti magisterské. Praxe v oboru se u nich
znaéné lisi. Ucitel Z a ucitel TV plsobi ve Skolské praxi zatim kratce. Oba dva shodné
odpovédéli, Ze maji oducené dva roky. Oproti tomu ucitelka CJ uvedla, Ze v oboru pisobi
tficet let. Da se proto povazovat za nejzkusenéjsi ze vSech respondentli. Praxe ucitelky D+Pf
je dvacet tfi let, uCitelky M+VV sedmnéact let. Na otazku Jaké madate zkusenosti s vyukou
rozumové nadanych zakii v bezné tride? opovédéli dva zpéti ucitelt, Ze jejich prvni
zkuSenosti je vyuka pravé Tondy. Ucitel Z: ,,Jak jsem uz vikal v minulé otdzce, jsem skoro
Cerstvy absolvent, mam ve skolstvi dvouletou praxi a za tu krdtkou dobu jsem zatim ve triddch,
které jsem ucil, nadaného Zdka nemél. S vyukou nadanych jsem se setkal az kdyz jsem letos

¢

zacal vyucovat v sedmé tride, kterou navstévuje Tonda.” Druhy z uliteli uvedl, ze se
s vyukou nadanych zaki nesetkal, jelikoz ji ma spojenou spise s naukovymi predméty, které
on nevyucuje. Ucitel TV: , Vyuku rozumové nadanych zZdkii mdam spojenou predevsim
s naukovymi predméty, v mém predmétu to zas tak nepocituji. V télocviku se setkdavam spise
s zaky pohybove nadanymi. “ Podobnou vypovéd priklangjici se k tomu, Ze intelektové nadani
neni pro vyuku vychov zisadni, uvedla také ucitelka M+VV: | JelikoZz vyucuji matematiku
a vytvarnou vychovu, vidim znacny rozdil ve vyuce naukovych predmeétii a vychov. Jeden rok
Jjsem vyucovala vytvarku v jedné Sesté tride. Viibec jsem nevédéla, Ze je jeji soucasti také
rozumové nadany zZak. Zjistila jsem to az ke konci roku, kdyz ve tridé oslavovali jeho vyhru
v néjaké logické olympiadé. Cili zkuSenost s vyukou nadaného Zdka jsem méla, i kdyz mé to
nijakym zpiisobem nezasahlo. Chci tim Fici, Zze v ramci takovych predmétu jako je vytvarna
vychova, si toho nadani nemusite ani vSimnout, pokud se Zak neprojevuje abnormdlneé.
Ucitelka M+VV a dalsi dva respondenti uvedli, ze urcitou zkuSenosti s vyukou intelektove
nadanych zakl maji. Dva z nich ji pfitom hodnotili navic pozitivné. U¢itelka CJ: ,, Béhem své
tricetileté praxe jsem se setkala s nékolika takovymi Zdky. UZasné na tom je to, Ze prdce s
kazdym z nich je naprosto odlisnd. Rozdilné jsem v ceském jazyce pracovala s Zakem, které
mél rozumové nadani v oblasti matematiky, jinak s nadanym Zdakem na jazyky. Musim ale
priznat, ze kdyz jsem méla poprvé ucit tridu, ve které byl nadany Zak, chtéla jsem se tomu
Jjakymkoliv zpiisobem vyhnout. Dost jsem se bala. “ UcCitelka D+Pt: ,, ZkuSenosti mam. Musim

Fict, Ze jsem se nadanych Zakii vidy obavala. Az zkuSenosti mé pak presvédcily o tom, Ze prace
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nebo kontakt s nimi je velice obohacujici, a to nejen pro ucitele, ale také pro ostatni zaky. Ted

dokonce na skole piisobim jako koordinator nadanych. “

Vyzkum také zjistoval, zda tamni ucitelé absolvovali néjaké vzd€lani v problematice
nadanych nebo zda maji alespon moznost se takto orientovanych seminafi nebo kurzii
zG&astnit. Ctyfi z péti respondentd (ugitel Z, uditel TV, u¢itelka CJ a u¢itelka M+VV)
na otazku smétfovanou ke vzd€lavani nadanych zakt odpovédéli, ze zadné zvlastni kurzy
k dané¢ problematice neabsolvovali. Pravidelné se zucastiuji seminait pro pedagogické
pracovniky skoly, kde se v ramci problematiky spole¢ného vzdélavani hovofti také o Zzacich
nadanych. Ugitel Z: , Ucastnil jsem se zatim jen semindii konanych v rdmci Skoly.
Samoziejmé jsem se chtél riiznych kurzii zameérenych na konkrétni problematiku ucastnit. Jen
jsem netusil, se tak brzy ve své praxi setkam s nadanym zdikem a prvni kroky dalsiho
vzdelavani mé povedou praveé timto smerem. A vidim, Ze je opravdu nutnost umét k temto Zakii
pristupovat a pracovat s nimi. Mné pripravy pro Tondu zaberou mnohdy hodiny, casto si
nevim rady a hledim pro néj rizné materialy.” Ugitelka M+VV: , Zadny zvidstni kurz
ke vzdelavani nadanych jsem neabsolvovala, ale zacindm o tom dosti premyslet, predevsim
kvuli matematice. Doporuceni a literatura kvyuce a pristupu k temto zZdkim mi prijde
v nepomeru k literature k ostatnim Zakum se specialnimi vzdelavacimi potrebami, mam ted’
namysli predevsim ty s poruchami uceni. I kdyz musim Fict, Ze v poslednich letech se zdjem
o nadané o néco zvysil, coz je urcité dobre. Jen je potreba umét s nimi pracovat, dobre
pracovat. “ Vsichni Ctyfi respondenti se také shodli na tom, Ze konkrétni doporuceni k vyuce
téchto zakll jsou nedostatecnd. VEtsi Casti seminart, kterych se ucastnili, byly vénovany
pfedev§im zak@im s poruchami uéeni, ADHD nebo zakiim s PAS. Ugitelka CJ: ,, 1 kdyZ jsou
nadani oficialné razeni mezi Zaky se specifickymi vzdélavacimi potrebami, casto zapomenu, ze
tam vubec patii. Na seminarich se hovori predevsim o Zdcich, kteri maji néjakou poruchu.
Stejné tak, jako je potreba umét pracovat s témito zaky, je potreba vedet, jak pristupovat
k Zakum nadanym, jelikoz prdce s nimi je stejné ndarocna jako s ostatnimi détmi s SVP.*“ Jeden
z péti respondentll, konkrétné ucitelka D+Pt, ve své odpovédi uvedla, ze se ucastnila nékolika
vzdélavacich akcich zaméfenych na problematiku nadanych zaki, jelikoz se za svou
dlouholetou praxi setkala s vice takovymi zaky. Aktudlné plsobi jako koordindtor nadanych
zaka ve skole. ,, Za tech let uz jsem byla na nékolika akreditovanych seminarich zamérenych
na nadané zaky, ale hlavné v poslednich letech. A zrovna minuly tyden jsem byla na nadanych
Zacich, kde jsme si vybirali témata, ktera by nas zajimala v dalsich semindrich. Semindarii

k této problematice je celd rada, jen mit chut' se vzdélavat a chtit umét s takovymi Zaky
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pracovat.“ Vsech pét respondentli se shodlo na tom, Ze pokud by o seminai k této
problematice méli zdjem, Skola by jim zkusila néjaky zatidit nebo by na néj alespon poskytla

urcité finan¢ni prostiedky.

Dulezité aspekty pfi komplexnim rozvoji nadaného zdka Tonika

Druhd cast rozhovoru se tykala jiz konkrétniho nadaného Zzaka Tonika a jeho
komplexniho rozvoje v ramci spolecného vzdélavani. Otazka mifila na dulezité aspekty
potiebné k jeho celkovému rozvoji: Jaké aspekty pri komplexnim rozvoji nadaného zdika
Tonika povazujete za dileZité? Termin komplexni rozvoj nebyl pedagoglim blize
specifikovan, kazdy z nich tak v ramci néj preferoval jiné aspekty, na které¢ by mél byt kladen

dirraz. Presto bylo v odpovédich nalezeno n¢kolik spolecnych znak.

Utitelka CJ povazuje vramci komplexniho rozvoje za nutné znat predevsim
individudlni zvlastnosti a specifické potieby Zaka, na jejichz zéklad€ je pak mozné ho dale
rozvijet. ,,Jd si myslim, Ze u téch nadanych zaku je zapotiebi ze strany vSech pedagogii, kteri
s nim pracuji, hlavné velka tolerance, protoze oni v jinych predmétech nemusi vitbec vynikat.
To je pripad Tondy. Muize mit problémy v cestiné, ale prirodni védy ma vynikajici. Prosté se
nesmi brat jako vseobecné nadany a mél by se rozvijet také v tom, co mu uplné nejde. Musi se
prihlizet predevsim k jeho individudalnim zvlastnostem a potrebdam, které musi Skola znat. ™
Znat a brat v potaz individudlni zvlastnosti zaka povazuje za dilezité také ucitelka D+PT,
ktera na otazku odpovédéla takto: To, Ze je Tonik v inkluzi s sebou nese jisté vyhody, nebot se
vedle rozvijeni nadani, rozviji predevsim socidlné, coz on hodné potrebuje. U takovych Zaku
Jjako je on, je vzdy diilezité védet, co potiebuji, respektive, kde stradaji — pokud viitbec neékde...
(smich)“ Ucitel TV ve své vypovedi uvadi, Ze Skola by méla zajistit kvalitni ucitele, kteti by
vedli kvalitni vyuku svého oboru, coz povede k celkovému rozvoji. ,,Diilezité ze strany
Skoly...nevim. Myslim, Ze uz samotné predmeéty rozvijeji Zdaka celkove, jelikoz kazdy je
zameéreny jinak. Kazdy ucitel by tak mél byt mistr ve svém oboru, aby dokdzal ve svém
predmétu Tondu rozvijet, rozvijeni v kazdém predmétu pak bude znamenat celkovy rozvoj.
Mym ukolem je tedy rozvijet Tondu predevsim v oblasti pohybové. Spolecnym cilem vsech bez
ohledu na obor je asi Tondiv rozvoj socidlni, ktery znatelné potrebuje. “ Ucitel TV také uvadi
spole¢ny cil vSech, kdo se na Tondové vychové a vzdélavani podili. Lze tedy usoudit, Ze
pfi komplexnim rozvoji nadaného zaka klade diiraz na spolupraci. Spolupraci pedagogu
ve své vypoveédi uvedla ucitelka M+VV: |, Hlavni a zdsadni je rozvijeni nadani. Proto je
nezbytné, aby byla Skola schopnd Tonikovi zaridit maximalni péci v této oblasti — dostatek
materidalit a pomiicek. Kromé rozvijeni samotného nadani, je ale pro jeho celkovy rozvoj
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nutna spoluprace pedagogii. DuleZité je sdileni a vymena jednotlivych nazorit na pokroky,
domluventi dalsich postupii prdace. Pozornost nevénujeme jen rozvijeni v oblasti uceni, ale takée
v oblasti socidalni a emocionalni.“ Ucitel Z se shoduje s predeslymi tvrzenimi svych kolegl
a spole¢né¢ se spolupraci uciteli uvadi navic mezipfedmétovou propojenost a motivaci.
,Pro Tondiv celkovy rozvoj je ze strany Skoly nezbytna jednota a propojenost — nejen
pedagogu, ale i jednotlivych predmetii. Meli bychom byt mezi sebou propojeni natolik,
abychom dokazali Tondu motivovat a zaroven tak rozvijet ve vSech predmétech. Musi védet,
Ze jeho vykon v ceském jazyce je zavisly na jakémkoliv jinem predmétu, dokonce i na jeho
oblibeném zemépisu nebo prirodopisu, jelikoz se v ramci nich casto ucastni riznych

konferenci, na které pise odborné zpravy a prace.

Komplexni rozvoj nadaného zaka Tonika v jednotlivyvch pfedmétech

Posledni ¢ast rozhovoru s pedagogy byla vénovana komplexnimu rozvoji nadaného
zaka Tonika v jednotlivych pfredmétech. Vyzkum zjist'oval, co konkrétn€ délaji ucitelé dané¢ho
pfedmétu pro to, aby byl zajistén jeho celkovy rozvoj. Otazka znéla: Co a jak rozvijite

u Tonika ve Vasem vyucovacim predmétu s ohledem na jeho celkovy rozvoj?

Ucitelka D+Pf uvedla, Ze v jejich predmétech se vénuje pfevazné rozvoji jeho nadani,
které méa Tonik v této oblasti diagnostikované. ,, V mych predmeétech jde hlavné o rozvoj jeho
nadani, takze se snazim délat vsechno pro to, aby tomu tak bylo. Vyuku se snazim maximalné
individualizovat a diferencovat. Moji zasadou je prihlizet pri tom k jeho zajmiim, co ho bavi,
ve které oblasti ma zajem se rozsirit. Ve vyuce jsem flexibilni, sice si pripravim body, kterym
se chci veénovat, ale prizpiisobuju se tomu, kam mé tlaci on, protozZe chci, aby o to mél zajem.
Ono si pripravite kamzika a skoncite u lisejniku, ani nevite jak. Mnohdy jde
i o mezipredmétovy presah, kdy se tedy sam nevedomky rozviji i v dalsich ucebnich
oblastech.“ Kromé& Tondova rozvoje v oblasti ucebni také zminila, Zze dilezity je Tondlv
socidlni rozvoj, kterému podfizuje také metody a formy vyuky. ,,Nechdvam ho pracovat
na projektech individuadlneé, aby sam vyhledaval, zjistoval, objevoval. Zaroven nechci, aby
kazdou hodinu prirodopisu nebo déjepisu pracoval sam. Je potreba ho trosku socialné
rozvijet, aby umel pracovat také ve skupinach s ostatnimi lidmi. Aby umél prijmout ve skupiné
pozici vedouctho i pomocnika a respektoval pracovni tempo ostatnich lidi v tymu. ** Ucitelka
D+Pt povazuje za vhodné rozvijet také jeho komunikaéni a prezen¢ni dovednosti, které jsou
pro ni také dilezitym aspektem pii sestavovani vyuky. Umoziuje Tondovi v ramci ni
diskutovat o zajimavych tématech se starSimi spoluzédky nebo prezentovat spoluzakiim své
objevy. ,,Jelikoz se mi zda, ze by meél zlepsit komunikacni a prezentacni dovednosti, casto
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ostatnim spoluzakiim odprezentuje svoji praci, kterou pripravuje na riizné vedecké
konference, kterych se ucastni. Kdyz se mi zda néjaké zajimavé téma, zkousim na néj vyvolat
diskuzi. Chci, aby se naucil vyuzivat jeho argumenty, které jsou raciondlni a mnohdy védecky

podlozené a nebal se nékoho druhého presvédcit nebo minimalné rict svuj pohled na véc. “

Ucitel Zse obsahem svych vypovédi v mnohém shoduje sucitelkou D+Pr.
Pravdépodobné proto, ze ve vyuCovacim predmétu zemépis ma Tonik také diagnostikované
nadani. Ucitel Z také uvedl, Ze nejvice se v ramci svého predmétu soustfedi na rozvoj pravé
Tonikova nadani. ,,Ja osobné se soustiedim hlavné na rozvoj jeho nadani. Pripravujeme se
na soutéze a olympiady, zpracovavame projekty. Abych se priznal, vyuku prizpusobuju
predevsim tomu.“ Soucasn¢ srozvojem nadani upozornil na Tondovu velkou motivaci
a pracovni nasazeni. ,,Jd ho viastné nemusim na zacdtku hodiny nijak zvlast motivovat
k vwkonu jako zbytek tiidy. Je videt, Ze jeho vnitini motivace je obrovska. Je to jednak
obrovsky zdajem, a navic jeho uspéchy. Co mi ale vadi, je to, Ze to dité je nadany a kdyz jdeme
na soutez, tak se nemiize ucastnit ani za vyssi kategorii nebo se ucastni, ale neni ohodnoceno.
On je v sedmé tiidé a nemiize soutézit se stiedoskoldkem, presto, Ze by byval vyhral. “ Uast
Tondy na olympiddach v kategorii starSich zaki, kde startuje mimo soutéz, komentoval ucitel
velmi negativné. Podle ného mlize dochazet ke snizeni motivace Tondy i ostatnich takovych
zakl nebo k jinym negativnim jevim. Shodné s ucitelkou D+Pt povazuje za diilezité rozvoj
Tondovych prezencnich a vyjadfovacich schopnosti a dovednosti. ,, Zdlezi na tématu hodiny,
ale krome prezentaci jeho projektii spoluzakiim ho nechavam se spolupodilet na vyucovaci
hodiné. Nechdam ho i cast hodiny odvést. “ Stejné jako ucitelka D+Pt, zminil Tondovu sociélni
a emociondlni oblast, které povazuje za nutné rozvijet. Klade diraz na empatii a pochopeni
druhych lidi, respektive ostatnich spoluzaki. ,, Kdyz zrovna pracuje s nami, tak se hlasi porad.
Ja ho ale nemiizu porad vyvolavat. Musi pochopit, Ze ve tridé neni sam a zZe davam Sanci
i ostatnim...i kdyz jim odpovéd’ treba déle trva nebo neni tak uplna a presna, jak by si ji Tonik
predstavoval.“ Jiné Cinnosti ¢i konkrétni metody a formy vyuky sméfujici k Tondové
socidlnimu rozvoji, ucitel Z nezminil. Dle jeho slov pracuji v hodinach také ve skupinach,
K cemuz se ucitel vice nevyjadfoval. Tvrdil, ze ho casto v hodindch nechdva pracovat

samostatn¢ na svych projektech.

Ucitelka M+VV se vyjadiila ke kazdému predmétu zvlast, jelikoz povazuje naukovy
pfedmét matematiku a vytvarnou vychovu za znac¢né rozdilné. Také Tonda se v obou
pfedmétech projevuje odliSnym zpiisobem. V pfedmétu matematika rozviji ucitelka u Tondy

piedevsim oblast logického mysleni v naro¢néjSich typech tloh. I kdyz neni Tonikovo nadani
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zaméieno na oblast matematiky, piesto v ni ma vyborné vysledky. ,, On je se vsim hned hotovy
a jesté k tomu ma nekdy vice reseni. Musim mu davat praci navic, casto to ale nestaci. Tady
na logické mysleni. “ Stejné jako ucitelka D+Pf a ucitel Z povazuje za nutné rozvijet Tondu
piedevsim v socialni oblasti. Jelikoz je ucitelka M+VV zaroven Tondovou tfidni ucitelkou,
klade diiraz na jeho zatfazeni do kolektivu ostatnich spoluzdki ze tfidy. Vyuziva k tomu
v hodindch matematiky pfedev§im skupinovou praci nebo vrstevnické uceni. ,, Tonda rad
pracuje samostatne. Je dulezité to umet a ja to podporuju. Ale musi se naucit pracovat také
s ostatnimi a vedet, Ze vysledek prace neni zavisly jenom na ném, ale na vsech lidech
ze skupiny a umet to prijmout.” UCcitelka M+VV poukazuje v matematice také
na problematiku Tonikova sebehodnoceni. Ve vypovédi kromé konstatovani jeho aktudlniho
stavu dodala, ze se na problematiku sebehodnoceni musi vice zaméftit. ,, On nerad sam sebe
hodnoti a uz vibec ne pred ostatnimi spoluzaky, to z néj nedostanu ani slovo. Musim to
stridat, jednou ustne, jednou pisemné...i kvili ostatnim zZakim. Kdyz se hodnotime pisemnée,
Tonda ma tendenci se podhodnocovat. Prijde mi v tomhle dost perfekcionisticky. Kdyz neni
v nécem stoprocentné dokonaly a obcas zachybuje, nese to velmi tézce. Musime na tomhle
jesté hodné pracovat. “ Co se ty€e vytvarné vychovy, hlavni je zde Tondliv rozvoj v oblasti
jemné motoriky. Dle ucitelky jsou jeho diivéjsi problémy pravé s jemnou motorikou
ve vytvarné vychove dosti znatelné. ,,Je videt, Ze s tim mél v minulosti problémy a je potreba
to neustale zdokonalovat. Kviili tomu se jevi hur nejen ve vytvarné vychove, ale i v pracovnich
cinnostech, jeho manualni zrucnost je opravu mala.” Rozvoj jemné motoriky se v ramci
vychovy podporuje automaticky diky ¢innostem jako je malba vodovymi nebo temperovymi
barvami, stiithani a lepeni papiru a mnohé dalsi. S timto problémem pak uzce souvisi Tondova
motivace v predmétu, kterou uclitelka ve své vypovédi také zminuje a které piiklada velkou
véhu. , Jemu kdyz néco nejde, tak potiebuje hodné motivace. Béhem hodiny ho musim
nekolikrat kladné ohodnotit a pozitivné motivovat. Také mu casto s praci pomaham, mnohdy
se samotnym ndkresem, jelikoZ ten jeho se mu nikdy nezda dost dokonaly na to, aby

na zaklade néeho zacal pracovat. *

Ucitel TV odpovédel, ze jeho hlavnim ukolem je rozvijet Tonika ptfedevSim v pohybové
oblasti. ,, Pri telocviku se Tonda rozviji hlavné pohybové, predevsim jde o rozvoj pohybovych
schopnosti. To je zase néco uplné jiného nez ta oblast intelektova. V té pohybové oblasti je
také rozvijen celkove, nezameérujeme se na nic konkrétniho, vzdycky na to, co je aktualni.*

Ve své vypovedi také uvedl, Zze v pohybové oblasti jsou u Tondy potieba zlepSit predevSim
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orientacni a reak¢ni schopnosti, na které se ovSem nijak zvlast ve vyuce nezamétuje. ,, Tonda
chodi trikrat nebo dvakrat v tydnu na basket, takze fyzicku ma i lepsi nez ostatni, trosku horsi
Jjsou u néj reakcni schopnosti a nékdy se hur orientuje na hristi, kdyz je hra rychla. To se ale
nauci stejné nejlépe pri samotné hre.“ Stejné jako predchozi ucitelé povazuje za dilezity
faktor Tondlv socidlni rozvoj, k tomu piidava jesté rozvoj v emociondlni oblasti. ,, Kromeé
individualnich disciplin se vénujeme i kolektivnim hram, kde se Tonda rozviji socialné. Nikdy
nema vtymu stejné spoluzaky a kazdou hodinu jsou tymy jinak namixované, takze
spolupracuje opravdu se vsemi, a to i se spoluzaky z vedlejsi tridy, jelikoz jsou na télocvik
chlapci ze dvou trid spojeni. Obcas se snazim ty zdpasy mez tymy néjak vyburcovat, aby to
meélo ten spravny emotivni naboj, ktery ke sportu patri. Chci, aby se nebadli se v tymu vzajemné
povzbuzovat a projevovat rizné emoce, coz Tondovi ¢ini znacné potize. Chci jen, aby vidél, ze

je to normalni.

Utitelka CJ vypovédéla, ze Tondu rozviji predevsim v oblasti jazykové, kterd mu &ini
nejvetsi potize. Problémy se u néj vyskytuji nejen v ¢eském, ale také v anglickém jazyce.
Zadnou specifickou poruchu uéeni souvisejici s jazyky (dysgrafie, dysortografie, dyslexie)
vSak diagnostikovanou nemd. V hodnoceni ¢eského jazyka se pohybuje v pasmu lepSiho
praméru, okolo dvojky, maximalné trojky. ,, Tonda sice nema diagnostikovanou zZadnou
poruchu uceni, presto mi prijde v cestiné slabsi, coz asi kompenzuje nadani v jinych
predmétech. “ Utitelka CJ uvedla, Ze nejvétsi problém shledavéa v udivu jazykovém, aktualng
v koncovkach podstatnych jmen. I pfes to, ze mu predmét Cesky jazyk ¢ini nejvétsi potize,
byva motivovany, dokdze se v hodinach soustiedit a pln€ se vénovat ucivu. ,, Na ném je videt
ta jeho pile a vnitini presvédceni. Déla vsechny dobrovolné ukoly, které zadam na malou
Jjednicku, doma déla cviceni navic.“ V souvislosti s tim také zminila, Ze i1 pfes veSkerou jeho
vnitini motivaci je nutné ho v hodinach ceského jazyka motivovat o néco vice nez
v predmétech, které ho zajimaji a ve kterych projevuje své nadani. ,,On neni moc zvykly
chybovat, jelikoz kromé ceského jazyka a anglictiny ma témer vynikajici vysledky ve vsem,
takze i tady je nutna vetsi podpora nez u jinych déti, protoze to snasi daleko hur.* Za velmi
podstatné povazuje uéitelka CJ hodnoceni a sebehodnoceni, ve kterém ma dle jejich slov
Tonik zna¢né potize, a proto je nutné tuto oblast rozvijet. ,,On nerad hodnoti. Nerad hodnoti
sam sebe i ostatni spoluzaky. Sam sebe vétsinou podcenuje, k referatium ostatnich spoluzadku
se nikdy dobrovolné nevyjadruje. A kdyz uz musi, tak hodnoti jen velmi stroze a obecné.
Na tom se snazim pracovat a v tomhle ohledu ho také rozvijet, ale je to na delsi dobu. *“ Stejné

jako ostatni kolegové zdlraznila nutnost rozvijeni Tondovych komunikacnich dovednosti
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v navaznosti na jeho socialni rozvoj. Vyuzivd k tomu piedevSim metodu diskusni ¢i
skupinovou formu vyuky. ,,V ceském jazyce je rozvoj komunikacnich dovednosti prioritou,
a to nejen u Tondy, ale je fakt, Ze ten to potrebuje hodné. Snazim se o rozpoutani diskuze
pokazde, kdyz to jen trochu jde. Taky maji vypraveét spoluzakum kazdych ctrnact dni o castech
sve prectené cetby. Pokazdé se meni skupiny, aby kazdy zak vidy vypravél jinym

«

spoluzakiim. *

6.9 Odpovédi na vyzkumné otazky

vvvvvv

na vyzkumné otazky diplomové prace. VSichni respondenti vychdzeli ve svych odpovédich
z vlastnich zkuSenosti nejen s nadanym zdkem Tonikem, jez se staly zaroven pilifem pro jeho
komplexni rozvoj ve vychovné vzdélavacim procesu. Odpovédi a nazory uditeld
na problematiku rozumového nadani a komplexniho rozvoje nadaného zika Tondy se
v mnohém liSily. A to nejen z divodu délky ucitelské praxe, ale také z hlediska predmétu,

ve kterém Tondu vyucuji.
Vyzkumné otdzky znély takto:

1) Jaka je v dané skole zkuSenost ucitelti s vyukou rozumové nadanych zaka?

2) Jake aspekty povazuji pedagogové dané Skoly pii komplexnim rozvoji nadan¢ho zaka
Tonika za dilezité?

3) Co a jak je u nadaného Zaka Tonika rozvijeno v jednotlivych pfedmétech s ohledem

na jeho komplexni rozvoj?

6.9.1 Jaka je v dané Skole zkuSenost uciteli s vyukou rozumové nadanych zaka?

Prvni ¢ast rozhovoru zjistovala zkuSenost respondentll s vyukou rozumové nadanych
zakl. Pfedchazela dalsim dvou ¢astem zaméfenym konkrétné na nadaného zaka Tondu a jeho
celkovy rozvoj. Kromé toho se zamétovala také na nejvyssi dosazené vzdélani respondenttl,
jejich praxi v oboru a jejich vzdélavani vztahujici se k problematice nadani. Odpovédi na tuto
vyzkumnou otazku vychézeji pouze z rozhovori s respondenty. Pro lep$i orientaci je zde

uvedena tabulka respondenti:
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Tabulka 2: Prehled respondentu s udaji o jejich nejvyssim dosazeném vzdelani, aprobaci a

délce praxe v oboru

Respondent Dosazené vzdélani Aprobace Praxe
Utitelka CJ Mgr. Cesky jazyk + Némecky jazyk 30 let
Ucitelka D+Pt Mgr. Déjepis + Biologie 23 let
Ucitelka M+VV | Mgr. Matematika + Vytvarna vychova 17 let
Ucitel Z Mgr. Déjepis + Geografie 2 roky
Ucitel TV Mgr. Télesna vychova a sport + Vychova ke zdravi | 2 roky

Zdroj: Vlastni vyzkum

Vyzkum ukdzal, Ze vSichni respondenti maji nejvyssi dosazené vzdélani magisterské
a ze zadny znich v dal$im vzdélavani doktorském nebo jiném nepokracuje. Dva z péti
respondentl maji ve skolstvi shodné dvouletou praxi. Dalsi respondenti maji praxi sedmnact
a dvacet tii let. Nejdelsi praxi a zaroven nejvétsi zkusenosti ve $kolstvi ma ugitelka CJ, ktera

v oboru pusobi tiicet let.

Z vyzkumu vyplynulo, ze zkuSenosti s vyukou rozumové¢ nadanych zak maji ve Skole
predevsim pedagogové s dlouholetou praxi, ktefi méli vétsi Sanci se s takovymi Zaky ve vyuce
jiz setkat. Nejvétsi zkuSenosti s témito zaky mé ucitelka CJ, a to predevsim diky jeji jiz
zminované tficetileté ptisobnosti v oboru. Jisté zkuSenosti s nimi ma i ucitelka D+Pt, ktera
ve Skole ptisobi nyni jako koordinator nadanych zakd. Jednu zkusSenost s nadanym zakem
uvedla i ucitelka M+VV, ktera vSak zminila, Ze po dlouhou dobu ani nevédéla, ze pracuje
s nadanym akem. Ugitelka CJ a ugitelka D+P¥ dokonce hodnotily setkani s témito Zaky
velmi pozitivné. Vyuka rozumové nadanych zakl obohatila dle nich nejen je samotné, ale
také celou t¥idu. Utitelka CJ k tomu je$té dodala nadseni ztoho, Ze kazdy nadany je
individualita, a proto se s kazdym pracuje Uplné€ jinak, coZ ji bavi. Faktem vSak je, Ze obé
zminéné ucitelky, které nyni hodnoti praci s nadanymi zaky velmi kladné¢ a povazuji ji
za velmi pfinosnou, se diive vyuky s nimi obavaly. Zbyli dva respondenti neuvedli Zadnou
kratké praxi v oboru, kdezto ucitel TV se o kratké plsobnosti v oboru nezminuje. Ten uvedl,
ze vyuku nadanych Zakli ma spjatou spiSe s naukovymi pfedméty, tudiz se ho tato

problematika v hodin¢ télesné vychovy tolik nedotyka. Tuto myslenku potvrdila také ucitelka
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M+VV, ktera tvrdi, ze pokud je zdk rozumové nadany, nemusi si ho ucitel vychovy ani

vSimnout, pokud se neprojevuje nijak abnormalné.

Po shrnuti otazky vztahujici se ke vzdélavani pedagogli v problematice nadanych zaka
vzesel fakt, ze se Ctyfi z péti respondentll zddného seminafe sméfovaného konkrétné k dané
problematice netastnili. Ugast potvrdili pouze na spoleéném vzdélavani pedagogi v ramci
Skoly, kde bylo o nadanych zacich spolecné s problematikou spole¢ného vzd€lavani
hovotfeno. Uvadi vSak, ze umét pracovat s nadanymi zaky je nutné, jelikoz jiz samotna
piiprava na vyuku je dosti narocna. Proto néktefi z nich ucast na nékterém ze seminaia
zvazuji. Radi by ziskali rady a materidly k vyuce, které hodnoti jako nedostatecné oproti
materidlim vztahujicim se k ostatnim zdkim se specialnimi vzdélavacimi potifebami,
pfedev§im zakiim s poruchami uceni. Jeden z péti respondentl uvedl, Ze se vzdélavani
k problematice nadanych zakt ucastni pravidelné, jelikoz ve Skole plisobi jako koordinator
téchto zakt. VSichni respondenti se shodli na tom, ze je Skola v jakémkoliv vzdélavani

vztahujici se nejen k problematice nadanych zaki plné podpofi.

6.9.2. Jaké aspekty povazuji pedagogové dané Skoly pri komplexnim rozvoji nadaného

zaka Tonika za dulezité?

Druhd &ast rozhovoru se jiz tykala konkrétniho rozumové nadaného zaka Tonika.
Soustiedila se na aspekty, které respondenti povazuji za dulezité, aby byl co nejvice
podporovan jeho komplexni rozvoj. Odpovedi na tuto vyzkumnou otdzku vychézeji pouze
z rozhovortl s respondenty. Ti vétSinou hledali odpovéd’ na tuto otazku velmi dlouhou dobu

nebo se vyjadiovali struéné a jasné bez dalSich doprovodnych informaci.

Tti zpéti respondentli, konkrétné ucitel TV, ulitel Z a ulitelka M+VV povazuji
v komplexnim rozvoji nadaného zaka Tonika za dilezité pifedev§im spolupraci. A to nejen
spolupraci pedagogiti, kteti Tondu pfimo vyucuji, ale vSech, co se na jeho vychovné
vzdélavacim procesu podileji. Kromé sdileni veSkerych informaci tykajici se Tondy jsou
piesvédceni, Ze je nutné soustfedit se na spole¢né cile a pravidelné¢ je vyhodnocovat.
Vytycené cile se netykaji pouze ucebni oblasti, ale také oblasti socialni. Ucitel TV spolecné se
spolupraci pedagogli a se spoleénym sméfovanim k vytyCenému cili uvedl, ze podstatnym
aspektem jsou samotni ucitelé. Tvrdi, Ze Skola by méla pfijimat kvalitni pedagogy, kteti jsou
ve svém oboru vynikajici. Pokud kazdy takovy ucitel bude nadané¢ho zédka Tondu vyucovat
kvalitn€ v jeho predmétu, pfispéje to tak k jeho komplexnimu rozvoji. Ucitel Z kromé

propojenosti pedagogt klade diiraz také na propojenost jednotlivych ptredmétl, kterd by méla
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nadanému zakovi pomoci v celkovém rozvoji. Pokud nebudou predméty od sebe striktné
oddéleny, muze to pusobit i jako motivace v predmétech, které nejsou Gplné sttedem Tondova
samotného nadaného zaka, predevsim jeho individudlnich zvlaStnosti a potfeb. Diky tomu

mohou vyuku sméfovat na rozvoj konkrétnich aspektt, ve kterych Tonik strada.

6.9.3. Co a jak je u nadaného Zika Tonika rozvijeno v jednotlivych predmétech

s ohledem na jeho komplexni rozvoj?

Ttreti cast rozhovoru se stejn¢ jako druhd tyka nadaného zdka Tonika. Zaméiuje se
na jeho rozvoj v konkrétnich predmétech. Otdzka zjiSt'ovala, co a jak ucitel u Tondy v daném
pfedmétu rozviji, aby zaroven podpofil jeho komplexni rozvoj. Odpovédi na tuto otdzku
vychazeji jak zrozhovori srespondenty, tak také zvlastniho pozorovani v danych
predmétech. Pro lepsi orientaci jsou vysledky zpracovany do jednotlivych oblasti, ve kterych
je Tonik v ramci vyucovacich pfedméti rozvijen. Toto zpracovani vzeslo z toho divodu, Ze
mnohé oblasti jeho rozvoje se v riznych predmétech shodovaly. Rozvijeni v jednotlivych

vytyCenych oblastech pak smétuje k celkovému rozvoji tohoto zaka.

Oblast socialni a emocionalni

Z vysledkti rozhovori a pozorovani vzeslo, ze je nutné rozvijet predevsim Tondovu
socidlni a emociondlni oblast. Z odpovédi je zfeymé, Ze se na tomto shodli vSichni
respondenti. Nutnost Tondova rozvoje v této oblasti vychdzi i z vlastniho pozorovani
v jednotlivych vyucovacich hodinach a o ptestdvkach. V hodinach dava prednost samostatné
praci, prestavky travi také rad o samot¢, predevSim s riznymi védeckymi materialy ¢i
pomickami na vyuku. Ucitelka D+Pt se shoduje s ucitelkou M+VV na tom, Ze je potieba, aby
se Tonik naucil komunikovat a pracovat s ostatnimi spoluzaky. Kromé spolupréace s lidmi je
u Tondy nutné naucit ho pfijimat rizné socialni role, pfedevs§im v Zdkovské skupiné. Mél by
byt v budoucnu schopny fungovat ve skuping jak v roli vedouciho, tak v roli pomocnika a brat
ob¢ role stejné¢ zodpovédné. Také by mél umét piijimat pracovni tempo ostatnich c¢lenti
skupiny a byt za vzniklou préaci celého tymu zodpovédny. Ucitelky k Tondové socidlnimu
rozvoji vyuzivaji pfedev§im kooperativni a skupinovou formu vyuky. Ucitelka M+VV
vyuziva navic formu vrstevnického uleni, uéitelka CJ zminila ve vyuce &eského jazyka
partnerskou vyuku. Tondav socidlni rozvoj je rozvijen také v ramci télesné vychovy, a to
kolektivnimi hrami, které jsou zaméfeny na tymovou spolupraci. Ucitel TV k rozvoji

v socialni oblasti ptidal jest¢ Tondlv rozvoj v oblasti emociondlni, vztahujici se predevSim
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k projevovani emoci, obzvlasté pii sportovné vypjatych soutézi. Ucitel Z rozvijeni této oblasti

u Tondy potvrdil. Povazuje u néj za diilezité rozvijeni empatie a pochopeni druhych lidi.

Oblast hodnoceni a sebehodnoceni

Vyznamnou oblasti, kterou je potfeba u Tondy rozvijet, je oblast hodnoceni
a sebehodnoceni. Shodly se na tom dvé respondentky, konkrétné ucitelka M+VV a ucitelka
CJ. Dle jejich vypovédi nerad hodnoti své spoluzaky, kterym ziejmé jeho hodnocenim nechce
nijak ublizit. Sdm sebe ma tendenci v hodnoceni dosti podcenovat, pfedevsim v predmétech,
ve kterych jednoznacné nevynikd, tedy nemé v nich diagnostikovano nadani. Jde napiiklad
o matematiku, kde sice obcas zachybuje, ale 1 tak v ni podava vynikajici vykony. Piesto je
jeho sebehodnoceni v ni velmi nizké, mnohdy negativni. Ucitelka M+VV uvedla, Ze se ji
Tonda zd4 v tomto ohledu az perfekcionisticky. Ob¢ ucitelky shodné tvrdi, Ze na hodnoceni
a sebehodnoceni musi s Tondou jesté hodné pracovat. Vyuzivaji k tomu jak tstni formu, tak

také pisemnou, kterd prozatim neni pro Tondu tak stresujici.

Oblast pohybova

V oblasti pohybové je Tonik v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu bézné zédkladni
Skoly rozvijen pfedev§im v pfedmétu télesnd vychova. Ucitel TV v rozhovoru uvedl, ze jeho
hlavnim ukolem je rozvijet u Tondy ptedev§im pohybové schopnosti. To znamena, Ze se
vramci télocviku nezaméfuje na nic konkrétniho, vSechny Ziky vcetné¢ Tonika rozviji
pohybové komplexné. Jde o propojeni sily, vytrvalosti, koordinace, rychlosti a flexibility.
Ucitel TV také vypovedél, Ze diky Tondové pravidelnému dochézeni na krouzZek basketbalu,
je ve vyborné fyzické kondici, coz potvrdily 1 vysledky vlastniho pozorovani. Dle slov ucitele
je vhodné se u Tondy vice zaméfit na reakéni a orientani schopnosti a ty vice rozvijet.
Samotny rozvoj zameéteny prave na tyto schopnosti realizuje predev§im pomoci her, pfi nichz
je 1 Tondova motivace k podani vykonu nejvyssi diky jejich emotivnimu charakteru.
Z vlastniho pozorovani také vySlo najevo, Ze pii rozvoji nékterych Tondovych slabSich
schopnosti pracuje ucitel s Tondou individualné. Spravné nacviky mu ustné vysvétluje nebo

mu je pfedvadi. Tondovo provedeni pak nésledné peclivé kontroluje.

Oblast motoriky

Z hlediska motoriky je u Tondy diilezité rozvijeni pfedevsim jemné motoriky. Nejvice
je rozvijena v rdmci vytvarné vychovy a pracovnich Cinnosti. Pravé v téchto pfedmétech

vykazuje Tonda velmi slabé vykony, a to pfedev§im kvili jeho potizim s jemnou motorikou,
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s nimiZ se v minulosti potykal a které¢ byly postupné napravovany. Z vlastniho pozorovani
vSak vyplyva, ze potize nebyly stoprocentné odstranény a je nutné jemnou motoriku stale
rozvijet a zdokonalovat. Tento fakt potvrdila pfi rozhovoru také ucitelka M+VV. Dle ni se
jemna motorika rozviji v ramci vytvarné vychovy a pracovnich Cinnosti automaticky diky
¢innostem, které jsou v nich realizovany. Je to jak samotna malba Stétcem a barvami, tak

kresba tuzkou, stfihani a lepeni papiru, prace se dievem a naradim a mnohé dalsi.

Oblast motivace

Dulezity je u Tondy rozvoj vnitfni motivace, a to predevsim u predmét nebo ¢innosti,
které nepatii jednoznacné do okruhu jeho zajmu. Toto zjiSténi vyplyva jak z vlastniho
pozorovani, tak také z rozhovort s respondenty. Rozvoj vnitini motivace je nezbytny zejména
v ¢eském jazyce. M¢l by sam pochopit, Ze jeho uspéchy na ptirodovédnych konferencich jsou
zavislé pravé na predmétu Cesky jazyk. V ramci néj rozviji napiiklad své komunikaéni
a prezencni dovednosti nebo si osvojuje textovou syntax a dualezitd gramatickd pravidla,
potiebné pro gramaticky spravny a stylové vytiibeny vyzkumny elaborat. Jak uvadi
Pavelkova (2002), néktefi autofi tvrdi, Ze ,zak by mél postupné prevzit svlj rozvoj
do vlastnich rukou.* (Pavelkova 2002, s. 17). Dilezitym aspektem je, aby vSechno ptisobeni
nezastal jen ucitel, ale aby se sam Zak chtél rozvijet. Vnitfni motivace Zdka se vSak rozviji
v dlouhodobém ¢asovém horizontu, proto je nutné u Tondy vyuzivat také vnéjs$i motivace.
Ucitelka M+VV uvedla, Ze jelikoZ se Tonda v pfedmétu vytvarna vychova projevuje jako
slaby zék, ktery si své nedostatky v predmétu plné¢ uvédomuje, je nutné ho pozitivné
motivovat, a to 1 nékolikrat béhem stanovené prace. Naproti tomu v pfedmétech jeho zdjmu je

jeho vnitini motivace obrovska, jak potvrdili shodné ucitelka D+Pf a ucitel Z.
Oblast nadani

K cilim vychovné vzdélavaciho procesu patii u Tondy piedev§im rozvoj jeho nadéni.
Rozvijeno je hlavné v predmétech, ve kterych je Tonda vzdélavan podle individualniho
vzdélavaciho planu. Jednd se o dé&jepis, ptirodopis, zemépis a fyziku, v ramci nichz je
uplatiiovana akcelerace uciva. Ucitelka D+Pt pii rozvoji jeho nadani dba na oblast jeho z4jmu
a snazi se tomu vyuku vhodné ptizpisobit. Ve tfidé diferencuje ukoly pravé podle zijmu
a schopnosti zakl. Ve svych pfistupech k nadanému Zakovi se shoduje s Skrabankovou
a Trnou (2013). Nechava ho pracovat pfedevsim individudln€ na svych projektech, aby si sam

vyhledaval informace, tfidil je a nov€ objevoval. Na druhou stranu je Tondovym partnerem,

ktery mu pomaha s nadSenim feSit a badat. U¢i Tondu, aby v diskuzi pouZival racionalni
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argumenty, které ma jednozna¢né podlozené a nebal se s nimi vetejné vystoupit. Podobné se
snazi rozvijet Tondovo nadani také ucitel Z, ktery také v ramci tfidy dostatecné diferencuje
a individualizuje vyuku. Tondu nechéva pracovat zejména samostatné na projektech nebo se

s nim piipravuje na rizné soutéze a olympiady.

Oblast logického mysleni

Ve shodé¢ s vlastnim pozorovanim a vypovédi respondentky, konkrétné ucitelky M+VV,
vyslo najevo, Ze je podstatné Tondu rozvijet také v oblasti logiky. Piestoze jeho nadani neni
orientovdno na matematiku, pfes piibuznost obort (fyzika — matematika) je velmi
pravdépodobné, ze bude vykazovat lepsi vysledky i v ramci ni, coz také potvrzuje. 1 kdyz
Tonik nema vrédmci pfedmétu zpracované IVP, ucitelka dle moznosti individualizuje
a diferencuje vyuku dle schopnosti zakd. Pfipravuje riizné stupné, urovné a druhy aktivit.
Tonik zpracovava oproti ostatnim spoluzakiim jiz ulohy vyssi kognitivni naroc¢nosti, Casto
spojené prave s logickym uvazovanim nebo pravdépodobnostnim charakterem. Zaroven se
jedna o ulohy obsahujici mnohdy vice feSeni. U¢itelka pak projevuje zajem o Tondlv vlastni
zpasob feseni, nad nimZ individualng diskutuji. Dle Skrabankové a Trny (2013) uziva uditelka

efektivni ptistupy, které pro nadané zaky doporucuji.

Jazykova oblast

Tti z péti respondentli se shodli na tom, Ze povazuji za velmi dilezité rozvijet Tondovy
komunika¢ni a prezencni dovednosti, a to nejen pro zdokonaleni jeho pfednések
pii védeckych konferencich. Ucitelka D+Pt stejné jako ucitel Z nechédvaji Tondu prezentovat
své projekty ostatnim spoluzakiim, coz ho s ohledem na jeho oblast zajmu motivuje a zaroven
rozviji. Ucitel Z ho také nechava spolupodilet se na vedeni vyucovaci hodiny, kdy urcitou jeji
¢ast Tonik prebere. Utitelka D+PP souhlasi sucitelkou CJ vtom, Ze pro rozvijeni
komunikacnich dovednosti je vhodné vyuzit diskusni metodu vyvolanou na urcité téma, které
je zaktm blizké, projevuji o né zdjem a muze byt z hlediska nazorového sporné. Kromé
pfedméti zemépis a piirodopis, jsou Tondovy komunikacni a prezenéni dovednosti nejvice
rozvijeny v pfedmétu Cesky jazyk. Mimo vypravéni zazitkid z vlastni Cetby a jinych referatt
vramci literatury se setkdvd v hodindch jazyka sriznymi simulacemi béZznych
komunikacnich situaci. Jak z vlastniho pozorovani, tak z rozhovoru s uéitelkou CJ vyplynulo,
ze Cesky jazyk spole¢né s anglickym jazykem ¢ini Tondovi nejvétsi potize. V eském jazyce
jde ptedevs§im o oblast jazyka. Problémy ma pfi osvojovéani gramatickych pravidel, aktudlné

se jedna hlavné o urovani mluvnickych kategorii a vzora dilezitych pro urcovani koncovek
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podstatnych jmen. N¢které jeho chyby jsou spojené také s rozliSovanim kratkych a dlouhych
potize s jemnou motorikou se projevuji také v ¢eském jazyce a to nedostatecnym rozvojem
grafomotoriky. Pisemny projev piisobi mnohdy neupravené, casto misto Skrtani gumuje,
jelikoz pouziva gumovaci psaci pero. Dulezity je tedy u Tondy podpofiit grafomotoricky
rozvoj, coz béhem vyu¢ovacich hodin &eského jazyka neprobiha. Ugitelka CJ v rozhovoru
uvedla, ze ke zmirnéni obtizi vyuziva formu domaciho procvicovani motivovaného malou
jednickou. Dalsi opatfeni zatim nevyuziva, jelikoz dle jejich slov jsou Tondovy drobné obtize
nejvice upravovany pravé neustalym procvi¢ovanim a kvantitou cviéeni. Ugitelka CJ také
mini, ze Tondovy ,slabs$i“ vykony v ¢eském a anglickém jazyce naopak kompenzuje
vynikajicimi vykony v jinych pfedmétech, coz povazuje za zcela bézné a vyvazené. Dle
Baumové, Owena a Dixon (1991 in Juraskova) by bylo moZzné Tondu zatadit do jednoho
ze tfi typl skupin nadanych s poruchami uceni, a to konkrétné neidentifikovani nadani
s poruchami uceni. U téchto jedinct je porucha uc¢eni mnohdy velmi Spatné rozpoznatelna,
jelikoz jednotlivé deficity skryvaji svym nadanim. Co se ty¢e Tondy, poméha mu vétSinou
jeho vynikajici pamét. Tato domnénka vychazi pouze z vlastniho pozorovani a presvédceni

autora prace.

6.10 Shrnuti dat

Tato podkapitola se zamétfuje na hodnoceni vysledkli vyzkumného Setfeni a jejich
porovnani se zdroji, které se zabyvaji nadanym Zakem, jeho charakteristikami, vzdélavanim
a komplexnim rozvojem. Zjisténé skutecnosti z vyzkumu budou porovnavany s publikacemi,

z nichZ vychazi teoreticka ¢ast.

Nejprve bude zamétena pozornost na nadaného zaka a jeho charakteristiky. Dle Dockala
(2005) a Juraskové (2006) a jejich klasifikace druhti nadani je nadany zak Tonik intelektove
nadany. Rozumové nadani je totiz u Dockala spojovano piedev§im s nadprimeérnou
schopnosti vyjadienou vysokou hodnotou 1Q, coz u Tondy potvrdilo psychologické testovani.
Toto intelektové nadani lze délit do konkrétnich oblasti. Tonikovo nadéni by bylo blize
specifikovano jako intelektové - v&€decké se zaméfenim na pfirodni védy, konkrétné Zivou
piirodu. Naopak Machii (2006) a Foitik, Foitikova (2007) jiz intelektové nadani ve svém
déleni blize konkretizuji. JelikoZz se Tonikovo intelektové nadani projevuje ve specifické

oblasti pfirodovédy, bylo by oznaceno nikoliv jako intelektové, ale jako specifické
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akademické vlohy. Ve shod¢ s Machti (2010) Ize u Tonika pozorovat také nekteré konkrétni
charakteristiky nadanych, kter¢é Machi rozdélila do tii oblasti. V kognitivni oblasti jde
predevsim o Tondovu vybornou pamét, schopnost abstrakce a generalizace. Souhlasi také
zajem o intelektudlni ¢innosti, v rdmci nichz Tonik preferuje komplikované a problémové
ulohy s vice feSenimi. Ve svém oboru disponuje hlubokymi odbornymi znalostmi, jez
vykazuje nejen na soutézich a olympiadach, ale také na odbornych ptirodovédnych
konferencich. Diky vysoké vnitini motivaci se dokdze na dlouhou dobu koncentrovat.
Odpovida taktéz tvrzeni, ze v jinych oblastech ¢i predmétech mohou tito zaci naopak selhédvat.
V Tonikov¢ piipadé jde predevSim o oblast jazykovou, konkrétné predméty cesky a méné
anglicky jazyk. Kromé toho vykazuje horsi vysledky v pfedmétu vytvarna vychova, coz
souvisi s nedostateCnym rozvojem jeho jemné motoriky. Z afektivnich charakteristik
odpovida vétsi precitlivélost, a to hlavné vic¢i hluku ¢i ostatnim vnéjSim podnétim, které
Tonika pii praci velmi rusi. Také preferuje samostatnou praci, kooperativni uceni vSak
striktné neodmitd. Clarkova in JurdSkova (2006) v afektivnich charakteristikdich uvadi
nadmérnou kritiku nadanych vi¢i sobé samym a uzsi kontakt se starSimi détmi, coz vysledky
vyzkumu potvrdily. Totozné charakteristiky jsou shledany také v oblasti psychomotoriky.
Tondovy potize sjemnou motorikou souvisi sjeho nethlednym pismem a obtizemi
pii kresleni a vyradbéni. Naproti tomu télesné aktivity Tondovi zadné vétsi potize necini,
dokonce je velmi fyzicky zdatny. Vyzkum se shoduje s tvrzenim Stehlikoveé (2018), ktera
u nadanych déti hovoii o asynchronnim vyvoji. U Tonika $lo dle psychologa o zrychlenou
funkci mozku a akcelerovany kognitivni vyvoj, a naopak zpomaleny vyvoj psychomotoricky
a emocionalni. Stehlikova také zmifiuje, ze se u téchto déti asto objevuje disproporcionalita
v kognitivni oblasti, coz vyzkum také potvrdil. Tonik je sice nadprimeérny v ptirodovédné

oblasti, ma ale podprimérné jazykové dovednosti.

Tonik je vzdélavan dle integracniho modelu (Machti 2010). Je v kontaktu se svymi
vrstevniky, jelikoZ se z vétsi Casti vzdélava ve své kmenové tfid€. Zaroven jsou respektovany
jeho specialni vzdélavaci potfeby pomoci individualizace a diferenciace vyuky. V teoretické
Casti prace byly uvedeny potieby nadanych zaktl, které je nutno ve vzdélavacim procesu
s nimi uplatiiovat a které Juraskova (2006) povazuje za duleZité. Slo o potiebu vyrazné
stimulace, modifikovaného kurikula, komunikace zaloZzené na argumentaci, kontaktu
s vrstevniky stejného nebo podobného zaméfeni a individualniho pfistupu spojencho
s diferenciaci vyuky. Z vyzkumu vyplynulo, Ze vSechny tyto potieby jsou ve vzdélavacim

procesu s nadanym Zzdkem Tonikem uplathovany, 1 kdyZz kazdy znich vrizné mife
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a vruzném vyucovacim predmétu. Tonikova potieba vyrazné stimulace byla napliovana
predevsim ve vyucovacich pfedmétech d€jepis, prirodopis a matematika, kde jsou Tondovi
zadavany ulohy na vys$si rovni mysleni a je mu poskytovano pro néj uspokojivé mnozstvi
informaci. Modifikované kurikulum bylo uplatnovano ve vSech predmétech, v nichz je Tonik
vzdélavan podle IVP, a navic jesté v matematice, ve které také vykazuje nadprimérné
vykony. Komunikaci zaloZzenou na argumentaci podporuje nejvice ucitelka D+Pf, kterd
prostfednictvim diskuze na zajimavé téma rozviji u zakl také tvotfivé mysleni a uci je
respektovat rizné nazory. Diky pedagogické intervenci s ndzvem Prirodopis pro nadané,
kterou Tonik navstévuje jedenkrat tydné, se napliuje také potfeba kontaktu s vrstevniky
stejného nebo podobného zaméteni. Jednu hodinu tydné se zde setkava s o rok mladSim
spoluzakem, ktery je taktéz ptirodopisné nadany. Ten se vSak v rdmci oboru specializuje
na nezivou piirodu, zatimco Tonik na pfirodu zivou. Individualni pfistup spojeny
s diferenciaci vyuky se objevoval ve vSech zkoumanych predmétech, nejvice vSak v téch,
ve kterych je vzdélavan podle IVP. Znacna individualizace a diferenciace byla uplatiovana
v hodinach matematiky, v nichz se Tonik jevi nadprimérné a v hodinach ¢eského jazyka, kde
naopak podava slabsi vykony. S ohledem na efektivni metody a postupy, které ucitelé pfi
praci s nadanym zdkem Tonikem vyuzivaji, nékteré znich koresponduji s efektivnimi
piistupy, jeZ uvadi Skrabankova a Trna ve své publikaci Nadani Zdci a jejich ucitelé na
Ceskych Skoldach: zaméreno na prirodovédu a matematiku. Nejvice efektivnich pfistupi
vyuziva ucitelka D+Pf, ktera nechavd Tondu premyslet, objevovat a diskutovat. Ucebni
proces nechdva vést jeho otdzkami a z4jmy a pii feSeni uloh je Tondovym partnerem
a pomocnikem. Jeden z efektivnich pfistupti vyuziva také ucitelka M+VV, konkrétné
projevuje zajem o Tonikdv vlastni zplisob feSeni uloh. VSichni uditelé vyuzivaji shodné

pozitivni hodnoceni, které je soucasti uvedenych efektivnich piistupil.

Co se tyce komplexniho rozvoje, vysledky vyzkumu se z ¢asti shoduji s Hubatkou
(2014), ktery uvadi pét klicovych oblasti rozvoje. Z vysledkli vyzkumného Setieni sice
vyplynulo vice oblasti rozvoje, neZ uvadi Hubatka (2014), n€které z nich lze vSak zatadit
pravé do jiz zminénych péti zastfeSujicich oblasti. Ve shodé s publikaci vysla z vyzkumu
oblast socidlni a emociondlni. Dle Hubatky (2014) je nutné ucit deti zit v souladu s druhymi
lidmi, respektovat jejich ndzory a pifesvédCeni. Kromé toho povazuje za dilezité umét
projevovat své emoce. Diiraz na projevovani emoci u Tonika klade pfedevsim ucitel TV, a to

pfedev§im béhem sportovnich her a soutézi. Ucitelka D+Pt se shoduje s ucitelkou M+VV

a spolecné u¢i Tondu komunikovat a pracovat ve skupiné s ostatnimi spoluzdky. Kromé
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socidlni a emociondlni oblasti z vyzkumu vyplynula potfeba rozvoje v oblasti pohybové
a v oblasti motoriky. Tyto dv¢ oblasti lze zaradit dle Hubatky (2014) do zastieSujici t€lesné
oblasti, ktera zahrnuje jak psychickou, tak také télesnou zdatnost. U Tonika se jedna o rozvoj
koordina¢nich a orienta¢nich schopnosti a jemné motoriky, a to hlavné v ramci tclesné
vychovy a vytvarné vychovy. Dalsi oblasti plynouci z vyzkumu by bylo mozné zaradit
do Hubatkovy kli¢ové mentalni oblasti, kam autor fadi kromé estetické vychovy a organizace
také rozvoj potencidlu a veskeré rozumové schopnosti. Z vyzkumu jde o oblast jazykovou,
oblast Tonikova nadani a oblast logického mysleni. ZvIastnimi oblastmi, které z vysledkt
Setfeni vzesly, jsou oblast motivace a hodnoceni a sebehodnoceni. Pedagogy je kladen diraz
na rozvoj Tondovy vnitini motivace predevSim v piedmétech, ve kterych se projevuji
Tondovy nedostatky a které nepatii k jeho zajmim. Uzce stim souvisi také hodnoceni,
kterému pedagogové prikladaji zvySenou pozornost. U¢i Tonika nebat se fict vlastni nazor,
ohodnotit spoluzédkovu praci, a predev§im umét ohodnotit vlastni vykon. M¢l by se naucit sviyj
vykon nepodhodnocovat, spise umét ocenit a vyzdvihnout to, co se v praci povedlo. Hubatka
(2014) ve svém Pentagramu osobnostniho rozvoje ditéte uvadi slozku duchovni a materialni.
Ty ptimo z vysledkii vyzkumu nevyplynuly. Co se vSak téchto dvou oblasti tyce, jsou
casteCné ve vychovné vzdélavacim procesu rozvijeny automaticky. Jestlize Tonik nema
vychovné problémy, neni potfeba se na rozvoj moralnich hodnot a mravnich zasad vice
zamétovat. Z provedeného vyzkumného Setfeni plyne, ze komplexni rozvoj nadaného Zaka
Tonika je v ramci spole¢ného vzdélavani plné podporovan. Prioritou vychovné vzdélavaciho
procesu bézné zékladni Skoly je nejen rozvoj jeho nadani, ale také rozvoj oblasti, v nichZz se

projevuji jeho nedostatky.

6.11 Navrh doporuéeni vyplyvajicich z vysledkii vyzkumného Setieni

Tato podkapitola navrhne urcita doporuceni, kterd jsou z pohledu autora prace vhodna
pfi komplexnim rozvoji nadaného Zéka Tonika v ramci spole¢ného vzdélavani. Jednd se
o praktické rady jak pedagogiim pracujicim s Tonikem v aktudlnim Skolnim roce, tak také
tém, ktefi se s nim v budoucnu teprve setkaji. Doporuceni jsou zaloZzena na poznatcich, které

vyplynuly z vysledkd vyzkumu a z teoretické ¢asti diplomové prace.
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Prace s chybou
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chybovat, na vzniklou chybu reaguje ptehnané¢ uzkostlivé. Prace s chybou by byla vhodna
ve vSech pfedmétech, nejvice vSak v ¢eském jazyce, kde Tonik chybuje nejvice. Chyba je dle
Zelinkové (2015) nejen ukazatelem urovné zadkovskych védomosti, ale také jeho zptisobu
mysleni a psychickych vlastnosti. Chyba je uciteli ndpomocné a naznacuje, jakou cestou by se
jeji naprava méla dale ubirat. V ptipadé Tondy by mélo jit pfedevSim o jeho psychickou
pohodu v ptipadé€, ze se u n¢j chyba objevi. Ucitel by mu méla vysvétlovat, ze chyby déla
kazdy a ze d¢lat je, je potieba. Nejlépe uméni pracovat s chybou vystihla ucitelka Denisa
Machonova Ticha ze zakladni Skoly v Tébote. V rozhovoru vysvétluje, ze chybovat je
spravné, nikoliv Spatné. Mnohym zakim je chyba stale vytykéana, je brana jako ostuda, proto
se chybovat boji. A mnohem vice se boji chybovat zaci, ktefi na chybu nejsou zvykli, stejné
jako Tonda, ktery navic vykazuje sklony k perfekcionismu. Ué¢itelka CJ by v hodinach
ceského jazyka méla s Tondou pracovat na jeho chybach individualné. Pravopisné chyby by
mél Tonik nejdiive Ustné zdlvodnit, poté napsat. Napiiklad v diktatu ¢i jiném pravopisném
cviceni je vhodné oznacit pouze fadek, v némz se nachéazi chybné napsané slovo, nebo oznacit
slovo, ve kterém se nachdzi chyba. Konkrétni chyby neni vhodné pfimo krouzkovat nebo
jinak oznacovat. Zelinkova (2015) doporucuje nechat zdka si vlastni chybu vyhledat.
S ohledem na TondGv uzkostlivy stav by bylo Zadouci opravovat jeho prace zelenou
propiskou, jelikoz ta v ném nemusi nevyvolévat tak bouilivé emoce jako propiska Cervena.
Cervena barva poutd vétsi pozornost, mize tak také dochazet k zafixovani chyby. Cervena
byva lépe vyuzitelnd naopak pii zvyraznéni toho, co si mé zdk zapamatovat. Se zietelem
na obcasné Tondovy chyby vrozliSovani dlouhych a kratkych samohlasek je nutné
praktikovat cviceni zamétend konkrétné na tento jev. Vhodné by bylo cviceni na tvofeni vét
se slovy, které se li§i pravé délkou samohlasek (napf. dréha — drahd). Skrabankovéa a Trna
(2013) ve svych efektivnich pfistupech k nadanym zakiim navic ucitelim doporucuji ukazat

jim, Ze i samotni ucitelé chybuji.
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Obrazek 7: Prdace s chybou

Zdroj: https://denikn.cz/206866/delat-chyby-je-potreba-rika-ucitelka-jejiz-nastenka-

zaujala-tisice-lidi/

Socialni oblast

Dalsi doporuceni se tykd Tondova rozvoje v socidlni oblasti. Jak jiz bylo zminéno
v kapitole Vysledky pozorovani, Tonda travi vSechny ptestavky vétSinou sam, jelikoZ jsou
ve Skole o prestavkach zakdzany navstévy kamaradl z jinych tifid. Kamaradi nemohou travit
spole¢ny cas ani o velké ptestavce na chodbé nebo kdekoliv jinde. Tento zdkaz muze mit
negativni dopad na Tonikovy socidlni vztahy. JelikoZ mé& Tonda vice kamaradli ve vysSich
ro¢nicich, bylo by pro jeho socialni rozvoj vhodné povolit mu navstévy kamarada alespon
o velké prestavce. K doporuceni v socialni oblasti se vaze také vrstevnické uceni, které hojné
vyuziva predevSim ucitelka M+VV v hodinach matematiky. Vrstevnické uceni posiluje
socialni vztahy a pozitivn¢ piisobi na rozvoj komunikacnich dovednosti, které je nutno
u Tondy rozvijet. Tato vyukova metoda by vSak neméla byt uZivana Casto, jak uvadi také
Skrabankova a Trna (2013). Zak nesmi dojit k pfesvédéeni ¢i nazoru, Ze supluje pedagoga,

ktery se nemuze nebo nechce vénovat slabs§im zakim, ktefi ucivu nerozumi.

Oblast motoriky

Nasledujici doporuceni vyvstalo z Tondovych potizi jemné motoriky a grafomotoriky.

V ramci Ceského jazyka by byly vhodné rizné cviky na uvolnéni ruky, které by Tonik
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praktikoval pfed samotnym psanim (napft. pted diktatem). V souladu se Zelinkovou (2015) je
doporuceno naptiklad krouzeni zapésti, hra s prsty nebo prosté obtahovani Car a tahi, které

ptispivaji k nacviku plynulosti a rytmu pohybt.

Oblast motivace

Zvlastni doporucCeni se tyka oblasti motivace. Jedna se predevSim o vnéjSi motivaci
v predmétech, ve kterych Tonda vykazuje viditelné slabsi vysledky nez ostatni spoluzaci. Je
to predevsim Cesky jazyk a vytvarna vychova nebo pracovni ¢innosti. JelikoZ jsou na vystavu
Skolni chodby vzdy vybrany povedené obrazy zakii, chybi Tondovi pozitivhi motivace.
Ucitelka by v rdmci motivace mohla losovat obrazy, které budou vyvéSeny na skolni chodbé,
aby mél Tonik Sanci alesponi jednou zazit Uspéch i v ramci predmétu, v némz neni tak
uspésny. Druhou moznosti je vyvéseni ,,horSich™ praci alesponi na tfidni nasténku. Odnaset si
pokazdé sviij obraz domi, jelikoz neni ve ,,vybranych®, je zna¢né demotivujici. Vhodna by
byla také motivace vradmci pfedmétu matematika, ptestoze vni Tonik slabé vykony
nevykazuje. Ucitelka by méla volit problémové ulohy, nejlépe zamétené na Tondlv
ptirodovédny z4jem. Tonda by tak mohl v rdmci tloh z matematiky pocitat napiiklad plochu
n¢jakého jezera a mnohé dalsi. Takové ulohy by nebyly spatfovany ani pocitovany jako

samoucelné, mély by meziptedmétovy presah a byly by pro Tondu samotnou motivaci.

S ohledem na jizZ zminény rozvoj Tondovych prezencnich dovednosti vzeslo na zékladé
navstivenych hodin v pfedmétu zemépis doporuceni, které¢ by Tondu v dané oblasti rozvijelo
a zéroven motivovalo. Jelikoz Tonik nemiize prezentovat své projekty v kazdé hodiné
zemg&pisu, bylo by mozné zavést na zacatku kazdé hodiny ¢innost ,,aktuality, v rdmci niZ by
st Tonik pfipravil pétiminutovou aktudlni zpravu nebo zajimavost spojenou s tématem dané
hodiny. Tato ¢innost by byla pfinosna jak pro rozvoj Tondova nadani, tak pro rozvoj jeho

komunikac¢nich a prezenta¢nich schopnosti.
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Zaveér

Diplomova prace se vénuje komplexnimu rozvoji nadan¢ho zaka v ramci spolecného
vzdélavani. Vyzkum se zamétoval to, jakym zpisobem podporuji celkovy rozvoj nadaného
zaka Tonika pedagogové dané Skoly v jednotlivych vzdélavacich predmétech. Mimo jiné také
zjistoval, jaké zkuSenosti maji pedagogové s vyukou rozumoveé nadanych zaka a jaké aspekty

povazuji pti jeho celkovému rozvoji za dulezité.

Jednotliva data ptripadové studie prirodovédné nadaného zdka Tonika byla ziskana
predevsim pomoci vlastniho pozorovéani a polostrukturovanych rozhovorti. Rozhovory byly
vedeny s péti pedagogy dané zdkladni Skoly, kteti nadané¢ho Zdka vyucuji v konkrétnich
vzdélavacich pfedmétech. Polostrukturovany rozhovor byl veden také s matkou nadaného
zaka Tonika, a to predev§im k ziskani anamnestickych dat. Byly stanoveny tii zdkladni
otazky, z nichz prvni se zamétovala na zkuSenost pedagogli dané skoly a vyukou rozumove
nadanych zaki a zjiStovala, zda absolvovali néjaké vzdélavani v problematice nadani. Druhé
se zabyvala aspekty, které povazuji pedagogové pii komplexnim rozvoji nadaného zdka
Tonika za dulezité a tieti otdzka zkoumala, co a jak je u Tonika v jednotlivych pfedmétech
rozvijeno. Zamérem pak bylo navrhnout urcitd doporuceni vyplyvajici z vysledkl

provedeného Setieni.

ZkuSenosti pedagoglh dané Skoly s vyukou nadanych Zaka byly rtzné. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze nejvétsi zkuSenosti maji predevSim pedagogové s dlouholetou praxi. Dva
zacinajici ucitelé uvedli, Ze jejich prvni zkuSenost je aZ vyuka nadaného Zaka Tonika. Ucitelé
vychov zminili, ze maji vyuku nadanych Zakl spojenou spiSe s naukovymi piedméty.
Vzdélavani pedagogickych pracovnikli zamétené na problematiku nadani a nadanych Zzaka se

ucastnil pouze jeden ucitel, ktery na Skole aktualné ptisobi jako koordinator nadanych zak.

Co se ty¢e druhé vyzkumné otazky, kromé spoluprace pedagogli povazuji respondenti
pii komplexnim rozvoji nadané¢ho zdka Tonika za dulezité¢ také propojenost jednotlivych
prfedmétl, dale kvalitni ucitele, ktefi nadaného Zdka vyucuji a v posledni fad¢ také znalost
osobnosti samotné¢ho zdka a jeho individudlnich zvlaStnosti a potfeb, diky nimz je mozné

zamg¢fit se na rozvoj oblasti, ve kterych nadany strada.

Z odpovédi na tfeti vyzkumnou otazku zamétujici se na rozvoj nadané¢ho zdka Tonika

vzeslo nékolik oblasti, v nichZ je Tonik v jednotlivych vzdélavacich pfedmétech rozvijen a

vvvvvv

se jevi socialni a emociondlni oblast. Soucasné s ni bylo nej€astéji zmiiovano hodnoceni
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a sebehodnoceni zaka, na némz je nutné systematicky pracovat. Velmi diilezity je také rozvoj

jazykové oblasti, v niz se projevuji Tondovy zna¢né nedostatky.

Na zékladé vysledkii provedeného vyzkumného Setfeni byla navrzena doporuceni
zaméeiena na dalsi oblasti a zptisoby rozvoje nadaného zaka Tonika. Jsou urena predevsim

pedagogiim dané skoly jako pomocna feSeni v této problematice.

Kazdy uditel se mlize ocitnout v situaci, v niz bude vyucovat nadané¢ho zaka. Proto je
potfeba se v této problematice orientovat, znat alespon zakladni potieby téchto zakd a umét
k nim efektivné pfistupovat. Vyzkum ukézal, ze nelze uplatihovat obecné charakteristiky
Ci pristupy plosné¢ na vSechny nadané zaky. Kazdy nadany je individualita, proto je zapotiebi
znat jeho specifické potieby. Je vSak nutno také zminit, Ze nelze zaka diagnostikovaného jako
nadaného brat za komplexné nadaného. Miize mit svou oblast zjmu, ve které se jeho nadani
projevuje a naproti tomu se u n¢j mohou vyskytovat oblasti, v nichZ se projevuje primérné az
podprimérné. Je tedy dualezit¢é poskytnout mu uréitou podporu i pies to, Ze ma
diagnostikovany nadpriméry intelekt. I kdyz prioritou vychovné vzdélavaciho procesu je
predevsim rozvoj jeho nadéni, podstatné je rozvijeni také dalSich kliCovych oblasti, jejichz
systematickym rozvojem lze nadaného zdka Iépe ptipravit pro Zivot v souc¢asné spolecnosti. Je
dobré si uvédomit, Ze jedinci, jejichZz nadéni a osobnost je sprdvné podporovana a rozvijena
odpovidajicimi pedagogickymi pfistupy a vzdéldvacimi strategiemi, mohou byt nasledné
pfinosem pro celou spolecnost. Témto zakim je nezbytné vénovat zvysSenou pozornost

a pracovat s nimi na odpovidajici Grovni.
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Priloha ¢. 5
Zakladni struktura rozhovoru s matkou nadaného zaka Tonika

1) Osobni anamnéza

Objevily se u Vas néjaké komplikace béhem té¢hotenstvi nebo porodu?
Kolik byla porodni véha a délka narozeného Tonika?
Jak dlouho byl Tonik kojeny?

Jak u n¢j probihal rany vyvoj? (V kolika mésicich zacal Tonik sdm sedét? V kolika mésicich

zacal sam chodit? Kdy tekl prvni slovo?)

Kdy zacal mit Tonik zajem o Cisla, pismena a uceni obecné?

V kolika letech zacal Tonik navstévovat matetskou skolu?

Jak se Tonik projevoval v socialni oblasti?

Me¢l béhem ptedSkolni dochazky néjaké zdravotni, psychické ¢i jiné potize?

2) Rodinna anamnéza

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani Tondova otce?
Ma Tonik néjaké sourozence?

Jaky vychovny styl preferujete?

3) Skolni anamnéza

Jak se Tonik projevoval v mateiské skole?
Jak se Tonik projevoval v zékladni $kole?

Kdo poprvé poukédzal na mozné Tonikovo nadani? Kdo doporucil navstévu PPP s cilem

vySetieni Tonika v oblasti nadani?

Jaké jsou jeho zajmy?

Jaké jsou jeho studijni vysledky?

Jaké jsou Tondovy plany do budoucna s ohledem na stfedoskolské ¢i vysokoskolské studium?
Vénuje se Tonik mimo Skolu néjakym dal§im €innostem? (sportovni €1 jiné krouzky)

Ma Tonik néjaké kamarady/kamaradky? Jak jsou staii?
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Priloha ¢. 6
Ziakladni struktura rozhovoru s pedagogy

1) ZkuSenosti s vvukou rozumové nadanvch zaku

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani?
Kolik let pracujete ve svém oboru?
Jaké mate zkuSenosti s vyukou rozumovée nadanych zakt v bézné tiide?

Absolvoval/a jste n¢jaké vzdélani v problematice nadanych zaki? Mate moznost se takovych

semindit ¢i kurzi orientovanych na problematiku nadanych zaki zacastnit?

2) Diilezité aspekty pii komplexnim rozvoji nadaného Zika Tonika

Jaké aspekty pti komplexnim rozvoji nadané¢ho zaka Tonika povazujete za dulezité?

3) Komplexni rozvoj nadaného zaka Tonika v jednotlivych predmétech

Co a jak rozvijite u Tonika ve Vasem vyucovacim pfedmétu s ohledem na jeho celkovy

rozvoj?
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Priloha ¢. 7
Rozhovor s uéitelkou CJ

1) ZkuSenosti s vvukou rozumové nadanvch zaku

Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

., Magisterské. Na studiich jsem si myslela, Ze budu pokracovat jesté na doktorskeé
studium, ale pak jsem otéhotnéla a uz jsem se k tomu nevratila. Chtéla jsem se podrobnéji

vénovat literature, konkrétné poezii.
Kolik let pracujete ve svém oboru?

,,Jestli pocitam dobre, tak vseho vsudy tricet let. Ja uz to radeji ani nepocitam (smich)*
Jaké mate zkuSenosti s vyukou rozumové nadanych zaki v bézné tridé?

.Béhem své tricetileté praxe jsem se setkala s nékolika takovymi Zdky. Uzasné na tom je
to, ze prace s kazdym z nich je naprosto odlisna. Rozdilné jsem v ceském jazyce pracovala
s zdkem, které mél rozumové nadani v oblasti matematiky, jinak s nadanym Zakem na jazyky.
Musim ale priznat, zZe kdyz jsem méla poprvé ucit tridu, ve které byl nadany Zak, chtéla jsem

¢

se tomu jakymkoliv zpiisobem vyhnout. Dost jsem se bdla.

Absolvoval/a jste néjaké vzdélani v problematice nadanych Zika? Miate moZnost se

takovych seminari ¢i kurzii orientovanych na problematiku nadanych ziaka zucastnit?

., Zadnych konkrétnich semindiii nebo kurzii zamérenych piimo na nadané jsem se asi
neucastnila. Vzdy se ale v ramci nejakého vétsiho Skoleni o nadanych mluvilo. I kdyz
podstatné méné nez o jinych Zacich se specidalnimi vzdélavacimi potrebami. I kdyz jsou nadani
oficialné rFazeni mezi Zaky se specifickymi vzdelavacimi potrebami, casto zapomenu, Ze tam
vithec patri. Na seminarich se hovori predevsim o Zacich, kteri maji néjakou poruchu. Stejné
tak, jako je potreba umét pracovat s temito Zaky, je potreba védet, jak pristupovat k Zakium

nadanym, jelikoz prace s nimi je stejné narocna jako s ostatnimi détmi s SVP.

2) Diilezité aspekty pii komplexnim rozvoji nadaného Zika Tonika

Jaké aspekty pri komplexnim rozvoji nadaného Zaka Tonika povaZujete za diilezité?

,Ja si myslim, Ze u téch nadanych zZaku je zapotiebi ze strany vSech pedagogii, kteri
s nim pracuji, hlavné velka tolerance, protoze oni v jinych predmeétech nemusi vitbec vynikat.

To je pripad Tondy. Muze mit problémy v cestiné, ale prirodni védy ma vynikajici. Prosté se
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nesmi brat jako vSeobecné nadany a mél by se rozvijet také v tom, co mu uplné nejde. Musi se
prihlizet predevsim k jeho individudlnim zvlastnostem a potiebam, které musi skola znat.
Proto si take myslim, ze pro to abychom tyto zvlastnosti a potieby znali, méeli bychom Tondu
vice pozorovat a vice s nim komunikovat. Ptat se, co mu ve vyuce chybi, co by si pral.
V pravidelnych intervalech by pak mohlo byt zhodnoceno, jak se jsou tyto potreby

naplnovany.

3) Komplexni rozvoj nadaného zaka Tonika v jednotlivych predmétech

Co a jak rozvijite u Tonika ve VaSem vyucfovacim pfedmétu s ohledem na jeho celkovy

rozvoj?

., V cestiné u néj rozvijim hlavné oblast jazykovou, ktera mu déla obecné potize. Mam
pocit, ze chodi i na doucovani z anglictiny. Tonda sice nema diagnostikovanou zdadnou
poruchu uceni, presto mi prijde v cestiné slabsi, coz asi kompenzuje nadani v jinych
predmétech. Ja mam pocit, Ze nema uplné jazykovy cit, dost véci prosté neslysi nebo mu to
neprijde jako rodiléemu mluvcimu zvlastni. Kromé pravopisu jde u néj hlavné o komunikaci. V
Ceském jazyce je rozvoj komunikacnich dovednosti prioritou, a to nejen u Tondy, ale je fakt,
Ze ten to potrebuje hodné. Snazim se o rozpoutani diskuze pokazdé, kdyz to jen trochu jde.
Taky maji vypravet spoluzakiim kazdych ctrndct dni o cdstech své prectené cetby. Pokazdé se
méni skupiny, aby kazdy Zdk vidy vypravel jinym spoluzakiim. Komunikacni dovednosti se
rozviji i pri samotném hodnoceni, s tim ma vsak Tonik problém. On nerad hodnoti. Nerad
hodnoti sam sebe i ostatni spoluzdky. Sam sebe vétsinou podcenuje, k referatiim ostatnich
spoluzakii se nikdy dobrovolné nevyjadiuje. A kdyz uz musi, tak hodnoti jen velmi stroze a
obecné. Na tom se snazim pracovat a v tomhle ohledu ho také rozvijet, ale je to na delsi dobu.
Kromé toho zkousim rozvijet jeho vnitini motivaci k predmétu. Cesky jazyk neni predmétem
jeho zdjmu, a jesté k tomu mu dela potize. On neni moc zvykly chybovat, jelikoZz kromé
Ceského jazyka a anglictiny ma téemer vynikajici vysledky ve vSem, takze i tady je nutna vetsi
podpora nez u jinych déti, protoze to snasi daleko hiir. I pres to vSechno na nem je videt ta
jeho pile a vnitini presvédceni. Délda vsechny dobrovolné ukoly, které zadam na malou

¢

Jjednicku, doma déla cviceni navic.
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