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Abstrakt

Predkladana dizertacni prace se zabyva tématem fecové dovednosti Cteni, ktera je v roli
nastroje k nacviku dovednosti kritického ¢teni v kontextu vyuky anglického jazyka na
druhém stupni zakladni Skoly. Vzhledem k tomu, Ze se pojem kritické ¢teni nebo kritické
mysleni jako nejvyssi stupenl prace s informacemi ziskanymi z psaného textu objevuje
v kurikularnich dokumentech v souvislosti s o¢ekavanymi vystupy nebo jako soucast
klicovych kompetenci, Ize vychovu ke kritickému ¢teni povazovat za dilezitou soucast
vzdélavani nejen v jazykovych predmétech. Vyzkum této prace mapuje zkusenosti zakt a
ucitelt s vychovou ke kritickému ¢éteni ve vyuce anglického jazyka a nésledné ovétuje
efektivnost systematického nacviku préace s cizojazyénym textem v kontextu kritického
cteni.

Vyzkum se dé€li na dvé hlavni ¢asti; kvantitativni vyzkum predklada ¢iselné vyjadreni
miry implementace metodiky kritického ¢teni do vyuky anglictiny a vyzkum kvalitativni
predklada piipravené metodické materidly pro realizaci systematického nacviku kritického
¢teni veetné pilotaZe a vyhodnoceni efektivity tohoto komplexniho metodického materiélu.

Sbér dat obou vyzkumnych ¢asti probihal v letech 2013 —2017.

Kvantitativni vyzkum se sestava z dotaznikové sondy vyucujicich na druhém stupni
zakladni Skoly a z dotaznikd pro zaky osmych ro¢nikl zakladni Skoly ¢i zéky viceletych
gymnazii v pfislusSném ro¢niku. Vyzkum kvalitativni obsahuje deset metodickych
materiali pro implementaci do vyuky pravidelné v ¢asové dotaci dvou vyucovacich hodin
mé&sicn€ po dobu jednoho Skolniho roku, ktery tvofil jeden vyzkumny cyklus. Na pocatku
byla testovana vstupni Uroven prace s textem a na konci urovenl vystupni pro moznost
porovnani, zda doSlo ke zlepSeni Urovné prace stextem v kontextu kritického cteni.
Soucasné byla stejnému testovani podrobena vzdy kontrolni skupina, ktera se nezcastnila

pilotaze vyse uvedenych metodickych materiald.

Vysledky vyzkumu jsou komentovany na zékladé¢ zjiSténych dat, kterd byla
vyhodnocena pomoci vybranych statistickych metod ve spolupraci s Katedrou matematiky
na Fakulté aplikovanych véd pti Zapadoceské univerzité v Plzni. Zavéry prace umoziuji
hlubsi porozuméni zkoumané problematiky v kontextu soucasného vzdélavani anglictiny
na zakladnich Skolach a analyzuji mozZnosti a limity vyuzivani metod kritického mysleni

V praxi.



Abstract

This thesis deals with the topic of reading as an instrument of critical reading; which
enables training of critical reading within teaching English as a part of lower secondary
education. Critical reading is consired to be an important part of general education due to
the fact that critical reading and thinking as the highest form of work with information
gathered from written texts are included in school curriculum and they work as key
competences. Research of the thesis maps experience of teachers as well as students with
critical reading within English language education and consequently verifies efficiency of

systematic work with foreign language text as the means of critical reading.

The research is divided into two parts. The quantitative part submits implementation
rate of critical reading methods in the English lessons and the qualitative part introduces
methodical materials prepared for practical realisation of critical reading practice including
mentoring and evaluation of this methodical material. Data collection of both parts was in

motion in 2013 - 2017.

The quantitative research consists of the questionnaire for lower secondary teachers and
learners of the 8th classes. The qualitative research includes ten methodical materials to be
regularly implemented into two lessons a month within the school year as a researching
cycle. At the beginning the entry level of the text comprehension and at the end the output
level were tested to gather data to compare improvement of critical reading. A control

group, which did not take a participation in mentoring, was always tested at the same time.

The research results are commented on the basis of detected data which were evaluated
using selected statistics methods in cooperation with Department of Mathematics at
Faculty of Applied Sciences at University of West Bohemia.  The thesis conclusions
enable better understanding the researched issue in the context of contemporary English
language education and analyse options and limits of using critical reading methods in

practice.
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Uvod

Soucasna moderni doba nese sebou stale vétsi a vetsi pozadavky na uméni komunikovat
v angli¢tiné vzhledem k aktudlnim mezindrodnim vztahlim nejen v ramci Evropské unie
ale 1 mimo ni. S tim souvisejici globalizace se stala aktudlnim tématem a ovlivnila pfistup
k vyuce ciziho jazyka na Skolach. Politické a spolecenské poméry se za posledni tii dekady
zcela zménily a Ceska republika prodélala po revoluci pievrat nejen v politickém rezimu,
ale zejména ve smysleni a ptistupech ke zcela jinému zplisobu zivota. Rozvoj a pfisun
modernich technologii zejména v informacni a komunikacni sféfe umoznil zcela jiny
zpusob komunikace a vyhledavani informaci, nez byli dosud lidé zvykli v rigidnim
izolovaném rezimu. Orientace v soucasném pieinformovaném, prekomunikovaném a
pretechnizovaném svété se stala Casto diskutovanou otazkou v rtiznych oblastech lidského
zivota a védy a promitd se tudiZz i do konceptu zakladniho a dalSiho vzdélavani. V prvni
dekad€ nového milénia byla zpracovdna a nésledné schvalena cel4 fada novych principli
pro vzdélavani od tii do devatenacti let a vesla v platnost zcela jind soustava kurikularnich
dokumentii, nez bylo po dlouha desetileti u nds zvykem; zacala se vyuka na Skolach fidit
rdmcovymi vzdélavacimi programy a Skolnimi vzdé€lavacimi programy a zpracovani
jednotlivych vzdélavacich oblasti, oborii a vzdélavacich vystupii z toho vychazejicich se
podiidilo aktudlnim potfebam a problémim globalni spole¢nosti.

Vzdélavaci oblast jazyk a jazykova komunikace zohlediuje zejména pozadavky na
skutecnou komunikaci. Komplexni pohled na komunikaci v anglictin€ zahrnuje vSechny
fecové dovednosti, produktivni a receptivni €ili nejen uméni vyjadfit se slovy, ale také
uméni pfijimat sdéleni, a zde hraje dualezitou roli prace stextem orientovana na
porozuméni a hlavné vyuziti ziskanych informaci k dal§im tkonim. Prace s informacemi
nesouvisi jen stouto vzdélavaci oblasti, ale také s dalSimi tématy, jako jsou infomacni
technologie, medialni vychova atd., kde se stava klicové uméni kriticky zpracovavat
informace a dokazat je vyuzit v dané situaci k danému ucelu. Objevuji se tedy témata a
pojmy jako ¢tenaiska gramotnost, kritické mysleni a kritické cteni. Dtlezitost téchto pojmil
podtrhuje fakt, ze od roku 2000 dochdzi k pravidelnym testovanim PISA (Program for
international assessment), které se zaméefuje na testovani ¢tendiské gramotnosti v mnoha
zemich a vysledky mezi jednotlivymi zemémi srovnava. Alarmujici je nizk4 turoven
Ctenafské gramotnosti, kterd zaznamenala dokonce klesajici tendenci v Case.

Kritické mysSleni a kritické cteni jakozto prace stextem orientovand na zapojeni

nejvyssich myslenkovych operaci pficemz nutnost tohoto zpiisobu prace s informacemi
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vychazi z praktickych pozadavkd dnesni preinformované spolecnosti, je tudiz aktualnim
tématem. V kontextu vzdé€lavacich oblasti, klicovych kompetenci, mezipredmétovych
vztahl a prifezovych témat se kritické zpracovavani informaci prolind v podstaté celym
ramcovym vzdélavacim programem. Nutnost vychovy ke kritickému mysleni nevychazi
ovSem pouze z potieby porozuméni sd€leni ¢i textu, ale také z potfeby ochrany pied
manipulaci, coz jsou otazky zaméiené na spoleCenskd témata, informacni a medidlni
vychovu. Na béznou populaci plisobi ne¢kterd média jako nastroj ke vnucovani nazori a
postoji k béznym a zdanlivé nediillezitym vécem, ale také k politickym a jinak spolecensky
vyznamnym udalostem.

V soucasné spolecnosti se vyuziva k manipulaci obcanii nejriiznéjsich metod a tada lidi
se jim nedokdZe branit. Zvlast zavaznym piikladem tohoto muze byt manipulace
potencidlniho zdkaznika — napf. starobniho dichodce, jemuZz je na predvadéci akci
vnucovan nepotiebny a ptedrazeny vyrobek. Stejn¢ tak se plisobi na matky a na déti, aby
kupovali ptfedrazené potifeby pro kojence a pozdéji hracky, které uchvatily déti svou
barevnosti. Dal§im tlakem na zdkaznika je mdda a kazdodenné médii predkladany uzus.
Tomu je potieba se branit a zachovat kriticky pohled na véc, coz neni jednoduché.

Nedostatecna tiroven kritického mysleni mtize byt také pti¢inou ¢lenstvi v nejriznéjsich
fanatickych skupinach, at’ uz v nabozenskych sektich nebo extremisticky orientovanych
politickych sdruzenich. Tato problematika je ovSem S§ir$i a souvisi s dal§imi vlivy na
jednotlivce, naptiklad je patrna souvislost s nizkym sebevédomim a s neschopnosti vyjadfit
svllj nazor a postavit se za n¢j.

Zamgéfeni této prace neni ale na kritické cteni obecné, kdy lze ptfedpokladat, ze bude hrat
majoritni ulohu ve vyuce matefského jazyka a dalSich oblasti prezentovanych praveé
v jazyce matetském, ale na kritickou praci s textem v angli¢tiné vzhledem k roli, kterou
anglictina jakoZto spole¢ny komunikac¢ni prostfedek v dnesnim globalnim svété zaujima.

Metody prace s textem jsou rtizné a ne vzdy dochazi k posunu z irovné rozpoznavani a
ziskdni informaci do tUrovné vysSich mySlenkovych operaci, jako je srovndvani,
vyhodnocovani, zobectiovani, tvofeni souhrnii a zavérl, proto je metodologii Cteni

v angli¢tin€ podle principl kritického mysleni vénovano mnoho prostoru.

SOUCASNY STAV ZKOUMANE PROBLEMATIKY
Vzhledem k faktu, Ze z hlediska $irSiho tématu kritického mysleni byla v posledni dobé

uspésné obhajena tada absolventskych praci v riznych urovnich, jevi se toto téma jako
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velice aktualni'. Aktualnost problematiky podtrhuje fakt, 7e se Ceska republika uz od roku
1997 aktivné podili na edukaci ucitelll v oblasti rozvoj kritického mysleni ve Skolach
vznikem samostatného obcanského sdruzeni (nyni zapsany spolek), které se zabyva
zejména tématikou kritického mysleni skrze ¢teni a psani: Ctenim a Psanim ke Kritickému
Mysleni®. Tento vzd&lavaci program nabizi ugitelim uceleny didakticky systém,
predstavuje konkrétni techniky a strategie, nabizi vyzkousené a fungujici pfipravy na
vyuCovaci jednotky v riznych tematickych oblastech a hlavné v letech 2000 — 2013
vychézely Kritické listy, Casopis pro ucitele a sympatizanty kritického mysleni. V redakéni
radé zasedali odbornici pedagogové ve slozeni Ondfej Hausenblas, Stdpanka Klumparova,
Hana Kostédlova atd., ktefi jsou publikacné aktivni ve sféfe Ctendistvi, vzdélavani a
vychovy.

Zahrani¢ni odbornd literatura na téma kritické mysleni nebo kritické ¢teni ¢itd mnoZzstvi
odbornych publikaci v knizni podobé, ¢lankii z ¢asopist, prezentaci z konferenci apod. jiz
vice nez padesat let. Publikace z Sedesatych let nabizi stale aktualni vysvétleni pojmu
vcetné dosti nadCasovych metod praktického vyuziti naptf. Foolman (1969); Russell
(1956); Shores and Saupe (1953)°, tou dobou u nas puisobili autofi odbornych didaktickych
publikaci se zaméfenim na didaktiku cizich jazykt ¢ili i na didaktiku feCové dovednosti
Cteni sjistou nadcasovosti vzhledem k tehdej§imu rezimu a rigidit¢ k zapadnim
zahrani¢nim vlivim na védu a inteligenci spolecnosti, jmenovité zejména Benes (1970) a
Hendrich (1988). Z modernich autori didaktiky cizich jazykd u nas lze jmenovat Chodéru
(1999), Riese (1999) a v kontextu rozvijeni Ctendiské gramotnosti je nutno zminit
Hesovou (2011), Hausenblase (2011), Altmanovou, Koudelovou, ktefi mimo jiné odborné
aktivity pfispivali do kritickych listd a vénuji se prednaskové ¢innosti na téma rozvoje
Ctenafské gramotnosti. Ze zahrani¢nich autorti vénujicich se literatufe, praci s textem,
kritickému ¢teni mozno uvést Normu Collins, v kontextu metodologie stoji za zminku
autofi jako Harmer (2007) a Scrivenner (2005) a v oblasti modernich vyucovacich metod,
které jsou spojovany s tématem kritické mysleni a kritické ¢teni 1ze zminit napt. Billowse
(1994), ktery se vénuje kooperativni vyuce a Sarkoziho (2011).

Soucasnd doméci literatura je tedy mnohem mladSiho data neZ zahranicni z

pochopitelnych politickych diivodd do roku 1989 v CR, kdy svobodné a samostatné

' Viz repozitafe zavéreénych praci
* Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT), viz.
> SCHNELL, Thomas. Identifying the Basic elements of Critical Reading. University of Missoury.
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mysleni bylo zcela nezddouci. Domaci literatura k tomu tématu je znacné ovlivnéna
programem vy$e zminénym programem Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery
pusobi na domaci pedagogické scéné od roku 1997. Tento program pojednava o kritickém
mysleni zejména v roviné¢ nabizenych aktivizujicich metod ve tfech oblastech podle
dominujici €innosti: ¢teni, psani a diskuze. I z toho je patrno, Ze proces Cteni je jednim z
podiazenych stupiii v tomto pojeti kritického mysleni, Cili se jevi koncepce modelu
,Kkritické ¢teni* jako podfadny element nadiazeného celku ,kritické mysSleni* zvolena pro
potifeby této prace jako uspokojiva. Soucasnd domaéci literatura se zabyva zejména
vysvétlenim autorova chapani pojmu kritické mysleni a poté pomérn¢ hlubokému rozboru
nejrizngjsich metod, jak kritické mysleni naucit & rozvijet'. Néktef autofi pojimaji

o . roow ’ . o cul r v ’ 75
definovani pojmu z méné ortodoxniho hlediska; vymezuji to, co kritické mysleni neni.

CILE PRACE

Nézev prace ,, Re¢ova dovednost ¢teni jako instrument k nacviku kritického mysleni na
2. stupni ZS a niz§im stupni viceletého gymnazia“ stavi fe¢ovou dovednost ¢teni do role
nastroje k rozvoji kritického mysleni; v konecném disledku je tato problematika chapéana
jako prace s textem, se ziskanymi informacemi z textu v roviné nejvyssich myslenkovych
operaci a v tom okamziku hovofime o kritickém cteni. Pojmy kritické ¢teni a kritické
mysSleni jsou nékdy chapany jako synonymni, v kontextu této prace se jedna o vzajemny
vztah, kdy cteni, aby bylo kritické, potfebuje vyuzit kritické mysleni, a kritické mysleni,

které je vyuZivano pfi procesu prace s psanym textem, se stava kritickym ¢tenim.

Zakladni cile této prace jsou popsat soucasny stav problematiky z riznych hledisek:
z hlediska odbornikt, pfistupu ucitell, zkusSenosti zakd; zmapovat uroven prace s textem
na druhém stupni naSich zakladnich Skol, vyzkouSet pfipravené materidly v ramci planu
zlepSeni Urovné systematickym nacvikem, ovéFit jejich ti¢innost, zda doslo ke zlepSeni ve
srovnani s pocatecnim stavem, vysledky okomentovat a zhodnetit praktické vyuziti
pilotovanych materiali véetné limit a doporouceni k systematické vychové ke kritickému
cteni.
FORMULACE HYPOTEZ A METODOLOGIE VYZKUMU

Na zékladé vysledki testovani Ctenédiské gramotnosti PISA je pracovano se zjisténim, ze

uroven Ctendiské gramotnosti je v Ceské republice podprimérnd, tudiz uroven vyuziti

*Grecmanova 2007, Hausenblas, Klooster 2000, Koukolik 2010, Steelova 1997
*Klooster 2010
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kritického mysleni pfi praci s textem nemulze byt uspokojivd. Problematika je v praci
uchopena nejen ve sféfe popisné, ale snaha se koncentruje na posun chapani nizké urovné
Ctenarské gramotnosti a kritického Cteni z popisné roviny do roviny hledéani pficin a feSeni
problému. K popsani stavu a zmapovani situace bylo prostudovano mnozstvi odborné
literatury a myslenky odbornikii jsou prezentovany v teoretické Casti prace; ke zjisténi
postojiit vyucujicich a zkuSenosti zakli poslouzi kvantitativni vyzkum, konkrétné
dotazniky pro ucitele anglictiny na druhém stupni zékladnich Skol a nizsiho stupné
viceletych gymnazii a pro zaky. K pilotdzi metodickych materiald, které by mély vést ke
zvySeni Urovné prace s textem v kontextu kritick¢ho cteni, je vhodnym instrumentem
kvalitativni longitudindlni vyzkum v osmych ro¢nikdch na zakladni Skole. Soucasti
vyzkumu je také analyza ucebnic anglitiny zaméfena na vhodnost textd pro Cteni

s ohledem na principy vychovy ke kritické préci s informacemi.

Na zékladé obou typi vySe popsaného vyzkumu jsou stanoveny naroky jak na
ucitele, tak na wucebnice ¢i vyukové pomicky a vyukové techniky k naplnéni
postulovaného cile ¢ili naucit zaka kriticky myslet. Vysledky Setfeni by mély prokazat, ze
pravidelnd ptiprava krok za krokem a prace s texty a tkoly k nim vyZzadujicimi kritické
mysleni zlepsi troven kritického mysleni u zaku dané vé€kové kategorie. Zavéry vyzkumu

jsou aplikovatelné pro vyuku jakéhokoliv ciziho jazyka.
Vyzkumné otazky byly polozeny ndsledujicim zpuisobem:
a) otazky ke kvantitativnimu vyzkumu s cilem zmapovat situaci
1. Pracuji ucitelé se zaky systematicky na zvySovani urovné kritického ¢teni v
hodinach anglického jazyka za pomoci textii v cilovém jazyce?
Podotazka: Do jaké miry se ucitelé zékladnich Skol orientuji v problematice kritického
Cteni?
Dochazi v hodinéch k naplnéni vSech dil¢ich fazi ¢teni?
b) otazky ke kvalitativnimu vyzkumu s cilem zaznamenat rozdily v Grovni kritického ¢teni

pied a po provedeni procesu systematického nacviku kritického ¢teni

2. Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni Grovni kritického ¢teni pred a po
systematickém nacviku kritického ¢teni u zakli osmych tiid na zakladni Skole nebo na

niz§im stupni viceletého gymnazia?

3. Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni trovni kritického ¢teni porovnadme- li
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vyzkumnou skupinu, kterd prosla systematickym nacvikem kritického ¢teni, a kontrolni

skupinu, ktera timto nacvikem neprosla?

c) otazka ke kvalitativnimu vyzkumu zacilena na moznost ¢i nemoznost se
systematicky vénovat nacviku kritického ¢teni pouze s pomoci ucebnice a k ni pridruzené

metodiky

4. Je v ucebnicich dostate¢ny prostor k nacviku kritického ¢teni tidi-li se ucitel pouze

ucebnici a k ni pfidruzenou metodikou?
Na zaklad¢ vyse uvedenych vyzkumnych otazek je stanoven nasledujici okruh hypotéz.

l. Ucitelé nepracuji systematicky a dostatecné na zvySovani urovné kritického
mysleni/kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka za pomoci textl v cilovém jazyce.
Ucitelé se v problematice kritického mysleni/Cteni dostate¢né neorientuji. V hodinéch ¢asto

nedochazi k naplnéni vSech dil¢ich fazi ¢teni.

2. V porovnani vstupni urovné a vystupni urovné po systematickém nacviku

kritického Cteni jsou viditelné rozdily.

3. Viditelné rozdily se objevuji v porovnani kontrolni skupiny, kterd neprosla

nacvikem a vyzkumné skupiny, kterd nacvikem prosla.

4. V ucebnicich je fada uziteCnych textli a cvi¢eni do jisté miry podporujicich nacvik

kritického ¢teni. Nejedna se ale o systematickou a kompletni metodiku k tomuto nacviku.
STRUKTURA A FORMA PRACE

Cela prace se rozdéluje na dvé casti: teoretickou a empirickou a je ¢lenéna do deseti
kapitol; kazda kapitola je dale délena na podkapitoly a oddily. Do teoretické Casti spada
prvnich pét kapitol, zbylych pét nalezi empirické casti prace. Prvni kapitola se zabyva
vzdélavacim systémem v Ceské republice z pohledu jeho vyvoje k soucasné podobé véetné
kurikularnich dokumentt, jeZ jsou nyni aktudlni a zavazné. Slozky vychovné vzdélavaciho
procesu, zejména osobnost Zaka a ucitele, popisuje podrobné druha kapitola. Pojeti vyuky,
transmisivni jako kontrast ke konstruktivismu, modernimu pojeti souvisejicimu s rozvojem
autonomie zaka feSi tfeti kapitola; Ctvrta se soustiedi na fecovou dovednost cteni
v kontextu moderni soucasné didaktiky. Na vSechny tyto oblasti navazuje kapitola pata,
ktera se velice podrobné zabyva vychovou ke kritickému ¢teni podle principi metodologie

kritického mysleni. Empirickd cast za¢ina kapitolou Sestou, ptipravou a podklady pro

vyzkum; pokracuje kapitolou sedmou zamétenou na dotaznikovou sondu pedagogt a zaku.
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Kapitola osma se zaméfuje na analyzu ucebnic a kapitola devatd ndlezi kvalitativnimu
vyzkumu, pfipravé, realizaci, hodnoceni akéniho vyzkumu a pilotdZe metodickych
materidlti. Desata kapitola tvofi souhrn zjisténych dat, faktorti limitujicich vyzkum, naméta
na jeho rozsifeni a poskytuje zavéry pro praxi. Dilezitou roli hraje také téma zaki se
specidlnimi potfebami v oblasti vychovy a vyuky; toto téma prolind riznymi kapitolami a

je mu vénovan nemaly prostor.

Myslenky autort v odborné literatufe jsou prezentovany vétSinou parafrazovanim
s uvedenim zdroje v poznamce pod cCarou, pfimé citace jsou vymezeny uvozovkami a
takovych je mensina, opét s uvedenim zdroje v pozndmce pod Carou. Odborné terminy
spadajici do problematiky jsou vzdy vysvétleny, a pokud existuje pluralita vysvétleni,
vybrano je to, které se nejlépe hodi do kontextu tématu této prace. Zejména v teoreticke
Casti prace je pouzita fada zkratek, napt. RWCT, KM, KC, RVP, SVP a viechny tyto pojmy
jsou pouzity nejprve v pivodnim znéni v plné formé a poté doprovazeny zkratkou, pfi¢emz
pouze zkratka je pouzivana az pozdé¢ji a veskeré vysvétlivky jsou opét prezentovany

pomoci poznamkového aparatu pod Carou.

Vyzkumna cast je zaméfena zejména na praci zakid s texty; vétSina textl jsou texty
autentické ¢ili nijak neupravené a prezentované v originalni podobé s uvedenim zdroje.

Mensinove se vyuzivaji texty z ucebnice, na kterou jsou zaci vybrani k vyzkumu zvykli.
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1. Organizace §kolského systému v Ceské republice

obyvatelstva.’ Vzdé&lavani v Ceské Republice se d&li na n&kolik Grovni. Prvotni setkani
ditéte se skolni dochdzkou nastdva na trovni mateiské skoly pro déti standardné ve véku
od tfi let (dnes uz se umoziuje vstup do matetské skoly i détem dvouletym); na této Grovni
se dit¢ pfipravuje na vstup do zakladni Skoly. Zakladni Groven vzdélavani se dale déli na
primarni uroven cili prvni stupeni zékladni Skoly, na ktery plynule navazuje druhy stupen —
odpovida niz§imu stupni sekundarniho vzdélavani. Po dokonceni zdkladni Skoly nasleduje
vyssi stupent sekundarniho vzdélavani, postsekundarni vzdélavani a nésledné tercidlni
vzd&lavani. Povinné vzdélavani pro viechny déti v Ceské republice je pouze na trovni
zakladni. Vzdélavani se tidi zejména dokumenty Bild kniha a zdkonem o ptedSkolnim,

sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani’ &. 561/2004 sb.

1.1  Kurikularni dokumenty

Principy a legislativa §kolského sytému v CR vychazeji z Listiny zakladnich prav a
svobod, ze které vyplyvéa pravo na vzdélani, a ze zakona, jenz stanovuje dobu povinné
Skolni dochéazky. V souladu s vy$e uvedenym se uplatituje pravo na bezplatné vzdélavani
na zékladnich a stfednich Skoldch a dle mozZnosti spole¢nosti i na vysokych Skolach.
Skolska legislativa se jesté donedavna opirala o 8kolsky zidkon zroku 1984, ktery
prochazel zménami a vyvojem od roku 1990 do roku 2004. Zmeény se tykaly zejména
délky povinné Skolni dochédzky, kdy doSlo napi. k prodlouzeni osmilet¢ dochazky na
devitiletou s tim, Ze devaty ro¢nik bylo mozno plnit na Skole sttedni. V roce 1995 doslo
k implementaci nejriiznéjSich zmeén; devaty rocnik se stal povinnou soucasti zdkladniho
vzdélavani (vyjma viceletych gymnazii), doslo ke zruSeni ,,jednotné* $koly, bylo zruseno
ustanoveni o povinnosti jednotné ideové orientace vychovy a vzdélavani, Skoldm byla
umoznéna jista mira kurikuldrni a pedagogické autonomie, zacala se zavadét diferenciace
vyuky dle schopnosti a z4jml déti, vznikla varianta k povinné Skolni dochdzce na druhém
stupni zakladnich Skol v podobé viceletych gymndzii, zacaly vznikat Skoly cirkevni a
soukromé. V letech 1991 — 2001 probihajici snahy o formulaci vzdélavaci politiky

s viditelnymi vysledky vyvrcholily vznikem Bilé knihy, Néarodniho programu rozvoje

% Organizace vzdélavaci soustavy Ceské republiky 2008/09 (online), s. 12
7 Jiny nazev ,,gkolsky zakon*
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vzdélavani v CR pro 21. stoleti. V souladu s tim pobihala také p¥iprava nového $kolského
zakona, ktery vesel v platnost 1. 1. 2005. Ve stejnou dobu rovnéz vesel v platnost zdkon o
pedagogickych pracovnicich. V souladu s implementaci nového Skolského zékona a Bilé
knihy probéhlo zavedeni rdmcovych vzdélavacich programti. Vzhledem k vyse uvedenym
zménam Vv postoji ke vzdélavani se v Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy z roku 2007 doporucuje smétovat ceské vzdélavaci soustavy k cilim,
jako je napiiklad rovnost pfilezitosti ke vzdélavani; kurikuldrni reforma; podpora cizich
jazyku, informacnich a komunikac¢nich technologii; tvorba zavadéni systémut kvality,
metod, hodnoceni a vlastniho hodnoceni $kol apod.®

Kurikularni dokumenty se déli na dvé Grovné, na statni a Skolni. Statni aroven kurikula
zahrnuje Narodni program vzdélavani a ramcové vzdelavaci programy ( RVP). ,, Néarodni
program vzdélavani vymezuje pocatecni vzdelavani jako celek. Rédmcové vzdélavaci
programy vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni,
zakladni a stfedni.*”

Skolni uroveii reprezentuji $kolni vzdélavaci programy (SVP), podle nichZ se realizuje
vzdélavani na $kolach. SVP si vytvaii kazda §kola sama dle principit RVP a pii tvorbé
téchto program@i mohou povéfeni uéitelé vyuzivat metodické materialy'® provézejici
postupem zpracovani jednotlivych &asti a etap SVP.

RVP pro zékladni vzdé&lavani (RVP ZV)" navazuje na RVP pro predskolni vzdélavani
(RVP PV) a je vychodiskem pro koncepci RVP pro stfedni vzdélavani. RVP ZV
specifikuje troven klicovych kompetenci a vymezuje vzdelavaci obsah ¢ili ocekavané
vystupy a ucivo, zafazuje prufezova témata, jez jsou zavazna, a stanovuje standardy pro
zakladni vzdélavani, jejichz smyslem je napoméhat pfi dosahovani cili stanovenych RVP
ZV. Realizace obsahu by méla probihat komplexné vetné moZnosti jeho vhodného
propojovani a predpokladd se volba riznych postupti, metod, forem vyuky vcetné vyuziti
vSech podpurnych opatfeni v souladu s individualnimi potfebami zakdi. RVP ZV rovnéz
umoznuje modifikaci vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani zakd se specialnimi

vzd&lavacimi potiebami.'?

¥ Ibid, 5. 23-25
°1bid, s. 5
!9 Hlavni tento material je Manual pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programii, VUP, 2005
"RVP ZV je také zavazny pro vzd&lavani na nizs§im stupni viceletych gymnazii
ZRVP ZV (online), s. 6
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1.1.1 Vzdélavaci oblasti v RVP

RVP ZV rozlisuje orientacné devét vzdélavacich oblasti, kdy kazda z nich je tvofena
jednim nebo vice vzdélavacimi obory. Soucasti vymezeni jednotlivych vzdé€lavacich
oblasti je charakteristika vyjadiujici postaveni a vyznam a definuje obsah jednotlivych
vzdélavacich obort; plynule navazuje Cilové zméteni vzdélavaci oblasti, které popisuje,
k ¢emu je zak prostiednictvim vzdéldvaciho obsahu veden, aby postupné dosahoval
klicovych kompetenci. Vzdé€lavaci obsah vzdélavacich oborti je tvofen ocekavanymi
vystupy a ucivem. Ocekdvané vystupy maji ¢innostni povahu a jsou prakticky orientované.
U¢ivo je v RVP ZV strukturovano do jednotlivych tematickych okruht a je chapano jako
prostiedek k dosaZeni o¢ekavanych vystupi.'®

Vyse zminéné vzdélavaci oblasti v RVP jsou: Jazyk a jazykovd komunikace,
Matematika a jeji aplikace, Informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét,
Clovek a spole¢nost, Clovek a priroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovek a svét
prace a nasleduji dopliujici vzdélavaci obory: Dramaticka vychova, Etickd vychova,
Filmové/audiovizudlni vychova, Tane¢ni a pohybova vychova. Déle RVP uvadi prifezova
témata, jejichz implementace do vyuky miize probihat rizné napf. v rdmci samostatného
pfedmétu nebo projektem zaméfenym na prafezové téma v ramci jedné vzdélavaci oblasti;

realizaci priifezovych témat fesi zejména SVP (viz 5.2.3.).

1.1.2 Kli¢ové kompetence

,Pedagogicka situace na zdkladni Skole mé& byt urCovana etnickym plvodem a
socialnim prostfedim, ze kterého Zaci prichdzeji. RovnéZ rozdilna vykonnost Zaki ma byt
vyvazovana podporovanim riznych talentii, sklond, zajmi a kulturnich a socialnich
zku$enosti. Skola méa podporovat motivaci a vykonnost zaki, méa je vést k zaruGenym
vysledkiim ucéeni a vychovavat je ke vzajemné ohleduplnosti a toleranci. Na zakladni Skole
ma byt poskytovano solidni vSeobecné vzdélani, orientované na situace blizké Zivotu, na
zadavéani konkrétnich loh a na praktické jednani.*'*

Pro to, aby mohlo byt vySe uvedenych cili dosaZeno, zakladni Skola stoji pfed ukoly,
z nichz ty podstatné jsou: podpora osobniho rozvoje; posilovani ucelené¢ho vzdélani a
vychovy; zajisténi zakladnich Skolnich vykonii, hodnoceni a chovani; podpora socidlniho

uceni; profilovani do oblasti uceni zamétenych na povoléani; utvéafeni charakteru casu

3 RVP ZV (online), s. 15
Y BELZ, H., SIEGRIST, M., 2001, s. 19
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straveného ve Skole, klimatu skoly, Skolniho Zivota, a tim Skolni kultury. Tim se do $kol
dostavaji klicové kompetence."

Klicové kompetence jsou jisté univerzalni zptsobilosti a maji byt rozvijeny a vyuzivany
ve vSech vyuCovacich pfedmétech. RozliSuji se znalosti, dovednosti a postoje vedouci
k uméni ucit se, dorozumivat se, spolupracovat, jednat demokraticky, feSit problémy,
pracovat soustiedén¢ atd. Takové kompetence poslouzi zdkovi nejen v kazdém predmétu,
ale hlavné v dalSim Zivoté. Dé&ti si je neosvoji pfi ndcviku jen v jednom z vyucCovacich
predmétii. Napiiklad k tomu, aby se zak dobfe dorozumival, musi v oblasti znalosti znat
vyznamy slov; z dovednosti je tfeba umét dobie stavét véty, vyptat se na vyznam
neznamého slova; z postoji se jevi byt nezbytné vypéstovat v ditéti urcitou zvidavost,
vstficnost k druhym lidem, umét pfi fe¢i pomédhat druhym k tomu, aby porozuméli,
vysvétlovat nedorozuméni, klast otazky tak, aby smétovaly k jadru véci a pfi tom byly
slusné k partnerovi atd. Vyuka podle RVP mé hledat vyvazeny pomér mezi objemem
znalosti a zvladanim dovednosti i utvatenim postoj. '

Kli¢ové kompetence rozeznavda RVP ZV tyto: Kompetence k uceni, Kompetence
k feSeni problémt, Kompetence komunikativni, Kompetence socialni a personalni,
Kompetence obcanskd, Kompetence pracovni. Vztah klicovych kompetenci a kritického

cteni, které je hlavni problematikou zkoumani této prace, je popsan v kapitole 5.2.
1.1.3 Jazyk a jazykova komunikace

Vzhledem k zaméfeni této prace je nezbytné obratit hlavni pozornost k vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace; déli se na vzdélavaci obory Cesky jazyk a literatura,
Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Jazykovd vyuka sméfuje zejména k podpoie rozvoje
komunikac¢nich kompetenci, vybavuje Zdka znalostmi a dovednostmi umoZiujicimi
pfijimat jazykové sdéleni, vhodné se vyjadfovat a realizovat vysledky svého poznavani.
Vzdélavaci obory Cizi jazyk a DalSi cizi jazyk pfispivaji k chdpani skutecnosti, jez
presahuji oblast zkuSenosti zprostfedkovanych jazykem matetskym; poskytuji predpoklady
pro komunikaci zakli v rdmci integrované Evropy a svéta. Kromé snizovani jazykovych
bariér umoziiuje osvojovani cizich jazykii proniknout blize do odliSného kulturniho
prostfedi a prohlubuje tak potfebu mezindrodniho porozuméni a tolerance. Pozadavky na

vzdélavani v cizich jazycich stanovené v RVP vychéazeji ze Spole¢ného evropského

5 Ibid, s. 19-20

16 Kligové kompetence v zakladnim vzdélavani, 2007, s. 7-8
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referencniho ramce pro jazyky (SERR), ktery popisuje rizné Grovné osvojeni daného

jazyka.'’

1.1.4 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro cizi jazyky

Spoleény evropsky referencni ramec pro cizi jazyky'® je dokument vytvofeny radou
Evropy jako nastroj pro zpracovani jazykovych sylabti a jako pravodce pro tvorbu
kurikula, materiala pro vyucovani a pro hodnoceni jazykovych urovni. Vyuziti SERR ale
ptesahuje Evropsky kontinent a vyskytuje se i jinde ve svété. SERR je dostupny ve 40
jazycich."

SERR stanovuje Sest stupni v mezindrodni kodifikaci a tyto definuji dosazenou
jazykovou uroveni od Al na pocatku po C2 na zavér, kdy osvojeni jazyka dosahlo vrcholu.
Na zakladni skole lze dosahnout v rdmci vyuky Ciziho jazyka trovné Al po ukonceni
prvniho stupné ZS a druhy stupen je zavrSen trovni A2. S ohledem na zaméfeni této prace
je nezbytné se podrobnéji vénovat trovni sméfujici od Al k A2.

Uroveti jazykového osvojeni uvadéna v RVP je oznaena stejn&, jako odpovidajici
uroven dle SERR. Jazykové deskriptory v SERR jsou nezavazné na rozdil od o¢ekavanych
vystupli v RVP pro dané vzdélavaci obdobi. Zatimco deskriptory v SERR slouzi jako
pomiucka pro tvorbu materidlli a nezohlediiuji vék, ocekavané vystupy v RVP vyjadiuji
minimum pro vypracovani vzdélavaciho obsahu a zohlediiuji vék zaki i typ $koly.*

Obecna charakteristika dosazené jazykové tirovné popisuje, co zak ovlada. Al, vstupni
Groven jazyka zakd pii podatku dochazky na druhy stupen ZS, uvadi, Ze zak rozumi
znamym kazdodennim vyrazim a elementdrnim frazim vztahujicim se ke konkrétnim
potiebam. Predstavi se a klade jednoduché otdzky informativniho charakteru, jednoduse
odpovida a velmi jednoduchym zptisobem se domluvi. Na trovni A2 zak komunikuje
jednoduchym zplisobem v oblastech tykajicich se jeho vlastni osoby, rodiny, nakupovani,
mistopisu a zamé&stnani.*'

RVP déli ocekavané vystupy na jednotlivé fecové dovednosti; pro urovein Al neuvadi
ale vSechny, chybi zde poslech s porozuménim, ten se objevuje v popisu trovné A2, ktera

obsahne jiz vSechny fteCové dovednosti: poslech s porozuménim, mluveni, cteni

7RVP ZV (online), s. 17,18
'8 Common European Framework (CEFR)
!9 CEFR (online)
20 Spolegny evropsky referenéni ramec pro cizi jazyky v CR (online)
2IRVP ZV (online), s. 18
24



s porozuménim a psani. V navaznosti na o¢ekavané vystupy vymezuje RVP ucivo pro Cizi
jazyk a Dalsi cizi jazyk. Na trovni Al se u¢ivem rozumi prace se zvukovou a grafickou
podobou jazyka, vystavba a rozvoj slovni zasoby v komunikac¢nich situacich probiranych
tematickych okruht (napi. domov, rodina, Skola, volny ¢as, povolani, jidlo, lidské télo,
kalendarni rok, ptiroda atd.), prace se slovnikem, mluvnice zaméfend na zékladni
gramatické struktury s toleranci elementarnich chyb nenarusujicich smysl sdéleni. Na
urovni A2 dochézi k rozsiteni tematickych okruhti naptiklad o realie a k prohloubeni jiz
osvojeného uéiva.”

K dosazeni odpovidajici jazykové trovné zakd se predpokladd vyuziti rtznych
vyukovych metod a forem vyuky, tak i riznych metodickych materialt, naptiklad ucebnice
mohou poskytovat dobrou oporu pro jazykové vzdélavani a jsou oznaceny deskriptorem
urovné A1-C2. O jazykovych znalostech nevypovidd mnozZstvi uc€iva, ale schopnost Zaka
komunikovat v cizim jazyce na dané urovni. Kromé ucebnic je platnym pomocnikem také
Evropské jazykové portfolio, které obsahuje vystupy pro jednotlivé fecové dovednosti na
vSech jazykovych Urovnich ve srozumitelném jazyce a poskytuje taky oporu pro zaky pfi

s IR T2 524 o 23
sebehodnoceni a sledovani dil¢ich pokrokii.

1.1.5 Reova dovednost &teni v kurikularnich dokumentech

Prace stextem se objevuje v rdmci ocekavanych vystupll nebo v rdmci deskriptorti
SERR v receptivnich feCovych dovednostech, pokud se jednd pouze o cteni
s porozuménim ¢i1 vyhleddnim informace; pokud navazuje na cCteni s dopliiovanim
informaci do textu nebo jina pisemna ¢innost, jedna se o produktivni dovednost.

RV ZV vymezuje vramci vzdélavaciho oboru Cizi jazyk nasledujici ocekavané
vystupy. Na trovni Al zék rozumi obsahu jednoduchého kratkého psaného textu s vizualni
oporou. Na zdklad¢ textové a vizudlni opory piSe slova a kratké véty; vyhleda potifebnou
informaci v jednoduchém textu vztahujicimu se k osvojovanému tématu; rozumi
jednoduchym kratkym textim z béZzného zivota. Na urovni A2, kterd uzavird druhy stupen
ZS, zak vyhleda pozadované informace v jednoduchych kazdodennich autentickych
materialech a kratkym a jednoduchym textim rozumi.*

SERR se vénuje v ramci deskriptorii feCovym dovednostem podrobnéji. Pro predstavu,

jak prace s textem na urcitych Urovnich funguje, je zde uvedeno nékolik ptikladi. Na

2 Ibid, s. 24-27
2 Spoleeny evropsky referenéni ramec pro cizi jazyky v CR (online)
2 RVP ZV (online), s. 25,26
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urovni Al zék rozumi jednoduchym sdé€lenim ve ¢teném textu a vyhleda v textu znama
slova. V nésledujicim ptikladu hledaji zaci odpovéd’ na otazku porovnanim obrazku a textu
dopisu. Vyhledaji v ném jména osob, zvitat a veci, které vidi na obrazku. Porozuméni textu
usnadiiuje vizualni ndpovéda v podob¢ obrazku. Dale mtize prace s textem pokracovat jeho
reprodukovanim v podobé ptevypravéni napiiklad. Na trovni A2 zaci rozumi kratkym
textim tykajicich se kazdodennich situaci a tato prace s textem je Casto doprovazena
dalSimi jiz produktivnimi tkoly k textu. Porozuméni lze ovétovat formou otazek, kdy je
zék veden k pouziti jednoduché dedukce. Na trovni A2 pfi porozuméni textu neklademe
otazky vyzadujici pfi hledani odpovédi pracovat se skrytym vyznamem slov ¢i vét,
synonymy ¢i opisnymi vyrazy. Obtiznost musi byt vyssi nez u Al; feSenim nebude tedy

vyhledat v textu pouze konkrétni slovo nebo slovni spojeni, ale celou vétu.?
1.1.6  Skolni vzdélivaci program

Z hlediska legislativniho chéapani je Skolni vzdé€lavaci program povinny dokument
stanoveny Skolskym zdkonem, za jehoz realizaci zodpovida feditel. V roviné pedagogické
je SVP popisovan jako svobodna formulace piedstav o vzdélavani na dané $kole postavena
na propojeném Usili a zkuSenostech jednotlivych ucitelli. Z toho o€ividné vyplyva, jak je
dalezita spoluprace vSech uditelti sméfujici k jednotné smysluplné koncepci, v niz dochazi
k ptisobeni na zaky jednotlivymi uciteli v jednotlivych pfedmétech sice jednotlive, ale
ptesto spolecné, jelikoz se sily uciteltl spojuji ve findle do jedné. Rovnéz se tedy tato prace
stava prostiedkem profesniho zdokonalovani ugitelt. Evaluaéni funkce SVP piinasi
uceleny systém hodnoceni zakli i pro sebehodnoceni Cinnosti $koly. Slouzi také jako
vyznamny motiv pro dal§i zmény ve vzdélavani. V roviné spoledenské se SVP objevuje
jako prostfedek propagace Skoly 1 jejich zdmért. Umoziiuje pruznéji reagovat na konkrétni
situaci, zvysit pitazlivost vzd&lavaci nabidky $koly a prosadit se v povédomi vefejnosti.*®

Podle zakona je SVP uréen kazdému, kdo ma zijem jej Gist, ale prioritnd je uréen tiem
skupinam: Skole; rodi¢im, pfipadné Zakim; institucim. Pro zaméstnance Skoly ma
vyznam nejen z hlediska vlastni tvorby do dokumentu vnesené, ale také jako orientacni
ukazatel pii vybéru skoly jako potencialniho pracovisté. Pro rodi¢e je SVP smérodatny
zejména pii vybéru skoly pro Zéka, protoze mohou posuzovat, zda to, co skola povazuje za

dalezité¢ a klade tam duraz, je stejn¢ dilezité z jejich pohledu. Spravni a kontrolni Gfady

2 Spoleeny evropsky referenéni ramec pro cizi jazyky v CR (online)
26 Manual pro tvorbu §kolnich vzdé&lavacich programi v zékladnim vzd&lavani, 2005, s. 8,9
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pfipadné zfizovatelé Skol, vyzkumné a vzdélavaci instituce apod. mohou podle svého
zaméteni v SVP hledat potfebné informace k dal§imu zpracovavani a vyvozeni zavéri
souvisejicich témat jako je dal§i vzdélavani ucitell, financni a materidlni podpora Skol

apod.”’
1.1.7 Vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami dle kurikula

Vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami fesi RVP ZV s ohledem na
legislativni nafizeni a doporuceni. V této souvislosti se objevuje termin ,, podpiirna
opatfeni®, ktera umoziuji zaklim se specialnimi vzdélavacimi potiebami na tyto potieby
vhodné reagovat a napliiovat je.

Podle RVP ZV slouzi podpiirna opatfeni*® k tomu, aby 74k se specialnimi vzd&lavacimi
potfebami mohl napliovat své vzdélavaci moznosti a mohl uplatnit sva prava na
rovnopravném zdkladé s ostatnimi. Poskytnuti podpirnych opatieni je pro takové zaky
bezplatné podle § 16 skolského zakona.”

»Podplirna opatfeni se podle organizacni, pedagogické a finan¢ni naro¢nosti ¢leni do
péti stupni. Podplirnd opatteni prvniho stupné uplatiiuje Skola nebo Skolské zatfizeni i bez
doporuceni Skolského poradenského zafizeni na zdkladé planu pedagogické podpory
(PLPP). Podptrna opatieni druhého az patého stupné lze uplatnit pouze s doporucenim
SPZ*" Zaclenéni podparnych opatieni do jednotlivych stupiit stanovi P¥iloha &. 1 vyhlagky
&.27/2016 Sb.+!

Proces implementace podplrnych opatfeni do vzdé&lavani musi probihat v souladu
s faktem, Ze se zaci ve svych individudlnich potfebach a moZnostech lisi. Cilem tohoto
procesu je maximalné vyuzit vzdélavaci potencidl kazdého Zaka s respektem k jeho
individudlnim moZnostem a schopnostem. UCcitelé by méli veskeré své plsobeni
stanovenym podplirnym opatfenim pfizptsobit. Realizace podpiirnych opatieni Skolou a
Skolskym zafizenim podléha vyhlasce ¢.27/2016 Sb. Vzdélavani vSech zaki dané Skoly je

realizovano podle SVP (viz 1.1.6.) a SVP zaroven slouzi jako podklad pro zpracovéni

* Ibid, s. 9,10

28 Podpiirna opatieni maji celkem 5 stupniti podle zavaznosti a charakteru problému

2 RVP ZV 2017 (online), s. 145

30 §PZ = ¥kolské poradenské zafizeni (napf. pedagogicko psychologické poradna), dle § 16 odst. 2 8kolského zakona
3IRVP ZV 2017 (online), s. 145
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planu pedagogické podpory (PLPP) nebo individualniho vzdélavaciho planu (IVP). Oboji
zpracovava $kola.*?

Skola voli prvni stupeii podpiirnych opatieni v piipadé, Ze je hloubka a rozsah zakovych
obtizi zvladnutelny pedagogickymi postupy. V ptipad¢€ nutnosti spoluprace vice pedagogi
je vhodné vytvotit PLPP, ktery charakterizuje Zakovy problémy ve vztahu k postuptim a
metoddm prace a organizace vzd&lavani.*® Pro druhy aZ paty stupei®® podpory navrhuje
podplirna opatieni Skolské poradenské zatizeni, které spolupracuje se Skolou a konecné
vyhodnocuje efektivitu podparnych opatieni. Skole je pfiznano finanéni zvyhodnéni,
pokud vzd&lava Zdka/zaky s podporou druhého aZ patého stupnd.*Tento zpiisob
vzdélavani vSech zaki bez ohledu na jejich zdravotni, socidlni, kulturni a jiné
znevyhodnéni se nazyva inkluzivni.

Ocekavané vystupy vzdélavani stanovené v SVP lze pomoci IVP s vyuzitim
podplrnych opatfeni upravovat a to u zakt s ptiznanou podporou stupné tii a vyssi a je
mozné prizpusobit i vybér uciva, ale ocekdvané vystupy musi byt vyssi, nez jsou podle

RVP pro zakladni skoly specialni (RVP 7S8).%
1.1.8 Vzdélavani nadanych Zaki

RVP rozliSuje pojmy nadany zak a mimofadné nadany zdk dle miry zdkova nadani.
Nadany zak vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, umeéleckych ¢i socidlnich
dovednostech. Pokud je tato troveil nadani mimotadnd, jedna se o mimofadné nadaného
zéka.”’

Jak jiz bylo vysvétleno vyse, Skola musi zajistit podminky k co nejveét§imu vyuziti
potencidlu kazdého Zéka s ohledem na jeho individualni moznosti, a to se tykd i1 nadanych
zakul. Stejné, jako se v souvislosti se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami hovoii o

stupni podpory v rozmezi 1-5, podobné stupné podpory jsou rozliSovany i pro péci o Zaky

* Ibid

33 Podpiirna opatieni (online)

34 2. stupei podpory — 74k selhavé z divodu oslabeni kognitivnich funkei (hraniéni inteligence), oslabené dorozumivéni,
oslabeni sluchu a zraku, 3. stupefi — lehké mentalni postizeni, slabozrakost, nedoslychavost, neznalost jazyka, télesné
postizeni, tyrané déti, 4. stupen — stiedni ¢i tézka mentalni retardace, hluchota ¢i nevidomost, tézké télesné postizeni,
autismus, neschopnost komunikace, 5. stupeil — hluboka mentalni retardace, kombinace té¢zkého zdravotniho postizeni

33 Rozdilny vyznam pojmii integrace a inkluze (online)

3 RVP ZV 2017 (online), s. 145

¥ Ibid, s. 148
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nadané a mimotadné nadané a to v rozsahu 1-4. Skola stanovuje pravidla pro vzdélavani u
podpory stupné 1 a 2 &ili vytvaii PLPP nebo IVP. Skola miZe piipadné stanovit dalsi
opatfeni vedouci k zajisténi optimalnich podminek vzd€lavani; stanovuje pravidla pro
zapojeni dalSich subjekti do systému péce o nadané a mimoiadné nadané zaky, umoznuje
pfed¢asny nastup ditéte ke Skolni dochdzce, umoznuje vytvareni skupin mimotadné
nadanych zakl nebo specializovanych tfid, umoziuje zdkovi ucast v predmétech vyssich
ro¢nikti apod.

Z vyse uvedeného je zcela ocividné, ze v souCasnosti je naprosto bézné pro kazdého
ucitele vzdélavat heterogenni tfidu, ve které jsou zaci s riiznymi specifickymi potfebami a
zajmy piipadné integrovani ¢i inkludovani Zaci. Bliz8i souvislosti s praktickou realizaci
vzdélavani s ohledem na téma této prace, kritické cteni, jsou uvedeny v kapitole 5.3.5.
Nutnost diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu se v soucasnosti dostava do
ohniska zajmu nejen odbornikli, ale i1 vefejnosti, zejména diky novému systému
podpirnych opatieni, ktery je platny od 1. 9. 2016 a vznikl v ramci novelizace Skolského

zakona.
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2 Vychovné-vzdélavaci proces na zakladnich Skolach

Tato kapitola pohlizi na vychovné-vzdélavaci proces jako na celek, jehoz slozky,
subjekty, jsou ve vzijemné interakci. Nasledujici podkapitoly se veénuji jednotlivym
subjektim tohoto vychovné-vzdélavaciho procesu a uchopuji praktické dopady vzajemné
interakce téchto slozek s ohledem na to, jaké tendence prevladaji. Dostavame se zde tudiz
k podrobnéjsimu vymezeni role zéka, ucitele a jejich vzajemnému plisobeni ve vychovné-
vzdélavacim procesu a dale k interakci s u¢ivem, vyuCovacimi postupy a metodami a
dal$imi organizacnimi a materidlnimi podminkami vzhledem k cilim vyuky a k cilim
vyuky cizojazyéné ve vztahu k RVP a SVP**(viz 1). Zakova osobnost je zde uchopena také
z hlediska vyvojové psychologie a to zejména ve vztahu ke kognitivnim procesim.
Pozornost je zde také vénovana diferenciaci a individualizaci vyuky i se zfetelem zakim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, se kterymi se bézné¢ setkdvame na zdkladnich

skolach.

2.1 Osobnost uditele a Zaka z obecné psychologického hlediska

Nez pristoupime k vysvétleni specifickych ryst hlavnich subjekti ve vychovné-
vzdélavacim procesu, je tfeba vymezit pojem osobnost v obecném chapéni a teprve poté se
dostaneme k vymezeni osobnosti zdka a ucitele v uz$im kontextu. Nakonecny uvadi, ze
definice pojmu osobnost se v soucasnosti rizni s ohledem na riiznorodost pojeti predmétu
psychologie, napt. v kontextu behaviordlni psychologie (vé€da o chovani) je pojem
osobnost chapan jako systém vnitinich faktor, které podminuji chovani jedince,
respektive jde o systém naudenych tendenci chovat se v uréité situaci uréitym zptisobem.*
Ve svém velmi obecném pojeti se dd pojem osobnost definovat také jako ,,jedinecny
systém rysa“*’ . Pro chapani osobnosti uéitele a zaka ve vychovn&-vzd&lavacim procesu je
pozornost vénovana chovani v urcitych situacich v ramci Skolniho prostiedi zcela na miste.
Obecn¢ vSak podle Nakonecného plati, ze pojem osobnost v psychologii vyjadiuje

organizovany, dynamicky a interindividualné odlisny celek psychofyzickych dispozic,

3 Cile a osekavané vystupy odpovidaji hierarchii kurikularnich dokument, ucitel si stanovuje cile vyucovaci jednotky
nebo cile na delii obdobi a tyto sméfuje k naplnéni odekavanych vystupt podle SVP. Pribé&zné ovéiuje a hodnoti diléi
vysledky.

3 NAKONECNY, M., 2009, s. 17

“ GUILFOR,J. P., in NAKONECNY, M., 2009, s. 17
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které podminuji pribéh a projevy psychickych procest. Za zakladni okruhy psychologie
osobnosti povazuje genezi a utvareni osobnosti, strukturu a dynamiku osobnosti.*'

Geneze a utvareni osobnosti se zaobira zejména procesem vyvijeni osobnosti a vznikem
,ja*“ a jeho vyvojem vedoucim k sebepojeti. Dulezitou roli zde hraje proces socidlniho
uceni. Struktura osobnosti zahrnuje vnitini uspofddani osobnosti a psychické vlastnosti
osobnosti a déale popisuje typologii osobnosti napt. dle introverze, extraverze. Dynamika
osobnosti fesi zejména vnitini Cinitele chovani a souvisi s motivaci, kdy motivy jsou
chapany jako hybné sily ovliviiujici chovani osobnosti. V neposledni fad¢ je potieba zminit
pojem charakter, ktery se podili na chovani a jednani jedince ve spoleCnosti v interakci s
ostatnimi lidmi. Hlavni prvek charakteru je vztah jedince k sob& samému. ** Cap definuje
,.charakter jako soustavu vlastnosti (ryst1), které maji morélni vyznam.“*

Dulezity pojem ve vztahu k osobnosti clovéka z psychologického hlediska je také
temperament. V Capové vykladu ,temperament je soustava vlastnosti, které se projevuji
zplisobem reagovani, chovani a prozivani ¢lovéka, zejména zptisobem vzniku a priabéhu
citovych procesti a jejich vyrazu: jak snadno city vznikaji, jak jsou silné, jak rychle
probihaji a stiidaji se.«**

Podle Nakone¢ného je ¢lovek sice spoleCenskou bytosti, ale také je bytosti biologickou,
coz se projevuje zejména v oblasti fyziologickych potieb a télesnych funkci, a své
pfirozené potieby (napi. potiebu pfijimani potravy) uspokojuje v souladu s kulturné
uréenymi zpusoby. Jako zakladni biologické determinanty autor uvadi: 1) behavioralni
strategie, instinkty a mechanismy uceni, 2)druhové specifickd stavba a funkce nervové a
humoralni soustavy a 3) dédi¢nost. V soucasnosti se také zdlraznuje vliv evoluce; zejména
ve vztahu k interakci genetické vybavy a zkuSenosti a uéeni.*

Zkoumani osobnosti ucitele a Zaka ve vychovné-vzdélavacim procesu se zna¢né opird o
role, které tyto subjekty zaujimaji, coz je odvétvi pedagogické psychologie €ili psychologie
aplikované do praxe. Podle Nakonecného se ve starSi psychologii rozliSovaly pojmy
osobnost — vnitini psychicka podstata clov€éka a osoba — vnéjsi vefejny projev psychiky

Sloveka.*

*Ibid, 5. 23- 24

“Ibid, s 455-456

B CAP, 1., 1980, s 64

* Ibid, s. 62

SNAKONECNY M., 2009, s. 42-43
“NAKONECNY,M., 2009, s. 34
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Podle Capa lze osobnost jako slozity celek rozebrat na schopnosti a na rysy osobnosti.
Schopnost je napt. hudebni sluch, prostorova predstavivost, intelektové schopnosti aj. a
zaroven autor uvadi, Ze schopnosti souvisi s dovednostmi (n€kolik dovednosti tvoii
schopnost) a zdokonalovanim dovednosti dochdzi k rozvoji ptislusné schopnosti. Rysy
osobnosti jsou relativné stalé psychické vlastnosti jako napf. druznost, samotaistvi,
prchlivost, vztah k lidem, sebeovladani, stabilita ¢i labilita, introverze a extraverze atd. Pro
potieby pedagogické psychologie hraji intelektové schopnosti obzvlasté dalezitou roli.*’
V souvislosti s temperamentem se setkdvame s pojmy sangvinik, cholerik, flegmatik,
melancholik a také se v urcitych souvislostech stavi do vztahu s introverzi a extraverzi.

Nasledujici podkapitoly jsou vénovany rozboru osobnosti ulitele a zaka v uzS$im
kontextu; v souvislosti se Skolnim prostfedim a s aspekty, které hraji dulezitou roli pii
planovani vyuky (metody, formy prace atd.) a k jeji realizaci. Hlavnim tématem této prace
je kritické ¢teni jako fecova dovednost v anglickém jazyce; zaméfeni vyuky je tedy ziejmé.
V ramci této kapitoly se budeme zabyvat i osobnosti zdka ve vztahu k vyuce anglického
jazyka na 2. stupni zakladni Skoly a typologii ucitele ve vztahu k rozvoji Ctenafstvi v
anglickém jazyce. Specifika Ctenafstvi vedouciho ke kritickému cteni jsou vymezena v

kapitole 5.

2.2 Ucitel a jeho osobnost ve vychovné-vzdélavacim procesu

Ucitel je jednim z hlavnich subjektd vychovné-vzdélavaciho procesu, ale jeho role v
ném se mohou velice lisit. Ucitel neni primarn€ zamé&stnani, ale hlavné poslani. Z toho
vyplyva, Ze profesi uclitele nemiize vykonavat kazdy a ne kazdy, kdo vystuduje
pedagogickou fakultu je dobrym ucitelem. Ze zkuSenosti vime, jak ndro¢né povoldni to je a
jaké naroky jsou kladeny na ucitelovu osobnost.

Dobry ucitel musi mit takové vlastnosti a dovednosti, které umoziuji plisobit na zka
vychovné-vzdélavacim zplisobem a rozvijet jej v maximalni mozné mife. Z vlastni praxe
vime, Ze se v soucasnosti vyskytuje na zakladnich Skoldch nemaly pocet integrovanych
74kt a zakd s podparnymi opatfenimi®, coz zvysuje naroky na schopnost ugitele
prizptsobit veskeré konani individualité zaka. Dnes neni vyjimkou, zZe se téméf v kazdé
ttidé vyskytuje nékolik takovych zakl a kazdy z nich ma jedine¢né pozadavky na proces

vyuky. Nelze si ovSem myslet, ze zbyli Zaci ve tfid¢ jsou vSichni stejni; kazdy Cloveék a

YT CAP, J., 1980, s 61-62
* Stav na 13. ZS k 29. 8. 2018, z poétu 503 zakii je 74 s IVP, plinem pedagogické podpory nebo s plinem podptirnych
opatieni
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tudiz kazdy zak je individualitou, coz vyplyva z vySe uvedeného rozboru pojmu osobnost.
U integrovanych zaki (IVP nebo plan pedagogické podpory®) a zaki s podpirnymi
opatfenimi jsou jejich individualni potteby v uréitych smérech mnohem vyrazn&jsi*'.

Ucitelstvi tedy klade naroky jednak na vzdélani — predpoklada se, ze ucitel je
vysokoskolsky vzdélany se zaméfenim na piislusny obor, ktery bude vyucovat. Z tohoto
naroku vyplyva, ze ucitel musi byt inteligentni a schopny splnit veskeré pozadavky studia.
Dal$im pozadavkem na ucitele kromé vzdélavani zdky vtom oboru, na ktery je
specializovan, je pozadavek vychovny; mj. vyplyva z terminu vychovné-vzdélavaci proces,
jehoz je ucitel hlavni slozkou. Pro to, aby ucitel mohl zaky vychovavat, je potieba, aby byl
sam pro né€ vzorem, tzn., identifikoval se s normami spolec¢nosti a piedaval je dal vhodnym
zpusobem, ale také musi mit urCity charakter a soubor vlastnosti, napt. trpélivost. Respekt
k jedinecnosti zdka je vzhledem k vySe uvedenému samoziejmy pozadavek.

Postaveni ucitele a jeho role ve vychovné-vzdélavacim procesu se zna¢né lisi nejen jeho
postojem k zaklim, ale také ksobé samému. Billows kritizuje Skolstvi s klasickym
tradi¢nim ucitelem, ktery byl v minulosti degradovan na zprosttedkovatele cizich myslenek
a neni schopen (nebo ochoten) uplatiiovat vlastni kreativni mysleni a samostatnost. Tohoto
ne§varu je potieba se zbavit, nebot’ to negativné ovliviiuje zaky i uitele samého.”!

Prof. Rudolf Kohoutek ve svém ¢lanku vysvétluje vliv ucitelovy osobnosti na zaka
takto: ,,Ucitelova osobnost ma ve vyu€ovaci a vychovné praci stale rozhodujici, hlavni
ulohu. Predpokladem kladného vlivu na Zaky je autorita ucitele, jeho kvalifikovanost a
pusobivost jeho osobnosti. Autorita ucitele je pfitom znacné zavisla na jeho spole¢enské a
odborné povésti, na jeho charakterovych a moralnich vlastnostech a fidicich schopnostech.
Pedagog imponuje Zakiim pfedevsim svym kladnym a spravedlivym postojem k nim, a
teprve pak svymi znalostmi a pracovnimi schopnostmi, klidem a objektivnosti. Pro svého
oblibeného ucitele Zaci Casto vykazuji zvySené pracovni Gsili. Vliv ucitele nenahradi ani
ucebnice, ani mravni poucovani, ani soustava trestll a povzbuzovani. Osobni ptiklad ucitele

a charisma jeho osobnosti jsou nenahraditelné. Slovni plisobeni ucitele ma ¢asto sugestivni

# 74lezi na stupni opatfeni, ktery stanovuje pedagogicko psychologicka poradna (PPP). IVP je individualni vzd&lavaci
plan pro stupen 2, plan pedagogické podpory ( PLPP) je pro zdky s méné zavaznymi potizemi se stupném 1 a pro
nejméné zavazné obtize je plan zavedeni podptrnych opatfeni do vyuky.

30 Veskeré tyto informace poskytuje PPP, kazdy vyulujici se seznami se zpravou o psychologickém vysetieni a dalsich
zaveérech, které PPP ustanovi a ve spolupraci s vychovnym pedagogem pak vyucujici stanovuje jakym pfistupem,
kterymi metodami a formy prace bude na zaka ptisobeno v edukativnim procesu. Popsala autorka prace postup, ktery je
dodrzovan na 13. ZS v Plzni ve spolupréci s PPP v Plzni.

STBILLOWS, L., F., 1994, s. 16
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dosah. Kazdy typ osobnosti ucitele mé vztah a tendenci preferovat urcity styl vyucovani a
pozadovat u 7aki uréity styl udeni.«>

Vzhledem k vySe zminéné tendenci preferovat urcity model vyucCovéani a vyzadovat
urcity styl uceni od zaki 1ze rozdélit ucitelovu osobnost podle celé fady typologii. Jedno z
moznych zcela zakladnich d€leni je na paidotrop a logotrop podle Caselmanovy typologie.
Toto déleni se odviji od toho, jak silny ma ucitel vztah ke ,,svému® vyu€ovanému oboru a
jak silny ma vztah k zaktim a k vlastni metodologii — jak ,,sv{ij* predmét vyucovat. Nekteti
ucitelé mohou byt velice vzdélani ve svém oboru, ale neovladaji metody a strategie, jak
obor — pfedmét vyucovat. Kohoutek popisuje logotropa jako ucitele se silnou orientaci na
ucebni predmét a tim padem na zakiv vykon ve smyslu dosazené urovné znalosti a
paidotropa jako ucitele, ktery je orientovan zejména na zdka a zaméfuje se na jeho
osobnost ve smyslu formovani zZakovy osobnosti. Caselman, kterého Kohoutek cituje ve
svém clanku, jesté dale délil logotropa a paidotropa podle orientace na filozoficky
orientovan¢ho logotropa, kterému zéalezi na svétovém néazoru, a na odborné védecky
orientované¢ho logotropa, ktery se v mnohem vétsi Sifce a zcela konkrétné zabyva svym
oborem. Individudlné psychologicky orientovany paidotrop ma za cil pochopit kazdého
zaka, ziskat jej a utvaret jeho osobnost zatimco obecné psychologicky orientovany
paidotrop si klade vychovné cile ve vSeobecnéjSim méfitku, napt. jak vzbudit zajem.
S touto typologii také souvisi pojem autorita. Autoritativni typ, jenZ vynaklada usili na
tomu paidotrop chce byt zaklim spiSe pfitelem a je to tzv. socidlni typ. Zde ale existuje
nebezpedi problémi s disciplinou, pokud je jeho osobnost tzv. slabd.>

Lewinova™ typologie dé€li osobnost uditele na typ dominantni, nezasahujici (liberalni) a
integrani (demokraticky). Dominantni ucitel je autoritativni a uplatiluje ncekdy az
diktatorsky styl vychovy, rozkazuje, hrozi, trestd. Temperamentem je Casto cholerik.
Nezasahujici (liberalni) ucitel do prace zakl v podstaté nezasahuje, nefidi ji a ma Casto
neopravnénou davéru v zaky. Takovyto ucitel nezajistuje ani potiebnou organizaci pro
¢innosti a Zaci maji tendence pracovat chaoticky. Integra¢ni (demokraticky) typ ucitele ma
naopak dostatek kontroly a zaroven poskytuje zakiim adekvatné pevné vychovné plisobeni.

Zakam poskytuje dostatek prostoru pro inciativu, samostatnost a tvofivost. A¢koliv se

2 KOHOUTEK, R. Typy osobnosti ugitel (online)
> Ibid
>* Jak uvadi Kohoutek, Kurt Lewin (1890-1947) byl americky psycholog némeckého piivodu
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tento styl vedeni vyuky zda byt idedlnim, je to styl velmi naro¢ny a je potieba se mu ucit.
Zvladnout jej mize 1 pivodné dominantni typ, ale je potieba korigovat miru dominance
tak, aby nepievladala.”

Cap ve své publikaci poukazuje na vysledky Lewinova vyzkumu a uvadi, Ze
autokraticky / dominantni ucitel vyvolava v zacich vysSsi drézdivost i agresivitu vuci
ostatnim, pfi¢emz napéti déti mohou zmirnit spoleénym odporem viéi uciteli, nebo mohou
byt naopak velice submisivni a poslusné az apatické. V kazdém ptipad¢ jsou zaci zcela
zavisli na pochvale a uznani ucitele; mohou se také vSemozné snazit strhadvat na sebe
pozornost. Integracni typ ucitele ma lepsi vysledky jak v kédzni, tak i ve vztazich mezi
détmi navzajem. Pfi pfechodu na tento styl vedeni vyuky sldbne opozice zaki proti uciteli
a jsou ochotni pracovat podle rozumnych pozadavkil a maji tendence spojovat sily k feSeni
problému a ke zvladani ptekazek. Liberalni vychova neni tolik Skodliva, jako ryze
dominantni, ale neposkytuje détem normy a pozadavky a to je nezbytné pti snaze formovat
charakter. *°

Podle Capa je styl vychovy a osobnost uditele formantem vychovy, ktery podstatné
ovliviiuje utvareni celé osobnosti zakl a plsobi na jejich ¢innosti béhem praci i ve volném
Case, na rozvoj feci a intelektu, kreativity a zajmu, na vztah ke spoleCenskym normam atd.
Jednim z velmi zavaznych tkoll ucitele je kromé utvareni novych ryst také pfeména téch
stavajicich nezddoucich, které¢ byly zformovany vlivem nedostatki ve vychové.
Pievychova je obtizny ukol pro ucitele, protoZe jiz zformované vlastnosti kladou odpor
novému vychovnému plisobeni. V tomto kontextu se pozornost obraci k charakteru,
sebepoznani a sebehodnoceni.”’

Cile vychovné-vzdélavaciho procesu na zékladnich Skolach jsou popsany v RVP ZV a
obecné¢ vzato se jednd o formovani a rozvijeni kli¢ovych kompetenci a poloZeni
spolehlivého zakladu vSeobecného vzdelavani zaméteného na zivotu blizké situace.’*Podle
RVP ZV je tieba, aby zaci dosdhli pozadovanych turovni klicovych kompetenci a
oc¢ekavanych vystupti vzdélavacich oborii (vice v kapitole 2). Z toho je zcela oCividné, ze
role ucitele je zasadni v tom, jak komplexné na Zaka plisobi a jakym zplisobem ho formuje

z hlediska vychovného a z hlediska vzdé¢lavaciho.

> Ibid

% CAP, I., 1980, s 309-310

>7 Ibid str 315

58 RVP 2V, 2013 (online), s. 9
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2.2.1 Utitel ve vyuce cizich jazyku

Krom¢ obecné charakteristiky osobnosti ucitele je tfeba charakterizovat specifické
vlastnosti, schopnosti, dovednosti ucitele z pohledu vyuky cizich jazykd. V tomto ohledu
hraji dulezitou roli jeho kompetence z hlediska znalosti ciziho jazyka; tyto kompetence
Chodéra déli na kompetenci lingvistickou, jazykovou, fecovou a komunikativni.
Lingvisticka kompetence je védomost o jazyce a jeho interpretaci, kompetence jazykova je
znalosti jazykového systému Ccili védomosti zjazyka, feCovd kompetence zahrnuje
receptivni ¢i produktivni dovednosti ve shod¢é s normou ciziho jazyka a komunikativni
zahrnuje uZiti jazyka v souladu s Gizem platnym pro dané komunikativni situace.” Ugitel
cizich jazykti vzhledem k pozadavkiim na vzdélani a profesi by mé¢l ve vSech téchto
jazykovych kompetencich dosahovat vysoké urovné a zaroven védét, jakym zplisobem
jazykové kompetence rozvijet u zaki. Hendrich definuje ucitele ciziho jazyka jako
osobnost s potfebnym pedagogickym nadanim a vzdélanim se spolehlivymi znalostmi
ciziho jazyka z hlediska teorie a praxe. U¢€itel by mél mit pfiméfené znalosti v oblastech
lingvistiky a psycholingvistiky, taktéz v pedagogické psychologii a mél by disponovat
patfi¢nymi pedagogicko - organiza¢nimi schopnostmi.®’

Chodéra stavi ucitele do role subjektového faktoru vyuky ciziho jazyka, pficemz
objektovymi faktory rozumi okolni podminky ovliviiujici vyucovéani. Ucitel jako
subjektovy faktor podléhd dale projektové (pfedpokladané, ocekavané) a realizacni
(aktualni, procesualni) charakteristice; jedna se pfedev§im o vstupni jazykové navyky a
dovednosti cilového jazyka a s nim spojenych redlii, pedagogickou a lingvodidaktickou
erudici a zdatnost.®!

Ucitel cizich jazykt vykonava poslani velmi narocné vzhledem k pozadavkim, které
s sebou nese jeho ukol. Ve vychovné-vzdélavacim procesu je zakladnim subjektovym
faktorem v uzkém vztahu s dalSim subjektovym faktorem, kterym je zak. Ucitel a zak
spolu funguji ve vzdjemné interakci a na kvalité¢ vztahu zélezi, jakych vysledkli bude

dosazeno v pribéhu vychovné-vzdélavaciho procesu.

% CHODERA, R., 2006, s. 55-58
S HENDRICH, J., 1988, s. 16.
8l CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 103
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2.3 Zaik a jeho osobnost ve vychovné-vzdélavacim procesu

Charakteristika zakovy osobnosti v obecném meétitku podléhd zkouméni osobnosti z
hlediska obecné psychologie (viz 2.1). OvSem v piipadé¢ pohledu ze strany ucitele a
s ohledem na planovani vyuky je tfeba se zaméfit na ty faktory, které pfimo ovliviiuji
rozhodovani jak a co vyuc€ovat. Ve velmi zjednoduSeném modelu vyucovani zaujima podle
Hendricha zék roli jednoho ze tii zékladnich c¢initeld - Zzak, ucitel a ucivo. Kazdy
faktory jako cil vyuky, organiza¢ni podminky vyuky, materidlni podminky, vyucovaci
metody a postupy. Zak je tudiz chapan jako vyucovany jedinec s danymi schopnostmi,
vlastnostmi, védomostmi, zkuSenostmi, potfebami a zajmy i s ostatnimi pfedpoklady
k osvojovani uciva, tj. i jeho zdravotnim stavem fyzickym a psychickym, jeho vztahem ke
kolektivu tfidy atd. Ve vyuCovacim procesu mu piipada ukol vyuzivat veskerych
schopnosti za vynaloZeni vytrvalého usili k dosaZeni daného cile.** Zasadni vliv na
osobnost zdka se vSemi dil¢imi formanty jeho osobnosti ma vek, jak je vysvétleno nize

v nasledujicim oddilu.

2.3.1 73k ve vyuce cizich jazyki

74ky lze rozdglit na n&kolik kategorii dle riznych kritérii a jedno z téch nejdulezitéjsich
je podle Harmera vék. Dale diferencuje zaky podle inteligence, ucebnich styll a strategii
véetné individudlnich rozdilt; dle wGrovné jazyka, se kterou souvisi vybér vhodné
metodologie, a v neposledni fadé také dle motivovanosti zaki.”® V&k je faktorem, kterému
je poplatna vyvojova troven fyzické a dusevni.

Profesor Kohoutek, pfedni odbornik na psychologii, vysvétluje ve svém clanku
Piagetovu koncepci kognitivniho vyvoje. Ten rozd€luje vyvojova stddia na obdobi
senzomotorické, pfedoperacni, stadium konkrétnich operaci a stddium formalnich operaci.
Vzhledem k faktu, Ze vyzkum pro potieby této prace je zaméfen na zaky 2. stupné zékladni
Skoly; konkrétné se jednd o zaky osmého ro¢niku ¢ili témét pifed dokonCenim povinné
Skolni dochazky, zajimd nas zejména stddium formalnich operaci, ale 1 stadium
predchazejici. Stadium konkrétnich operaci je charakteristické pro vek 7-12 let a vyznacuje
se schopnosti provazat myslenky s konkrétnim obsahem, 1épe si uvédomovat pti¢innost,

logicky chapat nékteré souvislosti na vyss§i urovni — napt. podstatu konkrétnich udalosti,

2 HENDRICH, J., 1988, s. 16-17
8 HARMER, J., 2007, s. 81-106
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ale zaci tohoto véku nejsou jesté schopni abstrakce. Naproti tomu stddium formalnich
operaci, které nastupuje po 12 roce véku, je charakterizovano schopnosti abstraktniho
mysleni, metodického postupu, vytvareni hypotéz a progndéz (co se asi muze stat do
budoucna apod.). Nicméné Kohoutek uvadi, ze ne kazdy c¢lovék se do tohoto stadia
dostane. Piagetova teorie byla ovSem né&kolikrat kritizovdna pro nedostateCnou
komplexnost, kde chybi pfihlédnuti k dalsim formantim osobnosti jako napf. socidlné
kulturni prostiedi, nebo pro nedostatecny zietel k dynamice osobnosti ditéte. Kohoutek
zminuje také Chomského teorii popisujici kognitivni vyvoj mladeze podminény socialnim
procesy, interakcemi a komunikacemi, tedy i vychovné-vzdélavacim procesem. Pro zaka
druhého stupné zakladni Skoly je tedy podle Kohoutka charakteristické prevladajici (stale
jeste) zaméfeni realistické. Uroven $kolniho vykonu je pfimo uméma s prozitkem uspdchu
¢1 neuspechu, jenz se stava zakladem pro sebehodnoceni. V oblasti intelektové, méli by jiz
zaci chéapat vyznam ziskanych védomosti ve vzajemnych souvislostech, ale neni pro toto
obdobi pfili§ optimalni stav pozornosti, zejména v koncentraci osobnosti. Labilita
pozornosti souvisi s fantazijnim sné€nim, jeZ je pro toto obdobi typické. Optimalni neni ani
stav paméti. Stale se vyviji také cit pro rozlifovani jemnych vyrazovych odstind.*

Harmer rozdé€luje zéky dle v€ku na mladsi do veku deseti let a na adolescenty. Rozdily
mezi nimi jsou pomérné znacné a dobry ucitel planuje vyukové aktivity se zietelem
k t¢émto rozdilim tak, aby mohl vyuzit specifika daného obdobi ve prospéch svého
didaktického plsobeni.

Mladsi zaci do véku deseti let se 1épe uci z vlivii okolniho prosttedi ptisobicich ze vSech
stran nez ze zamefeni na jedno vyukové téma. Lépe porozumi tomu, co vidi, slySi, na co si
mohou sdhnout a ¢emu se mohou interaktivné vénovat, nez prostému vysvétlovani.
Abstraktni gramaticka pravidla jsou pro né velice té¢Zko uchopitelnd; zde je parna reference
na jiz vySe zminéné stddium konkrétnich operaci, které je charakteristické pro tento vék, a
schopnost abstrahovat a rozumét abstraktnim pojmim se objevuje az pozdéji. U zaka
mlad$iho Skolniho véku je také limitovana soustiedénost a zdmérna pozornost, rychle u
nich kleséd z4jem a zacnou se snadno nudit. Do vyu€ovanych témat se doporucuje zahrnout
je samé — je pro n¢ motivujici hovofit o sobé a své rodin€é. Pro tento veék je také

charakteristicka vysokd troven schopnosti imitovat a vzhledem k tomuto je dilezita

54 Kognitivni vyvoj déti a mladeZe (online)
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vyslovnost ugitele. Hlavni roli ve vyuce jazykd by mélo hrat mluvené slovo. Zaci v tomto
véku také radi objevuji a vyuZivaji naplno svou predstavivost a fantazii.®

Nasledujici etapa je obdobi dospivani a Harmer zéky v tomto véku oznacuje jako
adolescenty. Toto obdobi sebou nese sva specifika, ktera ovlivituji kromé uceni také jejich
chovani a pfistup ke studiu. Harmer obecné¢ definuje adolescenci jako sice problémovy vék
zakli v povédomi ucitelll, ale zaroven témto zakim prisuzuje hodnoty jako nejlépe
myslicich a premyslejicich, ktefi chapou dilezitost vzdélavani a dokazou zodpovédné
vykonavat vSe, co se po nich pozaduje. Tento vek provazi hledani vlastni identity a jista
ulpélost na jejich ocenéni vnéjSim svétem, coz vyznamné ovliviiuje jejich sebedtvéru.
Specificka charakteristika adolescentl spo¢iva zejména v tirovni abstraktniho mysleni, kdy
na rozdil od ptedchoziho obdobi neni nutné se ve vyuce opirat o konkrétni Cinnosti (hry,
pisni¢ky apod.), nicméné pro n€které zaky mohou byt tyto ¢innosti stdle vhodné. Veskeré
¢innosti adolescenti propojuji s jiz nabytymi Zzivotnimi zkuSenostmi; maji jiz vlastni
oc¢ekavani od vyuky a také vlastni vzorce uceni; jsou disciplinovanéjsi a dovedou se 1épe
vyrovnat se ztratou z4jmu a nastupujici nudou; maji uz studijni zkuSenosti, na kterych
mohou ucitelé stavét. Pro adolescenty je typicka také kriticnost vii¢i nékterym vyucovacim
metoddm a jejich predchozi studijni zkuSenosti maji vliv na inklinaci k ur€itému
didaktickému stylu, coz stézuje akceptaci novych metod a piistupi. Mnoho dospivajicich
také pochybuje o svych intelektovych schopnostech. Dobry ucitel musi brat tato vékova
specifika vUvahu a snazi se minimalizovat nezadouci ndvyky ziskané piedchozimi
zkugenostmi.®

Jak jiz bylo konstatovano vyse, pfizpisobeni veskerého pedagogického ptisobeni
specifikiim dané vékové skupiny zaki je klicové pro efektivni vyucovani, pficemZ ten
ucitel, ktery dokaze dil¢i specifika ur€itého veéku vyuzit ve prospéch vyu€ovani, €ini
veskeré aktivity pro vSechny zc€astnéné subjekty jednodussi. Bene§ definuje vyvojové
stupné¢ ve vztahu k typu vysSi nervové soustavy. Ve stadiu raného pocatku je tieba
vyuzivat stejnych pochodul, které funguji pfi osvojovani mateiStiny. V tomto stadiu je
velmi efektivni vyuka v oblasti fonetické; je zde typické détské broukani a rozvoj
artikulace. Cim vzdalengjii je ¢lovék od stadia broukéni, tim t&Z3i je pro ného osvojovani
hlaskového systému jakéhokoliv jazyka. Dospéli Zzaci si cizi hlaskovy systém

pravdépodobné neosvoji. U predSkolnich déti je fe¢ vazana na Cinnost v interakci pohyb a

S HARMER, J., 2007, s. 82-83
% Ibid, s. 83-85
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fe¢ a tim padem je vhodné spojovat fe¢ s konkrétni Cinnosti napt. hrou, jak uz vyse
konstatuje Harmer. Bene§ zduraznuje, stejné jako ostatni autofi vySe, pro tento vk
typickou schopnost imitace, nutnost nazorného vyucovani vzhledem ke konkrétni paméti a
zminuje také pamét’ zvukoveé mechanickou (jak vySe uvadi Harmer, pro toto obdobi hlavni
roli hraje mluvené slovo). Naproti tomu se v puberté objevuje pamét’ abstraktni, logicko-
slovni a soudna. ¢’

Kategorizace osobnosti zaka dle véku je velmi zékladni rozd¢€leni, ale téch faktort, které
ovliviiuji proces uceni ze strany zaka, je vice. Chodéra klasifikuje osobnost zaka také podle
klasického a stile pouzivaného &lenéni®, zn&hoZ vychazi jako nejptizniv&jsi typ pro
jazykovou vyuku extrovert — stabilni — sangvinik a nejméné pfiznivym typem se jevi
introvert — nestabilni — melancholik. JednoduSe rozdéluje zéky také podle
komunikativnosti na nekomunikativni a komunikativni. Tyto typy se li§i v mnoha ohledech
napf. komunikativni typ je akcentovany na obsah a feCovou cinnost, zatimco
nekomunikativni na formu a jazykovy systém. Pro komunikativni typ je charakteristicky
akcent na sluchové vjemy, pfi¢emz nekomunikativni typ je akcentovany na zrakové vjemy.
Zatimco nekomunikativni typ je soustfedény a zahloubany, pro komunikativni je spiSe
priznacna tékavost. Nekomunikativni typ si libuje v dedukci a komunikativni v indukci
atd.”

Individualnim rozdilim mezi Zz4ky a stim souvisejici diferenciaci a individualizaci
vyuky je v soucasné dobé vénovana znac¢na pozornost. Harmer poukazuje na to, Ze tfida je
sloZena z individualit — jedinct se svymi individualnimi potiebami a ucitel musi premyslet
o tom, jak na tyto potfeby odpovidat. Zcela vylucuje moznost zachazet se tiidou c¢i
skupinou jako s jednim celkem. Rozdily mezi zéky klasifikuje podle odli$nosti v oblasti
inteligence a Sikovnosti, pfipadné v talentovanosti; dale v u€ebnich stylech a strategiich
zakl; také obraci pozornost k individudlnim rozdilim v oblasti ¢innosti mozku a s tim
souvisejici problematice neurolingvistického programovani (klasifikace na ptevladajici
vizualy, auditivni typy a kinestetiky). V neposledni tad¢ také tesi rozdily v ptistupu
k uceni, ¢ili v oblasti behaviordlni ve vztahu ke studiu. V této oblasti hraje rovnéz urcitou
roli kulturni prostfedi a jim nastavené ,,dobré* studijni ndvyky. V praxi to znamena

zodpoveédéEt si otazky napt.: zda zak je aktivni a neboji se odpovidat nebo hadat moznosti

" BENES, E., 1970, 5. 46-47
68 Clenéni dle H.J.Eysenka na introverta a extraverta, Hyppokratovo &lenéni na sangvinik, cholerik, melancholik,
flegmatik a Pavlovovo podle stability a lability nervové soustavy.

% CHODERA, R., 2006, s. 52-53
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pfipadajici v tivahu jako odpoveéd’, zda se aktivné snazi porozumét, i kdyz mu chybi k tomu
specificky jazyk, zda procvicuje Casto a aktivné, zda se neboji délat chyby a snazi se

samostatné hledat feseni apod.

2.3.2 Interakce Zaka a uditele jako zakladnich subjekti ve vychovné-vzdélavacim

procesu

Interakei se rozumi plsobeni ucitele ve smyslu fizeni a organizace v procesu, Zaci na
toto reaguji uréitym zptisobem a tim opétovné piispivaji k urcitym projevim jeho chovani
a jednani.”’Vzajemna interakce ucitele a Zdka tudiz vyznamné ovliviiuje kvalitu vyucovani
a uceni. Dle Hellera jsou zaci a ucitelé hlavnimi aktéry vychovné-vzdélavaciho procesu a
vysledky edukativniho plsobeni jsou tomuto pfimo umérné z hlediska kvality a kvantity.
Dillezity je zejména vzajemny respekt a rozvoj komunikace s celou tiidou. ”'

Vzéijemny vztah zakl a ucitelll neni vzdy bezproblémovy. Zejména v situacich, kdy
dochazi k n¢jakému konfliktu, vstupuji do hry emoce a komunikace zucastnénych stran
muze snadno selhat. Stang a Mikova v ¢lanku pro Kritické listy konstatuji, ze ucitelé
pfemysli v problémovych situacich hlavné o svych reakcich (napt., kdyz se zak snazi
ucitele zesmésnovat) misto toho, aby premysleli o pficinach, pro¢ se zadk chova pravé timto
nevhodnym zpisobem, a co Ize udélat pro to, aby takovato situace vibec nenastala.
Nékteti zadci mohou naruSovat vyucovani, aby se vyhnuli vlastnimu selhani pfi plnéni
ukolu, pficemz tento mechanismus si vytvofili na zakladé piedeslé negativni zkuSenosti.
Pfi¢iny problematického chovani zaki je tfeba hledat v kontextu s mirou a kvalitou
uspokojovani lidskych potieb. Autorky ¢lanku se také vénuji vékovym zvlastnostem zaki
zejména s ohledem na velké zmény fyzické a duSevni probihajici v téle a v mysli, zde se
op¢t dostavame k tomu, jak je dileZzité, aby ucitel porozumél specifikiim daného vé€kového
obdobi. Napf. se zménami v puberté prichdzi zména identity a uvédomovani si sebe sama,
coz muze byt n€kdy provazeno bojem o moc, snahou upoutdvat pozornost atd. Dillezité je,
aby ucitel jednal vzdy rozumné a daval najevo pochopeni pfiCiny urcitého projevu, ale
vzdy dokézal jednat s nadhledem a racionalng.”

Vziajemné plisobeni ulitele a zakd lze pfiblizit k rodinnym vztahtim, kdy hraje

dalezitou roli to, jak rodi¢e ptisobi na své déti a jak ony reflektuji jejich chovani viici sob¢;

"Interakce ugitele a zakd (online)
"THELLER, D., 2004 (pdf), s. 70
72 Kritické listy, 2006, s. 4-8
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stejn¢ tak lze pohlizet na plisobeni ucitelli na své zaky ve stejn¢ specifickém prostiedi
$koly. Skolni prostfedi je do jisté miry charakterizovdno jako vykonové, ale vztahy
vzajemného porozuméni, akceptace a empatie jsou nezbytnou soucasti interakce ucitele a
zédka. Povaha edukac¢niho vztahu se pohybuje mezi kladnymi a zapornymi, popf.
rozpornymi projevy ucitele viici zdkovi. Nutno ale podotknout, Ze stejny projev vztahu
ucitele mize byt pro jednoho zaka pfijatelny a chape ho jako projev porozuméni, pro
jiného zaka muze byt stejny projev problematicky. V tomto ohledu lze klasifikovat
edukacni fizeni podle miry a zpusobu kladeni pozadavkil, kontrolou a poskytovanym
prostorem a volnosti. Silné fizeni znamend mnozstvi pozadavkl a dislednou kontrolu,
sttedni je charakteristické jistou vyvazenosti a pifi slabém fizeni chybi pozadavky a
kontrola je zcela minimalni nebo z4dnéa. Rozporné fizeni je komplikované zejména tim, ze
je typické nedislednosti — n€kdy hodné, jindy mélo.73 Zde je patrny vliv osobnostni
typologie ulitele podle stylu vedeni vyuky, jak bylo popsano vyse (viz. 2.2).

Ucebni styly zakt a jejich ucebni strategie jsou poplatné tomu, jaké zptsoby vyuky a
formy prace jim vyhovuji. Nékteti zaci uptfednostituji individualni vyuku a vyhybaji se
skupinové praci a tito ¢asto vyuzivaji analyzu a véfi svému zptsobu prace. Radi se odliSuji.
Nékteti zaci preferuji uceni se o jazyku nez jeho pouziti vpraxi a libuji si
v nekomunikativnim prostiedi. Vzdy délaji, co se po nich chce, a vyzaduji ucitele fidiciho

.y, 74 N , .o . ,
organizatora.”” Zde se op¢t vracime k nutnosti diferenciace vyuky.

2.3.3 Zak se specialnimi vzdélavacimi potitebami

V soucasné dobé€ se skoly potykaji se zménami ve vzdélavani v oblasti péce o Zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a to zejména v oblasti lehkého mentélniho postizeni a
zdravotniho postizeni. Tito Zaci jsou v soucasnosti vzdélavani na zakladnich Skolach
v ramci inkluzivniho vzdélavani. Cilem celého tohoto projektu, akéniho planu inkluzivniho
vzdélavani, je minimalizace nerovnosti ve vzdélavani a poskytnuti rovnych pftileZitosti
vsouladu s Narodnim planem podpory rovnych piileZitosti. Vzhledem k tomuto
soucasnému trendu naristd pocet zakl se zdravotnim postizenim v béznych zakladnich
Skolach a tito zaci se v sou€asnosti vzdélavaji podle revidovaného RVP ZV (viz 1). Pro
uspesnost celé této vzdelavaci politiky je nutnosti zabezpecit zaktim odpovidajici podpiirna

opatieni v souladu s jejich vzdélavacim potfebami (viz 1.1).

> GILLERNOVA, 1., KREJICOVA, L. Interakce ugitele a zéki (online)
" HARMER, J., 2007, ss 88,89
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Individualni pfistup k vyu€ovani a diferenciace zaki se jevi byt v tuto chvili vice nez
klicovy; ze zkuSenosti jiz vime, ze v podstaté¢ v kazdé tiid¢ se nachazi zak nebo Zaci se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Tyto potfeby se daii napliiovat pomoci podptrnych
opatfeni prvniho az patého stupné a tato opatieni se tykaji napf. Gpravy metod a forem
vzdélavani zaka, ipravy obsahu vzdélavani a vystupt vzdélavani apod. (viz. 1.2).

Konkrétni obtize ve vzdélavani téchto zaki lze shrnout do oznafeni SPU a CH —
specifické poruchy uceni a chovani. Tento termin oznaCuje obtize pii osvojovani
zékladnich Skolnich dovednosti. V souvislosti s jazykovym vyuCovanim lze zdaraznit ty
problémy, které souvisi s osvojovanim fecovych dovednosti at’ uz receptivnich C¢i
produktivnich a to zejména obtize ve Cteni (dyslexie), psani (dysgrafie). Oznaceni dyslexie
Casto zahrnuje problémy pii €teni a psani souhrnné. Vzhledem k zaméteni této prace na
feCovou dovednost ¢teni v anglickém jazyce, je prave dyslexie specifickou poruchou, které
je tieba vénovat pozornost.

Obecné vzato lze konstatovat, ze u dyslektika odliSné probihaji kognitivni procesy,
v disledku ¢ehoz se objevuji poruchy paméti, soustfedéni a automatizace. Je prokazano, ze
mozek dyslektika se 1i8i od mozku jiného bézného Etenare a pracuje jinak, pfi¢emzZ se neda
vyhodnotit, zda Iépe, ¢i hife. Konkrétni problémy se ¢tenim se mohou lisit, ale Casto se
dyslektici projevuji velmi pomalym a neobratnym ¢tenim po pismenech, zaménuji tvarove
podobna pismena’” atd. a krom& obtiZi v technice &teni se objevuji obtiZe s porozuménim

precteného.

24 Udivo

Uc¢ivo je dal§i hlavni sloZkou vychovné-vzdélavaciho procesu a je v interakci
s ucitelem, Zdkem a organizacnimi a materidlnimi podminkami, pfi¢emZ vSechny tyto
subjekty jsou jest€¢ ve vzijemném vztahu s cilem vychovné-vzdélavaciho procesu a
vzajemné se ovliviiuji’®.

Podle Chodéry je ucivo Casto chybné chapéano a nejcastéji zameénovano s obsahem
vyucovani’’. Uéivo nejsou védomosti, primarni dovednosti a navyky, jak je ndkdy
uvadéno, protoze to jsou transformatory uciva, spojovaci ¢lanky mezi uc¢ivem (vstupy), a
zpusobilosti realizovat sekundarni dovednosti (vystupy). U¢ivo je soucasti triady, systému

pojm, které spolu souviseji a navzajem jsou zietelné odlisitelné: ucivo je to, Cemu se ma

5 ZELINKOVA, 0., 2005, s. 7-14
76 Popsano schéma vzajemnych vztahti a zavislosti, Hendrich, J., (1988), s. 17

"7 Soustava &innosti, jejichZ vybér a modelovani determinuji cile. Hendrich, J., (1988), s. 106
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zak naucit, metody — jak se to ma zak naucit a sekundarni dovednosti — proc¢, za jakym
ucelem resp. s jakym cilem se ma zak u¢ivu naucit, pokud pouziva urcité metody. U¢ivo
také neni text — ten slouzi k jeho zprostfedkovani. ™

Hendrich sméSuje pojmy ucivo a obsah vyuky do jednoho vyznamu. Ucivo tvoii
jazykovy material uebnic, informace a poznatky sdélované ucitelem a vSechny Cinnosti
zakd v prabéhu vyuky i pfipravy na vyuCovani, které sméfuji k osvojeni jazykovych
prostiedki a feCovych dovednosti a vécnych védomosti. Uc¢ivo je takto komplexné
chapano prostiedek k dosaZeni cile.”

V ramci jazykové vyuky je ucivo charakterizovano Chodérou jako slova, souslovi,
funkéni gramatické struktury, fonémy, intona¢ni a ostatni prozodické modely, grafémy atd.
jako vstup do jazykového vyufovani — uceni. Jazykové ucivo prochazi transformaci,
metamorfozou, kdy za vedeni ucitele se ho zmociiuje zdk, a kon¢i v sekundérnich
dovednostech — ve zptisobu je realizovat. Tyto sekundarni dovednosti zdk miize uplatnit
finlng v cizojazyénych sdélenich, vyzvach, dotazech atd.™

Podle Chodérova modelu je tedy ucivo vstup, ktery se transformuje a rozplyva v cili a
vede k ur¢itému oc¢ekdvanému a chténému vysledku. Vztah uciva k cili je zde tedy ziejmy
a kategorie cile v cizojazy¢né vyuce je kategorii dvojjedinou, identickou z hlediska zaka i
uditele, i kdyz se n&kdy rozlisuje cil vyudovaci nebo ugebni.®’

24.1 Cil cizojazy¢né vyuky

Ucivo a cil vyuky funguji ve vzajemné zavislosti. Vymezeni uciva, do kterého patii
jazykové prosttedky, fecové dovednosti 1 vybér vhodnych vyu€ovacich metod, zavisi na
stanoveni cilii vyucovani ciziho jazyka. Cile ve vyuce déli Bene§ na praktické — prakticky
pouzitelna znalost ciziho jazyka, a cile vychovné-vzdélavaci — vyuZziti vyuky ciziho jazyka
k formovani osobnosti, pfi¢emZ mezi nimi je také vzajemna zavislost; jeden cil nejde plnit
bez souCasného napliovani cile druhého. Cile l1ze dale jesté délit na cile dil¢i, kde se
muzou stanovovat cile pro kazdou jednotlivou dovednost napiiklad.™

Podobné klasifikuje Chodéra cile; cil jazykovy, vzdélavaci a vychovny. Jako primarni

cil vymezuje cil jazykovy a ostatni jsou doprovodné. Stanoveni jazykového cile probiha

8 CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 50-51
" HENDRICH, I., (1988), s. 16

% CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 51
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8 BENES, E., 1970, s. 7-10
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obycejné v souvislosti s feCcovymi dovednostmi, ale v idedlnim ptipad¢ se jedna vysledné o
komunikativni dovednost, kterou uzivatel dokaze zrealizovat. Vzdélavaci cil, jinak feceno
také informativni ¢i kognitivni, se tyka zplsobii ztotoznéni poznatki o jazyce a
mimojazykovych skute&nosti s jazykem spojenych.* Vychovny cil, formativni, definuje
Chodéra podobné jako Benes cile vychovné-vzdélavaci. Cile se podle doby plnéni mohou
d&lit na koneéné — zavéreéné nebo priib&zné.™

Obecné cile zakladniho vzdélavani jsou definovany kurikularnimi dokumenty, jejichz
hierarchie je popsana v kapitole 1. Tyto cile jsou zavazné pro vzdélavani v CR podle
dokumentti RVP na statni trovni, SVP na $kolské Grovni a na té nejspodngj§i urovni
stanovuje cile sam ugitel v souladu s napliiovanim SVP.

Uspé&snost dosazeni cilii v odekavané kvalité ale nezavisi jen na osobnosti uéitele, ktery
si stanovuje cile vedouci k napliovani ocekavanych vystupt jednotlivych obortl, ale
kvalitu plnéni cilti ovlivituji kromé ucitele, zaka, uciva také dalsi ptimo ptisobici faktory -
metody a organizacni formy prace. DalSim faktorem, ktery ucitel ovlivnit pfili§ nedokaze,
je také materialni a organizaéni zabezpeceni vyuky ze strany Skoly piipadné zfizovatele

(viz 2.6).

2.5 Metody a postupy ve vyuce cizich jazyku

»Metodické jednani ucitele vyristd z urcité koncepce vyuky, podili se na organizaci
vyukového procesu a zajistuje optimalni vztah se vSemi pusobicimi Ciniteli.
NejadekvatnéjSim operativnim néstrojem ucitelovy vzdélavaci kompetence je vyukova
metoda, nebot’ pravé metoda zprostiedkovava a zajistuje dosazeni edukaénich cila.«*

Zpisoby interpretace pojmu metoda se poméerné rizni, nicméné¢ Chodéra uvadi jako
shodu mezi riznymi autory vysvétleni, ze metoda je né&jaky zptisob ¢innosti. V souladu
s obecnou didaktikou lze metodu definovat jako vyznacny specificky zplisob Cinnosti
ucitele a zaka, v radmci které si Zak pod vedenim ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a
navyky, sv€tovy ndzor a rozviji své schopnosti. V $ir§im slova smyslu je metoda chapéana
jako koncepce vyuky neboli metodicky smér, naptiklad gramaticko - ptekladova metoda

v opozici k metoddm primym.* Na tomto piikladu lze demonstrovat, jak takova koncepce

koreluje s konkrétnim zplisobem vyuziti matetského jazyka naptiklad. Zatimco

8 CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 45, 46
8 Ibid, s. 46

8 MANAK, J., SVEC, V., 2003, s. 21

% CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 56-60
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v gramaticko-pfekladové metodé ma znacné dillezitou roli pravé mateiStina a preklad,
v metodach pirimych se matetfsky jazyk nevyskytuje bud’ viibec anebo minimalné.

Hendrich zminuje v souvislosti s metodami také pojem ,,postupy*. Postupy zahrnuji
¢innost ucitele (od uvadéni a vykladu uciva az po kontrolu a hodnoceni vysledk) i Cinnost
74k, do niZ je zahrnuta také domaci p¥iprava, kterou zadava ugitel a také kontroluje.®’

V cizojazy¢né literatufe se objevuji v souvislosti s metodami také pojmy pfistup/postoj
(approach), metoda (method), procedura/postup (procedure), technika (technique); Harmer
tyto pojmy uvadi hierarchicky od nejobecnéjsiho k nejkonkrétn€jSimu. Piistup (approach)
je obecné chapani podstaty vyucovani a jedna se o zpiisob nebo o piistup k vykonavani
¢innosti v izkém svazku s divody, pro¢ tyto Cinnosti vykonavat. Jedna se zde také o
zpusob pouziti jazyka v hodinach, kdy zékladni sloZky jazyka zapadaji do sebe a vytvari se
tak tim model jazykové kompetence, ktery je Zzaklim nabizen. Metoda (method) je
prakticka realizace pfistupu a uz je tim padem uZzeji myslenym pojmem. Procedura neboli
postup je sekvence technik, je to tedy pojem uzsi nez metoda a SirSi nez technika. A
technika je jednotliva aktivita nikoliv sekvence. Jedna se o aktivitu zacilenou na konkrétni
véc, kterou je tfeba demonstrovat™.

Prvni metodou, které bude vénovana zna¢na pozornost, je gramaticko - prekladova,
nékdy se uvadi pod nazvem metoda tradi¢ni®” a je to metoda s dlouhou historii nebot’ je
uzivana od stfedovéku a dlouho nebyla nijak pozménovéana, az v pritbé¢hu 20 stoleti
dochézelo k riiznym vice ¢i méné vyraznym modifikacim a dodnes je tato metoda stile
vyuZzivana, ackoliv uZ se nachdzime ve 21. stoleti.

Hendrich tes$i gramaticko-piekladovou metodu jako protiklad metodam pifimym ve
svétle koncepce neboli metodického sméru. Gramaticko-piekladovou metodu fadi do
koncepce syntetické, zatimco metoda piima spadd do koncepce analytické. Protikladnost
téchto dvou koncepci potazmo metod spo€iva v rizné mite zdirazilovani cilli praktickych
a formativnich a v roli matetfského jazyka a gramatiky. Za smiSenou metodu povazuje
metodu zprostfedkovaci. Gramaticko-ptekladova metoda se oznacuje jako prvni soustavny
metodicky systém vyuky cizich jazykli a prvnimi jazyky, které tato metoda pomahala
vyucovat, byly latina a fe€tina. Hlavni pozornost vzdy byla vénovana, jak uZz z nadzvu

vyplyva, gramatice. Postupem ¢asu stoupala nutnost dorozuméni se jazyky zivymi. Podle

7 HENDRICH, J., (1988), s. 18
%8 HARMER, J., 2007, 5. 63,64

% napf. Chodéra
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zakond racionalistické filozofie v 17 stoleti hraly hlavni roli v didaktice cizich jazyki
zakony formdlni logiky. Podle téch se véta ztotoziiovala se soudem a slovo s pojmem.
Slova jednotlivych jazyki byla chédpana jako pojmy a z toho vyplynula nutnost doslovného
piekladu z ciziho jazyka do matefstiny a zpét. Zakladnim postupem byla dedukce a syntéza
a v souladu s gramatickymi pravidly se tvorily véty. Slova byla vyucovana izolované a bez
k tomu, Ze véty byly malo pouzitelné pro praktické vyuziti. Hlavni roli hralo tak c¢teni
s prekladem. Hlavni tudiz bylo uceni o jazyce nez uceni jazyku. Diky vSem nedostatkiim
projevujicim se zejména v praktickém zivoté se tato metoda setkala s fadou kritikd. Jednim
z nich byl mimo jiné Jan Amos Komensky, ktery volal po induktivnim zptsobu vyuky a po
systematickém vyu€ovani gramatiky. Hlavni fecovou dovednosti m¢l byt poslech, ¢teni a
hovor az na dal§im misté. Gramaticko-pfekladova metoda byla a je dosti kritizovana, ale
Hendrich poukazuje na to, ze jakdkoliv dalsi a inovativni metoda se stejné¢ musela odrazet
z kompromisu s metodou starou. Tak vznikaly alternativy, pficemz nejznaméjsi je metoda
Jacotova, metoda lexikalné piekladova, postavena na premise, ze vSechno je ve vSem a
kazdé lexikalni dilo je obsazené i v jinych literarnich dilech pouze v jinych spojenich. Tim,
ze se zak nauci lexikon a gramatiku z jednoho dila, miize uspésné Cist dilo jiné. Krome
prace s vyslovnosti, osvojovani gramatickych forem a novych slov se zaci naucili véty
nazpamét’ a ziskavali tak mluvni navyky.”

Hlavni znaky gramaticko-ptekladové metody jsou tedy diraz na gramatiku — hlavné na
gramatickou strukturu véty, a pak také na piesnost. Zaktim jsou tedy nejprve predkladany a
vysvétlovany rizné gramatické struktury, které pak figuruji ve vétach a ty jsou poté
prekladany z cilového ciziho jazyka do matefStiny a naopak. Velmi malou roli v této
metod¢ hraje kontext, jazyk se u¢i pon¢kud izolované. V reakci na nedostatky této metody
tedy vznikla v 19 stoleti metoda pfima a zde se gramatické formy vyucuji uz ne izolovang,
ale ve vztahu ke konkrétnim predmétiim nebo obrazkiim. Stale zde hraje dtlezitou roli véta
a presnost. Klicova je pfi této metod¢ snaha o minimalizaci pouZiti matefského jazyka.
Z USA pochazi varianta této piimé metody metoda audiolingvalni. Ta je zaloZena na
schématu stimul — odpovéd’ — a nasledn¢ model pozitivniho ocenéni a jejim cilem je hlavné
vytvaret spravné navyky pii osvojovani ciziho jazyka drilovanim, které je zalozeno na

substituci slov ve vété nebo frazi. Pfi tom Zaci opakuji piesné jazykové struktury. Jako

% HENDRICH, I., (1988), s. 257-259
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uréitou variantu audiolingvalni metody Harmer uvadi metodu PPP’' — prezentace —
procvicovani — produkce. Cilem je pfenést nauCenou vétu/frazi do situacniho kontextu.
Nejprve ucitel predstavuje zakim situaci, ktera umozni chapat jazyk v souvislostech se
situaci, a poté je zakim predkladan jazyk. Zaci procviGuji jazykovou jednotku nékterou
reproduktivni technikou, napf. sborovym opakovanim.’*Tyto metody podle triady metod
zminéné vyse patii do koncepce metod ptimych.

Ve 20 stoleti vznikla cela fada rtiznych alternativ k zadkladnim metoddm nebo novych
revolucnich pfistupt k vyuce ciziho jazyka. Dalsi ptistup, ktery stoji za zminku, je tzv.
pfirozeny pfistup nebo piirozend metoda. Je to varianta pfim¢ metody zaloZena na
podobnych principech, které funguji pfi pfirozeném osvojovani mateiského jazyka u
malych déti.” Tuto metodu popsal Krashen ve své publikaci jako spojeni akvizice™ a
uceni. Akvizice je chapana jako proces vedouci k ziskani podvédomé znalosti jazyka a citu
pro spravnost, kterd se nabyva prostiednictvim pochopeni, porozuméni sdéleného; dochazi
k tomu podobnymi mechanismy, jako kdyz se dit¢ uci svému matefskému jazyku.
Kli¢ovou roli v tomto procesu hraje sly§ené slovo a porozuméni slySenému. Ugeni se”
jazyku je vysledek védomé pozornosti zdmérné sméfované na urcitou jazykovou
jednotku®®. Pro tuto metodu je typicky mnohem vét§i diraz na plynulost neZ na piesnost.
Role gramatiky neni sice podceiiovdna, ale nepovazuje se zde vhodné ji vyucovat
prostfednictvim gramatickych pravidel a fakti, ale skrze sd€leni v ramci redlného
jazykového prostredi.”’

Metody piimé se setkavaji se zna¢nou kritikou a to zejména v momenté, kdy dochdzi
k misinterpretaci jejich poslani. Nedokonalou znalosti jejich principii a zpiisobi jejich
pouziti ze strany ucitele mize dojit ke vzniku zjednodusSené piedstavy o vyuovani
v cilovém - cizim jazyce; pfiCemZ vyuka v cizim jazyce je pouze jeden z principl a

o . ;98
pomern€ variantni.

v

V soucasnosti velice rozsitenou metodou je metoda komunikativni. Hlavni princip je,

jak uz z ndzvu vyplyva, smysluplnd komunikace skrze niz se Zzaci uci jazyku. Scrivenner

°! Presentation, practice, production

> HARMER, J., 2007, s. 64,65

“RICHARDS, J, C., RODGERS, T, S., 1986, s. 129
% aquisition

% learning

% KRASHEN, S., 1983, s. 1

7 1bid, s. 57

% BILLOWS, L., F., 1994, 5. 16
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rozliSuje varianty této metody podle rozloZzeni komunikativnich ¢innosti a cinnosti
tradiéniho vyucovani, jako naptiklad procvi¢ovaci cviceni apod. Varianta viceméné
striktné zaméfend na komunikativni ukoly a vlastni komunikaci minimalizuje vyuziti
tradi¢nich zpusobl procvicovani, zatimco varianta mén¢ striktni — kompromisni poskytuje
dostatek aktivit na poslech a mluveni, ale i klasickych zplsobl procvicovani a studia.
Vétsina udebnic je stavéna v souladu s touto metodou. *°

Chodéra metodu komunikativni fadi k metodam spiSe piimym a potvrzuje, Ze v
soucasnosti tato metoda skutecné pievlada. Klicové jsou nikoli vétné formy a slova, ale
pojmy a komunikativni funkce. Typicka je fecova zamétenost vyuky, prakticky charakter
cile, funkéni pfistup k vybéru a organizaci uciva, prezentace témat v kontextu situace.
Lexikalni otazky a morfologie se vyucuji na zdklad¢ syntaxe. I k této metod¢ existuje fada
variant; Chodéra zmifluje metody aktivizujici, pro néZ je typicka pestrost, uzky vztah
k motivaci a s tim souvisejici fada principi, naptiklad: kooperativni vyuka, interakce zaka
a ucitele ve vzajemném partnerstvi, pestrost forem prace a pestrost nazornych vyukovych
pomucek. Motivace je vniména jako velice dilezitd podminka aktivizace, zejména tedy
vnitini motivace je tim hnacim motorem. Sugestopedie'® nebo kognitivné a humaniza¢ng
orientované piistupy'', problémové vyudovani, skupinové, tvofivé vyudovani apod. jsou
zastupci aktivizatnich metod, které Chodéra uvadi.'*?

Komunikativni metoda, ackoliv se jevi byt oblibenou, také celi kritice. Billows
upozorituje na verbalni omezenost komunikace, kdy nedochézi k dostacenému vyuZzivani
gest, mimiky, postojii a jiné fe¢i téla a hlavné smyslil. Zak je ¢asto v postaveni objektu, ale
zédouci je, aby byl v roli subjektu. V souladu s témito pozadavky na kvalitni jazykovou
vyuku piedstavuje kooperativni techniku vyu€ovani cizimu jazyku. Hlavni principy vyuky
touto metodou spocivaji mimo jiné v Zdkové roli; zak je subjektem ve vyuCovacim
procesu, jazyk je pfedkladan ve spojeni s akci a dochazi k zapojovani smysli, vyuZzivani
nonverbalni komunikace (gesta, mimika atd.); prace sjazykem probihd vyhradné
v kontextu (pozor, aby kontext byl jednoznacny). Zpoc€atku se Zaci uci pracovat s jazykem
ve spojeni s konkrétnimi a hmatatelnymi objekty, pozdéji se uci to, co neni hmatatelné,
pfenaset do vizudlnich pfedstav pomoci nazornych pomicek. V ramci této metody se také

objevuje snaha o aktivizaci vnitini motivace (viz. 2.7), k tomu dopoméha stupniovani

* SCRIVENNER ,J., 2009 s. 38
100 Autorem metody je bulharsky psychiatr Lozanov
19" Autorem humanistického vyugovani je americky psycholog Abraham Maslow

102 CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 61-63
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uspéchu; pficemz uspéch je naptiklad to, kdyz zdk zvlddne dat na otdzku spravnou
odpovéd, které bylo rozuméno a tak chce ptirozené vic. Jazyk je chapan zejména jako tec
mluvend. Aktivni vyuzivani jazyka pfinasi vétSi benefit nez snaha porozumét psanému
textu. Aktivni vyuziti jazyka ve smysluplném kontextu je tudiz zna¢né uptfednostinovano
nad vysvétlovanim pravidel, jak je typické pro metody klasické/ tradi¢ni. Zaci jsou chapéni
jako soucasti spoleCnosti; ve tfidé¢ nikdy nejsou izolovand individua bez vzajemnych
vztahll. Uznéani jedineCnosti zdka a respekt k jeho osobnosti je vtomto prostiedi
samoziejmosti.'"

V neposledni tfadé¢ se objevuje mezi vyétem vSech moznych metod v riznych
publikacich od rGznych autort také metoda TPR. Tato metoda je zalozena na fyzické
odpovédi na pokyn v cizim jazyce, na koordinaci jazyka a fyzické reakci, a je zajimava
zejména tim, Ze se snadno miZe propojovat a prolinat s ostatnimi technikami a
metodami.'*

V ramci metod alternativnich, modernich, netradi¢nich se také setkdvame s metodami
inklinujicimi k experimentalni psychologii, jako je napiiklad Silent way,'” anebo jako
ptiklad humanistického u&eni figuruje metoda'®® komunitni.'”’

Klasifikace vyukovych metod se miize zna¢né liSit zejména pro to, ze I1ze na jejich
kategorizaci pohlizet z hlediska riznych kritérii. Manak pouziva kritérium stupnujici se
sloZitosti edukacnich vazeb a tfidi takto metody obecné, nikoliv zaméfené na vyuku cizich
jazykd, jako bylo popsano vyse. Svoje misto ma mezi nimi i metoda kritického mysleni,
ktera je predmétem této prace, proto je zadouci veénovat se i1 tomuto zpusobu
kategorizovani metod.

Obecné lze vyukové metody dle Mandka rozdé€lit do tfi skupin na metody klasické
vyukové, aktivizujici a komplexni. Klasické vyukové metody zprosttedkovavaji védomosti

v kontextu kurikula'® a zahrnuji metody slovni, nazorné demonstraéni, praktické — napf.

napodobovani, produkéni metody atd.; aktivizujici metody se zaméfuji na zintenzivnéni

'% BILLOWS, L., F., 1994, 5. 18-29

"% RICHARDS, J, C., RODGERS, T, S., 1986, 5. 87

195 autorem metody je Caleb Cartegno, smyslem je, Ze u¢itel mluvi minimalng, Zaci jsou podnécovani k mluveni  pii
objevovani, vymysli nové vétné struktury dle ucitelova jednoduchého modelu. Ibid, s. 99

1% autorem komunitni metody je Cahrles A. Curran, USA, studenti sedi v kruhu a uéitel je vné kruhu, studenti $eptaji
vzkaz v pivodnim jazyce, ucitel pielozi do ciziho jazyka a studenti opakuji vzkaz v cizim jazyce, poté vymysli s pomoci
ucitele novy vzkaz. V prostiedi komunity studenti sdili pocity a spole¢né o nich hovofi. Ibid, s. 113-127

197 1bid, 5. 99-127
108 MANAK, J., SVEC, V., 2003, s. 48-49
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participace zakli a jmenovité¢ to jsou napi. metody diskuzni, problémové vyucovani,
situani metody, inscenacni a didaktické hry, apod. V rdmci komplexnich metod dochézi
k propojeni metod, organizac¢nich forem a didaktickych prostfedki a komplexni metody
tudiz siln¢ odrazeji celkové cile vychovy a vzd€lavani. Patii sem frontdlni vyuka,
skupinova a kooperativni vyuka, partnerskd, individualizovand (samostatnd prace),
brainstorming, projektova vyuka, drama, kritické mysleni, sugestopedie atd.'®

Kritické mysleni neni novd metoda nové vynalezend a tim padem revolucni, jako
nekteré metody piimé, které vznikly z protestu proti metodé nepiimé. Podle Maindka se
spiSe jedna o novy nazev pro davné snahy o kvalitn€jsi vyucovani uz od dob Sokratovych.
Vychazi z koncepce konstruktivistické psychologie a pedagogiky (viz. 3), kde klicovym
pojmem je ¢lovek, ktery neptebira hotové poznatky, ale konstruuje je na zakladé svych

vvvvvv

respekt k jeji individualit® je zde samozfejmosti.' "

2.5.1 Didaktické zasady a principy ve vyuce cizich jazyki

Pii planovani vyuky a dale pfi zpétné reflexi je vhodné, aby se mySlenky ucitele
obracely mimo jiné k principim neboli zdsadam cizojazycné vyuky, které¢ podle Hendricha
vychazeji z téch obecnych, ale jejich vybér je ptizplisoben povaze predmétu. Hendrich
doporucuje respektovat princip jednoty vzdelavani a vychovy, princip védeckosti, princip
priméfenosti, soustavnosti, uvédomeélosti, princip aktivnosti a samostatné ¢innosti zakd,
princip nazornosti, diferenciace a princip pozitivni motivace. Ackoliv tato kniha vznikla za
doby socialismu tésné pied revoluci, jsou mySlenky v ni stéle platné a aktuélni, ale nckteré
je tieba si ptizplsobit a vztdhnout na dnesni dobu a soucasny systém vzdélavani (viz. 1).

Princip systematicnosti vyzaduje predkladani u¢iva v souvislostech a v systematickém
utiidéni a to v logickém sledu; znacné toto zjednoduSuje praci zakim a i uciteli
samotnému. Princip uvédomélosti Uzce souvisi s pochopenim a stzv. kognitivhim
pfistupem k osvojovani jazyka. Mechanicky dril izolovanych jazykovych forem v rdmci
koncepce amerického strukturalismu této zasadé¢ odporuje. Hendrich uvadi Zadouci
sméfovani od uvédomélého poznavani jazykovych prostiedki k podvédomému
automatizovanému uzivani v feci. Princip aktivnosti 74kl vyzaduje aktivnéjSiho zdka nez

ucitele, nicmén¢ je tento princip neziidka popirdn. Princip samostatné Cinnosti zaki je

199 1hid, s. 131
10 1hid, s. 159

51



zalozen na samostatné praci ve Skole a pfi domaci ptipravé, pfi¢emz cizi pomoc Hendrich
stavi do svétla jako ne zcela Zadouci, pokud na ni Zak Ipi. Princip nédzornosti se objevuje jiz
v pozadavcich J. A Komenského a nazornost by méla obsdhnout vnimani vSemi smysly.
Princip pozitivni motivace zahrnuje nejriznéjs$i stimulujici faktory, kterymi jsou kromé
osobnosti ucitele s zddoucimi vztahy a vazbami na zaky také hlavné uspéch a rozmanitost
aktivit. Nedostate¢na pozitivni motivace je jednou z pfi¢in zdkova selhavani. (viz. 2.5.3).
Diferencovany pfistup k zakim vyzaduje ucitelovo konani se zietelem ke konkrétni tiidé
jako celku a k zdkim jako k individualitdm s urcCitymi vlastnostmi, potiebami, zdjmy,
uréitymi zptisoby prace apod.''" Diferencovany piistup je didakticky princip sklofiovany
v fad¢ metod a koncepci, napt. v kooperativni vyuce (viz 2.5), ale hlavni slovo ma také

v otazkach vyucovani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (viz 1.2; 2.3.2; 5.3.5.).

2.5.2 Organiza¢ni formy prace

Souvislost organizacnich forem priace a metod je ocividnd zejména v Mandkové
klasifikaci metod (viz. 2.5), autor spojuje metodu, organizacni formu a didaktické
prostfedky do komplexnich vyukovych metod. S ohledem na jeho ¢lenéni lze tedy rozdélit
organiza¢ni formy podle interakce zakt a ucitele a zakti vzajemné na frontalni organizaci,
skupinovou a kooperativni, partnerskou a individualni (samostatnou) formu prace.

Frontalni vyuka dominovala na§im Skolam v dobé socialismu, v dobé odloucenosti od
svétového vyvoje; probihala v nediferencovanych tiidach a ve velkych skupinéch.
Doposud se nepodafilo zcela piekonat verbalni charakter vyuky, direktivni fizeni a
transmisivni zpusob zprostiedkovani védomosti (viz. 3), 1 kdyz se postupné zacaly do
vyuky prosazovat jiné koncepce. V ramci této organizace vyucovani Zaci pracuji spolecné,
ucitel fidi a kontroluje jejich ¢innost v souladu se svym nadifazenym dominantnim
postavenim; vyuka se orientuje pifevazné na kognitivni procesy a hlavnim cilem je, aby si
Zaci osvojili maximalni rozsah poznatkl. V zahrani¢i ma tento zplisob organizace také své
zastoupeni. Kritika opfend o fadu vyzkumul poukazuje na to, Ze frontalni vyuka uZ svou
podstatou vede k pasivité Zakt a nepodporuje rozvoj samostatného mysleni; jednostranné
se zaméfuje na zvladani rozsadhlého uciva za dodrzovani potfadku a kdzné. Oblibenost této
komplexni metody souvisi s historicky velice bohatou tradici, kdy se tento zptisob
organizace vyuky osveédCil zejména ve svétle stfidani frontdlniho poucovani zaka

s individudlnim procvicovanim. Prazaklad frontalni vyuky se datuje az do obdobi 2000 pf.

" HENDRICH, J., (1988), s. 77-80
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n. 1. do sumerskych ucilist’; dochoval se tlomek hlinéné tabulky, na niz si zak vedl
zéznamy o plnéni svych povinnosti.'?

Harmer konstatuje, ze prace celé tiidy, ackoliv ma zna¢né limity, piinasi s sebou také
fadu vyhod a je to stale bézn¢ uzivanou metodou. Na rozdil od Hendricha, ktery poukazuje
mimo jiné na neuspé$né prekonavani neSvart tohoto zplisobu vyucovani, Harmer stavi
proti sobé vyhody a nevyhody tak, aby si ucitel mohl byt védom obojiho, a s tim ptistoupil
k efektivnimu vyuziti s ohledem na to, co ocekava. Spolecnd a viceméné stejnd Cinnost
vSech zakl najednou miize piinést intenzivnéjsi pocit ze sdileni emoci (nadseni, radost).
Spole¢ny smich sdileny ve vétSim mnozstvi zakd najednou je mnohem intenzivnéj$im
prozitkem nez ve dvojici €i trojici. Jednotlivi zaci sdilejici se vSemi ve velké skuping stejny
udél se citi v davu mnohem bezpecnéji, protoZze se mohou snadno ukryt a nevyc¢nivaji. Pti
prezentovani pomoci obrazového materidlu se tato organizace prace jevi byt taktéz velmi
uzitecna. Nicmén¢ zde chybi prostor pro respektovani individudlniho tempa, neni Sance
pro vSechny se vyjadfit, zaci nemaji potfebu piebirat odpovédnost za vlastni uceni.
Vramci této metody existuji také varianty zasedaciho pofaddku proti nejcastéjSimu
usporadani, kdy Zaci sedi vtadach a ucitel je v ocividné nadfazeném a dominantim
postaveni vic¢i nim. Uspotadani lavic do kruhu, do podkovy ¢i oddélené stoly do skupin
tento pocit mohou zna¢né zmirnit a v ptipad¢ uspotadani lavic do kruhu s ulitelem ve
sttedu se miize snadno navodit pocit rovnopravnosti vsech zfn“:astnén}'/ch.113

Skupinové a kooperativni vyuka oproti vyuce frontalni pfinaS$i mnohem vétsi prostor
pro sdileni nézort, zkuSenosti, prozitkli ve skupin€; pro spolupraci zaki pti feSeni tlohy
nebo problému; pro vzajemnou pomoc ¢lenli skupiny — prosocialnost; v neposledni fadé¢
také poskytuje zna¢ny prostor pro odpovédnost jednotlivcl za vysledky spolecné prace.
Skupinova vyuka ale nemiiZze byt jen o seskupovani Zakt do mensich celki, ale hlavné o
nutnosti interakce, pii niZ se zaci uci od sebe navzdjem; pfi pouhém rozdéleni 74kl do
menSich skupin lze dale vyu€ovat frontaln¢ anebo individudlng, ptipadné sttidat oboji, coz
je stale ale pod taktovkou frontdlni vyuky. Kooperativni vyuka vyrazn€ upiednostiiuje
vzajemnou spolupraci mezi zaky pii feSeni ukoll ¢i problém, ale také spolupraci tiidy

s ucitelem; v neposledni fad¢ také individudlni odpovédnost Zdka za skupinovou préci.

2 MANAK, J., SVEC, V., 2003, 5. 133

'3 HARMER, J., 2007, s. 161-163
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Kooperativni vyuka probihd pievazné ve skupinach, proto lze hovofit zjednodusené o
formé skupinové vyuky.'*

Skupinova prace zajisté souvisi s usporadanim prostoru tiidy. ZkuSenosti provéiené
méné frekventované zplsoby uspofadani jsou naptiklad dva tymy v Faddach proti sobeé,
které jsou viici sobé v opozici ve smyslu protikladného nédzoru, a jejich cilem je se
domluvit nebo piesvédcCit v ramci diskuze a argumentace druhy tym o své pravde. Kruhovy
provoz umoziuje vSem skupindm vystfidat vSechna rtizna stanovist¢ a béhem zmény
stanovisSté je zahrnut také pohyb. Uspotadani do vmitrniho a vnéjsiho kruhu, které se
pohybuji proti sob¢, na pokyn zastavi a vytvori tak ndhodné dvojice, spada spiSe do formy
prace ve dvojicich ¢ili parové.

Zpisob prace ve dvojicich popisuje Mandk jako vyuku partnerskou. Mandk striktné
oddéluje pouhé seskupeni do dvojic od skute¢né podstaty partnerské vyuky, kterd je
zaloZena podobné jako vyuka skupinova na vzajemné spolupraci. Zaci si vyménuji nazory
na fedeni uloh, konverzuji v cizim jazyce, opravuji své chyby atd.'"

Individuélni forma prace nebyva totéz, co individualizace a diferenciace. Individualni
prace, jak bylo zminéno jiz vySe vramci frontdlni vyuky oblibené¢ individualni
procvicovani, je Casto chépana jako poskytnuti ur¢itého ¢asového prostoru pro aktivni
myslenkovou nebo motorickou ¢innost jednotlivého zaka, kterd je plné organizovana a
hlavn¢ fizena ucitelem. Individualizace vyuky se opird o individudlni pfistup k zdkim a o
diferenciaci cili a postupli. Pfi individudlnim pfistupu muize byt frontdlni vyuka
zachovana, ale vjejim ramci se pfihlizi k individualnim zvlastnostem zakt, napf.
respektovanim individualniho uéebniho stylu zika apod. ''® Harmer poukazuje na
vhodnost individudlni prace v souvislosti s rozvojem autonomie Z&ka zejména v piipadé
samostatného objevovani vlastnim tempem, uc¢ebnim stylem apod., chybi zde ale jakakoliv
moznost kooperace.'!”

S ohledem na zaméieni této prace, na kritické Cteni, je nutno konstatovat, ze skupinova
forma prace, zejména tedy ta kooperativni, v ur¢itych ohledech také partnerskd (parova),
bude velice vhodnou formou prace, protoZze podporuje diskuzi mezi ¢leny, argumentaci,
moznost sdileni mySlenek, nazord a jejich srovnavani. Vice o konkrétnich metodéach a

formach prace ve vztahu k metodam kritického ¢teni je popsano v kapitole 5.

" MANAK, J., SVEC, V., 2003, s. 138-139
"Ibid, s. 149

"6 Ibid, 5. 152-153

"HARMER, J., 2007, s. 164
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2.5.3 Motivace

Motivace a zajem o uceni souvisi Uzce s pocitovou strankou zakova vztahu k edukaci.
Bene§ piifazuje pravé motivaci a zdjem k citim specificky zamé&fenym k uéeni.'”® Ze
zkuSenosti vime, ze vhodné motivovany zak podava vykon lepsi a vykazuje uspokojeni ze
své Cinnosti, zatimco zak demotivovany nebo motivovany nedostatecné ¢i nevhodné
snadno sklouzne k netispéchiim a ztraci zajem o veskeré déni ve skole.

Z hlediska pedagogické psychologie je motivace definovana jako soubor faktort, které
energizuji a fidi priitbéh chovani. Organismus je uveden do stavu aktivity, kdy se mobilizuji
vnitini sily (energie) a fidici funkce udava chovani urcity smér. Kazdy jedinec ma urcité
vnitini motiva¢ni dispozice, a to jsou potfeby a k nim vhodné podnéty (incentivy), které
zpusobi aktualizaci téchto potieb. Vzajemna interakce téchto potieb a incentivl je
podstatou motivu. Ukolem uditele a $kolniho prostiedi viibec je tudiz vytvatet takové
podminky, jez maji pozitivni incentivni hodnotu vzhledem k Zakov€ ucebni cinnosti.
AvSak muize dochdzet také k vytvareni negativnich motiva¢nich mechanismua (konflikty,
frustrace, nuda ...), které vyrazné ovlivni zakiv postoj ke skolni praci.'"”

Benes§ definuje motivaci se zfetelem k vyuce cizich jazykl a klasifikuje motivaci na
existenCni, elementarni (potfeba, odména a trest) a spoleCenskou (zvidavost, touha umét,
estetika jazyka), anebo také na vngjsi — jazyk je prostfedek, a na vnitini — jazyk je cil.
V kazdém ptipadé povazuje za zakladni motivaci ve Skolstvi odménu a trest. Dale ale také
uvadi dalsi vlivy na postoj zaka k uceni, naptiklad pocit pokroku, s nimz ruku v ruce
pfichazi i faze ustrnuti, jeZ mize byt pfekonana novosti latky. Zabavnost zahrnuje vnéjsi
prostiedky jako napiiklad hry oproti zajimavosti svou vnitini podstatou. Bene§ také
zdUraziiuje, Zze motivace a postoj jsou ucinngjsi ve vztahu k vykonu zéka nez jeho vlastni
1Q.12

Jak jiz bylo vysvétleno vySe, motivace vychazi z problematiky potieb. Potteb existuje
cela fada a funguji v zavislosti na sob¢ v hierarchii od primarnich, fyzickych, zakladnimi
instinkty a pudy ovlivnénych, aZ po ty velice slozité na vrcholu, které by ovSem nevznikly
z hlediska vnitinich faktort ovliviiyjicich zaktv Skolni vykon povazuje Hrabal potieby

kognitivni. Jejich podstata spoc¢iva v piijimani a ziskdvani novych poznatkii. Rozvoj téchto

18 BENES, E., 1970, s. 43
"9 HRABAL, V., 2011, s. 6-8
120 BENES, E., 1970, s. 44
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potieb nastupuje piimo imérné s rozvojem rozumovych schopnosti, ale jejich tUroven je
ovlivnéna také hmotnym a socidlnim prostfedim, ve kterém zdk vyristd. Kognitivni
potieby se rozvijeji v opravdové podobé az ve Skolnim véku. Zaci se silné vyvinutymi
kognitivnimi potfebami dosahuji uspokojeni nejen z dosazené¢ho cile, ale uz béhem
procesu, ktery jeho dosazeni piedchazi. Ve Skolnim prostfedi hraje také dualezitou tlohu
potfeba vykonu a potfeba vyhnout se neuspéchu. Intenzita potieby vykonu se muze lisit
vzhledem k vlivu rodiny. Rodi¢e vyzadujici vykony vysoké trovné mohou zplsobit
zvysenou citlivost ditéte na vlastni uspechy a netispéchy. Osobni zkusSenost s neuspéchem
uzce souvisi se Skolnim prosttedim zejména v piipadé srovnavéani vlastniho vykonu
s vykonem ostatnich zdkd ve tfidé a s urcitymi normami. V tomto prostiedi se Casto
vyskytuje odména nebo trest za uspéch ¢i neuspech a tam, kde je cast&jsi kritika vykonu
pfipadné doprovazend trestem muze dojit k aktivizaci potfeby vyhnout se neuspéchu
napiiklad unikem, protoze zak se obtizné vyrovnava s pocitem ohrozeni ve tfid¢ ci
kolektivu, kde bude srovnavan. Potieby ovlivitujici Skolni vykon vyplyvaji také ze
socialnich potieb a jsou to zejména potfeby kooperace, potieba prestize nebo dokonce
dominance, kter4 je rezultatem nadmérné sout&Zivosti a rivality.'*'

Vztah mezi prozitky z uspéchu a neuspéchu a chuti k ucebni Cinnosti vyjadiuje také
Hendrich v ramci motivace jako jednoho z didaktickych principt vyuky ciziho jazyka (viz
2.5.1). ZAci pristupuji k uéeni ochotngji a s radosti, pokud se dostavuji pocity usp&chu pfi
osvojovani ciziho jazyka. Vytvafi se tak uzavieny motivacni kruh vzijemné zavislosti:
uspéch podporuje zajem a zajem vede k uspéchu. Hendrich uvadi jako nejdalezitéjsi zdroj
motivace osobnost ucitele, jehoz ukolem je navazat s zaky pozitivni lidsky vztah a vytvaret
pfiznivou pracovni atmosféru, organizovat vyuku rozmanit¢ a vhodné =zafazovat

nejriizngjsi zpasoby aktualizace a aktivizace.'>

2.6 Materialni a organizac¢ni zabezpeceni vyuky

Materidlnim zabezpefenim vyuky rozumime ucebnice a veskeré didaktické pomicky,
které dneSni moznosti ve Skolstvi pfinaSeji. Vzhledem k modernim a technickym
pokrokim dnes$ni doby se ve Skolach objevuje znacné dokonala audiovizualni technika a
interaktivni tabule se dostdvaji do popfedi 1 v béZnych zakladnich Skolach. Jistou

pomocnou ruku pro ziskani takovéto techniky do Skol podava také Evropska Unie

2'HRABAL, V., Motivace $kolniho vykonu Zaka. (online)
' HENDRICH, J., 1988, 5. 77
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prostfednictvim granti. Organizacni zabezpeCeni vyuky zahrnuje standardy a normy ve
Skolstvi poplatné dnesni dobé a hlavné tendenci zmensovat pocet zakl ve tiidach pti vyuce

cizich jazyk.

2.6.1 Ucebnice a jeji funkce ve vyuce cizich jazyku

Ucebnice je bézné¢ pouzivanou pomiickou ve vyuce nejen jazykt, ale 1 ostatnich
predmétii. V soucasné dob¢ se také objevuji tendence pracovat bez ucebnic a vytvaret si
vlastni soubor didaktickych materiald. Vyhody a nevyhody pouzivani ucebnic popisuje
cela fada odbornik.

Dilema, zda pouzivat ucebnice nebo nikoliv, zdafile fesi napt. Harmer a poskytuje
divody proc¢ ano a zarovein pro¢ ne. Na konkrétnim uciteli je, aby zvazil priority. Vyhodou
dobrych ucebnic je zejména to, Ze jejich zpracovani sleduje urcity koherentni sylabus a tim
padem poskytuje uzivateli smysluplnou a logicky fazenou osnovu. Soucésti metodické
sady jsou 1 testovaci materidly zcela odpovidajici probrané latce, audiovizualni material,
dal§i rozSifujici materidl atd. a veSkeré ucivo je prezentovdno atraktivnim zpisobem.
Zejména pro ucitele, ktery je nucen planovat vyuku na posledni chvili, poskytuje ucebnice
dostatecnou a spolehlivou oporu. Zaci také ocefiuji vyhody uéebnice a to zejména v tom
smyslu, ze se mohou vracet ke starému ucivu a vnimaji pozitivni vliv vizualniho materialu
a pro n& atraktivnich témat.'*

Hendrich potvrzuje kladny vliv u¢ebnice hlavné z hlediska motivace diky vlivu ilustraci
a kvizt naptiklad. Ucebnice sméfuje k cilim vychovnym a vzdélavacim a mé odpovidat
didaktickym zdsaddam a vékovym zvlaStnostem zakl. Jako velkou vyhodu povazuje
Hendrich stejny obsah ucebnic a jednotu pojeti vyuky ciziho jazyka na vSech Skolach téhoz
typu,'** coZ je poplatné dob& vzniku publikace. Za socialismu byl skute¢n& velice Gzky
repertoar ucebnic a vSechny Skoly vyucovaly stejné podle jednoho materidlu stejnou
metodou. Naproti tomu je v sou€asnosti na trhu nepieberné mnozstvi riznych ucebnic a
mohou se vyznamné lisit.

Harmer poukazuje na jednu znevyhod prace s ucebnici, na rigiditu ucebnic vici
souCasnému raznorodému repertoaru metod a vac¢i individualnim potiebam zaku.
Problémy s pouZitim ucebnice mohou nastat pravé pii nespravném jejim pouZziti a pii snaze

nasroubovat na ucebnici metody a techniky, které spolu nekoreluji; vétSina ucebnic je totiz

12 HARMER, J., 2007, s. 181
12 HENDRICH, J., 1988, s. 397
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postavena na pPPP'#

metod¢, ackoliv jsou na trhu dalsi varianty metod, technik a postupt.
Néktera témata v ucebnici nemusi vyhovovat konkrétnim zédkim, mohou se jim zdat
nezajimava a nékdy i kulturnd nepfili§ relevantni.'*®

V piipadé, ze se ucitel citi byt pfiliS omezen ucebnici nebo z jiného diivodu nesouhlasi
s jejim vyuzivanim, existuje také moznost vyucovat Uplné¢ bez ucebnice. Takovy ucitel je
zcela odkdzan na ptfipravu svého vlastniho materidlu. Tento zplsob vyuky s sebou nese
znacné vyhody a to zejména diky moznosti piizptsobit material potfebam zakt. Takovyto
materidl je mozné vyvijet mnohem variabilnéji v reakci na konkrétni potteby a pozadavky,
je tim padem mnohem dynamictéjsi nez ucebnice. Pro ucitele vyvijeni a piiprava materiala
znamend moznost seberealizace v oblasti kreativity, je ale nutné, aby si ucitel zajistil
ptistup k riznym ucebnim materialiim, jako jsou naptiklad asopisy, ¢lanky, pracovni listy,
ptehledy apod. z tisténych zdrojii nebo z internetu. A v ptipadé takového modelu vyuky
bez ucebnice je naprosto klicova divéra ucitele ve svoje vlastni schopnosti; ucitel dokaze
vhodné vybrat material a dobie pracovat s Casem. Ucebnice ale nemusi byt vyinata z vyuky
uplné, v reakci na nevhodné téma ¢i lekci lze vynechat nevyhovujici tsek a nahradit jinym,
vhodnéj$im materidlem s ohledem na konkrétni potieby konkrétnich zakli nebo stavajici
usek ucebnice pozménit. K tomuto opatieni se musi ale pristupovat mimotradné obezietné,
protoze hrozi, ze dojde k zptetrhani ndvaznosti na dal$i témata, cviceni apod. a bude

. , e 127
narusena koherence lekce nebo dokonce celkova koncepce ucebnice.

2.6.2 Soucasny trend vyuZiti moderni techniky ve vyuce cizich jazyki

V dne$ni dob& se diky rozvoji moderni techniky zejména v audiovizualni oblasti
dostavaji do Skol nejmoderngj$i zpusoby prezentace audiovizualniho materidlu a to
prostiednictvim digitalnich programt, jez byvaji soucasti ucebnicové sady. Ne&které
materialy obsahuji pouze audiovizualni material pro rozvoj receptivnich dovednosti, ale
fada soudobych digitalnich programi je zpracovana uz v souladu s pozadavkem na
interakci do vyuky. Do $kol se dostaly interaktivni tabule, tablety, které dobie komunikuji

s interaktivni televizi'>®

a technika miZze tim padem fungovat ve vzdjemném propojeni a
ve vzajemném vztahu. Interaktivni tabule mohou byt zavislé na pohyb a dotyk specialniho

pera anebo uz neni vyjimkou pouziti dotykovych obrazovek. Tyto tabule funguji dobie ve

125 presentation — practice — production, viz 2.5
126 HARMER, J., 2007, s. 182
"7 Ibid, s 182 - 183
128 Napt. Apple TV ve spojeni s Ipady
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spojeni s pocitacem, ktery umoziuje jejich ovladani anebo s tabletem a tam je moZznost
takovou tabuli ovladat z kteréhokoliv mista ve tfidé. Objevuji se na trhu také interaktivni
stoly s dotykovym panelem, jsou mobilni na koleckach tudiz s moznosti sdileni mezi
nekolika tfidami, skupinami, uciteli apod.

Definice interaktivni tabule tikd, ze ,,interaktivni tabule je dotykové-senzitivni plocha,
prostfednictvim které probihd vzajemna aktivni komunikace mezi uzivatelem a pocitatem
s cilem zajistit maximalni moZnou miru nazornosti zobrazovaného obsahu.“'*’ Soug&asti
celého zafizeni je kromé promitaci plochy také dataprojektor, zvukové zafizeni, pocitac,
dalkové ovladani, dotykové pero. Funkce interaktivnich tabuli je zejména motivacni, diky
vizualizaci a animaci dochazi k maximalni mozné mife naplnéni pedagogické zasady
nazornosti. Pfi praci s interaktivni tabuli se dafi déle udrzet zdkovu pozornost, snadno
upravovat material prostfednictvim programi, tyto materidly se snadno daji sdilet se zdky a
s kolegy a celé toto zafizeni umoziuje také pfimou a autentickou praci s internetem piimo
béhem vyucovaci jednotky. Nicméné nelze opominout i jistd omezeni, které vyuzivani
interaktivnich tabuli s sebou ptinasi; odbornici popisuji hrozbu odsunuti tis§téné knihy do
pozadi, pii piili§ astém pouzivani opada z4jem, nebot’ se zafizeni stdva samoziejmosti a
vytraci se tak motivacni efekt, zaci prichazeji méné do kontaktu s psanim na tabuli, ale
spiSe se omezuji na pouhé klikani a v neposledni fadé dochazi také k potlacovani potieby
redlné demonstrace ze strany ucitell — misto redlnych pokusii promitaji videa tyto pokusy
zobrazujici. Naprostou nutnosti je diikladné proSkoleni uZivateld zafizeni, protoZze pfi
nespravném pouZziti dochdzi ke ztrat€ interaktivity a z interaktivni tabule se stava pouze
projekéni platno.”** Kromé uzivatelské dovednosti ovladani zafizeni je nezbytné, aby
ucitelé dobie pracovali s programem na vytvareni interaktivnich materiald napf. Active
Inspire, Sumo-Paint atd.

Interaktivni tabule se dostavaji do Skol v riznych stupnich kvality a technologické
vyspélosti. ,,Triumph board je interaktivni tabule, kterd umoznuje ctyfem uzivatelim psat,
kreslit, pfesouvat objekty nebo dvéma uzivatelim ménit velikost a otaCet dva objekty se
dvéma prsty na jeden objekt soucasné. UZivatelé mohou psat, kreslit a pohybovat objekty

«131

prstem, perem a dokonce i ukazovatkem. S ohledem na vySe uvedené moznosti

vyuzivani interaktivnich didaktickych materialt a tvorby vlastnich lze zdkiim moderné a

129 Vyuziti interaktivni tabule ve vyuce. (pdf)
10 Ibid

! Triumph board (online)
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zajimavou formou zprostiedkovavat praci s texty a tim zvySovat ochotu ¢ist. Ze zkuSenosti
lze uvést priklady interaktivni prace s textem v cizim jazyce; zadci mohou snadno tfidit
informace ptetahovanim slov do riznych sloupcti nebo jejich zabarvovanim, velice snadno
1ze tvotit vlastni text jako doplnéni piedem vytvoieného, snadno lze vybirat z nabidky slov
a dopliovat do textu nebo informacim z textu pfisuzovat urCitou hodnotu a barevné
odliSovat; ptic¢emz vSichni zéci vidi, jakym smérem se prace s textem ubira, mohou do déni
zasahovat, diskutovat, pozméiovat a utvaret nové textové produkty v ramci tématu. Piimy
kontakt s internetem umoznuje porovnavani ¢i rozsifovani repertodru textd na urcité téma o
nejaktudlnéjsi autentické texty, lze je doprovazet autentickymi komentati a tudiz
poslechovymi aktivitami; vSe ale s ohledem na didaktickou zdsadu ptiméfenosti.

Moderni technika se stavéa Skoldm dostupnéjsi zejména diky existenci riiznych grantd a
dotacnich programi; tato podpora mize pfichazet ze strany zfizovatele anebo také

z programil Evropské unie, naptiklad EU penize Skolam.

2.6.3 Organiza¢ni zabezpeceni vyuky cizich jazyki

Vyuka ciziho jazyka vzhledem ke své nédro¢nosti a jisté odliSnosti od vyuky jinych
predmétli zejména s ohledem na snahu o rozvoj vSech fecovych dovednosti a smysluplnou
komunikaci véetn¢ vzajemné interakce mezi zaky a také mezi zaky a ucitelem vyzaduje
organizaci vyucovani v men§im poctu zakd, nez je limit pro vyuku pfedméti v celych
tiidach.

Pocty zakl ve tfidach a v nékterych predmétech stanovuje vyhlaska o zékladnich
Skolach &. 48/2005 sb. a ta uvadi, Ze v souladu s SVP Ize na nékteré predméty zaky délit do
skupin dokonce 1 napfi¢ ro¢niky. Maximalni pocet zakl v takové skupiné je 30. Ve vyuce
cizich jazyku je ale takové d€leni vyslovené nezbytné a limit je nastaven na maximalni
pocet zakt 24."*% Minimalni pocet zakil ve skupiné na vyuku ciziho jazyka neni dén, ten
stanovuje teditel s ohledem na financni prostiedky, prostorové a personalni moznosti
Skoly.

S ohledem na zkuSenosti ve vyuce cizich jazykl lze konstatovat, Ze vyuka jazyka je ve
skutecné velkém poctu zakt dosti ndro¢na zejména na organizaci aktivit a hluk provazejici
veSkeré skupinové ¢innosti a komunikaci vét§iho poctu aktérii najednou. Nicméné vyuka
jazyka v malém poctu zakl také neni vzdy vyhodou, moZznost vybéru riznych ucastnikli

komunikace je uz$i a nékterym zakim neni piijemné byt Casto sttedem pozornosti, mize

132 CSI (online)
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nastat vétsi ostych k mluveni ¢i viibec k reagovani, protoze je na kazdého ,,vice vidét* atd.;
néktefi zaci preferuji byt radéji soucast velké skupiny, kterd jim miize poskytnout vétsi

pocit anonymity a bezpeci.
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3 Konstruktivisticky model vyuky

Konstruktivisticky model vyuky je vhodnym vyukovym modelem pro metodiku
kritického cteni, kterému se podrobné¢ vénuje kapitola 5. Vzhledem k propojenosti téchto
dvou pojmil na bilaterdlni urovni je tudiz zadouci v této kapitole vysvétlit pojem
konstruktivismus v pedagogice, srovnat jej s transmisivnim, tradi¢nim modelem, a rovnéz
poukdazat na nutnost autonomniho postaveni zaka v pedagogickém procesu.

V moderni pedagogice je pojem konstruktivismus spojovan se jménem Jeana Piageta'>*,
ktery své mnohaleté zkoumani a experimentovani v otazkach procesu uceni a osvojovani
zavrsil teorii, Ze poznani nikdy neni vysledkem pouhého zaznamenavani pozorovaného,
pokud neni doprovazeno aktivitou subje:ktu.134

Podle Piageta je mysleni ¢innost, 1 kdyZz mysleni neni vidét, a Casto to plsobi potize
ucitelim, ktefi chtéji viditelné dikazy Cinnosti. V této souvislosti se objevuje pojem
»kognitivni konflikt. K vyvolani tohoto konfliktu je tfeba zaky stavét do situace, kdy se
jejich dosavadni pojeti zkuSenosti dostava do konfliktu s novou informaci a nastava v ten
moment fascinace obtiznym.'*

Tonucci® je dalsim z t&ch, ktefi s konstruktivistickymi principy spojili svou $kolu; jeho
Skola se zaméfuje na poskytovani zdkladnich nastroji k uvédomélému, adekvatnimu a
kritickému poznavéni reality.'?’

Nasledujici jméno, které se rovnéz Casto sklofiuje ve jménu konstruktivismu, je J.
Dewey, jenz oteviené kritizoval tradicni herbartovskou Skolu a prosazoval pragmatickou
pedagogiku, sniz je spojovano vyucovani pomoci experimentu, problémovych situaci
apod. s cilem pfipravit Zakovi Skolni prostredi takové, které simuluje socialni prostor
zivého spolecenského Zivota. Détem ma Skola co nejvérngji piibliZit Zivot spolecnosti,
jehoz je samo dité¢ soucasti; odklonit se od prezentace vzdaleného, neurcitého, fiktivniho
zivota. Redlny Zivot se sestavad ze zkuSenosti a vlastni osobni zkuSenost je tudiz kliCova;

v rdmci poznavani dochazi k rekonstrukei zkugenosti."®

133 svycarsky psycholog a pedagog
134 BERTRAND, Y., 1998, s. 66
135 FISHER, R., 1997, 5. 23

136 celym jménem Francesco Tonucci, italsky pedagog
BT MANAK, J., SVEC, V., 2003, s. 177

138 Pedagogika sk (online), 2015, s. 217-18
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Lev Vygotskij'* také uvadi sociokulturni prostiedi jako hlavniho ¢initele ovliviujiciho
intelektualni vyvoj ¢lovéka. Pro progresivni intelektudlni vyvoj je podle néj potieba, aby
dozraly urcité kognitivni funkce, které se poté zapoji do procesu uceni, a vznika tak proces
ve vzajemné¢ interakci vSech slozek: intelektového zrani, uceni a kontaktu s druhymi lidmi,
ktery zahrnuje interakci s dospélymi a kulturnim prostfedim. V tomto ohledu nesouhlasi
s Piagetem, ktery povazoval kognitivni vyvoj za nezavisly ve vztahu k socidlnimu
prostiedi. Vygotskij povazuje podnétné prostiedi za zésadni faktor umoZznujici
progresivnéjSi vyvoj fei a mysleni. Vygotskij je také autorem teorie zony nejbliz§iho
vyvoje, ktera pracuje se vzdalenosti mezi aktudlni vyvojovou urovni a potencialni
dosazitelnou Grovni, na kterou dit& s pomoci zkuSen&jsi osoby mize dosahnout. '*° Timto
pojmem Vygotskij odkazuje na potencidl kazdého ¢lovéka dosdhnout vice, nez by v daném
okamziku dokézal sdm. Hranice toho, kam az pasmo nebo z6na vyvoje sahd, neni ziejma, a
ukolem ucitele je pfipravit zakiim podminky takové, aby se podafilo tento potencial naplnit
v co nejvys$si mife; hlavnim prostiedkem k tomuto je uzivani fe¢i.'*!

Podnétné socidlni prostiedi je tedy dle vySe uvedenych autort podminka pro progresivni
intelektovy vyvoj a stejné tak k nému pfistupuje Maria Montessori. Motto jejiho
pedagogického sméru zni: ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. V ramci této idey se déti
vyucuji pomoci smysluplnych aktivit s vyuzitim celé fady pomucek. Hlavni myslenky
tohoto pedagogického sméru by se daly shrnout do nésledujicich pojmii: svoboda,
nezavislost, samostatnost a zodpovédnost.'*

Konstruktivismus rozliSuje n€kolik riznych pojeti, pficemz vSechna tato pojeti spojuji
spolecné znaky konstruktivismu jako nadfazeného pojmu; spole¢né je odmitani pasivniho
osvojovani znalosti a jednotnd chépani u€eni jako aktivniho procesu, rekonstrukce a

opétovné vystavby poznatki.'*

Smejkalovd ve svém ¢lanku v mnoZstvi sméri
konstruktivismu poukazuje na dva hlavni proudy, radikéalni (individuélni) a socialni, ktery

vychazi z Vygotského.'**

139 celym jménem Lev Semjonovi¢ Vygotskij, rusky psycholog

“'VYGOTSKIJ, L. S., 2004, s. 102-104

4 FISHER, R., 1997, 5. 23

"> KASPER, T., KASPEROVA, D, 2008, s. 131

'3 pupala,Osuska, 2001 in SMEJKALOVA, K. K pojeti konstruktivismu jakoZto modernimu paradigmatu vzd&lavani
(online)

]44SMEJKALOVA, K. K pojeti konstruktivismu jakoZto modernimu paradigmatu vzdélavani (online)
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Podle Kosikové je jednim z hlavnich principti konstruktivismu role zaka; zak je aktérem
poznavani. Pro tento model vyuky je tudiz charakteristicka snaha vést zaka k aktivnimu
mysleni a k aktivni praci s pojmy; zejména pii procesu vytvareni pojmu se zak posouva ve
svém poznani a vytvaii si komplexni predstavu. Zakav kognitivni, socialni a emoé&ni rozvoj
je podporovén socialnim zprostfedkovanim.'®

Vyse uvedené tvofeni pojmu je chapano jako aktivni, zamérny, socidlni proces
konstruovani vyznamt z predlozenych informaci a navozenych zkusenosti. Piedkladané
informace a zkuSenosti podléhaji rtiznorodému zpracovani v souladu s charakteristikou
poznavacich procest kazdého zédka; ovlivnéni téchto procesi se pric¢ita emocnimu vyladéni
74ka, ndzorim a odekavani zalozeném na piedchozich zkusenostech.'*®

Vzhledem k tomu, Ze role zdka spociva v aktivni participaci a jeho postaveni je
v samotném stfedu ucebniho procesu, ucitel neni centrem vyuky a také neni jedinym
zdrojem informaci. Aktivitu v¢etné zodpoveédnosti za uceni piesouva na zaka a jeho role
spociva v opofe a podpote zaka.

Konstruktivisticky model vyu¢ovani také odmita korekei chyb uéitelem.'*’Vztah ugitele
a zéka je na bazi partnerstvi, ucitel navozuje tvlirci situace umoznujici a vyzadujici tvirci
aktivitu zakl, spole¢né socialni zprostiedkovani v ramci dialogh a pfi vzajemné

. - 14
spolupraci.'*®

3.1 Metody konstruktivismu

Metody rozvijejici principy konstruktivistického pojeti vyuky, jak vyplyva z vySe
uvedeného vysvétleni pojmu, maji spole€né zejména to, Ze se realizuji v ramci socialni
interakce, tudiZ ve skupinach, kde probihd vz4jemna komunikace a spoluprace, vedou zaka
k aktivni a tvofivé &innosti, aktivuji mysleni. Cabalova uvadi nasledujici metody jako
typické pro konstruktivismus: dialogické a aktivizaéni metody, kooperativni vyucovani
(viz 5.3), uceni podporujici vystavbu poznani, komunikace mezi zaky, rozvoj socialni a
tkolové dovednosti zaki.'*

Manak v souvislosti s metodami konstruktivismu uvadi tzv. oteviené uceni, které

povazuje za kompatibilni s Tonucciho chapanim konstruktivismu. Hlavnim principem je

14 KOSIKOVA, 2011, s. 95

146 PECINA,ZORMANNOVA in ZORMANOVA,L., 2012, s. 11-12

47 SMEJKALOVA, K. K pojeti konstruktivismu jakoZto modernimu paradigmatu vzd&lavani (online)
18 KOSIKOVA, 2011, s. 93

49 CABALOVA, D., 2011, s. 83
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zde otevienost; otevienost vyuky, otevienost pro aktivni a samostatnou praci zaka,
otevienost vyuky ve smyslu prostupnosti mezi jednotlivymi vyucovacimi predméty,
otevienost Skoly vici prostfedi tj. neformalni spoluprace s rodinou, komunitou atd.
V souvislosti s otevienym ucenim zminuje konkrétni metody jako: rozhovory a hry
v kruhu, fizend a volna prace ve skuping, ucast zakd na sestavovani tydenniho planu,
vyuka piesahujici ramec jedné t¥idy apod.'™® Déle uvadi Matidk metody konstruktivismu
jako: dialog, diskuse, problémovéa metoda, brainstorming, didaktické hry, inscenacni a
situa¢ni metody, projektova vyuka, skupinova a kooperativni vyuka, vyuka podporovana
pocitadem, kritické mysleni, uéeni v Zivotnich situacich. "'

S ohledem na téma této prace jsou zejména metody kritického mysSleni pfedmétem
zdjmu. Z vyse uvedeného ocividné vyplyva, Ze se jedna o metody konstruktivistické, a tyto
metody podrobnéji rozebird kapitola 5, pficemz jsou konkrétnéji zamétené na préci
s cizojazyCnym textem.

Konstruktivismus, ackoliv se zda byt idedlnim smérem v pedagogice cele rozvijejicim
zakovu osobnost, podléha také urcité kritice. Kritici poukazuji zejména na mensi efektivitu
pfi ziskavani komplexniho systému védomosti. V soucasnosti se objevuje otdzka, zda
kompletni, Uplné nahrazeni tradi¢nich pfistup (viz nasledujici podkapitola), nepfinese
spise zhorseni vysledka.'™

Vyzkumy'> zkoumajici uginnost konstruktivistického piistupu ji sice prokazaly, ale
Casto zavéry z toho vyplyvajici byly nejednoznacné, napi. vhodnost konstruktivistického
modelu vyuky spise pro relativné slabsi studenty'™ nebo nepiilis velka obliba
kooperativnich strategii u nékterych zakd. Doporucuje se tedy vhodné kombinovat oba

modely vyugovani, transmisivni a konstruktivisticky.'>

3.2 Transmisivni model vyuky

Pojem transmisivni vychazi z vyznamu slova transmise, jez se da doslova pfelozit jako

predavani, a v tomto konkrétnim kontextu se jedna o ptedavani poznatkt tim, kdo vi, tomu,

kdo nevi."”® Zak ¢&i student postupné piijima védéni, které je vécné logicky a didakticky

SO MANAK, J., SVEC, V., 2003, 5. 175

SUMANAK, SVEC in ZORMANOVA,L., 2012, s. 12

152 PECINA,ZORMANNOVA in ZORMANOVA,L., 2012, s. 12

153 napt. Svec 1998, 2001, Spilkova, 2003, 2007, Janik 2005 in SMEJKALOV A (online)

13 DOULIK A SKODA, 2002 in SMEJKALOVA (online)

155 PECINA,ZORMANNOVA in ZORMANOVA,L., 2012, s. 12
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strukturované a zprostiedkované a poté ho v pfipadé potieby reprodukuje. Pfijimani
poznatkil je pasivni a bez odporu a piedpoklada nulové ¢i zapomenuté predchozi znalosti a
zkusenosti. Idealni ucitel je odbornik, zdroj veskerého poznéni a v jeho moci je urovat, co
je spravné a nespravné, a chyby ihned opravuje. Tento model je Casto spojovan s pojmy
encyklopediénost a verbalismus."”’

Podle Okon¢ jsou pro transmisivni vyucovani charakteristické nasledujici principy,
napf. soustiedénost pedagoga na ucebni osnovy a na obsah vyuCovani; zdk se svymi
potfebami, dovednostmi a schopnostmi zlistava v pozadi zejména vzhledem k ¢asovému
tlaku, ktery je pro cely ucebni proces vtomto modelu charakteristicky; ptfevazuje
vykladova metoda a zdkiim se predkladaji hotové poznatky — tyto poznatky predklada
ucitel za pomoci ucebnice a dalSich ucebnich textli; tempo vyuCovani neni mozné
pfizplisobit vSem zakim ve tfid¢, charakteristické je vést vyuku jednim univerzalnim

tempem orientovanym spiSe na slabsi zaky; nelze diagnostikovat trovenn védomosti vSech
58

r

v, rv 1. . . v s v1: 7 v . 1
déti, tudiz nelze zkontrolovat, na kolik jednotlivi zaci porozuméli probranému ucivu.

3.3 Metody transmisivniho modelu vyucovani

Metody tohoto vyufovaciho modelu vychazeji zjeho principt, a tudiz je jejich
spoleénym jmenovatelem slovo a s nim spojené slovni metody; pojmenovani a pienos
informace, ktery se snadno realizuje pomoci slova. Z organizacnich forem je proto
nejvhodnéjsi a nejcastéji vyuzivana frontalni vyuka.

Manidk a Svec rozdéluji metody transmisivniho vyuovani na slovni: vypravéni,
pfednaska, prace stextem, rozhovor, metody nazorn€¢ demonstracni: predvadéni,
pozorovani, prace sobrazovym  materidlem; metody dovednostné-praktické:
napodobovani, manipulovéni, laborovéni, experimentovani; produkéni metody. "’

Zormannova uvadi, ze ackoliv je transmisivni vyuka zna¢né kritizovana zejména pro
objemnost hotovych informaci predavanych Zakovi a neni zde prostor pro pfipravu na
feSeni problémi, mé tento model svoje misto v soucasném vzdelavani. Pomoci tradi¢ni

vyuky vyse uvedenym zpiisobem ma zak latku utfidénou v ramei komplexniho systému.'®

ST SMEJKALOVA, K. K pojeti konstruktivismu jakozto modernimu paradigmatu vzd&lavani (online)
158 OKON in ZORMANOVA,L., 2012, s. 12

19 MANAK, J., SVEC, V., 2003, 5. 53-103

€0 ZORMANOVA,L., 2012, s. 10

66



3.4 Autonomie zaka

Pojem autonomie zéka je neoddéliteln¢ spojen s potfebami, které jsou spolu ve
vzajemné interakci a ovliviiuji zakiv postoj k uceni. Potifeba autonomie vychazi z pocitu,
ze Cloveék sdm muze byt inicidtorem Cinnosti a pribeh ¢innosti si upravuje a ptizpisobuje
podle svého. Tato potieba je u raznych lidi rizné silna a u autodeterminovanych jedinct
muze byt dokonce potiebou primarni. Potfeba kompetentnosti vychézi z védomi, ze lze
dosahnout riznych cilid, které mohou byt stanoveny zvenku, anebo si je jedinec stanovuje
sdm, a pii vykondvani Cinnosti k nim smétujicich se dostavuje pocit uspéchu. Potieba
sounalezitosti vychazi ze zékladnich potfeb bezpeCi a jistoty a souvisi uzce s Grovni
mezilidskych kontaktii v ramci socialniho prostiedi. Pokud dojde k uspokojovani téchto
potieb, pravdépodobné se dostavi intenzivnéj$i motivace, zvysi se vykon a rozvoj jedince.
Socialni kontexty umoznuji napliiovani téchto tii potfeb a udrzuji tim vnitfni motivaci;
zvysuje se jedincova angazovanost, ueni se stava hlubsi.'®!

Souvislost autonomie s motivaci je dle vySe uvedeného ocividna. Dulezité je
nezaménovat vnéj§i motivaci za vnitini. Vnéj$i motivace spojend s vnéjsi kontrolou a
fizenim ze strany Skoly, vétSinou tedy ucitelem, mize negativn¢ ovlivnit vlastni zajem o

v . f . 10162
uCeni. V ramci tzv. teorie cilu

je kladen duraz na subjektivni cile, na cile ne n€kym
stanovené, ale na ty, které si zak stanovi sam, a chce jich tudiz dosdhnout. V tomto ohledu
funguje proces autodeterminace — sebeuvédomeni.

Dweck rozliSuje cile na vnéj$i a vnitini. Vnéj$i jsou cile vykonové, ziskavani
hodnoceni, vyhybani se potencidlnimu problému — trestu, zatimco vnitini cile
charakterizuje jako rozvijeni vlastnich kompetenci, coZ je tim hlavnim hnacim motorem
vedoucim k efektivnimu u&eni s trvalej§i hodnotou. '*

Harmer spojuje pojem autonomie s pojmem ,, ucit se ucit™ a soucasti tohoto je tedy
prace s cilem a s u¢ebnimi strategiemi. U¢itel by mél vést zaky zptisobem, ktery umoznuje
rozvijet jejich ucebni strategie, budovat a podporovat sebediivéru k uceni orientovanému

na sebe sama, pii kterém si Zak ucebni €innost organizuje sam. Pro nékteré Zaky je tento

model pfirozenéjsi nez pro jiné€ a osvojeni si tohoto modelu prace vyZaduje, aby si zZak byl

' DECI, RYAN, WILLIAMS in Autonomie Zika a r0zvoj jeho osobnosti (online)
162 goal theories” (Ames, Ames in Dweck, 1986)

16 DWECK, C. S., 1986, s. 41
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védom toho, ¢eho chce dosahnout, stanovil si cile a identifikoval se s nimi a pro jejich
dosazeni umél vyuzivat vhodné zdroje.'®*

Principy autonomie zéka spocivaji zejména tedy v tom, ze zaci nesou odpovédnost za
vlastni vzdé€lavani; ucitel je v roli poradce a podporovatele; Zaci maji povédomi o tom, co a
jak se uci, a premysleji o rtiznych zptsobech ¢innosti a riznych strategiich a z nich voli ty,
které povazuji za vhodné a efektivni.'®

Harmer uvadi nékteré metody vhodné pro praci v souladu s témito principy. Dulezité
misto ma reflexe; jednim ze zpiisobt je oznacit tvrzeni, které zéka zavede zpet do ucebniho
procesu, a on pak miize vyhodnotit, které ¢innosti zvladal snadno, které s obtizemi, které
vubec, jina varianta t¢hoz je dokoncovani tvrzeni naptiklad ,, Minulou hodinu jsem mél/a
nejvetsi potize s...... , Dozvédél/a jsem se nové informace o......... , Nejvice jsem si uzil/a
praci na’s........ “ Idedlni pro zaky je, kdyz doké4zou vzit ucebni ¢innosti do svych rukou,
aniz by ucitel stanovil ¢i ukazal, jakym zplsobem lze ulohu fesit. V piipadé vyuky cizich
jazykl je tedy nasnadé nehovofit o jazyce, ale soustiedit vesSkerou ¢innost na pouziti
jazyka; rozhovor se jevi byt vhodnou takovou c¢innosti nebo prace na kolektivnim
vyzkumu, kdy zak vytvaii svij vlastni dotaznik ,,8ity na miru* podle toho, jakéd data je
tteba dotaznikem ziskat. Vytvareni takového dotazniku nebo tvorba vlastniho vyzkumu
rovnéz zajisti zaklim moznost pracovat zcela samostatné; samostatn¢ rozhodovat, jak
takovy vyzkum bude vypadat, a prostor pro to, aby se s ukolem vypofadali sami, coZ je
v tuto chvili pro budovani autonomie velmi Zadouci. Psani vlastniho Casopisu s sebou nese
také mnozstvi benefiti vzhledem k autonomii; Zaci maji moznost volné a svobodné
vyjadfit své nazory, musi dobfe fungovat spoluprace mezi vSemi zaky, ktefi se na vydavani
Gasopisu podileji, zaci také vylepsuji svoje dovednosti v psani. '

Zodpovédnost za dal$i vyvoj u¢ebniho procesu nemusi nést na bedrech pouze ucitel, ale
naopak spoluucast a spoluzodpoveédnost za to, jakym smérem se bude vyuka déle ubirat,
mohou nést Zci a tim ovliviiovat smér uéebnich &innosti.'®’

S ohledem na to, Ze ve jménu autonomie se zde opétovné objevuji tendence uvést zaka
do ¢innosti a zapojit jej aktivné do ucebniho procesu radéji neZ jej nechat pasivné v roli
recipienta, je tedy ocividna souvislost s konstruktivistickym modelem vyucovani, proto je

4

toto téma uvadéno zde v této kapitole. UZSi souvislosti pfimo s metodami kritického ¢teni

' HARMER, J., 2007, s. 394-395
1 Ibid, 5. 396-397

1% Ibid, 5. 398-403

' Ibid, s. 403
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se objevuji v kapitole 5. Metody kritického ¢teni jsou poplatné konstruktivistickému
modelu vyuCovéani a Casto podporuji, rozvijeji a hlavné vyzaduji zakovu spoluucast,

zodpovédnost a dovednost organizovaného planovani vlastniho uceni.
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4 Retova dovednost ¢teni ve vyuce anglického jazyka

Tato kapitola je vénovana Cteni jako feCové dovednosti; nejprve v obecné roviné ve
vztahu k vychovné-vzdélavacimu procesu, kterym Cteni prostupuje, a je pozadovana urcita
tiroven ¢teni vzhledem ke vem vzdélavacim oblastem a kli¢ovym kompetencim. Cteni je
tudiz dovednosti prostupujici vSemi kurikularnimi dokumenty (viz kapitola 1). Dale se tato
kapitola zabyva ¢tenim jako feCovou dovednosti se zietelem ke vzdélavaci oblasti Jazyk a
jazykova komunikace a zejména k oboru Cizi jazyk, konkrétné¢ anglicky jazyk. Kromé
vymezeni pojmu a vyznamu Cteni je tfeba vénovat pozornost riznym druhtim ctend,
Ctendfskym strategiim, fazim Cteni, riznym zptsoblim prace s variabilnimi druhy texth

v anglickém jazyce.

4.1 Vyznam a postaveni ¢teni ve vzdélavani na zakladni Skole

Vyznam ¢teni spoc€iva hlavné ve vztahu ke studijnim dovednostem; ¢tendistvi a mira
ctenafské dovednosti déti je jednim z vyznamnych faktorti ovliviiujicich jejich uspéSnost
v uceni. Cim je &tenat zdatndjsi, tim je ve studiu Gsp&sngjsi.'®® Z tohoto tvrzeni vyplyva
nutnost dosdhnout vhodné trovné ¢teni pro studium v jakékoliv vzdélavaci oblasti.

Cteni rovnéz vyznamné ovliviiuje urovei klicovych kompetenci (viz kapitola 1); &teni
je jednim z nutnych ptedpokladl pro jejich rozvoj, zejména kompetence k uceni. Vliv ¢teni
je také patrny v oblasti osobnostniho a moralniho rozvoje lidi. Z vyse uvedenych dtivodu
vyplyva, Ze rozvoj ¢teni by mél byt jeden z hlavnich cild vzdélavaciho procesu a budovani
¢tenafskych dovednosti a navyki by mélo probihat od ranych fazi vzdélavani a celou
Skolni dochédzku je tfeba tyto dovednosti neustile rozvijet az do faze jejich pevného
zakotveni.'®

Vzhledem k naro€nosti Cteni vyplyvajici z genetické podstaty kazdého cloveka je
klicova aktivni soustiedénost a aktivni ¢innost kazdého c¢tenafe. Na rozdil od mluveni,
které je vrozené, neni v mozku ¢loveéka Zadna struktura geneticky zajiStujici cteni. Aktivita
Ctenafe vyZaduje mysleni a vzhledem k pomalému postupu je nutna trpélivost, zna¢né usili
a dostatek asu na praci. Cteni nepiedklada hotové obrazy a je svazano s predstavivosti

tenate.'””

188 ALTMANOVA, J., 2011, s. 6
19 Ibid, s. 5
70 bid, 5. 6

70



V soucasné dob¢ se setkavame s pojmem ctenaiskd gramotnost; tento pojem se objevuje
viceméné vsude, kde se pojednava o Cteni; tzka souvislost téchto dvou pojmu je ziejma.
Ctenaiskd gramotnost nemize byt chapana jen jako pouhad schopnost &ist z hlediska
technického postupu tj. dovednost deSifrovat graficky zdznam a porozumét obsahu.
Ctenaiska gramotnost je pojem nadfazeny, kdy kromé& dovednosti desifrovat text a vnimat
obsah sdéleni zahrnuje také dal$i dovednosti, naptiklad schopnost porozumét variantdm
textu vztahujiciho se k riiznym situacim, pfemyslet o smyslu a umét jej vylozit. Zdaraznuje
se také funkcéni povaha Cteni Cili vyuziti ¢teni jako néstroje k dosazeni cilii a uspésné
seberealizace v Zivoté osobnim, pracovnim a socialnim.'”’

Uroven vzdélavani zakt v Ceské republice je opakovand zkoumana a testovana a
vysledky vyzkumu podléhaji mezindrodnimu srovndvani; jednou z oblasti vyzkumu je
prave ¢tendiska gramotnost.

Nejvyznamngj$i takovy vyzkum je PISA, mezinarodni Setfeni v oblasti méfeni
vysledkl vzdélavani. Tento vyzkum je aktivitou Organizace pro hospodaiskou spolupraci a
rozvoj (OECD). Setfeni je zaméfeno na testovani irovné gramotnosti patnactiletych zakd,
zakid v poslednich ro¢nicich povinné Skolni dochazky. Testovani probihd ve tiiletych
cyklech a v CR jej organizuje Ceské $kolni inspekce.'

,Dlouhodobé Setieni ukazuje, 7e¢ v Ceské republice dosahuji Zaci podpramérnych
vysledkl. Vysledek ceskych zaka Ize sledovat a porovnavat mezi dvéma cykly hlavniho
Setfeni. Mezi roky 2000 a 2009 se prumérny vysledek ceskych Zaki statisticky vyznamné
zhor$il o 13 bodi. Mezi roky 2009 a 2015 se vysledek Ceskych zakt zlepsil o 9 bodda,
avSak statisticky nevyznamné. Ceska republika zistala stejné jako vroce 2009 pod
primérem zemi OECD.“!'” Ve zpravé PISA se oviem v kazdém cyklu ukazuje, 7e Ceské
Hordich vysledki dosahuje Slovenska republika, vysledky v CR vroce 2012 byly
srovnatelné s vysledky v Dansku, Italii, Rakousku.'™

Pozadovanou uroven cCteni, které by zaci na zékladnich Skolach méli dosahovat,
stanovuje RVP vramci oCekdvanych vystupl zejména ve vzdélavaci oblasti Jazyk a
jazykova komunikace. Uroven &teni cizojazyéného textu je specifikovana ve vzdélavaci

oblasti Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk a dal§i specifikace se nachdzi ve Spole¢ném

7T PROCHAZKOVA, 1., Co je Ctenarska gramotnost (online)
172 ¢8I, PISA (online)

173 BLAZEK, R., PRIHODOVA, S., 2016, s. 30

" PALECKOVA, I., TOMASEK, V., 2014, 5. 22.
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evropském referenénim ramci (viz kapitoly 1 a 5). Dle RVP ZV ,jazykové vyucovani
vybavuje zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravn¢ vnimat
rizna jazykova sdé€leni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a ucinné uplatiovat i

, . s a5
prosazovat vysledky svého poznavani.*

4.2  Teorie a druhy ¢teni

Jak jiz bylo uvedeno vySe, Cteni ve smyslu deSifrovani textu a vnimani obsahu
pfecteného je jen dil¢im elementem Ctendiské gramotnosti, ktera je chapana jako
komplexni soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot. Vyuziva se pro
viechny druhy textd vriznych individudlnich a socialnich kontextech. Ctenéiskd
gramotnost je tvofena nékolika vzajemné se prolinajicimi rovinami: vztah ke cteni,
pricemz ptredpokladem pro rozvoj Ctenafské gramotnosti je potéSeni z Cetby a vnitini
potieba ¢ist; doslovné porozuméni Cili dekddovani psaného a textu a porozuméni slovo od
slova; vysuzovani a hodnoceni Ccili kritické hodnoceni textl zriznych hledisek;
metakognice, kdy C¢tenatr s ohledem na zamér vlastniho Cteni voli texty a zpisob Cteni,
strategie pro lepSi porozuméni a pirekonavani slozitosti vyjadieni; sdileni prozitkl a
pochopeni textu s dal§imi &tenaii; aplikace zaroGené &etby v daliim Zivots.'™

Cteni je jednou z fe¢ovych dovednosti, jak uz vyplynulo z nazvu této kapitoly. Recova
dovednost je chapana jako schopnost pouzivat cizi jazyk za G¢elem komunikace v oblasti
zvukové ¢i psané podoby jazyka receptivnim (pasivnim) nebo produktivnim (aktivnim)
zpasobem.'”” Ostatni feGové dovednosti, poslech, psani a mluveni se pfi vzdjemné
interakci propojuji a vznikaji tak dovednosti kombinované. Podle Hendricha jsou feCové
dovednosti nejen cilem, ale i prostiedkem ve vyuGovani cizimu jazyku'’®, coZ je jen
konkrétnéjSi vymezeni jiz vySe zminéného vztahu ¢teni ke studiu, kdy cteni prostupuje
viemi vzdélavacimi oblastmi a znaéné& ovliviiuje Giroven kli¢ovych kompetenci. Cteni tudiz
velmi Casto slouzi jako nastroj pro rozvijeni jinych feCovych dovednosti nebo osvojovani
jiného uciva, nez je primarn¢ rozvoj fecové dovednosti ¢teni.

Pii vyuce cteni je tieba vyucovat Cteni v kontextu a respektovat zakladni faze Cteni.
Scrivenner doporucuje dodrzovat také zasadu ¢teni od shora dolii, pti kterém se postupuje

od obecného k detailnimu; existuje 1 postup opacny, cteni zdola nahoru od detailt

3 RVP ZV, 2007, s. 20

176 ALTMANOVA, J., 2011, s. 8
177 BENES, E., 1970, s. 117

'8 HENDRICH, J., 1988, s. 187
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k obecnému. V praxi je klicové postupovat pii ¢teni od shora dold ve tfech zakladnich
krocich a zadny neopomijet; aktivity pfed ¢tenim, aktivity béhem ¢teni, aktivity po ¢teni.
Prvni krok uvadi ¢tenafe do tématu a koncentruje jeho pozornost, aktivuje myslenkové
operace napi. pfi pfedvidani tématu, problému, obsahu textu na zaklad¢ nadpisu, pfi praci
s obrazovym materidlem ve vztahu k textu, pfi praci s kliCovymi pojmy, béhem diskusi
apod. Ve druhém kroku se veskerd pozornost koncentruje na préci s vlastnim textem
vyzadujici rizné specifické receptivni dovednosti, naptiklad ¢teni pro pochopeni hlavni
myslenky nebo vyhledavani konkrétniho potfebného tidaje v textu, prace s lexikalnimi a
gramatickymi formami apod. Ve tfetim kroku dochazi k néaslednému zpracovavani
precten¢ho do dalsiho tkolu; Casto se v této fazi objevuje rozvoj produktivnich dovednosti,
napf. pisemnd reakce na precteny text ¢i diskuze s argumentaci o kontroverznim tématu,

179 18
Harmer

hrani roli a vystavba dialogu apod. % vyjmenovéava specifické receptivni
dovednosti, které je tfeba ¢tenim rozvijet, v nasledujicim sledu: ¢teni pro pochopeni hlavni
myslenky textu'®', &teni za Gdelem ziskani konkrétni informace'®, &teni pro detailni
porozuméni'®, &teni mezi fadky'*.

Klasifikace cCteni se rizni podle wthlu pohledu. Na cteni lze pohlizet z hlediska
psychologického, z pohledu zajmového ¢i ucelového zaméieni, z hlediska funkéniho
zameéteni, s ohledem na prostiedi atd.

Dle psychologickych procesii déli Benes cteni na dvé hlavni kategorie, ¢teni hlasité a
tiché. Tiché Cteni je podle n¢j zakladni dovednosti, zatimco ¢teni hlasité je kombinovanou
dovednosti a c¢teni nahlas je v praktickém zivoté méné zastoupené a celkové hife
upottebitelné (hlasity projev, prednaSka). Hlasité Cteni je ale vyznamné pro mozZnost
vSestranné a kontrolovatelné zaméstnat zZaky; pfi hlasitém cteni prevadéji grafickou podobu
jazyka do podoby zvukové s nacvikem patticné vyslovnosti. Tiché ¢teni, jakoZto zékladni
dovednost, je tudiz dominantni pro ¢tenafe ve Skole a mimo ni a Bene§ vysvétluje jeho
slozity psychologicky proces skladdajici se z nasledujicich fazi ¢teni: vnimani grafického
obrazu zrakem, asimilativni doplnéni chybé&jicich ¢asti, spojeni grafického obrazu a

zvukového ekvivalentu, identifikace vyznamu slov, jazykové porozuméni prostiednictvim

17 SCRIVENNER, J., s. 187

130 HARMER, J., 2007, s. 283

'8 Reading for gist — skimming

182 Reading for specific information - scanning
183 Reading for detailed comprehension

'8 Reading for inference — what is behind the words
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lexikalni interakce. Do hlasitého c¢teni v cizim jazyce vstupuje kromé deSifrovani
grafického materidlu, odhadovani vyznamu neznamych slov, ptevodu grafické podoby
v podobu zvukovou 1 schopnost adekvatni suprasegmentalni realizace pomoci vétné
intonace, piizvuku apod. Pii nedostatecné znalosti ciziho jazyka dochézi k piekladani do
matefského jazyka; pokud je pfeklad dominantni, jedna se podle BeneSe o nezadouci jev.
Vyuka ¢teni by méla vést ke skutecnému porozumeéni ¢teného; k tzv. bezpiekladovému
Steni'™ (viz role piekladu v kap. 5).

Hendrich rovnéz kategorizuje ¢teni na hlasité a tiché; dale rozliSuje Cteni orientacni,
informativni a studijni, pfi¢emz rozdil je v rozsahu zachyceni pfecteného — orientacni ¢teni
zaméfené na vyhledani cenné informace zachycuje 10-15% informaci v textu, Cteni
informativni zaméfené na zachyceni hlavni myslenky v textu zachycuje 75%. Tyto typy
Steni se podobaji vysSe uvedenému ¢Elenéni receptivnich dovednosti dle Harmera. Cteni
piekladové a bezptekladové rozliSuje miru piekladani do matefStiny podobné, jako
zmifiuje Benes. Cteni individualni a sborové rozliSuje &teni dle mnozZstvi Gtenaiti &toucich
v jednom momenté, individualné ¢tou zéci jeden po druhém nebo ¢tou vSichni najednou
sborov¢; Cteni analytické a kurzorické; ¢teni Skolni a doméci. Pii ¢teni analytickém se
uplatituje vybérova jazykova analyza a vybérovy pieklad po piipravé, kterd odpovida
aktivitam pied &tenim (viz vyse). Zaci nejprve poslouchaji text'*®, poté reaguji na otazky
ovéfujici porozuméni obsahu, poté zaci pracuji s vybranym vzorkem textu na jazykové

187

analyze ¢i prekladu. ™" Text se stava vychodiskem pro néacvik mluveného projevu;

nasleduji aktivity po ¢teni. Kurzorické neboli syntetické Cteni je tiché ¢teni bez rozboru a
prekladani'®®, vzhledem ke svému vyhradnd obsahovému zaméfeni vede takové &teni
hlavné k porozuméni. Pro tento typ Cteni se predkladaji snazsi texty a ¢innosti se zaméiuji
na celkové pochopeni bez podrobnosti a nasledné na vyhleddvéani vét, pfifazovani a
skladani osnovy naptiklad. '*

V souvislosti s typologii ¢teni se setkdvame s pojmy extenzivni a intenzivni Cteni.

Harmer popisuje extenzivni ¢teni jako zazitkové, kdy hlavnim cilem je ¢teni pro radost.

Proto je dulezité, aby zaci dostavali do rukou texty pfiméfené narocné, protoze v piipade,

185 BENES, E., 1970, s. 157-158
'8 Dle Hendricha Zici poslouchaji text vzorng éteny ucitelem; My v soucasnosti mame k dispozici CD se zvukovymi
nahravkami nebo s audiovizualnim a interaktivnim materidlem

187 Vybérové/selektivni &teni odpovida terminu skimming

188 Kurzorické &teni odpovida terminu scanning

13 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232
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ze vétsinu své energie soustfedi na snahu porozumét mnozstvi neznamych slov,
porozuméni smyslu se nedostavi a tim se nemuze dostavit ani onen zadouci prozitek
z ¢etby. Vhodnymi pomocniky jsou jazykoveé uzpusobené tenké sesity s piibéhy psanymi
zjednoduSenym jazykem dostupné bézn¢ v knihkupectvi a na internetu. Intenzivni ¢teni je
typické pro texty v ucebnicich konstruované tak, ze zaci reaguji na néci vyzvu, vyhledavaji
odpovédi, informace a udaje, které jim predem nékdo stanovil, a proto je dilezité vnést do
takovéto prace osobni pocity a prozitky; otazky, zda se text libil ¢i nikoliv, co konkrétné
vyvolava kladné pocity, zaporné, pocity nejistoty; pocity zvédavosti, analyza toho, co uz o

r v .7 .7 vy v 1w 19
tématu Zci znaji, co neznaji a chtdji se dozvédét apod.'

4.3 Ctenaiské strategie

Zamérné postupy, kterym se lze naudit, a jejich védomé uziti pro piekonavani prekazek
pii snaze porozumeét textu a orientovat se v ném se nazyvaji ¢tenaiské strategie. Lisi se od
komplexnich ¢tenarskych dovednosti, které nejsou voleny zdmérnég, ale Ctenaf je vyuziva
podvédomé a zcela automaticky. ZkuSeny Ctenar si instinktivné obcas zrekapituluje, co se
z textu dosud dozvédel a ovéril si, Ze obsahu stdle rozumi prostfednictvim shrnuti, a
struéné tak monitoruje své porozuméni. Zacinajici ¢tenaf se toto musi nejprve naucit a
vycvikem vystavét ve findlni dovednosti. Ve tfidé nejsou vzdy cCtenafi disponujici
spravnymi ¢tenafskymi ndvyky a témto je tfeba vénovat pozornost a vést je k osvojovani
zakladnich navyka. Ucitel v tento moment poskytuje ¢tenaifim oporu, ukazuje zakiim, jak
on sam pouziva uritou Ctenafskou strategii a prokazuje ur€itou uroven ctenaiskych
dovednosti. Timto procesem dochazi k modelovéni ¢tenaiskych strategii.'”’

Ctenaiské strategie vedouci k porozuméni vyjmenovévaji autofi D. Fisher. N. Freyova
a D. Lappova (2008) citovani v Kritickych listech nasledovné: strategie urceni cile,
vyvozovani, souhrn, pfedvidani, vizualizace, monitorovani (uvédomeéni, Zze néCemu
nerozumim, snaha porozumét), urovani dulezitosti, vytvafeni souvislosti. Kromé tzv.
porozumivacich strategii rozeznavame také strategie zamétfené lexikalné, morfologicky,
syntakticky a na vystavbu textu. Jako pfiklad 1ze uvést tyto ¢innosti: odhalovani vyznamu
nezndmého slova pomoci odhadu vzhledem k okoli slova, morfematickém rozboru ¢i prace
se slovnikem; prace s dal$imi zdroji informaci napt. s pozndmkovym aparatem; vyuZziti

znakt vystavby textu k odhadnuti, jak bude text pokracovat pochopenim vztahil (

1% HARMER, J., 2007, s. 283 - 289
191 Kritické listy, 2009, s. 28
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pfi¢ina/nasledek, chronologie/sled udalosti, problém/feSeni, charakteristika piib¢hu

zahrnujici prostedi, postavy, zapletku apod.).'?

4.4 Metody rozvoje Cteni a ¢tenarské gramotnosti

Existuje celd fada nastroji k rozvijeni Ctendiské gramotnosti, néasledujici vybér neni
zdaleka uplny a vyCerpavajici: ,,éteni s otazkami, ¢teni s predvidanim, debata s autorem
(,,zaci zkoumaji, co se jim autor ... snazi fict, pro¢ to chce fict a jak to vyjadril”), dilna
éteni (,,zak si po stanoveny Cas tiSe Cte; zapisuje si svoje vlastni osobni reakce na ¢etbu do
podvojného deniku ... sdili se spoluzdky dojmy z cetby”), literarni dopisy (,,zaci si
obvykle ve dvojicich formou kratkych osobnich dopisii vzajemné sdéluji své Ctenaiské
zazitky a uvahy”), podvojny denik, graficka schémata, I.N.S.E.R.T. (“Z4ci Ctou text,
odlisuji informace, které povazuji za nedutlezité, od dulezitych, zndmé od novych,
divéryhodné a pochybné”), literarni krouzky, tvorba vlastni kniZky, vyhledavani
kli¢ovych slov, étenaiské portfolio.«'*”

Zminovana dilna ¢teni je Casové narona metoda, celorocni systém prace, ktery vede
zaky k tomu, aby se stali skutenymi Ctenadfi a rozvinuly se vnich vSechny roviny
tenaiské gramotnosti popsané vyse v 4.2.""* Tento systém prace vychazi z programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT), stejné jako nékteré dalsi vyse uvedené
metody, napt. LN.S.E.R.T. Kritické mySleni mé ke ¢teni uzky vztah zejména pro to, Ze
kritické mysleni vyzaduje aktivizaci nejvysSich myslenkovych operaci a v této nejvyssi
mySlenkové roviné dochdzi k praci stextem a informacemi k textu relevantnimi; lze
hovofit o takovém procesu jako o kritickém cteni. Vzhledem k tomu, Ze kritické ¢teni je

ustfednim tématem této dizertatni prace, vyzaduje tento pojem podrobné zkoumdani

z riznych hledisek a je mu vénovana cela nasledujici kapitola 5.

4.5 Texty ve vyuce anglického jazyka

V ramci zakladniho déleni textd se rozliSuji texty umélé a autentické. Umélé texty
Hendrich popisuje jako texty primarné vytvoreni pro vyuku a takové texty reflektuji cil,
vyudovaci obsah, metody a formy prace.'”> Chodéra poukazuje na urovei jazyka zakd a

studenttl, které jsou texty prizpisobeny, a diky tomu usnadiiuji dodrzeni zasady didaktické

12 Tbid 28-29

1 KOSTALOVA,H., 2010 in NEMECKOVA, J., BROMOVA, R., Kritické &teni (online)
1% ALTMANOVA, J., 2011, s. 10

19 HENDRICH, J., 1988, s. 397
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pfimétenosti, jez se hife dodrzuje v piipadé pouziti textl autentickych. Proto doporucuje
v polatecnich fazich osvojovani jazyka pouZivat texty'”® umglé.""’

Autentické texty jsou charakterizovany jako jakykoliv textovy material psany v cilovém
jazyce a bez jakychkoliv uprav predkladany zakiim ve tiidé. Tyto texty byly tvoieny
s jinym ucelem, nez je jazykova vyuka. Témito texty rozumime nejen novinové clanky a
Casopisy, ale také pisnicky, webové stranky, informacni letdky, filmy, plakaty apod.
Pouziti takovych materialt je odvislé od vhodnosti tématu, oblasti cilového jazyka, irovné
zakl vcetné jejich potieb a zajmu. Autentické texty jsou obtizné a v tom je smysl jejich
vyuziti ve vyuce; klic ke zvladani obtiznosti v autentickém textu neni v jeho
zjednoduSovani, ale vtom, jak obtizny ukol pro praci s autentickym textem zaci
vypracovavaji vzhledem k jejich Grovni a schopnostem. Tt nejdilezitéjsi divody, proc
zafazovat autentické texty do vyuky, spocivaji v tom, Ze takové texty odraZeji redlné
situace anglicky mluviciho prostredi, Setfi ¢as na pripravu vyucovani a v neposledni fad¢
motivuji zaky praci na skute¢ném a opravdovém materidlu. Na nizsi jazykové urovni je
vhodné zac¢inat s informacnimi letaky a jednoduchymi informativnimi otdzkami a dikladné
probrat pied ctenim textu klicovou slovni zasobu jako prevenci paniky a strachu
z neporozuméni jazyku. Cim uroveii zakd stoupa, tim se texty prodluzuji, a atkoliv si Zaci
dokazou poradit s nékterymi neznamymi vyrazy, stile je vhodné v ramci pfipravy na
vlastni ¢teni pracovat s novymi a nezndmymi slovy. Na nejvyssi Grovni uz maji Zaci svou
taktiku, jak se vypotadat s nezndmou slovni zdsobou a pfitom porozumét textu, ale 1 pfesto
je uziteéné definovat a vysvétlit nejobtiznéjsi jazykovy material pfedem. Od pocatku prace
s cizojazyénym textem se Zaci uci porozumét textu, aniz by museli rozumét kazdému
jednotlivému slovu, a zkousi napf. ignorovat nezndmy vyraz a pochopit hlavni smysl bez
n&j. Zaky lze provazet modelovymi tikoly s textem a nabizet zplisoby vyporadani se
s obtizemi a postupné je vést k védomi, Ze to zvladnou sami, a budovat v nich nezavislé a

samostatné Gtenafe.'”® Problematika volby textu je dale popsana v kapitole 5. 3.6.

196 umélymi texty se nejcasteji rozumi texty v ucebnicich a v ¢asopisech urcenych pro vyuku ciziho jazyka, kde je uroven

obtiznosti pfizpisobena predpokladané urovni zaku s texty pracujicich
7 CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 86

198 SHEPHERD, S.,Using authentic materials (online)
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5 Kiritické ¢teni

Tato kapitola je vénovana kritickému ¢teni jako komplexni ¢tenatrské kompetenci, ktera
prostupuje celou zdkovou osobnosti, pokud je s touto dovednosti spravné naklddano. V
ramci subkapitol je termin kritické ¢teni definovan se snahou o co nejpresnéjsi vysvétleni
se vSemi svymi specifiky a je chapan jako komplexni mysleni prostupujici zékovou
osobnosti zejména ve vztahu k mysSlenkovym operacim t€¢ nejvyssi urovné; dale se
podkapitoly zabyvaji vyznamem kritického mysleni a kritického ¢teni v praxi; postavenim
kritického ¢teni nebo kritického mysleni v kurikuldrnich dokumentech s pfimymi dusledky
na vyuku na zékladnich skolach; moznostmi implementace kritického ¢teni do vyuky z
praktického hlediska, pficemz je na kritické Cteni nahlizeno velmi komplexné s veSkerou
provazanosti s pojmy konstruktivisticky model vyuky, autonomie zdka a aktivni zak.
Vzhledem k tomu, ze v soucasné dob¢ je pro ucitele zcela bézné plisobit v heterogennim
kolektivu, kde se Zaci lis§i mirou nadani a do vychovné-vzdélavaciho procesu na béznych
zakladnich Skolach vstupuji v nemalé mife Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
rizného charakteru, je nanejvys nutné, aby veSkerd cinnost zakd odpovidala jejich
individudlnim moznostem a vedla k rozvoji osobnosti z vychovného a vzdélavaciho
hlediska smérem k jejich osobnimu maximu. Jeden z oddili této kapitoly se vénuje
metodice kritického mysleni ve vztahu k Zakim se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Pojem kritické Cteni je sloZen ze dvou slov; ptfivlastek , kritické* evokuje, Ze se jedna o
souvislost s posuzovanim, hodnocenim nebo rozhodovanim, a ¢teni je receptivni feCova
dovednost, pfi¢emz nutnou podminkou je psany text. Vyznam terminu kritické ¢teni je ale

ponékud slozitéjsi.

5.1 Definice a vyznam Kkritického cteni

Cteni je charakterizované jako receptivni fe¢ova dovednost, nebot’ pii ni dochézi
k recepci ¢ili k pfijimani informaci z tiSténého nebo psaného textu. Pro potieby této
disertatni prace je Cteni chipano jako proces ziskavani informaci, pficemz vhodnym
zpusobem zpracovani téchto informaci dochézi k posunu uUrovné kognitivnich operaci
z pouhého rozpoznani informace do Urovné nejvyssi kognitivni dimenze, do Urovné
kritického mysleni. Takovéto ¢teni definujeme jako kritické Cteni.

Kritické ¢teni se v odborné literatufe objevuje jako Casto sklofiovany termin; stejné tak
pojem kritické mysleni. Neexistuje shodnd nebo jednotna koncepce definujici tyto terminy
a tak se rizni nejen chdpani rozdilli mezi terminy kritické mysleni a kritické ¢teni, ale riizni
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se 1 definice kazdého jednoho pojmu ve vztahu ke konkrétnimu autorovi. Tyto rozdily se
ale neobjevuji v tom, co to kritické ¢teni nebo kritické mysleni je, ale spiSe v tom, co ktery
autor povazuje za klicové nebo kterému principu kritického mysleni ptfisuzuje klicovou a
nejdalezitéjsi hodnotu. Kritické mysSleni, prace s informacemi, piisuzovani hodnot
informacim, rozliSovani fakt a nézorii jsou klicova slova objevujici se v nejriznéjSich
oborech lidského zkoumani, zejména ve vztahu ke zplsobim zpracovavani informaci
ziskanych z texti psanych nebo mluvenych prakticky ve vSech védnich oborech. Ve snaze
definovat kritick¢é mysSleni nebo kritické Cteni hraje urcitou roli 1 oborova specifikace;
mezioborova prostupnost je patrnd zejména v oblastech informacnich, medialni
komunikace, pedagogickych atd. Jak zminuje Koudelkové: ,,Ve vztahu ke vzdélavani se
kritické mysleni neomezuje na konkrétni predméty, nabizi formy prace pouzitelné
v riiznych ptedmétech® '

Zejména v oborech lingvistickych nebo lingvodidaktickych je zfejma snaha definovat
pojem kritické Cteni co nejptesnéji ve vztahu ke klasifikaci myslenkovych operaci, pti¢emz
ncktefi autofi rozliSuji pojmy kritické ¢teni a kritické mysleni, ale jini autofi inklinuji ke
stirdni hranice mezi témito pojmy a dokonce uvade¢ji terminy kritické mysleni a kritické

&teni jako synonymni, jako napiiklad Foolman, Shores and Saupe ve ¢lanku T. Shnella.*®

5.1.1 Definice pojmu

Kritické mysleni je druh mySleni, které se musi aktivovat pfi praci s textem, chceme-li
¢tenafsky pracovat na té nejvyssi mozné urovni. Kritické mysleni vyZaduje vyuziti vyssi
urovné mysSleni. To zahrnuje podle Carra, kterého cituje N. Collins ve svém c¢lanku,
porozumeéni, tvofeni logickych usudktl a vytvareni rozhodnuti. Kritické ¢teni je definovano
jako schopnost vyhodnoceni neboli pfisouzeni hodnoty, vyvozovani logickych usudki a
tvofeni zaveéri na zakladé prectenych, doloZenych informaci. Studentlim je tfeba vytvofit
ptithodné prostiedi, které podporuje dotazovani a 'vySetfovani '. Studenti musi byt
motivovani ke kladeni otazek, domysleni a vytvareni predpokladl a k organizaci myslenek

a pojmi vedoucich k hodnotnym tsudkam?®®'.“ Takovéto ptihodné prostiedi podporuje

aktivni zapojeni studenta do procesu a vytvari aktivniho ctenatfe, ktery premysli o

99K ritické listy, 2006, s. 6

ZOOSCHNELL,T., 1978, s. 2: ,,The common thread running through all these is that critical reading requires thinking: i tis
not just a passive intaking of facts, but calls upon the reader to become actively involved with the reading material. Some

writers, in fact, state that critical reading and critical thinking are synonymous terms.*

20]COLLINS, N., Teaching Critical Reading through Literature (online)
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precteném v riznych rovindch, klade si otazky, hled4d na né odpovédi atd. Nabizi se tedy
otazka vybéru vhodnych forem prace na vyse zminéné Grovni. Formy prace vhodné k takto
podnétnému prostfedi musi umoznit Ctenaii sdilet nazory s ostatnimi, klast vzajemné
otazky, uvazovat o riznych nazorech, hledat spolecné a rozdilné, diskutovat o hodnoté
informaci apod.; nabizi se tedy model skupinové prace, panelovych diskuzi, rozhovorii ve

dvojici jako velice vhodny repertoar.

Jak bylo zminéno vySe a jak také zdiraziuje fada odbornikli napi. v redakci Casopisu
Kritické listy, podle Koudelkové ,, v kritickém mysleni se hodné pracuje s textem, pouziva
se vice zdroju informaci... stadle vSak zistava zakladni princip, Ze kritériem spravnosti —
tedy pravdy — jsou nékde a ndkym zpracované informace.“*"> Uz tato definice, vyuzivajici
klicova slova typicka pro Ctenafstvi a gramotnost a ¢teni jako dovednost ukazuje na to, ze
vztah mezi kritickym myslenim, kde klicova je prace s textem, a kritickym ¢tenim je velmi
uzky. Kritické mysleni je zalozeno na urcitych myslenkovych operacich, mezi néZ nepatii
ty zékladni. Klooster je popisuje takto: Zapamatovani je dulezita schopnost mysli, kterou
potiebuje kazdy, kdo se uci, ale je to dovednost hodné odlisna od kritického mysleni (KM)
a vramci KM je tfeba péstovat komplexnéjsi druhy mysleni. Dalsim druhem mysleni,
které¢ se od KM li8i je porozuméni, zvlast€¢ porozuméni obtiznym textlm, je velice
komplexni mySlenkovéa operace. Ale kdyZz se snazime porozumét tomu, jak nékdo jiny
uvazuje, nejprve je nase mysleni pasivni: jen pfijimame to, co nékdo jiny uz vymyslel....
Jak u€eni nazpamét’, tak porozuméni pojmim jsou nezbytné ptipravné aktivity pro KM.

Tietim druhem mysleni, které se od KM lisi, je tvorivé nebo intuitivni mygleni.**®

Zakladni myslenkové operace, jako je zapamatovani a porozumeéni jsou tedy nutnym
predpokladem pro vytvotfeni vhodného prostiedni pro vystavbu slozitéjSich myslenkovych
operaci a umoziuji aktivizaci kritického mysleni pfi zachovani spravnych podminek, které
toto mysleni podporuji a rozvijeji.

Klooster, odbornik na Kritické mysleni, popisuje principy KM nasledovné: Kritické
mysleni je nezavislé mysSleni. Ve tfidé, kde se kritickému mySleni uci, kazda osoba si
vytvaii své vlastni nazory, hodnoty a ptesvédceni. Ziskani informace je vychodiskem, a
nikoli cilem kritického mysSleni, u¢ime studenty porozumét textim a podrZet si z nich
potfebné informace rtzného druhu. Vyuka KM je jednou z ucitelovych uloh, vedle

nékolika dalich. Zaci a studenti kazdého véku, od prvni tfidy az k promoci, dokaZou

202K ritické listy, 2006, s. 6

20K ritické listy (online)
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myslet kriticky, protoze vSichni uz maji bohaté Zivotni zkuSenosti a hluboké zdroje
pfedchozich znalosti. Kdyz se uci dale, postupné se znich stdvaji ’rafinovanéjsi”,
propracovanéjsi myslitelé, ale uz velmi malé déti jsou schopny nezavislého, kritického
mysleni. KM je proces, jejz skuteCné provadéji studenti a ucitelé 1 védci s fakty, ktera se
naudili. Kritické mysleni za¢ind otazkami a problémy, jez se maji fesit. Kritické mysleni se
pidi po rozumnych argumentech. Kriticti myslitelé si vytvareji vlastni feSeni problému a
snaseji pro tato feSeni dobré argumenty a presvédcivé divody. VEédi, Ze existuje vice nez
jedno feSeni, a proto usiluji o prokazani toho, jakou logicnosti a prakti¢nosti vynika to
jejich feseni. Kritické mysleni je mySlenim ve spole¢nosti. Myslenky jsou ovéfovany a

, 7 . v %17 r_+ 204
zdokonalovany tim, jak se o n¢ délime s ostatnimi.

Z vyse uvedeného vyplyva, zZe kritické mysleni vyzaduje piedchozi znalosti ¢i fakta ke
zpracovavané problematice, stavi na zkuSenostech, a ¢im jsou zkuSenosti bohatsi, tim je
uroveil mysleni pestiejsi, myslenkové operace slozitéjsi a probiha proces argumentovani.
Dochazi k vyuziti logiky, vyhodnocovani a ovéfovani myslenek. Neni ndhoda, Ze tendence
fadit myslenkové operace a patificnou uroven mySleni témto operacim poplatnou
nachdzime v didaktickych otazkach oblasti fe¢ové dovednosti Cteni potazmo v otadzkach
Ctenafské gramotnosti, ale 1 v dalSich oblastech, kde mysleni hraje dulezitou roli; v
nejriznéjsich pedagogickych a didaktickych oblastech.

Pro potfeby vysvétleni, jak kritické c¢teni funguje, je potfeba uvédomit si vztah
kritického mysleni nebo kritického ¢teni a Bloomovy taxonomie kognitivnich cild.
Kostalova ve svém c¢lanku poukazuje na dilezitost, ale zaroven jistou obtiznost v chapani
principl kritického ¢teni v souvislosti s Bloomovou taxonomii. V zasad€ jde o taxonomii
kognitivnich cili neboli o taxonomii myslenkovych operaci ¢i taxonomii otazek vedoucich
k myslenkovym operacim.’”> Bloomova taxonomie cilii pracuje se stanovovanim cile ve
vztahu k mySlenkovym operacim a tyto myslenkové operace fadi od téch zakladnich az po
ty slozité, stejné tak jako popisuje taxonomii cilii od zékladnich (LOT) az po ty slozité
(HOT>*).

Revidovand Bloomova taxonomie pracuje s ndsledujicimi operacemi fazenymi od

nejjednodussich: zapamatovat (rozpoznavat, vybavit si) — pochopit (interpretovat, uvadet

2% 1bid

203 Kritické listy, 2004, s. 14

2OGZkra‘[ky HOT a LOT se ¢asto vyskytuji v Kritickych listech. HOT = higher order thinking skills, LOT — lower order

thinking skills, vyskyt také napt. na https://cetl.uconn.edu/critical-thinking-and-other-higher-order-thinking-skills/#
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priklady, klasifikovat, sumarizovat, odvozovat, srovndvat, vysvétlovat) — aplikovat
(provadét, realizovat/pouzit) — analyzovat (rozliSovat, usporadat, pfisuzovat) — hodnotit

(kontrolovat, kritizovat ) — tvofit (generovat, planovat, budovat — s uréitym zamérem).?"’

Podminkou pro dosazeni cile vyssi arovné je bezpecné zvladnuti cile irovné nizsi. Stejné
tak je podminkou pro aktivizaci slozité myslenkové operace na trovni kritického mysleni
zvladnuti vSech myslenkovych operaci trovné nizs$i. Kostalova vysvétluje, Ze znalost
taxonomie a schopnost jeji aplikace pomaha ucitelim cilené rozvijet u zakti mysleni na
vSech urovnich a neomezovat se jen na zapamatovani a pietfikani. Vyssi trovné mysleni
imponuji zaklim vice a zivot je po nich zada, coz je pro zéky velmi pozitivné motivujici.
Pro planovani SVP postaveného na kompetencich je ovladnuti Blooma kli¢ové, protoZe

< . . y v ;1 208
myslenkové operace jsou obsazeny v kli¢ovych kompetencich.

Pti praci s textem zalezi na zpusobu takové prace, zda je cilem podnitit zéka k vyuziti
vys$Sich mySlenkovych operaci, nebo zda postaci najit informaci a zapamatovat si. V ramci
kritického Cteni je ale nutné, aby se zak pohyboval v té rovin¢ nejvyssi; tudiz pii praci s
textem nejprve dochézi k identifikaci a zapamatovani informaci a teprve poté Ize takové
informace pouzit jako vychodisko pro kladeni otazek, hledani argumentd, hledani feseni

problému, pfisuzovani néjakych hodnot informacim a zaujimani stanovisek apod.

Harris, kterého cituje Thomas Shnell ve svém ¢lanku o zadkladnich elementech
kritického c¢teni, operuje s pojmem kritické Cteni a jako klicové uvadi nésledujici
myslenkové operace: srovnavani novych myslenek s diive nabytymi znalostmi a schopnost
odhalit a branit se vlivim nezadouci propagandy. ** Russel, citovany ve stejném &lanku,
uvadi, Ze kritické Cteni zkouma jazykovy materidl, porovnava tvrzeni s normami a
standardy na zékladé Geho &ini zavéry a jedna na zakladé vyvozeného stanoviska.”'* Zde
je tedy ocividné, Ze v rdmci kritického c¢teni je aktivni kritické mysleni tzn., dochazi k
zapojeni nejvysSich myslenkovych operaci, jako je pravé ptisuzovani hodnoty a jednani na

zakladé vyhodnocenych informaci. Kritické ¢teni tudiz vyzaduje a potiebuje kritickeé

207 . . C A .
Revidovana Bloomova taxonomie v ¢eském vzdélavani (online)

298 Kritické listy, 2004, s. 14
209 SHNELL, T., R., 1977, s. 4: ,Critical reading involves comparison of two or more sources of
information...considering new ideas or information in the light of one‘s previous knowledge and beliefs... and the ability
to detect and resist the influences of undesirable propaganda.

2%1bid, s. 4: ,, Critical reading is the process of examining verbal materials in the light of related objective evidence,

comparing the statement with some norm or standard, and concluding or acting upon the jugment then made.
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mysleni jako aktivni proces, ktery se zcela 1i$i od pouhého pasivniho pfejimani informaci a

dat.

Pro potieby této dizertacni prace bude kritické ¢teni chapano jako proces prace se
ziskavanim informaci z psaného textu, pricemz soucasné probihajici mySlenkovy
proces na bazi nejvysSich Kkognitivnich operaci, umozZiuje tyto informace
zpracovavat, hodnotit a nasledné pouZivat podle zasad kritického mysleni. Jedna se
tedy o vzajemny vztah, kdy ¢teni, aby bylo kritické, potiebuje vyuzit kritické mySleni,
a kritické mysSleni, které je vyuZivino pri procesu priace s psanym textem, se touto
zacilenosti na text stava kritickym ¢tenim.

Z vyse uvedenych definic také vyplyva, ze cilem neni ziskat informace, ziskani
informaci stoji na zacatku procesu a je jeho vychodiskem. Kritické¢ mysleni je postaveno na
nezavislosti — je to nezavislé mysleni, je to aktivni proces, tudiz aktivni zak je nezbytnou
soucasti a s tim souvisi 1 to, ze vznikajici myslenky je tfeba sdilet s ostatnimi. Neexistuje
jediné feseni, ke kterému by bylo tfeba dojit, ale kazdé mozné feSeni je tfeba posuzovat s

ohledem na funk¢nost, prakti¢nost, kterou toto pfinasi.

Zejména aktivni 74k, ktery sdili svoje mySlenky a nazory s ostatnimi, pracuje nezavisle
a stanovuje si vlastni cile, je zdkem motivovanym, v némz se odrdZi principy autonomie a
autodeterminace, pokud ucebni proces probihd v souladu se zdsadami konstruktivistického
pfistupu k vyuce a s principy rozvoje autonomie zdka; v ramci edukacniho procesu
vedouciho ke kritickému mysleni je nutnost rozvoje vSech vySe uvedenych principl a

velmi komplexné tak piisobit na celou zdkovu osobnost (viz 3.).

5.1.2 Vyznam Kkritického ¢teni

Dtlezitost ¢teni a rozvoje Ctenaiské gramotnosti podtrhuje rychly informaéni rozvoj
spolecnosti. Setkdvame se s pojmem zrychleného ziti diky neustdlému zjednoduSovani
ziskavani informaci prostiednictvim modernich technologii; ze zkusenosti vime, ze dnes uz
neni pocita¢ s internetem povazovan za vystfelek technické revoluce, jako jesté pred
nedavnou dobou, protoZe v poslednich letech nastoupily do Zivota lidi a déti uz od utlého
veku chytré telefony a tablety a jina interaktivni zafizeni zprostiedkovavajici vzdalenou
realitu z pohodli domova diky okamzitému internetu a tudiz okamzitému piisunu velkého
mnozstvi dat. Informace pochazeji z riznych zdroja, ovéenych, neovétenych, zkreslenych
a umyslné pozménénych s riznymi cili; presvédcit Ctenate o ,,pravdé™ a donutit ho k ¢inu,

vnutit ¢tenafi tvrzeni, zkouSet Ctenafovu manipulovatelnost, donutit volice jit volit
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konkrétniho politika apod. Na jednu stranu se velmi zjednodusuje prace s vyhleddvanim
informaci k uréitému tématu, na druhou stranu dochazi ¢asto k mylné interpretaci a
rozSitovani nepravd at’ uz umyslnych ¢i bezdécnych. Z vlastni zkuSenosti jiz vime, Ze
orientace v takovémto mnozstvi informaci neni jednoduché a kazdou informaci je tieba

tfidit, pidit se po zdroji, zkoumat, zda je materidl ovéfeny a pracovat s daty velmi opatrné.

V souvislosti s medialni manipulaci popisuje Helena Silhankova v Kritickych listech
situaci, kde je zobrazen postup fotomontdze z fotografii, na kterych je Vaclav Havel a
Viclav Klaus ve vielém objeti. Tato situace jednoznacné piilaka divaky a zvysi zdjem
vefejnosti, protoze toto spojeni je prinejmensim nepravdépodobné. ,, Autor montdze vyuzil
Sesti jinych fotografii, z nichz na nékterych se hlavni protagonisté vibec neobjevili.
Montaz je diky nepravdépodobnému vysledku efektni, i kdyz se nejednd o zadné
piekvapivé odhaleni. Obdobné ptiklady by vSak mohly vyvolat nejistotu a uvahy typu:
,,Cemu tedy vlastné mizu véfit?” - ,ProC je tfeba realitu upravovat? - |Kdo o tom
rozhoduje?“ A nejde jen o materidl vizualni. Pravdépodobné by $lo také ukazat ptiklady
toho, jak vypada zprava ptivodni a v jaké podob¢ se nakonec objevi v tisku ¢i ve vysilani.
Které z velkého mnozstvi informaci se k nam viibec dostanou? Jaké triky média pouzivaji,
chtéji-li nds dojmout, rozesmat ¢i rozplakat? Pro¢ nemilize byt zpravodajstvi nikdy

stoprocentné objektivni?*?'!

Podle autorky ¢lanku média nabizeji pouze stiipky informaci
a lakadla na néco, co doopravdy neposkytuji. Je tedy nutnosti se nad informacemi kriticky

zamyslet a informace tfidit a srovnavat.

Vyznam kritického mySleni potazmo kritického c¢teni se odrazi 1 v Ramcové
vzdélavacim programu, i kdyZ mu neni vénovana nijak rozsdhla pasaz. Tyto pojmy se
objevuji napfi¢ celym Ramcové vzdélavacim programem, zejména v oblasti Jazyk a
jazykova komunikace, ale také v Medialni vychové, jez ma tzkou vazbu na Clovék a
spolecnost. Tam se ptimo objevuje pojem Kritické Cteni a to ve svétle prace s medidlnim
sdélenim (viz 1).

Némeckova a Bromova ve svém c¢lanku uvadéji, Ze soucasna spolecnost nese Casto
ptizvisko ,,informa¢ni® diky pfeinformovanosti znejriznéjSich zdroji a mnoZstvi

informaci se ziskavd mimo jiné prostfednictvim tisténych textli; kriticka prace s textem se

2K ritické listy, 2006, s. 22
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stava jednou z klicovych kompetenci, jiz by si zaci méli ve Skole osvojit a to
prostiednictvim jazykovych oborii zejména.*'?

Podle Koudelkové ma kritické mysleni velké mezinarodni zdzemi a podporu. Ma
formalizovany systém ziskavani kvalifikace a n&kolik set absolventd kurzi v CR.*!’
Dilezitost zapojeni kritického mysleni a kritického &teni do vyuky na $kolach v Ceské
republice podtrhuje existence vzdélavaciho programu ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (RWCT). Tento program je zacilen na ucitele vSech Grovni vzdélavani a nabizi
ucitelim moznost plné porozumeét tomu, co to kritické mysleni je a jak pomoci vychovat

kriticky smyslejiciho studenta.

5.2 Kritické ¢teni v kurikularnich dokumentech

Kurikularni dokumenty vSech Grovni vzdélavani jsou podrobné popsény v kapitole 1,
stejné tak jako konkrétni postaveni fecové dovednosti ¢teni v téchto dokumentech potazmo
praktické dopady z toho vyplyvajici. Tato kapitola se ale cele zamétuje na pojmy kritické
mysSleni a kritické ¢teni; v této podkapitole dochazi k zuzovéani pohledu na kurikulérni
dokumenty do té miry, kterd se pfimo nebo okrajové dotykd kritického mysleni nebo
kritického ¢teni. Jak bylo vysvétleno v podkapitole 5.1, v ramci kritického ¢teni dochazi k
pouziti kritického mysleni ¢ili k zapojeni nejvyssich mysSlenkovych operaci a tyto dva

pojmy lze pokladat za vztahov¢ na bilateralni Grovni.

5.2.1 Kiritické ¢teni v RVP

Rémcovy vzdé&lavaci program vymezuje zavazné ramce pro jednotlivé stupné
vzdélavani v CR a dle téchto ramcti dochédzi k vytvéaieni vzdélavacich programi na $kolni
urovni. Pro potfeby této dizertacni prace vzhledem k vyzkumnému zameéfeni na zaky
druhého stupné zakladni Skoly bude popisovano kritické mysleni a kritické ¢teni v pozici,
jez zaujima v RVP ZV.

Vzhledem k povaze pojmu kritické ¢teni, jenZ evokuje jazykovou fecovou dovednost se
svymi specifiky, viz kap. 5., Ize ocekavat, Ze se tento pojem bude hojné skloniovat v oblasti
Jazyk a jazykova komunikace, ktery se dale déli na obory Cesky jazyk a literatura (dale
CIL) Cizi jazyk a Dal3i cizi jazyk. V ramci oboru CJL je kritické éteni zmifnovano v uéivu

Komunikaéni a slohové vychova, kde je kritické Cteni citovano jako druh ¢teni a popsano

Z2NEMECKOVA, J., BROMOVA, R., Kritické &ten (online)
213 Kritické listy, 2006, s. 6
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jako analytické a hodnotici. ,,V komunika¢ni a slohové vychové se zaci u¢i vnimat a
chdpat riznd jazykovéa sdéleni, Cist s porozuménim ..., rozhodovat se na zakladé
precteného nebo slySeného textu ..., analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah.«*'*

V oborech Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk se pojem kritické cteni ani kritické mysleni
neobjevuje, pouze termin ¢teni s porozuménim. Konkrétni realizace téchto obort se tidi
Spolecnym evropskym referenénim ramcem a tam se kritické Cteni jako pojem také
neobjevuje. Nelze se ovsem domnivat, ze se tedy kritickym myslenim nebo kritickym ¢teni
zaci ve vyuce cizich jazyki viibec zabyvat nebudou. Neni tam toto téma jako klicové, ale
lze predpokladat, ze k nékterym konkrétné¢ popsanym Ccinnostem ¢i procesim bude
pfinejmensim vhodnym partnerem. Viz 5.2.2.

S pojmem kritické mysleni se setkdvame v ramci RVP také ve vzdélavaci oblasti
Matematika a jeji aplikace. V matematice vyuzivaji Zaci kritické ¢teni zejména tam, kde se
uci vyuzivat prostiedky vypocetni techniky a kde se zaci zdokonaluji v samostatné a
kritické praci se zdroji informaci. *'> A dale tam, kde se ma vyuka zam&fovat na rozvijeni
kombinatorického a logického mysleni vedouciho ke kritickému usuzovani a srozumitelné
a vécné argumentaci prostiednictvim feseni matematickych probléma. *'°

Vzdé&lavaci oblast Vychova k ob&anstvi a obor Clovék ve spole¢nosti uvadgji kritické
mysleni ve smyslu prace s propagandou a vlivem reklamy”'’; tato problematika (viz kap.
5.1.2) se jevi byt v dneSnim pfe-informovaném svété jako velice zavazna, coz doklada
praveé i pozornost, kterd je tomu vénovana v RVP. Podobné je nahliZzeno na kritické ¢teni 1
v ramci prufezového tématu Medialni vychova a také v ramci dopliujiciho vzdélavaciho
oboru Filmové/audiovizudlni technika. ,, Medialni vychova je zaméfena na systematické
vytvareni kritického odstupu od mediovanych sdéleni a na schopnost interpretovat
medialni sdéleni z hlediska jeho informacni kvality (vyznam, vérohodnost zpravy, reklama

“?!¥ Filmové a audiovizudlni technika se zabyva napt. vzory, ke kterym

a ucelnost atd.).
zaci/lidé mohou vzhlizet a to ve smyslu rozliSovani redlnych proti zobrazenym vzorim a
pozitivnich proti pochybnym idollim, pfiCemz opét je zminovan vliv médii a snaha o

kriticky ptistup k piisobeni médii.

21 RVP ZV, 20135 16
*PIbid, s. 30

*"Ibid, s. 31

217Ibid, s. 57: ,,Ocekavané vystupy: Zak kriticky pristupuje k medialnim informacim, vyjadri sviij postoj k piisobent
propagandy a reklamy, na verejné minéni a chovani lidi.*

281bid, s. 138
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Vedle filmové a audiovizudlni techniky se objevuje dalsi dopliiujici obor, ktery uvadi
kritické mysleni ve své ndplni, a to je etickd vychova, kterd vede zaka ke kritickému
vnimani vlivu vzord pii vytvafeni vlastniho svétonazoru.?'’ Dal§im prifezovym tématem,
které zmituje kritické mysleni, je Vychova demokratického obana®®’ a také Vychova k
mysleni v evropskych a globalnich souvislostech®*'. Kritické my3leni se také objevuje v
RVP jako soucast kliovych kompetenci, a to konkrétn& kompetence k uceni’** a
kompetence k feSeni problémi.”® Marco Siegrist definuje kli¢ové kompetence ve své
publikaci jako ucebni krok, kdy dochéazi k formovani osobnosti v rdmci vychovy a dalsiho
vzdelavani; tyto kompetence jsou neutralni obsahem a jsou tudiz pouzitelné pro jakykoliv
obsah, ale jejich zprostfedkovani je vazano na konkrétni obsah. Nemohou nahradit odborné
znalosti, ale mohou napomoci k jejich lepsimu vyuzivani.***

Souhrnem vySe uvedeného lze uvést nasledujici: terminy kritické mysleni nebo kritické
¢teni se v RVP ZV objevuji v riznych vzdé¢lavacich oblastech a také v kli¢ovych
kompetencich. Tyto pojmy jsou uvadény vétsSinou v ramci popisu cilti/vystupd, kterych by
meli zaci dosdhnout nebo v rdmci zaméteni, kterému se ma dany obor vénovat a jak mé na
zéika pusobit. Casto tyto pojmy nachdzime v dopliujicich vzdélavacich oborech a v
prafezovych tématech. Pojmy kritické mysleni a kritické ¢teni se objevuji v RVP v obecné
rovin¢ sdéleni v ramci ocekavanych vystupt, ale bez dalsSich praktickych doporuceni jak
toto prakticky zrealizovat, a mohlo by se pfedpokladat, Ze ten ucitel, ktery se s témito
pojmy nikdy vice podrobné nezabyval, nebude pravdépodobné védeét, jak s nimi naloZzit

v realné vyuce.

5.2.2 Kritické ¢teni v SERR
Spole¢ny evropsky referencni ramec slouzi zejména vyucujicim cizich jazykt k
usnadnéni planovani vyuky a stanovovani cili. Objevuje se zde popis toho, ¢eho uzivatel

dosahl a co konkrétné ovladd ve vztahu k dosaZené urovni zejména z praktického a

1bid, s. 116

20Ibid, s. 128: “Prifezové téma v obecné roviné predstavuje syntézu hodnot, a to spravedinosti, tolerance atd. ...v

konkrétni roviné pak predevsim rozvoj kritického myslent.
22 Ibid, s. 131: ,, podporuje ve védomi a jednani Zdkii tradicni evropské hodnoty, k nimz patii humanismus, svobodna
lidska viile, ...osobni zodpovédnost spolu s kritickym myslenim.

2221bid, s. 10: ,, Zak ziskané vysledky porovndvd, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti*.
Ibid, s. 11: ,,Zdk kriticky mysli.«

BELZ, H., SIEGRIST, M., 2001, s. 27-34
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funkéniho hlediska. Proto je popis jazykové urovné vysvétlovan z nckolika hledisek
odpovidajicich riznym kritériim.

Pro potieby této prace se zaméfime na urovenn A2, které by méli zaci opoustéjici
zékladni Skolu dosédhnout. S ohledem na cteni jako takové nachazime nasledujici popisy
urovné: zaci Ctou kratké jednoduché texty, vyhledavaji predvidatelné informace. Pokud se
zamétfime na tyto dva velmi obecné popisy, nenachdzime zde zaddnou vazbu na kritické
Cteni; zak konci v Grovni ziskani informace — piecetl text a vyhledal.

V oblasti orientacniho ¢teni dochézi k vétsi konkretizaci; jednd se o cilenéjsi
vyhledavani informaci, které je poplatné zadanym kritériim. Napt. Uzivatel dokaze
vyhledat urcity druh informaci v seznamech a pozadovanou informaci z nich vybrat (napf.
najit sluzbu nebo femeslnika ve Zlatych strankéach). Dokaze pochopit obvykl4d znaceni a
napisy na orienta¢nich a informacnich tabulich na vefejnych mistech tj. na ulici, v
restauraci, na vlakovém nadrazi atd. **°

Vzhledem k tomu, Ze je zde ¢teni zaméfeno na vyhleddvani informaci, které maji
spliiovat urcita kritéria, 1ze se domnivat, ze vhodnym plisobenim by mohlo jit o realizaci
kritick€ho ¢teni v praxi. Nesmi ovSem prace na takto zaméieném ukolu koncit napt. tim, ze
zak/uzivatel ziska informaci a dale ji nevyhodnocuje, neargumentuje s ostatnimi, zda je
tato informace dobra pro zvoleni postupu dalSiho jednani, které tuto informaci vyuzije k
dofeSeni problematiky, a nasledny odpovédny postoj k vysledku.

V ramci popisu dosazené urovné Ustniho projevu se v oblasti Neformalni diskuze
objevuje nasledujici: uzivatel dokaze Cinit nadvrhy a reagovat na né, dokdze souhlasit a
nesouhlasit s ostatnimi. Opét se setkavame s tim, Ze naptiklad ,,souhlas‘ a ,,nesouhlas* jsou
zde v obecné roving, pficemz konkrétni realizace, kdy do procesu vstupuji dalsi kritéria,
jako souhlas ke kterému konkrétnimu tvrzeni, vysvétleni a argumentace, pro¢ souhlasit ¢i
nesouhlasit, vyuzit stanovisko k dal§i a nasledné praci atp., je viceméné na konkrétnim

dal$im zpracovani v SVP a v tematickém planu.

5.2.3 Kritické ¢teni v SVP
Skolni vzdélavaci program je konkrétngjsi realizace rAmcti Ramcového vzdélavaciho
programu, pfi¢emZ na jeho podobé se podili tym odbornikil, které povétuje feditel Skoly.

Kazda $kola ma sviij SVP a lze jej i zaméfit vzhledem ke specializaci, kterou se konkrétni

2258p01eén}'/ evropsky referencni ramec pro jazyky, 2014, s. 72
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$kola vyznaduje. Kazda §kola musi mit vypracovany sviij SVP a ten se stava pro danou
Skolu zcela zévazny.

Jak jiz vyplynulo, kritické mysleni nebo kritické ¢teni jsou pojmy, které se objevuji
napii¢ RVP a zavazné by se mély realizovat v oborech Cesky jazyk a literatura,
Matematika a jeji aplikace, Clovék ve spole¢nosti a dale v dopliiujicich vzd&lavacich
oborech a v prifezovych tématech. Velmi dulezité ale je, ze se s kritickym mySlenim
setkdvame v ramci klicovych kompetenci, které musi byt napliiovany soucasné se
vzdélavanim. ,,... maji nadpiedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek
celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi smétovat a pfispivat
veskery vzd&lavaci obsah i aktivity, které ve kole probihaji.« %,

Pii tvorbé SVP je uréitd volnost tviircti v tom, jakym zptisobem dojde k napliiovani
prifezovych témat. ,, Prifezovd témata jsou povinnou soucdsti zakladniho vzdélavani,
jejich rozsah a zpisob realizace stanovuje SVP. Tematické okruhy prifezovych témat
prochazeji napii¢ vzdélavacimi oblastmi a pozitivné ovliviiuji proces utvareni a rozvijeni
kli¢ovych kompetenci zaki. Prifezova témata je dale mozné délit na podtémata.<**’
Uvedena podtémata rozd€luji priifezové téma na dalsi dil¢i sekce, pti¢emz kazdé z nich ma
svoje dilezit¢é misto vramci celého prafezového tématu. Jednim z podtémat je také
Kritické ¢teni. Dalsi relevantni podtéma je Vnimani medialnich sdéleni, pficemz toto
podtéma je prvni ze seznamu podtémat prifezového tématu Medidlni vychova. Je to jediné
podtéma nesouci v nazvu kritické cteni nebo kritické mysleni. ,,Na zdkladni Skole se
béhem devitileté dochdzky musi kazdy zak seznamit se vSemi prifezovymi tématy Je plné
v kompetenci Skoly, ve kterych roc¢nicich a jakym zptisobem budou prifezova témata
vyucovana. Pfedepsdn neni ani zplsob vyuky. V zasad¢ existuji tfi zékladni zpisoby
vyuky: integrace do vyucovacich predmétl, samostatného vyucovaciho predmétu,
projektové vyucovani.«?*

Jak jiz bylo vysvétleno v kapitole kurikularni dokumenty, SVP musi obsahovat
oc¢ekavané vystupy predméti, které jsou realizaci vystupti z obort RVP ZV. Podle
Kost'alové, kterd popisuje posuzovani ocekdvanych vystupti v Kritickych listech, vystup
tikd, co déla zak, kdyz vystupu dosdhl. Mimo jiné vystup propojuje obor s klicovymi

kompetencemi a vystup by nemél byt samotcelny a mél by byt formulovan jako

26 RVP ZV, 2013, 5. 10

27 Priifezové témata (online)
% Ibid
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komplexni vykon v autentické situaci. Vystup vyzaduje HOT (v némz je implicitné zahrnut
1 LOT). HOT je podle Bloomovy taxonomie zapojeni vyssich myslenkovych operaci —
analyza, syntéza, posuzujici hodnoceni.229 S ohledem na vyuku kritického ¢teni je nutné
vzdy hovoftit o nejvyssich myslenkovych operacich, takze pfi pfipadné analyze vystupu
nelze hovofit pouze o reprodukci napt. V ptipadé vystupu: ,,zak vyjmenuje®.... informace,
které si precetl v textu. V ramci kritického ¢teni se vystup musi pohybovat v roviné
minimalné ,,zak vybere®, ,,zak porovna®, ,,zdk ohodnoti, ,,zak zvoli“ nejlepsi feseni z
nabidky dle urcitych kritérii, ,,zak zdivodni*. K metodice kritického Cteni nebo kritického
mysleni je tieba pfistupovat velice komplexné, jak je podrobnéji popsano v 5.3.1 a 5.3.2.

Souhrnné lze z vySe uvedeného vyvodit nasledujici zavéry. RVP ani SERR neuvadi
nikde povinnost vénovat se ve vyuce cizich jazykil pfimo rozvoji kritického mysleni
prostfednictvim kritického ¢teni neboli pfi préci s textem a z n€ho ziskanymi informacemi
posouvat kognitivni operace do roviny kritického mysSleni. Nepiimo se setkdvame
s ndznaky realizace kritického ¢teni nebo mysleni jedna-li se o popis konkrétnich ndplni a
cilt vyuky feCovych dovednosti, ovSem 1 tak nelze tvrdit, Ze jde o vyuku kritick¢ho
mysleni nebo Cteni, protoze je to odvislé od vykladu uzivatele, ktery toto hodla realizovat.
Zavazné je ale potieba se ve vzdélavani na zakladni Skole vénovat kritickému ¢teni a
kritickému mysleni v ramci realizaci rozvoje kliCovych kompetenci a prufezovych témat.
Nicméné pokud se $kola jako tviirce svého SVP nerozhodne k realizaci vyuky priifezovych
témat prostfednictvim integrace téchto do vyucovacich pfedméti nebo k projektovému
vyucovani, nemusi dojit ke spojeni kritického cteni a vyuky ciziho jazyka vlbec.
V ptipadé€, ze Skola zvoli jednu z téchto dvou variant, miize dojit k tomu, Ze se vyuka
kritického ¢teni integruje do vyuky ciziho jazyka (viz kapitoly 9 a 10).

V souvislosti s pojmy Prifezova témata a Klicové kompetence se Casto zminluje dlraz
na realizaci ve vzdélavani nikoliv formélni, ale na zcela seriézni implementaci do vyuky.
Ze zkuSenosti vime, ze naplnovani prufezovych témat podléhd kontrole v prvni instanci
fediteli Skoly, implementace prifezovych témat do vyuky musi byt dolozitelna na vyzadani

Ceské kolni inspekce.

5.3 Metodika vyuky kritického mysleni a kritického ¢teni

Vyuka kritického mysleni nebo kritického ¢teni na zdkladnich Skolach vzhledem k vyse

uvedenému bude probihat rtizn¢ s ohledem na zainteresovanost Skoly v této konkrétni

22 Kritické listy, 2005, s. 27-28
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problematice, ve které je pomérné velkd variabilita v moznostech realizace dana tim, ze si
kazda $kola vytvaii sviij SVP a stanovuje si tak vlastni a zcela konkrétni napli vzdélavani
tak, aby doslo k naplnéni ramcti RVP. Vyuce kritického mysleni je v Ceské republice
vénovéana pozornost, coZz podtrhuje zejména existence programu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni. ,,Program vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy, jehoz
¢leny jsou University of Northern Iowa, Hobart and William Smith Colleges, Orava

Association — Projekt Orava, International Reading Association — IRA.“**°

5.3.1 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for

Critical Thinking, RWCT)

Program RWCT, ktery byl jiz vySe zminén, ukazuje na dileZitost role ve vyuce, kterou
kritické mysleni a kritické &teni zaujima na mezinarodni trovni. V Ceské republice se
s timto programem setkdvame v podobé piizpisobené naSemu prostiedi nesouci nazev
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, jehoz hlavni naplni neni rozbor teoretickych
didaktickych poznatki, ale konkrétni zplisoby praktické realizace piimo do Skol, pfiCemz
si ucastnici programu neodnaseji soubor teoretickych rad, ale portfolio vlastnich prozitki,
v nichZ jsou obsazeny konkrétni metody, techniky a strategie tak, jak byly pfedvedeny v
praxi. ,,V Ceské republice program piisobi od roku 1997 a prosly jim tisice uditeld.«>!

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je realizovan zapsanym spolkem
Kritické mysleni, dfive obCanské sdruzeni, ktery ma vlastni webové stranky s nabidkou
vzdélavacich kurzli pro pedagogické pracovniky a zajemce a informacemi o programu, a
zajemcum poskytuje vlastni odborné noviny, Kritické listy, které byly vydavany pravidelné
v letech 2010-2013 a jsou k dispozici na webovych strankéch spolku v kompletnim sloZeni
témet vSech dila.

Pro program, jak je uvedeno na webovych strankach spolku, je charakteristickd snaha o
rozvoj samostatného mysleni zakd, rozvijeni schopnosti spolupracovat a respektovat
nazory druhych; aktivni ucfeni; zména ucitelova postaveni v procesu; vyuZiti
faktografickych znalosti k feSeni problémi a k rozvijeni myslenkovych operaci; diiraz na
spolupraci zakl a vyuziti celé Skaly kooperativnich metod; Zakovo ztotoznéni se s cili

uceni, reflexe a sebereflexe; otevienost k novym napadiim a netradi¢nim feSenim.

¢ tenim a psanim ke kritickému mysleni (online)
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Zakladem programu je tfifazovy model uceni: evokace, uvédoméni vyznamu informaci,
reflexe a cilem programu je, aby se Zaci stali samostatnymi mysliteli a ¢tenaii védomi si
zodpovédnosti za svét, ve kterém ziji. Evokaci program popisuje jako pocatek uceni
uvédoménim si, co zaci védi k tématu, a zaci nasledn¢ formuluji otazky, na které budou
hledat odpoveéd’. Uvédoméni si vyznamu informaci je konfrontace vstupnich znalosti a
nové formulovanych souvislosti. Ve fazi reflexe zaci pod vlivem nové nauceného
piehodnoti svoje ndzory a postoje, diskutuji s ostatnimi a porovnavaji, které¢ z pavodnich
jejich predstav se potvrdily a které nikoliv.

Zavérem lze vyzdvihnout z hlavnich myslenek a cilii programu dlraz na snahu o rozvoj
samostatného mysleni zaktl, podporu spoluprace, vyuziti diskuze se srovnavanim nazora
a vyuziti kooperativnich metod, pfi¢emz tyto myslenky tzce souvisi s konstruktivismem
a autonomii zdka (podrobnégji popsano v kapitole 3). Nejde tedy o nécvik izolovanych a
specifickych technik ¢teni a psani, jak by se mohlo na prvni pohled po piecteni nazvu
programu zdat. Komplexita pedagogického piisobeni na celou zdkovu osobnost je zde vice

nez o¢ividna.

5.3.2 Metody implementace kritického mySleni a kritického ¢teni do vyuky

Metodologie kritického mysleni nebo kritického ¢teni viceméné vychazi z metodologie
RWCT. Priklady vyuZivanych metod jsou uvedeny vefejné¢ na webovych strankach
programu a kterykoli zajemce se muze jimi inspirovat. Nicméné pro hlubsi pochopeni
podstaty metodologie programu nabizi spolek kurzy v nékolika modulech
s akreditovanymi lektory v rozsahu od 24 hodin do 80 hodin a také dalsi rozsitujici kurzy a
organizovana setkavani pro ptatele RWCT.

Paklize vyjdeme z metodologic RWCT, je tieba uvést nasledujici piiklady®>
pouzivanych metod:

- volné psani

- parova diskuze

- parové Cteni

- u¢ime se navzajem

- klicova slova

- fizené Cteni s predvidanim

- diskuzni pavucina

2 (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (online)
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brainstorming, myslenkové mapy

grafickd schémata riznych typt

pétilistek
-LN.S.E.R.T?®

V praxi se implementace vySe uveden¢ho projevi zménami v ucitelové praci a to
zejména pro to, ze ucitel zvlada metody rozvijejici aktivni uceni a kritické mysleni a ¢asem
je schopen zavadét vlastni aktivity a strategie podle potfeb svych zakt, ucitel piipousti
pluralitu feSeni neboli existenci vice spravnych odpovédi nez jednu jedinou a sam si je
védom toho, Ze neni jedinym zdrojem informaci pro zaky. Zaci si pokazdé odnaseji jiné
poznatky s ohledem na to, jaké jsou individualni potieby kazdého Zika, pricemz ucitel
zaky vede k vytvateni osobnich a individudlnich cilt; jak bylo vysvétleno v kapitole 4, je
zde podobnost s ,,goal theories. Zde je opét ziejmy rozdil mezi transmisivnim a
konstruktivistickym pojetim vyuky; zatimco transmisivni model vyuky se opira zejména o
ptistup k roli ucitele a zdka ve smyslu ucitel vi, znalosti a informace piedad zékovi, ktery je
prazdné nadoba, a ucitel fidi proces plnéni nddoby. OvSem v konstruktivistickém pojeti je
zak inicidtorem ¢innosti a vychdzi z toho, co uz vi, na zéklad¢ ¢ehoz si stanovuje otazky,
na né¢z bude hledat odpovédi, a sam si reguluje proces plnéni jim stanovenych cilt. Podle
Andrejskové je dulezité pro pfijimani novych poznatkli nutné mozkové kompatibilni
prostiedi, které je nutno podpofit podnétnou atmosférou, kde hraji hlavni roli pojmy jako
bezpetné klima, tolerance, davér, spoluprace, ochota piijimat nazory ostatnich apod™*.
Steelova zminuje podminky pro podnétné klima z nichz dillezité je bezrizikové prostiredi,
kde nebudou Zaci vystaveni posméchu a dliivéra v to, Ze kazdy zak je schopen Cinit kritické
tsudky™.

Nékteré metody jsou v nasledujicim odstavci rozebrany detailngji pro ilustraci, jak v
praxi funguji. Vyse uvedené metody se pouzivaji nejen v souvislosti s kritickym myslenim
nebo kritickym ¢tenim, je tedy dalezité si metody ptizplsobit tak, aby principy kritického
mysleni byly dodrZzeny v souladu s vazbou na konstruktivismus a rozvoj autonomie zaka.

Napf. Brainstorming vedeny frontalni formou prace, kdy do prace zasahuje ucitel a ma

potfebu vnucovat Zaklim svoje feSeni nebo jej jakkoliv jinak fidit, poruSuje princip

33 Metody — LN.S.E.R.T (online): Interactive Notting System for Effective Reading and Thinking

2% ANDREJSKOVA, J., 2009, s. 11-12
23 STEEL, J., 1997, s. 11
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nezéavislého mysleni, kde kazda odpovéd’ je spravna, zvlast’ pokud zak dokéze vysvétlit,
jaké m¢l diivody takovou myslenku formulovat.

Brainstorming Ize pielozit jako ,burza napadu‘. Jak uvadi Sarkozi ve svém clanku,
,brainstorming je postaven na myslence, ze je tieba odd¢€lit vymysleni napadii od jejich
kritického posuzovani. Déli se tedy na dvé faze. Prvni je kreativni a spontanni, druhé faze
je racionalni a logicka. Cilem prvni faze je vyprodukovat co nejveétsi mnozstvi napadl na
dané téma. Jednotlivi ucastnici brainstromingu chrli naméty, myslenky, volné asociace,
témata, véty.“>® Podle autora je dileZité, aby b&hem této fize nedoslo k Zadnému
narusovani procesu napt. kritizovanim, zesméSiiovanim apod. a tyto mysSlenky se prosté
zapisuji. V prvni fazi jsou tyto napady na raciondlni a rozumové bdzi, ale postupem se
pfidava nevédomi a napady se stavaji vice originalni, netradicni a velice tvurci, casto také
iraciondlni az absurdni a provazené smichem, diky ¢emuz je brainstorming zazitkem, a jak
bylo zminéno vysSe, v ramci programu RWCT hraje zazitek v edukacnim procesu
vyznamnou roli. Sarkozi také poukazuje na to, Ze brainstorming je dobrovolny a mize se
stat, ze UcCastnik nebude mit Zadny napad, coz ovSem neni znamka chyby, ale zkratka
kazdy nemusi mit néjaky napad. Sitnd uvadi mozZnost uvést n&kterého Zzdka do role
zapisovatele myslenek na tabuli.**’ Zaci nemusi svoje napady vykiikovat, ale mohou je tise
zapisovat, potom se takovy brainstorming nazyva brainwritting.

Vedlejsim efektem, ktery jde s metodou ruku v ruce, ackoliv to nebyva hlavni cil, je
umoznéni zakovi odstranit n€které psychické bloky a trému. V ramci této metody se zak
soustfedi na jedno téma a drZi se ho, uci se pfijimat cizi napady bez kritiky a nabizi vlastni
feseni. Aktivni jsou Zaci a jejich mozky.>®

Na zakladé vySe uvedeného a také na zaklad€ vlastni zkuSenosti provéreného lze
brainstorming nebo brainwritting vyuzit jako metodu, kterd se skvéle hodi pro aktivity
»pred ¢tenim®, protoZze pomize zakiim uvédomit si téma textu, se kterym budou pracovat,
¢ili v tfifazovém modelu se jednad o fazi evokace. Ale brainstorming neni metoda, ktera
musi nutné byt spojovana s aktivitami ,,pfed ctenim*, nebo pouze ve fazi evokace; mize
zaroven iniciovat dalsi fazi prace, ktera ptichazi po precteni textu a vede k nasledné praci s
textem. Jako vhodnou metodu pro praci s textem ji uvadi také NUV ve své metodické

priruc¢ce Ctenafska gramotnost ve vyuce, kde je uveden brainstorming jako metoda, pfi niz

236 SARKOZI, R., Projektové vyucovani- Moderni vyucovaci metody (online)

27 SITNA,D., 2009, 5.150

28 SARKOZI, R., Projektové vyucovani- Moderni vyucovaci metody (online)
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doslo jednak k reflexi jiz ziskanych poznatkii a jednak k formulovani informaci, které¢ Ize
vyuzit v nasledné debatd — obhajob&.”’ V této fazi uz dochazi k prechodu od uvédoméni si
informaci k reflexi. Zejména Kritické listy popisuji celou fadu modelovych hodin, které
probihaji podle principti programu RWCT a pracuji s modelem vyuky evokace -
uvédomeéni si vyznamu informaci — reflexe, ve zkratce EUR.

Dalsi vhodny postup ve fazi evokace, kde je dllezité uvédoméni si toho, co uz o tématu
tedy zéci védi, je vyjit z myslenek brainstromingu a vytvofit seznam téch myslenek, které
zaci povazuji za nejdulezitéjsi a zaCnou piemyslet nad otdzkami, které se uz béhem
formulovani seznamu objevily. Tim by mélo dojit ke zvySeni zdjmu o téma a o text
samotny a lze tedy piedpokladat, e Zaci béhem aktivit ,,p¥i ¢teni (neboli béhem &teni)“***
uz budou pracovat motivované se snahou o co nejlepsi porozuméni, dokdzou se v textu
Iépe orientovat, vyhleddvat informace dle pozadavkii zadané¢ho ukolu a vhodnym
zptisobem si uvédomi vyznam informaci a jsou tudiz ve druhé fazi tfifazového modelu;
mohou pracovat s pracovnim listem a vypliiovat jej podle textu, nésledné si zapisi tii
informace, které povazuji za dualezité k zapamatovani*!' a plynule dojdou do faze ,,po
éteni*, kdy se budou vénovat naslednym aktivitdm zacilenym na kritické ¢teni; srovnavani
informaci, porovnavani novych myslenek s témi ptivodné formulovanymi, evaluace a
zaujeti stanoviska, pfiprava argumentace, nasledné diskuze, shrnuti a formulovani zavéra
celého procesu atd. Vhodnd metoda pro tfeti fazi modelu E-U-R je napft. pétilistek. V
Kritickych listech 1ze najit ptiklady, jak tato metoda v praxi funguje, napt. zaci vymysleji
dvé hodnotici ptfidavnd jména k tématu (jaky?), na dalSi fadek vymysleji tii slovesa -
¢innosti, na dalsi fadek vétu o tématu skladajici se ze Ctyf nebo péti slov a na konec
vymysleji metaforu nebo jiné obrazné pojmenovéani pro téma & pojem>*’. Napsané na
papife toto skutecné pfipomina tvar pétilistku. Poté je vhodné dilo sdilet s ostatnimi, napf.
ve dvojici a nahlas ¢ist po fadkach, diskutovat, srovnavat svoje pétilistky, v ¢em jsou stejné
a v ¢em se lisi.

Nasledujici metoda, ktera se Casto sklofiuje v souvislosti s vyukou kritického ¢teni, je

IN.S.ER.T. Jednd se v piekladu z anglického piepisu zkratky’* o interaktivni

29 ALTMANOVA, J., 2011, s. 48

24 . . . . .. . .
OSCRIVENNER, J., s. 185: skimming — fast reading for key topics, main ideas, overall theme; scanning — fast reading
for specific individual pieces of information..

1 Kritické listy, 2013, s. 27

22 Ibid . 29

243Metody — LN.S.E.R.T (online): Interactive Notting System for Effective Reading and Thinking
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poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mysleni. ,,Je to metoda kritického mysleni, ktera
zakiim umoziuje podrobné zpracovat predlozeny text a pfipadné jej nésledné tviréim
zpusobem rozvijet. Zaci si text individualné proéitaji a k jednotlivym pojmim a vétam
ptifazuji pfedem dohodnutd znaménka.“*** Podle Grecmanové™® se znaménkem oznacuji
znamé myslenky, jinym znaménkem se oznacuji nové poznatky, jinak se ozna¢i myslenky,
se kterymi Ctenaf nesouhlasi, a zase jinym znaménkem se oznacuji pojmy, o kterych se zak
chce dozvédét vice. Znaménka mohou byt napi. Kombinace matematickych a
interpunkcnich: +, -, ?, x nebo barvy nebo riizné piktogramy, obrazky, symboly, ale musi
platit, ze oznaCovani je predem dohodnuté, vSichni zucastnéni védi, co a jak maji
oznacovat a znaceni presn¢ dodrzuji. Tato metoda nuti zéka tfidit informace a myslenky
podle danych kritérii, srovndvat je a pfisuzovat jim ur€ité hodnoty (zndmé, neznamé,
nesouhlas...)

Dalsi velice zajimava metoda doporucovana RWCT je ucime se navzajem. Podle
Kostalové se jedna o techniku podporované diskuze, kterd rozviji viceCetné strategie
porozumeéni textu: shrnuti pfectené casti textu, kladeni otdzek, vyjastiovani nejasného,

24 podrobngj§i popis vybranych

predvidani a odhadovani, co bude v textu nasledovat.
metod je v kapitole 6.

Vzhledem k tomu, Zze v ramci kritického Cteni je nutnosti stavét na principech
konstruktivismu a rozvijet Zdkovu autonomii a aktivizovat ho, jevi se nanejvyS vhodné
maximum zvolenych metod pfizpisobit pro skupinové nebo parové formy prace s
moznosti interakce vSech ¢lenti skupiny. VSechny aktivity by mély vést ke skupinové
diskuzi s argumentaci, zdlivodilovanim, vysvétlovanim, obhajovanim nazord nebo k jinym
aktivitdm, které jsou zalozeny na sumarizaci, tvofeni zéavérii, hodnoceni, zaujimani
stanovisek a s tim spojenou zodpovédnosti za svoje stanovisko popifipadé rozhodnuti.
Rozvijeni skupinové a kooperativni vyuky je jeden ze zésadnich principt konstruktivismu
a kritického c¢teni. Pro skupinovou praci dle principi RWCT je nejdilezitéjsi zavérecné
hodnoceni, jak zdiraziiuje Sladkova ve svém ¢&lanku®¥’. Veskera takto organizovana

¢innost by se méla tedy ubirat timto smérem a ucitel by zavérecné hodnoceni nemél

opomenout.

21bid

25 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., 2007, s. 178

246 Kritické listy, 2006, s. 32

27 Kritické listy, 2006, s. 11
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5.3.3 Utitel a Zak ve vyuce kritického cteni v hodinach anglického jazyka na

zakladni §kole

Ucitel a zak ve vzajemné interakci tvofi velmi dilezitou slozku vychovné-vzdélavaciho
procesu. Osobnost ucitele a zdka je podrobné a zriznych Uhli pohledu rozebrana
v kapitole 2; vtomto oddile bude na ucitele a zaka nahlizeno konkrétnéji a to piimo
v souvislosti s vyukou kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka.

Ucitel v programu RWCT ma za ukol vystavovat zéky situacim, kdy je tfeba vyuzivat
myslenkové ¢innosti podobné tém, které od nich vyzaduje sam zivot. Tyto myslenkové
¢innosti musi byt v pasmu HOT a je tedy tieba, aby takovy ucitel dodrzoval principy
kritického mysleni. S ohledem na styl ucitelovy prace a styl vedeni hodiny v souladu
s nékterou typologii ucitelovy osobnosti se poji ¢tyii P, které¢ uvadi ve svém ¢lanku Stang a
Mikové; pfistihnout a potrestat nebo pochopit a podpofit?**® Zde je vidét rozdil mezi
autokratickym/dominantnim stylem a demokratickym. Autorky c¢lanku doporucuji se
v piipad¢ problému s kézni zabyvat otdzkami, které se pidi po pficindch problému,
moznostech predchazeni, zplisobech feSeni, vyhodnotit nevyfeSené a ukazuji kratké
fungujici schéma spravného ucitelova uvazovani pii problému: pfi¢ina — prevence — feSeni.

Pro zaka je velice dilezité pozitivni sebepojeti, které je nutnou podminkou pro to, aby
byl ochoten pracovat a vynakladat usili, aktivovat mySlenkové operace a hledat cesty
k feSeni. K pozitivnimu sebepojeti podle Stang a Mikové vede pro zdka formovani zazitka
z uspé&chu a pozitivni hodnoceni, které se mu dostava. **

Pro ucitele cizich jazykt miZe byt jejich tikol obtizny zejména pro to, jaka uskali vyuka
cizich jazykl s sebou pfinasi. Harmer vysvétluje, ze ucitel musi k vyuce pfistupovat velmi
promysleng, protoze zaci maji ¢as na vyuku jazyka omezeny vyuc€ovaci jednotkou, a to pii
naroCnosti a slozitosti tohoto oboru neni dostate¢né. Ucitel musi zajistit dostatek
piileZitosti pro pouZiti jazyka, s ¢imZ také souvisi Zakliv postoj ke smyslu ueni se jazyku;
uci se pro n€koho, kvili zndamkam? Pokud jsou toto hlavni divody, je takové uceni malo
motivujici ve srovnani s principy autonomie®° (podrobngji kapitola 3). V tomto ohledu je
ukol ucditele opravdu velmi naro¢ny, protoze vedle zachovani principt pro smysluplnou a
motivujici vyuku jazyka v souladu s rozvojem autonomie Zaka je tfeba stavét na principech

RWCT; ovSem stéZejni principy obojiho se potkavaji ve vzdjemném souladu.

8 Kritické listy, 2006, s. 4-6

Pbid str. 6

ZOHARMER,J., 2001, s. 395
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Ucitelé ve vyuce kritického ¢teni by méli podle findlnich mezinarodnich standarda
popsanych v Kritickych listech vytvaret takové prostiedi, v némz je zdk v samotném centru
a je uznavan jako individualita, napt. tim, ze ucitelé podnécuji interakci mezi zaky 1 uciteli
v atmosféte duvéry, tolerance a vzajemného respektovani. Vymeénuji si se zaky ndzory a
ukazuji, jak podkladat své myslenky promyslenymi divody, dikazy ¢i piiklady. Pripravuji
uspotfadani tiidy takové, které zakiim umoznuje seskupovani a kontakty pro ucinnou
spolupraci. Pii planovani vyuky dbaji ucitelé na to, aby vyuka podnécovala aktivni uceni a
kritické mysleni tim, Ze napf. stavéji hodiny na modelu E - U — R (evokace — uvédomeéni si
vyznamu — reflexe). Voli aktivni vyukové postupy, jez povzbuzuji spolutcast zakl a
podnécuji ke kritickému mysleni. Vyuzivaji v hodinach kooperativni strategie a metody
uceni. Ucitelé RWCT kladou promyslené otazky tak, aby aktivovali mySleni vyssSiho fadu a
vedli z4ky k vyjadieni ndzoru. Vytvareji klima, ve kterém Zaci formuluji a kladou oteviené
otazky vys$sitho tadu. Spolu se zaky se zucastiiuji aktivniho naslouchani. V otdzce
hodnoceni maji na zfeteli hodnoceni nejen vysledk, ale také procesti ueni. Vedou zéky k

sebehodnoceni a vzajemnému hodnoceni atd.

Standardy také popisuji profesni pozadavky na ucitele. Ucitelé RWCT jsou profesionalové
vyuZivajici sebereflexi a staraji se o svij rozvoj. Sami umi kriticky myslet a jsou vzorem
pro zaky i kolegy. Vyuzivaji zpétnou vazbu od zaki k tomu, aby mohli upravovat své
vyukové postupy; vyuzivaji taktéz sebehodnoceni v psanych reflexich a zkoumaji tak
efektivitu svého vyu€ovani, vyuzivaji také vzajemné hodnoceni a zvou si kolegy do svych
hodin a své postupy konzultuji — s kolegy si vzdjemné vypomahaji jako radci; maji sviij

plén rozvoje a pracuji na zdokonalovani svych postupi.>'

5.3.4 Hodnoceni ve vyuce kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka

Prace s chybou a techniky hodnoceni se v hodinach anglického jazyka li§i zejména tim,
jaky je zvolen pfistup a metoda. Postoj k chybé se 1isi podle toho, zda je kladen diraz na
pfesnost nebo na plynulost. V pfipadé hodnoceni vramci vyuky kritického cteni je
v kritickych listech doporuceno nékolik pfistupit k hodnoceni, napt. Zaky je tfeba casto
chvalit, pfedem s zaky zkonzultovat co a pro¢ budeme hodnotit, hodnotit Zaky dle jejich
moznosti a pomefovat vykon s jejich predchozim vykonem, poskytovat zpétnou vazbu,
podporovat zaky v sebehodnoceni, umoziovat vzajemné hodnoceni — ocefiovani druhych,

hodnotit proces, ne jen vysledek (d€lat si poznamky béhem procesu), nebat se slovniho

21 Kritické listy (online)
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hodnoceni, pracovat s Bloomovou taxonomii otdzek a nebat se klast otazky, na nikoho pfi
hodnoceni nezapomenout atd. Hodnotici vyroky by nikdy nemély mit ponizujici charakter.
Dalsi obecné doporudeni je také neupozortiovat na chybu a ocefiovat to dobré.** Zde ale
bude velmi zélezet na tom, o jakou chybu se jednd a je tfeba mit na paméti, ze vySe
uvedend obecnd doporuceni nemusi byt vzdy platna a zalezi na konkrétni situaci. Harmer
povazuje chybu za ptirozenou soucast procesu uceni; v interakci pokus — omyl dochazi k
d&ji, kdy se odehrava uréity proces rozvoje.”> Zde je tedy patrno, Ze chyba je Zadouci a
nedilna soucast procesu uceni.

S ohledem na kritické ¢teni ve vyuce anglického jazyka je tfeba mit na zfeteli, Ze se
pohybujeme v oblasti ciziho jazyka se specifickym pravopisem. V Kritickych listech se
objevuje ¢lanek, ktery pfipomind, Ze napf. pfi brainstormingu je dillezité dbat na spravny
pravopis a nepichazovat slabiky, jako se to d&e nékdy u slov ,.chicken® a ,kitchen*.**
Pokud tedy budeme se zadky ve fazi evokace pracovat s klicovou slovni zasobou a bude
cilem krom¢ shromazdéni informaci k tématu a navozeni tematické atmosféry také
procviceni slovni zésoby, pak je zcela na misté upozornit vhodnym zptisobem na chybu a
vhodnym zptsobem ji opravit. Zaci mohou pievzit ¢ast odpovédnosti za vyhledavani a
opravovani chyb.

Pti praci s informacemi v ramci kritického cteni, kdy dochdzi napt. k tfidéni, srovnavani
atd. ve fazi evokace, a néasledné pifi zhodnocovéni v ramci skupinovych diskuzi ve fazi
reflexe jiz vime, Ze existuje tzv. pluralita feSeni, €ili neexistuje jediné jedno spravné feSeni,
ale zak vybira z nekolika mozZnosti podle jeho preferenci s tim, Ze musi dokazat vysvétlit
své argumenty, pro¢ praveé to ¢i ono fesSeni je pro n¢ho funkéni a tudiz spravné. Lze tedy
z vyse vysvétlenych principt vyvodit, Ze v tento moment neni dobré, aby ucitel zasahoval
zakovi do prace a vnucoval mu svoje feSeni, 1 kdyby mél dojem, Ze se Zak ubird Spatnym
smérem a dopousti se ,,chyby“. Zde se o chybu nejednd, a pokud zdk dokaze vysvétlit své
pohnutky rozumnymi argumenty a za své postupy se zodpovédné postavi, je jeho zptisob

feSeni vzdy Zadouci a spravny.

32 Desatero zatinajicimu ugiteli (online)

23 HARMER,J., 2007, s. 138

2 Kritické listy, 2013, s. 14-15
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5.3.5 Vybér texti pro praci v ramci kritického ¢teni v anglickém jazyce a role

prekladu

Texty pro vyuku anglického jazyka lze Cerpat z ucebnic anglického jazyka nebo z
Casopist urcenych pro jazykovou vyuku dané urovné; v tomto ptipad¢ se jednd o texty
zaméeiené na vychovné-vzdélavaci proces a podle Hendricha maji u¢ebnice normativni a
instruktivni charakter s ohledem na edukativni cile, obsah, metody a formy préace; zejména
za komunismu byla ucebnice realizaci osnov, dnes se v uebnicich ciziho jazyka odrazi
doporuceni a pozadavky SERR. Soucasti ucebnice byva piekladovy slovni¢ek obsahujici
pouZitou slovni zasobu.”>> Pro praci s textem moznost vyhledani neznamych klicovych
slov pomoci slovnicku muze praci zna¢né zjednodusit. Harmer uvadi ve vztahu k roli
ucebnic ve vyuce mozné jejich nedostatky, které je tieba mit na zieteli pfi planovani
vyuky; existuje nebezpeci fixace na ucebnici jako jediného zdroje poznani a ucebnice také
muze byt zaméfena pouze na jednu vyucovaci metodu, napt. PPP. Néktera témata a tudiz 1
texty mohou byt mén¢ zajimava nebo dokonce nevhodné a v tom ptipad€ doporucuje tato
témata vynechavat a nahradit vhodné&j$im materidlem, ale v tom pfipad€ musi mit ucitel na
zieteli nebezpedi rozpadu ucelené koncepce. V kazdém ptipadé ale takova ucebnice, ktera
plni svou funkei, je kvalitni. >

Texty v ucebnicich a v €asopisech uréenych pro vyuku anglického jazyka na zakladni
Skole jsou prizpuisobeny piedpokladané urovné zaki; obsahuji takovy pocet neznamych
slov, ktery by nem¢l vzhledem k dosaZené¢ jazykové trovni komplikovat porozuméni
obsahu. Chodéra doporucuje predkladat Zakiim kvalitni u€ebnicové texty, pficemz jedno z
hlavnich kritérii vybéru téchto textd je didaktické pfimétenost vzhledem k jazykové tirovni
zaku, proto pro pocatky cizojazy¢né vyuky doporucuje vyuZzivat texty umélé; autenticky
text jen t&zko miiZe splnit pozadavek na pfimé&fenost.””’ Nebezpedi piilisné obtiznosti pro
porozuméni z hlediska jazykového tkvi pravé pii vybéru autentickych textd. Autentické
texty jsou takové texty, které nejsou nijak upravované a zakovi jsou prezentovany ve své
ptuvodni podobé tak, jak je autor vytvofil a plivodni funkce takovych textil neni jazykova
vyuka zaki.

Kritické ¢teni svou naro¢nosti vyzaduje texty umoziujici praci s informacemi v urovni

nejvyssich mySlenkovych operaci a v pfipad€ nedodrzeni zésady ptfimétenosti volbou pfilis

25  HENDRICH, J., 1988, s. 397

ZHARMER, J., 2007, 181-3

27 CHODERA, R., RIES, L., 1999, s. 86
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slozitého jazykového materialu mize dojit k tomu, ze zék si nedokaze poradit s jazykem
jako takovym, a tudiz nelze po ném chtit jakkoliv pracovat se ziskanymi informacemi.

Problematika porozuméni textu v cizim jazyce zahrnuje roli ptekladu z ciziho jazyka do
jazyka matetského, coz je dominantni rys v gramaticko-ptekladové metod¢ dodnes
pouzivané. Billows v ramci svého pojednani ke kooperativni vyuce cizich jazyku, kterd ma
své misto v principech RWCT, pteklad dirazné nedoporucuje, protoze hati zvédavost zaka
a narusuje soustfedéni, pii¢emz cilem je zéka povzbudit k tomu, aby m¢l snahu dokézat,
jak bystré ma oci a usi a rozum, a vhodnéjsi zptisob nez preklad a vysvétlovani je podle n¢j
odhadovéni vyznamu na ptikladech v riiznych vétach a slovnik pouzit az poté. Pieklad je
mozny pouze u slov, ktera si zak nebude potiebovat pamatovat.>® Bene§ naproti tomu
pteklad s pomoci slovniku nezavrhuje; ¢teni podle néj zahrnuje nejen dovednost desifrovat
psanou podobu jazykového materidlu, ale 1 schopnost odhadu vyznamu nezndmého
jazykového materialu z kontextu nebo jeho ur¢eni pomoci slovniku.

Ve snaze deSifrovat cizojazy¢ny text je potfeba vést zaky k tomu, aby se vyvarovali
zpiisobu ¢teni ,, slovo od slova®, které Scrivenner ve své publikaci hodnoti jako nevhodny
pfistup zejména pro to, Ze to neni pfirozeny zpiisob Cteni v redlném zivoté, proto na
samotném pocatku nacviku ¢teni cizojazycného textu musi byt zaci vedeni k potlaceni
snahy prekladat si kazdé slovo zvlast.”> Bene§ tento zptisob &teni vysvétluje vlivem
matefského jazyka na zaka, kdy dochéazi k tzv. vnitinimu ptekladani — Zé&ci nechépou
stimuly piimo, ale pies mezikrok a ve vyuce je tieba pracovat na prekonani.’®® Tento
zpusob Cteni nelze povazovat za ptipustny zejména ve svétle snahy o kritické Cteni, protoze
v ramci principt RWCT je velmi dilezité pracovat s informacemi s vyuzitim nejvysSich
mySlenkovych operaci, coz samotny pieklad izolovanych slov z jednoho jazyka do
druhého neumoziiuje. Ze zkuSenosti také vime, Ze pii doslovném piekladani textu z
anglictiny do ceStiny dochézi k tomu, Ze Zak obrati pozornost k Ceské varianté textu a
nepracuje s textem pivodnim — cizojazyCnym, a to neni cilem prace v rdmci kritického
¢etni v anglicting. Dulezité ale je, aby Zak byl schopen porozumét obsahu textu v angli¢ting
natolik, ze dokadZe pracovat s informacemi od rozpoznani pies tfidéni, srovnavani,

vyhodnocovani az do faze, kdy tvofi zavéry, stanoviska a dokéze hodnotit, argumentovat

28 BILLOWS, L. F., 1995, s. 31

¥ SCRIVENNER, J., Learning teaching. s. 184

20 HENDRICH, J., 1988, s. 227
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atd., tudiz volba jazykové piiméfeného textu je nanejvyse dilezitd, taktéz prace s klicovou

slovni zasobou vhodnym zptisobem dle principtt RWCT.

5.3.6 Kritické ¢teni a Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Uskali vzd&lavani zaki se specialnimi vzd&lavacimi potiebami jsou popsana v kapitole
2; v tomto oddile je tato problematika uchopena v uzsim a konkrétnéjSim métitku a to ve
vztahu k vyuce kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka. Jedna se tedy o vyuku
kritického mysleni podle vyse vysvétlenych principti.

Obecné lze zéka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami charakterizovat jako zdka s
problematikou specifickych poruch uceni nebo chovani pifipadné s lékarskou diagnézou
autismu a jeho riznych forem a vyskytuji se na Skolach Zaci i s jinymi diagndzami
doprovazenymi poruchami uceni ¢i chovani. Dal$im uskalim souvisejicim s touto oblasti
jsou také zaci ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi. Jak jiz bylo popséno v kapitole
2, oddilu 2.3.2, stupen podpory pfiznava Skolské poradenské zatizeni a ve Skolach se bézné
setkavame s PLPP*' a s IVP*. Cilem téchto opatieni je kompenzace specialnich
vzdg&lavacich potieb a vyrovnavat tim jejich vzd&lavaci obtize.”®

Zaci s poruchami uleni se nejéastéji podle Zelinkové potykaji s problémy se &tenim,
psanim, pocitanim a s deficitem kognitivnich funkci. U nich €asto pfitomna nechut’ ¢ist
brzdi osvojovani slovni zdsoby a jejich slovni zasoba je tim padem chuda. Deficitni
zrakova percepce zpusobuje cCasto zaménovani pismen ¢i slabik, slaba koncentrace
pozornosti ztézuje zaktim praci v jakkoliv ruSivém prostiedi — nékteii tito zaci jsou velice
citlivi na veSkeré byt nepatrné rusivé elementy. Typické jsou také problémy s paméti.
Vzhledem k témto obtiZim Zelinkova doporucuje ucitelim vyuZivat multisenzoralni
ptistup ¢ili zapojit smysly do vyuky vcéetné kinestetiky, komunikativni pfistup s dirazem
na moznost vyjadfovani se v ruznych konkrétnich situacich a vyslovovat zfeteln¢ a
pomalu. Sekvencni pfistup se vyznacuje postupem od jednodussiho ke slozitéjSimu ve
smyslu zvladani nejprve snazSich ukoll a aZ poté pfidavat na sloZitosti a ucit se néco
nového, pficemz to nové se vaze na jiz existujici védomosti. Pro lepSi orientaci se
doporucuje vyuzivat strukturovany ptistup; napt. pro praci se slovni zasobou se vyuzivaji

vztahy mezi slovy at’ uz ptislusnosti do skupiny podle tématu nebo podle morfologickych

21pJan pedagogické podpory. (viz kapitola 4)

262 Individualni vzdélavaci plan. (viz kapitola 4)
263 7APLETALOVA, J., MRAZKOVA, J.,2014/16, s. 6
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kritérii. Velmi dulezité ve vyucovani téchto zakd je také vypéstovat v nich védomi
spoluzodpov&dnosti za vlastni vzd&lavani.***

Podobné popisuje uskali vyuky cizich jazykii u zak se speciadlnimi vzd€lavacimi
potifebami 1 Zukalova. Dle jejich zkuSenosti, které popisuje v ¢lanku pro Kritické listy, se
vyskytuji u integrovanych zak problémy nésledujiciho charakteru: zaci s integraci
automaticky o¢ekavaji ulevy, sami si redukuji praci, ¢asto odpovidaji ,,nevim* a u zakyn¢ s
Aspergerovym syndromem”® autorka &¢lanku pozorovala problémy s praci ve skupinach,
jelikoz z diagnozy vyplyva potifeba mit piesny fad a jakékoli odklonéni od tohoto fadu
muze vzbuzovat agresi a pla¢. Autorka doporucuje pracovat systematicky a ubirat se
smérem od jednodussich krok a postupné ptidavat na obtiznosti. Nejprve se zZaci uci
pracovat se slovni zdsobou; hledaji slova, kterd se jim libi, dokoncuji spojeni typu: néco mi
pfipomind..., nechapu proc..., ja bych.... A svoje komentafe prezentuji vetejné. Prace s
klicovou slovni zasobou, kdy zaci individualné vyhledavaji a zapisuji si je pro zaky
s hraniénim IQ Velice obtizna a potiebuji dopomoc ugitele. Zaci pii popisovani napf.
hlavniho hrdiny piibéhu zdivodnuji, pro¢ se jim libi, v ¢em by chtéli byt, jako on apod.,
ale 7aci s SPU*®® maji malou slovni zésobu a problémy s vyjadfovanim, neumi napsat
odpovéd’ celou vétou nebo dokonce vétou rozvitou. Tito zéci se Casto potykaji s problémy
pfi hledani odpovédi na otdzky, coz se ale d& nacvicit zadanim kratkého uryvku
obsahujiciho mnozstvi informaci a klést takové otdzky, na néz se snadno najde odpoved,
jelikoZ je ocividna. Pozd¢ji sami Zaci mohou zkouSet vymyslet otazky k textu ve
skupinach. Za stézejni povazuje autorka clanku motivaci — motivovat zaky ke ¢teni napf.
vlastnim vybérem textu dle svych preferenci, skupinovou praci, kde mohou sdilet své
ctenaiské zazitky, spolecnou reflexi, pficemz ucitel zakim pomahd, kdyz Zaci potiebuji,
organizuje a udava smeér, ale ne na ukor jejich vlastni iniciativy a samostatnosti. Zavérem
shrnuje prakticka doporuceni: predkladat Zakiim kratké texty, protoZe pohled a dlouhy text
vede ke ztraté motivace; hodnotit pozitivné snahu, 1 kdyz postup neni idealni; predkladat
texty s vétSimi pismeny a prehlednou grafickou Upravou a pracovat se slovni zdsobou ve

smyslu vyuzivat t¥idéni slov dle riznych kritérii — obsahové, morfologicky. >’

264 ZELINKOVA, O., Zaci s dyslexii a cizi jazyky (online)

265Poruchy autistického spektra (online): Porucha autistického spektra vyznacujici se obtizemi v komunikaci, v emo¢ni
oblasti, v socialnim kontaktu, asto byva zachovan dobry intelekt a fe¢; Gizkostliva potieba ritudlu v zivoté.
266Speciﬁcké poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie)

27 Kritické listy, 2010, s. 30-33
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Z vyse uvedeného vyplyva, ze kol ucitele, ktery vyucuje dle metod kritického mysleni,
neni jednoduchy a takovyto ucitel musi mit na paméti mnoho aspektl, které je tieba
zahrnout do strategie jeho plisobeni na zdka, a pak je pro n¢ho zcela piirozené vést
heterogenni tiidu v souladu s individudlnimi ptedpoklady a limity zakt. Vyuka dle
principit RWCT je motivujici, aktivizujici a podporuje zakovu autonomii. Vzhledem k
systemati¢nosti a provazanosti jednotlivych fazi E-U-R lze takovyto model povazovat za

model, jenz dava vyuce tad a smysl.
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6 Podklady pro zahajeni vyzkumu

Inspiraci pro praci s tématem kritického ¢teni potazmo kritického mysleni se stalo
cviéné testovani o¢ekavanych vystupnich dovednosti Zakd na 13. ZS v Plzni a to v
nékolika vzdé€lavacich oblastech, konkrétné se jednalo o zkuSebni testovani 5. a 9. ro¢nikti
- MA, CJ, AJ GEPARD — SCIO v roce 2011. Vysledky z oblasti ¢tenaiské gramotnosti v
matefském jazyce a vysledky prace s cizojazyénym textem (konkrétné¢ s textem v
anglickém jazyce) prokazaly uréité nedostatky. Nasledné bylo v bfeznu 2012 na 13. ZS v
Plzni v osmé tidé na poctu 19 zakl provedeno testovani zakl v hodiné angliCtiny na
uroven Ctenarské gramotnosti v anglictin€ a zaroveil na moznost pracovat s textem v ramci
kritického ¢teni. Vysledky Setfeni se staly podnétem pro zpracovani této problematiky na
dalsi urovni. Byt nebyla provedena detailni analyza, vysledky ukdzaly, Zze turoven
kritického mysleni pfi zachovani podminky porozuméni cizojazyénému textu je i u zakd s
nadprimérnymi studijnimi vysledky velmi nizka. Zaci pracovali ve skupinich a pro
dokonceni ukolu potfebovali pracovat s informacemi na vys$si mySlenkové trovni, nez je
jen jejich vyhledani. Celkem pracovali na dvou testovacich tkolech. Pouze dva Zici z
celkového poctu splnili alespon jeden pozadavek ze dvou. Ostatni zaci, ¢ili 17 zakd,
nesplnili ani jeden pozadavek ze dvou. Pfi spolecném cteni s ucitelem byli nékteii zaci
schopni splnit dil¢i kroky, ale tuto dovednost neudrzeli do konce procesu. Velké nedostatky
se objevily pii skupinové praci, kde byla vyZadovana kooperace c¢lenli skupiny. Tyto
problémy spocivaly zejména v komunikaci, kdy Casto dochédzelo k ptebirani iniciativy na

ukor ostatnich nebo naopak k pasivité bez snahy jakkoliv spolupracovat.

Proces formovani vyzkumnych otdzek a hypotéz pro tuto praci se zakladd na
predpokladu, Ze troven kritického Cteni cizojazy¢ného textu je nizkd. Tento pfedpoklad
vychézi z jiz dfive zminéné zpravy Hlavni zjiSténi vyzkumu PISA 2009, ktera predklada
uroven cCtenarské gramotnosti jako podprimérnou. Vyzkum PISA byl zacilen na skupinu
zakl ve véku 15 let na konci povinné Skolni dochazky, coz je vékové a védomostné na
urovni o rok vys$i nez je vzorek nasledujiciho akéniho vyzkumu, ¢ili se jednad o vzorek
srovnatelny. Z Setfeni vyplynulo, ze ,,doSlo od roku 2000 k vyznamnému zhorSeni
vysledkii a soucasn¢ s nim vzrostlo zastoupeni Ceskych zdkl s nedostateCnou Urovni

Stenatskych kompetenci, ktefi by mohli mit problémy pfi uplatnéni v dal§im Zivot&.«**®

268 PALECKOV A, Jana; TOMASEK, Vladislav; 2010, (online)
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Podle vyzkumu PISA 2012 doslo k zastaveni zhorSujici se tendence a u Ctenaiské

gramotnosti jiz nedochazi k poklesu vysledk.

Vyzkumné otdzky a hypotézy se dale opiraji o zavéry v predchozim odstavci
uvedeného cviéného testovani a predvyzkumu, jenz byl zaméien konkrétné na kritické
¢teni textu v anglickém jazyce. Vyzkumné otazky a hypotézy v této praci si kladou za cil
ovérit, zda je mozné metodicky podchytit stagnujici tiroven Ctenaiské gramotnosti tak, aby
byl nastartovan proces progresivniho zlepSeni urovné kritického ¢teni ve vyuce anglického

jazyka na druhém stupni zékladni Skoly.

Vyzkum se déli na dvé oblasti, vyzkum kvalitativni a vyzkum kvantitativni. Vyzkum
kvantitativni mapuje situaci na zékladnich skolach v oblasti vychovy ke kritickému ¢teni, a
jak jiz znazvu vyplyva, zakladd se na hromadném sbéru dat v Cislech. Kvantitativni
vyzkum muze poskytovat ptili§ obecné vysledky, soustfed’'uje se na testovani urcité teorie,
ale nepostihuje jeji rozvoj, mize opomijet nékteré¢ fenomény, nemusi odpovidat lokalnim
¢i socidlnim zvlastnostem, proto byla zvolena kombinace s vyzkumem kvalitativnim. Tento
vyzkum je zde realizovan pilotazi metodickych materidlli v osmém ro¢niku zdkladni Skoly
a analyzou ucebnic. Pfedmétem této analyzy jsou texty v ucebnici a cviceni ¢i otazky pro
praci s nimi a ucebnici doporucend metodika s cilem zmapovat, zda vybrané ucebnice
mohou slouzit k vyuce kritického mysleni potazmo kritického ¢teni. Akéni vyzkum a
pilotdz metodickych materialt si klade za cil ukéazat, zda je moZné dosahnout vyznamné
progrese prace s textem v anglickém jazyce na Urovni kritického cteni pii systematickém

nacviku v ¢asové dotaci 2x45 minut za mésic po dobu jednoho roka.

Vyzkum kvantitativni je zaméten na sbér dat dotaznikovou sondou ve dvou oblastech:

1/ dotaznik pro ucitele anglického jazyka na zékladni Skole nebo na niZSim stupni

viceletého gymnazia.

2/ dotaznik pro zaky osmych tfid druhého stupné zakladni Skoly ¢i zaklt odpovidajiciho

ro¢niku niz§iho stupné viceletého gymnazia.

Jednotlivé oblasti vyzkumu jsou v nasledujicich kapitolach a oddilech podrobné
popsany vcetné vyzkumnych nastrojli. Ziskana data byla zpracovana katedrou matematiky,
oddélenim statistiky na Fakulté aplikovanych véd pii Zapadoceské univerzit€¢ v Plzni.
Kapitola 10 Zavéry pro praxi rozpracovavaji vysledky vyzkumu z hlediska vyuzitelnosti
pro praxi. Hlavni podkapitoly této oblasti pojednavaji o pedagogickém piinosu, faktorech
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omezujicich vyzkum a namétech na rozsiteni vyzkumu.
Vyzkumné otdzky byly zformovany nésledujicim zptisobem:
a) otazky ke kvantitativnimu vyzkumu s cilem zmapovat situaci

1. Pracuji ucitelé se zaky systematicky na zvySovani urovné kritického ¢teni v

hodinach anglického jazyka za pomoci textli v cilovém jazyce?
Podotazka: Do jaké miry se ucitelé zakladnich Skol orientuji v problematice kritického
cteni?
Dochazi v hodinach k naplnéni vSech dil¢ich fazi ¢teni?
b) otazky ke kvalitativnimu vyzkumu s cilem zaznamenat rozdily v urovni kritického ¢teni

pred a po provedeni procesu systematického nacviku kritického ¢teni

2. Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni Grovni kritického cteni pfed a po

systematickém ndcviku kritického ¢teni u zaki osmych tiid na zékladni Skole?

3. Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni trovni kritického ¢teni porovname- li
vyzkumnou skupinu, kterd prosla systematickym nacvikem kritického ¢teni, a kontrolni

skupinu, ktera timto nacvikem neprosla?

c) otazka ke kvalitativnimu vyzkumu zacilend na moZnost ¢i nemoznost se
systematicky vénovat nacviku kritického ¢teni pouze s pomoci ucebnice a k ni ptidruzené

metodiky

4. Je v ucebnicich dostate¢ny prostor k nacviku kritického ¢teni fidi-li se ucitel pouze

ucebnici a k ni pfidruzenou metodikou?
Na zakladé¢ vyse uvedenych vyzkumnych otazek je stanoven nasledujici okruh hypotéz.

l. Ucitelé nepracuji systematicky a dostatecné na zvySovani urovné kritického
mysleni/kritického ¢teni v hodindch anglického jazyka za pomoci textl v cilovém jazyce.
Ucitelé se v problematice kritického mysleni/¢teni dostate¢né neorientuji. V hodinach ¢asto

nedochazi k naplnéni vSech dil¢ich fazi ¢teni.

2. V porovndni vstupni urovné a vystupni Urovné po systematickém nacviku

kritického ¢teni jsou viditelné rozdily.

3. Viditelné rozdily se objevuji v porovndni kontrolni skupiny, kterd neprosla

nacvikem a vyzkumné skupiny, kterd nacvikem prosla.
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4. V ucebnicich je fada uzite¢nych textli a cviceni do jisté miry podporujicich nacvik

kritického ¢teni. Nejedna se ale o systematickou a kompletni metodiku k tomuto nécviku.

Vzhledem k nutnosti zachovani pravidel na ochranu osobnich udaju a etickych norem
vztahujicich se k vyzkumné praci jakéhokoliv druhu, byla vSem ucastnikiim vyzkumu
pisemné podana informace o Ucelu Setfeni s pfislibem zachovani anonymity a v ptipadé
nezletilych zaka se stémito informacemi seznamili rodice a podepsali informovany

souhlas pred zahajenim vyzkumu. Viz ptiloha 1.
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7 Dotaznikové Setieni

Dotaznik je metoda kvantitativniho vyzkumu. Tento zpiisob hromadného
shromazd’ovani dat se zakldd4 na dotazovani osob a vzhledem k charakteristickym typtim
odpovédi se rozlisuji dvé zakladni verze dotaznikl: strukturovany (dotaznik uzaviené
formy, tj. suzavienymi otazkami) a nestrukturovany (oteviené formy tj. s otevienymi
otazkami). Nestrukturované polozky jsou takové, které davaji respondentovi vztahovy
ramec, ale neurcuji podrobnéji ani obsah, ani formu jeho odpovédi. Respondent sam
rozhoduje, co fici a co nefici. Otazky oteviené umozni hloubé¢ji pronikat ke sledovanym
jevam, poskytuji ¢asto obsaznéjsi informace. Polozky strukturované jsou takové, které
nabizeji respondentovi volbu mezi dvéma nebo vice alternativami.*®

Dotaznikové Setfeni probé&hlo v letech 2014-2016 na dvou platforméch. Byly vytvofeny
dva riizné dotazniky pro dv¢ rizné skupiny respondenti s podobnym cilem, zjistit, zda jsou
ucitelé s zdky osmych tfid v hodindch anglického jazyka zvykli pracovat s textem
v souladu s dodrzovanim vSech fazi Cteni v podnétném prostfedi pro moznost prace
s textem na Urovni vy$Sich mysSlenkovych operaci. Jeden typ dotazniku byl tedy vytvofen
pro ucitele a druhy pro zéky.

Otazky v obou dotaznikdch byly vétSinou strukturované, nestrukturované otazky se
v kazdém ale také objevily. Statistické vyhodnoceni vSech odpovédi bylo zpracovéano ve
spolupréci s Fakultou aplikovanych véd, katedrou matematiky ptfi Zapadoceské univerzité
v Plzni.

Dotaznikové Setfeni probéhlo v anonymité, mimo jiné kvuli eliminaci strachu
respondentll z ptipadnych dusledk plynoucich z jejich odpovédi. Pro to, aby byla
zarucena absolutni anonymita vSech respondentil, byly jednotlivé dotazniky ocislovany
namisto ozna¢ovani jménem, Skoly byly kodovany ¢isly a pisemnymi zkratkami, jednotlivé
dotazniky byly ocislovany. Nikde nefiguruje jméno dotazované¢ho ani nazev Skoly.
Soucésti obou druhlt dotaznikli je pod€kovani respondentim za jejich cas a uGsili a
podékovani probéhlo rovnéZ pii osobnim kontaktu s respondenty a v§emi spolupracujicimi

osobami (vedeni Skolskych zatizeni apod.)

269 Skalkova, J., 1983, s. 86-90
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7.1 Dotaznikova sonda v osmych roc¢nikich zakladnich $kol nebo v prisluSnych

ro¢nikach viceletych gymnazii

Dotaznik pro zédky osmych ro¢nikt zékladnich Skol a pfislusnych ro¢nikl viceletych
gymnazii byl vytvoren s cilem ziskat pfedstavu o tom, jakym zptsobem se na Skolach
pracuje srozvojem Ctenafské gramotnosti ve vyuce anglického jazyka. Celkem Zzéci
odpovidali na 5 okruhii otazek, ze kterych bylo mozno vytvotit si obrazek o metodach a
formach prace, které jsou Casto vyuzivany pfi praci s textem v hodinach anglictiny, a také
zda dochdzi k dodrzovani vSech fazi Cteni. Dotazniky pro zdky byly distribuovany po
pfedchozi domluvé s vedenim Skol a s vyucujicimi, ktefi byli ochotni spolupracovat a
dohlédnout na vyhovujici podminky prace pii vypliovéani, a bylo jich rozeslano 200.
Vyplnénych dotaznikil se vratilo 164. K tomuto pomérné vysokému procentu vyplnénych
dotaznikii, které se vratily zpét, prispel osobni kontakt s vedenim Skol a s vyucujicimi,
kterym bylo osobné vysvétleno, jakym zplisobem maji zaci pracovat a co je smyslem
vyzkumu. Néktefi ucitelé si sami vytvorili kopie pro aktudlni pocet zaka pritomnych v ten
den ve skole, nékteti chtéli pfedem piedat urcity pocet kopii s maximalnim poctem zaki
dané tfidy.

Této dotaznikové sond¢ se podrobili zaci béznych zakladnich skol, jedné zakladni Skoly
s jazykovym zamétenim, kterd ma vyssi hodinovou dotaci angliCtiny, nez je bézné (4 x45
minut/tyden) a jednoho viceletého gymnédzia s jazykovym zaméfenim. Skoly, které
poskytly respondenty dotaznikli, se nachdzi vSechny v Plzeiiském kraji. VétSina Skol je
pfimo v Plzni, dalsi jsou v okruhu kolem Plzné do 50 km. Lokalita Skol nebyla pro
vysledky dotaznikti rozhodujici, proto neni tento aspekt dale komentovan.

Piesnd specifikace pouzitych statistickych metod vcetné komentdit k vizualizaci
vysledkl je rozepsana u podrobného popisu vysledkii otazky cCislo 1. Otazky 1-4 jsou
predloZzeny formou tvrzeni, pficemz ke kazdému znich je tfeba zvolit jednu variantu
odpovédi tykajici se Cetnosti uziti. Varianty jsou a) velmi Casto, b) obcas, c) téméf nikdy.
Tt moZnosti na vybér jsou z toho diivodu, aby bylo respondentovi ziejmé, kde se nachazi
stied a kde krajni varianty.

Otazka 5 byla poloZena odlisné. Cilem nebylo zjistit, s jakou frekvenci zaci ptfichazeji
do styku suritymi aktivitami, ale zda se z pfedkladanych cinnosti Zaci s nékterymi
setkavaji. Tyto aktivity nabizeji riizné varianty zkouSeni jiz zpracované¢ho textu na
znamky. Respondentim byl pfedlozen vybér ze Ctyf variant a Zaci si mohli zvolit jednu,
dvé, tfi nebo vSechny Ctyfi varianty (tzv. multiple — choice). Otazka €. 5 je tudiz sméfovana
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ke zjisténi, zda jsou zaci po skonceni prace s textem podrobeni testovani na zakladé jiz
prob¢hlé prace s textem ¢i nikoliv. Tato otazka nijak nesouvisi s tim, zda se obycejné
dodrzuji vSechny faze Cteni, ale ukazuje na to, zda je probrany text povazovan za dilezity
¢1 vhodny podklad pro nasledné¢ zkouSeni, testovani. Vyplnény dotaznik pro ilustraci
v kompletni podobé tak, jak byl piedlozen a nasledné vyplnén je soucasti piilohy. Viz
pfiloha 2.

Vzhledem k tomu, Ze otazky v dotazniku musi byt jednoznacné a spravné pochopené,
aby nedochazelo ke zkresleni diky nepochopeni dotazu, kazdému dotaznikovému
vyplnovani predchazelo osobni vysvétleni jednotlivych otdzek a zasazeni predkladanych
tvrzeni do realného kontextu vysvétlenim na piikladech ze Skolské praxe, tudiz si

respondenti situaci dokazali snadno predstavit.
7.1.1 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 1

Prvni otdzka je zaméfena na organizacni formy prace, se kterymi se zaci riizné Casto
setkavaji pifi praci s textem ve vyuce anglického jazyka. Vzhledem k tomu, ze kliCovym
tématem této dizertacni prace je kritické cteni, pro které je typickd kooperace ¢ili prace
pfinejmensim ve dvojicich, lze z odpovédi zaki vyvodit, zda viibec je mozné o néjaké
kooperaci uvazovat. Jak jiz bylo vysvétleno v kapitolach 2.5, 3.1 a 5.3, prace ve dvojicich
nebo ve skupinach nemusi byt nutné svazana se skute¢nou spolupraci ¢lent skupiny, ale i
uspotadani zakl do dvojic ¢i do skupin svéd¢i o snaze vyuZivat jiné organiza¢ni formy nez
jen frontdlni vyuku s autoritou ucitele v cele eventudln€ doplnénou o individuélni
procvicovani.

Prvni otazka byla formulovana jako Ctyfi tvrzeni (a), (b), (c), (d) s riznymi variantami
odpovédi k vybéru. Respondent mél za ukol zvolit vzdy jen jednu odpovéd’. Zakim bylo
peclivé vysvétleno, co znamena jednotlivé tvrzeni v praxi a jak si jej maji pfedstavit, napf.
Ze prace s ucitelem je takovy model préce, kdy ucitel stoji pred tabuli, zadava ukoly a Zaci
pracuji vSichni najednou.

Tvrzeni byla predloZena takto:
Pfi Cteni textu pracujeme

e a)sucitelem,

e b) ve dvojici,

e ¢) ve skupinach,

e d) samostatné
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Varianty odpovédi na vybér byly vzdy: a) velmi Casto, b) obcas, c¢) téméf nikdy

Respondent byl vyzvan k volb¢ jedné odpovédi, ale v nékolika malo pripadech bylo

tvrzeni ponechdno bez odpovédi. Nasledujici tabulka ukazuje jednotlivé odpovédi

v Cislech.

OTAZKA | CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ
(POCET) | (POCET) | (POCET) | ODPOVEDI | (V %) (V%) (V%) ODPOVEDI

(POCET) (V%)
1a 126 32 3 3 77% 20% 2% 2%
1b 18 93 45 8 11% 57% 27% 5%
1c 9 61 85 9 5% 37% 52% 5%
1d 67 71 21 5 41% 43% 13% 3%

Tabulka 1.1: Odpovédi v Cislech k otazce 1

v

Pro potteby snadnéjsi interpretace byla data ziskana z dotazniki kédovana. Kodovani

bylo zvoleno nésledujicim zptisobem: odpovédi ,,velmi Casto byla ptifazena hodnota 1,

odpovédi ,,obcas“ byla pfitazena hodnota 2 a odpovédi ,,téméf nikdy* hodnota 3. Pfi takto

zvolené kodovaci Skdle 1ze nasledné pro jednotlivé odpovédi pocitat primérné hodnoty,

pfipadné dalsi statistické charakteristiky. Pfi interpretaci 1ze nésledné vychéazet z kédovani

a nizké primérné hodnoty tak odpovidaji cast&j$im aktivitim a vysoké hodnoty priméru

koresponduji se situaci, kdy respondenti danou aktivitu hodnotili jako méné Castou.

Pii vizualizaci vystupii byly pouzivany kumulované sloupcové grafy s nasledné

volenymi barvami: zelend — ,,velmi Casto*, oranzova — ,,0b¢as*, ervena — ,,témet nikdy*,

Sediva — ,,bez odpovedi.

Pfi ¢teni textu pracujeme...

20

40
Procento odpovedi

60

100

‘-velmi casto [ Jobcas M temer nikdy I bez odpovedi

Graf 1.1
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V uvedeném grafu je barevné znazornéna procentudlni Cetnost jednotlivych odpovédi
(oznaceni odpovédi v grafech svisle) v celkovém souctu vSech zaka ze vSech skol. Z grafu
tedy vyplyva, Ze v drtivé vétSin€ zaci pii Cteni textu pracuji s ucitelem, coz evokuje
frontalni zptsob prace, ktery se potvrdil byt zcela dominantni organiza¢ni formou pfi praci
s textem v hodinach anglického jazyka. Druhé nejvétsi zastoupeni mé individudlni prace a
parova ¢i skupinova vyuka se ve frekvenci uziti ,,velmi Casto® vyskytuje sporadicky.
Z grafu rovnéz ocCividné vyplyva, Ze témeét nikdy se valnd vétSina zaki nesetkava se
skupinovou praci a v zavésu za skupinovou praci je prace ve dvojicich, s niz se viceméné
nikdy nepotkéava témét polovina vSech respondentt, ktefi v dotazniku odpovedéli.

Daéle byla pro kazdou otazku vypoctena primérnd hodnota. Pro vypocet priméru je

pouzivan vztah ¥ = X%, % /n,kde vyraz ¥, x, = (x; +x, + -+ x_) je prosty soucet

hodnot. Vzhledem ke zvolenému koédovani tedy nizké hodnoty priméri odpovidaji
»castSim* aktivitdim a vysoké hodnoty priméru ,méné castym® aktivitdm. Pro
porovnatelnost variability odpovédi na jednotlivé otazky byla dale vzdy pocitana vybérova

—
L. %

smérodatna odchylka (STD) odpovédi podle vztahu STD = *q'l ::_‘-1 .

Pro porovnatelnost vyslednych odpovédi na jednotlivé otazky mezi sebou byl dale

urCovan intervalovy odhad primérné hodnoty. Interval byl pocitdn pomoci vztahu

(}Tz —tge- E:_T—EI:',:T: + o2 -T—f ), kde ® je primé&rnd hodnota, STD je smérodatna odchylka,

n

n je pocet odpovédi, ze kterych je interval pocitan a t,, je kvantil studentova t-rozdéleni

zachycujici hladinu spolehlivost odhadu. Z hlediska statistiky je interval vzdy pocitan na
zvolené hladin¢ spolehlivosti. V naSich vypoctech byla vzdy uvazovédna standardné
pouzivand hladina spolehlivosti 0=5%, kterd vyjadiuje miru stupné spolehlivosti, Ze
populacni primérnad hodnota se nachazi uvnitf intervalového odhadu. Intervalovy odhad
nam tak umoziuje zachytit nejistotu obsaZenou ve veli€iné pozorované na zakladé vybéru,
zachycujici variabilitu dat, pocet dat a zvolenou spolehlivost odhadu.

Pti grafickém zobrazeni odpovédi je vzdy primérna hodnota odpovédi vyjadiena
bodem a intervalovy odhad je zachycen useckami. Pokud je intervalovy odhad Siroky
(usecka v grafech je ,,dlouhd®) je ziskana primérnd hodnota , mén&“ spolehliva, tedy
respondenti se ve svych odpovédich vice lisili nebo bylo respondentii mensi pocet. Naopak
,kratkd® tiseCka zachycujici intervalovy odhad vypovidd o kompaktnosti odpovédi, tj.
vSichni respondenti odpovidali téméf shodné. Pti porovnani odpovédi ,,na razné* otdzky
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pak piekryvajici se useCky vyjadiujici intervalové odhady odpovidaji situacim, kdy na

sledované otazky respondenti odpovidaji ,,téméi* shodné.

| 1a | 1,24 0,47 | 116 1,31
1b ] 2,17 \ 0,61 \ 2,08 ] 2,27
| 1c | 249 061 | 239 2,59 |
1d | 1,71 0,69 | 1,60 | 1,82

Tabulka 1.2 statistickych vypocti k otazce ¢. 1

Pfi ¢teni textu pracujeme...

(a) -@-
(b) _——
() -_— -
(d) | +
1 1.2 1.4 1.6 1.8 2 2.2 2.4 2.6
Prumeéry a konfidenc¢ni intervaly
Graf 1.2

Z grafu vyplyva, Ze Zaci ve skupinach ¢i ve dvojici pracuji vyrazné méné nez frontalné
s ucitelem, tudiZ moZnost kooperativni vyuky vzhledem k minimalnimu zastoupeni prace
ve dvojicich ¢ ve skupinach je rovnéz minimalni. Cast&j$i zastoupeni vykazuje
samostatnd, individualni prace zaku, kterd je sice vyuzivanou organizac¢ni formou v ramci
vyuky ke kritickému ¢teni, nicméné pokud neni vhodnym doplnénim ke skupinové ¢i
parové spolupraci, nelze takovéto organizovani vyuky povazovat za podnétné vzhledem

k metodam a principtim kritického cteni.
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7.1.2 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 2

Druha otdzka zjistuje, zda dochdzi u respondentti k naplnovani faze pred ¢tenim a

jakym zpisobem. Opét byla piedlozena tvrzeni, k nimz méli respondenti za ukol vybrat

pravé jedno tvrzeni ukazujici na Cetnost ukonu. S ohledem na téma vyzkumu by bylo

zadouci, aby respondenti vybirali u tvrzeni (a), (b), (c), (d), (e) varianty ,,velmi ¢asto* nebo

,»obcas®. Jedin¢ u tvrzeni f, které je negativné polozené a ma za cil potvrdit pravdivost a

relevanci vyse uvedenych odpovédi, je zadouci odpoveéd’ ,,téméi nikdy*. Respondenti se

vyjadtovali k témto tvrzenim:

Pred tim, nez zaCneme Cist text

a) povidame si o tématu,

b) popisujeme obrazky, které souvisi s textem

¢) hadame, o ¢em text bude

d) hadame odpovédi na otazky

e) uc¢ime se slovicka, kterd se v textu vyskytnou

f) nedélame nic a rovnou ¢teme.

Odpovédi vyjadiujici frekvenci vyskytu aktivity byly nabizeny ve formatu a) Casto,

b) obcas, c¢) nikdy a respondenti vybirali vzdy jen jednu moznost.

Tvrzeni (a), (b), (c), (d) jsou pozitivné polozené otdzky, protoze pro vyhodnoceni

odpovédi jsou klicové odpovédi potvrzujici Cetnost vyskytu aktivit, zatimco tvrzeni (f) je

negativné polozenou otdzkou, nebot’ se posuzuje frekvence nevyuzivani této Cinnosti a

formulace tohoto tvrzeni je v zaporu.

OTAZKA

2a
| 2b
2c
| 2d
2e
| 2f

¢ASTO
(POCET)

75
44
20
41
93
33

OBCAS
(POCET)

65
74
54
71
45
50

NIKDY
(POCET)

21
42
86
45
16
79

BEZ
ODPOVEDI
(POCET)

N PP W

10

CASTO
(V%)

46%
27%
12%
25%
57%
20%

OBCAS
(V%)

40%
45%
33%
43%
27%
30%

NIKDY
(V%)

13%
26%
52%
27%
10%
48%

BEZ

ODPOVEDI

(V%)
2%
2% |
2%
4% |
6%
1% |

Tabulka 2.1: Odpovédi v ¢islech k otazce 2
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Pfed tim nez zacneme Gist ...

0 20 40 60 80 100
Procento odpovedi

|- velmi casto [ Jobcas M temer nikdy [l bez odpovedi

Graf 2.1

Pro vyhodnoceni problematiky, zda dochdzi k realizaci faze pted ¢tenim, jsou stézejni
odpovédi na podotazku f, kterd je opfena o tvrzeni, ze zadna prace pied samotnym ¢tenim
textu neprobihd. Na tuto otdzku odpovédéla polovina respondentii kladné, lze tedy
konstatovat, Ze polovina vSech respondentii fazi pied Ctenim neabsolvuje témét vibec
anebo jen obcas (zelena a oranzova barva). Ti respondenti, kteti uvedli, ze se s fazi pred
¢tenim v rizné mife setkavaji, nejcastéji uvedli praci se slovni zdsobou, ktera se bude
v textu vyskytovat, druhé misto v Cetnosti vyuziti zaujiméd povidani o tématu a nejméné
Casto se Zaci setkavaji s odhadovanim tématu textu nebo odhadovanim odpovédi na otazky

vztahujici se k textu.

OTAZKA | PRUMER | STD INTERVAL

2a 1,66 0,70 1,56 1,77
2b 1,99 0,74 1,87 2,10
2c 2,41 0,70 2,30 2,52
2d 2,03 0,74 1,91 2,14
2e 1,50 0,68 1,39 1,61
2f 2,28 0,78 2,16 2,41

Tabulka 2.2 statistickych vypocti k otazce 2
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Pied tim nez zacneme cist ...

(@) f ——
(b) ——
(©) - ——
(@ f _——
@ _—
MF —_——
1.2 1?4 1.‘6 1?8 é 2.2 2?4 2i6

Priméry a konfidenéni intervaly
Graf 2.2

V tomto grafu lze porovnat vyznacené hodnoty mezi sebou, pfi€¢emz je tedy oCividné, ze
nejcastéji vyuzivand je varianta (e), kterd odpovida praci se slovni zasobou vyskytujici se
v textu, nejméné Casto vyuzivana je varianta (c) odpovidajici pfedvidani, o ¢em text bude,
varianty (b)- popisovani obrazkli a (d)- odhadovani odpovédi na otazky k textu) jsou
v podstaté na stejné urovni. Podotazka f je poloZena opaénym zpusobem a figuruje zde
jako ovéfeni vérohodnosti odpovédi podotazek predeslych (viz 7.1.6).

V dotazniku u otazky 2 také byla moznost doplnit jinou aktivitu, se kterou se Zaci
setkavaji ve fazi pred ¢tenim. Z celkového poc¢tu 164 respondentti tuto moznost vyuzilo 23
zaki, pticemz 3 znich uvedli, ze nikdy zadné ukoly pfed ctenim nedélaji. Nasledujici
tabulka uvadi pfehled ¢innosti, které Zaci uvedli na doplnéni aktivit vhodnych pro fazi pred

¢tenim, se kterymi Zaci prichdzeji do styku.

‘ v % ze vSech ‘

respondentu
celkem 23 14%
| 24dné aktivity 3 2% |
néjaké aktivity 20 12%
‘ obsah textu 3 2% ‘
poslech 4 2,40%
‘ dopliovaci cvi¢eni 2 1,20% ‘
dle ucebnice 3 2%
‘ vysvétleni instrukci 1 0,60% ‘
interaktivni tabule 5 3%
spojovani, 2 1,20%

ptifazovani

Tabulka 2.3 Doplnéni o vlastni aktivitu
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Z tabulky vyplyva, ze pouze 12% zaki mélo potfebu doplnit repertoar aktivit o néjakou
dalsi, jez v nabidce chybéla. Nejcastéji zastoupena je nespecifikovana prace na interaktivni
tabuli, kterou mélo potfebu uvést celkem 5 respondentli, nicméné zde se neda posoudit, o
jakou ¢innost a zda se skutecné vaze k aktivitdm pied ¢tenim. Poslechové aktivity uvedla
2,4% vSech dotazanych. Vzhledem k nizkému poctu téchto odpovedi a k nejednoznacné

charakteristice uvedenych aktivit nemaji tyto odpovédi zadnou vypovédni hodnotu.
7.1.3 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 3

Tieti otdzka mapuje aktivity, se kterymi by se zaci méli setkavat pii naplnovani faze
béhem cteni textu. Repertodr piedlozenych aktivit byl vybran s ohledem na nabizené
aktivity v ucebnicich pro tuto fazi (vice v kapitole 8) a také vzhledem k osobni zkusSenosti.

Respondenti dotaznikl dostali k dispozici podotazky (a) — (f) predlozené formou tvrzeni
obsahujici rizné aktivity vhodné pro napliiovani faze béhem c¢teni a vybirali u kazdého
jednu moznost vyjadfujici frekvenci uziti nabizenych aktivit. Podotdzky obsahovaly
nasledujici aktivity vhodné pro fazi béhem ¢teni:

e a)vyhledavani odpovédi na rizné oteviené otazky k textu

b) vyhledavani ¢iselnych udajt v textu

e c)vyhledavani/ptitazovani odpovédi na otazky dle kritéria YES/NO (potvrzuje ¢i
vyvraci tvrzeni) nebo ptfifazovani hodnot TRUE/FALSE

e d)vyhledavani jednoslovného doplnéni néjakého tvrzeni

e c¢)vyhledavani gramatickych jevi

e f)hlasité cteni s piekladem

Ke kazdé aktivité¢ respondenti piifazovali frekvenci uziti vybérem jedné z moZnosti.
Mozné odpovédi vyjadiujici frekvenci vyskytu aktivity byly nabizeny ve formatu a) casto,
b) obcas, ¢) nikdy a respondenti vybirali vZdy jen jednu variantu.

Aktivity odpovidaji soucasnému Gzu prace s textem, coz vyplyvd mimo jiné i z analyzy
vzorku ucebnic v kapitole 8, a byly vybrany s ohledem na vlastni pedagogickou zkusenost
a na metodicka doporuceni riznych ucebnic pro praci s textem. Podotazka (f) se vSak
soustfedi na hlasité cteni s piekladem, pficemz tuto aktivitu nelze povazovat za aktivitu
zadouci pro préci s textem s vyuzitim vysSich mysSlenkovych operaci na bazi kritického

¢teni. Roli ptekladu pii snaze porozumét obsahu textu fesi relativné davno historicky uz
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“2
Benes?”?

a Hendrich. (viz kapitola 4.2 a 5.3.5). Snaha by se méla soustfedit na

bezpiekladové Cteni zaméfené na porozuméni obsahu a praci s informacemi, aniz by ¢tenar

musel rozumét kazdému vyrazu v textu doslovné. Neni tudiz zadouci vénovat se hlasitému

¢teni s prekladem cCasto na ukor ostatnich.

OTAZKA | CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ
(POCET) | (POCET) | (POCET) | ODPOVEDI | (V %) (V%) (V%) ODPOVEDI

(POCET) (V%)
3a 67 78 16 3 41% 48% 10% 2%
3b 13 73 75 3 8% 45% 46% 2%
3c 60 86 15 3 37% 52% 9% 2%
3d 25 81 38 20 15% 49% 23% 12%
3e 46 74 38 6 28% 45% 23% 4%
3f 128 21 3 12 78% 13% 2% 7%

Tabulka 3.1: Odpovédi v Cislech k otazce 3

Pfi ¢teni textu ...
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Graf 3.1

Dominance zelené barvy v grafu je jednoznaéné typicka pro tvrzeni (f), z ¢ehoZ tedy

vyplyva popularita hlasitého cteni a prekladu jako aktivity pro fazi béhem cteni. Zaroven

ma tato aktivita naprosto mizivy podil respondentd, kteii uvedli, Zze se béhem ¢teni aktivité

tohoto typu témér nikdy nevénuji. Bez odpovédi ponechalo tuto aktivitu 7% vSech

respondentll, vzhledem k rozloZeni u¢inénych voleb nema toto procento vliv na vysledek a

1ze tedy konstatovat, Ze je to skutecné nejcastéji provadénou aktivitou béhem ¢teni, ackoliv

je jeji vyuzivani znaéné kontroverzni vzhledem k snaham o bezpiekladové cteni, jak jiz

bylo uvedeno vyse.
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Dal8imi ¢innostmi, se kterymi se zaci setkavaji béhem cteni, jsou aktivity zalozené na
bazi hledani odpovédi na otazky v textu a na vyhodnocovani pravdivosti ¢i nepravdivosti
predlozeného tvrzeni dle informaci v textu obsazenych. Respondentt, kteii uvedli, ze se
s takovymito Cinnostmi témét nikdy nesetkavaji, bylo sice vice, nez u Cteni a piekladu, ale
jejich podil se vejde do 10%. Téméi polovina zakli se ale témét nikdy nesetka
s vyhleddvanim ciselnych udaji v textu, at’ uz se tyto udaje tykaji letopoctii, vzdalenosti,
velikosti, cen apod., zatimco druha polovina se s t€émito aktivitami setkava spiSe obcCas nez
velmi Casto. Nelze je tudiz povazovat za popularni a frekventované vyuzivané. S ulohou
(d), kterd se zamétuje na dopliovani chybéjicich udaji do vét ¢i tvrzeni, se zaci také
pomérné Casto setkdvaji, variantu ,,obcas“ zvolilo 49% zak a dalSich 15% vybralo
dokonce ,,velmi ¢asto*. Tuto aktivitu neposoudilo nijak ale nejvétsi procento respondentil a
to celych 12%. Gramatické jevy (e) v textu téméf nikdy nevyhledava 23% respondenti,
coz je stejny podil respondentll, ktefi témét nikdy nepiijdou do styku s dopliiovanim

¢iselnych udaju.

] OTAZKA | PRUMER | STD INTERVAL \
3a 1,68 0,65 1,58 1,78
| 3b 2,39 0,63 2,29 2,48 |
3c 1,72 0,62 1,62 1,82
| 3d 2,09 0,66 1,98 2,20 |
3e 1,95 0,73 1,83 2,06
| 3f 1,18 0,43 1,11 1,25 |

Tabulka 3.2 statistickych vypocti k otazce 3

PFi ¢teni textu ...

@ ——
®F —_——
©f -
(@ ——
@ ——
0 -
1 1‘5 é 25

Prumeéry a konfidenéni intervaly

Graf 3.2
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Z tohoto grafu je ocividné dominantni postaveni aktivity (f). Potvrzuje se vysoka
frekvence styku zaka s hlasitym Ctenim a prekladem ve srovnani s ostatnimi ¢innostmi
vyuzivanymi bshem &teni textu. Aktivity (a)®’' a (c)*’* zaujimaji vzajemnd velice
podobnou pozici ve vSech kritériich hodnoceni, at’ uz se jedna o podil zaka, ktefi se jim
vénuji nebo naopak nevénuji, podil respondentl, ktefi ponechali otazku bez reakce je
dokonce stejny. Kromé aktivity f) je z grafu viditelny i druhy extrém a to v ptipadé ulohy
(b)*. Zde se odrazi znatnd vyssi podil zaka, ktei se s vyhledavanim &iselnych tdaji

v textu setkavaji pouze sporadicky.
7.1.4 Vyhodnoceni odpovédi na otizku ¢. 4

Tato otdzka se zaméfuje na zjiSténi, zda a jak Casto se zaci setkdvaji s nabizenymi
¢innostmi vhodnymi pro fazi ,, po ¢teni*. Pfedlozené varianty tloh byly vybrany s ohledem
na vlastni pedagogickou zkuSenost a také v souladu s aktivitami doporu¢ovanymi
metodickou pfiru¢kou vybranych ucebnic, které byly podrobeny analyze (vice v kapitole

8).

Respondentiim byla nabidnuta také oteviend otazka, ke které mohli napsat vlastni
vyjadieni; zaci tak dostali ptilezitost popsat vlastni zkuSenost, pokud z pfedlozené nabidky
nedokézali vybrat Zadnou Cinnost, se kterou se setkavaji pro naslednou praci s textem nebo
pokud by chtéli rozsitit repertoar o dalsi takovou tlohu. Aktivity, u nichz Zaci posuzovali

cetnost jejich styku s nimi volbou a) velmi casto, b) obcas, c) témeér nikdy jsou nésledujici:

e a) text pfevypravujeme nebo o ném diskutujeme
e D) sehrajeme scénku nebo ptibéh

e () tvofime plakat

e d) piSeme dopis nebo piibéh

e oteviena otazka: Po precteni textu se vénujeme jiné aktivité (jaké, jak Casto)

2 yyhledavéani odpovédi na otazky
272 posuzovani dle pravdivosti, nepravdivosti, pfisuzovani hodnoty YES/NO
Byyhledavani ¢iselnych udajt
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OTAZKA | CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ CASTO | OBCAS | NIKDY | BEZ
(POCET) | (POCET) | (POCET) | ODPOVEDI | (V %) (V%) (V%) ODPOVEDI

(POCET) (V%)
4a 77 59 27 1 47% 36% 16% 1%
4b 7 30 125 2 4% 18% 76% 1%
4c 3 35 121 5 2% 21% 74% 3%
ad 7 54 99 4 4% 33% 60% 2%

Tabulka 4.1: Odpovédi v ¢islech k otazce 4

Po té, co precteme text ...
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Graf 4.1

Dominance Cervené barvy v grafu jednoznacné ukazuje na to, ze vétSina nabizenych

¢innosti vhodnych pro préci s textem po jeho precteni se v dotazanych tiidach témér

nevyskytuje, nebo se vyskytuje pouze obcas. Jedina aktivita, u které respondenti provedli

pozitivni volbu, a tudiz ptevlada v grafu barva zelena, je pirevypravovani nebo diskutovani

o textu. Kreativni prace vychazejici z textu, psani na zékladé precteného ¢i dramatizace

tématu se z pohledu dotdzanych zaki pii praci s textem v hodinach anglického jazyka

témef nevyskytuje, negativni volbu totiz provedlo vyrazn¢ vice, nez polovina dotazanych.

Moznost vyjadfit se oteviené k otazce, zda se potkavaji s jinou aktivitou, nez je v nabidce,

vyuzili pouze dva Zaci z celkového poctu 164 dotazanych a tito zaci uvedli slovy, Ze se

Zadné ¢innosti po precteni textu nikdy nevénuji.

OTAZKA | PRUMER | STD INTERVAL

4a 1,69 0,74 1,58 1,81
ab 2,73 0,53 2,65 2,81
4c 2,74 0,48 2,67 2,82
ad 2,58 0,58 2,48 2,67

Tabulka 4.2 statistickych vypocti k otazce 4
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Po té, co precteme text ...

(a) [ ——
(b) -
©F - -
O -
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Pruméry a konfidenéni intervaly
Graf 4.2

Tento graf zfeteln¢ ukazuje odlisné postaveni tvrzeni a) vici ostatnim a potvrzuje tim
vyse popsané¢ zhodnoceni situace. Lze tedy konstatovat, ze kromé pievypravovani c¢i

diskutovani precteného, Zaci s textem déle spiSe nepracuji.
7.1.5 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 5

Tato otazka se od predchozich odliSuje zejména tim, ze jejim cilem neni ukazat, zda
dochazi k dodrzovani vSech fazi ¢teni a jakou organizacni formou zéci pracuji pfi Cteni, ale
ma pouze ilustrativni charakter s cilem ukdzat, zda se Zaci setkavaji s n€kterou formou
testovani ¢i hodnoceni ¢teni. Vzhledem k tomu, Ze tato otdzka méla charakter multiple
choice”™ a respondenti mohli zvolit vice odpovédi, nebyly pro statistické vyhodnocovani
vysledkl odpovédi na tuto otazku pouzity vyse uvedené pristupy. Vysledné odpovédi jsou
vyhodnoceny pouze jako pocty odpovédi a procenta odpovédi. Vizualné jsou hodnoty
znazornény jako sloupcové grafy. Varianty, z nichz moZno bylo zvolit jen jednu nebo
vice, byly v nabidce tyto:

e a) zkouSeni na Cteni a pieklad

e b) test na odpovidani na otazky k textu

e ¢) zkouSeni na slovicka

e d) nic se na znamky ohledné¢ textu nezkousi

2% moznost zvolit jednu, dvé, ti nebo viechny &tyfi varianty odpovédi
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OTAZKA | CETNOST
5a 57
5b 52
5¢ 58
5d 72
Tabulka 5.1
Tabulka 5.2
OTAZKA | V%
5a 35%
5b 32%
5¢ 35%
5d 44%
Graf 5.1

Po té, co je prace s textem hotova ...

Procenta odpovédi

Graf 5.2
Z uvedenych grafii vyplyva, Ze varianta (d)*”® je nej€astéji vyuzivana, ale ne s vyrazné
presvédcivym vysledkem. Nejcastéji tedy zaci uvedli, Ze se s zddnym zptisobem testovani
prace stextem nesetkdvaji, tuto volbu ucinila neceld polovina respondent. Ostatni
varianty se pohybuji ve vzajemné¢ podobné roving, styk s riiznymi zplisoby hodnoceni ¢teni
uvedla zhruba tfetina dotazovanych. VSichni respondenti ucinili alesponl jednu volbu a
nikdo z respondenti neucinil vSechny volby, moznost (d) je totiz variantou, kterd je

protichidna vSem ostatnim.

** nic se na znamky ohledné textu nezkousi
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7.1.6 Porovnani vztahu mezi pozitivné a negativné poloZenymi otazkami

U otazky ¢. 2 ,Pred tim, nez zaneme Cist text...“ byla posledni z podotazek
koncipovana jako otazka potvrzujici veérohodnost odpovédi. Respondent, ktery je
v podotazkach (a) — (e) dotazovan na Cetnost konkrétnich aktivit, je naopak v podotazce (f)
dotdzdn na cetnost ,nedélame nic“. Pii zodpovédné vyplnéném dotazniku by tedy
v pripad€, Ze na podotazky (a) — (e) student odpovi ,,v pruméru‘ nizkymi hodnotami (tedy
de¢la uvedené konkrétni aktivity ¢asto), mél na podotazku (f) odpoveédét vysokou hodnotou,
tedy, ze malo Casto nastane situace, kdy pred ¢tenim ned¢la nic. Na nasledujicim grafu jsou
zachyceny Cetnosti jednotlivych kombinaci odpovédi. V tadcich jsou uvedeny primérné

hodnoty odpovédi na podotazky (a) — (e) a ve sloupcich odpovédi na podotazku (f).

1 2 3

1-1.6 6
1.6-2.3 14
233 11 10 7

Cetnosti 2(a-e)-2(f)
Graf 6.1

Z grafu je oCividné, Ze nejCast€jsi byly pravé kombinace, kdy studenti na podotazky (a)
— (e) odpovidali varianty ,,asto* nebo ,,obCas* (prvni a druhy tfadek tabulky) a na
podotazku ,,nedélame nic* pak odpovédeli ,,témét nikdy* (teti sloupec tabulky). Naopak u
studentl, ktefi na podotazky (a) — (e¢) odpovidali v priméru ,,témet nikdy* (tfeti fadek
tabulky), pak u podotazky (f) ,,nedélame nic* Castéji volili variantu ,,velmi Casto, resp.
,»obcas® (prvni a druhy sloupec). Lze tedy konstatovat, ze odpovédi v dotazniku jsou

konzistentni a navzajem si neodporuji.
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7.1.7 Srovnani vysledkii dotaznikového Setfeni jednotlivych Skol

Vyhodnoceni odpovédi ve vztahu k jednotlivym Skoldm a srovnavani vysledkii mezi
jednotlivymi Skolami neni podstatné pro potfeby této prace. Jak jiz bylo uvedeno, cilem
této dotaznikové sondy bylo zjistit, zda dochazi k naplnovani vSech fazi Cteni pii praci
s textem v hodinach anglického jazyka, nikoliv ktera Skola z dotazovanych toto splituje
nejlépe. Nicméné byly ve vzorku dotazovanych kol dvé Skoly, jez se mohou odliSovat a to
vzhledem ke své zaméfenosti. Zatimco vétSina Skol, které se podrobily dotaznikové sondé,
byla vSeobecného zaméteni, jedna Skola z dotazanych se specializuje na vyuku jazyka a
v dal$im jednom piipad¢ se jedna o viceleté gymndzium s jazykovym zaméienim. U téchto
dvou skol mulze existovat jistd presumpce vysSi urovné vyuky jazykl a tudiz lepsi
metodické propracovanosti vzhledem k pfedpokladané vyssi Grovni vyuky v celkovém

ohledu vzhledem ke specializaci skol.

OZNACENI POCET ZAKU
SKoLy

Skola 1 16
Skola 2 22
Skola 37¢ 18
Skola 4 10
Skola 5 42
Skola 6”7 26
Skola 7 30

Tabulka 7.1 Pocet Zakii v jednotlivych Skolach

Otazka: 2f

Celkem

Skola 1

Skola 2
Skola 3
Skala 4
Skola 5

Skola 6

Skola 7

0 20 40 60 80 100
Procento odpovedi

|-valmi casto [ Jobcas [ temer nikdy I <2 odpovedi

Graf 7.1

276 « - s f1 Co s
Jazykove zaméfena Skola s vyssi dotaci hodin AJ tydné
77 Viceleté gymnazium s jazykovym zaméfenim
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Pro vizualizaci vyhodnoceni odpovédi jednotlivych Skol ve vzajemném srovnani byl
vybran graf tohoto typu, v némz je zcela zfeteln¢ viditelny podil jednotlivych barev.
Otazka 2f s vyhodnocenim odpovédi v grafu 7.1 ukazuje, do jaké miry se v jednotlivych
Skolach Zaci domnivaji, Ze pred cCtenim textl zadné aktivity nedélaji. Graf ukazuje
procentudlni zastoupeni jednotlivych odovédi v jednotlivych Skoldch a nezohlednuje
velikost vzoku. Viceleté gymnézium se skryva v grafu pod symbolem ,,Skola 6 a zdkladni
Skola s jazykovym zamétenim je oznacena jako ,,Skola 3.

Z grafu je ziejmé, ze procentudlni podil odpovédi se v pfipadé vicelet¢tho gymnazia
vyrazné neli§i od skoly oznacené cCislem 2 (od bézné zakladni Skoly), podobné lze
konstatovat podobnou situaci srovname-li jazykové zamétenou zakladni Skolu a béznou
Skolu s Cislem 5. Vyrazné&ji se odliSuje od ostatnich Skola s ¢islem 4. Tato Skola poskytla
pro dotaznik velmi maly vzorek respondenttl, vyrazné mensi neZ vSechny ostatni Skoly a to
pouhych 10. Nésledujici obrazek ukazuje srovnani nékterych vyhodnocenych otazek, jejihz
odpovédi maji vliv na ilustraci toho, zda je ve Skolach z pohledu zakli podnétné prostredi

pro praci s textem na vys$i myslenkové trovni.

Otazka: 1b

QOtazka: 1c

Celkem Celkem

Skola 1 Skola 1

Skela 2 Skola 2

Skela 3 Skola 3

Skela 4 Skola 4

Skela § Skola 5

Skela 6 Skola &

Skela 7 Skola 7

0 20 40 G0 a0 100 [} 20 40 Go 80 100

Pracento odpovedi Procento odpoved
‘- velm caslo [0 obeers [N 2mer nikcly [N bez odpoved | [ veimi casto [ oboas M iemer niccy I tez odpovedi

Otazka: 3f Otazka: 4d
v T ; .

Celkem Celkem

Skola 1 Skola 1

Shula 2 Skola 2

Skola 3 Skola 3
Skola 4 Skela 4
Skola & Skola b

Skola 6 Skola 6

Skola 7 Skola 7

0 20 40 60 80 10 0 20 40 &0 80 100
Progento odpoved Procento odpoved
[ el casto [T obozs [N temer nikcy [N scz odpovedi I voimi casto [ obcas [ temer nikdy [ bez odpovedi

Obrazek 1 Srovnani odpovédi vSech $kol
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Predmétem srovnavani se staly otazky 1b a 1c (horni fada graft zleva) a otdzky 3fa 4 d
(spodni fada zleva). Otazka 1b se zamétuje na frekvenci prace ve dvojicich a otazka 1c na
frekvenci prace ve skupinach. Ob¢ tyto formy prace jsou velice vhodné pro praci s textem
s vyuzitim vys$sich myslenkovych operaci. V otdzce 1b se viceleté gymnazium (Skola 6)
svymi odpovédmi blizi k vysledkim Skoly 4 (kde je ale vyrazné¢ mensi vzorek
dotazanych); paklize se zaméfime na oranzovou barvu s nejvétsim procentudlnim podilem
odpovédi vzhledem k dal§im moZznostem volby (barvy zelend a Cervend), lze konstatovat,
ze vicelet¢ gymnazium (Skola 6) 1 jazykové zamétena zékladni Skola (Skola 3) vykazuji
podobny procentualni podil jako Skoly 4 a 5.

V otédzce 1c je zajimavé, ze jazykove zamétend Skola v hodnoceni podilu Cervené barvy,
tzn. odpovédi ,téméet nikdy*, se jevi byt dominantni vic¢i ostatnim, zarovein ma ale také
nejvyssi podil Sedé barvy, nejvice respondentll ponechalo tuto otdzku bez odpovédi.
V celkovém zhodnoceni toho, zda dochazi k astému styku respondentii se skupinovou
praci, Ize tedy konstatovat, ze nikoli, a nejméné tak na Skolach 1 a 4 a nejvice na Skole 6
(vicelet¢ gymnazium), i kdyZz nijak presvédéiveé. Vysledky se tedy mezi jednotlivymi
Skolami viceméné nelisi.

Otazka 3f s odpovéd'mi, jejichz vizualizace se nachazi ve spodni fadé v obrazku 7.1
vlevo, odpovida na dotaz, jak Casto se zaci béhem cteni textu setkavaji se Ctenim a
ptekladem. V grafu je zietelné, Ze nejcastéji tak s textem pracuji Zaci ve Skolach 2 a 7, ale
rozdily mezi jednotlivymi kolami jsou malé. Skoly 3 a 6 nejsou vyjimeéné oproti
ostatnim. Podobn¢ Ize vyhodnotit srovnani odpovédi mezi Skolami v otdzce 4d, ktera se
zaméfuje na frekvenci styku s psanym projevem po piecteni textu, pficemz tato aktivita
byla v celkovém hodnoceni Zakli oznac¢ena za malo Casto vyuZivanou. V tomto grafu se
Skola 6 (viceleté gymnazium) hlasi k pon¢kud vyssi frekvenci vyuZiti této aktivity v
komparaci s dal§imi Skolami, protoze Cervend barva pro témét Zadny styk s touto ¢innosti
je ve srovnani s ostatnimi v mensim podilu, ale opét se nejedna o nijak vyrazny rozdil.

Ackoliv se podily konkrétnich odpovédi mezi jednotlivymi Skolami 1i8i, z vySe
popsanych ditvodl se nejedna o vyznamné rozdily mezi Skolami a viceleté gymnazium ani
jazykové zaméfend Skola se v celkovém srovnani od ostatnich neodliSuji. Zastoupeni
jazykovych Skol a viceletych gymnazii by ale muselo byt vétsi ve vzorku dotazovanych
Skol, aby se dalo takovéto srovnani povaZovat za obecné platné. Jak ale bylo uvedeno vyse,
srovnavani postoju jednotlivych Skol neni vyznamné pro potieby této dizertacni prace a

bylo provedeno jen pro ilustraci.

129



7.1.8 Souhrnné hodnoceni vysledku dotaznikového Setfeni Zaki osmych rocnikii a

prislus$nych roéniki viceletych gymnazii

Osloveno pro toto Setfeni bylo celkem 7 Skol z Plzeniského kraje v okruhu do 50 km od
Plzné, znichz jedna Skola bylo vicelet¢ gymnazium s jazykovym zaméfenim a jedna
zakladni Skola s rozsitenou vyukou jazyka. Celkovy pocet zaku, kteti vyplnili dotaznik, je
164. Pocty zaki osmych ro¢nikil se v jednotlivych Skolach lisi vzhledem k velikosti $kol a
pocta tfid v daném rocniku, nejmensi pocet zakt byl 10 a nejvétsi 42. Velikost Skoly ani
pocet zaka v jednotlivych Skoldch nema zadny vliv na vysledky, protoze cilem neni
vzajemn¢ porovnavat Skoly, ale ilustrovat situaci, kterd celkové na zdkladnich Skoladch
panuje vzhledem k metodice ¢teni v hodinach anglického jazyka.

Jak jiz bylo vysvétleno v Givodu této kapitoly, k eliminaci moZzného ovlivnéni odpovédi
kviili chybné interpretaci dotazu, bylo zZakiim osobné a velmi nazorné vysvétleno, co ktera
otazka znamena a jakym zplsobem maji zaci odpovidat (vybérem jedné moznosti,
vybérem jedné nebo vice moznosti, odpovedi na otevienou otazku, kterd nejlépe vystihne
nazor dotazovaného). Vzhledem k naro€nosti vzniklé nutnosti osobniho styku jako
prevence proti moznému zkresleni tdaja trvalo toto Setfeni déle a probihalo v letech 2014-
2016.

Vyhodnoceni vysledki dotaznikového Setfeni je zamétfeno na to, zda jsou zaci zvykli
pracovat v takovych podminkéch, které by mohly byt vhodné pro ¢teni textu v anglickém
jazyce podle principli a metod kritického mysleni, a zdali by tudiZ viibec mohlo byt mozné
uvazovat o tom, Ze se ve Skolach Zaci rozvijeji v ramci Ctenarské gramotnosti v anglicting
smérem ke kritickému cteni.

K otdzce mapujici oblibenost vyuZivani urc¢itych organiza¢nich forem nelze fici, zda se
Zaci v ramci prace s textem v hodindch anglického jazyka vénuji rozvijeni spoluprace a
kooperace v riizném uspotadani (v parech, skupinach, tymech), ale lze s jistotou tvrdit, ze
pokud Zaci nejsou zvykli pracovat v uspofadani tuto spolupraci umoziujici ¢ili
v kontaktnim uspofadani, neni takovato spoluprace vibec mozna. Z dotaznikli vyplyva, ze
nejvetsi oblibé se t€8i tradicni hromadnd vyuka, kdy Zzaci pracuji vSichni najednou
s ucitelem, ktery to fidi, a nejméné ptichazeji do styku se skupinovou praci a s praci ve
dvojicich se setkavaji také nepfili§ ¢asto. Ve vysledku se tedy neda hovoftit o podnétném
prostiedi ve smyslu organizace prace, kterd by mohla umoznit zakiim vzdjemné sdilet
myslenky, diskutovat o nich, tfidit je, argumentovat, vzajemné hodnotit, vyvozovat zavéry
apod., coZ je jednim z dllezitych principi kritického mysleni.
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Dalsi cast otazek smétfovala ke zjisténi, zda jsou Zaci zvykli pracovat s textem za
dodrzeni vSech fazi cteni, tzn. aktivity pfed ¢tenim textu, béhem cteni, po ¢teni a jak.
Z dotaznikl vyplyva, ze v drtivé vétsiné Zaci se zaci béhem cteni vénuji hlasitému cteni a
naslednému prekladu. Tento zpisob prace nelze povazovat za vhodny pro rozvijeni
kritického ¢teni. Mensi podil respondentti ale zaroven uvadi, Ze se spiSe obcas setkavaji pii
¢teni s vyhodnocovdnim informaci z hlediska kompatibility ¢i nekompatibility tvrzeni
vzhledem k pfectenému Ci pfisuzovanim pravdivosti nebo nepravdivosti tvrzeni na zaklad¢
precteného. Konkrétné tato aktivita evokuje praci s informacemi na ponékud vyssi rovni,
nez je jen rozpoznani ¢i vyhledani. Pokud by tyto aktivity byly Casto doprovazeny jesté
vzajemnou argumentaci s partnerem ¢i vytvareni dalSich zavért s jejich obhajovanim ve
skuping, jist¢ by se tento zplsob prace s textem dal povazovat za velice podnétny ve
vztahu k rozvijeni kritického ¢teni. Nutno ale zdiraznit, ze prace s textem na takové tirovni
skute¢n¢ vyzaduje dasledné splnéni fazi ptred ¢tenim i po Cteni, jak bylo vysvétleno
v kapitole 5.

Nejmensi pozornost je veénovdna aktivitdm pied ctenim, kde téméf polovina
dotazovanych uvedla, Ze se témé&f nikdy anebo jen obCas Zadnym aktivitdm pfed samotnym
¢tenim nevénuji. Ti, ktetfi uvedli vice ¢i méné frekventovany styk s n€kterymi aktivitami
vhodnymi pro ¢teni, nejcastéji volili praci se slovni zasobou s textem svazanou a povidani
si o tématu textu, ktery budou ¢ist.

Aktivity po ¢teni se u vétSiny dotazovanych vézou k pfevypravovani obsahu textu a
diskutovani o ném. Vzhledem k tomu, Ze se jevi byt repertoar takovych aktivit pomérné
chudy, jelikoz zéci dalsi aktivity z nabidky nevolili jako Casto vyuZivané a spiSe se ptiklani
k tomu, Ze s nimi nepracuji, nelze takovou praci povazovat za velice podnétnou k rozvoji
kritického cteni.

Zavérem lze konstatovat, ze ackoliv se prace s textem za dodrZeni vSech fazi ¢teni na
Skolach objevuje, neni to prevladajici fenomén. Skupinova a parova spoluprace se jevi byt
vyuzivana spiSe nedostatecné a neziidka se Zaci setkavaji s tim, Ze chybi faze pfed Ctenim
textu a rovnou nastava faze béhem cteni. Hlasité ¢teni s prekladem je stale nejpopularné;si
aktivita béhem cteni. Z minéni zaka tudiz vyplyva, Ze podnétné prostiedi pro praci
s textem na vyS$i Grovni, neZ je jen Cteni a preklad, pfipadné ziskani informaci, se ve
Skolach muze objevovat spiSe fidCeji a Zaci nejsou zvykli pracovat zplisobem, ktery by
evokoval moZnost rozvoje kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka na druhém stupni

Z8, konkrétng v osmych roénikéach.
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7.2  Dotaznik pro uditele zakladnich $kol nebo viceletych gymnazii

Dotaznik pro ucitele obsahuje 8 otazek s cilem zmapovat postoje ucitelt zakladnich
Skol a viceletych gymnazii k problematice vyuky kritického mysleni potazmo kritického
¢teni v hodinach anglictiny. K tomu, aby ucitelé mohli vhodné¢ didakticky ptisobit na zaky
smérem k progresivnimu rozvoji trovné kritického c¢teni, je tfeba, aby se sami dobie
orientovali v problematice, co to vlastn¢ kritické ¢teni je a co obnasi vyuka dle principt a
metod kritického mysleni.

Dotazniki bylo rozdano celkem 90 a zpét se vratilo 83 vyplnénych. Toto vysoké
procento navratnosti je zpusobeno tim, Ze dotazniky nebyly rozesildny anonymné, ale
rozdany osobné po ptedchozi dohodé. Osobni kontakt pozitivné ovlivnil ochotu ucitelii
dotazniky vyplnit, nebot’ jim bylo pfedem vysvétleno, co je smyslem dotaznikd, Ze je zcela
a absolutné¢ zaruCena anonymita, a béhem vypliiovani dotaznikli nedochazelo tudiz
k ovlivitlovani vysledkl tim, ze by uzivatelé diskutovali odpovédi mezi sebou nebo
vyhledéavali odpovédi na internetu. Otazky byly respondentim dikladné vysvétleny pii
osobnim rozdavani dotaznikli, aby se ptfedeSlo misinterpretaci a tudiz chybnym nebo
nepiesnym odpoveédim. Dotazniky byly distribuovany se souhlasem Skolskych zatizeni a
dale pomohlo Krajské centrum vzdélavani jazykti v Plzni, které pofadda seminafe pro
pedagogy, a tudiz bylo mozno oslovit vétsi mnozstvi vhodného vzorku pedagogickych
pracovnikil najednou, kteti ochotné spolupracovali. Dotaznikové Setfeni probihalo v letech
2015 a 2016. Respondenti se sestavaji z vyucujicich rtiznych kol na uzemi Plzeiiského
kraje.

Dotaznik obsahuje pfedevSim uzaviené otdzky, oteviené s prostorem pro vlastni
vyjadieni jsou ale také soucasti dotazniku. Prvni dv€ otdzky se zaméfuji na zjisténi
profesnich tdaji o respondentech, zda jsou kvalifikovani a s jakou délkou ucitelské praxe a
respondenti vybiraji jednu moznost z nabidky. Tteti otdzka je otdzka oteviena, ucitelé maji
vlastnimi slovy vyjadfit pojem kritické cteni. Pokud ucitelé neznaji podstatu tohoto pojmu,
nepokracuji ve vypliovani déle, protoze dalsi otdzky se vaZou k metodice kritického Cteni,
kterou ucitelé vice ¢i méné vyuzivaji.

Vypliiovani dotaznikli probéhlo zcela anonymné a jednotlivi vyucujici byli kédovani t1-
t83. Vyhodnoceni dotaznikii bylo provedeno kvantifikaci odpovédi v procentech vici vSem
respondentim a vysledky jsou vizualizovany pomoci barevnych sloupcovych grafa
zobrazujicich podil ur¢itého druhu odpovédi. PoZzadavek na vysvétleni pojmu kritické cteni

vlastnimi slovy byl vyhodnocen kvantifikaci miry uUspésnosti v definovani pojmu
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v procentech a opét vizualizovan pomoci barevného sloupcového grafu. Vzhledem k tomu,
ze znalost pojmu kritické ¢teni je klicovy faktor pro posuzovani vSech aspektii dotaznikem
mapovanych, jsou v tabulkach uvedeny absolutni Cetnosti odpovédi, ¢lenéno vzdy do
skupin podle respondenttl, kteii dokazali spravné definovat pojem (alespon na 50%) a tito
byli chapéni jako pojmu znali. V grafech je déale zobrazovan podil respondentii ve vztahu
k sledovanému aspektu z hlediska téch, ktefi jsou pojmu znali a rovnéz téch, kteti pojem
neznaji.

Tvorba dotaznikli a odpovédi na otazky v dotaznikach pro ucitele byly zpracovany ve
spolupréaci s Fakultou aplikovanych véd, katedrou matematiky pii Zapadoceské univerzité
v Plzni. Jak jiz bylo komentovano, otdzek je celkem 8 a kazda je diskutovana zvlast

v nasledujicich oddilech. Originalni dotaznik je soucasti ptilohy, viz ptiloha 2.

7.2.1 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 4

Jak bylo jiz vysvétleno vyse, na respondenty a jejich postoje je nahlizeno z hlediska
toho, zda jsou to zastupci znalych problematiky kritického ¢éteni ¢i nikoliv. Z tohoto
divodu jsou odpovédi v tomto bod€ komentovany piednostné. V této otdzce byli
respondenti vyzvani k tomu, aby vlastnimi slovy a co nejpodrobnégji vysvétlili pojem
kritické ¢teni, ale jen ti, ktefi v otazce predchozi neuvedli, ze se s pojmem nikdy nesetkali
a netusi, o co se jedna.

Pokud neodpovédéli viibec nebo pouze, ze se jedna o druh cteni, byla tato odpovéd
kvantifikovana jako 0%. V ptipadé¢ odpovédi, ktera obsahovala informaci né&jak
spojovanou s kritickym ¢tenim, napt. Ze je to cteni s hlubsim porozuménim vyZadujici
praci s informacemi (bez dalsi specifikace), byla odpovéd’ kvantifikovdna 25% UspéSnosti.
Pokud se objevila definice smétujici blize k tématu napt., cteni podnécujici diskusi o
ndzorech, postojich, hodnoceni apod., ale odpovéd byla velmi nepfesnd a strohd,
hodnoceni dosahlo k 50%. Definice pojmu sice nepfesna, ale obsahujici SirSi repertoar
aktivit pouzitelnych pro kritické Cteni (napt. se objevil pojem jako analyza informaci,
srovnavani, hodnoceni apod.) byla hodnocena 75%, a ptidal-li autor odpovedi jesté dalsi
body ve smyslu zodpovédné spoluprace, zdiivodnovani, zaujimani a obhajovani stanovisek,
argumentace, vyuzivani vyssich myslenkovych operaci nez jen vyhledavani a rozpoznavani
informaci, ptipadné, kterych konkrétné, pak odpovéd’ dosahla 100%.

V nésledujicim sloupcovém grafu jsou zndzornény pomeéry skupin vyucujicich
ttidénych dle kritéria procentudlni uspé$nosti v odpoveédi na otazku ¢. 3. Z grafu je zcela

o¢ividné, ze drtivou prevahu maji ucitelé, ktefi pojem Kkritické ¢teni nebyli schopni
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definovat ani vzdalené, z ¢ehoz tedy vyplyva, ze vibec netusi, o ¢em je fec, a tudiz nelze
uvazovat o zadné snaze jej u zakd rozvijet. Rapidné mensi podil tvofi druhd cast
vyucujicich, téch, kteti alespon vzdalené tusi, a zajimavé je, ze se nasli i taci, kteti dosahli

100% vysledku a zcela urcité vi, co tento pojem znamend, a ziejme i to, jak s nim pracovat.

Definici kritického mysleni zna na ...
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Graf 7.2.1

Jak z grafu vyplyva, podil ucitel, ktefi neznaji pojem kritické Cteni natolik, aby
dokézali vysvétlit jeho podstatu, je skutecné vétSinovy s velkym rozdilem od ostatnich.
Dotazovani, ktefi se vyjadrili smérem dosti vzdalenym k podstaté kritického ¢teni a dosahli
25% uspésnosti v definovani, se také nemohou posuzovat jako pojmu znali. A tito ucitelé
dosahuji ptfevahy v poméru témeét 75% v souctu vici tém ostatnim, ktefi pojem kritické

¢teni vice ¢i méné znaji. Nize uvedend tabulka ukazuje pfesné hodnoty v procentech.

OTAZKA 4 - | ABSOLUTNi | PROCENTO
USPESNOST | HODNOTA | DOTAZOVANYCH
V% PODLE PODLE
USPESNOSTI | USPESNOSTI
100% 11 13%
75% 4 5%
50% 7 8%
25% 12 14%
0% 49 59%
Tabulka 7.2.1
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Pro néasledné vyhodnocovani vSech ostatnich odpovédi tak, aby mohly byt
v kontextu se zjiSténou mirou znalosti pojmu kritické ¢teni, byli vSichni dotazovani
rozdéleni do dvou skupin. Jedna skupinu tvoii ti, co nedokdzali pojem kritické cteni

28 v tomto

vysvétlit vilbec nebo jen v naznacich a dosahli GspéSnosti maximalné 25%
ohledu, a druhou skupinu tvoii vice ¢i méné znali tohoto pojmu a to jsou teda ti

dotazovani, ktefi dokéazali pojem vysvétlit alespoii na 50% Usp&snosti®” .

Graf 7.2.2 Pomér skupin vyucujicich

Cetnost | procenta

Znalost vice neZ 50% 22 26,50%

Znalost méné nez 50% 61 73,50%

Tabulka 7.2.2 Skupiny vyucujicich v ¢islech

Graf 7.2.2 nazorné potvrzuje jiz komentovany vysledek vyplyvajici z vyhodnoceni této
otazky. Témeér tii Ctvrtiny dotdzanych uciteli nedokaze pojem kritické ¢teni vlastnimi
slovy vysvétlit, 1ze tedy predpokladat, ze se v problematice vyuky metodikou rozvijejici

kritické ¢teni u svych zakl ve vyuce anglického jazyka neorientuji.

7.2.2 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 1 a2

Tyto otazky byly polozeny ucitelim s cilem zmapovat vzorek respondentii s ohledem na
jejich profesni kvalifikaci a délku praxe. Ackoliv pojem kritické Cteni neni nejnovéjsi, Ize
se domnivat, Ze bude hlife srozumitelny pro dichodce ¢i vyucujici tésné pied dichodem

vzhledem k tomu, Ze vétSinu profesniho Zivota stravili za zcela jiného reZimu s naprosto

278 ptifazena hodnota ,,CHYBNE*
2 ptifazena hodnota ,,SPRAVNE*
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odliSnym pfistupem ke vzdélavani (viz 1.1) nebo pro vyucujici, kteti byli vzdélavani a Sli
do praxe pted zavedenim RVP.

Prvni otazka podavé informaci o délce praxe ve vyuce angli¢tiny na druhém stupni ZS
nebo na niz§im stupni vicelettho gymndzia a respondenti vybirali jednu variantu
Z moZnosti:

e a)yméné nez S let
e b)vicenez 5 leta méné nez 10 let
e ¢)vicenez 10 a méné nez 20

e d)vice nez 20 let

45 Anglicky jazyk na 2. stupni Z8 uéim ...
[ [

I Spravna definice KC
40 [ ] Chybna definice KC

procento odpovédi

1
a b c d bez odpovedi
Graf 7.2.3
OTAZKA1 | ODPOVEDI | SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)
a 9 14 11% 17%
b 1 15 1% 18% |
c 12 22 14% 27%
d 0 9 0% 11% |
bez odpovédi 0 1 0% 1%
Tabulka 7.2.3

Graf 7.2.3 vySe je vizualizaci hodnot v tabulce 7.2.3, které ukazuji, ze nejvétsi
zastoupeni uciteltl ve vzorku 83 dotazovanych, maji ucitelé s délkou praxe mezi 10 a 20
lety. U téchto lze predpokladat, Zze proSli soucasnym modernim vzdelavanim
pedagogickych pracovnikl a jsou zvykli pracovat v souladu se souc¢asnymi kurikularnimi
dokumenty, tudiz se museli setkat s pojmem kritické mySleni nebo kritické cteni

minimalné vzhledem k poZadavkim na vzdélavani zaka zakladnich Skol z kurikularnich
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dokumentt vyplyvajicich (viz kapitola 1). Z grafu ale bohuzel vyplyva, Ze vétSina takto
zkusenych pedagogi pojem kritické ¢teni nezné natolik, aby jej dokazali alespon pfiblizné
vysvétlit. Rovnéz Ize ale konstatovat, ze ve skupin€ vyucujicich s praxi mezi 10 a 20 lety je
zastoupeni téch, ktefi pojem znaji, nejvétsi a to konkrétné¢ 14% oproti 11% takto
edukovanych ve skupiné€ profesné podstatné mladSich uciteld, ktefi udavaji maximalni

délku své praxe 5 let.

Otazka ¢. 2 zjistuje pomér kvalifikovanych a nekvalifikovanych ucitel pro vyuku
anglického jazyka na druhém stupni zékladni Skoly, coz je zéarovenl i opravnénim pro
vyuku na niz§im stupni viceletého gymnazia. Variant odpovédi k volbé bylo pét a mozné
bylo zvolit jednu variantu. V ptipad¢, Ze dotazovany dosahl Sir§iho vzdélani a vztahovalo
by se na n¢ho vice moznosti, byli respondenti vyzvani k vybéru té, kterd se tyka
bezprostfedné vztahu ke kvalifikovanosti ¢i nekvalifikovanosti pro ucitelstvi anglictiny na
druhém stupni zakladni §koly. Napf. je-li vyudujici aprobovany ugitel pro prvni stupent ZS
a zaroven dostudoval v ramci celozivotniho vzd&lavani ugitelstvi AJ pro 2. stupei ZS,

zvoli pouze moznost (a). Vybér odpovédi na otdzku €. 2:

e a)jsem aprobovany ugitel AJ na 2. stupni ZS

e D) jsem aprobovany uéitel jinych piedméti na ZS, ale ne AJ
e ¢)jsem aprobovany ugitel AJ na SS, ale ne 2. stupeii ZS

e d) jsem aprobovany ugitel na 1. st ZS, ale ne na 2. stupeir ZS

e ¢)jsem aprobovany ugitel jinych pfedmétii na SS, ale ne Aj a ne na 2. st. ZS

|
[

I

Graf 7.2.4
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OTAZKA 2 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)
a 15 30 18% 36%
b 1 10 1% 12% |
c 5 14 6% 17%
d 1 4 1% 5% |
e 0 3 0% 4%
Tabulka 7.2.4

Valnou vétsinu respondentti tvoii kvalifikovani ucitelé k vyuce anglického jazyka na
druhém stupni zékladni skoly ¢ili ti vyucujici, ktefi jsou v tomto oboru specializovani.
Zaroven je v této skupiné nejvetsi zastoupeni téch, ktefi se orientuji v problematice vyuky
kritického ¢teni. Druhd nejvétsi skupina respondentil, 1 kdyz se znaénym odstupem, je
tvofena aprobovanymi vyucujicimi anglického jazyka na stfedni Skoly. Nejmensi
zastoupeni téch ucitell, kteti znaji pojem kritické ¢teni, se nachdzi ve variantach b a d, u
vyucujicich aprobovanych na jiné predméty pro druhy stupen zakladni Skoly anebo u

pedagogt s aprobaci pro prvni stupei.

7.2.3 Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 3

Tteti otdzka smétuje ke zjisténi, zda si dotazovani ucitelé uvédomuji, Ze se s pojmem
kritické ¢teni uz nékde setkali, pripadné kde. Kromé toho je cilem u dotazovanych
evokovat vzpominky ¢i znadma fakta, cokoliv, co se k pojmu vaZze. Tato otdzka ptredchazi
pozadavku vysvétlit pojem kritické ¢teni zcela zdmérn€ za ti€elem navodit téma a usnadnit
organizaci mySlenek s pojmem souvisejicich. Respondenti byli vyzvani k vybéru nejméné
jedné mozZnosti, jedna se tedy o tzv. multiple-choice. Jedna z variant respondentim
umoziuje pfiznat, Ze se s pojmem nesetkali a netusi, o co jde. V tomto piipadé byli
respondenti vyzvani nepokracovat dale ve vyplilovani dotazniku. Alternativy odpovédi na
otazku byly tyto:

S pojmem , kritické ¢teni* nebo ,,kritické mysleni* jsem se setkal/a
e ) pfi studiich na VS

e b)v SVPnebo v RVP

e ¢) pii Skoleni

e d) nesetkal/a a netusim, o co jde

e ¢)nevim kde a pii jaké prilezitosti, ale vim, o co se jedna
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\ OTAZKA 3 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE \
a 8 12 10% 14%
| b 2 0 2% 0% |
3 4% 8%
| ac 2 2 2% 2% |
bc 1 2 1% 2%
| d 0 28 0% 34% |
e 5 10 6% 12%
bez 1 0 1% 0%
odpovédi
Tabulka 7.2.5
35 : S pojr[nem kr[itického mysleni jsem se setkal ...
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Graf 7.2.5

Nejvetsi podil zaujimaji ti respondenti, ktefi se s pojmem kritické ¢teni nesetkali a
neznaji jej. Z celkového mnozstvi dotazovanych €ini podil téchto 34% a vSichni tito ucitelé
spadaji do skupiny oznacené v grafu zluté, do skupiny téch, co pojem nedokazou vysvétlit.
Tito respondenti oteviené ptiznali svoji neznalost, ackoliv z kapitoly 1, ktera se zabyva
teoretickymi aspekty kritického mysleni a kritického ¢teni v kurikularnich dokumentech
vyplyva, Ze vSichni vyucujici s timto pojmem do styku uz n€kdy pfijit museli minimalné
pii praci s RVP. Vzhledem ale k faktu, ze si 34% dotdzanych tento kontakt viibec
neuvédomuje, lze predpokladat, ze tomuto pojmu nebyla vénovana pozornost a svou
ucitelskou praxi vykovévaji bez védomi jeho existence. Volbu (b), ktera ptfimo uvadi styk
s pojmem v ramci kurikularnich dokumentti, u€inilo mizivé procento respondentt a vSichni
ti jej dokazali spravné vysvétlit, jednd se ale o pouhd 2% dotazanych vyucujicich. Varianta

(b) se jeste objevuje v kombinaci odpovedi (b) a (¢) soucasné.
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Druhé nejvétsi zastoupeni, i kdyz se znaénym rozdilem ve vzorku dotazovanych
zaujimaji ti, ktefi se s pojmem setkali pfi studiich na vysoké Skole a v zavésu za touto
skupinou jsou ti ucitelé, kteii si sice neuvédomuji, kde s pojmem pfisli do styku, ale
domnivaji se, ze védi, o co se jednd. Z téchto ovSem vétSina pojem nedokazala nasledné
vysvétlit a v grafu viditelné zaujima zluta barva dominantni pozici. Zajimavosti je, Ze jen
velmi malé procento dotazovanych ucinilo vice voleb nez jednu, konkrétné zvolili varianty
(a) a (c) a setkali se s timto pojmem pfi studiu na vysoké skole a také pfi Skoleni, pfiCemz
polovina z téchto pojem vysvétlit dokaze. Jest¢ mensSi podil zaujimaji ti, ktefi ucinili
kombinaci voleb (b) a (c) a setkali se tudiz s pojmem kritické ¢teni nebo kritické mysleni
v souvislosti s kurikuldrnimi dokumenty a na Skoleni, vétSina z té€chto pojem ale vysvétlit

nasledné nedokazala.
7.2.4 Vyhodnoceni odpovédi na otazky ¢. 5,6 a 7

Nasledujici otdzky se zakladaji na ptredpokladu, ze vyucujici vice ¢i méné znaji
metodiku kritického mysleni a vice ¢i méné se veénuji pii praci s textem v hodinach
anglického jazyka rozvoji ctenéiskych dovednosti smérem ke kritickému cteni. Ti ucitelé,
kteti v otazce €. 3 ucinili volbu, Ze se s pojmem kritické ¢teni nebo kritické mysleni nikdy
nesetkali a neznaji jej, byli vyzvani nepokracovat ve vypliiovani dotazniku a odevzdat jej.

Pata otazka zjistuje, zda si vyucujici uvédomuji pfitomnost pojmu kritické ¢teni nebo
kritické mysleni v kurikuldrnim dokumentu zadvazném pro Skolu, na které vyucuji. Pokud
tam je skute¢n¢ kritické Cteni zaneseno, lze piedpokladat, Ze i metodika vyuky bude

k tomuto na té konkrétni Skole smétovat. Volbu bylo mozné u€init ,,ano* nebo ,,ne*.

3%I)’/chova ke kritickému mysleni je zanesena v tématickém planu ...
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Graf 7.2.6
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OTAZKA 5 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)
ANO 12 16 14,5% | 19,3%
NE 8 20 9,6% 24% |
bez 2 25 2% 30%
odpovédi
Tabulka 7.2.6

Zhruba tfetina dotazovanych na otdzku neodpovédéla, konkrétné 32%, ptricemz téch,
ktefi se v otdzce 3 dobrovolné piihlésili k ukonceni prace na dotazniku, bylo 34%, tudiz
2% respondentii vyzvu neuposlechla. Podil vyucujicich, kteti udavaji ptitomnost metodiky
kritického ¢&teni v SVP dosahuje stejné vyse jako téch, kteii si kritické ¢teni v SVP
neuvédomuji. Ti ugitelé, kteti udavaji pritomnost kritického ¢teni v SVP, nicménd z vétsi
¢asti pojem kritické Cteni vysvétlit nedovedou, tudiz mu nerozumi natolik, aby jej mohli
metodicky naplnit dle jejich SVP. RovnéZ je potieba ale poukézat na fakt, Ze v otazce ¢&. 2,
kde respondenti uvadéli svllj dosavadni styk s pojmem kritické ¢teni a jednou z moZnosti
bylo (b) v SVP & RVP, uvedlo tuto moznost naprosto mizivé procento, konkrétné 3%
vSech dotazovanych.

Sest4 otazka se zabyva frekvenci, s jakou se dotazani vyudujici vénuji metodice rozvoje
kritického ¢teni u svych zakl v hodinach anglického jazyka. Opét by se neméli vyjadfovat

280

ti, ktefi u otazky tfi uvedli variantu (d)™. Respondenti mohli ucinit jednu volbu

z nasledujici nabidky.

Nécviku kritického ¢teni se s Zaky:
e a) vénuji téméf kazdou hodinu
e b) vénuji Casto
e ) vénuji, ale jen obcas

e d) nevénuji, neni to dilezité

280 5 pojmem kritické ¢teni jsem se nesetkal/a a netusim, o co jde
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Nacviku kritického mysleni se vénuji ...
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Graf 7.2.7
OTAZKA 6 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)
témér vidy 2 2 2% 2%
casto 4 5 5% 6%
obcas 14 18 17% 22%
nevénuji 1 8 1% 10%
bez 1 28 1% 34%
odpovédi
Tabulka 7.2.7

Respondenti, ktefi ponechali tuto otdzku bez odpovédi je o 4% vice, neZ téch, kteti
neodpovédeli na otazku piedchozi a toto procento souhlasi s poctem téch, kteti se svou
volbou v otazce €. 3 vzdali dalSiho vypliovani dotazniku. Zajimavé ale je, Ze z téch, kteti
neodpoveédeli, je jeden respondent schopny kritické Cteni vysvétlit a pravdépodobné si je
tedy vice ¢i méné védom toho, jakym zpiisobem s nim pracovat.

Sedivé vyznacené hodnoty v tabulce 7.2.7 upozoriiuji na odpovédi, které jsou v rozporu
se zjisténymi udaji. Oznacuji podil vyucujicich, kteti se dle vlastniho tvrzeni vénuji rozvoji
kritického c¢teni vice ¢i méné Casto, nicméné spadaji do skupiny téch, ktefi pojem kritické
¢teni nedokaZzi ani piiblizné vysvétlit. Lze tedy predpokladat, Ze tito respondenti podléhaji
mylnému dojmu, vénuji se néCemu, co povazuji za rozvijeni kritického Cteni, ale nemaji

dostate¢né povédomi o pojmu a metodice.
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Respondenti schopni vysvétlit pojem, kterych bylo v celkovém souctu 26,5%, nejcastéji
vénuji rozvoji kritického Cteni obcasnou pozornost a takovych je konkrétné 17% ze vsech
dotazovanych. Casté rozvijeni kritického &teni udava z celkového vzorku 83 respondenti
5%, u nichz se da predpokladat, ze pojem kritické ¢teni chapou viceméné spravné.

Sedma otazka sleduje nejcastéjs$i organizacni formu prace, kterou vyucujici v ramci
svych postupti k rozvoji kritického c¢teni, vyuzivaji. Na tento dotaz bylo mozné vybrat
jednu z moznych odpovédi:

Pti praci s textem k rozvoji kritického ¢teni vyuzivam:
e a) nejcastéji frontalni zpiisob vyuky

e b) nejcastéji vyuky formou zcela samostatné prace
e ) nejcastéji prace v parech

e d) nejcastéji skupinové prace

OTAZKA 7 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)

frontalni 10 10 12% 12%

sam.prdce 2 3 2% 1% ‘

pary 4 6 5% 7%

skupiny 3 7 4% 8% |

dvé 2 4 2% 5%
varianty

bez 1 31 1% 37%
odpovédi
Tabulka 7.2.8

Z tabulky je patrno, ze si velmi malé procento respondentli nedokézalo vybrat jednu
variantu odpovédi a ucinilo dvé volby, konkrétné se jednalo o kombinace voleb (a) a (c),
kterou ucinili 4 dotazovani a (a),(b), kterou ucinili 2 ucitelé¢ z celkového poctu 83
oslovenych pedagogli. Vzhledem k tomu, Ze otdzka nebyla formulovéna jako multiple-
choice a procento téchto odpovédi je velice malé, nejsou tyto volby zaneseny do
zakladnich kategorii. VSichni ostatni respondenti si dokazali vybrat jednu nejoblibenéjsi a
nejcastéji vyuzivanou organizacni formu prace pro rozvoj kritick¢ho ¢teni ve svych

hodinach anglického jazyka na druhém stupni zakladni Skoly.
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PFi praci vyuzivam ...
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Graf 7.2.8

Na tuto otazku nereagovalo 38% oslovenych, coz je o 4% vice nez téch, ktefi se
rozhodli déle neodpovidat v otazce €. 3. Dale nejcastéjsi organizacni formou prace (u 24%
dotazovanych) se ukazuje byt frontalni vyuka, pficemz vzorek piiznivcl frontdlni vyuky
jakozto metody nejéastéji vyuzivané pro metodiku kritického ¢teni v minéni dotdzanych
pedagogli zaroven zahrnuje nejvetsi podil téch, ktefi dokézali tento pojem alespoii
ptiblizn¢ vysvétlit. Zde se tedy nabizi pochybnost, zda jej tedy chapou spravné; jak bylo
vysvétleno v kapitole 5, s vyukou dle principi RWCT se Casto poji organizac¢ni formy
kooperativniho charakteru, coz v ramci frontalni vyuky (viz kapitola 3), neni mozné.

Organizacni formy, které svym uspofddanim umoziuji kooperaci, spolupraci pfi
vhodném metodickém pusobeni, jsou parovéa a skupinova vyuka. Parové vyuce se vénuje
nejcastéji v ramci rozvoje kritického cteni pouze 12%, pfiCemz pouze 5 % prokazalo
znalost pojmu kritické ¢teni nebo kritické mySleni vysvétlenim pojmu v otazce €. 4.,
skupinovou vyuku uptednostiuje také 12%, ale jen 4% spadaji do skupiny ,,pojmu

znalych®.
7.2.5 Vyhodnoceni odpovédi na otazky ¢. 8

Posledni otdzka dotazniku je formulovéna pomoci tii pfedloZenych tvrzeni, z nichZ si
osloveni ucitelé vybiraji jedno, nejvice vystizné. Cilem je zjistit, s jakou metodikou jsou
vyucujici zvykli pracovat v rdmci rozvoje kritického ¢teni v hodindch anglického jazyka.

Predlozena tvrzeni jsou vZzdy kombinaci uzaviené a oteviené otazky:
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e a) krozvoji kritického Cteni jsou dostaCujici texty a ukoly k nim v ucebnici.
Dopliite nazev ucebnice, dle které pracujete...

e b) krozvoji kritického Cteni nejsou dostacujici texty a tkoly k nim v ucebnici,
proto si n€kdy pfipravuji jinou aktivitu z (jmenujte zdroj a uved'te jak casto)...

e c¢) krozvoji kritického ¢teni v hodinach aj vyuzivam zcela jinou komplexni

metodiku (jmenujte zdroj a uved'te jak Casto)...

OTAZKA 8 SPRAVNE | CHYBNE | SPRAVNE | CHYBNE
(POCET) | (POCET) | (V%) (V%)
a 11 25 13% 30%
b 5 5 6% 6% |
c 2 0 2% 0%
ac 3 0 4% 0% |
bez 1 31 1% 37%
odpovédi
Tabulka 7.2.9

Tato otdzka zahrnuje nejvétsi podil respondentd, kteti ji ponechali bez odpovédi, celych
38%. Ve tfech ptipadech se respondenti nedokazali rozhodnout, zda jim k rozvijeni
kritického cteni staci ucebnice nebo zda je nutna zcela jina metodika, pfi€emz pozadavek
byl ucinit jednu volbu. V souctu 43% vSech dotdzanych uvedlo, Ze rozvijeji kritické ¢teni
podle ucebnice, nicméné jen 13% rozumi pojmu kritické cteni natolik, ze jej dokézali

vysvétlit v otazce ¢. 4. Graf 7.2.9 nazorné ukazuje poméry jednotlivych skupin dle

ucinénych voleb.

Jaké materialy vyuzivam ...
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OTAZKA | VLASTNI POCET |V%Z V%Z V % ZE
8 ODPOVED CELKU | ODPOVEDI | VSECH
(83) (49) VOLEB
(51)
51 celkem 49 59% 100% 96%
voleb
volba a) 37 45% 76% |
volba b) 4 5% 8%
volba c) 5 6% 10% |
a)c) 3 4% 6%

Tabulka 7. 2. 10 Otevirené odpovédi v Cislech

Tabulka ptedstavuje kvantifikaci otevienych odpovédi, které v rizné mitfe doprovazely
tvrzeni (a), (b) ¢i (c¢) v otdzce 8 vysSe popsané. Moznost otevieného vyjadieni vlastnimi
slovy vyuzilo celkem 49 respondentii z poctu 51 téch, ktefi otdzku 8 zodpovédéli volbou
nabizeného tvrzeni. Zbylych 38% neucinilo Zadnou volbu, jak jiZ bylo komentovano vyse.
Téchto 49 dotazovanych zaujima 59% vSech respondentii a 96% z téch, ktefi se k otazce ¢.
8 volbou tvrzeni vyjadrili. Z tabulky vyplyva ocividna pievaha vyjadfeni k tvrzeni (a).
Nekteré dalsi oteviené odpovédi nalezici volbam (b), (¢) nebo dokonce kombinaci (a) a (c)
budou ale dale komentovany, protoze je lze povazovat za zajimavé a hodné uvazovani ve

smyslu mapovani postoji vyucujicich ke kritickému cteni.

Témér vSichni dotazovani, ktefi se oteviené vyjadiili k volbé tvrzeni (a) uvedli nazev
ucebnice. Pouze ve dvou ptfipadech se objevila odpovéd’ obsédhlejsi, respondent uvedl, ze
pfi vyuZivani ucebnice pro Ucely kritického Cteni si vytvafi rozSifujici ukoly pro praci
s textem a druhy dotazovany uvedl, Ze kazda ucebnice je vhodna, nebot’ ¢im horsi u¢ebnice
je, tim 1épe se hodi pro kritické ¢teni. Tento respondent neuvedl nazev ucebnice, se kterou
je zvykly pracovat, a vysvétlit pojem kritické ¢teni dokazal na 50%, Ize se tedy domnivat,

Ze pojmu pfiblizné rozumi.

Jak ukazuje nasledujici graf, ucebnice Project pfevlada se znacnou pievahou nad
ostatnimi v Cetnosti vyskytu. Z celkového vzorku dotazovanych jej vyuziva, jako vhodny
material pro rozvoj kritického ¢teni 26 vyucujicich coz ¢ini 31,3%. Pro ilustraci oblibenosti
uvedenych ucebnic nelze uvadét procento jejich vyuzivani viici vSem respondentiim, ale
vuci tém oslovenym, ktefi néktery ndzev ucebnice uvedli vyuZitim moznosti oteviené

odpovédi v piipad€ volby tvrzeni (a) u otazky ¢. 8, takovych bylo celkem 36. Graf uvadi
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Cetnost vyskytu jako absolutni hodnotu a za timto udajem je stfednikem oddéleny

procentudlni podil.

- 5% 1;3% 1;3%

1; 3%
M Project

H Challenges

B Adventures

H New Opportunities
B New English file

W Headway

Graf 7.2.10

Vzhledem k faktu, ze uCebnice Project zaujimd dominantni pozici v ¢etnosti vyskytu
vicéi ostatnim ucebnicim v pomérné velkém odstupu, byla tato uéebnice vybrana pro
analyzu reprezentacniho vzorku ucebnic v nasledujici kapitole 8. Druha ucebnice, ktera se

stala pfedmétem analyzy je Challenges.

Jak jiz bylo komentovano vyse, moznost oteviené odpoveédi vyuzili nékteti respondenti
i pii volbé tvrzeni (b) a (c). Jako doplnéni volby (b) se objevil nazor, ze je tieba si
roz§ifovat repertoar ukoll k textu o dalS§i zaméfené na porozuméni a na dal§i praci
v kontextu tématu (dokonceni vét typu ,, If I were you....”“) S volbou (c) byl neziidka
spojovan vybeér textl z internetu, vyuziti studentskych casopist, tvorba vlastnich textl
s ukoly. V jednom ptipad¢ dotazovany uvedl praci inspirovanou Kritickymi listy; tento
vyucujici dosahl 100% skore uspéSnosti v otazce €. 4 a pojem zvladl vysvétlit témér

piesné.

Se dvéma volbami (a) a (c), ackoliv dle instrukci bylo tfeba ucinit pouze jednu volbu,

jsou spojena doporuceni rozsifit aktivity o Cinnosti na interaktivni tabuli, s pomoci

internetu a slovni zasobu procvi¢ovat brainstormingem.

147



7.2.6 Souhrnné hodnoceni vysledku dotaznikového Setfeni vyucujicich anglického
jazyka na druhém stupni zikladni Skoly nebo na niZ§im stupni viceletého

gymnazia

Celkovy pocet vyplnénych dotaznikli a tudiz respondentti z tad uciteli anglického
jazyka na druhém stupni zdkladni Skoly nebo na niz§im stupni vicelet¢tho gymnézia
v Plzeiském kraji je 83. Cilem dotazovani bylo zjistit, zda se vyucujici orientuji
v problematice vychovy ke kritickému c¢teni a zda 1ze uvazovat o podnétném prostiedi pti
jeho rozvijeni v hodinach anglictiny.

Z vysledkt dotaznikti komentovanych podrobné v piedchozich oddilech vyplyva, ze
oslovené vyucuji 1ze rozdelit do dvou skupin podle kritéria znalosti nebo neznalosti pojmu
kritické cteni, které je pojmem kli¢ovym pro potieby tohoto vyzkumu v ramci této prace.
Znalost problematiky kritického cteni a styk s touto problematikou v pedagogické praxi
oslovenych vyucujicich mapovaly otazky €. 3 a 4. V otazce treti uvedlo 28 respondentt ¢ili
34% neznalost pojmu stim, ze se s kritickym c¢tenim nikdy nesetkali. V otdzce 4
nedokézalo ani pfiblizné€ pojem kritické ¢teni vysvétlit 61 oslovenych vyucujicich, coz ¢ini
73,5 %. Zbyvajicich 22 ucitelu ¢ili 26,5% toto viceméné dokazali, ale nelze toto zobecnit
natolik, aby bylo mozno konstatovat, ze tito metodice kritického ¢teni nebo mysleni
rozumi a také ji praktikuji.

Nejvétsi kontroverze odpovédi se nachazi ve srovnani vysledka Setfeni u otdzek 3 a 5.
Zjisténa data v otazce 5 jsou protichiidnd tomu, co respondenti uvedli v otdzce 3. Zatimco
na otazku ¢. 5 se objevuje 14% odpovédi ve smyslu, ze je kritické ¢teni nebo kritické
mysleni zahrnuto v SVP a pojem kritické &teni autofi téchto odpovédi pfiblizné chapou,
v otazce &. 3 volbu, Zze se vyucujici setkali s pojmem kritické &éteni v SVP nebo RVP,
ucinila pouze 3%.

Z prakticky orientovanych otdzek dotazniku nadale vyplynulo, Ze vyucujici skupinové
nebo parové vyuce, které mohou byt podnétnou formou prace pro podporu spoluprace
mezi ¢leny, vénuji malou pozornost. Z téch uciteld, ktefi rozumi pojmu kritické Cteni a
predpoklada se tudiZ maximalni moZna organizace prace ve skupindch ¢i v parech, vétSina
uvadi jako nejcastéji vyuzivanou formu prace vhodnou pro rozvoj kritického ¢teni naopak
frontalni vyuku. VétSina vyucujicich povazuje metodiku ucebnic dostate¢nou pro rozvijeni
kritického cteni.

Zavérem lze konstatovat, Ze se u vyucujicich prokézala povrchni nebo nejista znalost

kurikularnich dokumentt, jelikoz vétSina znich netu$i, ze se v RVP svychovou ke
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kritickému mysleni nebo kritickému &teni setkali. Znalost a orientace ve vlastnim SVP se
jevi byt spiSe nedostate¢nd, vzhledem k protichidnym a tudiz matoucim vysledkiim z
otazek ¢. 3 a 5. Pouha Ctvrtina dotazovanych dokéze pojem kritické Cteni alespon ptiblizné
vysvétlit, ale z prakticky orientovanych otdzek nevyplyva, Ze by vyucujici pracovali se
svymi zaky v podnétném prostiedi pro vychovu zakd ke kritickému cteni v hodinach

anglického jazyka na druhém stupni ZS.
7.3  Souhrnné hodnoceni vysledkii dotaznikového Setieni obou skupin respondenti

Vysledky Setfeni u obou skupin respondentti, vyucujicich 1 zakd druhého stupné
zakladni Skoly mély prokazat, zda jsou zaci sméfovani k tomu, aby mohli byt vychovavani
ke kritickému ¢teni, a zda jsou zvykli pracovat v dostateéné podnétném prostiedi pod
taktovkou vyucujicich, ktefi se v této metodice orientuji a vytvaii zaklim adekvéatni
podminky.

K otdzce mapujici oblibenost vyuzivani urcitych organizacnich forem nelze fici, zda se
zaci v ramci prace s textem v hodinach anglického jazyka vénuji rozvijeni spoluprace a
kooperace, ale lze s jistotou tvrdit, Ze pokud Zaci nejsou zvykli pracovat v uspotadani tuto
spolupraci umoziujici Cili v kontaktnim uspotfaddani ve dvojicich ¢i skupinach, neni
takovato spoluprace viibec mozna. Z dotaznikii pro zaky vyplyva, Ze nejvétsi oblibe se tési
frontalni vyuce, kdy Zaci pracuji vichni najednou s ugitelem. Zaci uvadgji minimalni styk
se skupinovou praci a s praci ve dvojicich se setkavaji také nepfili§ Casto. Toto potvrzuji 1
vysledky dotaznikii pro uditele. V kone¢ném duasledku se tedy ned4 hovofit o podnétném
prostfedi ve smyslu organizace prace, ktera by mohla umoznit zaklim vzajemné sdilet
myslenky, diskutovat o nich, tfidit je, argumentovat, vzajemné hodnotit, vyvozovat zavery
apod., coZ je jednim z dllezitych principi kritického mysleni.

Zaci dale reagovali na dodrzovani viech fazi &teni, které jsou nutnosti pro praci s textem
na jakékoliv urovni a vysledky prokazaly urcité nedostatky, ne vzdy dochézi k dodrZzovani
vSech etap, nejmensi pozornosti se dostava fazi pred Ctenim. Aktivity provazejici fazi po
Cteni nejsou pftilis pestré.

Hlasité cteni s prekladem je stale nejpopularngjsi aktivita béhem ¢teni. Z minéni zakh
tudiz vyplyva, ze podnétné prostiedi pro praci s textem na vyssi Girovni, nez je jen Cteni a
pieklad, pfipadné ziskani informaci, se ve Skolach mize objevovat spiSe fidCeji a zaci
nejsou zvykli pracovat zpusobem, ktery by evokoval moznost rozvoje kritického cteni

v hodinach anglického jazyka na druhém stupni ZS, konkrétné v osmych roénikach.
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Z dotaznikl pro vyucujici vyplynula nedostacujici orientace v tom, co se pod vychovou
ke kritickému mysleni nebo kritickému cteni skryvéd, a jakym zpisobem je tieba
postupovat alesponi v téch nejzasadnéjsich bodech, jako jsou organizacni formy prace a
vybér textli s vhodnymi doprovodnymi ulohami a prace s nimi. Znalost postaveni vychovy
kritického mysleni nebo kritického cteni v kurikuldrnich dokumentech neni také
dostacujici. Pouze jediny vyucujici ze vSech zminil Kritické listy jako vhodny zdroj pro
inspiraci k praktikovani kritického ¢teni, zatimco vétSina uciteli se domniva, ze pro praci
smérem ke kritickému ¢teni jsou dostacujici texty a metodika v standardné dostupnych
ucebnicich. Tento aspekt podléha naslednému vyzkumnému Setfeni v podobé analyzy
vybranych ucebnic v kapitole 8.

Souhrnné 1ze konstatovat, Ze vysledky dotaznikového Setieni prokazaly znaéné mezery
ve vychové ke kritickému mysleni zejména v podobé nedostateéné edukovanych ucitelt a
nepodnétného prostiedi pro vyuku vtomto duchu. U nemalého poctu uciteli se lze
domnivat, Ze jsou svazani s transmisivnim modelem vyucovani, s nimz se poji jista rigidita

a vérnost frontalni vyuce.
7.4 Faktory ovliviiujici dotaznikové Setieni

Dotaznikové Setfeni na vzorku uciteld na druhém stupni zakladni Skoly pfineslo
odpovédi celkem 83 respondentil a podobné Setfeni probéhlo u zdkd osmych rocniki
zakladnich skol, které pfineslo celkem 164 vyplnénych dotaznik. Dotazniky byly
rozdavany osobné a osobné byla respondentiim vysvétlena podstata Setfeni 1 znéni otazek.
Nicméné¢ z podrobné vyhodnocenych dotaznikti v ptedchozich kapitolach vyplyva, ze
nekteré otazky zlistaly ve vétsi ¢i mensi mife nezodpovézené, 1 pies tento aspekt osobniho
kontaktu a osobniho vysvétlovani. Procento nezodpovézenych otdzek bylo ale vzdy
vzhledem k vysledkim nevyznamné. Bez odpovédi mohly zlstat otdzky, u nichz se
dotazovany nedokéazal rozhodnout, jak odpovédét, nebo nevédél nic o piedlozené
problematice, ke které se mél vyjadrit. Jisty vliv také ale miize mit neochota zplisobena
dojmem nepodstatného tkolu, jemuz neni tfeba vénovat pozornost. Tomuto aspektu se
pravdépodobné zcela vyhnout nelze.

Nedostacujici znalost kurikularnich dokumentl vyplyvajici z faktu, ze si ucitelé ve
vetsingé neuvédomuji pritomnost vychovy ke kritickému mysleni nebo ¢teni v RVP muize
byt zpisobena tim, ze bézni ucitelé do styku s kurikularnimi dokumenty pfili§ cCasto

nepfichazeji, pokud pravé nespolupracuji na Gpravach SVP nebo nevytvéieji tematicky
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plan zahrnujici ocekdvané vystupy z RVP a kli¢ové kompetence. Kritické cteni se
pravdépodobné v tematickych planech, které jsou jistou konkretizaci SVP v jednotlivych
vzdélavacich oborech, pfili§ ¢asto neobjevuji. Lze se domnivat, Ze vychové ke kritickému
C¢teni tudiz neni pravdépodobné veénovana zaslouzena pozornost ani od piedseda
pfedmétovych komisi ¢i vedoucich pracovnikd. Ziejmé nebude vyvijen ani dostateéné
velky tlak na duasledné dodrzovani vSech fazi c¢teni pii praci s jakymkoliv textem
v hodinach anglického jazyka; vynechdvani nékterych fazi mtize byt zptusobeno ¢asovym
tlakem, pocitem, ze je potfeba spéchat, aby se ve vyty¢eném terminu stihlo probrat
naplanované mnozstvi latky, napt. dokoncit celou lekci a napsat test.

Vzhledem k velikosti vzorkl nelze zjisténé skutecnosti povazovat za obecné platné, pro
tento ucel by bylo vhodné rozsitit vzorek o celonarodni métitko a podobné dotazniky
predkladat do Skol spole¢né s vyzkumem PISA nebo podobnym pod zastitou vyzkumné
organizace, coz také pfidava na dilezitosti. Dotaznik lze také rozsitit a ziskat podrobnéjsi a
konkrétnéjsi data, napt. zda vyucujici znaji program RWCT a Kritické listy, zda si v§imli
tohoto tématu v nabidce Skoleni pro pedagogy apod., coz by mohlo vést k tomu, Ze ackoliv
si respondent v prvni chvili takovou zkuSenost neuvédomi, paklize vidi konkrétni dotazy
s tou zkuSenosti spojené, muize si vybavit zdanlivé zapomenuté zazitky.

Zajimavé by také bylo sledovani v ¢ase, zda se vzhledem k postupujici dobé a
s nastupem dalSich generaci Cerstvych absolventl méni odpovédi, a jakym smérem se tudiz
ubira celkovy pohled na problematiku vychovy ke kritickému mysleni. To také vyzaduje
vyzkum v mnohondsobn¢ vétSim meéftitku provadény v pravidelnych intervalech pod

zaStitou nekteré organizace ke sbéru dat.
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8 Obsahova analyza reprezentacniho vzorku ucebnic pro druhy stupen

zakladni §kol

Nasledujici analyza se vénuje rozboru ucebnicového materialu fady Project 3; tato
uéebnice se ukézala byt ¢asto pouzivanou na zakladnich §kolach v zapadnich Cechéch, jak
vyplynulo z dotaznikového Setieni. DalSi zvolena ucebnicova sada je New Challenges,
ktera je pouZzivana a oblibena pravé na 13. ZS v Plzni, jez se stala hlavnim aktérem
kvalitativniho vyzkumu. Ob& sady uéebnic schvalilo MSMT jako uéebnice vhodné pro
vzdélavaci obor Anglicky jazyk. Ob¢ sady ucebnic odpovidaji urovni smétujici k A2 na
svém konci, coz je Uroven, ktera je pozadovana RVP na konci vzdélavani zaka zakladni
Skoly, tj. v devatém rocniku. Analyza se zamétuje na tfi zdkladni parametry: co vSe je
soucasti ucebnicové sady a zda naplituje pozadavky na moderni vzdélavani v soucasné
dob¢; analyza textli nabizenych zaklim; analyza ukoll, které ucebnice zakim predklada
k jednotlivym textim. Analyza textd je orientovana na druhy pfedkladanych textl, témata,
motivaéni faktory (atraktivita a pfiméfenost). Analyza ukoll k textim hodnoti, zda pfi
praci s textem dochézi k respektovani postuptl ¢teni ve vSech krocich, fazich ¢teni: aktivity
pred ¢tenim, béhem ¢teni, po ¢teni (viz kapitola 4), jakym zplisobem se pristupuje k praci

s textem z hlediska obsahového a jazykového.
8.1 Analyza ucebnicové sady Project 3, tieti a ¢tvrté vydani

Ucebnice je charakterizovana jako material odraZejici analyticky pfistup k vyuce
gramatiky s riznorodymi moznostmi procvi¢ovani, obsahuje seznam slovni zasoby
v lexikalnich skupindch, nabizi interdisciplindrni témata, zna¢nou pozornost vénuje socio-
kulturné relevantni tématice. Sada obsahuje ucebnici, pracovni seSit se stupfiovanymi
cvi¢enimi vzhledem k stoupajici urovni jazyka a s interaktivnim CD romem, DVD Culture,
metodickou pfirucku, jejiZz soucasti jsou kopirovatelna komunikacni cviceni, testy a DVD
s pracovnimi listy, zvukové nahravky na CD. Ctvrté vydani, které se v tuto chvili pomalu
dostava do Skol, nabizi je$t¢ v zadni Casti ucebnice rozsifujici texty se systematickou
podporou Ctenaiské gramotnosti. Tyto texty obsahuji vétSinou aktivity pfed, béhem i po
¢teni, u nékterych je doporuceni k organizaci prace: individualni, parova, v malych
skupinach apod. Ucebnice je pouze v anglictin€ véetné vSech instrukci a rad, pracovni sesit

obsahuje instrukce v ¢eském jazyce a prekladovy slovnicek. Pracovni sesit také obsahuje
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texty urCené k rozvijeni feCové dovednosti Cteni, ale tyto texty nejsou doprovazeny
propracovanou metodikou krok za krokem a vétSinou je k nim pfifazeno jedno cviceni
s otazkami na pfifazovani ¢i dopliiovani chybéjicich informaci nebo tvrzeni s posuzovanim
pravdivosti, nepravdivosti nebo moznosti nelze posoudit. Metodicka pfirucka je psana
Cesky a na uvod seznamuje uzivatele se zplsobem prace, ktery je doporucen autory.
V ramci obecnych rad a instrukei k praci s u¢ebnici nabizi pfirucka pro ucitele rizné formy
prace, skupinovou a parovou kromé¢ tradi¢ni frontalni vyuky s tim, ze skupinovou praci
doprovazi vétsi hluk a je na kazdém uciteli, zda mu tento zplisob prace vyhovuje, ¢i
nikoliv. U né&kterych konkrétnich aktivit je ptredkladan urcity zplisob prace jako
nejvhodnéjsi forma vybrand pravé pro konkrétni aktivitu. Metodicka piirucka také nabizi
rozsifujici préaci pro rychlejsi a bystiejsi zaky.

Ucebnice zac¢ind uvodnikem, ktery pfipomina jiz probrané ucivo, na néz je tieba
navazat, a dale je ucebnice délena na Sest lekci. Kazda lekce se déli jesté na 4 oddily: A, B,
C, D. Na ucivo v kazdé lekci je nahlizeno z pohledu gramatiky, slovni zasoby a
vyslovnosti, feCovych dovednosti a kulturné¢ relevantnich témat spolecné s tématy
interdisciplinarnimi. Obrazek niZe zobrazuje ¢ast obsahu pro ilustraci, jakym zpisobem je

obsah ucebnice zpracovan.

Jednim z hledisek zkoumani textd predkladanych v uéebnici je druh textd. V ucebnici
se vyskytuji texty dialogické zastoupené v kazdé lekci. Dialog je zakim predkladan v
situanim kontextu; ve Skole ucitelka pfedstavuje tfidé novou spoluzacku nebo u
kamaradky doma probiha planovani spolecného programu na odpoledne atp. Rozhovor je
prezentovan pomoci fotografii a pfedstava o situaci v rdmci konkrétniho prosttedi je tudiz
kompletni a velice uvéfitelnd. Tyto dialogické texty vzdy obsahuji jazykovy materidl k
osvojeni napiiklad seznamovaci fraze nebo vazbu going to pro vyjadieni plant v nejbliZsi
budoucnosti. Dale se v kazdé lekci vyskytuji texty komiksové, texty informativni (popisné,
vypravéci), texty k projektim, texty kroskurikularni a texty socio-kulturné orientované. V

nasledujici tabulce je uveden piehled typi texth a jejich funkci.
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Unit topic Grammar

e e e B: 0 Present simple
A Kids p4 p5

Sweet Sue and JERTEY

SUCL Ll continuous p7

Workbook p2

My life p8
A new home p8
A surprise for regular and

SUEIACERM irregular verbs
My family p12 po
Kids p14

Workbock p4

Past simple:
be p9

questions p11

will

for the future
p21

will

for decisions
p23

2 The future p20
A Journey into
space p20
Detective of the
year p22
Your future p24
Kids p26

Times and Past
places p32 continuous:

A What was affirmative,
happening? p32 MEEHES
A dangerous questions and
situation p34 short answers
Murder in the p33
library p36 Past continuous

Kids p

Vocabulary and
pronunciation

Classroom discussion
p5

Life stages p8
Families p12

Everyday English:
Invitations,
introducing people
likes and dislikes p15

Pronunciation:
Vowels 1: short vowels
p9
Vowels 2: long vowels

p13
Vowels 3: diphthongs
p15

Space p20

Places p25

Everyday English:
Useful expressions,
offering help,

stating intentions p27
Pronunciation:
Consonants 1 p21
Consonants 2 p23
Silent letters p27

Collocations p33
Natural disasters p34
Houses p37

Everyday English:
Useful expressions,
responses p39

Pronunciation:
Voiced and voiceless
consonants p35

- [t/ and /J/ p37

~ Intonation p39

Obriazek 2 Obsah uéebnice Project™'

21 pProject 3, 2008, , 5. 2

Communication and skills

Speaking and Listening:
Finding out about the teenagers p5

Reading:
My new home p8
My family p12

Speaking:

Talking about your life p9

Talking about your weekend p11
Listening:

Beatrix Potter p9

What did they do last weekend? p11

Develop your writing:
so and because p19

Reading:
The future in space p20
Your future p24

Speaking:

About the future p21
Your predictions p25
Listening:

People’s predictions p25

Develop your writing:
Paragraphs p31

Reading:

Martin's Internet friends p32
A flood p34

Murder in the library p36

Speaking:

What were they doing? p33
Listening:

What was in the picture? p33
John Ross murder enquiry p37
Writing:

A whodunit p37

Develop your writing:
but and however p43

Culture, Across
the curriculum,
Project

Culture:

Families p16

Across the curriculum:
Biology: migration
p17

Project:

Family p19

Song:

Qur house p19

Culture:

Transport p28

Across the curriculum
Science: the solar
system p29

Project:

The future p31
Song:

Rocket man p31

Culture:

Britain p40

Across the curriculun
Geography: time
zones p41

Project:

A country p43

- Song: |
‘Hole in my shoe p43
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texty

funkce

poznamky

1. dialogické

v konkrétni situaci v
konkrétnim prostiedi,

nebo naopak vysvétleni

pro danou situaci

demonstrace realné¢ho dialogu

predstaveni jazyka vhodného
a typického pro danou situaci

nevhodnosti nékterych forem

dialogy prezentované

spolecné s fotografiemi pro

vyvolani realné predstavy o

situaci a roli hovoficich
postav

2. komiksové

dokazZe rozumét realnému
ptib¢hu a Cist volnocasovou
literaturu

motivaéni — vzbudit u ¢tenare
zéajem o ptib¢h, ukazat, ze zak

atraktivni ilustrace, serial na
pokracovani, udrzuje
¢tenatovu zvédavost naptic
celou ucebnici

3. informativni (popisné,
vypravéci)

vtahnout ¢tenafe do tématu,
informovat a rozsifovat

zékovo povédomi o tématu,
rozsifovat slovni zasobu,

rozvijet ¢teni s porozuménim

obsahuji nejSirsi repertoar
ukolu a cviceni pro praci s
textem, tkoly orientované
zejména na porozumeéni textu

4. texty projektové

priblizit téma projektu,
poskytnout zakladni
informace k projektu

podnécuji ¢tenaie k nasledné
kreativni ¢innosti, pii které by
mélo dojit k vyuZiti
jazykového materialu
osvojovaného v piislusné
lekci

5. texty kroskurikulérni

rozvoj interdisciplinarnich

vztahl a osvojovani jazyka v

obsahovych souvislostech,

rozsifuji slovni zasobu k
tématu.

zahrnuji témata pfirodovédna

(Slunecni soustava, migrace

zivocichtll), zemépisna,

déjepisna (mor ve sttedoveké

Evrop¢), hudba, biologie
clovéka.

6. texty socio-kulturné
orientované

pohled do jinych kultur, diraz
na nutnost tolerance jinakosti
vSeho druhu, vzbudit z4jem o
cestovani a poznavani jinych

narodu.

zahrnuji pohled do riznych
atraktivnich mist, ukazuji
odli$né zvyky v rodiné, ve
fungovani mést ¢i statd apod.
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7. texty autenticky vypadajici pisnicky, resp. ptepis zdroj ani interpret neni

zpivaného textu v ucebnici uveden
8. texty orientovany na motivacni — vzbudit u ¢tenafe | atraktivni situace ze zivota,
praktické vyuziti jazyka  |zajem o situaci, ukazat, ze zak texty jsou kratké a
v kazdodennim styku dokaze rozumét autenticky srozumitelné

vypadajicimu materialu ) )
reportaz, interview

5. texty pisemné komunikace |  zprostfedkovani pisemné prezentuji formalni a
komunikace v riznych neformalni jazyk podle
obdobach: emailem, zaméfeni

pisemnym vzkazem na papite

Tabulka 8.1

Vyse uvedené funkce textil jsou popsany s ohledem na metodické pokyny v ucebnici a v
metodické ptirucce pro uclitele a na zakladé rozhovoru se zaméstnankyni nakladatelstvi
zodpovédnou za distribuci a pfesnou informovanost potencialnich uzivatelli ucebnice.
Drtiva vétSina vSech textil v u€ebnici je doprovdzena poslechovou nahravkou na zvukovém
CD, které je soucasti u¢ebnicové sady. Souéasti n&kterych zadani projektu jsou pisnicky™*
s pfepisem textu a ndslednou, vétSinou poslechové a poté jazykove orientovanou tlohou.
Tyto pisni€ky jsou prezpivany, tudiz se nejednd o origindl, ale text pisni¢ky vice ¢i méné
originalu odpovida.

Vzhledem k tématu prace je tieba v€novat pozornost rozvoji feCovym dovednostem v
ucebnici, zejména pak feCové dovednosti ¢teni. Jak je patrno z obrazku 1, fecové
dovednosti tvoii jednu z hlavnich oblasti uciva kazdé lekce; v kazdé lekcei je v této oblasti
vénovana pozornost vSem feCovym dovednostem: poslechu, Cteni, psani, mluveni. Texty,
které spadaji do oddilu uc¢ebnice v€novanému rozvoji €teni, maji SirSi prostor pro praci
metodicky strukturovanou zahrnujici faze Cteni. Témto textim neni vénovana jen jedna

strana, jako t€ém ostatnim, ale dvojstrana, pficemz ukoly k textu zahrnuji ukoly pro préci

pfed ctenim, praci s vlastnim textem a ukoly nasledujici po pfeCteni textu, ovSem

82 Napt. piseii Hole in my shoe piivodné od skupiny Traffic, pii¢emZ v udebnici neni uveden ani autor, ani interpret.
Pracovnici nakladatelsvi bylo vysvétleno, Ze k pfezpivani pisni¢ek dochazi zejména kvuli autorskym pravim a

poplatkm, jimz se chtélo nakladatelstvi vyhnout z divodu vyssich nakladt
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z nasledujici analyzy vyplyvd, Ze vSechny tfi fdze prace s textem nejsou zastoupeny

v ramci jednoho textu vzdy. Nize uvedena tabulka ukazuje, jaké typy uloh pro praci

s textem vzhledem k jednotlivym fazim jsou v u€ebnici vyuzivany. Proto jsou tyto typy

uloh roztfidény do skupin podle toho, ve které fazi prace s textem se zastoupené ulohy

nachazeji.
AKTIVITY PRED AKTIVITY BEHEM AKTIVITY PO
CTENIM CTENI CTENI
prezentace klicové vyhledavani dopliovani

nebo tematické slovni
zasoby pomoci obrazkl

nebo slovniku

informaci v textu,
piifazovani pojmu a definic,

hledani odpovédi na otazky

gramatickych forem z textu
do jinych, podobnych vét

nebo slovnich spojeni

dopliovani kli¢ové
slovni zasoby do vé&t

s vizualni oporou

posuzovani, zda je
tvrzeni pravdivé, nepravdivé
nebo nelze vyhodnotit

(nezname relevantni fakta)

napsat néco o sob¢é
podobné, jak bylo popsano
v textu — pfenos precteného

do osobniho kontextu

revize znamé slovni
zasoby k tématu — tfidéni do

skupin

tiidéni klicové slovni
zasoby - vztahy

nadfazenosti, podiazenosti

vytvoreni a realizace
rozhovoru s partnerem
v ndvaznosti na precteny
text (zamér je bud’ realizace
situace a pfeneseni obsahu
textu do témét realného
kontextu nebo vyuziti

jazykovych forem z textu)

revize udalosti
probéhlych v minulém dile

(seridl na pokrac¢ovani)

vyhledavani

chybéjicich casti vét v textu

popis obrazku,
situace k textu pomoci
jazykovych forem v textu

pouZivanych

evokace znamych
informaci vztahujicich se k

tématu

vyhledavani
chybéjici informace a

dopliiovani je do tabulky

tvofeni seznamu
nebo jiného praktického
vystupu jako feSeni situace

textem ilustrované

odhadovani na

zakladé informaci ¢i

vyhleddvani

gramatickych forem v textu

zapamatovani klicové slovni

slovni hry na
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vizualni podpory, o ¢em text

bude vypovidat

zasoby z textu

vyjadfovani osobnich
zkuSenosti a zazitkl

k tématu textu

doplnovani
chybéjicich slov ¢i
informaci v sou¢innosti

¢teni a poslechu

hadani, predvidani,
predstavy o tom, co bude
nasledovat, vyhledadvani
dalSich informaci a

roz§ifovani textu

porovnavani textu
s vlastni zkusSenosti — text o
roding a pozici ¢lent rodiny

v rodin¢ napf.

projektové ulohy
navazujici na text:
vyhledavani novych
informaci rozsitujicich téma,
tvofeni schémat, grafu,
plankd, plakat véetné
tvorby relevantnich ilustraci;
tyto ulohy jsou vétSinou
tvofivého charakteru
s vyslednym funk¢énim

produktem

sefazovani udalosti

cviceni na trénink
vyslovnosti obtiZznych
vyrazi z textu a dalSich
vyrazil obsahujicich

podobnou hlasku

Tabulka 8.2

Jak jiz bylo uvedeno vySe, vSechny tfi faze prace stextem v ramci jednoho textu

v uéebnici se nevyskytuji vzdy. Casto chybi fize aktivit pfed &tenim nebo faze prace

s textem po jeho precteni, ale kazdy text je doprovazen tlohami pro praci béhem cteni.

Nejcastéjsi takovou tlohou je hledani odpoveédi na otazky ovétujici porozuméni obsahu

nebo vyhledavani a nasledné dopliiovani informaci chybéjicich v textu ¢i v tabulce.

Pro konkrétngj$i pfedstavu, jak je prace s textem v ucebnici koncipovana, nasleduje

podrobnéjsi rozbor konkrétni lekce s reprezentativnim vzorkem tuloh k textu. Pro tento

rozbor byla vybrana lekce 5. Tato lekce obsahuje celkem 8 textii ur€enych pro ¢teni a praci
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s textem (stejné jako ostatni lekce), konkrétné texty nalezi oddilim A, B, C, D, socio-
kulturné orientovanému tématu, dale je soucasti lekce kroskurikularni text, kratky
projektovy text a pisnicka.

Text v oddile A se zaméfuje na porozuméni obsahu. Jedna se text predstavujici déti a
jejich vzory, ke kterym vzhlizeji, a v textu popisuji, ¢im si jejich idol zaslouzil jejich
pozornost a piizeil. Pfed ctenim je zaklim nabidnuta aktivita pro revizi slovni zasoby
souvisejici s tématem, zaci piifazuji a doplnuji chybéjici slova k obrazkim; pracuji tudiz
s vizualni oporou a s nabidkou konkrétni slovni zasoby. Nasledujici instrukce pobizi
k precteni a poslechu ¢lanku v tomto potadi. Behem ¢teni maji Zaci byt schopni odpovédéet
na otazku, kdo jsou lidé na obrazcich pod textem®™. V tomto piipadé se tedy jedna o
skimming neboli reading for gist €ili ¢teni s uchopenim hlavni myS$lenky. Nésleduje vyzva
k druhému ¢teni textu, pficemz béhem toho maji Zaci hledat konkrétni a detailni tdaje a
vyplnit je do tabulky; jednd se zde o scanning cili kurzorické, detailni cteni. Dle
doporuceni metodické ptirucky po ucitele mohou pro rychlejsi a schopné zaky nasledovat
parové monology, kdy jeden, aniz by se dival do textu, pouze s oporou tabulky vypravi o
hrdinovi pfib&éhu, druhy posloucha a néasledn¢ vypravi o druhém hrdinovi. Ac¢koliv je zde
doporucena prace ve dvojici, nejednd se o spolupraci v pravém slova smyslu, protoze jeden
zak hovofti v podstaté samostatn¢, druhy posloucha a nijak nezasahuje.

Ulohy, které nasleduji, jsou zaméfené jazykové. V textu se opakovan& vyskytovala
forma pfedptitomného ¢asu, zaci maji za ukol vyhledat reprezentativni véty a dle textu
doplnit jejich chybéjici Casti do cviceni, kde jsou tyto véty neuplné. Na zaklade téchto vt
zaci vymysli, jakym zptisobem se forma ptedptitomného Casu tvoii a pokousi se vyvodit
pravidlo a nasledné vytvofit dalsi véty z nabidky sloves. Posledni cviceni v tomto oddile je
vénované poslechu, co lidé na obrazcich délali; s tématem textu jiz toto cviceni nesouvisi, 1
kdyZ obecné s tématem lekce — ¢innosti a predpfitomny ¢as - ano.

Ackoliv je vtomto pifipadé dodrZeno pravidlo tii krokd, tii fazi ¢teni a nabidnuty
aktivity pfed ¢tenim — pfi ¢teni — po Cteni, je v rdmci tohoto modelu na tomto konkrétnim
textu patrné, ze aktivita pied ¢tenim je zaméfend pouze na obraceni zdkovy pozornosti
k ¢innostem a zajmim, coZ bude tematicky v textu rozvijeno, a nikoli na evokaci jiz
znamych informaci, ktera by méla vyvolat zvédavost a zvysit motivaci nutnou pro fazi
uvédomeéni a nasledné reflexe. Vzhledem k tomu, Ze se v texu vysvétluji divody, proc¢

Angelina Jolie a Lewis Hamilton jsou idoly pro déti podobnych z4jma, lze takovouto

¥ Na fotografiiich je Angleina Jolie a Lewis Hamilton jako piedstavitelé idolii déti, jez text vypravéji.
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evokaci provést naptiklad skupinovym rozhovorem ¢i rozhovorem ve dvojici o tom, co o
téchto lidech zaci védi a pro€ si mysli, Ze by mohli byt idolem, ptipadné jaké vlastnosti,
schopnosti, dovednosti apod. by idol mél mit, aby tim idolem mohl byt. V této fazi se také
mohou zamyslet nad tim, jakého oni sami maji idola a pro¢. Pfi samotné praci s textem by
se zaci kromé& hledani odpovédi na otdzky mohli zamyslet nad tim, které jejich informace a
nazory se pii ¢teni potvrdily, nebo v textu objevily, a zda uvazovali spravnym smérem c¢i
nikoliv. Faze reflexe pfi préci s timto konkrétnim textem také chybi, zaci neporovnavaji
svoje vstupni myslenky a ndzory s tim, co se béhem cteni dozveédély.

V oddile B se nachéazi text komiksovy, jenz je dal§Sim pokracovanim komiksového
seridlu prostupujiciho celou ucebnici. Instrukce k textu nabadaji uzivatele k precteni a
poslechu a k zamysSleni se nad otazkou, pro¢ je hlavni postava na konci spokojena?
Nasleduji cviceni jazykové zamétfend; tento dil komiksu je cely psany v predpiitomném
Case a prislusna cviceni rozvijeji tvorbu a pouziti predpiitomného Casu. Nejprve Zaci
vyhledéavaji formy predptitomného casu v textu, poté je dopliuji do vynechanych mist ve
vétach a navazuje mluvni cvieni zaméfené na pouziti forem pifedpfitomného casu
v rozhovoru ve dvojicich. Co se obsahové zamétenych Cinnosti tyka ve vztahu k fecové
dovednosti Cteni, tento text nepracuje s zddnymi aktivitami pfed ¢tenim, béhem cteni se
zaci pokousi pochopit hlavni myslenku piibéhu a nasledna cviceni po cteni jsou
orientovana pouze jazykoveé. Téma tohoto dilu komiksu se zamétuje na to, co hrdinové ve
svém Zivoté uz vyzkouseli a dokazali.

V oddile C je ptedkladan informativni popularné naucny text o extrémnich podminkach
na nejvyssich vrcholech svétovych hor ve vztahu k horolezectvi s ekologickym zamétenim,
horolezec vystoupéa na vrcholky hor, aby posbiral odpadky a snesl je do udoli k likvidaci.
V ¢lanku se také objevuji struéné informace o slavnych horolezcich, kteti pokofili
»osmitisicovku®. V ramci tohoto konkrétniho textu se Zaci na ivod seznamuji s tématem
textu na zaklad¢ doprovodnych fotografii, ale pro tuto konkrétni aktivitu neni doporucena
zadna skupinova prace ve smyslu spoluprace, kooperace; své tivahy maji Zzaci sdélovat
vetejné uciteli, tudiZ se zde jedna o vyuku frontalni. Text je psany v pfedpfitomném a
minulém Case a predpfitomny Cas si zaci osvojovali v minulych oddilech této lekce. Prace
s textem je uvedena instrukcemi: piecti a poslouchej text, odpovéz na otdzky k textu.
Otazky se tykaji hlavnich informaci, naptiklad o kom se v textu piSe, odkud ten ¢lovek
pochazi, co je svétoveé nejvyssi sklddkou odpadkt, byl problém vyteSen? Dalsi cviceni je

pfifazovaci; Zaci spojuji jména horolezcli nebo €asti tvrzeni a véty z ¢lanku k sobé podle
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smyslu a nasleduji otdzky vyzadujici podrobnéjsi cteni s vyhledavanim odpovédi. Zde je
doporuceno metodickou ptiru¢kou pracovat ve dvojicich. Tim prace s textem konci a Zaci
pokracuji s poslechovym cvienim, které stextem jiz nesouvisi, 1 kdyz s tématem
extrémnich sportii i ¢innosti, €ili s t¢ématem lekce, ano. K tématu clanku se Zaci ale vrati
v ramci mluvniho cviceni, kdy pfipravuji ve dvojicich interview mezi novinafem a hrdinou
horolezcem sbirajicim odpadky.

V ramci tohoto nejrozsahleji zpracovaného textu s ohledem na prostor pro Cteni a praci
s textem lze konstatovat, ze faze aktivit pfed Ctenim je nedostacujici vzhledem k malému
prostoru vénovanému at’ uz slovni zasobé ¢i evokaci znamych informaci o misté dgje.
Prace s vlastnim textem zahrnuje aktivity béhem ¢teni zamétené na skimming i scanning
orientované zejména na vyhledavani, ziskani informaci. V textu Zaci hledaji odpovédi na
otazky, pohybuji se v rovin¢ nizSich myslenkovych operaci, protoze informaci pouze
ziskavaji. Ziskanou informaci doplni do dal$iho cviceni nebo pfitazuji. Informace nijak
neposuzuji. Tvorba interview, aktivita po Cteni, umoznuje ziskané informace pouzit
vrozhovoru a lze ptfedpokladat, ze tim dojde k urditému sumarizovdni dat z textu
ziskanych. Tato prace vyzaduje spolupraci dvou subjektli rozhovoru. V instrukcich chybi
ale doporuceni, jakym zplsobem interview zaméiit a jak s informacemi pracovat,
napiiklad zda horolezec ma argumentovat o dilezitosti jeho ¢innosti a novinaf je v opozici
apod. Zcela tudiz chybi aktivita vyZadujici porovnavani informaci s pfisuzovanim
hodnoty, evaluace, reflexe. Po celou dobu préace s textem neni doporuceno instrukcemi
v ucebnici pracovat ve skupinach nebo ve dvojich, pouze pti kone€ném tvofeni interview.
Lze tedy vyvodit zavér, Ze prace s textem je orientovana vice na individudlni praci s textem
v ramci frontalni vyuky, 1 kdyZ jsou zde cviceni pro praci ve dvojicich.

V poslednim oddile lekce se uZivatelé potkaji s textem sociokulturniho zaméfeni a
s textem kroskurikularnim. V této lekci se konkrétné jedna o kulturné zaméteny clanek
popisyjici znamé osobnosti Velké Britdnie, napf. Florence Nightingale a William
Shakespeare. Pfed samotnym c¢tenim se dle instrukci zaci zamysleji nad jmény osobnosti a
pfemysli, co o nich védi. Néasleduje ¢teni a poslech a béhem ¢teni zaci vyhledavaji
informace o osobnostech a zapisuji je do tabulky. Po pfeteni textu jiz Zadné aktivity po
¢teni ucebnice nenabizi.

Kroskurikularni text se vénuje problematice hudebni vychovy, konkrétné se jednd o
préaci s melodii a rytmem a notovym zapisem. Zaci béhem &teni hledaji odpovédi na otazky

typu kolik not je ve stupnici, co to je akord apod. Pracuji také s pojmy, pfifazuji je
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k definicim v nabidce. Néasledna aktivity vybizi k zapisu not dle instrukci a pak k poslechu
zapsané pisn€. V této aktivité po Cteni jsou zaci nuceni ziskané informace z textu pouzit
k produkci notového zapisu.

Vsechny texty v ucebnici jsou doprovazeny obrazovym materidlem; texty dialogické
jsou predkladany v kontextu situace, v niZ je rozhovor zasazen a situace je demonstrovana
fotografiemi postav rozhovoru v prostfedi, v némz rozhovor probiha, konkrétné se jedna o
prostiedi Skoly. Texty komiksové jsou piimo soucasti kresleného komiksu a texty
informativni a naucné vétSinou doprovazi tematické fotografie, poptipad¢ ilustrace.
Obrazovy material pouzity v ucebnici odpovidd soudobému standardu, ilustrace jsou
poplatné tomu, s ¢im se zaci v dnesni dobé bézné setkavaji; lze tedy konstatovat, ze jsou
atraktivni, 1 kdyZ to nelze zobecnit na vSechny ilustrace vic¢i vSem Zzaklm, zalezi na
individudlnich preferencich a postojich vzhledem k tématu a na subjektivnim vnimani
atraktivity.

K ucebnicim tfady Project, konkrétn€ k ucebnici Project 3 tfeti vydani lze zavérem fici,
ze vucebnici je velké mnozstvi rlznorodych textl sriznym zaméfenim a riznymi
funkcemi. S ohledem na instrukce a doporucené aktivity s témito texty lze konstatovat, Ze
pokud vyuclujici postupuje dle pokyni ucebnice, nelze hovorit o kritickém ¢teni,
protoze v fad¢ textl chybi néktera faze pro praci s nimi. Aktivity béhem ¢teni se zamétuji
pfevazné na vyhleddvani a ziskdvani informaci a na zafazeni, pfifazeni ¢i pfepsani této
ziskané informace do chybéjiciho mista v tabulce ¢i ve vétach, tvrzenich. K posuzovani a
hodnoceni informaci dochazi pouze tehdy, kdy maji Zaci posuzovat spravnost nebo
nespravnost informace, pifiCemz maji zde 1 mozZnost informaci vyhodnotit jako
nevyhodnotitelnou vzhledem k nedostatku relevantnich informaci k tomuto kroku. Aktivita
tohoto typu je nabizena jen pro nékteré texty. Doporuceni pro praci ve skupinach nebo ve
dvojicich, kdy by byla nutnd kooperace ¢lend, se v ucebnici objevuji sporadicky, pouze
v piipad¢ ptipravy dialogl a pii praci na projektech, kdy vyslednym produktem je vétSinou
nektery funkéni predmét, napt. plakat, graf apod. S ohledem na schéma E-U-R, které je
jednim z hlavnich principt kritického cteni lze konstatovat, ze Zadny z textt predkladany
v ucebnici neni doprovazen aktivitami, které by vedly k naplnéni tohoto schématu. Nékdy
chybi aktivity pred ctenim, které by mély zahrnovat evokacéni fazi, ¢ili uvedeni do tématu
prostiednictvim revize toho, co o tématu je Ctenafi znamo. Pokud chybi tato faze, lze t€zko
pfistoupit k fazi uvédomeéni a nasledné reflexi toho, co ¢tenat nového ziskal ¢tenim textu a

o co se obohatil, a kde se pfipadné¢ ve fazi evokace pomylil ¢i naopak uvazoval spravné.
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Nékdy faze evokace probéhne, ale na konci procesu chybi reflexe, tudiz nejsou vstupni
odhady ¢i predpoklady konfrontovany s vystupnimi informacemi ztextu. Vzhledem
k myslenkovym operacim, které se pii kritickém mysleni pohybuji v nejvyssSich trovnich,
jako je srovnavani, hodnoceni, reflexe, argumentace a zaujimani vlastnich stanovisek, také
nelze v tomto piipadé hovotit o kritickém Cteni, protoze ¢tendr se pii praci s texty v této
ucebnici pohybuje nejéastéji v rovin¢ ziskani informace, jeji pfifazeni ¢i piepsani do
chybéjiciho mista. Nékdy se objevi v ucebnici prace s informacemi na vyssi urovni, nez je
jen ziskani informace, naptiklad kdyz si zaci maji za kol predstavit situaci popisovaného
hrdiny a pfemyslet o jeho pocitech a srovnavat je s partnerem, diskutovat. Celkové ale
pusobi koncepce prace s informacemi v ramci mysSlenkovych operaci nedokoncené, kdyz
uz se zaci dostavaji do tématu prostiednictvim evokace znamych faktd, chybi vyzva
k porovnani s fakty v textu a zcela chybi aktivita pro posuzovani informaci typu: které
informace byly nové, které predpoklady se objevily byt spravné ¢i mylné, které informace
jsou zajimavé nebo naopak nezajimavé, které piekvapivé a pro¢ apod. Lze se ale
domnivat, ze pokud by stouto ucebnici pracoval fundovany ucitel znaly principl
kritického mysleni, mohl by si aktivity k textim ptizpisobit tak, aby témto zakonitostem
odpovidaly.

V ramci nového, ¢tvrtého vydani sady Project, dochézi k rozsiteni repertoaru texti pro
¢teni, jak jiz bylo zminéno vySe. Tyto texty jsou soucasti tzv. readers, beletristickych nebo
popularné naucnych textli psanych jazykem pifiméfené urovné. Tyto texty se tvari
autenticky a nabizi zazitkové Cteni. Ale metodika k této sad€ je zpracovana velice
podobné, jako metodika ke tfetimu vydani, tudiz s podobnymi nedostatky ve vztahu

k principtim kritického cteni.
8.2 Analyza ucebnicové sady New Challenges 2

Tato ucebnicova sada se stala predmétem analyzy zejména pro to, Ze je vyuzivana na
13. ZS v Plzni, kde byl proveden vyzkum w&innosti metodickych postupts kritického &tent,
a zaci osmé tridy, ktefi se stali U€astniky vyzkumu, s touto ucebnici ptichdzeji pravidelné
do styku. Tato ucebnicova sada se skladd zucebnice, pracovniho seSitu, pfirucky pro
ucitele s kopirovatelnymi pracovnimi listy a testy, multimedialniho interaktivniho média
s doprovodnymi videy, zvukového CD pro poslechova cviceni v ucebnici a v pracovnim

seSite. CD pro ucitele s testovym materidlem obsahujicim rtizné druhy testii (didaktické,
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progresivni, placement™ testy apod.). Soudasti sady je také zvlast prilozeny tistény
ptekladovy slovnicek s pokyny a instrukcemi k praci s ucebnici v ¢eském jazyce. Instrukce
v ucebnici pro zaky a v pracovnim seSit¢ jsou pouze v anglickém jazyce, ucebnice pro
ucitele se ale 1i8i, je obohacena o instrukce a metodickd doporuceni pro praci s ucebnici a
pracovnim seSitem v ¢eském jazyce a taktéZ nabizi ke kazdému cviceni vysledky. Tato
doporuceni a vysledky doprovazi kazdé cviceni zvlast’, jsou piehledné fazena po krajich
ucebnice. Zakovska ucebnice nabizi na konci také obrazkovy slovnik zakladni slovni
zasoby ke kazdé lekcei, herni ¢innosti formou skladanek, kiizovek, kvizt a dalsi rozsitujici

material k procviceni v¢etné prehledu probrané gramatiky.

Ucebnice je ¢lenéna na 8§ lekei, kterym predchazi uvodnik revidujici zédkladni ucivo
osvojené piedchozim dilem, na néjz tento dil plynule navazuje a rozviji jej. Kazda lekce je
Clenéna na piiblizn€ 7 oddilt; prvni oddil pfedkladd vizudlni material s poslechovym
cvi¢enim a uvadi uzivatele ucebnice do tématu lekce, dalsi oddil pfedstavuje téma v uzsim
kontextu prostfednictvim textu a klicové slovni zdsoby a predklada zékladni gramatiku
v textu uzitou, tieti oddil dale rozviji téma a gramatiku pomoci textu, nasleduje
komunika¢né zaméfeny text prezentujici komunikacné funkéni jazykové formy a paty
oddil podnécuje zaka k procviceni obtizné gramatiky a k produktivnim dovednostem, napft.
k psani na zékladé dalsiho textu, Sesty oddil je v kazdé druhé lekci vénovan socio-kulturné
orientovanym textim a v poslednim oddile Zaci procvi€uji probrané ucivo v ramci

lexikalné a gramaticky orientovaného pracovniho listu.

Na konci u¢ebnice mohou Zaci pracovat s riznymi texty v ramci rozsitujici ¢etby, tyto
texty jsou doprovazeny také fadou cviceni. Obrazek déle je fragmentem z obsahu ucebnice
New Challenges a umoznuje nahlédnout do schématu zpracovani a v nésledujici tabulce je

uveden piehled typt texti a jejich funkeci.

¥ testy pro mapovani irovné studenta pii roztazovéani zaka do skupin dle Girovné
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texty

funkce

poznamky

1. dialogické

demonstrace realné¢ho dialogu
v konkrétni situaci v
konkrétnim prostiedi,
ptfedstaveni jazyka vhodného
a typického pro danou situaci
nebo naopak vysvétleni
nevhodnosti nékterych forem
pro danou situaci

dialogy prezentované
spolecné s fotografiemi pro
vyvolani realné predstavy o
situaci a roli hovoticich
postav

2. texty orientované na
praktické vyuziti jazyka
v kazdodennim styku

motivacni — vzbudit u Ctenaie
zajem o situaci, ukazat, ze zak
dokéze rozumét autenticky
vypadajicimu materialu

atraktivni situace ze zivota,
texty jsou kratké a
srozumitelné

letaky, inzeraty, menu

v restauraci, vzkazy,
reportaze, interview, recenze
pocitacove hry, blog na
internetu, dotazniky,
prizkumy vetejného minéni,
kvizy

3. informativni (popisné,
vypravéci)

vtahnout ¢tenafe do tématu,
informovat a rozsifovat
zakovo povédomi o tématu,
rozsifovat slovni zasobu,
rozvijet ¢teni s porozuménim

obsahuji nejSirsi repertoar
ukolt a cviceni pro praci s
textem, ukoly orientované
zejména na porozumeni textu

4. texty projektové

pfiblizit téma projektu,
poskytnout zékladni
informace k projektu

podnécuji Ctenaie k nasledné
kreativni ¢innosti, pii které by
mélo dojit k vyuZiti
jazykového materidlu
osvojovan¢ho v ptislusné
lekci

5. texty pisemné komunikace

zprostiedkovani pisemné
komunikace v riiznych
obdobach: emailem,
pohlednici z dovolené,

prezentuji formalni a
neformalni jazyk podle
zaméieni
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seznamy ukoli

6. texty socio-kulturné

pohled do jinych kultur, diiraz

zahrnuji pohled do riznych

orientované na nutnost tolerance jinakosti |atraktivnich mist, ukazuji
vSeho druhu, vzbudit zdjem o |odlisné zvyky v roding, ve
cestovani a poznavani jinych |fungovani mést ¢i statt apod.
narodi.
Tabulka 8.3

Uvedeny piehled typl textl s jejich funkcemi je vytvofen a popsan s ohledem na
metodickd doporuceni doprovazejici texty jako soucast kazdého oddilu pifimo v ucebnici
pro ucitele, pfi€emz ucebnice pro zaky tato doporuceni neobsahuje a texty jsou provazeny
instrukcemi pro préci studentli s nimi. Kazda lekce obsahuje sadu cviceni k rozvoji vSech
feCovych dovednosti zaroven stipy pro zaky, jak postupovat. Nasledujici tabulka
ptedklada ptehled aktivit doporucenych v pokynech pro ucitele, které souvisi s praci
s texty a tudiZz s feCovou dovednosti ¢teni. Texty v ucebnici doprovéazeji aktivity pred
¢tenim, béhem c¢teni i po Cteni a vlastni Cteni textl zahrnuje rizné druhy cEteni, Cteni pro
pochopeni hlavni myslenky textu ¢ili skimming a ¢teni s vyhledavanim konkrétnich a
detailnich informaci ¢ili scanning. VSechny texty v ufebnici doprovazi pestry obrazovy
material, fotografie, obrazky, kreslené ilustrace atd. Veskeré texty v ucebnici doprovazi

audio nahravka a metodicka doporuceni orientovana na sou¢innost poslechu a ¢teni.

AKTIVITY PRED BEHEM | AKTIVITY PO CTENI

CTENIM

AKTIVITY
CTENI

prezentace klicové nebo vyhledavani informaci dopliiovani gramatickych

tematické slovni zasoby v textu, pfifazovani pojmi a | forem z textu do jinych,

pomoci obrazkl nebo definic, hledani odpovédi na | podobnych vét nebo

slovniku otazky slovnich spojeni

doplnovani klicové slovni | posuzovani, zda je tvrzeni napsat néco o sobé podobné,

zasoby do vét s vizualni pravdivé, nepravdivé nebo | jak bylo popsano v textu —

oporou vybér pravdivého tvrzeni ptenos precteného do

vzhledem k obsahu textu osobniho kontextu
z moznosti, kde spravna je

pouze jedna
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revize znamé slovni
zasoby k tématu — tfidéni do
skupin podle kritérii a
hodnot (osobni preference,
vhodnost potravin s ohledem
na nutriéni hodnoty a

zdravi)

ttidéni klicové slovni
zasoby - vztahy
nadtazenosti, podiazenosti

- pfisuzovani hodnoty:
vhodné, nevhodné

- posouzeni vzhledem

k osobnimu vztahu

vytvoreni a realizace
rozhovoru s partnerem

v navaznosti na precteny
text (zdmér je bud’ realizace
situace a pteneseni obsahu
textu do témét redlného
kontextu nebo vyuziti
jazykovych forem z textu),

dramatizace situace

kratké poslechové cviceni
navozujici téma nésledného

textu

vyhledavani chybé¢jicich

casti vét v textu

popis obrazku, situace
k textu pomoci jazykovych

forem v textu pouzivanych

evokace znamych
informaci vztahujicich se k

tématu

vyhledavani chybéjici
informace a doplilovani je

do tabulky

tvofeni seznamu, dotazniku,
mini vyzkumu nebo jin¢ho
praktického vystupu jako
feSeni situace textem

ilustrované

Prace s obrazovym
materidlem k textu —

pfifazovani, popis

vyhledévani gramatickych

forem v textu

cviceni na zapamatovani
klicové slovni zasoby z textu
— ktizovky, pojmenovavani

obrazka, presmycky

odhadovani, co se v textu
dozvime na zaklad¢ tvrzeni
¢1 obrazku vztahujicimu se k

textu

porovnavani ptivodniho
odhadu se skute¢nostmi v

textu

hadani, predvidani,
pfedstavy o tom, co bude
nasledovat, vyhledavani
dalSich informaci a

roz§ifovani textu

sdileni vlastni zkuSenosti,
ktera se vztahuje k tématu —

mluveni o sobé

dopliiovani chybéjicich slov
¢i informaci v sou¢innosti

¢teni a poslechu

projektové ulohy navazujici
na text: vyhledavani novych
informaci rozsifujicich téma,
tvofeni schémat, grafi,
plankd, plakat véetné
tvorby relevantnich ilustraci;

tyto ulohy jsou vétSinou
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tvofivého charakteru

s vyslednym funk¢nim

produktem
porovnavani informaci ve rozhovory s vlozenim
dvou textech a hledani nepravdivé informace, kdy
spolecnych a rozdilnych partner se pokousi uhadnout
znaku nepravdu

cviceni na procviceni
vyslovnosti obtiznych
vyrazil z textu a dalSich
vyrazl obsahujicich

podobnou hlasku

Tabulka 8.4

Pro hlubsi analyzu aktivit vyuZivanych pro rozvoj fe€ové dovednosti ¢teni byl pouzit
nasledujici rozbor jedné lekce jako reprezentativniho vzorku. K této analyze byla vybrana
druhd lekce obsahujici texty typoveé a zanrové velice pestré doprovazené aktivitami pro
praci s nimi.

Na uvod lekce se zaci seznamuji s tématem Sousedé, které je zavede do Zivota lidi
s jejich odliSnymi zplsoby Zivota a zvyklostmi, pfi¢emz néktefi z nich jsou imigranti Zijici
v Londyné. Pro uvedeni do tématu se v kazdé lekci vyuziva pestry obrazovy material a
poslechové cviceni. V ramci poslechového cviceni se zaci dozvidaji o zaméstnani sousedll
mluv¢iho a také o jejich zdjmech. Nasledujici cviceni se soustied’uje na kli¢ovou slovni
zasobu z oblasti zamé&stnani, zaci pracuji s obrazkovym slovnikem na konci ucebnice a se
zvukovou nahravkou vybizejici k opakovani slov s dlirazem na spravnou vyslovnost.
Ucebnice doporucuje pracovat ve dvojicich nebo v malych skupinkéch a rozsifit repertoar
nazvli povolani o takové, které uz sami z diivéjSka znaji a umi anglicky pojmenovat;
vytvateji spoleéné seznam; zde je tedy patrny prvek nutné spoluprace. Zaci pokracuji praci
s mini dotaznikem, kde dopliiuji informace ze svého Zivota o svych sousedech. Nasledné
ve dvojicich tvofi rozhovor; ptaji se vzdjemné na své sousedy a s obtiznou slovni zasobou
¢i frdzemi nebo s tvofenim otazek jim pomaha ucitel.

Po pomérné rozsahlé ptipravé na téma lekce se zaci dostavaji k oddilu zamétenému na

praci s textem. Predkladanym textem je radiové interview s rodinou imigranti zijici
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v Londyné. Rodina pochazi z BangladéSe a hovofi kromé¢ anglictiny také svym rodnym
jazykem, zejména kdyz jsou doma. Aktivity pred ¢tenim se zamétuji na praci s obrazky se
scénou ze zivota v Cinské &tvrti v Londyné. Zaci k obrazkim pfifazuji vhodna tvrzeni
z nabidky a nasledné¢ si v§imaji rozdila a shodnych znakii nabizenych scén, které komentuji
a své poznatky zdivodnuji. Poté zaci hovoii o vlastni zkuSenosti s imigranty v jejich okoli.
Uciteli je doporuceno ukazat zaktim na mapé¢ svéta Bangladés. Nasledné si zaci s ucitelem
projdou otazky k textu a nasleduje vlastni ¢teni zamétené na skimming a hledani odpovédi
na otazky tykajici se hlavni mysleny textu. Pfi dalSim cteni si Zaci vSimaji forem
ptitomného casu pribéhového, ve kterém je text psan. Dopliluji véty z textu, v nichz Casti
téchto forem chybi. Nasledné Zaci popisuji, co ktera postava z clanku dé€la, a vyuzivaji
formy ptitomného ¢asu pribéhového. Poté pracuji s obrdzky na konci ucebnice, pficemz
kazdd znich ma k dispozici obrazek velmi podobny, ale v detailech se odliSujici a
vzajemnymi dotazy zjistuji, v ¢em se obrazky lisi. Pouzivaji pfitomny priabéhovy ¢as. Tato
¢ast ukolt je tudiz jazykové orientovand, nikoliv obsahove.

V dal$im oddile lekce se zaci setkavaji s recenzi pocitacové hry Sims 2. Pfed ctenim
textu se ucitel ptd zakd, kdo z nich zné tuto pocitacovou hru nebo jiné pocitacové hry
podobného principu. Zaci hovoii o vlastnim postoji k hrani poéitadovych her a Fikaji, co na
které hfe maji ¢i nemaji radi. Poté si zaci prohlédnou obrazky z pocitacové hry a popisuji
je s vyuzitim ptitomného ¢asu pribehového. Pfi Cteni textu je zdkiim doporuceno pracovat
samostatné a zamyslet se nad tim, v ¢em se hrdinové hry podobaji skutecnym lidem a
vcem se naopak virtudlni svét odliSuje od toho redlného. Pii druhém cteni Zaci
vyhodnocuji nabizend tvrzeni k obsahu textu, zda jsou tvrzeni pravdivd ¢i nikoliv, a
vybiraji vzdy ze tfi moZnosti tu jednu spravnou. Navazuji jazykové orientovana cviceni
s vyhledavanim gramatickych forem a naslednym tvofenim vét dle vzoru. Pti dalsi aktivité
zaci pracuji ve dvojicich a tvofi dialog. Ptaji se pomoci nabizenych otdzek a tvofi
samostatné¢ odpovédi; otazky se vztahuji k osobni zkuSenosti s pocitaCovymi hrami;
zjistyji konkrétni informace ze Zivota zaka, naptiklad kolik hodin denné hraji na pocitaci.
Poté sdéluji zjiSténé informace o svém spoluzékovi zbytku tfidy a popisuji jeho postoje a
zvyklosti z oblasti hrani her.

Nasledujici oddil predklada zakam dialogicky text z prostfedi soutéze, ktera provazi
celou ucebnici a dozvidaji se tak, jaké nové vyzvé Celi hrdinové soutéze a tudiz celé
ucebnice. Pred ¢tenim zaci popisuji, co se dé€je na obrazcich doprovézejicich text a

ilustrujici situaci. Vzpominaji, co si o soutézi a hlavnich hrdinech pamatuji z ptedchozich
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lekei. Pracuji s klicovou slovni zadsobou s pomoci ucitele; ¢tou a opakuji slova a vyznam
zjistuji pomoci obrazkového slovniku. Pfed ctenim se jesté zamysli nad otdzkou, co
vSechno si berou s sebou, kdyz jsou ven skamarady. Rozhovor probihd v parku a
v kavarn¢ a ucastnici soutéze pocitaji, kolik maji s sebou penéz, kde si koupi jidlo a
naplanuji, kam vezmou vyménné studenty ze soutéze, az piijedou do Londyna. Pfi Cteni
rozhovoru Zzaci posuzuji nabizend tvrzeni, zda jsou pravdivd ¢i nikoliv. Dialog ve
skupinach pokouseji nacvicit a zahrat. Nasleduje rozbor frazi vhodnych pro nakupovani a
objednavani jidla pouzitych v textu a s témito frazemi se Zaci setkaji znovu pii poslechu
telefonické objednavky jidla s dovozem, na zaklad¢ ¢ehoz vypliuji chybéjici informace do
tabulky a dopliuji do ptedepsanych frazi chybéjici slova, nasledné tyto fraze kontroluji
s nahravkou a opakuji s ndpodobou vyslovnosti dle originélu.

Predposledni text této lekce predstavuje email psany Ucastnikem soutéze z Londyna a
predstavuje v ném dalsi ucastniky soutéze a misto pobytu. Pfed ¢tenim emailu se zéci
seznamuji s otazkami, na n¢z maji béhem ¢teni emailu hledat odpovéd’. Jedna z otazek
smétuje k zamysleni, pro¢ autor emailu tento vzkaz vlastné pise, pfiCemz k tomu, aby zak
dosel ke spravné odpovédi, nestaci pouze hledat v textu, ale musi pfemyslet ponékud
abstraktnéji a dohadovat se s ohledem na kontext mailu a ndznaky k odpovédi smétujici.
Poté Zaci pracuji srozdélenim emailu na body: zahlavi emailu, Gvod, stat’ s hlavnim
sdélenim, ukondeni a zavér, rozloudeni. Zaci piifazuji jednotlivé ¢asti mailu k bodiim
osnovy v nabidce. Nasledné¢ sami pi$i email a vzivaji se do situace pisatele, snazi se
napodobit jeho styl.

Poslednim textem v lekci je kratky text zaméfeny jazykoveé na uziti ¢lenu urcitého a
neurc¢itého a tento text popisuje souseda s podivnymi zvyky. Pred ¢tenim Zéaci pracuji
s ilustraci a popisuji obrazek, dohaduji se, co asi tak bude v textu psano o podivném
sousedovi. Po pfecteni textu Zaci srovnavaji svoje ptivodni odhady s tim, co se v textu
dozvédeli. Poté vysvétluji, pro¢ je popisovany soused podivin a v ¢em konkrétné jeho
podivinstvi tkvi a zaroven pfemysleji o vlastni zkuSenosti, zda znaji néjakého podivina,
v ¢em se popsanému hrdinovi podoba.

V ucebnici New Challenges je velice pestrd nabidka rtiznych zanr a typl textd, jak
vySe ukazuje tabulka, rovnéz zde nalézd uzivatel pestré aktivity pro rozvoj feCové
dovednosti ¢teni. VéEtSina textli zahrnuje vSechny tii faze prace s textem; ucebnice vénuje

pomérné znacnou pozornost aktivitdm pred ¢tenim, taktéZ aktivity béhem cteni predklada
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riznorodé a aktivity po ¢teni nabizi Castéji jazykové zaméfené ve srovnani s obsahové
zamétenymi, nezfidka ale kombinuje oboje.

Aktivity pred ¢tenim Casto reviduji data ziskanad predchozi praci s uCebnici, at’ uz se
jedna o slovni zasobu ¢i v piipadé dialogickych textli na pokracovani evokuje prob¢hlé
udalosti, na néz dalsi dil seridlu navazuje. Ctenaf je také neziidka vyzyvan k premysleni o
vlastni zkuSenosti s tématem ¢i situaci nebo si ujasiiuje svilj osobni postoj k problematice
véetné zdiivodnéni nazoru ¢&i zaujatému stanovisku. Casto se zde objevuje doporuéeni pro
praci ve dvojicich nebo skupinovou praci. V tomto ohledu lze tedy hovofit u nékterych
textl o fazi evokace.

Aktivity béhem c¢teni nejcastéji obraci zakovu pozornost k vyhledavani informaci nebo
k hledani odpovédi na otazky ¢i k posuzovani, zda je tvrzeni pravdivé ¢i nikoliv. V ramci
metodickych pokynii pro ucitele ale nikde neni uvedeno, zda maji Zaci svd rozhodnuti o
pravdivosti ¢i nepravdivosti vyrokl zdivodiiovat. Nékteré texty zaci posuzuji s ohledem na
srovnani s jejich béznym zivotem a hledaji shodné a rozdilné znaky, sva tvrzeni dokladaji
na piikladech a vysvétluji ostatnim. Zde se také objevuji doporuceni pro praci ve
skupinach ¢i ve dvojicich, nicméné doporuceni pro individualni praci zakd s textem
prevladaji. Paklize ve fazi pred ¢tenim existuji aktivity pouzitelné pro fazi evokace, faze
uvédomeéni a reflexe ziidkakdy piimo navazuji, jelikoz nejcastéjsi aktivita behem cCteni
kon¢i na tUrovni vyhleddni informace, ktera neni v pfimé souvislosti s dohady a
predpoklady ve fazi pfed ¢tenim. Nicméné v pfipad€ vySe popsaného textu o podivném
sousedovi 1ze dodrZeni tohoto modelu vypozorovat. V rdmci evokace se ¢tenaf ponoii do
tématu pomoci ilustrace, zamysli se nad tim, co na ilustraci je, pfemysli, o ¢em se asi
v textu docte. Tato faze je ale v ucebnici dle metodickych doporuceni feSena ustné,
pfi¢emZ zde hrozi, Ze Zak svoje plivodni uvahy zapomene. Pfi praci s textem Zak dojde
k uvédomeéni prostfednictvim zpracovavani informaci ziskanych z textu; odpovidd na
predlozené otdzky a hlavné se sam vyjadiuje k tomu, v ¢em spociva podivinstvi konkrétné
popsan¢ho souseda a porovnava s vlastnimi zkuSenostmi, popisuje podivinstvi nebo
zvlastnosti v chovani svého souseda, znamého, ptibuzného, kamarada apod. Nasleduje faze
reflexe vramci aktivit po Cteni, kdy se zdk zamysli nad tim, nakolik byl ve svych
puvodnich odhadech pfesny, nebo zda se zcela pomylil ve svém ocekavani. Aktivity po
¢teni Casto nabizeji mozZnost srovndvat informace ztextu s realitou, zamyslet se nad
vlastnim Zivotem ¢i zkuSenosti, odhadovat nebo si pfedstavovat budouci udélosti na

zaklade precteného.
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Lze se tedy domnivat, ze v ucebnici existuje piiklad prace s textem dle tfifazového
modelu E-U-R, ktery odpovidad principtim kritického mysleni. Kazda z téchto fazi se ale
zda byt feSena nedostatené, zejména pro to, ze hrozi nedostatecna a nedisledna préace
s informacemi, jelikoz si je Zak nikam nezapisuje, nemiize se tudiz vracet k ptivodni verzi a
porovnavat krok za krokem. Dal$im nedostatkem s ohledem na principy kritického ¢teni je
také fakt, Ze doporuceni prace ve dvojicich ¢i skupindch pfi praci s vySe popsanym
konkrétnim textem zcela chybi. Ackoliv ucebnice predklada fadu Cinnosti pro dvojice a
skupiny, nelze vzdy hovofit o kooperaci, nékdy prace ve dvojicich ¢i v malych skupinach
funguje stejné jako frontalni vyuka jen v jiném zasedacim poradku. Castokrat maji Zaci dle
instrukci pracovat samostatngé, individualné vzhledem k tomu, co uclitel prezentuje a
predkladd jako ukol, a tudiz je zde dosti Siroky prostor pro frontdlni vyuku. Prace
s informacemi se Casto nachazi na urovni vyhledavani a doplilovani, ¢asto se objevuje také
posuzovani pravdivosti ¢i nepravdivosti, srovnavani a porovnavani informaci v ramci dvou
podobnych textli ¢i svlastni zkuSenosti, které je doprovazeno zdivodnovanim a
argumentaci. Zde se v n¢kterych piipadech skute¢né¢ mize jednat o pfemysleni ve vyssich
rovinach, nez je jen ziskani informace, zvlast pokud se uditeli podafi zdky nasmérovat
k zaujimani vlastnich stanovisek k problematice vcetné zdivodiiovani a piijiméni
zodpovédnosti za své rozhodnuti. V ucebnici se neobjevuji ¢asto doporuceni zdivodiovat
a vysvétlovat stanoviska a nazory z4kl, ackoliv jsou vyzyvéani k zaujeti postoje
k informacim z textu ziskanych. Lze ale piedpokladat, Ze zkuSeny vyucujici dotdhne takto
koncipovanou praci s textem metodicky do konce a netiplnd metodicka doporuceni upravi
a rozs$ifi podle potieby.

Shrnutim analyzy ucebnicové sady New Challenges lze tedy konstatovat, Ze vybrana
ucebnice obsahuje vhodné texty snékterymi vhodnymi aktivitami sméfujicimi ke
kritickému c¢teni. Vzhledem ale k nedostatkim vySe popsanym nelze tuto ucebnici
povazovat za materidl, na ktery se lze zcela spolehnout, pokud chce ucitel dovést zaky

k vyuzivani kritického mysleni pfi ¢teni textl pouze ve spolupréci s ucebnici.
8.3  Porovnani ucebnic New Challenges a Project ve vztahu ke kritickému ¢teni

Srovnanim ucebnic New Challenges a Project tieti nebo ¢tvrté vydani lze poukézat na
fakt, ze ackoliv New Challenges nabizi S§irSi a pestiejSi repertodr textl pisemné
komunikace (emaily, pohledy, vzkazy) a textl, se kterymi se lidé setkavaji v kazdodennim

bézném zivoté (menu v kavarn€, restauraci, blog, dotazniky, kvizy, interview), Project
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predkladd komiksovy seridl na pokracovani, coz v New Challenges nenajdeme. V Projectu
nachazime texty, které vypadaji autenticky a nabizi i zazitkové ¢teni. New Challenges ale
naproti tomu nabizi texty prakticky orientované, které vypadaji velmi autenticky — menu,
letdky, inzeraty, a seridl na pokracovani také se celou ucebnici prolind, i kdyZz neni
komiksovy, ale zaméteny na dialogy hlavnich postav v urcitych situacich. Pro praci s texty
nabizi ucCebnice New Challenges vice textl, které jsou doprovazeny instrukcemi a
metodickymi doporucenimi zahrnujicimi vSechny tfi faze: aktivity pted, béhem a po Cteni,
zatimco v ucebnici Project Casto nékterd z fazi chybi. V ucebnici Challenges stejné jako
v uebnici Project zéaci posuzuji u nékterych textli pravdivost ¢i nepravdivost vyrokl
vzhledem k informacim, které z textu maji k dispozici, Project ale predkladd zakim tfi
moznosti k posouzeni: pravda, nepravda, nelze urcit, zatimco New Challenges nabizi
pouze varianty pravda a nepravda. V ucebnicich Project je ale textl s takovymto
posuzovanim méné¢ nez v New Challenges. Ob¢ ucebnice nabizi texty na moderni,
soudobd, atraktivni témata vzhledem k véku zakd, vSechny texty jsou provazené bohatym a
atraktivnim ilustrativnim materidlem, lze tedy ptfedpokladat, Ze u zdkt budou takto
predkladané texty vzbuzovat zvédavost a motivaci, coz podporuje 1 fada podnétnych aktivit
(srovnavani precteného s realitou, s vlastni zkuSenosti, odhadovani, co se bude dit,
rozhovory s ostatnimi se zdivodilovanim nazora apod.). V Challenges je vétsi prostor dle
instrukci v ucebnici pro praci ve dvojicich ¢i malych skupinach nez v Projectech, v obou
ucebnicich se ale casto jedna o jiné uspotfadani samostatné prace, skutecna spoluprace se
objevuje v doporucenych aktivitich malo a kromé toho, se zde Casto objevuji instrukce
pracovat samostatn¢, individualné a v metodickych pokynech je ucitel ¢asto stavén do role
hromadné vysvétlovat, prezentovat slovni zésobu, nazory, piedkladat feSeni pro kontrolu
apod., coZ evokuje frontalni vyuku dle tradi¢nich zvyklosti.

Zavérem lze tedy konstatovat, Ze pro praci sméfujici ke kritickému Cteni je v obou
ucebnicich nedostacujici repertodr aktivit, které by odpovidaly principim kritické¢ho
mysleni, nedodrzuji model E-U-R, nelze ani hovofit o dostatecném nasmérovani uzivatell
ke skupinové préci s rozvojem spoluprace v pravém slova smyslu. Prace s informacemi
Castéji odpovidd trovni mysSlenkovych operaci niz§iho fadu. Pokud by tedy uditel
postupoval pouze podle metodickych doporuceni ucebnic, nemohl by uspéSné

o

realizovat rozvijeni kritického ¢teni u svych zaku.
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9 AKc¢ni vyzkum a pilotaz vlastnich metodickych materiali

Vyzkum popisovany v této kapitole je zalozen na premise, ze uroven kritického cteni
cizojazycného textu u zakl na druhém stupni zakladnich kol je nedostatecna. Z dotaznika
vyplynulo, ze povédomi ucitelll o vychové ke kritickému ¢teni ma znacné mezery a pii
praci s textem nedochazi vzdy k dodrzovani vSech fazi Cteni a stale je vétSi pozornost
vénovana hlasitému cteni s prekladem na pozadi frontalni vyuky na tkor jinych zptisobt
prace s informacemi a textovym obsahem. Pro potieby této prace, kdy hlavnim cilem je
mimo jiné vyzkouset pfipravené materidly v rdmci planu zlepSeni trovné systematickym
nacvikem, ovéfit jejich ucinnost, zda doslo ke zlepSeni ve srovnani s pocatecnim stavem,
vysledky okomentovat a zhodnotit praktické vyuZiti pilotovanych materidlii véetné limitd a
doporouceni k systematické vychové ke kritickému cteni, je v této kapitole pozornost
vénovana moznému feSeni orientovanému na zpusob zvySovani Grovné prace s textem
smeétujici ke kritickému cteni.

Akéni vyzkum podle Hendla®™

odpovidé na otazky ve vztahu k praxi s cilem fesit
problémy ¢i zménit stavajici situaci. ,,UCitelé, ucastnici se akéniho vyzkumu, pozoruji,
kladou si otazky, analyzuji, sdileji nézory a vyhodnocuji vysledky. Akéni vyzkum je
popisovan jako prakticky vyzkum, ktery je realizovan uciteli v praxi na rozdil od
akademického vyzkumu, ktery je realizovan akademickymi vyzkumniky. Typ vyzkumu,
ktery provadéji ucitelé, se mize odliSovat od vyzkumu, ktery je provadén akademiky, ale

’ Lo ’ ;2
neni mén& vyznamny nebo relevantni.**’«

Nezvalova také zminuje model akéniho vyzkumu v péti fazich podle rtznych
autortl. Pro ucely této konkrétni prace bude pracovano s modelem nésledujicim. Whithead

(1993) popisuje akéni vyzkum jako cyklus péti kroki:

e problém, ktery se objevil v praxi;

e predstava o feSeni problému;

e aktivita k zvolenému reSent;

¢ vyhodnoceni vysledki aktivit, vedoucich k feSeni problému;

e modifikace problému.****

Problém, ktery se projevil v praxi, vysel z jiz zminéného Setfeni v roce 2012 na 13. ZS

286 HENDL, J., 2005, s. 136

BTNEZVALOVA, D. Akénim vyzkumem k zlep3eni kvality Skoly. e-Pedagogium (on-line)
288 11
Ibid
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viz kapitola 6. Nasledovalo dal§i zkouméni problematiky testem vypracovanym na
konkrétni téma pro osmy roénik na 13. ZS, ktery rovnéz ukazal nizkou troveti kritického
C¢teni. V dalsi fazi akéniho vyzkumu probéhlo podrobné prostudovani Skolniho
vzdélavaciho programu a tematického planu anglického jazyka, ucebnich textt, metodiky k
témto textim pridruzené a na zéklad¢ tohoto byl vytvotfen plan na cely Skolni rok, kdy

vznikl model prace nacviku kritického ¢teni v dotaci dvou vyucovacich hodin za mésic.

Pivodné bylo ve Skolnim vzd€lavacim programu kritickému c¢teni nebo kritickému
mysleni vénovano malo pozornosti. Tyto pojmy byly zminény pouze v souvislosti
s prufezovym tématem Medialni vychova a v souvislosti s klicovymi kompetencemi, kde
byl zminén pozadavek na zédka tfidit informace, logicky a samostatn¢ uvazovat, kriticky
pfemyslet a vyuzivat vlastni Gisudek a zkuSenosti. Z diskusi pedagogickych pracovnikil na
Skole ale vyplynulo, Ze nikdo nevédél, jakym zplisobem a kdy tyto pozadavky napliovat a
vyskyt téchto pojmii v SVP byl viceméné formalni. Vznikem vyse zminéného modelu
prace nacviku kritického ¢teni v AJ doslo k dalsimu uvazovéani implementace kritického
&teni a kritického mysleni do vyuky a v SVP bylo vypracovano schéma konkrétni realizace
prifezovych témat a klicovych kompetenci v konkrétnich ro¢nikach a vyucovacich
predmétech. SVP prosel nékolika Gpravami a ve vysledku se vychova ke kritickému &éteni
objevila v riznych pfedmétech, v anglickém jazyce konkrétn€¢ jak na prvnim, tak na
druhém stupni a konkrétn€ v souvislosti s pozadavkem, kdy ucitel méa v rdmci napliiovani
klicové kompetence k uCeni pii anglictin€ vést zaky k vyhledavani, shromaZzdovani,
ttidéni, porovnavani a vyuziti informaci v praxi a k samostatnému a logickému uvaZovani.
V piipadé¢ kompetence pracovni Zaci samostatné a kriticky premysli, vyuzivaji vlastniho
usudku a zkuSenosti a ucitelé vedou Zaky ke kritickému mysleni. Angli¢tinou prostupuje
medidlni vychova a zde se zici a ucitelé potykaji s problematikou kritického cteni a
vnimani medialnich sdéleni.”® Napliiovani prifezovych témat a kliGovych kompetenci se
od roku 2016 objevuje v zapisech do tfidni knihy v programu Skola- online, ktery je na
Skole vyuZzivan. Napliovani téchto témat tudiz podléha kontrole zodpovédnych pracovnikii

metodickych sdruzeni a nasledné vedeni skoly.
Model prace s vychovou ke kritickému c¢teni v hodinach anglictiny vySe zminény byl
vyuzit k pilotdzi metodickych materiali vytvofenych pro systematické a pravidelné

rozvijeni ¢tendfskych dovednosti metodami kritického mysleni. Metody kritického mysleni

289 SVP, Skola, cesta k poznani, 2017 (pdf)
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odpovidaji principim programu RWCT a konkrétné¢ byly vyuzity metody napf.
brainstorming a brainwritting, LN.S.E.R.T, pétilistek atd. Texty vyuzit¢ v této fazi

zahrnovaly ruzné styly a Zanry — reklama, inzerat, cestopis, vypravéni atd.

Pro zmapovani progrese v urovni kritického cteni byly vyuzity testy orientované na
préaci s textem vyzadujici vys$i Groven pfemysleni, nez jen rozpoznani informaci. Faze
modifikace problému neni pro prokazovani ucinnosti zvoleného feSeni vyznamna, ale v
ramci akéniho vyzkumu na $kole byl do tematického planu na 13.ZS zakomponovan
systematicky a pravidelny nacvik kritického cteni vychdzejici z vySe zminéné a dale
podrobné popsané pilotaze, ktery vede k postupnému zvySovani obtiznosti prace s textem
dle principii a metod kritického mysleni. Modifikace problému tedy spociva ve zvySovani

obtiznosti.

Novy tematicky plan byl vypracovan metodickym sdruzenim &innym na 13. ZS a
uveden do praxe v zaii 2014, kdy uz byly znamé vysledky z prvniho cyklu pilotaze
materiali vytvofenych pro nacvik prace s textem metodami a principy RWCT. Vysledky

této pilotaze a vSech jejich cykll jsou podrobné vyhodnoceny v této kapitole

Vzhledem ktomu, Ze se Casem ukdzala jednodussi pro piipravu a pro provedeni
vypracované¢ metodiky realizace vramci tzv. ,,dvouhodinovky”, tzn. ne ve dvou
odd¢lenych hodindch v mésici, ale ve spojeném bloku v délce devadesati minut, byla
tomuto snaZeni vénovana jedna ,,dvouhodinovka® v mésici v rdmci volitelného pfedmétu
Konverzace v anglicting, ktery je na zminéné Skole pravidelné oteviran a nabizen pro Zaky
osmych a devatych tifid a vramci téchto stfidavych cykli v obou rocnicich jej

v soucasnosti a do budoucna maji Sanci absolvovat vSichni zaci.

Tvorba metodickych materidlli slouZicich k nacviku kritického cteni probihala v
souladu s diive vytvofenym tematickym plianem na konkrétni zakladni $kole (13. ZS
v Plzni) pro konkrétni ro¢nik (osmy). PilotdZz téchto metodickych materidlti se konala
v letech 2013-2017 ve trech cyklech, pficemz jeden cyklus znamena jeden Skolni rok,
konkrétné se jednd o Skolni leta 2013/14, 2014/15, 2016/17. Vyuzitelné se staly nckteré
texty z ucebnice a ze studentského Casopisu tak, jak zapadaly do dfive vypracovaného
tematického planu, doslo pouze k jejich upravé a rozSifeni o metodiku s cilem posunout
praci s timto textem do roviny vyuzivajici kritické mysleni. Snaha byla obohatit repertoar
textll, se kterymi zaci prichazeli do styku, také o texty autentické a tato snaha se objevila

jiz vroce 2012, kdy se zacala prvotné¢ formovat problematika ve vztahu ke Ctenaiské
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gramotnosti a ke kritickému Cteni vyplyvajici z praktickych dopadi nevyhovujici urovné.
Tato snaha se prvotné¢ nesetkala ptili§ s uspéchem vzhledem k pozadavkim na didaktickou
piimétenost (viz 4.5 a 5.3.5). V bieznu 2012, kdy probéhl vysSe zminény piedvyzkum, byl
zakim predloZzen pluvodné autenticky text, zjednoduSeny a upraveny tak, aby byl
didakticky pfiméteny zaktim osmé tiidy. Doslo v tuto chvili ke ztraté autenticity textu a ve
vysledku se tento druh textu neprojevil jako uzite¢ny vzhledem k ¢asové narocnosti, ktera
byla nutna k jeho upraveni, a vzhledem k nulové piidané hodnot¢ oproti textim v ucebnici.
Proto byl pro tvorbu metodickych materiali k rozvoji kritického ¢teni zvolen jiny zptisob

vybéru texta.

Texty, se kterymi studenti pracovali v ramci pilotaze v letech 2013-2017, jsou vétSinove
autentické. 3 texty neautentické jsou vybrané z ucebnice New Challenges , podle které se
vzdélavaji zaci na 13 ZS. Texty z uéebnice jsou pouZity zejména pro to, Ze jsou Zaci zvykli
na zpusob prace s touto ucebnici a na styl, ve kterém jsou prezentovany a také proto, aby
bylo mozno na nich demonstrovat, jakym zptisobem je lze vyuzit k vychovée ke kritickému
mysleni, aniZ by bylo nutno tyto texty jakkoliv upravovat. Texty jsou doplnény otazkami a

ukoly vytvofenymi pro potfeby rozvoje kritického Cteni.

Pro eliminaci faktoru nedostate¢ného porozuméni jazyku, které by pak ovlivnilo
nedostate¢né porozuméni obsahu, a tudiz by doSlo k uplnému vylouceni moznosti
aktivizovat a pouzit kritické mysleni, pfedchazi praci s textem v roviné kritického cteni
prace s jazykem: slovni zédsobou, frazemi, gramatickymi jevy a v neposledni fad¢ 1 s
obsahem. Snaha pifi praci sneznamou slovni zdsobou je ovSem smeéfovana ne
k doslovnému ptekladu, ale k odhadovani vyznamu dle kontextu. Se slovy se nezachézi
izolovang, ale pouze s ohledem na smysl, kterého nabyvaji v sou¢innosti s okolim. Zaci se
také uci pracovat se slovni zdsobou ve smyslu chapani obsahu textu, aniz by bylo nutné

porozuméni kazdému vyrazu.

Materialy pfipravené za ucelem aktivizace kritického cCteni sestavaji tedy z dvou
hlavnich ¢asti, jednak z textu a poté z otazek ¢i ukold, které podnécuji dialog ¢i debatu,
praci s fakty a nazory, podporuji a vyZzaduji zaujeti vlastniho postoje, diskutovani s
vymeénou ndzorl atd. Tyto materidly hraji zdsadni roli ve vySe zminéném akénim vyzkumu

pfipraveném jako reakci na nizkou uroven kritického cteni.
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9.1 Priprava pilotaZe vlastnich materiala

Vlastnich materiali pro vychovu ke kritickému ¢teni bylo pripraveno celkem deset, na
kazdy mésic jeden. Pilotaz téchto materialli probihala ve tfech cyklech, pfi¢emz jeden
cyklus byl v trvani jednoho Skolniho roku. Cykly ovéfovani UcCinnosti téchto materiali
probéhly ve Skolnich letech 2013/14, 2014/15 a 2016/17.

Na pocatku byla zkoumana vstupni Groven prace s textem u zakli osmych roéniki
zékladnich Skol. Osmy ro¢nik byl zvolen pro to, ze se piedpokladd uz vyssi uroven
ovladani jazyka, kterd by se méla priblizovat k irovni A2 podle Spolecného evropského
referencniho rdmce. Zaroven se predpoklada, ze vzhledem k ocekdvanym vystuptim v RVP
se zaci pred koncem povinné Skolni dochdzky jiz setkali s kritickym mySlenim nebo
kritickym ¢tenim. Zaroven je tento rocnik posledni s Sir§im repertoarem zaku, ktefi néktery
ro¢nik jiz opakovali a 1 tito Zaci jsou soucasti populace a je tieba je do vyzkumu zahrnout.

Evaluace pocateéni tirovné prace s textem v kontextu kritického ¢teni probéhla na
zaklad¢€ pracovniho listu, ktery obsahoval selekci autentickych texti doprovazenych ukoly
ovéfujici miru porozuméni obsahu, dovednosti vyhledat vhodné informace, z nichZz bylo
tteba vybrat ty vhodné pro dokonceni ulohy. Tyto pracovni listy nebyly ptedklddany
izolované¢ ale v kontextu tématu propracovaného se striktnim dodrzenim vsSech fazi ¢teni a
zaroven v soucinnosti s nékterymi principy a metodami kritického c¢teni. Tato vstupni
uroveinl byla vyhodnocena na zékladé vysledkli pracovniho listu s naslednou kvantifikaci a

statistickym vyhodnocenim.

Prvni test byl zaddn na pocatku procesu, na zacatku zafi v kazdém cyklu a vysledky
byly porovnavany s vysledky testu zavére¢ného, ktery byl zadan v Cervnu po dokonceni
procesu. Tento test zahrnoval praci s textem na bazi kritického ¢teni v podobném stylu
jako test na pocatku. V kazdém cyklu byly stanoveny dvé skupiny, vyzkumna a kontrolni.
Vyzkumna skupina prosla nasledné celym cyklem pilotaZe vSech pfipravenych materiald,
takze byla podrobena vychové ke kritickému ¢teni systematickym nacvikem. Na konci
tohoto procesu probehlo testovani na podobném principu, jako na pocatku. Vysledky byly
op¢t kvantifikovany a statisticky vyhodnoceny. Kontrolni skupina neprosla systematickou
vychovou ke kritickému c¢tené a z celé sady deseti pfipravenych materiala se setkala pouze
se dvéma, na pocatku v zafi, a na konci v Cervu. Vysledky obou skupin byly nasledné

vzajemné porovnavany pro evaluaci predpokladaného rozdilu v Grovni zavéreéné prace
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s textem. VSechny pfipravené materidly jsou detailné komentovany v nasledujicich

oddilech.

Pro praci s vlastnimi metodickymi materialy byly vyhrazeny 2 vyucovaci hodiny kazdy
mésic. Dle rozvrhu Ize praci rozdélit bud’ na dvé samostatné hodiny po 45 minutach anebo
je mozné tomuto vénovat jednu spojenou dvouhodinovku (v redlu 2x 45 minut).
Vyhodné€jsi model se predpokladd jedna spojena dvouhodinovka, protoze zde odpada
nutnost piipomenuti jiz prezentované¢ho uciva z predeslé lekce, na které je nutno navazat.
Veskeré texty, pracovni listy, vytvofené seznamy, poznamky, produkty vytvoiené
v souvislosti s tématem a dalsi souvisejici materidly si zaci zakladali do portfolia, kazdy
mésic oddelené. Po dokonceni nacviku kritického ¢teni se tak mohli vratit ke své celorocni
praci a spolecné ji zhodnotit, tam kde méli zéci potiebu praci dokoncit, rozsitit a jakkoliv
dale rozvinout, dostali moZznost si zvolit téma a zpracovat jej vramci projektu ve
skupinach nebo individudlné dle vlastniho planovani a organizovéani. Tomuto hodnoceni a
dal§imu rozpracovani byla vénovana dvouhodinovka v kvétnu. VSichni zZaci po dobu
nckolika vyzkumnych let méli na konci pottebu zvolit si téma a projekt vytvofit,
vysledkem byly zajimavé plakaty, nésténky, propagacni a jiné materidly, na jejichz

realizaci pracovali vSichni velice motivovang.

Vsechny metodické materidly pro praci s textem v anglickém jazyce, kterd by méla
smeétovat k rozvoji kritického Cteni, jsou koncipovany podle ttifazového modelu E-U-R.
Organizace prace byla orientovana na praci ve skupinidch s nutnosti spoluprace c¢lent
skupiny se snahou ptenést na ¢leny skupiny zodpovédnost za vykonanou praci. Vytvoreni
skupin nebylo provedeno ndhodné a ani dle preferenci zakt, ale s ohledem na moznosti
jednotlivych 74kt se snahou jejich potencial rozvinout do maximdlni mozZné miry
s eliminaci toho, aby n€kdo z ¢lent pfevzal iniciativu a umoznil pasivitu méné priibojnym
¢lenim skupiny. Toto rozdéleni tudiZz provedl ucitel znaly potencidlii a zpisobli prace
jednotlivych zakh ve tfidé. Velmi slabi nebo integrovani Zaci vytvofili vlastni skupinu,
pricemz tato skupina byla peclivéji monitorovdna ucitelem. Pfi potizich s porozuménim
textu nebo spraci na jednotlivych tulohdch byli ¢lenové skupiny navadéni dotazy
aktivujicimi uvazovani Zadoucim smérem. Zaroven bylo tifeba ponechat zadkim
maximalnim moznou iniciativu k préaci, tloha ucitele tudiZ neni délat praci za né, ale vést
je tak, aby byli schopni praci zvlddnout sami s vhodnou mirou dopomoci. Velmi

komunikativni a iniciativni Z4ci tvofili také vlastni skupinu, taktéZ Zaci méné iniciativni a
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mén¢ povidavi, dalsi skupinu tvofili nevyhranéni Zaci. Pokud Zéci pracovali ve skupinach,
byli v poctu 3-4 Zaci ve skupiné. Prace ve dvojicich byla koncipovana podobné, dvojice
tvotili zéaci bud’ velice komunikativni a iniciativni, nebo naopak nekomunikativni se
sklonem k pasivité nebo Zaci nevyhranéni. Ve vSech vyzkumnych skupinidch ve vSech
ttech cyklech byli integrovani zaci nebo zéci se specidlnimi potfebami a jejich pocet se

pohyboval v rozmezi 3-6.

Komentafe a postiehy, které jsou soucasti jednotlivych metodickych materialu, se
sestavaji z poznatkli nasbiranych v pribéhu pilotovani téchto material na jednotlivych
vyzkumnych skupindch. Vzhledem k tomu, Ze pilotdZ materidlii byla provadéna na Skole,
kde nedochézelo k systematickému nécviku kritického mysleni a kritického cteni ani
v hodinach ¢eského jazyka a metody kritického mysleni byly pro Zdky viceméné nové,
problémy popsané v komentafi u kazdého metodického materidlu se objevovaly opakované
v riznych vyzkumnych skupinach. Instrukce v pracovnich listech byly uvedeny nékdy
v ¢eském jazyce pro narocnost pochopeni ukoll, na které zaci nebyli zvykli a instrukce
v anglictiné by jejich pochopeni jesté ztizily, ale popis prace ucitel/ka uvadéla vzdy ustné
v anglicting. Nékteti Zaci na prvni poslech pochopili smysl prace v hrubych rysech, pii
¢teni instrukcei v Cesting se zorientovali 1épe a dopliujici otdzky pokladali ucitelce také
v ¢esting. Klicové bylo skute¢né fadné chapani toho, co se od zaka ocekavalo. Nékdy jsou
instrukce uvadény v jazyce anglickém a pod tim je malym pismem instrukce uvedena jesté
1 v ceském jazyce. Je to z divodu uSetfeni Casu a energie piipadnym dekddovanim
instrukci a prevence pred nespravnym pochopenim ukolu, pficemz cilem prace je vénovat
maximalni mozné Usili a ¢as praci s textem metodami kritického mysleni. V nékterych
pracovnich listech jsou instrukce polozeny pouze anglicky, protoZze se jedna o dobie

srozumitelné tkony.
9.1.1 Metodicky material ¢. 1, zari

Jak jiz bylo uvedeno vySe, tento material byl vytvofen zejména s cilem zmapovat
Giroven prace s textem u zakt osmych tiid na 13. ZS v Plzni. Cely material se sklada ze tii
casti, pricemz k zakliim se dostavaji dvé znich, dva pracovni listy, z nichz jeden je
testovaci. Tteti ¢ast je ur€ena vyucujicim, jedna se o pripravu na vyucovaci jednotku.

Material pro zahajeni vyzkumu v zafi kazdého cyklu byl vytvofen za Ucelem zjiSténi
vstupni Grovné prace s cizojazyénym textem u zakli osmych ro¢nika zékladni Skoly se

zaméfenim na praci s obsahem a sinformacemi za ptredpokladu zapojeni vysSich
181



myslenkovych operaci nez jen rozpozndni informace, doslovny preklad apod. Cely
metodicky materidl je zasazen do tohoto kontextu a stim byly vybrany i organizacni
metody. Vzhledem k nezkuSenosti zakti s praci na podobnych principech, bylo pocitano

s VEtSi Casovou narocnosti pii instruktazi a 1 pti praci s neznamou slovni zasobou.

Vzhledem k ptedpokladanym obtizim s pochopenim instrukci a smyslu tukolu, bylo
pfistoupeno k volbé cestiny pii zaddvani ukold, ale ustni komunikace k problematice byla

ve tfid¢ vedena vétSinove v anglicting.

Postupovano bylo podle piipravy na vyucovaci jednotku nize, ktera obsahuje i1
shromazdéné vysledky pozorovani ve vSech tfech cyklech pilotaze. Zajimavosti je, ze
ackoliv méli zaci v predchozich ro¢nikach rizné ucitele anglictiny, obtize, se kterymi se
74ci potykali, byly velmi podobné. Pracovni listy s texty véetn& hodnoceného testu®’ jsou
k dispozici v pfiloze 3. Pracovni listy ke kazdé ptfipravé na vyucovaci jednotku byly
oznaceny stejnym pofadovym cCislem C¢ili tato pifiprava na vyucovaci jednotku je
doprovazena pracovnimi listy 1 a 1/1.

Piiprava na vyucovaci jednotku, zari
Prace s textem €. 1
ro¢nik: osmy
level: témét A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdelit 2x45 minut)

Téma: A TRIP TO GREAT BRITAIN

Poznamka k textu: texty autentické, nabidka turisticky atraktivnich mist v Britanii
Cile: cil jazykovy: &teni textu s porozuménim — kurzorické &teni®', skimming®?,
selektivni ¢teni, scanning, vyuziti riznych &tenafskych strategii”’: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zdsobou — odhadovéani vyznamu, vybér a tiidéni

informaci. VyuZiti informaci ke splnéni dal$iho tkolu.
cil vzdélavaci: rozsifeni slovni zasoby k tématu, prohloubeni informaci o turisticky
atraktivnich mistech v Britanii, pfipomenuti, jak vyjadfit osobni postoje — rad, nerad, vadi,

nevadi apod.

20 wWorksheet 1/1

2! HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

22 HARMER, J., 2007, s. 283

23 Kritické listy, 2009, s. 28
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cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchdni, sdileni ndzorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazori sluSnym zpisobem s respektem vici spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitii, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence: kompetence kuceni: zaci vyhledavaji a tiidi informace,
porovnavaji, pracuji s nezndmymi slovy, vyuzivaji Ctenaiské strategie; komunikativni
kompetence: zaci formuluji svoje myslenky, ndzory, diskutuji, reaguji na partnera;
kompetence socialni a personalni: zak spolupracuje s partnerem, ve skupin€, oceiuje
nazory partnera, komunikuje ohleduplné; kompetence pracovni: zaci vyuzivaji materialy a
nastroje k tvorbé seznami a k zjednoduseni si prace stextem — orientace v textu:
zvyraznovace, papir na poznamky, pfizpisobi se pracovnim podminkédm; kompetence
k feSeni problému: v hromadném hodnoceni provedené prace si zaci uvédomuji nedostatky
ve svych postupech a planuji svoje postupy prace vylepsSit a nedostatkii se vyvarovat.
Postup prace voli s ohledem na vymezeny cas.

Ptesah do jinych predmétii: Zemépis — Britské ostrovy

Struéné schéma hodiny: Uivod — navozeni tématu — prace se slovni zasobou — faze

Cteni- prace s informacemi z textu - souhrn, reflexe — zavér a hodnoceni

Prubéh vyucovaci jednotky:

CAS AKTIVITA POZNAMKY

3 min Uvod: seznameni se se struénym
pribéhem VJ — prace s autentickym textem o
turisticky atraktivnich mistech v Britanii, prace s
pracovnim listem, budou potfebovat pastelky,
fixy, zvyraziovace, papir, ceka je prace ve

dvojicich, ve skupinach

5+3 Navozeni tématu pomoci brainstromingu Prace ve skupinéch,
min a brainwriting: prac. list 1, ukol ¢. 1: zapis | ndpady zapisuji na papir dle
veskeré slovni zasoby souvisejici s turisticky | pokyni vyucujiciho,
zajimavymi misty, vSe, co zaky napada. Zapis do | diskutuji, = srovnavaji  si

tabulky do levého sloupce, pravy sloupec | vzijemné napady, formuluji
zUstava prazdny. spole¢n¢é myslenky, vyucujici
poté sepisuje jejich néapady

na tabuli (vSichni Zaci se jiz
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v Sestém a nasledné
v sedmém ro¢niku podrobné
zabyvali tématem cestovani
po UK, Londyn, ocekava se
bohaty seznam)

Poté individualné
oznaCuji barevn¢ informace
dle pokynti, vyjadiuji sviyj
postoj

EVOKACE

5-7min

Popis vztahu k urcitym oblastem zdjmu.

Pracovni list 1, ukol ¢. 2

Skupinové prace: Zaci
formuluji véty a vytvareji
spoleén¢ popis osobnosti
pana Gregora. Postupuji dle
instrukci.

EVOKACE -
rozpominani, jak se formuluji
vztahy

postoje,  nazory,

k nééemu....

40

minut

Prace s texty — pracovni list 1/1, postup
dle instrukci. Texty jsou autentick¢ a velice
podobné tém, snimiz se Zaci setkali jiz
v sedmém rocniku, kde byla podrobné rozebrana
slovni zasoba.

- Cteni pro pochopeni hlavni mySlenky

294 s . o
textu” ', porovndvani textd, odpovidani na
otazky, cteni za uCelem ziskani konkrétni
. 295 . o ,
informace™ ", orientace v mnoZstvi informaci,
tfidéni informaci, vyuziti podstatného k ucinéni
informaci, rozhodovani,

rozhodnuti, pouziti

hledani nejvhodnéjsiho feSeni

Individualni a
samostatna prace, ktera bude
hodnocena dle uspésnosti.

Ziskani informaci -
tfidéni-vybér - evaluace —

rozhodnuti

UVEDOMEN{

- evokované
pfipominky se promitaji do
praxe a nabaluji na sebe

dalsi, povédomi o tématu se

294 Reading for gist — skimming (Harmer)

23 Reading for specific information — scanning (Harmer)
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rozsifuje

15

min

Diskuse nad textem, doplnovani tabulky

v prac. listé, zdivodnovani.

Zaci pracuji
samostatné a poté diskutuji
své vysledky ve dvojicich,
74ci si v§imaji, Zze ne vzdy je
slunecné  pocasi  kladné
vniméano. Zaci vysvétluji své
postoje, na zéakladé
prec¢teného dopliuji tabulku
ve cvi¢. 1 — pravy sloupec,
vSe zduvodiuji a vysvétluji,
overuji, kolik toho znali a
uvedli spravné, co dalsiho se

dozveédéli

REFLEXE

15min

Zaci planuji na zakladé¢ ziskanych
informaci vylet pro tfidu. Repertoar mohou
rozs§itit jeSté o dalsi informace, k dispozici maji

autenticke letaky.

Z4ci ve skupinach po
3-4 diskutuji své néapady,
zdivodnuji plany,

dikazy z texti,

nazory,
podkladaji

shoduji se na findlnim feSeni.

Smin

Zhodnoceni prace.

Ve Zaci

hodnoti

skupinach
ustné vykonanou
praci: co bylo pro né¢ tézke,
jednoduché, co by pfisté
ud¢lali jinak? Co se jim libilo

nejvice pii dnesni praci?

Naslednou aktivitou miize byt projekt v AJ (pojmy v anglickém jazyce, obrazky,

fotografie, kolaz) na téma cestovani po Britskych ostrovech. Ustni prezentace. Tvorba

katalogu cestovni kancelafe s nabidkou vyleti a kompletnim programem.
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Komentare: VSichni zaci se potykali zejména s problémy pii porovnavani a tfidéni
informaci vzhledem ke kritériim vyplyvajicim ze stanoveného tkolu. Prace s informacemi
jim zabrala pon¢kud vice ¢asu, nez bylo o¢ekdvano, u nemalého poctu zaki bylo patrno, ze
nepostupuji organizované, ale spiSe chaoticky a nedokazou se v mnozstvi informaci
orientovat. Néktefi odpovédi dokonce tipovali a nedokdzali nésledné vysvétlit, proc¢
odpovidali tak, jak odpovidali.

Integrovanym zaktim bylo potfeba poskytnout vice ¢asu na praci, nékdy bylo tieba je
navést vhodnou otazkou nebo napovédou k premysleni tim spravnym smeérem, znovu
vysvétlit instrukce a smysl tikolu.

VétSinu Casu stravili zaci takovou formou préce, ktera vyzadovala kooperaci, méné nez
polovinu casu stravili zaci individudlni a samostatnou praci, kterd vyzadovala jejich
odpovédny pfistup k tkolim, a zcela minimdlni ¢as byl straven frontalnim zplsobem

vyuky.
9.1.2 Metodicky material ¢. 2, Fijen

Tento material byl vytvofen s ponckud odliSnym cilem neZ material prvni, zafijovy.
Hlavni podstatou nebylo testovani Urovné prace s textem jako v materidlu prvnim, ale
cilem bylo rozvijeni prvnich metodickych krokti ke kritickému cteni, s nimiz se Zzaci
potkali v zafi. Tématem se stala divokd pfiroda v narodnim parku a chovani lidi

vV rezervaci.

K rozvoji klicovych kompetenci dochdzi v pribéhu vSech vyucovacich jednotek velice
podobné a snaha je vedena smérem ke komplexnosti celého modelu vSech deseti lekci

v cyklu.

Vzhledem k naro¢nosti nékterych metod kritického ¢teni bylo potifeba vytvofit méné
naro¢né varianty a postupné navadét zaky smeérem k samostatné a UspéSné realizaci
vybranych zplisobll prace. Model E-U-R se také ukazal byt pro zaky novinkou, nebyli
zvykli zejména na fazi reflexe, které¢ je v této konkrétni koncepci vénovéna znacna
pozornost. K nasledujici pfipravé na vyucovaci jednotku patii pracovni list oznaceny

&islem 2%°. Instrukce k praci byly zadany jiz anglicky.

296 Worksheet 2
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Piiprava na vyucovaci jednotku, Fijen
Prace s textem €. 2
rocnik: osmy
level: témétr A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdélit 2x45 minut)

Téma: WATCHING WILDLIFE
THE YELLOWSTONE NATINAL PARK (YNP)
Poznamka k textu: autenticky text je propagacnim materidlem, ktery je volné
k dispozici pro navstévniky Yellowstone National Park, MT, USA v informac¢nich
centrech. Tento textovy material stru¢né pfipomina navstévnikiim parku tipy pro bezpecné
pozorovani volné pohybujici se zvéte.

Cile: cil jazykovy: &teni textu s porozuménim — kurzorické Gteni®”’, skimming®™®,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaiskych strategii®’: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zasobou — odhadovéni vyznamu, vybér a tiidéni
informaci. Popis na zéklad¢ precteného.

cil vzdélavaci: rozsifeni slovni zdsoby k tématu, piipomenuti gramatické formy
rozkazovaciho zpiisobu

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchdni, sdileni ndzorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazorit sluSnym zpisobem s respektem vici spoluzakovi a jeho

nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence: dochazi k rozvijeni klicovych kompetenci podle stejného modelu
jako v zafi.
Piesah do jinych predméti: Zemépis — USA a Severni Amerika, pfirodopis: zvifata

severni Ameriky, chovani ¢lovéka v piirodé.

Struéné schéma hodiny: Uivod — navozeni tématu — prace se slovni zdsobou — faze

Cteni- prace s informacemi z textu - souhrn, reflexe — zaver a hodnocent

2T HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

28 HARMER, J., 2007, s. 283

2 Kritické listy, 2009, s. 28
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Pribéh vyucdovaci jednotky:

CAS

AKTIVITA

POZNAMKY

3 min

Uvod: sezndmeni se se struénym
pribéhem VJ — price s autentickym textem o
zvitatech, pradce s pracovnim listem, budou
potiebovat pastelky, fixy, zvyrazinovace, papir,

ceka je prace ve dvojicich, ve skupinach

5+5

min

Navozeni tématu pomoci brainstromingu
a brainwriting: co vSechno se vam vybavi, kdyz
se fekne Yellowstone National Park? Ukazat na

mapé.

Samostatna prace,
napady zapisuji na papir dle
pokynt vyucujiciho,
vyucujici poté sepisuje jejich
napady na tabuli

(vSichni  zaci  se
s timto narodnim parkem jiz
seznamili, v predeslém
ro¢niku na jafe se zucastnili
prednasky s tématem

cestovani po YNP)

& min

ZuZeni a konkretizace tématu — wildlife
in YNP,ve dvojicich se Zaci zamysli nad tim,
s jakymi zvifaty se lze v YNP setkat, jedno si
vyberou a popiSou. Pracuji ustné, zapisuji si

poznamky v bodech na papir.

Rozdéleni zadkt do
dvojic a vysvétleni nutnosti
spoluprace ~ —  vysledny
produkt je vizitka prace celé

dvojice, nikoli jednotlivce.

6 min

Prace stexty o zvifatech ve dvojici:
medvéd grizzly a vlk
Snaha odpovédét na otazky v pracovnim

listu na zéklad¢ toho, co jiZ o zvitatech Zaci védi.

Zaci stale pracuji ve

dvojici, diskutuji nad

potencidlnimi  odpovéd’mi,
pokud maji rGzné nazory,
vybiraji spolecné

nejvhodnéjsi odpoved a se
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zvolenou z moZznosti pracuji
ve spolecné shode¢.

EVOKACE

10 min

Zaci si prectou texty: ¢teni pro pochopeni
hlavni myslenky textu’®, Gteni za uelem ziskani

konkrétni inforrnace301,

Zaci  pracuji  ve
dvojicich, pracuji se slovni
dle

zéasobou pokynt

v pracovnim listu
(odhadovani vyznamu slov
dle kontextu) a hledaji
informace obsahujici
odpovédi  na

Tyto

piedchozi
otazky. informace
oznacuji zlutym
zvyraziovatem nebo Zzlutou
pastelkou. O moznostech
vzajemné diskutuji a ovétuji
si, zda parter souhlasi se
stanoviskem nebo nikoliv.
Ucitel  ovéfuje  chapani
vyznamu slov, upozorfiuje na
mnohoznac¢nost slova

,,shoulder*.

UVEDOMENI]

10-15

min

w7

Kurzorické ¢teni, Zaci Ctou  text

opakovan¢ znovu, vyhodnocuji informace jako
pravdivé a nepravdivé v pracovnim listu a
pracuji s vyhodnocovanim  informaci  —
porovnavaji si ptivodni odpovédi s tim, co nalezli
v textu.

Spravné pivodni odhady oznacuji

modfe, nespravné cervené. V textu naleznou

Zaci  ve  dvojici

diskutuji  svou  UspéSnost

v ptivodnim odhadu.

Z faze uvédoméni se

390 Reading for gist — skimming (Harmer)

391 Reading for specific information — scanning (Harmer)
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jednu, maximalné tfi informace, které se jim
zdaji ptekvapujici nebo velice zajimavé a ty
oznacuji zelené. Hodnoty v mémych jednotkach
USA si zéci piepocitaji do mérnych jednotek SI
— pouziji mobilni telefon a pievod si sami

vyhledaji.

zaci posouvaji do faze
REFLEXE

Varianta metody
ILN.S.E.R.T

7 min Pétilistek, vyberou si jedno zvife Sumarizace informaci
10 min Uvaha o zanru textu, kdo ho napsal a za Zaci  pracuji  ve
jakym ucelem, kdo jsou jeho potencidlni ¢tenafi- | dvojicich stale ve stejném
prace v pracovnim listu. Pfiprava na prezentaci | slozeni a vzdjemné se
svého textu partnerovi, ktery ¢etl druhy text. Zaci | pfipravi na  tukol,  co
se vzivaji do role zaméstnance parku | nejodbornéjSim  zpiisobem
zodpovédného za  bezpeCnost zvifat a | sdélit informace  ztextu
navstévniku. laikovi, ktery o problematice
nic nevi. Oba ve dvojici jsou
v roli zamé&stnance narodniho
parku, ktery dohlizi na
bezpecnost zvitat 1
navstévniki a musi poucit
laickou vetejnost (anglicky).
Pfipravuji a nacviCuji = si,
jakym  zplisobem pouceni
provedou. PouZivaji
rozkazovaci  zpiisob  pfi
vyjadiovani pravidel
chovani.
6 min Prezentace ,,zvifete laickému partnerovi. Zaci se pohybuji po

ttidé a na tlesknuti rychle
najdou partnera. Vzajemn¢ se
pouci

zpusobem,  ktery
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v predchozi aktivité nacvicili.
Hovoii anglicky. Ucitel je
v roli poradce, pokud si zaci
nevi rady sjazykem. Kazdy
prezentuje jedno zvife a

partner poté to druhé.

10+5

min

Zamysleni se nad pravidly bezpecného
pozorovani zvéte, co slouzi ¢lovéku pro jeho
bezpecnost a co souzi zvifatim pro jejich
bezpecnost? Jak se chovame v zoo? Jak se
chovame k domacim zvifatim?

Tvorba seznamu pravidel v pracovnim

listé.

Diskuze v krouzku, ve
skupinach po 3-4. Ucitel
koriguje, aby se  zaci
neptekiikovali, vede je
k naslouchani a premysleni
nad tim, co bylo fedeno. Zaci
se snazi mluvit anglicky.
Ucitel pomaha s jazykem.
Vzory vét piSe na tabuli.

Hromadné
vyhodnoceni, seznam na

tabuli jeden za celou tfidu.

5 min

Hodnoceni dneSni prace, co bylo
jednoduché, co bylo tézké, co koho nejvice

bavilo? Co ptisté udélame jinak?

Hromadna  diskuze
vkrouzku v ¢.  Ucitel
koriguje, aby se Zaci
nepiekiikovali, vede  je
k naslouchani a ptremysleni

nad tim, co bylo feceno.

Naslednou aktivitou miize byt projekt v AJ (pojmy v anglickém jazyce, obrazky,

fotografie, kolaZ) na téma ochrana volné€ zijici zvéte, Cloveék a jeho negativni vliv na

zivotni prostfedi (Ize interdisciplinarné propojit s VV, s PR). Jak lze eliminovat ekologické

poskozovani Zem¢ a jak kazdy ¢lovék mize ptrispét k ochrané€ Zivotniho prostiedi?

Komentare: Pii praci se objevily problémy s komunikaci — Zéci se piekiikovali, za

kazdou cenu chtéli néktefi prosadit svoje, hovofili misty tak hlu¢né, Ze v dalSich skupinach

— dvojicich se neslySeli, Casto nedokézali formulovat svoje myslenky — neodpovédéli

vibec, a az kdyz slySeli formulaci od ostatnich, fikali, ze si to také tak mysleli, jen
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nedokazali vyjadrit; néktefi se ostychali mluvit nebo zaujmout néjaké stanovisko a
vysvétlit ho ze strachu, Ze udélaji chybu a ,,znemozni se“ veiejné pied ostatnimi. Zakam
bylo tfeba ukézat, ze chyba neni nic Spatného, ke ,,znemoznéni* nedojde, jelikoz se vSichni
vzajemné musi respektovat a pristupovat k sobé s tuctou, kazdy ndzor je platny a obohacuje
diskusi a nahlizeni na problematiku, i kdyZ se zpocatku jevi byt zcela mylny.

Zaci se ugili vnimat pluralitu nazort a feSeni, ktera plyne z riiznych uhld pohledu na
problematiku, jelikoz byli do této chvile zvykli dobrat se vzdy k jednomu jedinému
spravnému feSeni. Nyni zkousSeli pracovat se vSemi stanovisky, diillezité¢ bylo dokazat sviij
pohled na véc vysvétlit a ukdzat smysl svého chapani problematiky. Néktefi zaci se
potykali s problematikou metody I.S.E.R.T, protoze tato metoda byla pro zdky viceméné
novd, méli  problém informace tfidit a pfifazovat k nim urcit¢ hodnoty, zaujimat
stanoviska. Nékolikrat a opakované se ujiStovali, Ze chapou, co maji vlastné délat, a chtéli
ukol vysvétlit na vice praktickych piikladech.

Prace s odhadovanim slovni zdsoby byla pro vétSinu zakl velice tézkym tukolem,
ptesto se ale nasli taci, ktefi chapali alespon pfiblizné, ¢eho se slovo tyka. Pfi odhadovani
vyznamu slov byla velice uzitecnd diskuse, nutilo to kazdého z nich uvazovat nahlas, a
ackoliv casto nedokazali ptimo vyznam odhalit, pohybovali se ve svych myslenkach blizko
a snazili se nalézt alespon nékteré moznosti, ¢eho by se slovo mohlo tykat.

Zaci byli vétdinou aktivni a snaZivi, pisobili dojmem, Ze je prace s textem zajima a
bavi. Obcas se vyskytla tendence vzdat snahu, kdyz se setkali se situaci, s niZ si nevédéeli
rady, ale s dopomoci byli ochotni pracovat déle, zejména kdyz vidé€li, ze dil¢i tkoly jsou
schopni zvladnout viceméné sami.

Dobfte zvladnutelnou metodou sumarizace informaci z textu se ukéazal byt pétilistek.
VétSina zakh pochopila témét okamzité, co maji délat a pustili se do prace s elanem.
Vysledkem byly zajimavé pétilistky; n€kdy s prekvapujicim thlem pohledu na véc.
Vsechny vytvoiené produkty byly spravnég, protoze Zaci dokazali nasledné vysvétlit, jak
pracovali a pro¢ vybrali pravé tu konkrétni formulaci. Integrovani Zaci se v této aktivité
angazovali velice ochotné.

Instrukce byly zadany jiz anglicky, nebyly nijak zvlast komplikované ve vztahu
k pochopeni cile tkolu, nicmén¢ byli taci, ktefi se s nimi vypofadat samostatné nedokazali

a potfebovali pomoc, n€kdy pochopili uplny smysl ukolu az pfi praci.
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9.1.3 Metodicky material €. 3, listopad

Nize uvedena ptiprava na vyucovaci jednotku koresponduje s pracovnim listem s ¢islem
3. V ramci této hodiny se zéci seznamili s pribé¢hem aktivity KWL: what I know, what I

want to know, what I have learnt.

Piiprava na vyucovaci jednotku, listopad
Prace s textem €. 3
rocnik: osmy
level: témet A2
¢as: 1x 90 minut (Ize rozdelit 2x45 minut), lze pfidat dalSich 90 min na praktickou
realizaci (
Téma: IT'S THE FOOD BUSSINESS
CAREER IN CATERING

Poznamka k textu: 2 texty pochazi z ¢asopisu pro studenty AJ GATE. Texty maji
rizna stylisticky funkéni zaméfeni: informativni poucny text, recept na piipravu pokrmu.

Cile: cil jazykovy: Gteni textu s porozuménim — kurzorické &teni’®?, skimming®®,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaiskych strategii®*’: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zdsobou — prace se slovnikem.

cil vzdélavaci: rozSifeni slovni zdsoby k tématu, rozdily ve stylisticky funkénim
zaméfeni textl, realizace popsaného postupu v textu v praxi

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazorti slusSnym zplisobem s respektem vii¢i spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Klicové kompetence: krom& téch, co jsou popsany v piipravé na VJ je zde velmi
prakticky rozvijena kompetence pracovni: Zaci aplikuji popsany postup do praxe, postupuji
dle navodu krok za krokem, vyuzivaji potiebné nastroje, dodrzuji Casovy plan

Interdisciplinarni vztahy: Clovék a svét prace — orientace v kuchyni, vafeni — piiprava

pokrmu dle instrukci

392 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232
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Stru¢né schéma hodiny: uvod — piedstaveni tématu- prace se slovni zdsobou — faze

¢teni- souhrn, reflexe — psani textu - zavér a doporucend prace na piist¢ — pievedeni

popsané¢ho do praxe — hodnoceni vysledku

Prubéh vyucovaci jednotky:

CAS AKTIVITA POZNAMKY
3 min Uvod: seznameni se se struénym
pribéhem VJ — s tématem, prace s textem,
pracovni list, budou potfebovat pastelky, fixy,
zvyraziovace, ¢ekd je prace ve dvojicich, ve
skupinach
5- 7 min Aktivity  pfed  Ctenim  zacinaji Prace ve dvojici
v pracovnim listé, zaméfeni je tematické —
rozhovor s partnerem, sd¢lovani  vlastni
zkuSenosti a vlastnich postojil
6 - 8 min Prohlubovéni piedstav o tématu. Samostatna prace.
Pracovni list, tkol ¢. 2. Tabulka KWL. EVOKACE -
Evokace znamych informaci, formulace otazek | znamych faktt k tématu
— probouzeni zvédavosti
6 min Ukol ¢&. 3: prace se slovni zasobou: Zaci  pracuji = ve
evokace znamych faktl,, odhadovani odpovédi | dvojici, diskutuji potencidlni
vyznam  slov, formuluji
spole¢né odpoved -
spolupracuji
6 -8 min Pracovni list - ukol 4. Z4ci &tou samostatné,
Prvni cteni, skimming — c¢teni pro | ale pak si sdéluji obsah textu
pochopeni hlavni myslenky. ve dvojicich, vzijemna
spoluprace - vzajemné se
dopliuji
8-10min Pracovni list — tkol 5. Zaci &tou text Zaci  pracuji  ve
opakované¢ znovu. Vtextu vyhleddvaji | dvojicich. Diskutuji  své
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odpovédi na otazky ve cvic. 3. a ovétuji, zda
uvazovali spravné. Kurzorické ¢teni. Scanning.
Prace s obrazkem a slovnikem — rozSifovani

slovni zasoby dle pokynii v ¢asopise

odpovédi, vysvétluji sva
stanoviska.

UVEDOMENI- Zaci

prohlubuji ~ predstavy o
tématu a rozSifuji obzor
informaci o ty ztextu

ziskané

10 — 12 Psani textu urcitého funkéniho zaméteni Skupinovéd prace -

min - recept na kufe na paprice skupiny po 3-4. Jeden text je
vyslednym produktem celé
skupiny. Nutna spoluprace —
zaci se pokousi vybavit si
postup pfi ptipraveé kuiete na
paprice.

10 — 15 Zaci ve skupinach &tou text na str. 13, Ve skupinach

min poté si prohlizi obrazky, sefadi instrukce v | spolupracuji, vSechny své
receptu.  Diskutuji, zda by dle plvodniho | ndvrhy sdili s ostatnimi a
odhadu postupovali spravné, v ¢em se mylili, | zddvodiuji. Vzijemné se
co zapomng¢li a v receptu potiebuji. Sviij recept | kontroluji. Praci  si  ve
upravi a vytvoii jeden pro skupinu, podle n&jz | skupinadch organizuji sami,
dovedou uvafit. mohou si ji rozdélit, dle

spole¢né domluvy.

10 min Névrat k aktivité 2. Uprava tabulky REFLEXE -
KWL. Evaluace informaci oznacovanim dle | skupinova prace, zhodnoceni
navodu. puvodnich odhadd,

vzajemna kontrola, diskuse

5-10 min Zhodnoceni  prace. Piiprava na Ve skupinach Zzéci

nasledujici aktivitu — vateni ve Skolni kuchyni
(nebo pfiprava pokrmu doma) — dle receptu.
Instrukce, co je tfeba si pfinést do Skoly a jak

bude tieba dale postupovat.

hodnoti vykonanou préci: co

bylo pro né¢  tézké,

jednoduché, co by pfiste

udélali jinak? Co se jim
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libilo nejvice pii dneSni

praci?

Naslednou aktivitou mize byt vyhledavani odpovédi na nezodpovézené otazky ve
cviceni 2 KWL s vyuzitim encyklopedii, internetu apod. Zjistovani dalSich informaci,
piiprava referatu — prezentace pro ostatni.

KomentaFe: Zaci se nebali komunikovat, ndkdy se stale objevoval problém s bylo
»zapalenim*“ do problematiky, Ze nékdy chtéli prosazovat svoje ndzory hlasitéji, nez
zadouci a bylo nutné komunikaci usmériiovat.
dortu. Zaci pracovali s maximalnim entusiasmem a vysledkem byli nad3eni a hrdi na to, Ze
dokazali podle receptu v cizim jazyce uvafit chutné jidlo. V Zzadné skupiné nenastala
situace, ze by zaci nedokdzali pokracovat a postup dokoncit. VSichni zazili uspéch
korunovany gastronomickym zazitkem.

Vzhledem k tomu, Ze vafeni dle receptu je aktivita nad rdmec stanovené ¢asové dotace,
lze tento problém vyfeSit propojenim s nékterym prakticky orientovanym predmétem,
napiiklad pracovnimi ¢innostmi v kuchyiice nebo i formou projektu s domacim ukolem
v podobé¢ tvorby videa s postupem a realizaci a naslednou prezentaci pred tfidou (vztah i

k informatice).
9.1.4 Metodicky material €. 4, prosinec

Tento material je tematicky orientovan na Véanocni svatky, jez k prosinci
neodmyslitelné patii. Texty pro tuto vyu€ovaci jednotku jsou autentické a rizn€ funkcné
orientované. Pfiprava na vyu€ovaci jednotku koresponduje s pracovnim listem ¢islo 4.

Vzorek vypracovaného materidlu se nachazi v ptiloze €. 3.

Piiprava na vyucovaci jednotku, prosinec
Prace s textem €. 4
ro¢nik: osmy
level: témer A2
¢as: 1x 90 minut (Ize rozd¢lit 2x45 minut)
Téma: CHRISTMAS
Poznamka k textu: autentické texty pochdzi z internetovych stranek z riznych zdrojt.

Texty maji rizné stylisticky funk¢éni zaméteni: napt. informativni, reklamni.
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Cile: cil jazykovy: Cteni textu s porozuménim — kurzorické Steni>”, skimming306,
selektivni Gteni, scanning, vyuziti riznych Gtenafskych strategii’®’: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zdsobou — odhadovani vyznamu, vybér a tiidéni
relevantnich informaci.

cil vzdélavaci: rozdily ve stylisticky funkénim zaméfeni textli, rozsifeni slovni zasoby
k tématu Vanoce

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazorti slusSnym zptsobem s respektem vici spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence a stru¢né schéma hodiny: odpovidd pfedchozim vyucovacim

jednotkam.
Prubéh vyudovaci jednotky:
CAS AKTIVITA POZNAMKY
3 min Uvod: sezndmeni se se struénym
priabéhem VJ — prace s textem, pracovni list,
budou potiebovat pastelky, fixy, zvyraziiovace,
ceka je prace ve dvojicich, ve skupinach, prace
se slovnikem
6 min Aktivity  pred  Ctenim  zalinaji Samostatna prace
v pracovnim listé, zaméfeni neni tematickeé,
hadani odpovédi na otazky, které ale patii EVOKACE - snaha
k tématu Véanoce vzpomenout si ha pojmy, se
kterymi se jiz Zaci setkali —
minuly rok
7 min Prohlubovani predstav k tématu, Prvni Samostatna prace.
¢teni — selektivni, ¢teni s porozuménim hlavni EVOKACE-
myslenky. Pracovni list — tkol €. 2. Spole¢né | evokované  pojmy  jsou
téma? Co maji vSechny texty spole¢ného? spojeny s tématem Vanoce
Vypsat co nejvice spole¢nych znaki. UVEDOMEN]-
spolecné znaky pro vSechny

395 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232
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texty: téma, darky, zplsob

traveni
13 min Kurzorick¢ Cteni, zaci Ctou text Zaci  pracuji = ve
opakované znovu. Pracovni list ot. 3. a 4. | dvojici, s partnerem
Zobectiovani na  zadkladé¢ precteného — | diskutuji navrhy na
formulace nadpisu. Prace se slovni zdsobou | formulaci nadpisu, z rtiznych
odhadovanim dle kontextu. Zaci vyhledaji a | napadii spole¢né vybiraji ten
oznacuji barevné (zelen&) nalezené ekvivalenty | nejvhodngjsi. UVEDOMENT
v textu a kontroluji, zda odhadovali sprdvné. | —  prohloubeni  chéapani
Pro verifikaci smi pouzit slovnik a konkrétné | obsahu textu, tématu, vyuziti
k otazce mény CZK vs USD mohou vyhledat | dosud evokovaného
pomoci internetu a mobilniho telefonu. k formulaci nadpist.  Zaci
pri diskusi respektuji
vzijemné  sv€é  nazory,
nesouhlas davaji  najevo

slusné.

Ucitel vysvétluje
dilezitost chéapani slov ne
izolovan¢ ale v kontextu
s okolim, zaci  diskutuji
potencialni vyznam a poté
oveéfi s pomoci slovniku.
Zapisi pfimo do textu,
oznaci fajfkou nebo kiizkem
dle spravnosti odhadu.

7 min Pracovni list - kol 5. Zaci  pracuji  ve
Kurzorické c¢teni, Zaci ¢tou text | dvojicich, vzajemna
opakované znovu a pracuji s vyhodnocovanim | spoluprace  pii  hledani

informaci: dle jakych informaci lze usoudit na
ucel textu a jak urcit potencidlniho autora?
Vizualizace pfedstav na zéklad¢ kontextu. Vse

dolozit dikazem — oznacit zluté.

dukaza a oznaCovani
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15 min Pracovni list — tikol 5. a 6. Zaci Gtou text Zaci  pracuji  ve
opakovan¢ znovu. Na zaklad¢ piectené¢ho | dvojicich. Sdéluji si nazory,
vizualizuji predstavy o autorovi, ucelu textu a | podkladaji argumenty, vse
potencidlnich ¢tenaftich. zdivodiiuji, dohodnou se na

vysledku.

15min Prezentace vysledkt své prace ostatnim. Kazdy ze skupiny
Skupiny prezentuji pied tabuli a vysvétluji své | néco fekne a zdivodni —
postoje (dostatecné podlozené). Snazi se mluvit | podlozené néazory. Ostatni
anglicky. poslouchaji. Ucitel mize

polozit otazku v AJ, pokud
zdivodnéni bylo
nedostatecné.

12-15 Prepocitavani nabizenych Castek Skupinova prace,

min v otdzce 1/d dle kurzovniho listku do ceskych | stejné slozeni skupin.
korun, vyhledavani ¢lanku v ¢j — kolik se u nas | Spole¢nd zodpovédnost za
utrati pfed Vanoci za Vanoc¢ni darky. Porovnani | vykonanou préci.

s textem d), kdo utrati vice? Zavery Z prace
vyplyvajici  si  skupiny
pripravuji v AJ.  Ucitel
obejde jednotlivé skupiny a
pté se, co zjistili (v AJ)

5 — 10 Zhodnoceni prace. Ve skupinach Zaci

min hodnoti vykonanou praci: co

bylo pro né  teZké,

jednoduché, co by piiste
udélali jinak? Co se jim
libilo dnesni

nejvic  pfi

praci?
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Naslednou aktivitou mlze byt projekt v AJ a lze vybirat z vice variant: vytvorit
informativni text podobny, jako text a) a pfiblizit cizinciim tradi¢ni Vanoce v CR,
doprovodit vhodnym obrazovym materidlem a poslat jako dopis do Skoly v UK, nebo
vytvofit reklamni inzerat s nabidkou netradi¢niho zpisobu traveni Vanoc — vymyslet si,
doprovodit vhodnym obrazovym materidlem, utvofit plakat, ud¢lat soutéz o nejzajimavejsi
napad...apod.

Komentare: Zajimavosti je, Ze nékteti velmi vymluvni Zaci s ,,jednickou’ z anglictiny,
méli velky problém vytvaret zavér jednoduse, jednim slovem nebo kratkym vystiznym
slovnim spojenim, jelikoz chtéli vysvétlovat detailné dlouhym souvétim, které ve vysledku
nedavalo smysl, zatimco zaci s hor§im hodnocenim dokdazali casto vyjadfit souhrn jednim,
dvéma vystiznymi slovy. VétSinu Casu pracovali Zaci takovou formou, ktera vyzadovala
kooperaci, pti skupinové praci ochotné pfijali zodpovédnost. Pti rozd€lovani roli a tkold,
co kdo bude délat, se nékdy nechali unést a u nékterych se objevila tendence ostatnim
»~rozkazovat* — pfi upozornéni se ale vratili ke sluSnému dialogu.

Pti préci se slovnikem se nékteii dostali do potizi s neznalosti abecedy, jak jde za sebou
a prace jim trvala déle. V kazdé skupiné€ byl ale nekdo, kdo se slovnikem pracoval 1épe a
rychleji a ten vétSinou listoval a pomahal v orientaci ostatnim. Slovnik byl vyuzivan jen
jako nastroj pro ovéteni odhadu slovni zasoby dle kontextu okoli a smyslu sdéleni.

S ohledem na vySe popsané problémy s listovanim a abecedou se lze domnivat, Ze
zkuSenosti zakil s praci s ,,papirovym® slovnikem nebyly velké, nékteti zaci poté potvrdili,
ze s timto typem slovnikdi nemaji zkusSenosti viilbec zadné; kdyz uz nastala situace, kdy
bylo nutno pouzit slovnik, vyuZzivali slovniky internetové. Zaroven si ale néktefi Zaci

vybavili existenci abecednich slovnickl k ucebnici.
9.1.5 Metodicky material €. 5, leden

Pro lednovy material vychovy ke kritickému c¢teni byl vybran text z ucebnice New
Challenges, kterou zaci dobife znali a byli zvykli na zplsob prace s texty podle

metodickych doporuceni ucebnice.

Tento konkrétni text byl u€ebnici vyuZit k jazykové orientovanym tkolim zaméfenym na
vyuziti ¢lenll a prostfedkll textové navaznosti. Pro naSe Ucely byl text obohacen o dalsi
ukoly zaméfené na obsah a praci s informacemi. Text byl rozdélen na dvé€ ¢asti a doplnén o

aktivity tak, aby spliioval model prace E-U-R.
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Piiprava na vyucovaci jednotku, leden
Préce s textem ¢. 5
rocnik: osmy
level: témétr A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdélit 2x45 minut)

TEMA: A STRANGE NEIGHBOUR

Cile: cil jazykovy: &teni textu s porozuménim — kurzorické &teni®”®, skimming®’,
selektivni Gteni, scanning, vyuziti riznych &tenafskych strategii’'®: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zasobou — vybér a tfidéni informaci.

cil vzdélavaci: rozsifeni repertoaru popisnych adjektiv, pfipomenuti pouziti uréit¢ho a
neurcitého ¢lenu

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazor sluSnym zplisobem s respektem vii¢i spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence a stru¢né schéma hodiny: odpovidd pfedchozim vyucovacim

jednotkam.

Prubéh vyudovaci jednotky:
CAS AKTIVITA POZNAMKY
3 min Uvod: seznameni se se struénym

priabéhem VJ — prace s textem z ucebnice, prace
s pracovnim listem, budou potiebovat pastelky,
fixy, zvyraziovace, papir, ceka je prace ve

dvojicich, ve skupinach

6 min Navozeni tématu pomoci brainstromingu Prace ve dvojicich,
a brainwritingu: evokace znamé slovni zasoby | nédpady zapisuji na papir dle
s funkei popisu véci a osob, tfidéni na pozitivni, | pokynii vyucujiciho,

negativni hodnoceni, neutralni diskutuji, zdGvodiiuji své

3% HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

3% HARMER, J., 2007, s. 283

319 K ritické listy, 2009, s. 28
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nazory, spolupracuji a tvorii
spole¢n¢ jeden seznam. Na
»chybné, smésné“ napady
partnera nereaguji posmesné,
s cilem

argumentuji  vécné

pomoci partnerovi pochopit.

7 min Tvorba jednoho velkého seznamu Zaci pracuji vSichni
spole¢ného pro celou tiidu. na zemi a zapisuji na velky
papir, co jiz méli na svych
seznamech. Vyucujici
organizuje zapisovani
jednoho po druhém. Pti Ustni
prezentaci se Zaci
nepiekiikuji, trpelivé cekaji,
az budou mit piilezitost
k vyjadieni, hldsi se. Na
»Chybné, smeésné“ napady
nereaguji posmesne.
EVOKACE - jak se
popisuji lidé, jak lze popsat
kladnég, zaporn¢, neutralné
6 min Prace s texty, popis souseda. Zaci pracuji
¢teni pro pochopeni hlavni mySlenky | individuadlng v lavici dle
textu’'!, &teni za ucelem ziskani konkrétni | pokynti  pracovniho listu,
informace®'?, Kurzorické &teni, Zaci Gtou text | ukoly pod texty 1.,2.,3.
opakovan¢ znovu, vyhodnocuji informace jako UVEDOMENT:
pravdivé a nepravdivé v pracovnim listu, ivaha o | odhadli  spravn€, o cem
autorovi textu, kdo jej psal a za jakym ucelem, budou cist?
3- Vzajemna kontrola prace s partnerem. Zaci  pracuji  ve
Smin dvojicich, sd€luji si nazory,

311 Reading for gist — skimming (Harmer)

312 Reading for specific information — scanning (Harmer)
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jsou k sobé& slusni, ovefuji si
vzajemne, jak pracovali,
diskutuji, vysvétluji si.
UVEDOMENI{:  kdo
je autor textu a divod, pro¢

text napsal

8 min Kurzorické c¢teni, Zaci C¢tou  text Zaci spolupracuji ve
opakovan¢ znovu, vyhleddvaji informace a | dvojicich, diskutuji,
vyhodnocuji jako fakta a néazory v pracovnim | uvédomuji si, co jsou nazory
listu —ukol ¢. 4a¢. 5 a co fakta, co jsou kladné

zabarvena a zaporng
zabarvena slova, své
domnénky zdivodiluji,
hledaji dikazy pro sva
tvrzeni v textu.

UVEDOMENT: -
kladn¢ a zaporné zabarvena
slova, rozdil mezi nazorem a
faktem

5 min Spole¢na kontrola dosavadni prace ve REFLEXE: ve
skupiné skupiné 4 ¢lent

porovnavanim svych

pracovnich listi a vystupt
z Uloh 4. a 5. si Zaci ovéfuji,
zda wuvaZovali spravné a
poznaji rozdil mezi ndzorem
a faktem, kladnym a
zapornym popisem.
Vzajemné si opravi, vysvétli,

doplni
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8 min

Skupinové piepisovani textil dle kritérii

v pracovnim list¢, ukol €. 6

Zaci  pracuji  ve
skupinach stidle ve stejném
slozeni a pfepisuji text.
Mohou text rozsifit. Vybiraji
vhodn€ zabarvena slova,
pouzivaji fakta nebo nazory
dle vhodnosti.

REFLEXE: ovétuji si,
zda pochopili spravné rozdil
mezi faktem a nazorem, zda

je dokazi vhodné pouzit

15 min

Spolecné cteni, rozbor, diskuse nad texty
+ hodnoceni prace

Co bychom pristeé udélali jinak?

Zaci sedi vkruhu a
poslouchaji texty prepsané
jednotlivymi skupinami.
Diskutuji, ktery se jim libil
nejlépe a proc. Vysvétluji,
pro¢ se pouzivaji pozitivné ¢i
negativn¢ zabarvena slova,
fakta, nazory, co je ucelem?
Co bylo na dneSni praci
s textem snadné a co tézké.
Ucitel koriguje, aby se zaci
nepiekiikovali, vede je
k naslouchani a pfemysleni
nad tim, co bylo fe¢eno. Zaci
se snazi mluvit anglicky.
Ucitel pomaha s jazykem.

REFLEXE a

hodnoceni prace

20 min

Prace v ucebnici — jazykové orientované

ukoly — pouziti urcitého, neurcitého ¢lenu

Samostatna prace,

spole¢na kontrola

5-7min

Hodnoceni dneSni prace, co jsme se

naucili? Co nas bavilo nejvice?

Hromadna diskuze

vkrouzku v ¢.  Ucitel
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koriguje, aby se  zaci
nepiekiikovali, vede je
k naslouchani a piemysleni

nad tim, co bylo feceno.

Komentare: Prace s informacemi probihala v duchu posuzovéni, zda jsou pozitivné,
negativné ¢i neutraln¢ zabarvena a jaky je ucel takového zabarvovani. Jaky je rozdil mezi
faktem a nazorem, za jakym ucelem se pouzivaji fakta nebo nazory?

Integrovanym zékim bylo potieba poskytnout vice ¢asu na praci, a tudiz nékteré ukoly
nedokoncili, zaméfili svou snahu na kvalitu a nikoli na kvantitu, né¢kdy bylo tfeba je navést
vhodnou otazkou nebo napovédou k premysleni tim spravnym smeérem.

Vétsinu Casu stravili zéaci takovou formou prace, kterd vyzadovala kooperaci, méné nez
polovinu Casu stravili zaci individudlni a samostatnou praci, ktera vyzadovala jejich
odpovédny pristup k tkoliim, a mensi, nez ¢tvrtinovy cas byl straven frontalnim zptisobem
vyuky.

Zaci byli vétsinou aktivni a snaZivi, ptisobili dojmem, Ze je prace s textem zajima a
bavi. Bavilo je zejména diskutovani, protoze bylo mnozstvi rtiznych ndzorti a postoji
v nékterych ohledech, radi vysvétlovali a zdivodiiovali ty svoje. Zaci se snazili diskutovat
a zaroven se neptekiikovat, v nékterych skupinach se dafilo vice, v nékterych méné. Hluk

byl ptfiméfeny, ale bylo tfeba je obCas upozornit, Ze je tieba ponckud tiseji diskutovat
9.1.6 Metodicky material ¢. 6, inor

Metodicky material s nazvem Window on history zahrnuje dvé témata ptiblizujici Zivot
lidi v dobé na pocatku dvacatého stoleti pted prvni svétovou vélkou. Jedno téma se
zamé&fuje na dopravni prostfedky a na zplisob dopravy osob a nékladu viibec a druhé téma
se zabyva zpusoby komunikace na dalku mezi lidmi, které byly bézné v té¢ dobé. Ob¢ tato
témata jsou tvofena autentickymi texty, které byly vytvorené sice pro edukativni tcely, ale
ne pro potieby studentil anglictiny jako ciziho jazyka, nybrz pro zaky primarni Skoly
v Briténii, ktefi se s t€émito texty mohou setkat v rdmci pfedmétti Anglictina (jako matetsky

. v 7 . vr » roxe 31
jazyk), Uméni a design, Piirodovéda, Pracovni &innosti’"”.

313 BBC schools WW1 (online): ,,Subjects: English, art and design, science, design and technology”, preloZeno s ohledem

na pfedméty vyucované v CR, které svou naplni piiblizné odpovidaji predmétim na priméarni $kole v UK
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K ptipravé na vyucovaci jednotku nize ndlezi pracovni list s ¢islem 6. Instrukce
k ukoltim jsou v ¢esting, protoze prace s informacemi je narocné&jsi na pochopeni a mnohdy
v dosti abstraktni roviné a je dilezité, aby Zzaci dobie chapali, co je ucelem prace.
Komentare k ukoliim a dodatecné vysvétlivky ale ucitel predava tastné v anglictin€. Psané
instrukce v pracovnim list¢ slouzi hlavné jako opora, ke které se mohou zpétn¢ nékolikrat
vratit.
Priprava na vyucovaci jednotku, inor

Prace s textem €. 6

ro¢nik: osmy

level: témét A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdé€lit 2x45 minut)
Téma: A WINDOW ON HISTORY

Poznamka k textu: autentické texty pochazi z internetovych stranek BBC. Jeden text je

zameéten na cestovani na poc¢atku 20. stoleti a druhy se zabyva zptisoby komunikace v téze

dobé

Cile: cil jazykovy: &teni textu s porozuménim — kurzorické &teni’'®, skimming®'”,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaiskych strategii’'®: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zasobou — odhadovani vyznamu, vybér a tfidéni

relevantnich informaci.
cil vzdélavaci: rozsiteni slovni zasoby k tématu

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorfi, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazori slusSnym zptisobem s respektem viici spoluzakovi a jeho

nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence a stru¢né schéma hodiny: odpovidd pfedchozim vyucovacim

jednotkam.

314 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

315 HARMER, J., 2007, s. 283

316 Kritické listy, 2009, s. 28
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Prubéh vyucdovaci jednotky:

CAS AKTIVITA POZNAMKY
5 min Uvod: seznameni se se struénym
pribéhem VJ — prace s textem, pracovni list,
budou potiebovat pastelky, fixy, zvyraziiovace,
¢eka je prace ve dvojicich, ve skupinach, rizné
skupiny budou c¢ist dva rizné texty, nikoli
vSichni stejny. Rozdéleni zakd do skupin,
pfifazeni témat jednotlivym skupinam.
6 min Aktivity pied ¢tenim zacinaji Skupinova prace,
v pracovnim listé, uvedenim do tématu dva rizné texty, ve skupiné
ctou
vzdy jen jeden
EVOKACE - snaha
vybavit si zndmé informace,
pfedstavy ke ,svému”
tématu
8-9 min Prvni Cteni - prace se slovni zdsobou — Spoluprace ve
vyhled4dvani slovnich spojeni — odhadovani | skupinidch, volba strategie
vyznamu dle kontextu okoli, volba ze tfi | prace dle dohody skupiny,
mozZnosti zvolend moznost se vzdy
zdivodiiuje, zbyli clenové
skupiny souhlasi/nesouhlasi
— vysvétluji své postoje, cil
je dojit ke spolecné shod¢ a
zdivodnit, pro¢ pravé tato
volba
UVEDOMENT -
hlubsi pfedstavy o tématu
15 min Kurzorické cCteni, Zzaci cCtou text Zaci pracuji sice ve

opakované znovu a pracuji s vyhodnocovanim
informaci:

Zaci oznacuji informace v textu podle

skupinach, ale samostatné,

az jsou hotovi, sdileji

s ostatnimi svoje ndzory a
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toho, jakou jim pfisuzuji hodnotu — spravné
puvodni ptedpoklady oznacuji modie, zcela
nov¢ informace oznacuji zluté. Pak hledaji zcela
nové piekvapujici informace a oznacuji je
vykfiénikem. Podobné oznacuji ,,své* informace
cvic. 1, modfe

v tabulce  ve spravné

predpoklady, cervené chybné piedpoklady,

zelené tvrzeni, kterd nelze posoudit (v textu

chybi podklady)

diskutuji,
vysvétluji. UVEDOMEN] —

zdavodnuji,

hlubsi porozuméni tématu
s plynulym  posunem do
stadia REFLEXE -
ovéfovani spravnosti

puvodnich predpokladt

10 min Pracovni list - ukol 4. Zaci  pracuji  ve
Kurzorické ¢teni, Zzaci c¢tou text | skupinach, nejprve
opakované znovu a pracuji s vyhodnocovanim | samostatn¢ a pak nastava
informaci: doplhovani vét — svych nazort | vzdjemnd  spoluprace -
vhodnymi informacemi, které odpovidaji | snaha shodnout se vzdy na
nabizené hodnoté v tvrzeni, dle modelu: I think | jednom tvrzeni pro skupinu
that  very interesting. — diskuse, argumentace —
nutnost shodnout se na
nejvhodnéjs$im feSeni pro
vSechny
UVEDOMENT:
generalizace, souhrn
pfec¢tenych informaci do
jednoho nadpisu,
REFLEXE: ovérovani
spravnosti — spravné odhady
ozna¢i  fajtkou, chybné
kiizkem
15 min Pracovni list - ukol 5. Zaci opét pracuji ve

Kurzorické ¢teni, Zaci ¢tou text

opakovan¢ znovu, srovnavaji s dnesni dobou —
hledaji spole¢né¢ a rozdilné znaky s obdobim

tehdy a dnes.

skupinach 3-4. Skupinova
diskuse, zdtvodiovani,
pfesvédcovani, naslouchani
ostatnim, respekt viici jinym

nazoriim, projevy uznani.
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Rozdélovani roli
(zapisovatel, mluv¢i apod.).
Hledani dtkazii pro sva

tvrzeni.

15min

Pracovni list — ukol ¢. 6, sumarizace
ziskanych informaci, tvotfeni redlnych predstav,
vyvozovani zavéri — Zaci sepiSou za skupinu
jedno pojednani o tom, vcem je zivot dnes

(A4

jednodussi/slozitéjsi/problematictéjsi. ...

Precteny text Zaci
ptenaseji do redlného zivota

a zamysleji se  nad

souasnymi a  diivéjsi
problémy zivota v kontextu
Vse

tématu. zdivodnuji,

spolupracuji — jeden

vysledek za skupinu.

10 min

Prezentace vysledkd své prace ostatnim.
Skupiny prezentuji skupindm, jez se vénovaly
jinému tématu a svoje téma sumarizuji a
prezentuji dulezitd tematicky relevantni fakta
tak, aby ti, ktefi text necetli, pochopili jeho

podstatu. Snazi se mluvit anglicky.

Kazdy ze skupiny
néco fekne (po pfiprave, lze
pisemné v bodech) a
zdivodni —  podlozené

nazory. Ostatni poslouchaji.

Smin

Zhodnoceni prace.

Ve skupindch Zaci
hodnoti vykonanou praci: co
bylo pro né¢  t&zké,
jednoduché, co by pfiste
udélali jinak? Co se jim
libilo nejvic pfi  dnesni

praci?

Naslednou aktivitou mize byt projekt v AJ: téma textd v souladu s dnesni dobou,

sepsat, doprovodit vhodnym ilustrativnim materidlem, vytvofit plakat. Zaméfeni na vyvoj

od pocatku 20 stoleti po dnesek s ohledem na soucasné problémy lidstva.
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Komentare: Nejvétsim uskalim pfi praci na tomto tématu byl ¢as. Pomérné casto se
zaci pti diskusich ,,rozvasnili“ a méli problém v ur¢eném case splnit planovany tkol. Role
ucitele coby organizatora a kontrolora ¢asového harmonogramu byla v tomto ptipadé
obzvlaste dillezita.

Nékteti integrovani zaci méli chudsi repertoar napadii v tabulce ve cviceni 1 a pii
oznacovani informaci bylo patrno, Ze maji problém s vybérem a uréeni informaci, nicméné
byli schopni ke kazdé barvé mit alesponi jednu informaci, u niz dokézali svlij postoj i

vysvétlit.

9.1.7 Metodicky material ¢. 7, birezen

Material na mésic biezen je zaméten na téma pocasi a Zaci se znovu setkaji s textem v
ucebnici, ktery jiz diive Cetli s jinym Ucelem. Tento text je obohacen dalSimi kratkymi
autentickymi texty k tématu s ponc¢kud jinym ale zabarvenim; pochézi z chatu, kde lidé
diskutuji o svém vztahu k pocasi v Britanii, vyjadiuji své postoje a zdiivodiuji je. JSdna se
tedy o texty z riznych zdroji, vznikly s riznym tcelem, ale maji spole¢né téma. Texty

jsou doplnény o pracovni list s ¢islem 7.

Piiprava na vyucovaci jednotku, biezen
Préce s textem ¢. 7
ro¢nik: osmy
level: témet A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozd¢lit 2x45 minut)

Téma: WEATHER
Poznamka k textu: Zakiim jsou piedloZeny texty z u€ebnice a kratké autentické texty
pochazejici z chatu o pocasi v Britnii.
Cile: cil jazykovy: &teni textu s porozuménim — kurzorické &teni’'’, skimming’'®,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaiskych strategii®'’: predvidani, kladeni

otazek, vizualizace atd., prace se slovni zdsobou — odhadovéani vyznamu, vybér a tiidéni

informaci. Popis na zakladé precteného.

317 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

318 HARMER, J., 2007, s. 283

319 Kritické listy, 2009, s. 28
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cil vzdelavaci: rozsiteni slovni zasoby k tématu, pfipomenuti formulaci k popisu

pocasi

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorti, argumentace a

vysvétlovani vlastnich nazorti slusSnym zptsobem s respektem vici spoluzakovi a jeho

nazoru, sdileni pocitl, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence a stru¢né schéma hodiny: odpovidd pfedchozim vyucovacim

jednotkam.

Prubéh vyucovaci jednotky:
CAS AKTIVITA POZNAMKY
3 min Uvod: seznameni se se struénym

pribéhem VJ — prace s autentickym textem o
zvitatech, prace s pracovnim listem, budou
potiebovat pastelky, fixy, zvyraziovace, papir,

¢eka je prace ve dvojicich, ve skupinach

5+3 Navozeni tématu pomoci brainstromingu Prace ve dvojicich,
min a brainwritting: zapis veskeré slovni zasoby | ndpady zapisuji na papir dle
souvisejici s pocasim, vse, co zaky napada pokynti vyucujiciho,
vyucujici poté sepisuje jejich
napady na tabuli
(vSichni Zaci se jiz
v Sestém a nasledné
v sedmém ro¢niku podrobné
zabyvali tématem pocasi,
ocekava se bohaty seznam)
3+5min Zuzeni a konkretizace tématu — popis Samostatna
poCasi v pracovnim listu, ukol & 1 a | prace/prace ve dvojicich.

vyhodnoceni dle osobnich preferenci — dobreé,

Spatné, neutralni. Oznacovani symboly.

Kazdy se vyjadfuje sam za
sebe. Poté ale ve dvojici
diskutuji, ocekava se
pluralita odpovédi, Zaci se
ale

pokousi vysvétlit
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partnerovi, za jakych
okolnosti plati jejich
hodnoceni.

5-7 Brainwriting — soupis vseho, co Zzici
min znaji o pocasi v UK — do levého sloupce tabulky, Zaci stale pracuji ve
druhy zlistane prazdny dvojici, diskutuji nad
potencidlnimi  odpovéd'mi,
pokud maji rGzné nézory,
vybiraji spolecné
nejvhodnéjsi odpoved a se
zvolenou z moznosti pracuji
ve spolecné shodé¢.
EVOKACE znamych
informaci
6 min Zaci si pieétou texty, pracovni list kol ¢&. Zaci pracuji
3: &teni pro pochopeni hlavni myslenky textu®”, | samostatnd a poté diskutuji
porovnaji, odpovi na otdzky, Cteni za ucelem | své vysledky ve dvojicich,
ziskani konkrétni informace®', Zaci srovnavaji | Zaci si viimaji, Ze ne vzdy je
texty a v§imaji si, kdy je text pozitivné ladény, | slune€né¢  pocasi  kladné
kdy ne, diskuse vniméano
UVEDOMENI
10min Z4ci ¢tou dalii texty (chat), pracovni list Z4ci ve skupinach po

tikol ¢. 4. Cteni pro pochopeni hlavni myslenky
textu Kurzorické ¢teni, Zaci Ctou text opakované
znovu, vyhodnocuji informace jako kladné,
zaporné, neutralni — oznacuji symboly, hodnoti

tak postoje pisatele.

3-4 diskutuji své nazory,

zdvodiuji, tvrzeni
podkladaji dikazy =z textu,

shoduji se na finalnim feSeni.

Varianta metody

320 Reading for gist — skimming (Harmer)

321 Reading for specific information — scanning (Harmer)
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ILN.S.ER.T

6 min Zaci t¥idi oznaden4 slova a zapisuji je do Ttidéni do skupin,
tabulky, pracovni list ukol €. 5 skupinova prace — diskuse,
zdivodnovani
6-8min Zaci se vraci k ukolu ¢&. 2, do prazdného Zaci  pracuji  ve
sloupce dopisuji, jaké nové informace se | skupindch, porovnavaji si
dozvédéli o pocasi v UK, diskutuji svou | vysledky, spolupracuji pfi
uspésnost pii vyplnovani levého sloupce tabulky. | zapisovani  do  pravého
SnaZi se o co nejpodrobnéjsi informace v pravém | sloupce,  diskutuji ~ svou
sloupci tabulky. uspéSnost  pii  vypliovani
levého sloupce tabulky.
REFLEXE — ovéfeni
spravnosti puvodniho
zpracovani tématu
8-10 Psani jednoho textu dle zadani — z textu Skupinova prace —
min musi byt patrny hodnotici postoj pisatele — | skupiny po 3-4. Jeden text je
kladny, neutralni, zaporny. vyslednym produktem celé
skupiny. Kazda  skupina
pracuje na jednom druhu
textu. Nutnd spoluprace —
nejprve rozmysli osnovu,
(pokud neznajici Zaci, jak
tvorit osnovu v bodech, ucitel
ukdze, pomize)  vyrobi
koncept, ktery nasledné
upravuji  a  vylepSuji a
shodnou se na vysledné
podobé hotového textu.
Vse, co se zaci dosud
naucili, nyni pouziji v praxi.
10 min Prezentace vysledkil své prace ostatnim. Ostatni skupiny
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Skupiny prezentuji pted tabuli a vysvétluji své | poslouchaji prezentovany
postoje (dostatecné podlozené). Snazi se mluvit | text a nasledné diskutuji, zda
anglicky. je text psany pozitivné,

neutralné,  negativné¢  se

zdivodnénim
6min Pétilistek, sumarizace ziskanych REFLEXE -
informaci. skupinova prace, zhodnoceni

vSech ziskanych informaci,
formulace podstatnych
myslenek, spoluprace, jeden

pétilistek za celou skupinu

Smin Zhodnoceni prace. Ve skupinach Zaci
hodnoti vykonanou praci: co
bylo pro né tézke,
jednoduché, co by pfiste
udélali jinak? Co se jim libilo

nejvice pii dnesni praci?

Néslednou aktivitou miize byt projekt v AJ (pojmy v anglickém jazyce, obrazky,
fotografie, koldz) na téma globalni oteplovani a klimatické zmény ve vztahu k lidské
¢innosti ovliviiujici podminky Zivota na Zemi

Komentare: varianty metody ILN.S.E.R.T nejsou pro zaky uZ novinkou, zvykli si
vyhodnocovat informace a uz se dobfe v této problematice zorientovali. Tato konkrétni

varianta metody je velmi zjednoduSend, mozna diky tomu ji zvladali Zaci bez problému.
9.1.8 Metodicky material ¢. 8, duben

Smyslem prace s textem v tomto mésici je hlubsi uvédomeéni si funkéniho zaméfeni
ruznych textl. S funkénimi styly se zaci jiZz sezndmili v prosinci pii tématu Christmas, kdy
dokazali rozlisit ekonomickou analyz prodeje darkovych predméti pred Vanoci a
informativniho textu o tradi¢nich Vanocich pro turisty nebo studenty anglictiny. V tomto
mesici zaci rozliSovali texty spiSe publicistické: novinovy ¢lanek na politické téma, inzerat,

reklama, ucebnicovy text. Pfremysleni o textech je zaméfeno na detailnéjsi textovou
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analyzu ve smyslu uvazovani potencidlniho autora, ctenatre, funkce, cile sdéleni apod.

Texty jsou soucdsti pracovniho listu s ¢islem 8.

Priprava na vyucovaci jednotku, duben
Prace s textem ¢. 8
ro¢nik: osmy
level: témet A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdé€lit 2x45 minut)

Téma: STYLE AND FUNCTION DIFFERENCES

Poznamka k textu: 4 autentické texty pochdzi z internetovych stranek z rtiznych
zdrojii. Jeden kratky text pochazi zucebnice. Texty maji rGzna stylisticky funkcni
zaméteni: reklama, novinovy ¢lanek, inzerat s nabidkou sluzeb apod.

Cile: cil jazykovy: Gteni textu s porozuménim — kurzorické &teni’>?, skimming®®,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaskych strategii’>': predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zasobou — odhadovani vyznamu, vybér a tfidéni
relevantnich informaci.

cil vzdélavaci: rozdily ve stylisticky funkénim zaméfeni texta

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorti, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazort sluSnym zptisobem s respektem viici spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitd, rozvoj empatie.

Kli¢ové kompetence a stru¢né schéma hodiny: odpovidd pfedchozim vyucovacim

jednotkam.
Prubéh vyucovaci jednotky:
CAS AKTIVITA POZNAMKY
3 min Uvod: sezndmeni se se struénym
pribéhem VJ — prace s textem, pracovni list,
budou potiebovat pastelky, fixy, zvyraziiovace,
ceka je prace ve dvojicich, ve skupinach
5 min Aktivity  pred  Ctenim  zacinaji Prace ve dvojici
v pracovnim listé, zaméefeni neni tematické ale

322 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

32 HARMER, J., 2007, s. 283

324 Kritické listy, 2009, s. 28
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stylisticky funkéni, vybér péti klic¢ovych slov -

EVOKACE - co je

vystiznost typické pro nabizené styly
6 min Prohlubovani ptedstav k tématu, Prvni Samostatna prace.
¢teni — selektivni, ¢teni s porozuménim hlavni EVOKACE-
myslenky. Pracovni list — kol €. 2. Kde je evokované informace
mozno nalézt texty? Ptifazovani zdroji k k jednotlivym funkénim
textim zamétenim textl
s prectenym  tvoii  celek,
UVEDOMENI- to, co se
zaci vukolu 1. domnivali
vice €1 méné Uspesne,
vyuziji ke splnéni ukolu ¢. 2
6 min Prace se slovni zdsobou odhadovanim Ucitel vysvétluje
dle kontextu. Zaci oznaluji barevné nalezené | dileZitost chapani slov ne
ekvivalenty v textu. izolovan¢ ale v kontextu
s okolim.

Zaci  pracuji  ve
dvojici, diskutuji potencidlni
vyznam a poté  overi
s pomoci slovniku. Zapisi
piimo do textu, oznaci
fajfkou nebo kiizkem dle
spravnosti odhadu.

6-8 min Pracovni list - ukol 4. Zici  pracuji  ve
Kurzorické cteni, Zaci ¢tou text | dvojicich, vzajemna
opakované znovu a pracuji s vyhodnocovanim | spoluprace  pfi  hledani
informaci: pravda, nepravda, chybi informace dikazi a ozna¢ovani
vyhledani patficné informace v textu
(oznacit zluté), vse dolozit ditkazem
10-15 Pracovni list — tikol 5. a 6. Zaci Gtou text Zici  pracuji  ve
min opakovan¢ znovu. Na zdklad¢ piectené¢ho | dvojicich. Sdéluji si ndzory,
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vizualizuji pfedstavy o autorovi, ucelu textu a

potencialnich ¢tenatich.

podkladaji argumenty, vSe
zdivodnuji, dohodnou se na
vysledku.

UVEDOMENI-  to,
v ukolu 1.

co se 7Zaci

domnivali vice ¢i méné
uspésné a vyuzili ke splnéni
ukolu ¢. 2, dale rozviji pro
praci sukoly 5. a 6 a
nasledujici, prohlubuji své
pfedstavy o  funkénim

zaméfeni textu

15min

Psani textu urc¢itého funkéniho zaméfeni

dle zadani.

Skupinovd prace -
skupiny po 3-4. Jeden text je
vyslednym produktem celé
skupiny. Nutna spoluprace —
nejprve rozmysli osnovu,
(pokud neznajici Zaci, jak
tvorfit osnovu v bodech,
ucitel ukaze, pomiiZze) vyrobi
nasledné

koncept, ktery

upravuji  a  vylepSuji a
shodnou se na vysledné

podobé hotového textu.

15 min

Prezentace vysledkll své prace ostatnim.
Skupiny prezentuji pted tabuli a vysvétluji své
postoje (dostate¢né podlozené). Snazi se mluvit

anglicky.

Ostatni skupiny

poslouchaji ~ prezentovany
text a nasledn¢ diskutuji, co
je ucelem textu, pro koho
byl text urcen, kde je mozno

se s takovym textem sekat

10 min

Navrat ke cvieni 1. vprac. listu,

REFLEXE -
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kontrola, zda jsou spokojeni s pluvodnim | skupinova prace, zhodnoceni

odhadem, co by zménili? co doplnit? Navod, | pivodnich odhadd,
jak psat....v bodech formulace podstatnych
myslenek
Smin Zhodnoceni prace. Ve skupinach Zzaci

hodnoti vykonanou praci: co
bylo  pro né¢  tezké,
jednoduché, co by pfiste
udélali jinak? Co se jim

libilo nejvice pfi dnesni

praci?

Naslednou aktivitou muze byt projekt v AJ: Napsany text z ukolu 7 lze rozsifit,
doprovodit vhodnym vizudlnim materidlem, nalézt podobné texty, které by se hodily do
stejné skupiny (podle stylisticky funkéniho zabarveni) v novindch v Aj (pomuze Britska
knihovna, studentsky ¢asopis v AJ, zdkovska knihovna internet) a vytvofit plakat.

Komentaie: Zaci pomérné snadno dokézali odlidovat riizné funkce textd a vysvétlovat
ucel, se kterym byly texty sepsdny, a to i pfes to, ze se v nékterych textech objevovaly
Zejména v textu o ukrajinském referendu se tyto potize objevovaly Castéji, nez v jinych.
Vzhledem k moznosti pouzit slovnik ke kontrole spravnosti odhadu vyznamu jakoZto
strategii vypofadavani se s nezndmou slovni zasobou se Z4ci v textu nakonec zorientovali.
Nejvice elanu k praci bylo patrno pfi plnéni posledniho tkolu v pracovnim listé, pii tvorbé

funkén€ zaméteného textu. Vysledkem psani byly zajimavé a velmi pestré texty.
9.1.9 Metodicky material ¢. 9, kvéten

Posledni dvouhodinovka pted zdvéreCnym testovanim je vénovana hodnoceni, zejména
sebehodnoceni. Praci si Zaci zvoli sami, idedlné podle toho, kde v dosavadni praci citi, ze
nebyla zcela dokoncena nebo si zaslouzi dal§i pozornost nebo je téma zaujalo natolik, Ze se
k nému véazou dal$i napady a mohou jej dale rozvijet. Vzhledem k tomu, Ze je na zaky
uvalena vétSinova zodpoveédnost za ¢asové planovani a dodrZzeni harmonogramu, neni tato
pfiprava na vyucovaci jednotku planovana v konkrétnim ¢asovém rozpéti jako doposud,

ale pouze orienta¢né a v orienta¢nim, zjednoduSeném schématu.
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Priprava na vyucovaci jednotku, kvéten
Prace s pracovnim listem ¢. 9
rocnik: osmy
level: témétr A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozd¢lit 2x45 minut)

Téma: SOUHRN A REFLEXE VYKONANE PRACE

Poznamka k vyucovaci jednotce: Tento mésic se zaci nezabyvali textem, jako dosud,
ale celym portfoliem, do n¢hoz si béhem Skolniho roku ukladali zpracovand témata.
Smyslem bylo vratit se v myslenkach ke v§em tématiim, zhodnotit naro¢nost prace, kterou
zaci vykonali, uvédomit si, jaky objem prace vykonali, zamyslet se nad pocity, které je
provazely béhem ¢innosti: pocit uspéchu, netispéchu, bezradnosti, nadSeni atd., zamyslet se
nad pokrokem, ktery Zaci udélali. Tato hodnoceni probihala v angli¢tin€. Ve druhé casti
hodiny si Zaci zvolili téma, kterému by se chtéli vice vénovat a vyrobit uzite¢ny produkt —
plakat, letak, informacni tabuli, rady a tipy. K dispozici méli internet, libovolné knihy a
ucebnice, mnozstvi Casopist a plakatl k rozsttihani a k pouziti jako ilustrace. Role ucitele
spo¢ivala na pocatku v organizovani diskuse v anglictiné, ale v druhé Ccasti pouze
v dohledu na bezpecnost, korigovani pracovni hlucnosti, kdyz uz byla nad ramec
snesitelnosti, a pokud si zak pfisel pro radu (coz bylo naprosto minimaln¢), snazil se
efektivné pomoci. Ukéazka zakovské prace je v ptiloze 3.

Klicové kompetence: krom& komunikativnich a socidlnich kompetenci, které souvisi
s diskutovanim, vyjadfovanim nazord a myslenek, respektovanim ostatnich atd. zde
dochazi k vyraznéjSimu rozvijeni dalSich kompetenci: kompetence pracovni: Zaci
vyuZivaji materidly a nastroje k tvorbé plakatl, zvyraznuji informace k lepSi orientaci
v textu, délaji si pozndmky, shani ilustrativni a dekoracni material, pfizplisobi se
pracovnim podminkdm; kompetence Kk feSeni problému: v hromadném hodnoceni
provedené prace si Zaci uvédomuyji silné a slabé stranky ve svych postupech a planuji svoje
postupy prace jesté vylepsit, nedostatkll se vyvarovat a na svych silnych strankach postavit
feSeni dalSich problému. Postup prace voli s ohledem na vymezeny cas a efektivné planuji.

Schéma prace a pribéh VJ:

uvod — seznameni s cilem hodiny- prace s pracovnim listem — diskuse organizovana
ucitelem (30 minut)

vybér tématu a prace zcela samostatné dle vlastnich preferenci, samostatné planovani a

organizace prace — prace na projektu, dokonceni produktu (55 minut).
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Komentare: Vsichni Zzaci pracovali ve vSech skupindch velice motivované, byli aktivni
a vznikly opravdu zajimavé produkty. Nékteti méli problém s casovym planovanim a praci
zcela nestihli (ne o mnoho) a néktefi meli zpocatku problém zvolit téma a vymyslet, Cemu
se budou vénovat, co vyprodukuji. Béhem ale kratké chvile si sami vytvofili vhodné
pracovni podminky, néktefi pracovali po dvojicich a nekteti po skupinach. Individudlné

pracovali velmi sporadicky.
9.1.10 Metodicky material ¢. 10, Cerven

Tento zavérecny metodicky materidl je zaméfen na zjiSténi konecné Urovné prace
s textem v kontextu kritického c¢teni. Po absolvovani celého cyklu vSech deviti
metodickych materidlli s timto desadtym zavéreCnym se predpokladd, ze uroven prace

s obsahem textu a informacemi z textu ziskanymi bude vyssi, nez byla na pocatku v zafi.

Ptipravu na vyucovaci jednotku doprovazi pracovni listy s ¢isly 10 a 10/1, pficemz
testovaci ¢ast je v pracovnim listu s ¢islem 10/1. Texty vybrané pro tuto praci jsou
autentické, zdrojem je internet a pro zaky jsou nové, nikdy s nimi nepracovali. Ukoly jsou

doprovazeny instrukcemi v ¢estin€ z diivodu eliminace nebezpeci, Ze by Zaci neporozuméli

ukolu a nezvladli by praci z jiného divodu, nez chybné prace s textem.

Priprava na vyucovaci jednotku, ¢erven
Prace s textem €. 10
ro¢nik: osmy
level: témet A2

¢as: 1x 90 minut (Ize rozdé€lit 2x45 minut)

Téma: DREAMS COME TRUE
Poznamka k textu: texty autentické
Cile: cil jazykovy: Cteni textu s porozuménim — kurzorické Steni>>, skimming326,
selektivni &teni, scanning, vyuziti riznych &tenaiskych strategii®>’: predvidani, kladeni
otazek, vizualizace atd., prace se slovni zasobou — odhadovani vyznamu, vybér a tiidéni

informaci. Vyuziti informaci ke splnéni dal$iho tkolu.

325 HENDRICH, J., 1988, s. 226-232

32 HARMER, J., 2007, s. 283

327 Kritické listy, 2009, s. 28
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cil vzdélavaci: rozsiteni slovni zasoby, hlubsi chapani rozdili mezi druhy inzerati

cil vychovny: spoluprace s partnerem — naslouchani, sdileni nazorii, argumentace a
vysvétlovani vlastnich nazorti sluSnym zptsobem s respektem vici spoluzakovi a jeho
nazoru, sdileni pocitii, rozvoj empatie.

Klicové kompetence: kompetence kuceni: zaci vyhledavaji a tiidi informace,
porovnavaji, pracuji s nezndmymi slovy, vyuzivaji ¢tenaiské strategie; komunikativni
kompetence: zaci formuluji svoje myslenky, néazory, diskutuji, reaguji na partnera;
kompetence socialni a personalni: zak spolupracuje s partnerem, ve skupin€, oceiuje
nazory partnera, komunikuje ohleduplné; kompetence pracovni: Zaci vyuzivaji materidly a
nastroje k tvorbé seznami a k zjednoduseni si prace stextem — orientace v textu:
zvyraziiovace, papir na poznamky, pfizpisobi se pracovnim podminkdm; kompetence
k feSeni problému: v hromadném hodnoceni provedené prace si zaci uvédomuji nedostatky
ve svych postupech a planuji svoje postupy prace vylepsSit a nedostatkii se vyvarovat.
Postup prace voli s ohledem na vymezeny cas.

Mezioborovy presah: Medidlni vychova
Struéné schéma hodiny: Uivod — navozeni tématu — prace se slovni zasobou — faze

¢teni- prace s informacemi z textu - souhrn, reflexe — zavér a hodnoceni

Prubéh vyucovaci jednotky:

CAS AKTIVITA POZNAMKY

3 min Uvod: seznameni se se struénym
pribéhem VJ — prace s autentickym textem o
zvitatech, prace s pracovnim listem, budou
potebovat pastelky, fixy, zvyraziiovace, papir,

¢eka je prace ve dvojicich, ve skupinach

5-8min Navozeni tématu, zaci zapisuji, jaké by Samostatna prace,
m¢élo byt jejich auto snd a dim snu. Prac. list 10, | kazdy si zapiSe do tabulky
cvic. 1 v prac. list¢ sdm za sebe.
Formulace ptedstav, které se
vazou k popisovanym
objektliim, aktivizace slovni
zasoby, zejména hodnotici

adjektiva
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35 min

Pracovni list 10, kol ¢. 2 — prace

stexem, skimming, scanning. Hodnoceni

ziskanych informaci: oznaceni Zlutou barvou
dulezité informace, oznaceni zelenou barvou =
pro ctenafe nedulezité k rozhodovani, tiidéni

informaci, orientace v mnozstvi informaci,

vyuziti  podstatného kucinéni  rozhodnuti,

formulace otazek ktextim (a), (b) — Zaci

pfemysli, kter¢ informace jim  chybi

k rozhodovani

Samostatna

bude

prace,
ktera nasledné
hodnocena, S neznamou
slovni zasobou se jiz umi
odhadovanim

dle

vyporadat,
pfiblizného  vyznamu

kontextu

10

minut

Zaci po odevzdani skupinové hodnoti
vykonanou praci, sdileji zformulované otazky,

diskutuji.

Skupinova prace,

sdileni myslenek, diskuse,

argumentace, vysvétlovani

15 min

Psani inzerdtu na zékladé myslenek
v ukolu ¢. 1, snaha o detailni inzerat s Gplnymi
informacemi, snaha obsahnout vSe, co zaci

v textech postradali

Skupinova prace,
volba inzerované¢ho predmétu
je skupinova, nutnost
spoluprace,

dohody.

vzajemné

15min

Spolecné cteni a hodnoceni.

Zaci spolecné

hodnoti, diskutuji své
napady, zdGvodiuji ndzory,

rady, atd.

Smin

Zhodnoceni prace.

Ve skupinach Zzaci
hodnoti vykonanou praci: co
bylo pro né
jednoduché, co by pfiste
ud¢lali jinak? Co se jim libilo

nejvice pii dnesni praci?
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Naslednou aktivitou miize byt projekt v AJ (pojmy v anglickém jazyce, obrazky,
fotografie, kolaz) na téma autentické inzeraty. Srovnavani riiznych typa z riznych zdroji
(internet, noviny, plakaty, letaky...)

Komentafe: Varianty metody IN.S.E.R.T nejsou pro zaky uz novinkou®*®, zvykli si
vyhodnocovat informace a uz se dobfe v této problematice zorientovali. Zde je velmi
zjednoduSend prace s vyhodnocovanim informaci, zaci hodnotili pouze podle dulezitosti a
neméli s timto tkonem Zzadné problémy. Skupinova prace probihala dle dosavadnich

zvyklosti a vSechny skupiny dosly k tspéSnému feseni.
9.1.11 Komentare k metodickym materialiim

Materialy obsahuji texty z ucebnice, ze studentského Casopisu, ale v pfevazné vétsSing
texty autentické, pfi¢emZ zdroje téchto textll se také rizni. Nékteré pochdzi z internetu,
nckteré jsou origindlni letdky ¢i propagacni materidly ziskané se souhlasem jejich majitele

v cilovém staté.

Celkem deset sad materiala je tvofeno dvéma oddily, jeden je uren zejména zakim a
obsahuje pracovni listy a texty s tkoly k nim; druhy je pfiprava na vyucovaci jednotku a je
uréen vyucujicim. Metodika byla zpracovana s dirazem na dodrzeni vSech fazi Cteni
s vyuzitim rtiznych druhl ¢teni a ¢tenarskych strategii a doprovodné tikoly koresponduji
s metodami a principy kritického ¢teni. Organizace prace byla vzdy sméfovana k rozvoji a
vyuziti spoluprdce mezi zaky, umoznéni sdileni pocitl, nazor, myslenek s nutnosti
vysvétlovani, argumentovani a zasazeni do dialogu, diskuse vzdy zakon¢ené hodnocenim.

Model prace odpovida koncepci E — U — R a pouzité¢ metody kritického mySleni v celém
cyklu byly konkrétng: IN.S.E.R.T**’; brainstorming a brainwritting; pétilistek; tvoreni
souhrnll, z&vérl, titulkl; zobectiovani; diskuse s argumentaci, vysvétlovanim ndzort,
postoju; porovnavani informaci — hledani spole¢nych a rozdilnych znak; tfidéni slov na
fakta a nadzory; rozliSovani vyrazl dle pozitivniho ¢i negativniho zabarveni; odhadovani:
kdo je autor textu, kdo Ctenaf, pro¢ byl text napsan; hodnoceni spolecné prace, vlastni

prace, prace partnera — slusné, s respektem vii¢i ostatnim.

328 plati pro vyzkumnou skupinu Zakii, v kontrolni skuping je situace velmi odlisna

3% 74ci si vyzkouseli klasickou verzi s vyuzitim symboliky +,-,?, ale ve vSech vyzkumnych cyklech se zde objevovaly
problémy s chapanim symboll, orientaci v textu, pokud bylo utno informace symbolicky oznacovat. Lépe se jim

pracovalo, pokud misto znamének vyuzivali barvv nebo informace tfidili podle podobnych ¢i stejnych kritérii do tabulky.
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Prace se slovni zasobou byla zamétena vzdy na bazi odhadovani dle kontextu, ale
riznymi zpusoby — vyznacovanim a hddanim vyznamu, hleddnim vhodnych ekvivalentt
vybérem z nabidky, praci se slovnikem k ovéieni, ale nikdy ne k prvotnimu kontaktu
S novymi neznamymi vyrazy.

Instrukce v pracovnich listech k ukolim byly pfedkladany drtivou vétSinou v angli¢ting,
pro zaky novy, se objevily problémy s porozuménim instrukci. Tyto obtize s pochopenim
instrukci v angli¢tiné byly feSeny rlznymi pfistupy, napi., ukdzkou na ptikladu,
v nékterych pifipadech, zejména integrovanym zakiim, bylo tfeba vysvétlit znovu, ukazat a
nékdy doprovodit komentafem v ¢estiné — v Case ale dochazelo ke zlepSeni, proto nekteré
pracovni listy obsahuji instrukce 1 v Ceském jazyce.

V pribéhu pilotdZe metodickych materiald ve vSech cyklech byly do pfiprav na
vyucovaci jednotku zapisovany poznamky, vysledky pozorovani byly postupné v Case
srovnavany, zda dochazi k jakémukoliv kvalitativnimu posunu. Tato pozorovani jsou
velice subjektivni a vnimani situace pfimo imérné zkusenosti z pohledu vyucujiciho, ktery
pilotdz provadél. VSechny tfi vyzkumné cykly byly pro potieby této prace provedeny
jednou osobou, autorkou prace a eliminoval se tim faktor mozného zkresleni vzhledem
k nestejnym podminkdm pribéhu mezi jednotlivymi vyzkumnymi skupinami ve vSech
cyklech.

U vSech vyzkumnych skupin byl na pocatku pozorovan problém s neznalosti prace
podle uvedenych principti. Zaci nebyli zvykli na skute¢nou spolupraci ve skupinach ani ve
dvojicich a casto se v komunikaci objevovaly piekdzky rtzného druhu; néktefi Zzéci
odmitali komunikovat a stavéli se do role pasivnich pozorovatelli bez nazoru, nékteti
naopak chtéli prosazovat svoje ndzory a postoje za kazdou cenu a zcela postradali respekt
vuci ostatnim. Veskeré tyto diskuze byly provazeny velkym hlukem a ponékud chaotickym
prabéhem, pomérné dlouho trvalo, nez zaci pochopili viibec smysl svého snazeni a veskeré
pokyny k praci pottebovali vysvétlovat ne€kolikrat, coz neziidka vedlo k vét§im Casovym
prodlevam, nez bylo v pfipravé na vyuCovaci jednotku pocitdno. Postupem casu ale
dochdzelo ke zklidnéni prespiili§ aktivnich Zakti a k postupnému zapojovani Zzaka
pasivnich, taktéz se postupem z chaosu stavalo 1€épe organizované pracovni prostiedi a na
konci programu neméli Z4ci problém sami sebe nebo sebe vzajemné stavét do roli, které

byly skuping prospésné.
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Zpocatku byly pozorovany také problémy s nacasovanim, zejména integrovani a slabsi
zaci meli znacné obtize zvladnout objem prace v predem napldnovaném ¢asovém rozvrhu,
nekdy bylo potieba jim zkratit objem prace a smétfovat Cinnost spiSe ke kvalit¢ nez ke
kvantité. Postupné se ale objem jejich prace také zvySoval a neziidka zvladli ukoly

vSechny.
9.2 Vysledky a komentaie

Pilotaze metodickych materiali k vychové ke kritickému cteni ve tfech vyzkumnych
cyklech ve skolnich letech 2013/2014, 2014/2015 a 2016/2017 se zucastnilo celkem 87
zaki. Vyzkumné skupiny celkem c¢italy 47 zakt a kontrolni 40. Vzhledem k faktu, Ze na
13. ZS v Plzni jsou tfidy vétsinou rozd&lovany na dvé az tii skupiny pro vyuku anglického
jazyka ve snaze maximalizovat G¢innost vyuky diky niz§Simu poctu zdka, bylo v kazdé
vyzkumné i kontrolni skupiné méné zakl, nez v celé tifidé. Vyjimku tvoii cyklus ve
Skolnim roce 2016/17, kdy bylo v osmych ro¢nikach méné zakt, a tyto tfidy se na mensi
skupiny nedélily. V kazdém cyklu byly vysledky hodnoceny na zadkladé porovnani
uspéSnosti vstupniho testu v zafi (viz 9.1.1) a vystupniho testu v ¢ervnu (viz 9. 1. 10),
pficemz testovani byly podrobeny vzdy dvé skupiny, vyzkumnd a kontrolni. Vyzkumna
skupina prosla vSemi deseti nacvikovymi lekcemi (viz 9.1) a kontrolni supiny se zic¢astnila
pouze vstupni lekce v zafi a vystupni v cervnu. Vysledky téchto dvou skupin byly nasledné
porovnany a zkouman byl zejména rozdil v predpoklddaném zlepSeni Urovné prace
s textem v kontextu kritického ¢teni po absolvovani vSech lekci, v jejichz ramci prob&hlo
pilotovani vSech vyse komentovanych materiala.

Oba testy, vstupni a vystupni Grovné, byly pro pifehlednost ve vyhodnoceni a tim
snadngj$i komparaci koncipovany do ¢tyf hodnocenych otdzek ¢i okruhl. Vzorovy
vyplnény test i s ukdzkou hodnoceni je v pfiloze 3. V néasledujicich oddilech jsou vysledky
porovnavani podrobné komentovany; v tabulkich jsou uvedeny absolutni a procentudlni
hodnoty s vizualizaci v grafech. Uspé&nost splnéni vstupniho (oznadeno kalendainim
rokem) a vystupniho testu (oznaceno kalenddinim rokem o jeden vice nez u vstupni
urovng), je vzdy ilustrovana pruhovym grafem se dvéma pruhy rovnobézné u sebe, kvili
moznosti okamzitého porovnavani. Kazdy pruh je slozen zbarev dle kvantifikdtoru
uspesnosti a mnozstvi barvy je rovno procentudlnimu podilu zakd, ktefi do této kategorie
uspesnosti spadaji. Hnéda barva ukazuje na stoprocentni uspéSnost a barva riizova nalezi

tém, ktefi splnili tfi utkoly ze Ctyf. Barva zelend zobrazuje uspéSné splnéni dvou
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pozadavkl, barva zlutd jen jednoho a barva Cervend oznacuje ty, ktefi nesplnili zadny
pozadavek ze Ctyf predlozenych. Za uspésné zvladnuty test je pro ucely této prace
povazovan takovy, ktery je splnén na vice nez polovinu. Takovato uspéSnost je v grafech
znacena hnédou a riizovou barvou. Hodnoty pruhovych grafii vodorovné cCitaji Cetnost
vyskytu spravnych odpovédi a svisle je uveden rok testovani. Zména, posun uspeSnosti
prace stextem ve sméru zlepSeni ¢i zhorSeni srovnanim prvniho testovani v zafi a
kone¢ného testovani v Cervnu ukazuji krabicové diagramy neboli boxploty; zobrazuji
numericka data pomoci kvartilii. Na ose x jsou zaneseny jednotlivé ¢asové okamziky a na
ose y pocty spravnych odpoveédi.

Ucast viech respondentii vyzkumu byla zcela anonymni a nikde se neuvadi jejich jména
ani jiné identifikaéni udaje. Veskeré materidly od nich ziskané byly ihned koédovany
pomoci kombinace pismene a Cisla. Pismeno oznacuje zatazeni do skupiny a celd skupina
byla oznacena jest¢ rocnikem a popisem, zda se jednalo o skupinu kontrolni ¢i vyzkumnou.
Vsichni respondenti se zucastnili vyzkumu se souhlasem jejich zdkonnych zastupct
podpisem informovaného souhlasu, viz pfiloha 1. VSem tcastnikim vyzkumu byly osobné
a podrobné vysvétleny veskeré informace k pribéhu a cilim s dirazem na dileZitost

zodpovédného pristupu k participaci.
9.2.1 Vyhodnoceni prvniho cyklu 2013/2014

Skolni rok 2013/2014 byl prvnim cyklem pilotaZze materiali pfipravenych v reakci na
nevyhovujici Uroven Ctenaiské gramotnosti s texty v anglickém jazyce, zejména v oblasti
kritického ¢teni. V tomto Skolnim roce bylo zkoumani podrobeno celkem 26 zakd, z ¢ehoz
13 Zak patiilo k vyzkumné skupin€ oznacené Al a tito Zaci absolvovali vSech deset lekci,
zbylych 13 Zaka naleZelo skupiné kontrolni oznacené J1. Nasledujici tabulka kvantifikuje

uspésnost obou testll v absolutnich hodnotéch.

Student skupiny Zari 2013 - Cerven Rozdil
Al (2013/14) pocet 2014 -
spravnych pocet
otazek ze 4 spravnych
mozZnych otazek ze 4
moznych
Al/1 3 4 1
| A1/2 1 4 3 |
Al/3 2 4 2
\ A1/4 3 4 1 \
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A1/5 3 4 1
A1/6 3 4 1
A1/7 1 4 3
A1/8 2 4 2
A1/9 3 3 0
A1/10 3 3 0
A1/11 1 4 3
A1/12 0 4 4
A1/13 0 2 2

Tabulka 9.1 Usp&nost skupiny A1 v &islech

2013/2014 - vyzkumna skupina A1
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Graf 9.1 Uspé&nost vyzkumné skupiny A1
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Tabulka 9.1 ve svém ¢tvrtém sloupci uvadi ¢iselnou hodnotu rozdilu v ispesSnosti obou
testll. Kladné cislo znaci zlepSeni, zaporné zhorSeni a nula znamend stejnou uroven.
Z tabulky vyplyva, Ze ve skupin€ A1l neni Zadny zak, ktery by cervnovy test splnil hiie nez
v z&fi, objevili se pouze dva Z4ci, u nichz je uspéSnost stejnd v zafi i v Cervnu.

Graf 9.1 vizualizuje GspéSnost obou testll ve vyzkumné skupiné Al. V prvni fadce 2013
se zobrazuje vstupni uroven zakl v zafi a ve druhé tadce 2014 lze pozorovat GspeSnost
stejnych Zakl po absolvovani vSech deseti lekci. Barvy hnéda a rGizova oznacuji uspésné
splnéni testu vice nez na 50%. V prvni fadce grafu lze pozorovat absenci hnéd¢ barvy,
zadny zak v zati 2013 nezvladl splnit bez chyby. V druhé tadce grafu zcela chybi barvy
zlutd a Cervena symbolizujici netspéch, naopak barva hnédd zaujima vétSinovy podil a
druhé nejvétsi zastoupeni je rtizové znacici Uspéch ve tfech tkolech ze ¢tyf. Chybéjici
barvy Zlutd a cervend v pruhovém grafu pro cerven 2014 ukazuji na nulovy vyskyt
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neuspésnych zakl. Z grafu je jasné viditelny markantni vzestup Grovné€ z pasma netspéchu
vyse (barvy zelend, zlutd, Cervena) do pasma uspéchu a vzhledem k dominanci hnédé
barvy, do pasma absolutniho uspéchu. Vyzkumna skupina A1 zareagovala na absolvovani

celého cyklu pilotdze materialti velmi kladné.

S’PLNENE 4 3 2 1 0 ggégT PRUMER | STD S.E.M.
UKoLY ZAKU
2013 0 6 2 3 2 13 1,923 | 1,188 0,329
2014 10 2 1 0 0 13 3,692 | 0,630 0,175 \
2013 | 0,0% | 46,2% | 154% | 23,1% | 15,4% | 100,0%
2014 | 76,9% | 15,4% 7,7% 0,0% 0,0% | 100,0% \

Tabulka 9.2 Vysledek statistickych vypocti

Tabulka uvadi ptehled statistickych vypocti, STD oznacuje smérodatnou odchylku pro
porovnatelnost variability odpovédi a S.E.M vyjadiuje primérnou chybu, variabilitu

chyby, pficemz vétsi Cislo oznacuje vEtsi variabilitu a tento vztah je pocitdn pomoci vzorce

5T

W

Ve vypoctech byla vzdy uvazovana standardné pouzivana hladina spolehlivosti 0=5%,
ktera vyjadiuje miru stupné¢ spolehlivosti, ze populacni primérna hodnota se nachézi uvnitt
intervalového odhadu. Intervalovy odhad nam tak umoznuje zachytit nejistotu obsazenou

ve veli¢iné pozorované na zaklad¢ vybéru, zachycujici variabilitu dat, pocet dat a zvolenou

spolehlivost odhadu.

ttest dvoustranny 0,000 zamitam H_O

primér rozdil 1,769 0,746 intervalovy odhad (1.023;2.516)
ttest jednostranny 0,000 zamitdm H_0O

procento zlepSeni  84,6% 19,6% intervalovy odhad (65 %;100 %)
procento zhorSeni 15,4% 19,6% (0 %;35 %)

Tabulka 9.3 Test hypotézy

Pro ovéfeni zlepSeni, zhorSeni ¢i nulové zmény v Urovni prace s textem porovndvanim

.....

0

koneénym v &ervnu byla testovana t testem hypotéza®°, 7e pramémy podet spravnych

odpovédi v zafi byl stejny, jako primérny pocet spravnych odpovédi v ¢ervnu a jedna se o

330 K atina, S. 2006, s. 37-40
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test stfednich hodnot. ProtoZe p hodnota testu je mensi, nez hladina statistické vyznamnosti
a=5%, zamitdme nulovou hypotézu a byl potvrzen statisticky signifikantni rozdil mezi
pramérnym poctem spravnych odpovédi v zaii a v Cervnu, tzn., byl tam rozdil.

Déle byla jednostrannym testem testovana alternativni hypotéza, Ze primérny pocet
spravnych odpovédi v Cervnu byl vyssi nez v zaii a doslo ke zlepSeni. V piipadée, ze p
hodnota testu je mensi, nez hladina statistické vyznamnosti a=5%, zamitdime nulovou
hypotézu a test potvrzuje, ze doslo k signifikantnimu zvyseni poc¢tu spravnych odpovédi,
pocet spravnych odpovédi v Cervnu byl vyssi a doslo ke zlepSeni uspésnosti v kone¢ném
testovani v ¢ervnu. Tabulka 9.3 jednoznacné ukazuje, Ze ke zlepSeni GispéSnosti pii praci
s textem od zafi do Cervna skutecné doslo. Procento zlepSeni dosahuje hladiny 84, 6 % a
z tabulky je o€ividné, Ze statisticky vyznamné primérné zlepSeni bylo o 1,769 bodu
(pramér rozdil), a z intervalového odhaduje je zifejmé, ze ke zlepSeni doslo minimalné o

jeden bod, n¢kdy az o0 2,5.

2013/2014 - vyzkum

45
4
- T
3
25
2 .
15
1
0,5
0
1
M Z&fi 2013 - podet spravmych otdzek ze 4 moZnych
B Cerven 2014 — potet spravnych otdzek ze 4 moinych
Graf 9.2

Krabicovy diagram neboli boxplot v grafu 9.2 zobrazuje v modrém obdélniku pocet
spravnych odpovédi (osa y) v zafi (Casové okamziky osa x) a oranzovy obdélnik ukazuje
pocet spravnych odpovédi v Cervnu. Porovnanim pozic vidime zménu v uspé$nosti, ¢im
vys se obdélnik nachazi, tim spravnéji ucastnici odpovidali. Sitka obdélnikii ukazuje na
variabilitu odpovedi, ¢im uzsi, tim je vétsi koncentrace odpoveédi v daném rozmezi, ¢im
Sirsi je, tim je vEtsi variabilita, rozpéti poctu spravnych odpovédi a jsou mezi nimi tudiz
vEtsi rozdily.

Kiizek uvnitt obdélniku vyjadfuje primérnou hodnotu, délici ¢ara uvniti obdélnikl
oznacuje medidn (polovinu), spodni okraj obdélnikii se nazyva dolni kvartil (¢tvrtina) a
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horni okraj obdélnikti je horni kvartil. V grafu se také vyskytuji tzv. vousy, cary vedouci
z obdélniku pry¢ a ty oznacuji interval, kam spadd vétSina hodnot. V ptfipad¢é oranzové
barvy, Cerven 2013, se v grafu také vyskytuje puntik, jednotlivy bod oznacujici odlehlou
hodnotu tzv. outlier.*’

Na zéklad¢ tohoto konkrétniho grafu lze tedy konstatovat, ze v ervnu 2014 témét
vSichni odpovidali spravné na 4 otazky ze 4, ale ve vzorku respondentli se nachazi také
takovy, ktery se vymyka a odpovéd€l vyrazné jinak, v tabulce 9.1 je ocividné, Ze tuto
vyjimku tvofi zak A1/13 dosahujici uspéSnosti pouze ve 2 tukolech ze 4. Oranzovy
obdélnik je tizky a potvrzuje tim vysokou koncentraci uspésnosti ve 4 ukolech, jeho pozice
je znaéné€ vys nez pozice modrého zatijového obdélnikl a zlepsSeni je tudiz dle tohoto grafu
ocividné.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, kontrolni skupina na rozdil od vyzkumné, nebyla podrobena
pilotazi metodickych materiali a zucastnila se pouze vstupniho testovani v zaii 2013 a
vystupniho testovani v ¢ervnu 2014. Zaporna ¢isla ve sloupci rozdil ukazuji na zhorSeni
urovné, nula nezobrazuje zadnou zménu a kladna ¢isla poukazuji na zlepSeni. Na rozdil od

stejné tabulky pro vyzkumnou skupinu A1 zde se vyskytuji zdporné hodnoty.

Student skupiny | Zafi 2013 - Cerven 2014 | Rozdil
J1(2013/14) podet — pocet
spravnych spravnych
otazek ze 4 otazek ze 4
moznych moznych
1/ 4 0 -4
\ 1/2 3 3 0 \
11/3 3 2 -1
‘ 11/4 2 3 1 ‘
/s 2 4 2
\ J1/6 3 1 -2 \
1/7 1 2 1
\ 11/8 1 2 1 \
11/9 1 1 0
| J1/10 0 2 2 |
J1/11 2 0 -2
\ 11/12 1 0 -1 \
J1/13 4 3 -1

Tabulka 9.4 Usp&nost skupiny J1 v &islech

331 FRIGGE, Michael; HOAGLIN, David, 1989, s. 50-54
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2013/2014 - kontrolni skupina
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Graf 9.3 Uspé&nost skupiny J1

Porovnanim barev v obou pruzich grafu lze pozorovat vyrazny vzestup cervené barvy

symbolizujici podil zcela netuspésnych zakl a pokles barvy hnédé, jez znaci stoprocentné

uspésné zaky. Ve vysledku lze teda konstatovat, Ze ackoliv v tabulce vySe 1ze vypozorovat

jednotlivce, kteti vykazuji na konci Skolniho roku lepsi vysledek nez na pocatku, konkrétné

zaci J1/4,J1/5,J1/7,J1/8, J1/10 a u nékterych nedoslo k zadné zmeéné¢, u zaka J1/2 a J1/9,

v celkovém hodnoceni doslo spise ke zhorseni, coz potvrzuje srovnani podild barev rtizové

a hnédé; na pocatku v zafi 2013 se procento UspéSnych zakia blizilo Ctyficeti, v Cervnu

2014 uz spise tticeti.

SPLNENE 4 3 2 1 0 | POCET | PRUMER | STD |S.E.M.

UKoLY ZAKU
2013 2 3 3 4 1 13 2,077 | 1,256 0,348
2014 1 3 4 2 3 13 1,769 | 1,301 0,361 ‘
2013 | 154% | 23,1% | 23,1% | 30,8% 7,7% | 100,0%
2014 | 77% | 231% | 30,8% | 154% | 23,1% | 100,0% |

Tabulka 9.5 Vysledek statistickych vypocti

ttest dvoustranny 0,538 nezamitam H_0

primér rozdil -0,308 1,058 intervalovy odhad (-1.365;0.75)

ttest jednostranny 0,269 nezamitam H_O

procento zlepSeni  38,5% 26,4% intervalovy odhad (12 %;65 %)

procento zhorSeni 61,5% 26,4% (35 %;88 %)

Tabulka 9.6 Test hypotézy
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Zde je ocividné, ze na rozdil t testu vyzkumné skupiny Al hypotézy nezamitdme,
z ¢ehoz vyplyva, Ze nedoslo k rozdilu mezi primérnymi pocty spravnych odpovedi v zaii a
v ¢ervnu a zarovenl nedoSlo ke zvySeni poctu spravnych odpovédi od zafi do Cervna.
Procento zlepSeni je napadné mensi nez je procento zhorSeni a z tabulky rovnéz vyplyva,
ze doslo ke zhorSeni primémé o 0,3 bodu. Intervalovy odhad ukazuje, ze zména poctu
spravnych odpovédi je ohraniena zhorSenim o maximalné 1,36 bodu a maximalnim
moznym zlepSenim o 0,75 bodu. Zména je tudiz ve vysledku mald a srovnanim
s vyzkumnou skupinou Al Ize hovofit o témét stejné Grovni v piipad¢ kontrolni supiny na

rozdil od vyznamného zlepseni v piipad¢ vyzkumné skupiny Al.

2013/2014 - kontroly

W 7afi 2013 - podet spraviych otazek ze 4 moZnych

W Cerven 2014 — pofet spravnyich otdzek ze 4 moinych

Graf 9.4

Krabicovy graf zachycuje modry i oranzovy ¢tverec ve stejné vysce, oranzovy je $irsi a

vykazuje tim vétsi variabilitu odpovédi v ¢ervnu 2014, nez byla v zati 2013. Vizualizovana

situace v grafu 9.4 odpovida zavérim z pfedchoziho grafu a z tabulek.

Srovnanim vysledkli obou skupin Al a J1 Ize tedy dojit k zavéru, ze vyzkumna skupina
Al na rozdil od kontrolni skupiny J1 po absolvovani prace s pilotovanymi materialy
vykazuje znacné zlepSeni urovné prace s textem zasazené do kontextu kritického cteni,
zatimco ve skupiné kontrolni nedoslo ke zlepSeni, zména byla nevyznamna smérem spise

ke zhorSeni vysledkii.
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9.2.2 Vyhodnoceni druhého cyklu 2014/2015

Osmy ro¢nik ve skolnim roce 2014/2015 poskytl pro vyzkumné ucely celkem 24 zaku,
ktefi byli rozdéleni do vyzkumné skupiny A s celkovym poctem 13 zakti a do kontrolni
skupiny J s po¢tem 11 zakt. Pribéh pilotdze materiali, testovani a analyzovani vysledkt
byl dle stejného modelu jako v predeslém cyklu. Nasledujici tabulka ukazuje srovnani
vysledkl vstupniho a vystupniho testovani po absolvovani prace s pfipravenymi materidly

v Ciselnych hodnotach.

Student Z4ri 2014 - | Cerven Rozdil
skupiny A pocet 2015 -
(2014/15) spravnych | pocet
otazek ze | spravnych
4 moznych | otazek ze 4
moznych
Al 3 3 0
| A2 0 3 3 |
A3 1 3 2
| A4 4 4 0|
A5 3 4 1
| A6 3 4 1|
A7 2 4 2
‘ A8 4 4 0 ‘
A9 2 3 1
| A10 2 3 1
All 3 4 1
| A12 0 1 1|
Al3 1 4 3

Tabulka 9.7 Usp&nost skupiny A v &islech

Vzhledem k tomu, Ze ve sloupci ,,rozdil* neni zdporna hodnota, neobjevil se zadny zak,
u kterého by po absolvovani programu nastalo zhorSeni vysledki prace s textem v kontextu
kritického c¢teni. Ve tfech ptipadech nedoSlo k zddné zméné, vyjadieno ¢iselnou hodnotou

nula.
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2014/2015 - vyzkumna skupina A
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Graf 9.5 Uspésnost skupiny A

Na pocatku procesu v zafi 2014 vidime z grafu vSechny mozné $kaly plnéni tkolid dle

uspésnosti. Nejvetsi zastoupeni ma barva rizova Cili témet 31% zaka dokazalo splnit tfi

ukoly ze ¢tyt. Necelou polovinu z4kl (cca 46%) lze povaZzovat za uspesné; splnili alespoil

tfi ukoly ze Ctyf a tento podil zobrazuji barvy hnédd a rizova. V Cervnu 2015 je zcela

oc¢ividny nartst hnédé barvy a podil zaka, ktefi dokazali pracovat bezchybné, se zvysil o

38,4 %, taktéz doslo k navyseni téch, ktefi splnili tfi ukoly ze Ctyt, a z grafu je zcela zfejma

dominance barev hnédé a rGzové. Zelena barva pro rok 2015 chybi a cervena taktéz.

Nejhorsi vysledek, které¢ho se zaci dopustili, byl splnény jeden kol ze Etyf, ale téchto zaki

bylo velmi malo, konkrétné jeden a i ten jeden se ve svém vykonu zlepsil. Zobrazuje ho

zlutd barva. Vyzkumna skupina A tedy velice pozitivné zareagovala na praci

s pilotovanymi materialy.

S’PLNENE 4 3 2 1 0 f(’)(‘fET PRUMER | STD | S.E.M.
UKoLy ZAKU
2014 2 4 3 2 2 13 2,154 | 1,345 0,373
2015 7 5 0 1 0 13 3,385 | 0,870 0,241
2014 | 15,4% | 30,8% | 23,1% | 154% | 15,4% | 100,0%
2015 | 53,8% | 38,5% 0,0% 7,7% 0,0% | 100,0%

Tabulka 9.8 Vysledek statistickych vypocti

ttest dvoustranny 0,001 zamitam H_0

prumér rozdil 1,231 0,612 intervalovy odhad

ttest jednostranny 0,000 zamitdam H_0O
procento zlepseni 76,9% 22,9% intervalovy odhad
procento zhorSeni 23,1% 22,9%

(0.619;1.843)

(54 %;100 %)
(0 %;46 %)

Tabulka 9.9 Test hypotézy
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Testovani hypotéz zamitd nulovou hypotézu v obou piipadech a potvrzuje tim, Ze
doslo ke statisticky signifikantnimu rozdilu v primémém poctu spravnych odpovédi od
zafi 2014 do Cervna 2015 a také ke zlepSeni Grovné potvrzenim statisticky signifikantniho

nariistu primérného poctu spravnych odpovédi od zaii do ervna.

2014/2015 - vyzkum
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W Zari 2014 - podet spravmych otazek ze 4 moznych

B Cerven 2015 — potet spravnych otdzek ze 4 moinych

Graf 9.6

Boxploty se v grafu 9.6 ocividné li§i ve vySce umisténi a v Sifce obdélniku. Oranzovy

v

obdélnik je umistén vySe a je uzSi. Tuto situaci lze interpretovat jako zlepSeni trovné
v ¢ervnu 2015 na rozdil od zafi 2014 a v cervnu byla vyssi koncentrace spravnych
odpovédi v rozmezi 3 az 4 odpovédi, coz je viditelné z umisténi oranzového obdélniku
vzhledem k ose y. V grafu se nachézi jeden outlier vyjadfeny oranzovym bodem ve vysce
1, ztabulky 9.7 vidime, Ze se jednd o respondenta Al12 a i tento, ackoliv v ¢ervnu
odpovédél jen na jednu otdzku spravné, zleps$il svou troven z nuly v zafi 2014 na prave
jednu spravnou odpovéd’ v Cervnu.

Kontrolni skupina J poskytla k porovnani s vyzkumnou skupinou méné Zakd, testovani
se zucastnilo celkem 11 zaka. V tabulce nize se nachdzi porovnani uspésnosti v obou

testech a ve sloupci ,,rozdil“ lze jednoduse vyhodnotit zlepsSeni, zhorSeni ¢i setrvalou

uroven pii praci s textem.

235



Student Z4ri 2014 - | Cerven Rozdil
skupiny J pocet 2015 -
(2014/15) spravnych | pocet

otazek ze | spravnych

4 moznych | otazek ze 4

moznych

J1 2 1 -1
J2 1 2 1
;3 2 0 -2
J4 1 0 -1
J5 1 0 -1
J6 1 0 -1
J7 2 1 -1
J8 2 0 -2
J9 2 1 -1
J10 2 1 -1
J11 1 1 0

Tabulka 9.10 Usp&nost skupiny J v &islech

Z tabulky je patrné, ze jeden zak zlepsil svou troven prace s textem a to z jednoho

uspesného ukolu na dva z celkového poctu ¢tyfech moznych. Coz se stale nedd povazovat

za uspesnou praci s textem. Jeden zak svou Uroven nezménil a zlstal na hodnoté jednoho

uspésného ukolu ze Ctyt a vSichni ostatni zaci se dokonce zhorsili.

2014/2015 - kontrolni skupina J

0% 20% 40% 60% 80% 100%

2014 54,5% 45,5% 0,0%

2015 19,1% 45,5%

Graf 9.7
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Iniciani faze prace stextem v zaifi 2014 vykazuje pomérné vyrovnany vysledek,
ackoliv se u vSech zcastnénych jedna o nelspéSnou praci s predlozenym textem
v kontextu celé lekce zaméfené na praci s textem smérem ke kritickému Cteni. Konecné
testovani prace s textem ukazalo ale jest€¢ mnohem horsi vysledky, nez byly na pocatku.
Celkovy pohled na graf oc¢ividn€ potvrzuje skutecnost, ze nikdo z této skupiny nepracoval
s textem uspésné, ani v zafi, ani v ¢ervnu. Celkové hodnoceni skupiny J tedy ukazuje na

velice nizkou Uroven prace s textem v anglickém jazyce u téchto zaka.

SPLNENE 4 3 2 1 0 Po(:ET PRUMER | STD S.E.M.
UKoLY ZAKU
2014 0 0 6 5 0 11 1,545 | 0,522 0,157
2015 0 0 1 5 5 11 0,636 | 0,674 0,203\
2014 | 0,0% 0,0% | 54,5% | 45,5% 0,0% | 100,0%
2015 | 0,0% 0,0% 9,1% | 45,5% | 45,5% | 100,0% \

Tabulka 9.11 Vysledek statistickych vypocta

ttest dvoustranny 0,005 zamitdam H_0O

pramér rozdil -0,909 0,558 intervalovy odhad (-1.468;-0.351)
ttest jednostranny 0,002 zamitam H 0O

procento zlepseni 9,1% 17,0% intervalovy odhad (0 %;26 %)
procento zhorseni  90,9% 17,0% (74 %;100 %)

Tabulka 9.12 Test hypotézy

Tabulka 9.12 uvadi zamitnuti nulové hypotézy obou testli a potvrzuje tim, ze doslo ke
statisticky vyznamnému rozdilu v Grovni od zaii do Cervna, ale nedoSlo ke zvySeni
primérného poctu spravnych odpovédi v cervnu 2015, naopak, doslo k poklesu a tudiz ke
zhorSeni. BliZ8i pohled do tabulky ukazuje, Ze skute¢né jedina signifikantni zména, ktera
nastala, je prumérné zhorSeni o 0, 91 bodu a celkové zhorSeni dosahuje témét 91%.
Z intervalového odhadu je oc¢ividné, ze zhorSeni bylo minimalné o 0,35 bodu a maximalné

o témeér 1,5 bodu.
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Graf 9.8
Krabicové diagramy v grafu 9.8 jednoznaéné potvrzuji zhorSeni irovné od zaii 2014 do
¢ervna 2015. Oranzovy obdélnik je vyrazné nize situovan nez modry, v pasmu hodnot na
ose y 0 az 1. Z meznich hodnot na ose y také vyplyva, ze nikdo ani v zaii a ani v ervnu
nedosahl vétsi Gsp&Snosti, nez dveé spravné odpovédi ze Ctyt. Tato skupina v celkovém

hodnoceni doséhla velmi slabych vysledkd.
9.2.3 Vyhodnoceni tietiho cyklu 2016/2017

Ve skolnim roce 2016/2017 bylo pro vyzkumné ucely k dispozici celkem 37 zakd, kteti
byli rozdéleni do vyzkumné skupiny R s celkovym poctem 21 Zaki a do kontrolni skupiny
K spoctem 16 zakh. Tento Skolni rok byl na pocet zaki v osmych tfidach nejbohatsi.
Prabéh pilotaze materialil, testovani a analyzovani vysledkt byl dle stejného modelu jako
v predeslém cyklu. Nasledujici tabulka ukazuje srovnani vysledkti vstupniho a vystupniho

testovani po absolvovani prace s pfipravenymi materialy v ¢iselnych hodnotéach.

Student Z4Fi 2016 - | Cerven Rozdil
skupiny R pocet 2017 -
(2016/17) spravnych | pocet

otazek ze 4 | spravnych

moznych otazek ze 4

moznych

R1 0 3 3
R2 3 2 -1
R3 2 3
R4 0 4 4
R5 2 2 0
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R6 0 3 3
R7 2 3 1
RS 4 4 0
R9 2 1 -1
R10 2 0 -2
R11 1 1 0
R12 4 1 -3
R13 3 3 0
R14 3 4 1
R15 1 1 0
R16 2 4 2
R17 2 4 2
R18 2 1 -1
R19 0 4 4
R20 0 4

R21 1 4 3

Tabulka 9.12 Uspé&nost skupiny R v &islech

Ve sloupci ,,rozdil“ vidime, Ze do zapornych hodnot se dostalo 5 zaku a tudiz u téchto
zakid doslo ke zhorseni, o jeden, dva nebo dokonce tfi testovaci tkoly. Tti zaci v Cervnu
splnili tkoly se stejnou uspéSnosti jako v zaii a 6 zakl dosahli zlepSeni o jeden, dva, tfi

nebo dokonce Ctyfi uspésné splnéné tkoly.

2016/2017 - vyzkumna skupina R

0% 20% 40% 60% 80% 100%

2016 . 14,3% 38,1% 14,3% -
4 o,

H4 W3 m2 m]l m0

Graf 9.9
Pruhovy graf 9.8 je prvnim grafem pro vyzkumnou skupinu, ktery obsahuje vSechny
barvy, a tudiz se vyskytly u zaki ve vyzkumné skupin€ vSechny varianty uspeSnosti.

Oc¢ividny je narGst hnédé barvy, rizové barvy taktéz a vyrazny pokles barvy Cervené,
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z ¢ehoz vyplyva, ze ve vyzkumné skupiné dosSlo ke zlepSeni urovné prace s textem
v kontextu kritického ¢teni.

Jistou zajimavosti mize byt pokles barvy zelené a nartst barvy zluté ¢ili klesl podil
74kl se dvéma chybami a vzrostl podil zakl se tfemi chybami a tudiz jen jednou spravnou
odpovédi. Zakd sjednou chybu bylo dokonce stejné jako 74k se tfemi chybami.
V konecném souhrnu doséhli ti Zaci, kteti zvladli tuspésné veEtsi ¢ast ukoll, nez ve kterych
chybovali, vétSinové pievahy nad ostatnimi, konkrétné€ se jedna o 62 % vSech zaku, ktefi

uspesné absolvovali zavérecny test.

SIPLNENli 4 3 2 1 0 | POCET | PRUMER | STD S.E.M.
UKoLYy
2016 2 3 8 3 5 21 1,714 | 1,271 | 0,277
2017 8 5 2 5 1 21 2,667 | 1,354 | 0,295 |
2016 9,5% | 14,3% | 381% | 14,3% | 23,8% | 100,0%
2017 | 38,1% | 23,8% 9,5% | 23,8% 4,8% | 100,0% \

Tabulka 9.13 Vysledek statistickych vypocta

ttest 0,045 zamitam H_0

dvoustranny

primér rozdil 0,952 0,927 intervalovy (0.025;1.879)
odhad

ttest 0,022 zamitdm H_O

jednostranny

procento zlepseni 52,4% 21,4% intervalovy (31 %;74 %)
odhad

procento 47,6% 21,4% (26 %;69 %)

zhorseni

Tabulka 9.14 Test hypotézy

Dle statistickych tdaji doSlo ve vyzkumné skupiné R ke statisticky vyznamnému
zlepSeni, ale jen u 52, 4% zaki v priméru o 0,95 bodu. V obou testech je zamitnuta nulova
hypotéza a potvrzuje se tim, Ze doSlo k rozdilu ve skore Gspé$nosti od zafi do Cervna a ze
doslo ke statisticky signifikantnimu nardstu priimérného poctu spravnych odpovédi, i kdyz
se jedna o nejmensi zlepSeni ve srovnani se vSemi ostatnimi skupinami.
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Graf 9.10

Krabicové diagramy v grafu 9.10 ukazuji pozici oranzového diagramu vySe vUci
modrému, tudiZ na posun uspé&$nosti smérem vzhiru, coZ potvrzuje statisticky vyznamné
zlepSeni, i kdyz neni ve srovnani s pfedchozimi vyzkumnymi skupinami velké. Siri
oranzovy obdélnik prezentuje vétsi variabilitu odpovédi v ¢ervnu 2017, nez byla v zafi
2016. Ackoliv se jednd o nejmensi vzestup Urovné prace s textem od zéatfi do Cervna
vzhledem k pfedeSlym vyzkumnym skupindm, stidle se jednd o statisticky signifikantni
zménu smérem ke zlepseni.

Nasledujici tabulka ukazuje hodnoty tspésnosti v obou testech pro kontrolni skupinu K,
ktera absolvovala pouze test na pocatku v zafi a poté na konci v iijnu a tito Zaci se
nezucastnili kompletniho programu pilotdze metodickych materiali k rozvoji kritického

¢teni, jako skupina vyzkumna.

Student Z4Fi 2016 - | Cerven Rozdil
skupiny K pocet 2017 -
(2016/17) spravnych | pocet

otazek ze 4 | spravnych

moznych otazek ze 4

moznych

K1 1 1 0
K2 0 0 0
K3 2 2 0
Ka 3 3 0
K5 4 2 -2
K6 2 1 -1
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K7 2 2 0
K8 3 2 -1
K9 3 3 0
K10 2 3 1
K11 3 2 -1
K12 1 3 2
K13 2 1 -1
K14 3 1 -2
K15 4 3 -1
K16 2 3 1

Tabulka 9.15 Usp&nost skupiny K v &islech

Hodnoty ve sloupci ,,rozdil“ jsou vétSinoveé v zapornych cislech, které ukazuji na pokles
uspésnosti v ¢ervnu oproti zari, dva Zaci svou zafijovou uroven udrzeli beze zmény i

v ¢ervnu a pouze tii zaci pracovali s textem lépe v Cervnu nez v zaii.

Pruhovy graf nize ukazuje na pomérné zastoupeni zakl dle UspéSnosti a zobrazuje
hodnoty v procentech. Hnéda barva vyjadiujici podil absolutné uspésSnych zakt ukazuje na
malé procento vyskytu, lehce piesahuje 10 %. Ani rizova barva nezaujima dominantni
postaveni pro vyhodnoceni vysledkd v zari 2016; v souctu je tedy podil Gspésnych zaka
(téch, ktefi splnili vétsi cast koll) mensinovy, zatimco nejvetsi procento zakd zaujimaji

splnivsi uspésné piesné polovinu testu.

2016/2017 - kontrolni skupina K
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Graf 9.11

V ¢ervnu 2017 hnédd barva zcela chybi a rizova vykazuje sice uréity narust,

v celkovém ohledu ale doslo ke zhorSeni, jelikoz podil zakt splnivSich vétSinu testu

poklesl o zhruba 7%, tudiz vzrostl pocet zak, ktefi zvladli polovinu testu a méné.

SPLNENE 4 3 2 1 0 | POCET | PRUMER | STD S.E.M.
UKoLy
2016 2 5 6 2 1 16 2,313 1,078 0,270
2017 0 6 5 4 1 16 2,000 0,966 0,242
2016 12,5% 31,3% 37,5% 12,5% 6,3% | 100,0%
2017 0,0% | 37,5% | 31,3% | 25,0% 6,3% | 100,0%
Tabulka 9.16 Vysledek statistickych vypocti
ttest 0,264 nezamitdam H_0
dvoustranny
prumér rozdil -0,313 0,575 intervalovy (-0.887;0.262)
odhad
ttest 0,132 nezamitam H_O
jednostranny
procento zlepseni 18,8% 19,1% intervalovy (0 %;38 %)
odhad
procento 81,3% 19,1% (62 %;100 %)
zhorseni

Tabulka 9.17 Test hypotézy

Vzhledem k faktu, Ze v testech nezamitame nulovou hypotézu, Ize statisticky uvazovat

primérny pocet spravnych odpovédi od zati 2016 do cervna 2017 bez rozdilu, ackoliv

primérny rozdil v tabulce vidime 9.17 pokles 0 0,31 bodu a procento zhorseni 81,3%.

Graf 9.12

2016/2017 - kontroly
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Boxploty v grafu 9.12 jsou ve stejné vysce, ackoliv v oranzovém obdélniku vidime vétsi
variabilitu odpovéedi Cili vetsi rozdily mezi nimi. I z tohoto grafu je tedy patrno ze lze

statisticky vyhodnotit primérny pocet spravnych odpovédi v zafi a v ¢ervnu jako stejny.
9.2.4 Vzajemné srovnani vSech tfi cykla

Vysledky vyzkumnych a kontrolnich skupin diskutované v ptfedchozich oddilech
jednoznacéné prokazuji rozdil mezi narGstem uspesnosti v testu prace s textem na rozdil od
kontrolnich skupin, kde se uroven bud piili§ neméni, nebo dochazi dokonce k jejimu
poklesu. Obrazky 9.1 a 9.2 ukazuji na tyto rozdily. Vzajemné porovnavani skupin ve vSech
cyklech neni sice pro ucely této prace nijak zdsadni, ale je zajimavé s ohledem na dalsi
moznosti vyzkumu, které jsou komentovany v kapitole 10. K tomuto srovnavani nejlépe
poslouzi pruhové grafy vyzkumnych a kontrolnich skupin vSech tii cyklld, jez byly

seskupeny do obrazkl 9.1 a 9.2 pro lepsi ndzornost.

2013/2014 - vyzkumna skupina A1 2014/2015 - vyzkumné skupina A
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2016/2017 - vyzkumna skupina R
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Obrazek 4 Porovnani tispésnosti vS§ech vyzkumnych skupin ve v§ech cyklech
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2013/2014 - kontrolni skupinaJ1 2014/2015 - kontrolni skupina J
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Obrazek 5 Porovnani tspéSnosti vSech kontrolnich skupin

Grafy v obrazkach ukazuji zietelny rozdil mezi vyzkumnymi a kontrolnimi skupinami,
zejména v podilu hnédé a rizové barvy vici ostatnim, coz znaci podil téch, kteti byli
uspésni pfi plnéni ukoli v testech. Zatimco ve vyzkumnych skupindch je vzdy v Cervnu
zfetelna dominance barev hnéd¢ a riizové, v kontrolnich skupinach se celkovy podil téchto
dvou barev nezvysuje. Kontrolni skupiny zlepSeni urovné nevykazuji. Rozlozeni barev
v grafech v obrazku 9.2 ukazuje na nevelké rozdily a jedna se spiSe o velmi podobnou
uroven ve srovnani UspéSnosti v testu v zafi a poté v Cervnu, ale v piipad¢ kontrolni
skupiny J doslo k pomé&rné znaénému zhorSeni, jak ukazuje rozlozeni barev Zluté, zelené a
cervené, kdy je zcela evidentni nartist barvy Cervené na ukor zelené. Pocatecni uspeéSnost
v této skupiné€ nebyla ani tak uspokojiva, konecna Groven prace s textem je v Cervnu jeste
horsi. Toto zhorSeni mize byt zapti¢inéno vybérem textu; zéci s takovymto druhem textu
nemuseli do té chvile pfijit do styku a nedokazali se v ném orientovat. Lze se tedy
domnivat, Ze text tohoto typu (jednalo se o autenticky inzerat), byl pro tyto zZaky obtiZné&jsi
nez texty vybrané pro praci s nimi v zafi.

Zajimavé je porovndni vyzkumnych skupin Al a A; pocateni uroven v zafi se da
povazovat za podobnou a tyto dvé skupiny maji v Cervnu podobny podil zaka, kteti
usp&sné vypracovali vétsi ¢ast ukold, Cili alesponi 3 ze 4, ale skupina A1 mad mnohem vyssi
podil hnédé barvy a skupinu netspésnych zakl tvoii zeleni ¢ili ti Zaci, kteti splnili presne
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polovinu ukol. Ve vyzkumné skupin€ A je stejny nepatrny podil netuspésnych zaku, ale

tito jsou zluti a doséahli tudiz GspéSnosti pouze v jednom ukolu ze ctyf. Nejmensi vzestup

uspesnosti prace s textem vykazuje vyzkumna skupina R, i kdyz se stale jednd o znacné

zlepseni vici pavodni urovni. Nize uvedena tabulka zahrnuje vybrané hodnoty z tabulek

statistickych vypocti 9.3, 9.9 a 9.13 a umoznuje tak prehledné srovnani vyzkumnych

skupin v kontextu zlepSeni ¢i zhorSeni UspéSnosti s naslednou vizualizaci sloupcovym

grafem

9.13.

skupina

procento zlepseni

procento zhorseni

Al

84,60%

15,40%

A

76,90%

23,10%

R

52,40%

47,60%

Tabulka 9.18

90,00%
80,00% -
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0,00%

m procento zlepSeni

M procento zhorSeni

Graf zobrazuje procento zlepSeni modrym sloupcem

Graf 9.13

a procento zhorSeni hnédym

sloupcem pro jednotlivé vyzkumné skupiny A, Al, R (osa x). Tato vizualizace potvrzuje

nejvetsi zlepseni pro vyzkumnou skupinu Al a zaroven nejmensi zhorSeni. Tabulka 9.19

zobrazuje zlepSeni o primérnou hodnotu v bodech, jeZz byla piepsana z tabulek

statistickych vypocti 9.3, 9.9 a 9.13 a graf 9.14 tuto situaci prehledné ilustruje.

skupina | zlepseni o kolik bodu
A 1,231
Al 1,769
R 0,952
Tabulka 9.19
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Graf 9.14

Z vySe popsané a vizualizované situace vyplyva, ze vyzkumna skupina Al vykazuje
primé&rné zlepSeni prace s textem od zafi do Cervna nejvyssi, o necelé dva body ze Ctyt
moznych. Ze vSech srovnavacich kritérii vychéazi tudiz nejisp&snéji vyzkumna skupina Al,

u niz probihalo pilotovani materiald v prvnim cyklu ve Skolnim roce 2013/14.
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Graf 9.15

Spojnicovy graf 9.15 ilustruje srovnani vyzkumnych skupin v ¢ase v kontextu miry
zlepSeni (modie). Graf ukazuje na to, ze v Case doslo k postupnému poklesu zlepSovani.
Ackoliv tato komparace nehraje roli ve vyhodnocovani vyzkumu ve vztahu k cilim této
prace, projevilo se toto srovnavani v ¢ase jako zajimavé a stalo se podnétem pro uvazovani

dalsich moznosti vyzkumu podrobnéji rozebrané v kapitole 10.
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10 Aspekty vyzkumu a zavéry pro praxi

Tato prace zaméiena na problematiku vychovy ke kritickému cCteni prostiednictvim
textll ve vyuce ciziho jazyka na druhém stupni zakladni Skoly se ve svém uvodu vymezuje
kcili zmapovat povédomi vyucujicich o tématu, zkuSenosti zakd s vyukou cteni
v angli¢tiné a zejména v praxi overit ucinnost pripraveného modelu prace s texty smérem

ke kritickému ¢teni v hodinach anglictiny v osmém roc¢niku zakladni skoly.

Vzhledem k tomu, Ze kurikuldrni dokumenty platné pro zakladni vzdélavani v Ceské
republice uvadeji vychovu ke kritickému mySleni a ke kritickému c¢teni jako téma
prolinajici rizné vzdélavaci oblasti je potfeba, aby ucitelé znali zptisoby implementace do
vyuky a vedli Zdky k systematickému rozvoji, bohuZzel rizna Setfeni (SCIO- GEPARD,
PISA) ukazuji nedostatky v této oblasti.

Co se vzdelavani budoucich pedagogii tyce, lze predpokladat, ze téma vychovy ke
kritickému c¢teni, bude soucasti vzdélavani studentli jazykoveé orientovanych obort;
odborné publikace studentim lingvodidaktiky urené tuto problematiku vice ¢i méné
rozvijeji, jak je popsano v teoretické ¢asti této prace. Vyucujici v praxi se ¢asto zucastiuji
seminait a Skoleni, protoze pro vykon povolani nestaci vysokoskolské studium bez dalSiho
vzdélavani, které nabizi rizné instituce, v Plzenském kraji je to napf. Krajské centrum
vzdélavani jazykli a zde se v nabidce objevuji i seminafe s tématikou vychovy ke
kritickému mysleni, nékdy se zamétenim pfimo na kritické ¢teni. Zapsany spolek Kritické
mysleni nabizi celou $kalu programi pro pedagogy se zamétenim vyuky riznych predméti
v kontextu kritického mysleni nebo kritického ¢teni. Nicméné z dotaznik vyplynulo, Ze
vétSina dotazovanych se v problematice piili§ neorientuje a zkuSenosti Zakd nejsou
uspokojivé. Tato kapitola se zabyva vysledky vyzkumu vcetné jeho limith a moZnosti

k roz$ifeni, vSe je komentovano s ohledem na naméty pro pedagogickou praxi.
10.1 Naméty pro praxi

Vyzkum prokdzal, Ze systematickd prace s textem metodami kritického mysleni
v Casové dotaci 2x 45 minut mésicné vyrazn€ zlepsi troven cteni a lze v tom piipadé
hovoftit o vychové ke kritickému &teni s vyuzitim metod a principl prace s informacemi
v roviné vysSich myslenkovych operaci nez je pouhé nalezeni informace v textu. Diraz je

vtomto piipadé kladen na tfidéni informaci, samostatné uvazovani a posuzovani,
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zaujimani stanovisek a hodnoceni, rozhodovani se na zéklad¢ informaci, pfijimani urcitych
praktickych feSeni véetné zodpovédnosti za sva rozhodnuti, podobné jak je popisovano
v ramei klidovych kompetenci, které se prolinaji celym vzd&lavanim.*** Bylo pilotovéano
deset metodickych materiala, na kazdy mésic jeden, pficemz kazdy tento material obsahuje
pfipravu na vyucovaci jednotku, pracovni listy, poznamky k pribéhu vyucovaci jednotky.
Pilotdz probihala ve tfech cyklech a v pribéhu ze zkuSenosti vyplynulo, Ze se Iépe
osvédcila spojena ,,dvouhodinovka* 1épe, nez oddélené dvé vyucovaci hodiny, tzn. Ize
doporucit vést systematickou praci s texty smérem ke kritickému ¢teni v ¢asové dotaci 1x
90 minut/ mésic. U téch zaki, ktefi nebyli zvykli na skupinovou ¢i parovou spolupraci (a
takovi byli vSichni), byly v prvopocatku znacné tézkosti jak pfi organizaci, tak i v prub¢hu
vzhledem k zvySené hlucnosti, tendenci prosazovat svoje ndzory agresivné¢ na ukor
ostatnich anebo naopak nckteti se ochotné stavéli do role pasivnich a neodporujicich
pozorovatell. Pii soustavném snazeni ale dochéazelo k ristu osobni zodpovédnosti za
skupinu a krespektu vi¢i nazorim ostatnim, ¢emuz zna¢né¢ napomahalo spolecné
hodnoceni 74kl na konci kazdé této vyu€ovaci jednotky, kdy si zaci uptimné vypovédéli
své pocity, postoje, naméty na zlepSeni a v neposledni fad¢ se dokdzali také pochvalit a

vzajemn¢ ocenit, co se podafilo.

Spoluprace, diskuse, respekt vici ostatnim, zodpovédnost, dovednost pojmenovat slabé
a silné stranky, vysvétlovat své postoje se projevily jako dilezité, kli¢ové aspekty v této
koncepci vyuky a vychovy. Problémy se objevovaly pfi praci s neznamou slovni zasobou,
protoZze Zaci byli zvykli na pteklad slov pomoci elektronického slovniku nebo slovnicku
primo k textu, zatimco v priab&hu prace s texty byl vyvijen tlak na domysleni vyznama dle
kontextu a na eliminaci piekladu na minimum. Postupem casu se Zaci zlepSovali v téchto

strategiich zpracovavani neznamé slovni zasoby.

Metoda .N.S.E.R.T byla vyuzZita béhem pilotdZe materialti né¢kolikrat, pokazdé jinak
modifikovana. Poprvé byla tato metoda vyuzita ve své dosti zjednodusené podobg;
principem je vyhodnocovat a oznacovat informace, coZ pro Zéka neznalého tohoto zpiisobu
prace s informacemi miiZze byt obtiZzné. Orientace v zéplavé riznych informaci miize byt
slozitd, ale pfi postupném zvySovani obtiznosti s dodrZzovanim pfimétrenosti se Zaci s touto
metodou szili a byli schopni postupem casu pracovat bez dopomoci, i kdyZz oznacovani

informaci symboly se jevilo byt sloZité pro n€. Lépe si vedli, pokud oznacovali informace

32 RVP ZV, 2013, 5 10-11
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barvami. Naopak jednoduchou a oblibenou metodou se stal pétilistek.

Repertoar vyuzitych metod podle principii kritického mysleni lze rozsifit o dalsi, které
nabizi program RWCT a tim vytvofit pestfejSi a zajimavéjsi prostiedi v tomto ohledu.
Nevyuzitd metoda byla napiiklad podvojny denik nebo dilna ¢teni, coz jsou metody
vyzadujici dlouhodobou a pravidelnou aktivitu, nicméné v této casové dotaci je
pravdépodobné bude mozné zrealizovat. Vzdélavaci programy pod zastitou Kritické
mysleni z.s. umoznuji pedagoglim zvysit svou odbornost v oblasti vychovy ke kritickému
mysleni nebo Cteni a Ize predpokladat, Zze po jejich absolvovani se ucitelé budou dobie

orientovat v metodice podle principit RWCT.

Vzhledem k vysledkim dotaznikl je patrno, Ze k pravidelné vychoveé ke kritickému
¢teni nedochazi a ucitelé nejsou pftili§ informovani o tom, co pojem kritické ¢teni znamena
a jakym zplsobem jej lze rozvijet. Vysledky dotaznikové sondy v faddch pedagogickych
pracovnikl ukézaly, Ze je stile velmi oblibenou metodou pro praci s textem hlasité ¢teni a
preklad, pficemz se tento pfistup nejevi podnétny pro rozvoj v soucasnosti casto
sklofiované cCtendiské gramotnosti, tudiZz nemtze byt ani vhodnou metodou pro rozvoj

334
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kritického cteni. Jiz Hendrich™” a Bene$™™" v dobé davno minulé, za totalitniho rezimu

prosazovali bezpiekladové ¢teni orientované na porozuméni obsahu.

Jednim z namétl praktické realizace zvySovani urovné kritického cteni je tudiz
zvySovani informovanosti vyucujicich o dilezitosti a principech. S ohledem na vysledky
této pilotdZe ma smysl vénovat Cas pravidelné nacviku prace stextem smérem ke
kritickému ¢teni. Do povédomi odborné vetejnosti by bylo vhodné vnést dojem dulezitosti
vychovy ke kritickému mysleni ¢i Cteni. Zde se nabizi varianta umoznit Zakim ucast
v soutéZich zamétenych na dovednosti ¢teni a prace s cizojazyénym textem, podobné, jako
se zaci Ucastni napiiklad konverzacnich soutézi, nejprve ve Skolnich kolech, poté obecnich,
krajskych apod.

DalSim zptsobem zapojeni kritického ¢teni do vyuky muze byt i komunikace se
zahrani¢nimi vzdélavacimi institucemi a inspirace zahrani¢nimi projekty a tipy k vychové
dle principit RWCT. Jak jiz bylo vysvétleno v kapitole 5., je tento program mezinarodni, na

jeho fungovani se podili odbornici z USA, Kanady, Austrélie, Velké Britanie.**

333 HENDRICH, J., 1988, 5.226-232

334 BENES, E., 1970, s .157-158

333 Critical Thinking (online)
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Dutlezitost vychovy ke kritickému cteni lze také podtrhnout zavedenim kontroly
zpusobu jejiho napliiovani, kdy by mél byt kladen diraz na skute¢nou a realizovanou
vychovu ke kritickému cteni a ne jen formalni napliovani tim, Ze se pojem objevi ve
Skolnim vzdé€lavacim programu a eventualné v tematickych planech, ale pouze jako pojem,
jemuz se dale nikdo nevénuje. V tomto ohledu lze ptedpokladat vyssi u¢innost skuteéné
implementace do vyuky za piredpokladu vyskytu edukovanych nadfizenych nebo
povétenych pracovnikl na Skole, zodpovédnych za realizaci a jeji kvalitu, kteti nasméru;ji
ostatni vyucujici a pomohou s vychovou ke kritickému cteni méné v této oblasti zkusenym

kolegim.
10.2 Limity vyzkumu a niméty na rozSifeni

Jak jiz bylo uvedeno v ramci hodnoceni vysledkli kazdého jednotlivého vyzkumu
v kapitolach 7, 8 a 9, jednim z faktord, které data z vyzkumu vyplyvajici ovliviiyje, je
velikost zkoumaného vzorku. Ackoliv jsou vzorky dotaznikovych sond dostacujici a
vysledky statisticky vyznamné, stejné jako velikost vzorkli vyzkumnych a kontrolnich
skupin v kvalitativnim vyzkumu, pro vytvafeni obecné platnych zavéri by bylo tieba
provést vyzkum v celonarodnim méftitku, tudiz k tomuto Gcelu oslovit vétSinu zakladnich
$kol v Ceské republice, podobné, jako pii vyzkumech PISA.

Dal$im namétem na rozsifeni vyzkumu k ziskani podrobnéjSich dat s detailnéjsi
vypovédni hodnotou je vyzkum opakovat v pravidelnych cyklech a sledovat vyvoj, zda
v Case dochazi ke zménam postoje vyucujicich a Zakd a zda stim ruku vruce jde
zvySovani pocatecni tirovné prace s textem v kontextu kritického ¢teni.

Vysledky vyzkumu pilotaZze ukazaly na klesajici tendenci zvySovani Urovné prace
s textem v kontextu kritického Cteni v ¢ase, vzhledem k tomu, Ze se jedna ale pouze o tfi
ro¢ni cykly a jesté ne s pravidelnym casovym odstupem, 1ze t€zko vyhodnotit tuto tendenci
jako signifikantni a obecné platny jev nebo jen ndhodu. Dalsi podrobnéjsi vyzkum v Case
by se mohl také zaméfit na pomér vstupni a vystupné urovné, zda ptipadné prokazana
klesajici tendence zvySovani urovné prace stextem v kontextu kritického c¢teni ma
souvislost se stoupajici pocate¢ni Urovni zplsobenou piipadnym vyS§im tlakem na
skutecnou a nejen formalni implementaci vychovy ke kritickému mysleni a ¢teni do vyuky
a stim spojenou lepSi edukaci ucitelii. Kromé& programii dalSiho vzdélavani rodich a
seminaill pod patronatem Kritické mysSleni z.s je ucitelim k dispozici fada Kritickych listl

s inspirativnim materialem pro vyuku riznych pfedmétt dle principit RWCT. OvSem nelze
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je povazovat za uceleny, systematicky a pfehledny material, ktery by zpracovany v jedné
metodické priru¢ce prakticky orientované mohl pfispet k lepsi orientaci pedagogii
v problematice.

Analyze ucebnic z hlediska zpracovani texti s metodikou prace s nimi byly podrobeny
dvé ucebnicové sady, ta kterd byla vzhledem k odpovédim v dotaznikdch ucitelii
povazovéna za oblibenou®*® a ta, ktera se podilela na pilotaZi materialii pfimo poskytnutim
svého textu nebo nepiimo tim, Ze se pilotaZe ucastnili Zaci, ktefi s touto ucebnici®’ pracuii.
Analyza neprokazala, Ze by ucebnice byly nastavené tak, aby se vyucujici mohli fidit jimi a
jejich metodikou a byli by tak dovedeni k vyuzivani metod a principa kritického Cteni.
Vzhledem ale k faktu, ze data z analyzy pochazeji pouze ze vzorku dvou ucebnicovych sad
v nepfeberném mnozstvi ucebnicového materidlu pro vyuku angli¢tiny na druhém stupni
zakladnich Skol ¢i na niz§im stupni viceletych gymnazii, nelze je povaZovat za obecné
platnad a zévaznd. K hodnoceni vhodnosti ¢i nevhodnosti uéebnicovych textl a jejich
metodiky se zda byt vhodné pfistupovat z pozice edukované¢ho vyucujiciho, ktery si je
védom principll vychovy ke kritickému mysleni a je tudiz schopen zhodnotit, zda se miize
vybranou ucebnici zcela fidit nebo jsou nutné Upravy a modifikace prace s texty. Pro
obecné hodnoceni vhodnosti ¢i nevhodnosti ucebnic k tomuto ucelu by musel byt vzorek
analyzy mnohem vétsi, idedlné takovému hodnoceni podrobovat kazdou ucebnici, ktera
ziskava dolozku MSMT, coz by ale muselo probihat pod zastitou instituce k tomu

opravnené.

336 Project

337 New Challenges
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Z.avér

Prace s tématem ,, ReCova dovednost &teni jako instrument k nacviku kritického
mysleni na 2. stupni ZS a niz§im stupni viceletého gymnazia“ se sestava celkem z deseti
kapitol a ze dvou hlavnich ¢asti; d€li se na ¢ast teoretickou a empirickou. Kazda z téchto
¢asti obsahuje pravé pét kapitol. Prvni kapitola popisuje soucasny stav Skolstvi a ptistup
k vyuce cizich jazyki u nds vcetné legislativnich ramct a kurikularnich dokumentti, druha
kapitola se zamétfuje na hlavni slozky vyucovaciho procesu, tieti kapitola stavi
konstruktivismus do svétla zadouciho pfistupu k vyuce v kontextu tématu prace. Kapitola
¢tvrta podrobné vymezuje aspekty feCové dovednosti Cteni a kapitola pata, posledni
v teoretické Casti, detailné vysvétluje problematiku kritického mysleni a kritického Cteni
vcetné metod a principt realizace vychovy timto smérem. Empiricka ¢ast v Sesté kapitole
predklada stav zkoumané problematiky a pfedstavuje metody vyzkumu. Sedma kapitola
popisuje vysledky dotaznikové sondy, kapitola osmad piedkladéd analyzu vzorku vybranych
ucebnic z hlediska vhodnosti textd a pfidruzené metodiky k vychovée ke kritickému ¢teni.
Devatad kapitola se rozsahle vénuje kvalitativnimu vyzkumu, pilotdzi vytvotfenych
metodickych materidlli v€etné hodnoceni procesu a porovnani vstupni a vystupni rovné
prace stextem. V kapitole desaté jsou vyhodnoceny zavéry vyplyvajici z vysledkl

vyzkumu vcetné moznosti jejich implementace do praxe.

Zakladni cile této prace byly popsat soucasny stav problematiky z riznych hledisek:
z hlediska odbornikt, pfistupu ucitell, zkuSenosti Zakl; zmapovat Groven prace s textem
na druhém stupni naSich zakladnich Skol, vyzkouSet pfipravené materidly v ramci planu
zlepSeni trovné systematickym nacvikem, ovéFit jejich ti€innost, zda doslo ke zlepSeni ve
srovnani s pocatecnim stavem, vysledky okomentovat a zhodnotit praktické vyuZiti
pilotovanych materiali véetné limiti a doporouceni k systematické vychové ke kritickému
cteni.

Ke zmapovani situace a stavu byla popsana celd fada teoretickych poznatkli, ndzort
domacich a zahrani¢nich odbornikti, analyzou odborné literatury byly jmenovany definice
kritického cCteni a kritického mysleni. K této problematice je riznymi autory pfistupovano
rizné, nicméné pro Ucely této prace bylo nakladdno s témito terminy jako se vzdjemnym
vztahem, kdy c¢teni, aby bylo kritické, potiebuje vyuzit kritické mysleni, a kritické mysleni,
které je vyuzivano pii procesu prace s psanym textem, se stava kritickym cCtenim.
Ditlezitou ulohu ve shromazdovani teoretickych poznatkli k tomuto tématu sehralo

253



sdruzeni RWCT; popsané principy a metody v ramci hlavnich myslenek tohoto programu
se staly inspiraci pro tvorbu metodickych materiald k pilotazi pro vyzkumnou c¢ast a
sdruzenim vydavané Kritické listy poskytly prisecik teorie a praxe vzhledem k popsanym
a realizovanym vyucovacim jednotkdm v riznych ptedmétech v kontextu realné vyuky. Za
literatury a zkuSenosti odbornikli a vyucujicich povazovat diisledné dodrzovani vSech fazi
Cteni pii praci s textem, postup podle schématu E-U-R, organizovat vyuku v kontaktnim
prostiedi spoluprace, vyuzivat pestré metody vhodné pro praci s informacemi v pasmu
nejvyssich myslenkovych operaci.

Pristup uciteld a zkuSenosti zakii byly zkoumdany prostfednictvim kvantitativniho
vyzkumu, konkrétné se jednalo o dotazniky pro ucditele angli¢tiny na druhém stupni
zakladnich 8kol a niz§iho stupné viceletych gymnazii a pro zaky.

Dotaznikli pro ucitele bylo osobné po dohodé s vedenim skol a Krajského centra
vzdelavani ucitelll v Plzni distribuovano 90 a  vyplnénych se vratilo 83; dotazniki pro
zaky bylo rozdiano 200 a vyplnénych se vratilo 164. Tomuto vysokému procentu
navratnosti pfispél jisté osobni kontakt se vSemi spolupracujicimi subjekty.

K pilotazi metodickych materidlt, které¢ by mély vést ke zvySeni urovné prace s textem
v kontextu kritického c¢teni, byl vyuzit kvalitativni longitudindlni vyzkum v osmych
ro¢nikach na zakladni Skole. Soucasti vyzkumu se stala také analyza ucebnic anglictiny
zamétfena na vhodnost textd pro ¢teni s ohledem na principy vychovy ke kritické praci
s informacemi. Této analyze byly podrobeny ucebnicové sady Project a New Challenges.

PilotaZ materiala probihala ve ttech cyklech, ptfi¢emz jeden cyklus trval jeden Skolni rok
a v kazdém cyklu probéhlo u vyzkumné skupiny testovani pfipravenych metodickych
materialll v systematickém a pravidelném rezimu v ¢asové dotaci dvou vyucovacich hodin
anglictiny v mésici. Téchto mési¢nich lekci vychovy ke kritickému ¢teni bylo tudiz deset.
Ve vsech cyklech se pracovalo se stejnymi materidly s vyuzitim stejnych metod a principi
a celkem bylo tomuto testovani metodickych materialti podrobeno 47 zaki. V kontrolnich
skupinach bylo pro srovnavani vyuzito 40 zak®, ktefi praci s pfipravenymi materialy
neprosli.

Vysledky Setfeni mély prokazat, Ze pravidelna ptiprava krok za krokem a prace s texty a
ukoly k nim vyzadujicimi kritické mysSleni zlepsi troven kritického mysleni u Zaku dané
vékové kategorie. Zavéry vyzkumu jsou aplikovatelné pro vyuku jakéhokoliv ciziho

jazyka.
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Vyzkumné otazky byly polozeny nasledujicim zpusobem:
a) otazky ke kvantitativnimu vyzkumu s cilem zmapovat situaci

Pracuji ucitelé se zZaky systematicky na zvySovani urovné kritického cteni v hodindch
anglického jazyka za pomoci textii v cilovéem jazyce? Z dotaznikli pro zaky i ucitele
jednoznacné vyplynulo, Ze stdle prevlada frontdlni vyuka a hlasité Cteni s prekladanim

textu. Toto prostiedi neni dostateéné podnétné k vychove ke kritickému ¢teni.

Podotazka: Do jaké miry se ucitelé zakladnich skol orientuji v problematice kritického
cteni? Dotazniky pro uclitele ukazaly, ze jen malé procento respondentti alespont rdmcove

chape pojem kritické mysleni nebo kritické Cteni.

Dochazi v hodinach k naplneéni vsech dilcich fazi ¢teni? Zaci v dotaznikach uvedli, ze

Casto nekteré faze Cteni chybi, nejcastéji aktivity pfed ctenim.

b) otazky ke kvalitativnimu vyzkumu s cilem zaznamenat rozdily v irovni kritického

¢teni pied a po provedeni procesu systematického nacviku kritického ¢teni

Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni urovni kritického cteni pred a po
systematickém ndcviku kritického cteni u Zdkii osmych tiid na zakladni Skole nebo na
niz§im stupni viceletého gymnazia? Po zhodnoceni vysledki porovnavani pocateni a
kone¢né trovné prace s textem ve vyzkumnych skupinich lze konstatovat, ze doslo ke
znaénému zlepSeni ve vSech vyzkumnych skupinach po absolvovani vSech deseti
mesicnich lekci.

Jsou vyznamné rozdily ve vstupni a vystupni urovni kritického cteni porovndame- li
vyzkumnou skupinu, ktera prosla systematickym nacvikem kritického cteni, a kontrolni
skupinu, ktera timto ndcvikem neprosla? Srovnanim vyzkumnych a kontrolnich skupin je
rozdil zlepSeni Grovné€ u vyzkumnych skupin v kontrastu se stagnaci rovné nebo dokonce

se zhorSenim ve skupinach kontrolnich skute¢né ocividny a vyznamny.

¢) otazka ke kvalitativnimu vyzkumu zacilenA na moZnost ¢i nemoZnost se
systematicky vénovat nacviku Kkritického ¢teni pouze s pomoci ucebnice a k ni

pridruZené metodiky

Je v ucebnicich dostatecny prostor k ndcviku kritického cteni vidi — li se ucitel pouze
ucebnici a k ni pridruzenou metodikou? Analyzou textd, témat, pfidruzenych ukold a
metodickych pokyn pro praci stexty v ucebnicich Project a New Challenges bylo
zjisténo, Ze pokud se ucitelé fidi pouze u€ebnici a k ni pfidruzenymi metodickymi pokyny,
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nemuze dochdzet k systematické praci s texty smérem ke kritickému cteni, protoze
neziidka chybi aktivity pfed ¢tenim ¢i po Cteni, aktivity béhem cteni jsou Casto v roviné
pouze vyhledani, rozpoznani informace bez jejiho dalSiho vyuziti s nutnosti zapojovat
kritické mysleni. Organizac¢ni formy prace také vyucujiciho disledné nesmétuji k podpoie
spoluprace a moznostem sdileni nazord, rozhodnuti, zodpovédnosti mezi zaky. Nabidka
textd a je nicmén¢ dosti tematicky rozmanita a taktéz metodika k nim pfidruzena, vhodnym
zpusobem lze vyuzit ucebnici jako zdklad pro budovani podnétného prostiedi

k systematické vychovée kritického cteni.

Na zikladé vySe uvedenych vyzkumnych otizek byl stanoven nasledujici okruh

hypotéz.

1. Ucitelé nepracuji systematicky a dostatecné na zvySovani urovné kritického
mysSleni/kritického ¢teni v hodindch anglického jazyka za pomoci textl v cilovém jazyce.
Ucitelé se v problematice kritického mysleni/¢teni dostate¢né neorientuji. V hodinach casto
nedochédzi k naplnéni vSech dil¢ich fazi cteni. Tuto hypotézu potvrzuji data zjisténa
z dotaznikll jak pro ucitele, tak pro zdky. Z Zdkovskych dotaznikli vyplynulo, Ze Zaci
nejsou zvykli vZdy pracovat s textem za dodrZeni vSech fézi c¢teni; 50% respondentl
uvedlo, ze casto nebo obcas chybi faze pred ctenim textu, coz byla nejcastéji chybéjici faze

¢teni, ale dotazniky potvrdily také vyskyt chybé&jici faze po ¢teni, 1 kdyZ v mensi mite.

Nejpopularnéjsi aktivita pro samotné ¢teni se projevilo hlasité cteni a preklad, pficemz
toto neni aktivita podnécujici kritické mysleni pfi praci s textem. S touto aktivitou se Casto
setkava 78% zakd, s dal$imi aktivitami vhodnymi pro ¢teni se Casto setkdva mensi
procento, konkrétné 41% respondentti uvedlo Casty kontakt s vyhledavanim informaci
v textu a dalsi aktivity volilo jeSt¢ méné Zzakid. Z obou dotaznikd, Z4kl i uciteld, vplynula
zna¢na popularita frontalni vyuky oproti mnohem mensi Cetnosti styku s vyukou parovou

¢i skupinovou.

Vsechny tyto faktory potvrzuji, ze pii Cteni textll neni disledné a systematicky pracovano
v dostatecné podnétném prostiedi pro vychovu ke kritickému cteni. Z dotaznikového
Setfeni v fadach uciteld vyplynulo také, ze 73% dotdzanych nedokéze pojem kritické
mySleni vysvétlit ani pfiblizn¢, nelze tedy povaZovat jejich orientaci v pojmu za
dostate¢nou k tomu, aby dokazali vytvaret vhodné podminky k systematické vychové ke

kritickému mysleni nebo kritickému ¢teni.

2. V porovnani vstupni urovné a vystupni urovné po systematickém ndcviku
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kritického c¢teni jsou viditelné rozdily. Tyto rozdily ukazaly jak pruhové grafy tak
krabicové diagramy pii porovnavani urovné pocatecni a konecné v ptipadé¢ vyzkumnych
skupin. VSude doslo ke statisticky signifikantnimu nartistu a ten byl potvrzen i testy

nulovych hypotéz.

3. Viditelné¢ rozdily se objevuji v porovnani kontrolni skupiny, ktera neprosla
nacvikem a vyzkumné skupiny, kterd néacvikem prosla. Zatimco vSechny vyzkumné
skupiny znacné vylepSily svou uspéSnost prace stextem od zafi do Cervna ve vSech
cyklech, v ptipadé¢ kontrolnich skupin doslo bud’ k nulové zméné, nebo dokonce ke

zhorSeni.

4. V ucebnicich je fada uziteCnych textii a cviceni do jisté miry podporujicich nacvik
kritického cteni. Nejedna se ale o systematickou a kompletni metodiku k tomuto nacviku.
V ucebnicich je sice velice pestrd nabidka riizné¢ zamétenych textli s pestrym repertoarem
k nim pfidruzenym ukolim, ale ne vzdy pfidruzend metodika dasledné¢ rozviji vSechny
faze C¢teni a organizacni formy podporujici spolupriace se vyskytuji dle doporuceni
ucebnice spiSe menSinove€. Prace s informacemi je sméfovdna Casto na vyhleddvani a
eventualné jejich prepisovani, dopliiovani do tabulek ¢i vét, ackoliv se vyskytuji i aktivity
zamétené na prisuzovani hodnot, zejména pravdivosti, nepravdivosti ¢i nemoznosti

posoudit.

Vsechny vyse uvedené hypotézy vysledky obou typl vyzkumi tudiz potvrzuji; tento
zaveér vyplyva z vySe komentovanych odpovédi na vyzkumné otdzky a podotazky, jez jsou

shrnutim podrobného zhodnoceni vysledkii vyzkumu v kapitolach 7, 8 a 9.

Souhrnné Ize tedy povazovat cile prace za splné€né; problematika prace s textem, kdy
procesem c¢teni dochazi ke zpracovavani a naslednému vyuZivani informaci smérem ke
kritickému mysleni byla teoreticky popsana a podrobné rozebrana na zéklad¢ prostudované
vybrané odborné literatury, stav na naSich Skolach ve vztahu k tématu byl zmapovan a
vyhodnocen na zaklad¢ ziskanych dat z dotaznikové sondy ve sféfe ucitelti a zakl na druhé
stupni zékladnich Skol, ucebnicové materidly byly analyzovdny vzhledem k tématu
kritického cteni, metodické materidly pro zaky osmych tfid vypracované v souladu
s pozadavkem na systematickou vychovu prace s textem podle principti a metod kritického
mysleni byly vyzkouSeny na zacich osmych ro¢nikii v ¢asové dotaci 2x45 minut 1 x za
mésic ve tfech cyklech a vyhodnocenim vysledkii obou forem vyzkumu bylo mozno

odpovédét na vSechny vyzkumné otazky a potvrdit stanovené hypotézy.
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Resumé

The thesis focused on the topic of reading as an instrument of critical reading; which
enables training of critical reading within teaching English as a part of lower secondary
education is divided into ten chapters. The first five chapters belong to the theoretical part
and the following five chapters belong to the empirical part. The first chapter deals with
the problem of current education system in the Czech Republic and Czech curricular
documents. The second chapter describes the issues of educational process and it’s
components, the third chapter summarises the issues of constructivism in relation to critical
reading. Language skills, especially reading is described in the fourth chapter and the last
chapter in the theoretical part deals with the issues of critical reading as the highest form of

work with information gathered from written texts.

The research in the empirical part is divided into two main parts. Introduction and
methods of the research are summarised in the sixth chapter. The quantitative research
submits implementation rate of critical reading methods in the English lessons and the
qualitative part introduces methodical materials prepared for practical realisation of critical
reading practice including mentoring and evaluation of this methodical material. Data

collection of both parts was in motion in 2013 - 2017.

The quantitative research consists of the questionnaire for lower secondary teachers and
learners of the 8th classes in the seventh chapter. The textbook analysis is described in the
eighth chapter. The qualitative research includes ten methodical materials to be regularly
implemented into two lessons a month within the school year as a researching cycle. At the
beginning the entry level of the text comprehension and at the end the output level were
tested to gather data to compare improvement of critical reading. A control group, which
did not take a participation in mentoring, was always tested at the same time. These issues

are introduced and commented in chapters nine.

The research results are commented on the basis of detected data which were evaluated
using selected statistics methods in cooperation with Department of Mathematics at
Faculty of Applied Sciences at University of West Bohemia. The thesis conclusions in
chapter ten enable better understanding the researched issue in the context of contemporary
English language education and analyse options and limits of using critical reading

methods in practice.

The main goals of the thesis were to describe current issues of the topic from various
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points of view: from the experts’, teachers ‘and students” perspective; to explore the level
of reading proficiency at the lower secondary schools; to implement, describe and evaluate
the materials prepared for practical realisation to gather data to compare improvement of

critical reading. Recommendations and limits of the practical realisation are also included.

The results of the research provided interesting issues and concerning them answers on
the questions were summarised. All the hypotheses were also verified and confirmed. To

conclude the findings it is stated as follows:

a) Teachers do not systematically work to practise critical reading of their learners using
texts in the target language. The questionnaires discovered that teachers often
misunderstand the term critical reading and learners often miss some important phases of

reading.

b) The testing of materials discovered real improvement of critical reading when
learners were led to practise it and comparison with the control group showed significant

differences.

c¢) The textbooks analysis (Project, New Challenges) showed that there is a wide range
of attractive, motivational texts with various reading and comprehension tasks but it is not
focused on critical reading improvement and the recommendations to use cooperative

organisation forms are often missing.

Research of the thesis maps experience of teachers as well as students with critical
reading within English language education and consequently verifies and confirms
significant efficiency of systematic work with foreign language text as the means of critical

reading.
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http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/europe/ukraine/10822861/Ukraine-

referendum-Polls-open-to-decide-on-independence-for-east.html
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https://www.thestudentroom.co.uk/showthread.php?t=2379140
https://www.visitcornwall.com/things-to-do/attractions/south-coast/st-austell/eden-project
https://boutiquehotels-london.com/hotel/34460
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http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/europe/ukraine/10822861/Ukraine-referendum-Polls-open-to-decide-on-independence-for-east.html

Ski & Snowboard holidays. Tui ski [online]. 2013 [cit. 2013-12-02]. Dostupné z:

http://www.thomsonski.co.uk/christmas-skiing

The British museum [online]. 2013 [cit. 2013-09-02]. Dostupné z:

http://www.britishmuseum.org/learning/schools and teachers/resources/cultures/ancient e

gypt.aspx

Tower bridge [online]. 2013 [cit. 2013-09-02]. Dostupné z: http://www.lyc-

violletleduc.ac-versailles.ft/spip/IMG/pdf/tower bridge.pdf

Used Ford cars on Auto Trader [online]. 2014 [cit. 2014-05-10]. Dostupné z:

http://www.autotrader.co.uk/used-cars/ford

Win the ultimate FIFA World Cup experience [online]. 2014 [cit. 2014-05-11]

http://www.telegraph.co.uk/sport/

TiSténé propagacéni materialy:
Madam Tussauds, London. Propagacni letak.

YNP, Tips for Country visitors. Informacni letdky voln¢ dostupné v informacnim centru

Old Faithful, YNP, USA, MT.
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Priloha 1.

INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCASTNIKY VYZKUMU K DISERTACNI PRACI

Byla jsem sezndmen/a s vyzkumnymi metodami, podminkami, cilem a obsahem
vyzkumu k disertacni praci Renaty Bromové s nazvem Kritické ¢teni a dobrovolné se
tohoto vyzkumu zucastiiuji. Souhlasim s publikaci vyzkumem ziskanych dat v disertacni
praci za podminky zachovani anonymity (neuvadét jméno ani piijmeni) a zpracovani a
citovani ziskanych dat v odborné publika¢ni cCinnosti. Do sedmi dnii po ukonceni

vyzkumného projektu mohu od n¢j odstoupit a mnou poskytnutd data nebudou pouzita.

Datum a podpis ucastnika vyzkumu nebo jeho zdkonného zéstupce




Priloha 2.

Dotaznik pro Zaky osmych trid zakladni Skoly nebo prislusného ro¢niku

viceletého gymnazia

Lo

-
L)
N

Dotaznik pro %iky 8 t¥id na 2. st ZS

Zakrouzkujte jednu moznost u kazdého tvrzeni u otazek 1,2,3 a 4:

1. Pfi

Ctent textu pracujeme

o sucitelem A) velmi asto B) obéas(C)|témef nikdy
o ve dvojici  A) velmi Casto B) obcas €} témer nikdy
o ve skupinach A) velmi Casto B) ob¢as(€) témeft nikdy
o samostatné @velmi ¢asto B) obéas C) témef nikdy

2. Pfed tim, nei zacneme ¢ist text

o]

3. Pri

o]

(o]

povidéame si o tématu, ktery souvisi s textem, jenZ budeme &ist
A) velmi ¢asto(B) ob¢as C) témef nikdy
popisujeme obréazky, které souvisi s textem, jenz budeme &ist
A) velmi ¢asto B) ob¢as C) témer nikdy
hadame, o Cem text bude A) velmi ¢asto B) obéas@ témer nikdy
hadame odpovédi na otdzky, v textu pak hledame, zda jsme méli pravdu
A) velmi ¢asto B) ob¢as(C) témef nikdy )
ucime se slovicka, kterd s€ v textu vyskytnou A) velmi East@ obdas C) témef nikdy
pied &tenim textu délé.me jiné ukoly, které souvisi s teXfem, jenZ budeme &ist (napi jaké a
jak &asto)............

. a8 A AR A Y SRR SR S S A SR RN RN R RS AR SR AN AN RS SRR AR
R
pred ctcmm textu nedélame nic, rovnou za¢neme ¢ist aniz bychom tusili, o ¢em ten text bude
@velml ¢asto B) ob¢as C) témef nikdy

Ctent textu

vyhleddvame odpovéd’ na rizné otazky k textu, pficem? je potieba odpovédét celou vétou
A) velmi Easto@ obé&as C) témer nikdy
vyhledavame Ciselné tidaje (letopoéty, datumy, udaje o vzdalenostech, velikostech, cenach apod.)
(A} velmi &asto B) obéas C) témer nikdy
Vyhledavame odpovédi typu YES/NO nebo TRUE/FALSE (urujeme, zda je néco pravda nebo le?)
‘A) velmi ¢asto B) obéas C) témer nikdy
vyhledavime jednoslovné doplnéni néjakého tvrzeni
A) velmi Eastu@ obéas C) témer nikdy
vyhledavame gramatické jevy (vyskyt pfitomného &asu, pfidavnd jména apod.)
A) velmi ¢asto(B) obéas C) témer nikdy
text nahlas ¢teme a pieklédéme@ velmi ¢asto B) obéas C) témer nikdy

4. Po prelteni textu

o
0o
Q

o]
@]

text pfevypravujeme nebo o ném diskutujeme A) velmi ¢asto B) obéas(C) téme¥ nikdy
sehrajeme scénku nebo piibéh v textu popsany A) velmi &asto B) ob&as C) téme¥ nikdy
tvofime plakat nebo malujeme ¢i vyrabime néco jiného na téma pfecteného textu

A) velmi ¢asto B) obéas (C) témef nikdy
piseme dopis nebo piib¢h na zakladé precteného textu A) velmi fasto B) obéas @ témef nikdy
po precteni textu se vénujeme jiné aktivité (jaké, jak Casto).. /"fft’. ¢ ST R

5. Poté, co je veskerd prdce s textem hotovd, ndsleduje (0zna¢ viechny moznosti, které jsou pravdivé)

@zkou§eni na Cteni a preklad

b) test na odpovidani na otazky souvisejici s textem
¢)zkouseni na slovicka
d) nic se na znamky ohledné textu nezkousi

II



Dotaznik pro vyucujici angliétiny na druhém stupni zakladni skoly nebo

v v

na nizsim stupni viceletého gymnazia

»

Dotaznik pro uéitele angliétiny na 2. stupni ZS nebo na niz$im
stupni viceletych gymnazii

Vézeni kolegové, prosim o zodpovédné a pravdivé vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery je
anonymni a je uren pouze pro vyzkumné ucely (zpracovéani dizertatni préce). Obsahem jsou
otazky tykajici se kritického ¢teni v hodinach anglického jazyka. Zakrouzkujte odpoved dle
instrukei nebo doplite slovy,

1. Vyberte a zakrouZkujte jednu moznost:
Anglicky jazyk na 2.st Z8 nebo na niZ3im stupni viceletého gymnézia uéim jiz:

a) meéné nez 5 let
b)vice neZ 5 a méné nez 10 let
c)vice nez 10 let a méné nez 20 let

d) vice nez 20 let

2. Vyberte a zakrouzkujte jednu moZnost:

a) jsem aprobovany ugitel AJ na 2. stupni ZS

b) jsem aprobovany uéitel jinych predmétii na Z8, ale ne AJ

c) jsem aprobovany ugitel AJ na SS, ale ne 2. stupefi ZS

d) jsem aprobovany ugitel na 1. st Z8, ale ne na 2. stupeft Z8

e) jsem aprobovany ugitel jinych pfedméti na SS, ale ne Aj a ne na 2. stupefi ZS nebo

nejsem vibec aprobovany uéitel

3. Zakrouzkujte nejméné jednu moznost:
S pojmem KRITICKE CTENI jsem se setkal/a

a) pii studiich na V§

b) v SVP nebo v RVP

¢) pii $koleni

d) nesetkal/a a netusim, o co jde (v tom piipadé nepokradujte ve vyplfiovani dale)

¢) nevim kde a pii jaké prilezitosti, ale vim, o co se jedna

4. Prosim vysvétlete vlastnimi slovy, jak rozumite pojmu KRITICKE CTENI
Hon A fweumiuion A wmu,m /'.,Wf(mm Aughi AL
- - ndnveg pudo, botenaa ' oty Liacomll -yt gudsumac
/ 9] WJJLW wwa«,h Mteﬁm m,iu 1 by o i~

III



5. Vyberte jednu moZnost:
Vychova ke KRITICKEMU CTENI nebo ke kritickému myglen:

a) ANO, je zanesena v nafem tematickém planu pro vyuku AJ na 2. st. 78 nebo niZim
stupni viceletého gymnézia
b) NE, neni zanesena v naSem tematickém planu pro vyuku AJ na 2. st. Z8 nebo nizsim

stupni viceletého gymnazia

6. Vyberte jednu moZnost:
Nacviku KRITICKEHO CTENI se s 74ky
a) vénuji témet kazdou hodinu
b) vénuji casto
¢) vénuji ale jen ob&as

d) nevénuji, neni to dulezité

7. Vyberte jednu moZnost k tvrzeni:

Pri préci s textem k rozvoji kritického Eteni v AJ na 2. st Z8 nebo niZ&m stupni viceletého
gymnézia vyuzivam:

a) nejcast&ji frontaln{ zpisob vyuky

b) nejéastéji vyuky formou zcela samostatné prace

c)nejéastéji prace v parech

d) nejcastéji skupinové prace

8. Vyberte jedno tvrzeni:

e a) krozvoji kritického &teni jsou dostadujici texty a ukoly knim v uéebnici. Dopliite

nézev udebnice, dle které pracujete. .. Wuju/{/
1

e b) krozvoji kritického &teni nejsou dostadujici texty a ukoly k nim v ucebnici, proto si

nékdy ptipravuji jinou aktivitu z (jmenujte zdroj a uved’te jak Casto)...

e ¢) krozvoji kritického &teni v hodindch aj vyuzivam zcela jinou komplexni metodiku

(jmenujte zdroj a uvedte jak Casto)...

De&kuji za Cas, ktery jste vénovali dotazniku a za pravdivé odpovédi.

Mgr et Mgr Renata Bromova

IV



Priloha 3.

Pracovni listy

WORKSHEET 1

PRE READING:

1. TRIP TO GREAT BRITAIN

Which places are interesting for tourists?

What can you see there? Make a list.
dowms * Loindon i L ey foeel
E\Achfu\ a}uw_}g&lac_e__

DD»&\JL rlcc_\tav \au.na

‘mu\stu\m;] }aaCrLs
coskles - Tower

Bige Bein

Towey ‘B'vri%«;
Wivey - )pvm@\ baod
‘aﬁf@\ﬁ‘:

J_f)‘i/\.iﬂl\ Q—Z <

New information
N&%JOMA 9—«”@}/ = g/e,a
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Biikdr museuin - Eg,y;oaj:

. loyyb\w n‘is | Miwmie
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Cogin

Fden ?vajuﬂ: - 9:}/5}05(_91
faﬂvirm

What would you like to visit? Q REEN
What have you ever visited? BLUE




WORKSHEET 1

2. Your boss: What's he like? Write about him. Use the following expressions :

like/hate/not mind/be into/be interested in/can’t stand/be mad about/love/enjoy

name: Nick Gregory, age: 43
" |
architecture, bridges, engineering, cold weather, modern technologies, film stars,
popular singers, fashion, towers and skyscrapers, art, delicious food,

@ history odAfrica, gardening, hot weather, computers, his glasses

" science, books, sports, heights,

My b@%; -1% M(JL @[VQ%UV)J “H{ 1 D) s, ‘He, Mlb; OMML@};\A\/L, L"V(J(b«&é
‘},“‘\& e)n%,mue_\,m% ‘Hi’_— loves wlci Weorkhey m\l halag, \qoéc ww}hwﬂ
ﬁe- i mad &\s(‘)\)& \chLz_‘/ kd,, e 5 wa ;
He ) %‘A n Fechiolyies; Wl dovs, %‘W‘vyevsmi fidion,.
L iRy s gzﬂwayﬁ owg, QK/@QVO\};@;:, ‘H’L i @'hjoyi‘m% foed . He 15 }‘h}o W}:
He douk ee sy of Bvion and gordening
He nn'h sdond compoders, He vk b, ool
e Lan'k i uﬁ«m}ou\}em, He wok Weas ég;l%uas. ,
e rl,o/{); C!ges\,\[;: \m?n& e amé 'rmdi%, t)oa)@, H’Q W{L ’Wn‘wl ‘?SPCV):S &V\J \'\@%Li&,

3. READ the texts. WORKSHEET 1/1

4. Discuss the table in exercise 1.

5. Plan a trip to Great Britain and choose the program for your class.

“ﬁr iv"\yp ‘.ﬁov 8-4 (i@ J-ov\i&\r\_f Tvowe‘l\l\m as/\i g,%}\j:.ﬁ@m :
%VAWJHWJ by kel o vivey T"W{gb’&w\vd}%’ by Joil denleers |

; i 9 As, Giohdecor
%‘%’ lOQW\ )-DV\AAW‘ @/yé“i HD\VVDis! o\iv}i’W):a ) %Lli&illv%

g‘/\D}o’m WI“ t’;\AY)@M%l@-%& = Q\&\/\(D‘w \
%O ?):0 ul(]/\«L C"M-L\ML)\‘ H(‘, /Do'vw\\ci-"s] M“&F”\VL _%ULO%”D{“Yi gw‘lmmvwa/" }OLX)‘WB’

"klipart MS OFFICE
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ATRIP TO GREAT BRITAIN

Jsi zdstupce Feditele velkého podniku a dostévds za vkel, napldinovar Fediteli program na 4 dny ve Velké Britdnii. Tviy §éf md rdd, kdyz je
vSechno perfekini a ty vis, Ze pokud si svou cestu v UK neuZije, velmi ti vynadd a sniZi ti plat. Prect si, co jednotlivé cestovni kanceldre nabizeji a
srovnej jejich nabidky. Nakonee rozhodni, kterd nabidka bude pro tvého $éfa ta nejvhodnéjsi.

1. Travel agency '"SUN"

Come with us and visit the capital city London. You can see many interesting places. The National Gallery
houses the national collection of paintings in the Western European tradition from the 13th to the 19th
centuries. It is on show 361 days a year, free of charge.' Tower Bridge- A visit to Tower Bridge Exhibition
clearly explains how the Bridge works and describes its fascinating history.”> Harrods - Shop the world's
most famous department store with instant access to the latest men's and women's fashion, accessories, gifts
and food.” London Eye- also known as the Millennium Wheel, the London Eye is a design, engineering and
architectural sensation, taking seven years to complete by hundreds of workers from five different countries.
Completed in 2000, this surprisin E 443 feet (135m)-tall metal Ferris wheel has become one of the city’s top

aftractions and emblematic icons.
e

2. Travel agency "MOON"

\ Visit London and enjoy modern shopping and other wonderful things. Tower Bridge- A visit to Tower

. ‘\}' Bridge Exhibition clearly explains how the Bridge works and describes its fascinating history. Harrods -
\E‘ Shop the world's most famous department store with instant access to the latest men's and women's fashion,
\i*., accessories, gifts and food. British Museum in London - the Museum holds the largest collection of
\S}\\ gyptian objects outside Egypt. Highlights include the Rosetta Stone, a 5,000 year old sand-dried
MUummy. . adamme Thussauds London — Start your journey along our celebrity filled red carpet.
Madam Tussauds combines glitz and glamour with 1ncred1ble history featuring over 300 wax figures
including The Queen, Lady Gaga and many many more....* The National Gallery houses the national
collection of paintings in the Western European tradition from the 13th to the 19th centuries. It is on show

361 days a year, free of charge.

3. Travel agency "STAR"

Travel to London and to Eden in Cornwall and you will love UK. Eden project in Cornwall - the Eden
PrOJect is a dramatic global garden*housed in tropical biomes. More than just a huge, tropical garden, Eden
is a gateway into the relationships between plants and people, and a fascinating insight into the story of
mankind's dependence on plant life.” British Museum in London - the Museum holds the largest collection
of Egyptian objects outside Egypt. Highlights include the Rosetta Stone, a 5,000 year old sand-dried
mummy... Madamme Thussauds London — Start your joumney along our celebrity filled red carpet.
Madam Tussauds combines glitz and glamour with incredible history featuring over 300 wax figures
including The Queen, Lady Gaga and many many more... London Eye- also known as the Millennium
Wheel, the London Eye is a design, engineering and architectural sensation, taking seven years to complete
by hundreds of workers from five different countries. Completed in 2000, this surprising 443 feet (135m)-
tall metal Ferris wheel has become one of the city’s top attractions and emblematic icons.

! National Gallery (online) https:/www.culture24.org.uk/mw522
> Tower brifge (online) http:/www.lyc-violletleduc.ac-versailles. fr/spip/IMG/pdfitower_bridge.pdf
3 Harrods (online) https://boutiquehotels-london.com/hotel/34460
* London Eye (online) https://www.londoncitybreak.com/london-eye
* The Biritsh museum (online) http://www.britishmuseum.org/learning/schools_and |_teachers/resources/cultures/ancient_egypt.aspx
¢ Madam Tussauds, London. Leték.
" Eden Project (onine) https:/www. visitcornwall.com/things-to-do/attractions/south-coast/st-austell/eden-project
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Vyhodnoceny pracovni list pro testovani vstupni urovné

A TRIP TO GREAT BRITAIN — UKOLY K TEXTU

eelbem Y /%odté/

[’Jkoly k textu:

1. Napis, ktera cestovni kancelaf nabizi nejvhodngj3i program pro tvého $éfa.

Ab LUN

2. K nasledujicim navitévnim mistim nakresli smajlika — ismév pro ta, kterd by se
$éfovi libila, mracouna pro ta, kterd by §éfa nudila. Smajlika nakresli vidy jen jednoho:

~  British Museum () //@,/,4,/;%/ zig( Jé&w&/

: 7 [
/’b —~  Madamme Tussauds @ At/ ,-/,537@‘7"*«’”}' s

g —  National Gallery & al
—  Eden Project @ {/W/MAA%/-

—  London Eye @ S /Vféf/;m)(%cz(

3. Vyber znabidky cestovnich kancelati SUN,MOON,STAR dvé& mista, kterd by mohla
nejvice zajimat mladou bohatou studentku oblefenou do znatkového obleeni prednich
4 L navrhaid a se zdjmem o hvézdy hudebniho nebe?

s I
Ma . ATGIALDN, A A

4. Kterda dvé mista znabidky cestovnich kanceldti SUN,MOON,STAR by mohla
zaujmout d&jepisdfe a historika v jedné osobé, jen# neustile &te o historii a kulturach
davnych dob nejriznéjsich koutd svéta? I

o
’m Bideid, fusgennm , TR0 G
¢ ’7 n / 1
MNadagnal @Z@@/Sj{’/ - /KLE*JZQW 2
C ol B

AL

5. Vytvofte nabidku na vylet do Londyna ve skuping tak, aby pravé vade nabidka byla
nejzajimaveéjsi pro vase spoluzdky. Tajnym hlasovanim poté vyberete tu nejlepsi.
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WORKSHEET 2

WD e
wh e

Yellowstone N

,Tips for

s.

+ Stands 26-36 inches tall at the
shoulder.

* Measures 4-6 feet long from nose to
tail tip.

* Weighs 80-130 pounds.
+ Can be black, white, gray, or a mix.

" Regula

FOREVER
Partners

in the Wolf
Ambassador

exist for your

tions
protection and the preservation
of Yellowstone wolves.

Keep your distance
+ Stay at least 100 yards (91 m)
from a wolf at all times.

+ Use shoulders and pullouts
while viewing wolves from the
road. Stay in your vehicle and
do not block traffic.

+ Never feed wolves, coyotes, or
any other wildlife,

Wolf or Coyote?

* A coyote is one-third the size of
awolf: 16-20 inches tall at the
shoulder, 25-35 pounds.

+ Coyotes can be tan to buff, with
orange on tail & ears.




%WL o 4~ ful
Awd, . Ny mahusny fov gy ( WAMM/
Whad Mgy 4, Sk rhirals k)
PP oty ( feans | WYL | Coydsy)
- dew Y aly
~ don WS 1p0 4,40,
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TEXTA

« black, brown, or blonde

+ large shoulder hump
« long claws for digging
« small, curved ears

» deeper (dish-shaped) facial
profile

TEXTB

Front

Regr
'.!..Q

Lus .

Sfor your
protection and the preservation
of Yellowstone bears.

Keep your distance
« Stay at least 100 yards (91 m)
from a bear at all times.

» Use shoulders and pullouts
while viewing bears from the
road, Stay in your vehicle and
do not block traffic.

+ Secure all food, water,
and toiletries in bear-safe
containers or your vehicle.

Accidentally too close?
* Do Not Run. Back away slowly.

* Do notsurround a bear,
obstruct its travel path, or get
between a sow and her cubs.
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-‘J TPk e .
Yellowstone National Park

Tips for Watching Wolves

g " WA

-

Partner
inthe\
Ambassador

g ' o . Paey i~ WS R R ! Program

Wolf
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WORKSHEET 2

PRE-READING

1. Guess the answers:

a) What colour (colours) is typical for grizzly bear? /%VC/Z
b) What colour (colours) is typical for wolves? W

¢) What colour (colours) is typical for coyotes? Wﬁ/

d) What units are used in the USA? Fill in the table:

How 1 - tall? (height) =
ow long %14% ? é;lg 35¢sm)
A ti;é,// 55_&»’?1/
/Lu’ﬂ{z e ls7 @//f//

¢) Is coyote usually bigger than wolf? 55
2. Read the texts. Find this vocabulary and try to guess the meaning:

TEXT A:
shoulder hump- _J ¢z, e o} /Z%m/é/ Yy
digging- M‘;’P/L// / i
claws- M%;/ e

Suound. rundlogiovod ALy

_ WMZ{./ p : )
sow- 2 Mm; sLzrcy .
cubs- M’c/vl/r %‘W ) M%QL

TEXT B:
shoulder — /_/%7/ M/V%Cﬁ %;%WM - /Q/W
measure- ﬂm! ) ‘ /;% /

7 / " % 2
tan- //Wy, M /"{/M«. ’ /“UL (227
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x o = L I
it TLWTY, 20010004k, 2LV TORMED 1

)
both:
preservation-LEZE pvAaC e ;CoHPatA

o ,-—— ol s -

use shoulders and pullouts- PGUZ [ 1 Qi AN Jilprlete
3. Tips for ZOO visitors:

Discuss with partners and make a list:

Watching wildlife in a ZOO

Visitors protection Animals preservation
STAT A0C4Hn FROiT STRY 00 M FROY
ArIEL § AtIng |
CTAY Coup CAp POMIT Glile reoyp
Cide AL paon S Rl
IO puv 6O By cap  guowlY
eC  PLOWLY DOFIT  Toyep
poMT  @IVE F099 AFIFELS  BARIE]
TQ AMHELP
DOMIT TGUe 1

APMINELY

Pets at home: make a list of tips:
POMIT FEED Pay) WwITR FORD R PEOPLE

Do1'T WFE fUpe  FoR ProfiE QR PRAN PO
éf””E FETg Mevpg - SrALL HOUSE Fep RpngLy
GIVE TRENM  uitppy) pop
T m Y AriE, p
6O Fon WALL ; Rur 1 DO PPORTS

4[
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THE KITCHEN
HEE> is the heg . She or

e creates meals and decides what will
be on the menu.
ASSISTANT CHEFS and KITCHEN
ASSISTANTS help prepare meals. They
cur vegetables, stir! sauces or fry? and
coak.
A PASTRY CHEF makes desserts, cakes,
breads and sweet puddings.
A cook is the general word for someone
who works in a kitchen.
Job info! You have to be ealm® because
it can be very busyin a kitchen!

THE RESTAURANT

AWAITER / A WAITRESS serves food
and drinks to customers.

& |
WHAT o3 0% could ( DO?

LRSS

Job infol You must have a good memory
and be organised. You have to manage*
lots of different custoniers’ orders®.

A BARTENDER / BAR STAFF are people
who work behind a bar or in a pub and
serve drinks,

Job info! Speed is important — you
must quickly pour® and bring drinks so
that people don't wait, -

HOTEL

A HOTEL RECEPTIONIST [r1'sepf(a)mist]
is the first person who greets guests

in the hotel and who takes bookings’
over the phone and email.

Job info! You must be friendly and
professional and good at communicating
with people. You sometimes have to deal
with angry customers.

restaurants or hotels, and working
with people? A career in catering
(cooking) or hospitality (helping
guests) might be for you!

Jo Mollay (UK) 3

o you love the smell
of onions? Doyou
dream of becoming :
the next Jamie
Oliver? Or do you
like spending time in

G

@tz

FYESES, S

PRRIFERENCE

(0]

for ef,

a genera r
‘(

word used

| ‘wehavedmealsaday’ -

is a specific food, from
a recipe, it could be anything
from .bolognaise, to
A dish is also

a container

- for serving

food, e.g.
. aplate, cEESESSRED

s Use a dictionary and
@) unscramble the names
of these kitchen items:
1 1o, 2 NAP[3 6 4 WEQDON NOOPS,
5’;:;0?, 6 trwtf%ﬂ% 8 JasT

R aNGuaGE poINT ®

mﬁh is a cooking
professional. Somebody
who is a head of a company

is not called a chef but a boss
or head, Only Czechs call thelr boss "séf*.

m Gate 3oy poe | 018

12
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ate visited the Secondary School of Gastronomy t:‘;‘:';*:e‘:t‘;:i‘r't':;:‘;‘ ;
and Hotel Industry in Prague 4, which prepares o pictures as a guide,
students for careers in the service sector: from
waiters and cooks to receptionists and confectioners.
Students can choose between a three-year programme
and four-year programme
Vg 9 with a diploma (= maturita).
PAPRIKA CHICKEN

We saw a class of hotel

management students TSR TR

th

15 KG OF CHICKEN
1 TABLESPOON' OF PAPRIKA
SALT AND PEPPER
150G OF LARDE/0OIL
100G OF FLOUR?

025 L OF COOKING CREAM
025 L OF MILK

————————————— during their food mféi‘ ny hing you like.
SERVINGS. 8 preparation class rst wash the chicken and cut
INGREDIENTS with cookery teacher £ any fat. Add salt and pepper.
- 2-3 ONIONS JiFf Simko. D W the meat is ready, take
‘ir0ut and mix the thickener®
afd cream apd milk into the sauce.

@ a thickener fron
lour and the oil.

e meat back and cook for
at least 20 mins.

s in

L=

VOLABULARY.

It'sThe Food Business

' to stir fsta:) - zamichat

? to fry = smazit

* calm [ka:m] - Klidny

* to manage ['manid) -
zvladnout

* order ['ada) - objednévka

® to pour [po:] ~nalit

’ booking - rezervace

Cooking for Life
! tablespoon - |zice
2 [ard laid] - sddlo
3 flour{laus] ~moul

* dumpling [damplig] - .
knedlk =} BIG THANKS to Mr. Jan Kalandra and Mr. Jifi Simko

5 thickener| ale Jigka for hosting Gate magazine at the school.
You can read an interview with Mr. Simko about cooking
at www.bridge-online.cz/gate/extra-clanky-z-gate

Gate May-jon | 2013 Iil
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TOPIC: IT'S THE FOOD BUSSINESS

PRE- READING

1. Discuss with your partner:

CAREER IN CATERING

e Who usually cooks in your family?

e How many meals do you usually have?

e What do you usually eat for breakfast/lunch/dinner?

e What do you eat at school?

e What do you like to eat?

e What can you cook?

2. Think of the TOPIC, complete the table (K, W)

K (what I know)
¢
ravieurem

ety
/u,w\).lvx /, /u/&»\/bfim

,{a,'yv' J»\ﬂi\

fme B e,

m&éwé,
ie L/\wat Ae /)J'f/fv&

W (What [ want to know)

4
oo, s

L (What I have learnt)
o] - fecel of o
bilan

mazed, AW«/VC}VY\AQ“«MJMMM JQL

peek- ek
ﬂ!PQJcA
CHICKEN

jerky daff - ol

G
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3. Define. Guess. :

MEAL is 3¢\ clhpud f\«wq\x\ was ™~ 3 Lneeds oy c\a-:B K bvio;h¥&a¥; lzwwjh .AT m.nu\

1
‘ t  kn § Fa
DISH is P\(ﬁeﬁ;."\mﬂ-w\} .\GM{“’,’\\W)\& e, éifz\f\f:‘; 5 Q/} S?Cxobth‘l

CHEFis o_\oe = \m\ﬁ\\qas; e Fressin \\eo«) & Wity
4. Read the text. Page 12. '

What is the text about? Discuss with your partner.

5. Read again. Check your guesses in 3.

Vocabulary. TASK 1 /p. 12

6. Work in groups.

PAPRIKA CHICKEN. How to cook? Write cooking instructions.
%3\ wioor T & b .\~:‘=L¢\”\'\ PP T oot ok sa\\r((k\)?k\’ \(\)af\Q\(‘i\kq\\mv\% '\m:\\t
5 i

Q\’L\"){V\f.,.c\cﬁl:\‘:\\‘f’.}( - Q{‘j) ( 63 Vit ‘\)«\'(’, = )Emlr \Ua\ \\{‘\ Ah.‘m«-\:\? was ny (@g\‘_._}‘r:\ "
Nk , , L P e
NC Tivsh weoh the E R :

9\\8) M—;“'\ " DATACE bobl, sides \’*‘i\‘; of the ofl - When L\MS éc""’“\J&‘k\& Ne meak
k-

5\ CaX o awion ' auney s ey 1o Pre o1 Pren Y Pk,
AR Add wotee Yo the onloin - Qg\m\J oot »'Xm‘b:;,j\h‘\)\)\,\w\:\, \QQ?\B. & Y \
O"V‘é rﬁb\k ot u-\' \(Ca-'bx' Q\D\m'.-,ng P % \(i sl "o
?W“ET’\Y L %‘;v\"ﬂuf;\ae:( o Tlowe om? Y, |
6YD W e mead Ts ead ﬁc\«; Tt sX and e oo lf‘»“\T*J‘ALh”VAf ang o
7. Read the text. Page 13."'4“\?\\*-« nte 'i‘\ﬁ‘t WAL

W\\B GV Witk ftdvh-\'lw\'ﬂ”\;\“‘nﬁ) X C\w\x 'k'\/s.’-'wci\ o Lil

Lavr awc

Task 2/ page 13
Rewrite your cooking instructions.
8. Go back to ex. 2. Complete the L. column.

Use the colours: BLUE — what was correct idea, RED — what was wrong idea, YELLOW —

what is new, surprising information, GREEN — no answer

! Gate, May-lune 2013, 5. 12 - 13
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1. Guess the answers:

a) What is a cracker? a sweet biscuit/ colourful clothes / a paper tube with surprise /
bl R

b) What is a mincpie?%/apple pie/ money }/
, s
¢) How much Czech crowns (CZK) is one US dollar? P 4

d) How much money ($) did people spend in December 2011 for toys, games, electronic in

Canada? $466 thousand/ $466 million/ 4660 >/
\N

2. Read the texts.

What is the topic? CQR /5\7/749

What do the texts have in common? M@Wﬂ/&@x}l@h 0\1.[0\4‘} qﬁﬁ/fﬁc\g’ 7g @CZ?T’%&%‘) e Vf%

3. Think of the title for each text.
4. Read the text again and check your answers in exercise 1(tick or cross).

5. Who is the author of each text? What is the purpose of each text? Write down the

answers:
Text a)
o author...a‘?f@’/:e ..... Aﬂé}%}d

° purpose...l).{)][@;.\fm ..... 1%?62{!” ?@ﬁf‘e ..............................................
Text b) )

e author...... Sﬂ*/f W’lM SO\AUQWW (F&F /ﬁl

e purpose...... O\%SJ ..... /@)l ..... éo‘“‘%"b—é\/‘w .....................................

o purpose...?fo e '[’M 0 / '?jlom
Text d)

1%
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a) On Christmas Day gifts are opened in the morning. Later the family gathers for the
traditional Christmas dinner consisting of Brussels sprouts, fried potatoes with roast turkey,
roast beef or goose. Sweet mince pie or Christmas pudding is served for dessert. The pudding
might contain coins or lucky charms for children. For afternoon tea Christmas cake is offered.
It is a rich baked fruit cake with marzipan and icing. A party favourite are Christmas crackers.
There is one to each plate on the Christmas dinner table. A Christmas cracker is a brightly

coloured paper tube, twisted on both ends and filled with a party hat, a riddle and a toy."

TITLE_ TREDIMoWAL.  CHRISTHES

b) Come and see our huge selection of Personalized Ornaments to find the perfect gift for
every name on your list. With over 4,000 ornaments to choose from, we're sure you won't be

disappointed!

Check out our amazing selection of Christmas Decor Items and Christmas Collectibles all

shipped to you from "America's Christmas Hometown" Santa Claus, Indiana.

TITLE: CHRISTHAS  PRESIVTS

¢) Have a fun time away in a place where Christmas is always white. Packages include
lashings of festive spirit. Make your Christmas unique this year by discovering the charm of
Christmas in the mountains. You can spend Christmas morning skiing in the beautiful
mountains while our Crystal Chalet teams handle the cooking. All you have to worry about is

finding room for the Christmas pudding,. 2

TITLE: CELIRG i Jieuntai NG (CHRISTWS)

d)$466.3 million — The value of toys, games and hobby supplies, including electronic
games, purchased at large retailers in Canada in December 2011, up 207% from average
monthly sales of $152.1 million for this category in 2011 and up 73% from November. $79.6
million — The value of giftware, novelties and souvenirs purchased at large retailers in
Canada in December 2011, up 254% from average monthly sales of $22.5 million for this
category in 2011 and up 37% from November.*

TiTLE: JeUEY <PENT  FoPlf
N CHRISTIES

! http://www.englisch-hilfen.de/en/texte/xmas.htm

* hitp://www.santaclauschristmasstore.com/

* hitp://www.thomsonski.co.uk/christmas-skiing/
* http//www42. statcan.gc.ca/smr08/2012/smr08_170 2012-eng.htm

i,
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1/Vocabulary — describing things and people. Work in pairs. Make a list of adjectives.

Decide if they are positive or negative.
,ﬁ%ﬂﬂv /wwy
4l

g

A

/)

iy

N

=
[=a4 4

2/ Read the texts:
Text a)

I live in a very quiet area. Everybody is nice and friendly but we have @ng very strange

fneighbour. He is not friendly. He’s an (@stropomigf. He lives @loHg]in a big house with a
(ieleseope on tHeToo{. The man has a small ugly -and‘.E

Text b)

The man is _ When I go to school, I see him in front of his_. He
QoeSHIEoNeNOTk, he doesnimuavelibyibis, he peyemeoesytosehureh and at night, he is
usually om the rog and he studies the stas.

1 Who do you think is the author of the texts a) and b)? 4« Wm/{l/\bi/wb M/i@ s

Mm%wf/lﬁ? VN /m%lmwg ............................................................
2. Does the author of the text like his neighbour’s dog? Z'ﬂ: Why?%z%

3 True or false? Write T/F and say why you think that.
e The neighbour is a woman /U( ) ( H E )
e The neighbour is very talkative j/Q &0 ia NL M e,

e The neighbour often travels by bus M Lm% M@L%
e It's very noisy street where I live ML 9 M .

oty gich o

"'New Challenges 2, 2012, s. 31 (Module 2)
2 New Challenges 2, 2012, s. 31 (Module 2)

13
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4. Read the text a) again and find out the facts and opinions. (Highlight the facts blue,
opinions yellow). Look at the opinions and decide if the text is written in a positive way or

negative? Why you think that? Discuss with your partner. Write the reasons.
neoodire ~ vy by | ST Man , ot {riendly

5, Read the text b) again and decide if the text is written in a positive, negative or neutral

way. Why you think that? Discuss with your partner. Write the reasons.

pewhnl - o 0pl Miohs
‘FN?LS & W%O\J h@ d[;gg ({(} V\SU\O\[/\/

6. Group work: A/ Rewrite the text a) in a very positive way. B/ Rewrite the text b) in a
very negative way. C/describe your neighbour or a friend in neutral way. Did you use

facts/opinions/positive/negative/neutral expressions? Why?
/\/I lile in o Utlr\/ qchr nd bea\v\irﬂ«] area , E‘j@‘[\'bylv

Jf nicd V\V]d -F;—ichcuy nd we ‘“O\VC - \/c’flfy MIJ hﬁ’@]{]}w[}\
Hels mn ostimimey . He lives alme jin o hig peanti €nl hnsg
with o Jelescope on the ww€. The man hns o ol cale
doyy and Fe nice eods,

B/ -716 o i3 mfm\\/s at fome, \'vwﬂth [ (0 1 SC}\OU:‘ , | e
him ok of his compader, He s vewy Inzv buange

he deesn't wwk. He fest like recple W behuse: he
Yoesint My w o chwch . He is very shoroe ond dngerons. e

hndes  people . | .
V\TL-\;‘SP i T q-/\ii‘/ and bgO\V\‘lhE\/\J e . —ﬂ]ﬁ L\GV\GG s old

bt beo bl very bity with beawdlol gorlen, feple lie 1n
te sheel ore very Cramlv ond lind. The threet 15 cleon ond wie,

The lonse s new bigyYoof

v
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WORKSHEET 6

A window on history: 1900 — WW1

How was information shared?

1. Vytvorte seznam informaci, které si vybavujete k tématu: Zpiisoby dopravy na poédtku 20

stoleti.

Jaké komunika¢ni prostfedky v té dobé lidé vyuzivali? Jak komunikovali, kdyZ byli od sebe

daleko? Odvolani do valky napf.?

. S«zﬂav\g\@oqlfaewa;,
meaqdoe ih o betlle
Bin 46 Wt medpae ”/’olub]
v JFQ\QP}\C)}\G

v te \ e O\ AW

2. Precti si text, vyhledej v textu ndsledujict slovni spojent. Vyber a podtrhni vZdy jen jednu
moznost, kterd vyjadiuje vyznam slovniho spojeni. Davej pozor, zda vybrand moznost dobre

zapadd do smyslu celé véty a textu.

Gruesome: horrible war experience/ beautiful holiday/ love letter

Spy (spies in pl): a friend/ a lover/ a secret agent

Fuel was scarce: not much petrol/ much petrol/ much food

Tap: to drink something/ to speak aloud/ to touch and push the bottom with your finger
6d: money/food/drink

Decode: to read and understand the message / to drink something/ to speak aloud
Wealthy people: very poor people/very intelligent people/ very rich people

3. Text si precti jesté nekolikrdt. Barevné oznacuy informace v textu:

a)lnformace v textu, které sis plivodng myslel/a spravng, ozna¢ modie

b) Informace, které jsou v textu pro tebe zcela nové, ozna¢ Zluté

XXV
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c)Informace, které t& piekvapily nebo se ti zdaji velmi zajimavé ozna¢ vyk¥i¢nikem
Barevné oznacuj informace ve tvém seznamu:

a) tvrzeni,ktera jsi odhadl spravné, oznad modie

b) odhady, ve kterych si se spletl, ozna¢ ¢ervené

¢) tvrzeni, kterd nemize§ posoudit, protoze informace v textu chybi, oznaé zeleng

4. Vysvérli svému partnerovi, jak jsi informace vyhodnotil, Mluy anglicky a pouzivej vyrazy:
condlestiek felephohe
[ think that is/are very interesting.
Teleahom Was 2(penSive
surprised me. 7 i ;
a3 PQOP!@ l'}f\o‘w\ A00 f\c\g Jrefé()})amg

is new information for me.

I didn't know about W Oeh () pi?_h’-\b P

I was right/Iw- BO\I( k@l }‘

5. Ve skupiné vytvorte jeden spolecny seznam, ve kterém porovndte situaci kdysi a dnes,

zapiste do tabulky:

CO JE SPOLECNE CO JE ROZDILNE
.J;.g/lep'hﬁ)hgg '{’Q{Q'(\)}‘r@\ivyg
(‘ @"H e Q@\Y\&\Q@*\ A \e,\c‘\W\O\:\{,

post office Separake il piece
morse ke ~Ahes no, Bug, eRF yler .
S GUNTS "Ye\é%v dmg oL VPN

6. Zamyslete se nad tim, zda byste dokdzali Zit na po¢atku dvacatého stoleti. Napiste s
partnerem, s jakymi problémy byste se museli vyrovnat, v em by byl va$ Zivot t878i a v ¢em
naopak lepsi ve srovnani s problémy, které fesi dnesni lidé?

o delephone = Bmontphoiey no kaldeXs jno T

WO Wik \?\xk Zrney \1&06\006‘&\ ”\\\Q\&@)‘m\\ \

N0 Lommuny, colion wih ?iOPQ\JZ\ 21
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How was information shared?

Letters and postcards

Letters and postcards were a common way to keep in touch with friends and businesses.
During the war, they brought news from home to loved ones overseas. Their replies were

written carefully so as not to describe too gruesome a picture.

=
N§

They were often changed by the government in order to stop vital information about the war

from being seen by spies - this is called censorship.
Each letter was treasured and read many times before the next arrived.

In the years before the war, country towns could expect as many as 12 deliveries a day. Sacks
of letters were carried around the country by train. However, once the war started, fuel was

scarce and deliveries dropped to one or two a day.

Until the last year of the war, posting a letter cost just a penny’.
Telegraph machines

s

Throughout the war, the telegraph machine tapped out messages many times a day. It was the
fastest way to get important information to someone in the days before telephones were

common.

® http://www.bbc.co.uk/schools/0/ww1/25232796
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The short and long taps of the Morse key travelled down the cable to the telegraph operator
receiving the message at the other end of the line. Listening carefully, the taps were decoded

into letters and words until the message was complete.

Sending a telegram was very expensive compared to sending a letter. At 6d for every nine

words including the address, people learnt to keep their telegraph messages brief,
Within minutes the message would be ready for urgent delivery.*

Telephones were still a new thing to most people at the start of the war. Offices and
bigger shops used them but only wealthy people had one at home.

Every call was made by a telephone operator in an office called an exchange. Operators were
almost always women. They sat at a wall of special plugs, connecting cables so people could

talk to each other.

The telephone system in Britain was operated by the General Post Office.’

A candlestick telephone and a trench phone

Just two people out of every 100 had a telephone at the start of the war. Phones were known
as 'Candlestick telephones and they sat upright on a desk with a separate mouth piece and ear

piece.°

* http://www.bbc.co.uk/schools/0/ww1/25232798

3 http:/"www bbe.co.uk/schools/0/ww1/2523279

b http://www.bbe.co.uk/schools/0/ww1/25232797

23
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A window on history: 1900 - WW1

How did people travel?

L. Vytvorte seznam informaci, kieré si vybavujete k tématu: Zpiisoby dopravy na poédtku 20

stoleti.

Jaké dopravni prostiedky v té dobe lidé vyuzivali? Jak vypadaly silnice, cesty, délnice?

g 'Z”'””“%M WA 4 s o,
htdlrd | 47 |

2. Precti si text, vyhledej v textu ndasledujici slovni spojeni. Vyber a podtrini vidy jen jednu
moznosi, kterd vyjadiuje vznam slovniho spojeni. Ddvej pozor, zda vybrand moznost dobre

zapadd do smyslu celé véty a textu.

Clip clop of hooves: walking horses make the sound/ / streets for walking people// people

walking and singing

Rattle of carts: people playing cards/ people walking and singing/ a vehicle pulled by horses

makes this sound

Cobbled streets: streets made by stanes/ SWE /asphalt road

Nosebag: people clean their noses/horses can eat from this special bag/people have a very

long nose
Unusual: normal/ rare/frequent

People are not allowed: people can/ people can’t/ people must

Whistle: g:gple-ma@_a_smmd (similar to a bird whistling) / people drink whiskey/ people

drive a car

Air raid: bomb attack/ airport/ travelling by/hot —air balloon
/\/»/"-\"“ e
2y
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WORKSHEET 6

3. Text si precti jeSté nekolikrdt. Barevné oznacuj informace v textu:

a)Informace v textu, které sis piivodné myslel/a spravné, ozna¢ modie

b) Informace, které jsou v textu pro tebe zcela nové, oznaé¢ Zluté

c)Informace, které t& piekvapily nebo se ti zdaji velmi zajimavé oznad vykfiénikem
Barevné oznacuj informace ve tvém seznamu:

a) tvrzeni,kterd jsi odhadl spravné, ozna¢ modfe

b) odhady, ve kterych si se spletl, ozna¢ Gervené

¢) tvrzeni, kterd nemiiZze§ posoudit, protoZe informace v textu chybi, ozna¢ zelené

4. Vysverli syému parinerovi gak jsi mfo ace vyhodnonl Mluv anglicky a pouzivej vyrazy:

AU W (/

1 think that is/are very interesting.

/W / “/E’/F\Amwﬁrpr]sed me.

W MW ?sonew information for me. -
Ididn't know _ut /m'o/ O/Y\Q, /%4@ MI/U’L//!/& JZVé@/}W

M\.
I Wwas right) Iwas wrong.

3. Ve skupiné vytvorte jeden spolecny seznam, ve kterém porovndte situaci kdysi a dnes,

zapiste do tabulky:

CO JE SPOLECNE CO JE ROZDILNE

-

m M M«@
rady wede by plpos |7 { /MJMJ Jev

A MM/’ W% ﬁ%t %
Jokes e i

W {7 Gl TRAR
}ML Moy A
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WORKSHEET 6

6| 1w MMJ/m&
Ml fu /é{mg&/% Tkt

/ ol Mkwrmﬁmmdm
/P\:g:g LCV% Vl/f%’ a /vw % m, W VL‘/L}@

/i
Vo *.MMMmeﬂmﬁﬁw&

6. Zamyslete se nad tim, zda byste dokazali Zit na pocatku dvacateho stoleti. Napiste s

partnerem, s jakymi problémy byste se museli vyrovnat, v ¢em by byl vas$ Zivot t&€Z8i a v em

naopak lepsi ve srovnani s problémy, které fesi dnedni lidé?
How did people travel?

]
In 1900, almost every vehicle on the streets of Britain was hosse=dramn.

The clip-clop of hooves and the rattle of carts and carriages along cobbled streets was a
familiar sound. Horse troughs provided water for thirsty animals. While along the roadside,

other horses rested and ate from nosebags, as drivers went about their business.

There were many thousands of horses working hard on the roads, streets and lanes throughout
the country. They pulled cabs, buses,~trams and delivery vehicles, bringing passengers and

goods around the towns and villagesi,

In 1895, there were only 14 or 15¢cars in the whole of Britain. Seeing a motor car on the road

was very Mand very exciting. gxa‘“vmé/ /A

The first cars were often beautifully made with leather seats and polished metalwork. They

looked very smart but only people with a lot of money could own one.

! Dostu pNné z hitp://www.bbe.co.uk/schools/0/ww1/25237882
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WORKSHEET 6

People in London weren't allowed to whistle for a taxi in case it was mistaken for an air raid

warning!

Many of these people had their own drivers who wore a uniform. These drivers were called

chauffeurs and they also looked after the car.

By the start of the war in 1914, there were thousands of cars on Britain's roads but they were

still very expensive. For many people, their first car journey was by taxi in the city.

'Behind the wheel'

The roads in a big town or city could be very busy but there were no traffic lights or
pedestrian crossings.
The speed limit was 20 miles an hour and no ofie was required to take a driving test. Everyone

had to be very careful and watch out for other vehicles or pedestrians.

& Dostupné z; http:/rwww.bbe.co.uk/schools/0/ww1/25237886
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WORKSHEET 7

a) Annie is stopping in the street and looking at the rainbow. L
b) Mustafa likes summer. |~

¢) Mustafa likes weather in: London. T

d) Mustafa is learning maths. £~

¢) Annie is waiting forabus. __F

f) It often rains in Dubai. E

4/ Read the texts.

DOES IT EVER DEPRESS YOU HOW CRAPPY® BRITISH WEATHER IS? (chat)
a) I like our mild weather. I don't like being too cold or (especially) too hot, so it works out
great, for me at least. ’.&%

/

b) Sometimes it can, especially when we get a lot of cloudy/ rainy days.

WOle sunshine but Whough really. There's places with far worse weather-

Scandinavia, Russia, some parts of America & Canada for example. @

¢) Yes, I do find the weather quite depressing; Also how unpredictable it can be... @

d) 1 domtmming) Its been nice the past couple of days. I like it around 21 or 22 degrees. 1 don't
gg_i&gry hot weather. @

e) Not at all, I really don't do well in hot weather. I'm ferrible at regulating body temperature
and get heat stroke easy, not to mention I HATE being all clammy and sweaty from being tog

mEven this past week has been too hot for me here in the UK and it has only been in the

20-22 degrees C range so there is no way I could cope in the hotter parts of the world.

Also the bright sunshine gives me headaches and actually causes shootin% Bains in my eyes so

not a fan of going outside in the summer. O M M M /W/OJWVLO.L
Decide, if the text is positive, neutral, negative? Use emoji: : . M{M}(M

Use colours and mark words in a text MW \)\L

* mizerny
* https://www.thestudentroom.co.uk/showthread.php?t=2379140 (biezen 2014)
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PRE -READING ACTIVITY:

©O @

1/ Decide: positive, neutral, negative? Use emoji:
e sunny @
e hot @
°  SNOWY @ (C)
e stormy ,\
e rainy

¥ e
o icy(y

~

~
° showers@

2/ What do you know about the weather in UK?

&Lu»qu(; noumy., %lw\m\m\w\w\
READING Mot | auh wunds

3/ Read and compare the texts. Answer
Does Mustafa like weather in Dubai? Y@
Does Annie enjoy the weather in London‘?@N

text a)

I am looking at a rainbow! It's raining here but the sun is shining too. There’s a beautiful
rainbow in the sky. The colours are amazing! People are stopping in the street and they're
looking at the sky. I am in my bedroom and I am doing my homework. Boring !. But
everyone is happy when there’s a rainbow. Annie,

London'

text b)
[ am waiting for a bus and it's very hot. You are lucky Annie. It isn't raining here. It's very
dry. The plants aren’t growing because there aren't any water. The sun is shining now but it’s
horrible. I am not enjoying the summer and the hot weather. I want some rain.

Mustafah, Dubai?
TRUE OR FALSE?

!'New Challenges 1, 2012, s. 52
2 New Challenges 1, 2012, s. 52

& 2
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WORKSHEET 7

Positive Neutral
T Lk T dow'h mumeh :
LAMMWM‘AMM Tdonw's Aes,
W Awn miee | avouwdkd | Qo 't
L, kL Aoy | S C Mok parovm)
Bnoobind, - pany
mod o ko

6. Write about weather in the Czech Republic, _
@) 1 Jke awtadors v Now Qandy Ry
A)Positive% Mt NM-%‘A WMX el
B) Neutral I )(\W\(\S\L opr A&y NWW\!W\MT\D}\ ‘
C>%M e iy i b U o Asionsy
Sorovuhigpe m\w frog neamote  oma. Hewuy
©1 hoky” Moo hob apg, Bty ARRMR e NVIUA

MM’“JWWW wyehimg, Ine b Mo 4 i,

7.Make “ Pétilistek” :

2®
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WORKSHEET 8

PRE -READING ACTIVITY:

1/ How to write ............. ? Write 5 typical words

e a) advertisement

otk rensaget,, foll fonto jirksnt, ey

e b) English textbook

JAHBE e ArTafer iy, oDt | '
/ A C
flmmer ariner. £ /W
o ¢) Sports news

Lovag o) pariacd | Jhotsg | PG Hdatetaty,
/f%ff/ﬂ/ﬂz/

o d) News .
.. ed .
W/JIWZ/M / /fa%c/ Phetgiy
READ THE TEXTS: VL/ 5
o e gy

A) Clean! Clean! Cleanest wash of all!

s

Have the cleanest T- shirts and trousers. Have the cleanest brightest and freshest towels. Soft!
st ot

/{h The best washing powder for the best price!!!'

B) Used Ford cars on Auto Trader /

Auto Trader is the best place in the UK to compare Ford cars available forﬂ We partner
/

with local Ford dealers across England, Wales, Scotland and Northern Ireland to provide you

with the biggest choice of Ford cars available in your area. Auto Trader is proud to help you

in every step of your- by sharing with you both cageviews written by our experts

and by drivers of Ford cars. You can also find great {fiSiFaiig&kleals and other useful services

and information when it comes to buying or selling a car.?

! https://www.flickr.com/photosttotallymystified/82276 1253 7/in/photostream/

? http://www.autotrader.co.uk/used-cars/ford
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C) Win the ultimate FIFA World Cup experience

Your child could line up with the winning team at the FIFA World Cup™ final in Rio de

Janeiro, Brazil on July 13

This unique prize is part of McDonald’s longstanding support of grass-roots football. Since
2002, it has been the Official Community Partner of the four UK football associations in
England, Scotland, Wales and Northern Ireland.

For more information about competition visit medonalds.co.uk/kickstart *

D) Ukrali’n/e referendum: Polls open to decide on independence for east

tatioiisthave opened in eastern Ukraine for an independence referenduméw ounced
5 - st 3

by Kiev, Russia and the West

E@will answer yes or no to the question: “Do you support the act of self-rule for the

Donetsk People’s Republic?” *
E)

Work in pairs. Ask and answer the questions from Exercise 4.
A: Have you got a black mobile?
B: No, I haven't. My mobile s blue.’

2. Where can you find the texts? Match
1) Students book of English E
2) Newspapers — the world news D
3) Poster in front of the supermarket A,
4) Sport magazine C/
5) Car Magazine 5

? http://www.telegraph.co.uk/sport/

*hitp://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/europe/ukraine/1082286 1/Ukraine-referendum-Polls-open-to-decide-on-
independence-for-east.html

5 New Challenges 2, 2012, 5. 7
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3. Find the English equivalents in the texts:
a)volebni mistnost, b)voiiavy, c) pojiténi, d) voli¢i, e) nakup, f) prodej g) vefejné kritizovany

(jedno slovo)

4. Write T/F/NI (no information)

—_
A/The washing powder is @ cheaper than others. Z ,:-

B/Auto Trader helps you to choose Ford, Peugeot, VW... car
C/The football competition is for children. 2
D/Kiev and Russia support the referendum. E

E/This is for 14 years old students. ﬁ Z

5. Decide, what is the purpose of each text?

Rozhodni a napi§, pro¢ byl kazdy text vytvofen — k ¢emu slouZi a co ma sdglit.

A) WMZQ/ //;;1%5» A P

_%Mﬁwﬁd W%Wy 24wl LM/% A

//’A{W W»/é cM/&*%/ S /’MW
i mmmﬂwxz MWW Wbpine

5 /4/34//54 rady s, Ay /Mgf%&

6. Who are the readers? Decide and write.

Pro koho je kazdy text napsdn?Napi$

A) //Aéwéé ot gidid. — Aot

B)/)?ZML/ ﬂc@f/ﬂ mt’

39
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7. Write a text:
e a)report about school football championship
e b) invite students to the school art competition
e ¢) report about school art competition

e ¢) weather forecast in newspaper
peafd -
wht— ok P X FD

Wt~ oL P s rnl
Aol
ety— Mgt

ppenne’® | fA2 ) 1290 futt o
S #0PC A i porzpetrt ol %%%ﬁ@/ﬁ
W . % M ey Aty Dl Slpule MEAE /f/ﬂﬁiw

ﬂ/ﬂ%ﬂ/f QWWMM o oy f. 5. %/7 //fflﬂ/wvﬁ//ﬂ;ﬁ;z

WY A z% i, Mo Al AL A etae, Y W/{

£, Jm/fa JES Biprrare andl /‘fzﬁf/fa/ém/w :
30, et deotiety) friomils nte fRg i 5 7 ZZ
i M” A, Johibe LA FH wag fad WW/ He pnt 2
el datr . s Hinming forl A dpl AL )
g merng. Wiy won’ B iy prA Dagdeplons saol
prrthnl fosdody and 6420 4o [T DOKA D- bongtsdetbttinay
ple poy?7 dogle ﬁ%zy /
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Work individually.

1. Answer the questions.

Which topic is my favourite? ’7% ﬂf/ﬁ N i e

Why? Give reasons_, 7 41{4//% UA 7 Ly /w;// MW%/./JJ&M /fgn//

Which activity was your favourite and why? /Z/za'/z,ﬂ/liﬁjq/ o, Wxéy;{, %Az/%‘&

Do you miss any topic? What would you like to read about?

ST = GVEERSE | Aot

2. Draw emoji (like, dislike, agree, disagree)

Qe

®
[

I can read and understand the texts.

1 can speak about the topics.

S

1 can say my opinion and my partner can understand

me.

G opmedionts 4§ Kol

[ understand what my partner says about the topic.

Q

My partner’s opinions are interesting and [ want to

think about them.

)

I can answer the questions because I can find useful

information in the texts.

N

I can guess the meaning of new words in the texts

XL
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3. Comment your answers, try to explain:

Sttt 4 io L /ﬂ% A peolr g ansy /M?\
/%WM/ Mo fyfz@/ i ol anof //»W//‘wﬂ/(

Sy Lrom Lk /%wmfﬁ Taon. Grot oo 2l

4. Share your ideas with a partner and then in a group.

Choose a topic. Work more and make a product. Use your own plan and your own strategies.

Teaved ey ot o K
/—
anof Jootamo!

- /{Zw{{ ,a%mwwiw../ 4/&%{ 70 Wﬁ/

L L,%/imf’q /%A_:/’ﬁ/,;/,z{l /z@%{;
- e My, am el
— N Appeng /.Afd ot /{MMZ J’éw/uf

g /‘&*@//’/&”fﬁ/’ . /402/1/

e fopng

(/‘1/. L%‘ 7 g ;
CRUS L v 7

. ‘ & QN 7y o /’”%/’/L[’é ?9/

\’.“ //71/??:”47 4 9 MM/

; W/M”/"”m&/ Ph oy A /{ﬂ’(/u
ot _gh _apta i e BB

4

V. Ol Azamﬂ/m /

Al 26882,
Jwg/ﬂp O/LL/_?/

,,/Wﬁé,w o /I/(‘/CJ{74L/4/M/M’W/

XLI
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Priklad skupinové vytvoreného materialu dle vlastniho planu prace, kvéten
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PRE-READING

Dreams come true!!!

1. You won money in lottery. You can buy a house and a car. Describe your dream house and

your dream car.

Dream car/~

be y RooM FOR EVERY sODY
Ny 3ATHRoOH

i MIATNE DIOL VENITR.
LLARACES |

Bie LIvvG ROOY witH
Alg Tu ALD forA

616 GARDEN WITH PALYY
S MMVG Pool GuTeipe
CaWbu7E R Rooh

ON A BEACH

MEAR. MeUNTH (A
“ /NG

Dream house

bIg 0ak

0PEL Qb Crote ROOE
WING 5

FosT

Xg wWHEE ]S

Bearirue

MALERN ~ 74, L1 ACE
AoTo P, [,(9‘7“

Bed Fop SLELrr g
FRIDGE FULL OF fop

READING
2. While reading the texts (worksheet 10/1)

In part a) use yellow colour for important information

In parts (b) and (¢) use

e yellow colour for information important for you

e green colour for information not important for you

e make a list of questions

XLIII
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b

),?VL%&MV aneladitdiats

P
by W@m‘w

ol _peponetvd

e) _
Aol 135

fewce J7 (00 /
A adbareri—
17

//W:p}g

3. In groups write an advertisement. Use your ideas in exercise 1.

XLV
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Vyhodnoceny pracovni list pro testovani kone¢né urovné

WORKSHEET 40 4
4 éx? a7 CRITICALREADING 7 _ 7
0

Text a) BE CHRISTIANO RONALDO

Are you a football fan? Do you watch all UEFA championships? Is Cristiano Ronaldo your football
star No 1? Drive the same sports car as he drives.

“As part of the partnership between Real Madrid and Audi, all 23 members of the squad plus the
manager are given a brand new free car every year. Because the people who can most easily afford
luxury cars obviously shouldn't have to pay for them. The handover of the keys to these cars has
been turned into a promotional event, but the distribution of who gets which models seems to be a
sign of the hierarchy within the team.

The most valuable automobile on offer was the RS6 Avant, which starts at €129,100, and that only
went to Ronaldo. As you can see, it combines a sleek design with plenty of room for his young son.
All the things he needs when driving around town.”!

Audi for sale: “If you long for supercar pace, but you can’t make do with two seats and a tiny boot,
then the Audi RS6 could well be the car for you. It may be a sensible executive estate with five
seats and an enormous loadbay, but the performance it provides is anything but sensible.™

1. Choose ONE alternative to complete the sentence (Vyber jednu moznost)

Thetext 118 s ydﬂbout a football championship /0 (2 %
/b') about Christiano Ronaldo’s footbal match — he won a car and €129,100
/I/ &Y an offer for people who want to buy a special vehicle
dj/ébout Christiano Ronaldo’s family

Text b) MODERN FABULOUS HOUSE FOR YOU
Are you a stylish person? Are you interested in fashion and modern lifestyle? Do you like beautiful

things? You must have this house! Modern fabulous architecture! This house is totally delightful.
Perfect home forl_ou Wonderful view, cool design, modern equipment — everything yo you need. need. It is

NOT expt;nswe Just for you! /ﬂ'ﬂ’/ 2 t‘l/ WU
Text ¢) SINGLE FAMILY HOME, STYLE BUNGALOW Aote T /

/W/W ol oy =
. 7%75/%‘4/

The house was designed as a house for family of four.

General information: _ Hquse size 135 m/2 m ﬂ"ﬂ/ 7
- Price$59,900 7 i 5
- 1 full bathroom Atete o i /4‘%4?( Z
- Year built 1967 i)

B | garage  Adag z
2 bedrooms
% 2. You want to buy a house. Which of two kinds of advertisement (texts b,c) do you

prefer? Why? ¢ L B
Ktery druh inzeratu (texty b,c) si vybéres, pokud budes chtit koupit déim?Prog?

3. Compare the texts b, c. Write one common thing and one difference. Porovnejtextybac.
Napis jednu véc, co maji spole¢nou (to nejdiileZit€j3i) a jeden rozdil, zkus Aj, pokud ale nevis, miizes Zgsky.
Common é : ‘

e Difference

f Jﬁ’fbf /¢ )f!, '//"CW//? ///L//)

! Yahoo sports (on]iné hnps‘.,’!spu' .yahoo.com/blogs/soccer-dirty-tackle/cristiano-ronaldo-given-most-valuable-car-real-madrid-000732564--
sow.htmi?guccounter=1

2 Audi for sale (online) https://www.autotrader.co.uk/cars/audi/rs6-avant 5/
pitolfe I A

m sy de
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