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ABSTRAKT

Bakalaiska prace na téma ,, Asistent pedagoga v predSkolnim zatizeni* se zabyva pozici
asistenta pedagoga v matetské Skole. Cilem je zjistit, jaké jsou vztahy mezi pedagogem a
asistentem pedagoga v matei'ské Skole a zmapovat, zda je nebo neni rozdil v naro¢nosti prace

asistenta pedagoga v bézné tiid¢€ a specialni tfidé¢ v matefské Skole.

Teoreticka ¢ast je zaméfena na asistenta pedagoga, na jeho kvalifikacni ptfedpoklady, platovy
vymeér, napln prace, historii a legislativni ukotveni této profese. Déle je zamétena na inkluzi,

integraci a na specialni pedagogiku, kde je popsan syndrom ADHD a zrakové postizeni.

Prakticka ¢ast je vénovana vyzkumu ve ¢tyfech matetskych Skolach, rozhovorim s asistenty
pedagoga, a dotazniku pro pedagogy, ktefi pracuji s asistentem pedagoga. Ke sbéru dat jsou
vyuzity tfi metody - dotazovaci (explorativni) metoda, zucastnéné pozorovani a fizeny

strukturovany rozhovor.

KLICOVA SLOVA

Asistent pedagoga, integrace, inkluze, ADHD, zrakové postiZeni, dité.



ABSTRACT

The bachelor thesis "Teacher's Assistant in Preschool facilities" deals with the position of
teacher's assistant in kindergarten. The aim is to find out what are the relationships between
the teacher and the teacher's assistant in the kindergarten and to see whether or not there is
a difference in the workload of a teacher's assistant in a regular class and a special class in a
kindergarten. The theoretical part is focused on teacher's assistant, his qualifications, salary
assessment, job description, history and legislative anchoring of this profession.
Furthermore, it focuses on inclusion, integration and special education, where ADHD
syndrome and visual impairment are described. The practical part is devoted to research in
four kindergartens, interviews with teacher assistants, and a questionnaire for teachers who
work with a teacher's assistant. Three methods are used for data collection - explorative

method, participant observation and structured interview.
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Uvod

Ke zvoleni tématu ,,Asistent pedagoga v predskolnim zafizeni” mne vedla skutecnost
v matetfské Skole, ve které pracuji. Tato skutecnost je, ze v mateiské Skole pracuji dvé
asistentky pedagoga, které jsou mi velmi blizké. I oni byly mou motivaci si toto téma zvolit.
Dalsi divod pro volbu tématu byl mtj z4jem o tuto problematiku. Problematiku tykajici se
integrace a inkluze, kterd neodmysliteln¢ patii k této pozici. Asistent pedagoga je velmi
zajimava a zodpovédna profese, jez se zabyva vzdélavanim zaki se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Problematika integrace zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami je v souc¢asné dobé velmi aktudlni. Pro uspésnost pii zaclenovani téchto zaka do
béznych skol je Cinnost asistenta pedagoga neopomenutelnd. Termin asistent pedagoga
povazujeme za pomérné novy. Z tohoto divodu muiize byt jeho Cinnost nepfili§ jasna.
Muzeme se setkat i s ndzory, které tuto funkci podhodnocuji. I to byl mtij diivod vybrat si

toto téma a lidem v mém okoli tuto profesi pfiblizit.

‘

,,Kazda lidska bytost ma absolutni hodnotu, protoZe je neopakovatelnad... *

T. G. Masaryk



1 TEORETICKA CAST

1.1 Vymezeni pojmi Integrace a Inkluze

1.2 Integrace

Integrace vychézi z latinského integer = neporuseny (Fisher, Skoda, 2008). Integrace
je dnes jiz obecné velmi znamy pojem, ale svym obsahem je stdle namahavé srozumitelny.
De facto timto pojmem muzeme oznacit nejvyssi stupen socializace ¢loveka. Lze fici, Ze je
to opak segregace, tedy spole¢enského vyclenovani. Socialni integraci mizeme chapat
proces rovnopravného zaclenovani ¢lovéka do spolecnosti, ktery je zcela pfirozeny a tykajici
se vSech clenii spolecnosti. Potize miizou nastat v situacich ve specifickych ptipadech
nékterych osob nebo minoritnich skupin, které se zfetelné¢ odliSuji a nejsou schopny

prirozené docilit vysoké miry socializace (Sowik, 2007).

Slovo integrace vlastni fadu vyznami. Ve spojitosti se specialni pedagogikou
muzeme tento pojem chépat jako ,,spoluziti postizenych a nepostizenych pri prijatelné nizké

mire konfliktnosti vztahii techto skupin‘ (Jesensky in Sowik, 2007, s. 31).

Vyznam sociélni integrace spociva ve sjednocovani a spojovani v novy celek, kdy
minoritni skupiny a majoritni skupiny rozviji spolecensky systém, obsahujici soucasti
hodnot a ideji obou stran. Pficemz kazdy ma své misto ve spolecnosti a mezi skupinami neni

Zadna podstatna hranice.

Integrace ma fadu oblasti kopirujici pestrost zZivota. Mezi né zafazujeme napiiklad

Skolskou integraci, pracovni integraci a spolecenskou (komunitni) integraci.

V socidlni integraci existuji dva pfistupy. Asimilacni pfistup, ktery je pro spolecnost

zpocatku snazsi, ale celkové mén¢ vyhodny a adaptacni (koadaptacni) pfistup, ktery je

wvewr

Dle Rakuskové (2008) integrace oznacuje obecné sceleni, uceleni a také uplnost. Pro
svou publikaci definuje pojem integrace ,,vzdajemnym pronikanim a spojovanim obsahu

predmetit vytvorenych z redalnych ved v novych funkcnich a tésnéjsich vzdeldavacich obsahii,



pricemz tento integrovany vzdélavaci obsah sleduje cile vsech techto predmeéti

(Rakouskova, 2008, s. 15)

Ptredpokladem pro integraci je také zabezpecit specialné-pedagogickou péci pro dité.
Dale pak je potteba zajistit diagnosticky posudek na zdka, ktery zpracovava specidlné
pedagogické centrum ¢i pedagogicko-psychologicka poradna. Ptipadné je potieba zajistit
dalsi odborné posudky. Podle konkrétnich potieb integrovaného zdka mé Skola narok na
finan¢ni pfispévek, ktery je urCeny vyhradné na mzdové prostredky uciteli a dalSich
pracovnikii, podilejici se na vzdélavani téchto zaki, na obstarani specidlnich ucebnic a

pomticek (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

Integrativni snahy lze popisovat v né¢kolika modelech: medicinsky model, jehoz
cilem je lécba a pfekonavani poruchy a handicapu. Socialné patologicky model, model

prostiedi a model antropologicky (Fisher, Skoda, 2008).

1.3 Inkluze

Pojem inkluze vychazi z anglického slova incluion, které znamena v piekladu zahrnuti,
v §ir§im pojeti prislusnost k celku. Inkluze neni jen optimalizovana integrace, ale jedna se o
koncept, podle kterého by vSechny déti mély navstévovat tfidy hlavniho vzdélavaciho

proudu a to bez ohledu na stupeii postizeni (Hajkova, Strnadova, 2010).

vvvvvv

Inkluze je stav, ktery umoziiuje lidem citit, Ze nékam patii. Zaclenéni je univerzalnim
pravem a jeho cil je pfijmout vSechny lidi bez ohledu na rasu, pohlavi, postiZeni nebo jinou
vlastnost, kterou 1ze vnimat jako odliSnou. Jednéa se o ocenéni vSech jednotlivcd, zajisténi
prilezitosti a rovného pfistupu, odstranéni diskriminace a jinych ptekazek pti zapojeni do

kolektivu (Inkluze, Rytmus - od klienta k ob¢anovi, o.p.s. [online], 2019).

Anderlik (2014, s. 43) ve své publikaci uvadi, Ze inkluze znamend dalekosdahlou
solidaritu s lidmi, kteri potrebuji pomoc, ale nepotrebuji dalekosahlou pomoc (ve smyslu
klasifikace tézce zdravotné postizenych jako ,,0soba uplné bezmocna “).

Dale pak rozliSuje inkluzi na §kolni a socidlni. V socialni inkluzi dochdzi v ptipadé,

kdy je kazdy cloveék se svou individualitou ptijiman spole¢nosti a je mu umoznéno plné se
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do ni zapojit. Diferencovanost a odchylky jsou v ramci socidlni inkluze vnimény jako
obohaceni pro skupinu. Jejich pfitomnost a spolecnost nezpochybiiuje a také ani nepovazuje
za vyjimku. Inkluze je zaloZena na rovnocennosti vSech jedinci bez toho, ze by byla
predpokladdna normalita. Za normalni se spiSe poklada rozmanitost, pfitomnost vétSich nebo
mensich rozdilid. Dané normy nejsou jednotlivei nuceni spliiovat, nybrz spolecenstvi vytvari

takové struktury, do kterych se vejdou vsSichni a dle svych moznosti a schopnosti dociluji

cennych vykond, jez ptispivaji k budovani celku (Anderlik 2014).

Jan Slowik (2007, s. 32) uvadi, ze inkluze je nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé
s postizenim mohou v plné mire zucastnovat vsech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez

postizZeni.

Inkluzivni postoj se zaklada na ptesvédceni, jenz tvrdi, Zze vSichni lidé jsou si rovni
v distojnosti a pravech (Brandl in Slowik, 2007). V inkluzivnim pfistupu jsou lidé
s postizenim v¢lenovani do vSech béznych Cinnosti jako lidé bez postizeni. Pokud to situace
umoznuje, nejsou pii tom vyuzivany zadné specidlni prostiedky a postupy. Pouze
v situacich, kdy je to nutnost, je pouzita adekvatni pomoc a podpora. Inkluzivni vzdélavani
preferuje zatfazovani zaki a studenti se specialné vzdélavacimi pottebami do béznych skol.
Vyznam spociva ve vzdélavani spolecné nepostizenych a postizenych vrstevnikti s vyuzitim
prevazné béznych vzdélavacich metod a prosttedki. Tento ptistup je velmi vhodny a
vyhodny i pro déti bez postizeni. Ti si tak mohou vytvaret relevantni, nezaujaté postoje
k lidem s handicapem a pfijmout za svou i hlavni myslenku inkluze — Ze byt odliSny je

normalni (Groof, Lauwers in Slowik, 2007).

1.3.1 Inkluzivni pedagogika

Inkluzivni pedagogika je oborem pedagogiky zabyvajici se moZnostmi optimalni
edukace déti s postizenim, naruSenim a ohrozenim v podminkéch b&znych skol a skolnich
zafizeni. Problematika edukace téchto déti zacinajici se v 19. stoleti osamostatiiovat jako
relativné samostatna oblast v rdmci specidlni pedagogiky, se pod vlivem integracnich a
pfedevs§im inkluzivnich trend dostava postupné opét do oblasti tzv. obecné pedagogiky.
Inkluzivni pedagogiku mizeme chépat jako vyzvu k symbidze béZzné a specialni edukace

(Lechta, 2010).
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Inkluzivni pedagogika prosazuje otevienou, individualizovanou a zaméfenou na
individualni schopnosti ditéte po dobu ucebnich procesii bez statistickych vykonnostnich
norem a povolujici zohlednéni specifickych vzdé€lavacich potifeb zaka v heterogennich
skupinach. Jako didakticko-metodické vychodisko wuplatiiuje wvnitini rozliSeni a
individualizaci vyucovani, otevienost vyucovani, orientaci na obec a komunitu (Hajkova,

Strnadova, 2010).

Inkluzivni pedagogiku muzeme vymezit dvéma zplsoby. Z tradi¢niho pfistupu,
vychézet z vychovy jako zamérného plisobeni na Clovéka za ucelem pozitivnich zmén v jeho
osobnosti. Nebo z modernéjsiho pfistupu, kdy lze vychéazet z konceptu edukacni reality, ve
které se za jeji predmét poklada kazdy typ edukace, veskeré druhy edukaéniho prostiedi
vcetné riaznych typt mimoskolniho prostfedi. Vymezeni vychézejici z velké ¢asti z prvniho
ptistupu chépalo inkluzivni pedagogiku jako obor pedagogiky, jenz se zabyva eventualitou
optimalni edukace déti s postizenim, naruSenim a ohrozenim v podminkach béznych skol a
Skolskych zatizeni. U druhého zptisobu Ize inkluzivni pedagogiku charakterizovat jako obor
pedagogiky, u kterého je pfedmétem zkouméani a objasiiovdni edukacnich procesii
orientovanych na déti s postizenim, naruSenim a ohroZenim v edukaénich podminkéach
problematiky. Lze jej povaZovat za potvrzeni teze, ze opravdova inkluze zacina jiz za dvefmi
titidy a zafazuje do pfedmétné problematiky nejen vyucovaci proces, ale i neformdlni
edukaci, vychovu vroding, vrstevnické skupiny atd. Jenom takto lze uskutecniovat
transdisciplinarni pfistup k edukaci déti s postizenim, narusenim a ohroZenim (Lechta,

2016).

1.3.2 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivnim vzdélavanim miizeme nazvat zplisob vzdélavani, jenz dba na maximalni
rozvoj kazdého Zika s ohledem na jeho individudlni potfeby a specifika. Inkluzivni
vzdélavani ma svoje principy, které se odliSuji od vzdélavani déti se znevyhodnénim
v béznych Skolach formou integrace. Umisténi znevyhodnéného ditéte neni pouze cilem
snahy, ale ptfedevsim jde o ptizptisobeni Skoly potfebam ditéte. Dilezity je prospéch pro obé

strany a dliraz klademe také na kvalitu vzdélavani. Inkluzivni vzdélavani lze také fici jako

12



spolecné vzdélavani, které je postaveno na presvédceni, Ze vSechny déti maji pravo byt
vzdélavany ve skupinach s vrstevniky (Inkluze v praxi. Narodni institut pro dalsi vzdélani

[online], 2016).

Mezi zékladni principy inkluzivniho vzdélavani mtizeme napiiklad zatadit spole¢né
vzdélavani se svymi vrstevniky, vzdélavani se uskuteciiuje ve spadovych skolach, to
znamena Skoly v misté bydlisté. Prospéch ze spolecného vzdélavani maji ob¢ zucastnéné
strany, vSichni zac¢astnéni kooperuji a maji k dispozici dostatecné a odpovidajici zdroje,
které zohlednuji potieby zaclenéného ditéte a dale pak mezi principy patii i podpora vztahti

mezi détmi. (Inkluze v praxi. Narodni institut pro dalsi vzdélani [online], 2016).

Pricha, Walterova a Mare§ (2009) uvadi, ze inkluzivni vzd€lavani je takové
vzdélavani, které zacleiuje vSechny déti do béznych Skol. Tvrdi, Ze jadrem véci je zménény
pohled na selhani ditéte v systému, respektive netspéch vzdélavaciho systému v piipadé
konkrétniho ditéte. V piipad¢ netispéchu je potieba hledat prekazky v systému, které nejsou
dostacujici k pottebam jednotlivce.

vvvvvv

povazovat deklaraci konference v Salamance v roce 1994, kterd vychazi z ptesvédceni, ze
wbezné skoly by meély vzdélavat vSechny déti bez ohledu na jejich fyzické, intelektualni,
emocionalni, socialni, jazykové, nebo jiné podminky. Bézné skoly s inkluzivni orientaci jsou
povazovany za nejefektivnéjsi prostredky pro potlaceni diskriminujicich postojii, pro vznik
vstricnych komunit, vytvareni zaclenujici spolecnosti (Pricha, Walterova, Maters, 2019, s.

105).

Lazarova, Hlouskova, Trnkova, Pol a Lukas (2015) ve své publikaci uvadéji, ze na
cestu k inkluzivnimu vzdé€lavani je mozno nahliZet jako na radost ze sestaveni ,,puzzle®,
neZli jako na problém, ktery je spojeny s ipornymi tendencemi nachazet ,,jedinou spravnou
cestu. Déle pak tvrdi, Ze inkluzivni vzdélavani je neodlucitelnou soucasti a jeden z aspektli

inkluzivnich snah ve spole¢nosti.

Inkluzivni vzdélavani mizeme chapat jako dosaZeni plnohodnotného vzdélani
jednou znevice dulezitych cest k socialnimu zaclenéni, jelikoz kvalifikace je hlavni

vstupenkou pro inkluzi na trh prace a tim i do kliové struktury dnesnich zapadnich
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spolecnosti. Cilem inkluzivniho vzdélavani je zahrnuti vSech skupin lidi do Skol hlavniho

vzdélavaciho proudu (Bartoniova, Vitkova, 2010).

1.4 Integrace versus inkluze
Pro osmdesata 1éta 20. stoleti je charakteristickd integrace, avSak inkluze je typicka

az pro devadesata 1éta 20. stoleti, ale predevsim pro zacatek 21. stoleti.

Mezi hlavni rozdily patii fakt, ze do konceptu inkluzivni pedagogiky zatazujeme
daleko Sirsi populaci nezli jen zéky s postizenim a naruSenim, na které hlavné cili integrace.
Mcelo by jit nejen o déti s postizenim a naruSenim, ale i o déti nadané, pracujici déti, déti
ulice, déti z odlehlych oblasti, z kocujicich populaci, z lingvistickych, etnickych a kulturnich

mensin, znevyhodnénych déti a okrajovych oblasti nebo skupin.

Dalsi rozdil spociva, ze integrace uznava dualni systém vzdélavani a to specidlni a
bézné Skoly. Na rozdil od inkluze, ktera zastava nazor, ze by kazda skola méla byt pfipravena

pfijmout v§echny déti.

Mezi integracni ptistupy zafazujeme piipravu zakl na zaclenéni se do béznych skol.
Zak by se mél prizpisobit $kole a nepiedpoklada se, Ze sama 3kola se musi zménit, aby
zvladla pojmout vétsi heterogenitu zakl. Oproti inkluzi ofekavajici ptizpiisobeni se Skoly
k zakovi. Lze fici, Ze inkluze je cil a integrace cesta, jak tohoto cile dosdhnout (Lechat,

2016).

Hajkova a Strnadové (2010) tvrdi, Ze integrace je v této dobé€ rozsahlé mezinarodni
hnuti za prosazovani prava ¢lovéka na rovnocennou a rovnopravnou ucast na spolecné a
nevylucujici se kultufe. Zatimco inkluze jest charakteristikou takovéto kulturni spole¢nosti,

na které se podileji vSichni bez jakéhokoliv rozdilu.
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Tabulka €. 1: Integrace X Inkluze

Integrace

Inkluze

Formuluje Cloveéka na zédkladé existujiciho

nebo neexistujiciho ,,defektu.

Chape cloveéka jako osobnost, jenz potiebuje

v urcitych situacich pomoc.

Vzpird se ve spoleCnosti rozsifenému

rozdélovani na skupiny.

Poukazuje na lidska prava a pozaduje, aby se

Skola piizptsobila potfebam zaka.

Spociva ve dvou skupindch: postizend a ne-

postizeni.

Spociva v neoddélitelnych, heterogennich

skupinach zakda.

Dosahuje zaclenéni jedinct, jez byli do této

doby vyclenéni.

Akceptuje rozdilnost vSech jedincti a ocekava
od skupiny, Ze si je této skute¢nosti védoma

a pocita s ni.

Nachazi zplusoby, jak se pfipojit ke | Pfredpoklada spolutcast a také spoluutvaieni
spolecnosti. kazdého jedince ve spolecenstvi
(Anderlik, 2014)
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2 Asistent pedagoga

2.1 Vymezeni pojmu asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, tzn. je zaméstnancem Skoly nebo
Skolského zatizeni. Zajist'uje specialné pedagogickou ¢innost u integrovanych zakt v bézné
Skole a také u zakl s tézkym zdravotnim postizenim ve specialni Skole. Mezi hlavni ukoly
asistenta pedagoga patii podpora integrace zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do
hlavniho vzdélavaciho procesu (Handk, 2015).

Cinnosti asistenta pedagoga mazeme chapat jako podptirné opatieni pii vzdélavani
zakl se specidlné vzdélavacimi potfebami. Status a Cinnosti asistenta pedagoga jsou
definovany v platné legislativ€. Pfedev§im se jedna o zakon ¢. 561/2004Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a zakon ¢.
563/2004Sb., o pedagogickych pracovnicich (Zampachova, Cadilova, 2012).

Pozice asistenta pedagoga je v souCasnosti dle Skolského zakona (zdkon ¢.
561/2004Sb., §16) evidovana, jak jiz bylo feceno jako ,,podplrné opatieni®. Aby mohla
matetska skola podptirné opatieni neboli asistenta pedagoga ziskat, je dulezité a nutné, aby
dité se specialnimi vzdéldvacimi potfebami proslo diagnostickym vySetfenim ve Skolském
poradenském zatizeni. To pak ve vyslednych materidlech z vySetieni doporuci zfizeni
funkce asistenta pedagoga. Existuji dva typy Skolského poradenského zafizeni.
Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) a specidlné pedagogické centra (SPC) (Némec,
Martinovska, 2018).

Idedlni stav je, kdyZ asistent pedagoga je pracovnikem, ktery je ve tfidé ndpomocen
vSem uUcastnikim vzdélavaciho procesu a to Zadkovi se zdravotnim postiZzenim, uciteli a ve
vybranych situacich i celé tfidé (Zampachova, Cadilova, 2012).

J. Pracha (2009) uvadi, ze asistent pedagoga je pomocnikem pedagoga, jenz se muze
vyznamné¢ podilet na eduka¢nim procesu a to nejen ve Skole, ale i ve sféfe mimoskolni vychovy.
Kompetence asistenta pedagoga jsou legislativé dany a upraveny v tomto smyslu, Ze se ucastni

na podpurném vzdélavani a integraci ditéte.
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2.2 Napln prace asistenta pedagoga

O naplni prace, kterou asistent pedagoga bude vykonavat, rozhoduje feditel dané

Skoly. Rozhoduje tak s pfihlédnutim na specialni vzdelavaci potieby daného zéka,

individualni vyvoj a aktudlni stav. Pti tvorbé ndplné prace asistenta pedagoga by také m¢l

vychézet z odborného posudku skolského poradenského zatizeni a z opatieni stanovenych

v individudlnim vzdélavacim planu konkrétniho zaka. Jedny z hlavnich ¢innosti jsou dle

vyhlasky €. 73/2005 o vzdélavani déti, zakt a studentd se specidlnimi vzdélavacimi

pottebami a déti, zakl a studentd mimoradné nadanych tyto (Kendikova, 2017) :

pomoc pedagogickym pracovnikiim skoly pri vychovné a vzdeélavaci cinnosti,
pomoc pri komunikaci se zaky a zakonnymi zastupci Zakit a komunitou, ze které zak
pochazi,

podpora zakum pri prizpusobent se Skolnimu prostied;,

nezbytnd pomoc Zdakum s tézkym zdravotnim postizenim pri sebeobsluze a pohybu
behem vyucovani a pri akcich poradanych Skolou mimo jeji budovy (Kendikova,

2017, s. 89).

Napli préace asistenta pedagoga je také doplnéna dodatkem, ktery urcuje feditel Skoly

v situacich, kdy je neptfitomen zdk s IVP. Jde o ¢innosti napiiklad pomoc pedagogovi

v ptipravé pomucek, kopirovani materiald pro vyuku, administrativni Cinnosti apod.

(Kendlikova, Vosmik, 2013).

Mezi konkrétni ¢innosti naplné prace asistenta pedagoga miZeme zaiadit tyto ¢innosti:

individuédlni pomoc Zakovi pii za€lenéni a pfizpiisobeni se Skolnimu prostiedsi,

pomoc s komunikaci s ostatnimi Zaky, se zdkonnymi zéstupci nezletilého ditéte

okolim, ve kterém Zzije,

pomoc pii vykonavani ritudlnich praci pii vychové Zéka, upeviiovani spole¢enského

chovani, hygienickych navyki a dalSich navykd,
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e pomoc zaklim s t€Zkym zdravotnim postizenim v sebeobsluze, pohybu a to i pfi

akcich potradané skolou,
e pomoc pii praci s pomuckou a praci s ni a jeji vyuziti,
e pomoc s piipravou a uklidem pomiicek,
e (cast a podpora pii dodrzovani bezpec¢nosti na akcich poradané skolou,
e spoluprace s pedagogy v diagnostice a hodnoceni zaka (Handk, 2015),
e spoluprace pti vytvareni individualniho vzdélavaciho planu,

e pomoc pii usmeriovani problémového chovani zdka (pod vedenim poradenského

pracovnika nebo terapeuta) (Kendikova, 2017).

V nedavné dobé vSak vysla v platnost novela této vyhlasky ¢. 72/2005 Sb. Dle nové
vyhlasky § 5 odst. 3 €.. 27/2016 Sb. je napln prace asistenta pedagoga riiznoroda. Urcuje ji
Skolské poradenské zatizeni podle individudlnich potieb zéka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Asistent pedagoga pracuje pod vedenim pedagoga. V nasem piipad¢ ucitelky

matefské Skoly (Tepla a kol., 2018).

Asistent pedagoga by mél poskytnout podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pii
vzdelavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami, dale by mél pomahat pii organizaci
arealizaci vzdélavani. Jeho ¢innosti spocivajiiv podpofe samostatnosti a aktivniho zapojeni

ditéte do vSech ¢innosti (§ 5 odst. 3 vyhlasky €. 27/2016 Sb.).

Vyhlaska také definuje hlavni ¢innost asistenta pedagoga, pti které odliSuje, zda se jedna o
asistenta pedagoga s vétSimi pozadavky na kvalifikaci, neboli asistent s maturitou. Nebo
s menSimi pozadavky na kvalifikaci, neboli asistent, ktery nema maturitu. V piipadé vyssi
urovné, na které mohou pracovat pouze asistenti pedagoga s maturitnim vzdélanim

(oficialné se jedna o ,,asistenta pedagoga podle § 5 odst. 3 vyhlasky*) by mél zajist'ovat:

e primou pedagogickou cinnost pri vzdelavani a vychove podle presné stanovenych
postupu a pokynii ucitele nebo vychovatele zamérenou na individualni podporu Zakii

a prace souvisejici s touto primou pedagogickou cinnosti,
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e podporu zaka v dosahovani vzdélavacich cilu pri vyuce a pri pripravé na vwuku, Zak
Jje pritom veden k nejvyssi mozné mire samostatnosti,

e vychovné prdce zamérené na vytvareni zakladnich pracovnich, hygienickych a jinych
navyki a dalsi cinnosti spojené s nacvikem socialnich kompetenci (Némec,

Martinovska, 2018, s. 36).

V matefské skole se jednd o asistenta pedagoga, jenz se vénuje individualni praci s ditétem

s postizenim anebo znevyhodnénim. Ridici se podle pokyni ugitele, specidlniho pedagog

nebo jiné kompetentni osoby. Dale pomaha détem rozvijet dovednosti potiebné pro vstup do

zakladni Skoly (Némec, Martinovska, 2018).

V piipadé mén¢ kvalifikovaného asistenta pedagoga bez maturitni zkousky na nizsi Girovni

(oficialné se jedna o ,,asistenta pedagoga podle § 5 odst. 4 vyhlasky*) by mél zajist'ovat:

e pomocné vychovné prdce zamérené na podporu pedagoga zvlasté pri praci se skupinou
Zaki se specialnimi vzdelavacimi potrebami,

®  pomocné organizacni ¢innosti pri vzdelavani skupiny Zakii se specialnimi vzdélavacimi
potrebami,

e pomoc pri adaptaci Zakii se specialnimi vzdélavacimi potiebami na Skolni prostredi,

e pomoc pri komunikaci se zdky, zakonnymi zdstupci Zakii a komunitou, ze které zZak
pochazi;

e nezbytnou pomoc zZdkum pri sebeobsluze a pohybu béhem vyucovani a pri akcich
poradanych skolou mimo misto, kde skola v souladu se zapisem do skolského rejstiiku
uskutecnuje vzdelavani nebo Skolské sluzby,

e pomocné vychovné prace spojené s nacvikem socialnich kompetenci Zakii se specialnimi

vzdelavacimi potrebami (Némec, Martinovska, 2018, s. 36 - 37).
V matetské Skole se jednd o asistenta pedagoga, jenz pomaha uciteli s organizaci déti ve

ttide¢, s dohledem nad détmi, s doprovodem déti pii presunech v budove i mimo ni. Slozitéjsi

individudlni ¢innosti tento typ asistenta pedagoga necini.
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Dale je asistent ndgpomocen pfi rustu individualizace vzdélavani. Tento pojem lze chapat
jako hledani a realizace jedinecné vzdé€lavaci cesty kazdého ditéte. Dllezitou Cinnosti, na

které se asistent pedagoga podili, je hra. Ta je nedilnou soucasti obsahu SVP.

Nyni si nastinime nékolik cinnosti, které vykonava asistent pedagoga v prubéhu dne
v mateiské Skole: partner k volné hie, pomoc s pfechodem od rodi¢ti, pomoc pfi hygiené,
individualni Cinnosti s détmi, jez maji podpirna opatieni, zapojeni déti s podptrnymi
opatfenimi do vSech aktivit, podpora spoluprace ve skupiné, podpora spravnych
stravovacich navykl, dopomoc pii oblékani, pomoc s postupnym probouzenim déti a mnoho

dalsich (Némec, Martinovska, 2018).

2.3 Historie pozice asistenta pedagoga
V Ceské republice se v devadesatych letech minulého stoleti zvysila potieba se
zaclenovanim asistentli pedagoga do vzdélavani zaka se specialnimi zdravotnimi pottebami.
Nové pojmenovani profese ,,vychovatel - asistent ucitele” vysel z metodického pokynu
MSMT ke zfizovani piipravnych t¥id pro déti se socialnim znevyhodnénim a k ustanoveni

funkce vychovatele - asistenta ucitele.

Profese asistenta byla oficialné urena v roce 1997 vramci Statusu pokusného
ovétovani ptipravnych tfid a poté, o rok pozdé¢ji, pomoci Informace o ztizeni funkce

romského asistenta v zdkladni a zvlastni Skole.

Uzakonéni predpist z let 2004-2005 (Skolsky zdkon + vyhlaSka o vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami) sjednotila asistentskou profesi. Tyto pfedpisy a
normy upravily nejen postaveni asistent ve specidlnich Skolach, ale podpoftily 1 roli
asistentll ve vzdélavani zakl se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami v béznych Skolach.

Z pohledu téchto zakonil v této dob¢ existuje jednotna profese asistenta pedagoga, pro kterou
plati stejné legislativni normy (Nova skola o.p.s., 2013).

Dlouhou dobu se prace asistentli pedagoga rozvijela po dvou soubéznych liniich a to

u 74kl se zdravotnim postizenim a u zaki se socidlnim znevyhodnénim. V ptipad¢ Zéka se

zdravotnim postizenim ve specidlnich Skoldch se asistenti pedagoga zacali zapojovat
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s prijetim Vyhlasky 127/1997 Sb. o specialnich Skolach a specialnich matetskych Skoléch,
ktera stanovila, ze ve tfidach pro zaky hluchoslepé, specialnich ttidach pro zaky s poruchou
autistického spektra, ptipravnych stupnich a tfidach pro zaky s vice vadami, realizuji
vzdelavaci Cinnost dva pedagogicti pracovnici. Po piijeti této vyhlaSky préci asistentl
pedagoga ve specidlnich Skolach provozovali zejména pracovnici tzv. ,,civilni sluzby* (Nova
Skola o.p.s., 2013). Jednalo se o mladé¢ lidi, ktefi v této dobé odmitli nastoupit na zakladni

vojenskou sluzbu, a tak pfijali jiz zmifiovanou ,,civilni sluzbu® (Pracha, 2009).

U zéki se socialnim znevyhodnénim se uplatilovani asistentll, diive se specifickym
zamétenim na podporu romskych zakt, objevilo na pocatku devadesatych let. Od zafi roku
1993 se zfidili prvni asistenti pedagoga pro romské zdky v soukromé Zakladni Skole
Ptemysla Pittra v Ostravé. Financovanim a vzdélavanim téchto asistentd se v letech 1993-
1998 zabyvali nestatni neziskové organizace. Jedny znich byly naptiklad brnénska
organizace Spolecenstvi Romil na Moravé a prazska organizace pozdé&ji obecné prospesna
spole¢nost Nova Skola. V nésledujicich letech 1997-1998 ptevzal zodpovédnost za

zaméstnavani romskych asistentli pedagoga stat (Nova skola o.p.s., 2013).

Monika Moravkova Vejrochova a kolektiv (2015) ve své publikaci uvadi, Ze po roce
1990 zacaly byt pozadavky na zabezpeceni ,,asistence ve vzdélavani“ v souvislosti s
navySovanim poctu déti se zdravotnim postizenim. Naklady na Cinnost asistentli byly
financovany ptedevsim z prostiedkti mimo resort skolstvi. Pfevazné §lo o finance sméfované
k podpote zaméstnanosti zprostfedkované ptislusSnymi trady prace. Tento zptisob podpory
se postupné prestal uznavat. Financovanim na zfizeni asistenta se také podilela obCanska
sdruzeni zdravotné postizenych. Nasledné se asistenti zacali financovat i z resortu Skolstvi a
to pfedevsim z tzv. navySeni normativu na vzdélavani ditéte, zaka a studenta se zdravotnim
postizenim. V piipad¢ asistentll hrazenych témito prostiedky se nejcastéji jednalo o formu

civilni vojenské sluzby.

Tento systém, ale postradal oporu v zdkoné i1 v obecné zdvaznych normativné-
pravnich aktech vibec. To samoziejm& znamend pro Skoly urcité problémy. Prvnim
legislativnim navrhem na doplnéni Skolské legislativy o institutu asistenta pedagoga

v historii byla zdkonodarna iniciativa Olomouckého kraje v roce 2003. Jednalo se navrh na
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doplnéni tenkrat platného $kolského zdkona o zakon ¢. 29/1984 Sb. o nasledujicim ustano-

veni:

., Reditel zdkladni Skoly, stiedni skoly, specidlni Skoly a vys$si odborné skoly miize na ndavrh
specidlné pedagogického centra a se souhlasem krajského uradu ve tride, v niz je vzdelavan

zak nebo Zaci se zdravotnim postizenim, zridit funkci tridniho asistenta. *

V letech 2003 a 2004 MSMT v navaznosti na toto ustanoveni predlozilo sviij navrh
Skolského zékona, ktery byl poté pfijat jako zadkon ¢. 561/2004 Sb., o ptredskolnim,

zakladnim, stfednim a vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Moravkova Vejrochova, 2015).

Navrh MSMT na tipravu ziizeni pozice asistenta pedagoga ve §kolach znél takto:

o Reditel materské skoly miize se souhlasem krajského tiradu ziidit v mateiské skole
pro déti v poslednim roce pred zahdjenim povinné skolni dochazky funkci asistenta
pedagoga, pokud jsou ve tridé materské Skoly déti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.

o Reditel miize se souhlasem krajského tiradu v pripravné tiidé, ve tiidach zdkladni
Skoly specialni, popripadé v dalsich tridach zakladni Skoly zridit funkci asistenta

pedagoga.

Bohuzel tento zakon nefesil pozici Skolského poradenského zatfizeni a vyrazné
preferoval ztizovani asistentd pedagoga ve Skolach specidlnich. Kone¢né uprava a znéni
zakona €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim a vyS$§im odborném a jiném

vzdélavani § 16 odst. 9

., Reditel materské skoly, zdakladni skoly, zdakladni Skoly specialni, stiedni Skoly a vyssi od-
borné skoly miize se souhlasem krajského uradu ve tride nebo studijni skupiné, ve které se
vzdeélava dite, Zak nebo student se specialnimi vzdeldavacimi potirebami, zridit funkci asistenta
pedagoga. V pripade deti, Zakii a studentii se zdravotnim postizenim a zdravotnim
znevvhodnénim je nezbytné vyjadreni sSkolského poradenského zarizeni “(Moravkova

Vejrochova, 2015).
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2.4 Legislativni ramec asistenta pedagoga

Profese asistenta pedagoga je zajiSténa na zékladé¢ dokumenti a legislativnich

predpist. Nize si je vyjmenujeme:

Zakony:

vvvvvv

e Jeden z nejdulezitéjSich dokumentti ve sféte vzdélavani je povazovan skolsky zakon ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, sttednim, vys§im odborném a jiném vzdelavani
(Tepla a Smejkalova, 2007). Nyni je v platnosti novela tohoto zakona &. 82/2015 Sb.,
vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Asistent pedagoga, NUV, ¢ 2011-
2019).

e Za dalsi dilezity dokument je povaZovan zdkon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych

pracovnicich a 0 zméné nékterych zakoni, ve znéni pozdéjsich predpist
§ 2 odst. 2 — Pfimou pedagogickou ¢innost vykonava:

a) ucitel,
b) vychovatel,
¢) specialni pedagog,
d) psycholog,
e) pedagog volného Casu,
f) asistent pedagoga,
g) trenér,
h) vedouci pedagogicky pracovnik (Tepla, Smejkalova, 2007).
e Zakon ¢. 500/2004 Sb., spravni rad
e Zakon ¢. 262/2006 Sb., zékonik prace, v platném znéni. Tento dokument je platny ve
vSech pracovné pravnich zalezitostech a tedy i v pfipad¢ zaméstnadvani pracovnikl na pozice

asistenta pedagoga (Kendikova, 2017).
Narizeni vlady:

e Nafizeni vlady ¢. 75/2005 Sb., o stanoveni rozsahu pifimé vyucovaci, pfimé vychovné,
pfimé  specialn¢  pedagogické, piimé pedagogicko-psychologické  Cinnosti

pedagogickych pracovniki (ve znéni natizeni vlady 273/2009 Sb.).
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Vyhlasky:

e Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o pedskolnim vzdélavani, ve znéni Vyhlasky ¢. 43/2006 Sb.

e Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni
povinné Skolni dochézky, ve znéni Vyhlasky ¢. 454/2006 Sb.

e Vyhléaska ¢. 13/2005 Sb., o stfednim vzdélavani a vzdelavani v konzervatoii, ve znéni
Vyhlasky ¢. 374/2006 Sb.

e Vyhlaska ¢. 10/2005 Sb., o vy$sim odborném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist

e Vyhlaska ¢. 492/2005 Sb., o krajskych normativech

e Vyhlaska €. 317/2005 Sb., o dal§im vzdélavani pedagogickych pracovnikii, akreditacni
komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovniki, ve znéni Vyhlasky ¢. 412/2006
Sb.

e Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych
poradenskych zafizenich (Tepla, Smejkalova, 2007). Tuto vyhlasku méni jeji novela &.
197/2016 (Legislativa, MSMT, ¢2013-2019).

e Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentd se speciadlnimi vzdélavacimi
potfebami a vzdelavani déti, zaki a studentd mimotfadné nadanych, ve znéni pozdéjsich
predpisti (Tepla, Smejkalova, 2007).

Tuto vyhlasku vSak aktualné méni platnost nové vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani
74kl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a z4kd nadanych (Legislativa, MSMT,
c2013-2019). Tato vyhlaska vymezuje obsah ¢innosti asistenta pedagoga a klade diraz
na podporu poskytovanou uciteli. Diky tomuto pfedpisu mohou v jedné tiid¢ plisobit az
tf1 asistenti pedagoga a jeden pedagog.

I tato vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. byla pozménéna novou vyhlaskou, ve znéni ve znéni

novely vyhlasky €. 416/2017 Sb. (Nova skola o.p.s., 2013).

Informace MSMT:

e Informace MSMT k zabezpedeni vzdélavani déti, zakd a studentdl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami s podporou asistence &. j. 14 453/ /2005-24 (Véstnik MSMT
&. 10/2005) (Tepla, Smejkalova, 2007).
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2.5 Kbvalifikacni predpoklady asistenta pedagoga
Jak jsem jiz zminila, asistent pedagoga patii mezi pedagogické pracovniky Skoly,
proto i on musi spliiovat ur¢ité obecné pozadavky. Ty jsou presn¢€ uvedeny v § 3 odstavci 1
zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych zakoni,
v platném znéni. Mezi n¢ patii naptiklad: trestni bezithonnost, zdravotni zptsobilost, plna

zpusobilost k pravnim tkontim, odborné kvalifikace a dalsi (Kendikova, 2017).

Odbornou kvalifikaci miZe asistent pedagoga ziskat vzdélavanim (§ 20 zakona o

pedagogickych pracovnicich) hned nékolika moZnostmi:

e vysokoskolskym vzdélanim, které ziskd studiem v akreditovaném studijnim

programu v oblasti pedagogickych véd,

o vysokoskolskym vzdélanim se studijnim programem zaméfenym také na oblast
pedagogickych véd a se vzdélanim v programu celozivotniho vzdélavani, které
uskutecniuje vysoka Skola se zaméfenim na pedagogiku nebo studiem pedagogiky ¢i
s absolvovanym studiem pro asistenty pedagoga, realizované na vysokych skolach

nebo zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik,

e vySSim odbornym vzdélanim, které ziskd studiem v akreditovaném vzdélavacim
programu vyssi odborné Skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu

pedagogickych asistentii nebo socidlni pedagogiku,

e vyS§im odbornym vzdéldnim ve studijnim programu, ktery je s jinym nez
pedagogickym zamétfenim a se vzdélavanim programu celoZivotniho vzdélavani,
realizované vysokou Skolou zaméteném na pedagogiku nebo studiem pedagogiky ¢i
absolvovanym studiem pro asistenty pedagoga, ktery uskuteciiuji vysokeé skoly nebo

zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik,

e stfednim vzdé€lanim s maturitni zkouskou zaméfenym na piipravu pedagogickych

asistentd,

o stfedoSkolskym vzdélanim ve studijnim programu, ktery je zaméten jinak neZ na

oblast pedagogickych véd a se vzdélavacim programem celozivotniho vzdélavani,
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které uskuteciiuje vysoka Skola se zaméfenim na pedagogiku nebo studiem
pedagogiky ¢i absolvovanym studiem pro asistenty pedagoga, ktery realizuji vysoké

Skoly nebo zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki,

e stfednim vzd€lanim s vyucnim listem, které ziska ukoncenim vzdélavaciho programu

sttedniho vzdélavani a studiem pedagogiky,

e stfednim vzdélanim ziskanym ukonéenim vzdé€lavaciho programu stfedniho,

vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu asistenti pedagoga,

e zikladnim vzd€lanim a absolutoriem studia pro asistenty pedagoga (Kendikova,

2017).

Podle dosaZeného vzdélani lze asistenty pedagoga rozdélit na dvé skupiny, kterym se

ponékud odliSuje pracovni napli:

1) Asistent pedagoga, ktery ziskal stfedoskolské vzdélani s maturitni zkouSkou a s
vhodnym pedagogickym vzdélanim mtize vykonavat ¢innost na vyssi urovni. A to
predevsim pfimou pedagogickou ¢innost ve tfidé, v niz jsou Zaci se specialnimi

vzdélavacimi potfebami nebo ve Skole s integrovanym zdkem.

2) Asistent pedagoga, ktery ziskal sttedoSkolské vzdélani zakonc¢ené vyucnim listem ¢i
zékladnim vzdélanim a absolvovanym kvalifika¢nim kurzem pro asistenty pedagoga

muze vykonavat pouze pomocné vychovné prace (Kendikova, 2017).

NejcastejSim ziskanim kvalifikace na pozici asistenta pedagoga jsou kurzy. Pro
z4jemce o tuto pozici, jenz nema doposud zadné pedagogické vzdélani, existuji dva typy
kvalifika¢nich kurzi:

1. Kurz studium pedagogiky. Tento kurz mé vice druhi, v piipad¢ asistenta pedagoga
ma rozsah minimalné 80hodin a pfihlasit se do n¢j miiZze pouze zdjemce, jenZ ma

ukondéené stredoskolské vzdélani.
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2. Kurz studium pro asistenty pedagoga. Tento kurz ma rozsah minimalné 120 hodin (z
celkového poctu hodin vSak muze byt az 40 hodin praxe). Kurz je i pro zajemce, jenz

ma ukoncené jen zakladni vzdélani (Némec, Martinovska, 2018).

2.6 Osobni predpoklady asistenta pedagoga

Stejné tak jako ucitelé a vSichni lidé pracujici s détmi, tak 1 asistent pedagoga by m¢l

vvvvvv

nékteré kvalifikani ptfedpoklady. Predevsim vzdélani mohou asistenti pedagoga ziskat i
v dobé, kdy jiz ve skole plsobi. Pro skolu je mnohdy lepsi zaméstnat motivovaného
asistenta, jenz spliiuje osobni piedpoklady a je ochotny se vzdélavat, nez zaméstnat
kvalifikovaného asistenta bez motivace do prace a dalSich osobnich pfedpokladi

(Kendikova, 2017).

wewrs

Vyjmenujme si jedny z nejdileZitéjSich osobnich predpokladi, potifebné k vykonu

prace asistenta:
e pozitivni vztah k détem a to zejména zaktim se specidlnimi vzdélavacimi pottebami
e schopnost empatického citéni
e schopnost komunikativnosti
e schopnost spolehlivosti
e schopnost trpélivosti

e schopnost spolupracovat

Kladny vztah k détem je povazovan za nejdiilezité¢jSi osobni ptredpoklad, ktery by
m¢él asistent pedagoga a lidé pracujici s détmi mit. Déle je také dulezité, aby tyto osoby
neméli predsudky vic¢i postizenim, cizincim a urcitym socidlnim skupindm. Asistent

pedagoga by mél byt schopen plnit pokyny a na druhé stran¢ se samostatné rozhodovat a to
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pfedev§im v krizovych situacich a v momenté, kdy je tento pracovnik s zdkem sam

(Kendikova, 2017).

2.7 Financovani a platovy vymér asistenta pedagoga

Financovani asistenta pedagoga neni jednoduché. V mnoha ptipadech je zabezpecuje
nalezity krajsky tfad a to v pfipad¢ Skol, které jsou ziizovany obci, krajem a dalSimi
subjekty.

Skoly, které jsou zfizovany MSMT a 8koly registrované cirkvemi nebo
nabozenskymi spole¢nostmi jsou tyto kompetence uréeny MSMT.
MSMT také piidéluje viem 14 krajim finan¢ni prostiedky. Jde o finance, které jsou
poskytovany kazdy rok pro podporu integrace zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Z t&ch to zdroji je placena i pedagogicka asistence (Zampachova, Cadilova, 2012).

O zarazeni asistenta pedagoga do platové tfidy rozhoduje feditel dané skoly. Ten by
se mél fidit tim, jaké Cinnosti asistent pii své praci vykonava. O zatfazeni by méla rozhodovat
nejnaroénéjsi Ginnost, kterou pii své praci vykonava a také odborna kvalifikace. Reditel
Skoly a personalisté by vzdy méli postupovat v souladu s natizenim vlady ¢. 222/2010 Sb.,
o katalogu praci ve vetejnych sluzbach a spraveé. Ve shodé s timto piedpisem je mozno
zafadit asistenta pedagoga do 4. az 9. platové tfidy (Kendikova, 2017). Jak jsme jiz
zminovali v predeslych kapitolach, asistent pedagoga je pedagogickym pracovnikem, proto

1 jemu naleZi 8 tydnl dovolené (Moravkova Vejrochova, 2015).

Prehled platovych trid:
4. platova tiida

1. Pfimé pedagogicka Cinnost, ktera spo¢iva v pomocnych vychovnych pracich zamétenych

na zlepSeni spolecenského chovani déti, Zakt nebo student.

2. Pfima pedagogicka ¢innost, kterd spo¢iva v pomocnych vychovnych pracich zaméfenych

na vytvofeni zdkladnich pracovnich, hygienickych a jinych navyk.
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5. platova tiida

Vykonavani rutinnich praci pfi vychové déti a zakti nebo studentli, utuzovani jejich
spolecenského chovani, pracovnich, hygienickych a jinych navyki, pée a pomoc pii
pohybové aktivizaci déti a zakt nebo studenti.

6. platova tiida

Vychovné prace, které se zamétuji na zkvalitnéni spolecenského chovani déti, zak nebo
studentt.

Vychovné prace, které se zaméfuji na vytvaieni zdkladnich pracovnich, hygienickych a
jinych navykda.

7. platova tiida

Vyklad textu, eventudln€ ucebni latky a individualni prace s détmi a Zaky nebo studenty

podle stanovenych vzdélavacich programi a pokyni.
8. platova tiida

Vzdélavaci a vychovna Cinnost podle presné danych postupii a pokynl ucitele nebo
vychovatele, kterd se zaméfuje na specialni vzdélavani, individudlni vzdé&lavani nebo
specifické vychovné potieby ditéte, Zdka nebo studenta nebo skupiny déti, zakli nebo

studentd.
9. platova trida

1. Samostatnd vzdélavaci a vychovna ¢innost pfi vyuCovani, kterd je zaméfend na SVP

ditéte, Zdka nebo studenta podle ramcovych pokynt ucitele nebo specidlniho pedagoga.

2. Samostatna vzdé¢lavaci, vychovnad nebo specidlné pedagogickd cCinnost, kterd je
vykonavana ve shod¢ se stanovenym individualnim vzdélavacim planem ditéte, zdka nebo
studenta podle raimcovych pokynt specidlniho pedagoga Skolského poradenského zatizeni a

v souladu s pokyny ucitele (Kendikova, 2017).
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3 Specialni pedagogika

Posledni kapitolu teoretické ¢asti tvofi specialni pedagogika, do které jsem dale
zatadila syndrom ADHD a poruchy zraku. Tyto dvé znevyhodnéni jsem zvolila do teoretické
¢asti na zaklad¢ naslechti v matetskych sSkolach, které¢ jsem v ramci své bakalaiské prace

navstivila. Byly to dvé nej¢astéjsi poruchy v téchto matetskych skolach.

3.1 Vymezeni specialni pedagogiky
Specialni pedagogika je velice vyznamny a rozvinuty obor pedagogiky. Poslani a
vyznam specialni pedagogiky vidime ve specidlni edukaci a rozvoji jedincl, jez maji
specialni edukaéni potieby a potiebuji pro sviij rozvoj specialni p¥istup a pééi (Fisher, Skoda,

2008).

Specialni pedagogika se formulovala koncem 19. a v prib¢hu 20. stoleti. I kdyz jde
o pomérné¢ mladou disciplinu, kterd prosla dlouhou terminologickou anabazi. Specidlni
pedagogika méla i rlizné pojmenovani. Jako piiklad 1ze uvést pojmy pedopatologie, lé€ebna
pedagogika, napravna pedagogika, socialni pedagogika a dalsi. Termin specidlni pedagogika

prosadil zakladatel oboru Milo§ Sovéak v 70 letech minulého stoleti.

Na soucasny obor specidlni pedagogika miizeme nahlizet ze dvou uhli. V uz§im
pojeti 1ze nahliZet na specialni pedagogiku, jako na pedagogickou disciplinu, ktera se zabyva
edukaci déti, zakid a dosp€lych osob se specialnimi vzdelavacimi potfebami a zkoumanim
vychovnych a vzdélavacich vlivi na jedince. V §ir§im kontextu muizeme specialni
pedagogiku chéapat jako interdisciplinarni obor, ktery se zabyva péc¢i o jedince minoritnich
skupin obyvatelstva se zietelem na edukaci, reedukaci a kompenzaci, diagnostiku,
terapeuticko-formativni intervenci, rehabilitaci, inkluzi (integraci), socializaci nebo
resocializaci, prevenci a prognostiky osob se zdravotnim postizenim a zdravotnim nebo

socialnim znevyhodnénim (Valenta a kol., 2014).

Fisher a Skoda (2008, s. 14) definuji specialni pedagogiku jako ,,védni obor, ktery se
zabyva zdkonitostmi vychovy, vzdélavani a rozvojem jedincu, kteri jsou znevyhodnéni viici
vetsinové populaci v oblasti fyzické, psychické nebo socidlni a maji specialni vychovné

vzdelavaci potieby.
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3.1.1 Cile specialni pedagogiky

Jako zakladni a obecny cil specidlni pedagogiky mizeme formulovat jako dosaZeni
maximalni socializace znevyhodnéného ¢loveka s ohledem na charakter, rozsah a zadvaznost
neboli stupen znevyhodnéni. Dil¢i cile se pak zakladaji naptiklad v docileni ur¢itého stupné
edukace nebo postupného rozvoje nékteré oblasti u konkrétniho znevyhodnéného jedince.

Za dalsi cil 1ze také povazovat snahu ve zméné v postojich nekterych ¢lenii spolecnosti vici

znevyhodnénym lidem (Fisher a Skoda, 2008).

Cile specialni pedagogiky vychazi z principu humanismu, to znamena uznéani
hodnoty a svébytnosti kazdého c¢loveéka 1 toho, ktery se 1i§i od tzv. primérmé normy

(Renotiérova, Ludvikova in Priicha, 2009). Mezi cile specialni pedagogiky zafazujeme tyto:

1. humanitarni — pravo handicapovanych na rozvoj a respekt k jejich osobnosti,
2. vychovny — pravo na vzdélavani, jenz zajistuje optimalni rozvoj,

3. ekonomicky — pravo na patfi¢né pracovni misto (Kysucan, Kuja in Priicha, 2009).

3.1.2  Clenéni specialni pedagogiky

Podle druhu postizeni jedinct, jejichZz vychova a vzdélavani je predméetem specidlni
pedagogiky, se Cleni na Sest obord. Nazyvame je ,,pedie* jsou odvozeny od slova ,,paideia“
neboli vychova, podle tradice dila J. A. Komenského, jenz nazval sviij spis o vSeobecné a

vSestranné vychové ,,Panpaedie’ neboli ,,VSevychova“(Edelsberger, Kébele a kol., 1988).
Proto ¢lenime specialni pedagogiku na tyto dil¢i discipliny:

1. Logopedie — zabyva se jedinci s naruSenou komunikacni schopnosti,
2. Psychopedie — zabyva se jedinci s mentdlnim postiZzenim nebo jinou duSeni
poruchou,

3. Tyflopedie nebo taktéz Oftalmopedie — zabyva se jedinci se zrakovym postizenim,

4. Somatopedie - zabyva se jedinci s postizenim hybnosti — télesné postizenych,
nemocnych a zdravotné oslabenych,

5. Surdopedie - zabyva se jedinci se sluchovym postizenim,

6. Etopedie - zabyva se jedinci s rizikovym chovanim, psychosocidlné¢ ohrozenych,

s poruchami chovani.
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V této dobé se také mizeme setkat s vymezenim dalSich dvou subdisciplin a to jsou:

e Specidlni pedagogika osob s viceCetnym postizenim — s kombinovanymi vadami
e Specialni pedagogika déti a zaki se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni

a chovani (Valenta a kol., 2014).

3.2 Syndrom ADHD

3.2.1 Vymezeni syndromu ADHD

ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder je porucha pozornosti spojena
s hyperaktivitou. Je to dédi¢ny neurovyvojovy syndrom, ktery je dany naruSenym
fungovanim v téch ¢asti mozku, jez souviseji s planovanim, piredvidanim, zaméfenim a

udrzenim pozornosti a sebeovladanim.

Takeé je velmi ¢asto zminiovan pojem ADD (Attention Deficit Disorder) coz Ize fici,
ze je stejna porucha pozornosti, ovsem bez hyperaktivit. Lidé s ADD mohou putisobit, jako
by zili v jiném svété nez je tento. Mnohdy byvaji zasnéni a také nemusi reagovat na okolni

svét (Nepozorni.cz [online].[cit. 2019-06-23]).

Tyto syndromy oznacuji déti, jez jsou nepozorné, také nadmérné aktivni a
impulzivni. Jde o ptiznaky, které trvaji dlouhodobé¢, chronicky a jsou napadné jiz od ranych
vyvojovych stadii a také neodpovidaji mentadlnimu véku jedince. V situacich, které jsou
naro¢né na udrZeni pozornosti, kontroly pohybii a tlumeni impulz tyto jedinci vystupuji
vyrazné (Jucoviéova, Zackova, 2010). V piedeslém &ase byly déti s témito poruchami a
projevy v chovani a v uéeni povazovany za tézce vychovatelné, hloupé a zlobivé. Casto jim
byla udélena nélepka ,, tfidnich darebaktu. A to vSe proto, ze se jim bohuzel nedostavalo
zadné specialni podpory pii vzdélavani. Také mély znac¢né Spatny prospéch a opakované

propadaly (Mazéankova, 2018).

Paclata in Jucovicova, Zatkova (2010) uvadi, Ze obé diagnostické kategorie se do
urCité miry prekryvaji. Nicméné termin ADHD zahrnuje mirnéjsi, parcialni poruchy a

nezahrnuje poruchy chovdni. ADHD miizeme diagnostikovat, pokud se u ditéte vyskytuje
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alespoii jedna porucha ze dvou — porucha pozornosti nebo hyperaktivita/impulzivita a jestli

se objevuje v domacim nebo skolnim prostiedim.

Tyl in Bartoniova (2012) tvrdi, ze jeden z nejcastéjsich etiologickych faktort tvoii
lehkd mozkova disfunkce, v zahraniéi i v tuzemsku uvadény pojem ADHD a ADD. Jedna
se o symptomy piiznakl, jez se mohou liSit nebo objevovat spolecné, avSak maji stejného

jmenovatele — oslabené funkce centralni nervové soustavy.
Syndrom ADHD tvoii tfi subtypy a to:

e ADHD spievazujici poruchou pozornosti (dfive nazyvany prevazné
nesoustfedény typ),

e ADHD s ptevazujici motorickou hyperaktivitou a impulzivitou (diive zvany
hyperaktivn€ impulzivni typ),

» kombinovany typ — jedna se o kombinaci vySe uvedenych subtypi (Jucovicova,
Zackova 2010).

S témito syndromy byvaji ¢asto spojeny specifické poruchy uceni, jelikoz narusena

pozornost a schopnost soustfedéni se maji pii osvojovani zakladnich Skolnich dovednosti

zasadni vliv (Train in Slowik, 2007).

3.2.2 Vznik ADHD
Jak jsme jiz zminovali vySe syndrom ADHD je vrozeny neurovyvojovy syndrom, ale

piesto jsou priciny vzniku nejasné.

Nejcastéjsi pfi¢innou vzniku byvéa oznacovano drobné difuzni poskozeni centralni
nervové soustavy vznikajici v obdobi vyvoje a zrani CNS. Za pfic¢inu tohoto poskozeni
muzeme povazovat nedostatek kysliku neboli hypoxii. Je to zplisobeno negativnim
pusobenim raznorodych vlivil v t€hotenstvi, pfi porodu ¢i v raném détstvi. Dalsi pti¢inou
hyperaktivity byva ¢asto uvadén i velky podil genetickych faktorti, kdy byva hyperaktivni
nékdo z rodi&t nebo prarodici a také i sourozencii. Castou p¥i¢innou miize byt i kombinace
vyse uvedenych faktort. Kdy miize byt naptiklad otec ditéte hyperaktivni, matka ditéte méla

zdravotni problémy a komplikace pii porodu (Jucovicova, Zatkova 2015).
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I kdyz pfic¢iny vzniku hyperaktivity se ukazuji Casto nejasné a také se ndm je
nepodaii vzdy odhalit, je zfejmé, Ze se jedna o problematiku vrozenou a obtize, které¢ dité
samo z velké Casti a zpocatku nemize ovlivnit. Lze vSak tyto projevy vhodné zvolenou
terapii a vychovnym pfistupem k ditéti postupné ovlivnit, aby pro né nebyly tak zatézujici

(Jucovi¢ova, Hana Zackova, 2015).

3.2.3 Projevy ADHD v predskolnim véku

Nékteré z té€chto poruch mohou byt u déti pozorovany jiz od utlého véku, jiné se
mohou zalit projevovat vyraznéji v obdobi, kdy jsou na dit¢ kladeny zvySené naroky.
Castokrat jiz pfi vstupu do mateiské $koly byva pozadovana urditd mira pozornosti a
koncentrace chovani ditéte. Tyto poruchy se do jisté miry zacnou projevovat a zté¢zovat ditéti
socializa¢ni proces. Avsak nejvétsi naroky na vykonnost a koncentraci klade zakladni Skola.
Projevy ADHD se tedy liSi nejenom vlivem kombinace zdvaznosti neboli sily poruchy, ale

méni se v jednotlivych vyvojovych obdobi ditéte.

Poruchy v koncentraci pozornosti se nejcastéji projevuji v situacich, které nejsou pro
dit¢ motivujici a musi se jim podridit. Zvlasté, kdy jde o ucivo pro néj nezdzivné, nudné,
monotonni a dlouhotrvajici beze zmén. Tyto déti maji také problémy s respektovanim
pravidel, s dokon¢ovanim ukold a s podifizenim se autorité¢ dosp€lého. Kromée zdkladnich
projevii syndromu ADHD se objevuji dalsi potize, které ditéti ztéZuje Skolni adaptaci a
uceni. Jde o poruchy paméti, kdy si dit€ t€Zko zapamatovava nové poznatky a také si Casto
nevybavuje ty jiz naucené. Potize ma dité jak ve Skole, tak 1 v rodin€ doma se zapominanim
si instrukci, které mlze byt zplsobeno vypadkem pozornosti. To pak vede k Castym
nedorozuménim. Nejednou byva poruSen i spravny sled myslenek, dité t€ka od podnétu
k podnétu, neudrzi myslenkovou souvislost. MySleni miiZeme oznacit za zabihavé, kdy ditéti
mohou vypadnout diilezité udaje a do poptedi se dostanou nediilezité detaily. V celkovém
pojeti byva mysleni hyperaktivnich déti povazovano za nepropojené. Ve Skolnim véku mize
pretrvavat 1 emocionalni labilita a zvySend afektivita. Jedinci jsou nestalé, jejich reakce
byvaji casto prudké. Jako ptiklad mizeme uvést — kdyz ,,miluji, tak miluji celym srdcem* a
to plati i opacné. Déti se syndromem ADHD Ipé&ji na urcitych stereotypech, i kdyZz maji rady

urcité vzruseni, nemaji rady vyrazné zmény. Na ty pak mohou reagovat bouilivé, podrazdéné
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a nékdy i agresivné. Nizka schopnost vyrovnavat se se zménami muize zpusobit konflikty
s ostatnimi détmi, uciteli a rodi¢i. U téchto déti také pietrvavaji poruchy spanku. Mivaji
potiZze s usinanim, rannim vstavanim, mohou mit 1 no¢ni désy a stavy, kdy se probudi a
nemuzou usnout. Déle je uvaddén somnambulismus neboli namésic¢nost. Samoziejmosti

nekvalitniho spanku je negativni ovlivnéni §kolni vykonnosti (Jucovidova, Zatkova, 2015)

Kotatkova (2008, s. 70) uvadi, ze pro dité¢ se syndromem ADHD je dulezita a
vyznamna ,, trpéliva vychova v rodiné a materské Skole, ktera dokaze spravne uchopit silné

a slabé stranky ditéte a hleda pro né vhodny zpiisob Zivota

Dale pak uvadi nékteré vhodné ptistupy pro tyto déti. Z nich si napiiklad uvedeme,
ze bychom se méli snazit o vytvoreni klidného rodinného prostiedi, kdy se nervozita rodict
1 ucitelek prendsi na dité a to zhorSuje jeho chovani, didle bychom méli byt dusledni a
dodrzovat urc€itd pravidla, kterd jsou jasné a nekomplikované nastavend, stanovit ditéti rezim
dne, kdy bude presné védét, co se kdy déla a to se nasledné stane pro dité¢ piehlednym a
jistym. Nemén¢ dilezitym pfistupem je také umoznit ditéti prozit tspéch a pochvalu

(Kot’atkova, 2008).

3.3 Zrakové postizeni

3.3.1 definice zraku

vliv na to, co se u¢ime a jak toho docilime (Newman, 2004). Zrak zajiSt'uje nepfetrzity piisun
informaci z okolniho svéta. Tento tok informaci je podminkou poznéni a mysleni jedince
(Edelsberger, Kabale a kol., 1988). Slowik (2007) tvrdi, Zze az 90% vSech informaci

ziskavame pomoci zraku.

Ostré vidéni, nas uschopiiuje odliSovat jednotlivé objekty, které soucasné vidime
v celé Sifi zorného pole. Schopnost zaostieni oka na rizné vzdalenosti ma vyznam
v kazdodennim zivot€. Ve Skole naptiklad pfi vyuce - ¢teni, psani, sledovani tabule a ucitele.
V béZnych Zivotnich situacich naptiklad pfi stolovani, osobni hygiené, pii hie se stavebnici,
praci na pocitaci, nakupovani a pfi mnoho dal§ich ¢innosti. Pomoci kvalitniho

binokularniho vidéni stereopse neboli prostorového vidéni pii soucasnosti obou oci
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vnimame prostor kolem sebe, pozndvame blizké a vzdalené objekty a také hodnotime nasi
polohu vi¢i okolnimu prostiedi. Diky stereopsi ziskdvame orientaci a odhad v lomenych a
nerovnych plochach jako jsou naptiklad schody, prohlubné a jiné ptekazky vidéné v zorném
poli. Spolupraci obou dvou o¢i pii pohledu na kratkou vzdalenost, neboli nablizko nam
povoluje akomodaci a konvergenci. To je predpokladem dobrého sledovani tfadky a
piechodu na dalsi fadku. V ptipadé nedostatecné binokularni spolupraci nejsou vytvoreny
podminky pro plynulé ¢teni textu v fadcich. Barevné vidéni nam zas umoznuje milé zazitky
z vnimani Siroké Skaly barev, podporuje nasi orientaci v prostotu i na plose pracovniho stolu
aiv pracovnim sesité. Schopnost ¢ernobilého vidéni za Sera ndm dovoluje orientovat se pfi
nizké intenzit¢ svétla. Zpusobilost adaptace zraku na tmu nebo svétlo ndm umoznuje
pohyb rizné€ osvétlenymi prostorami. Dobra adaptace zraku umoziluje sledovat obrazovku
pocitate nebo projekci na projekénim platné a piejit pohledem na oblic¢ej prednasejiciho

(Baslerova a kol., 2012).

3.3.2 Definice osob se zrakovym postiZenim

Zrakové postizeni, neboli spravné osoby se zrakovym postizenim rozumime lidi,
kteti maji rizné druhy a stupné snizeni zrakovych schopnosti. V uz§im slova smyslu timto
terminem rozumime ty jedince, u nichZ poskozeni zraku né&jakym zpisobem ovliviiuje
¢innosti v bézném zivote a u nichZ bézna opticka korekce nepostacuje. Do této skupiny osob,
ale nezahrnujeme jedince, kteti naptiklad nosi dioptrické bryle nebo kontaktni ¢ocky a s nimi
docela dobfe a normalné vidi. V tomto ptfipadé to znamend, ze tento clovék ma zrakovou
vadu lehc¢iho stupné a s brylemi zvlada bez komplikaci kazdodenni €innosti, neni omezovan
v pristupu k informacim, orientaci, pohybu, v pracovnim uplatnéné apod. Pro zdliraznéni
tohoto rozdilu jsou nékdy uvadény tézce zrakove postizené, tim jsou na mysli skupiny osob
zrakové postizenych, u kterych vazny funk¢ni diisledek zrakové vady zasahuje do béZzného
zivota. Tito lidé maji v disledku zrakové vady omezené nejen mnoZzstvi zrakem ziskanych
poznatkil informaci, ale 1 jejich kvalitu — vidéni mize byt naptiklad dvojité, rozmazane,

mlhavé apod (Baslerova a kol., 2012).

Vitaskova, Ludikova, Souralové in Slowik (2007, s. 59) charakterizuji ,,za osobu se

zrakovym postizenim (z pohledu tyflopedie) povazujeme toho jedince, ktery i po optimalni
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korekci (medikamentozni, chirurgicke, brylové apod.) mad v bézném Zivoté problémy se
ziskavanim a zpracovavanim informaci zrakovou cestou (napr. cteni cCerntisku, zrakova

orientace v prostoru atd.). “

Jankova a kol. (2015) terminem zrakové postizeni, oznacuje nedostatky zrakové
percepce ruzné etiologie a rizného rozsahu. Také jimi chape negativni vliv zrakové vady na
celou osobnost Clovéka a jeji psychicky vyvoj. Vlivy zrakového handicapu povazuje za
komplexni, jednotlivé slozky, které ¢asto nelze oddélit. Tyto vlivy se pak mohou projevit
naptiklad ve vykonosti jedince, v emocionalité, vili, charakteru ale i v socialnich vztazich,

které timto mohou byt naruSeny.

Garno (1963) do skupiny déti s vadami zraku zatazuje déti od narozeni nevidomé, se

zbytkem zraku, déti slabozraké a tupozraké a dale ty, jez osleply v pozd¢jsim véku.

3.3.3 Pricin vzniku zrakového postiZeni

Za pfi¢inu vzniku zrakového postizeni muizeme povazovat vadu ¢i poruchu
v jakékoliv ¢asti zrakového ustroji. V oblasti receptoru neboli zevniho oka, nervovych drah,
které spojuji oko s mozkovym centrem nebo i1 pfimo zrakového centra v mozku. Vrozené
vady zraku jsou Casto geneticky podminéné nebo zplisobené infekénim onemocnénim matky
v obdobi téhotenstvi. V postnatdlnim obdobi se mohou objevovat nejcastéji zakaly a to
zeleny (glaukom) nebo Sedy (katarakta). Dale pak zéanéty, nadory, nasledky urazi ¢i
intoxikace. Nekteré vady mohou byt navic progresivni, takZe postupné zhorSeni stavu ¢i

progndza Uplné ztraty zraku mohou byt v takovych piipadech vice neZ pravdépodobné

(Slowik, 2007).

Diilezitym faktorem kromé samotné pficiny je i doba vzniku. Oko se Gplné vyvine
az v raném stadiu prenatalniho vyvoje tedy piiblizn€ do konce 8. tydne. V piipadé€ nervovych
drah a mozkového centra, jenz je soucasti CNS (centralni nervové soustavy) je vyvoj
podstatné delsi. Vyvoj zrakovych funkci by se m¢l dokoncit s predpokladem normélnich

okolnosti cca v 6. roce zZivota ditéte (Slowik 2007).
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3.3.4 Klasifikace osob se zrakovym postiZenim

e Osoby nevidomé

Do této skupiny fadime déti, mladez, dospélé i seniory. Jeden z nejvéetsich problémil
téchto osob je nemoznost ziskavat informace prostfednictvim zraku, coZ je omezuje ve vSech
oblastech zivota. Informace museji piijimat jinou cestou a to pfedevSim prostifednictvim
ostatnich smysli. Nicmén¢ tyto smysly neumoznuji ziskavat informace v takovém mnozstvi,

proto museji zapojovat i vyssi kompenzacni Cinitele.

Zakladem pisemné komunikace osob s nevidomosti je Sestibodové Braillovo pismo.
Déti nevidomé se ho u¢i v rdmci systematické hmatové vychovy od mala. Jedinci, ktefi pfisli

o zrak v prubéhu zivota, se mohou toto pismo také naucit.

U osob s nevidomosti je znacné narusena oblast prostorové orientace a samotného
pohybu. Jsou tfi moznosti pomicek: chiize s bilou holi, privodce (tato moznost vSak

znamena znacnou zavislost) nebo chiize s vodicim psem.

Nevidomost také negativné ovlivituje i sebeobsluzné ¢innosti jedince (Valenta a kol.,

2014).
e Osoby se zbytky zraku

Tato skupina je velmi specifickd. Jsou zde velmi rozdilné moznosti vyuziti zraku.
Zrakové vjemy jsou sniZzeny, omezeny a také deformovany. To znamend naruseni predstav

o svété, omezeni pii vyberu vzdélavacich instituci a pii vykonu povolani.

Déle je naruSena prostorova orientace a samotny pohyb. Tyto osoby mohou sice
vyuzivat omezené zrakové vjemy, ale ty neposkytuji takovou kvalitu a objem informaci, aby

bylo pohybovani bezpecné.

Narus$ena je 1 oblast ziskavani informaci. Pro ziskdvani informaci za pomoci rezidui
zraku musi jedinci dodrzovat zrakovou hygienu. S touto oblasti je spojena dvojmetoda, pii
které se jedinci uci Cist a psat klasickym zptisobem za pomoci optickych pomucek, tak 1 Cist

a psat bodovym pismem.

Sebeobsluha osob se zbytky zraku je taktéz do jisté miry narusena (Valenta a kol.,

2014).
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e Osoby slabozraké

Osoby slabozraké mohou vyuZzivat zrakové vnimani, ale kvalita téchto vjemi je
snizena nebo omezena. VSechna prace tykajici se zapojeni zraku je naro¢né na pozornost a
koncentraci, coz muze vést k vétsi unavitelnosti 1 k pomalejSimu tempu. Pro optimalni
vyuziti zbylého zrakového potencidlu a zamezeni pretézovani zraku je pro tyto jedince
dualezité dodrzovat zrakovou hygienu, ptedevsim v intenzité osvétleni, doby zrakové prace
nablizko atd. Pracovni plocha by méla byt vzdy dostatecné velka, kvalitné osvétlena

s moznosti nastavitelnosti sklonu podle individuélnich potteb dané osoby.

Zrakova prace nablizko by neméla presahnout délky 15 minut, poté by mélo, dojit na

chvili ke zméné ¢innosti. Také by mély byt pouzity predepsané optické pomiucky.

Prostorovéa orientace a samostatny pohyb je i u téchto jedinci sice méng¢, ale i presto
omezen. Omezeni se projevuje napiiklad pfi vyhledani mista, odhadu vzdalenosti a

neschopnosti rozlisit vySkové rozdily.

Sebeobsluzné ¢innosti mohou byt také omezeny. VEtsi problémy v sebeobsluze maji

lidé, kterym se zrak zhorSil az v pribéhu zivota (Valenta a kol., 2014).
e Osoby s poruchami binokularniho vidéni

Tato skupina osob je nepocetnéjsi a nejcastéji se s témito poruchami miZeme setkat
u déti predskolniho véku. Tyto poruchy jsou oznaceny jako poruchy funkéni, proto je lze
vcasnym odhalenim a paci zmirnit nebo dokonce odstranit. Dllezité pro Gspé$né zmirnéni

nebo odstranéni je uzké spoluprace sloZzek medicinské, pedagogické a rodiny.

Pti poruchach binokularniho vidéni se v mnoha ptipadech jednd o amblyopii, jez je
brana jako komplexni porucha, kterd postihuje pfedevsim centralni vidéni a strabismus, jenz
je vymezovan jako porucha vzajemné spoluprace obou oci.

Osoby s timto typem poruch mivaji naruSenou percepci, proto zrak mohou v ramci

veskerych aktivit pouzivat, nicméné jsou ur¢itym zptisobem limitovéany.

V oblasti prostorové orientace a v samostatném pohybu maji tyto osoby problémy

v makroprostoru, kdy maji Spatny odhad vzdalenosti, tak 1 v mikroprostoru.
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V sebeobsluze nemaji tyto jedinci tak velké problémy. Pouze v ptipadé, kdy je
potieba pfesné zrakové prace, napiiklad pfi zavazovani tkanicek, zapinani knoflika atd.

(Valenta a kol., 2014).
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4 PRAKTICKA CAST

V praktické Casti se zaméfim na vztahy, které maji mezi sebou ucitelé a asistenti
pedagoga pracujici v jedné tfidé v mateiskych Skoldch. Vztahy nés ovliviiuji ve vSech
sférach nasich zivotu, proto je dilezité, aby vztahy na pracovisti byly kladné a kooperujici.
Déle se v mé bakalarské praci zabyvam naroCnosti prace asistenta pedagoga v bézné a

specialni tfidé matetské skoly.

4.1 Cile a hypotézy
Cil 1: Zjistit, jaky vztah ma ucitel a asistent pedagoga, se kterym spolupracuje ve své tiidé
v matefské skole.
Cil 2: Zmapovat, zda je nebo neni rozdil v naro¢nosti prace asistenta pedagoga v bézné tiidé

a specialni tfidé v matetské skole.

Hypotéza 1: Predpokladdm, Ze minimalné polovina dotazovanych uditelti matetskych skol
bude mit se svym asistentem pedagoga spise pozitivni vztah.
Hypotéza 2: Predpokladam, ze naro¢nost prace asistenta pedagoga ve specialni tiidé

wewvr

matetské Skoly.

4.2 Metody pouzité ke sbéru dat

V mé¢ bakalatské praci jsem pouzila tfi metody. Pro zmapovani vztaht mezi ucitelem
a asistentem pedagoga jsem pouzila dotazovaci (explorativni) metodu. K tomu jsem
sestavila dotaznik s celkem 16 otazkami. Ty se napftiklad tykaly délky spoluprace asistenta
pedagoga a ucitele. Dal$i otazky mapovaly komunikaci, spolupréci a napli prace asistenta
pedagoga. VSechny otazky v dotazniku jsou v ptiloze bakalarské prace (viz ptiloha €. 1).
Veskeré otazky jsou uzavieného typu a vzdy byla moznost vybrat pouze jednu odpovéd.
Dotaznik jsem rozeslala s Zadosti a vyplnéni mezi ucitele mateiskych Skol, pracujici

s asistentem pedagoga.
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Pro sbér informaci o rozdilech narocnosti prace asistenta pedagoga v bézné a
specidlni tfidé matetfské Skoly jsem pouzila metodu zucastnéného pozorovani a fizeny

strukturovany rozhovor (viz ptiloha ¢. 2).

4.3 Vyzkumny vzorek

Pro sbér informaci vztahujicich se k cili €. 1 jsem pouzila mnou vytvofeny dotaznik.
Ten jsem rozeslala do matefskych Skol, ve kterych pracuji ucitelé s asistentem pedagoga.
Celkem jsem oslovila 15 matefskych Skol. Bohuzel se mi zpét vyplnénych dotaznikt vratil
maly pocet. Proto jsem zvolila cestu socialnich siti. Do uzavienych skupin na socialni siti,
které byly urceny pro ucitele matefskych skol, jsem vlozila dotaznik s Zadosti o vyplnéni
kompetentnimi uciteli. Tedy téch, ktefi pracuji s asistentem pedagoga. Do skupiny je potieba
registrace schvalena spravcem skupiny. Pfi odeslani zadosti o registraci do skupiny byly
polozeny i kontrolni otdzky pro ovéteni ndlezitosti ve skuping. V celkem malém casovém
intervalu mi ucitelé posilali zpét vyplnéné dotazniky. Po dovrSeni celkem 50 vyplnénych
dotaznikii od respondentii jsem sbér informaci ukon¢ila. Respondenti pochazeji z cele Ceské
republiky. Ze StfedoCeského kraje vyplnilo dotaznik 12% respondentt, z hlavniho mésta
Prahy 6%, z Kraje Vysocina 8%, z Jihomoravského kraje 10%, z Olomouckého kraje 8%,
ze Zlinského kraje 8%, z Moravskoslezkého kraje 4%, z Jiho¢eského kraje 6%, z Plzeniského
kraje 2%, z Karlovarského kraje 4%, z Usteckého kraje 12%, z Libereckého kraje 6%,
z Kralovehradeckého kraje 8% a z Pardubického kraje 6%.

V piipadé druhého cile jsem navstévovala 4 mateiské $koly (dale jen MS). Sbér
informaci probihal v druhé poloving jara 2019. Protoze bydlim na pomezi Kraje Vysocina a
JihoGeského kraje, jsou 2 MS z Kraje Vysogina a 2 z Jihogeského kraje. Viechny MS jsou

statniho typu, 3 z nich jsou umistény ve mésté a 1 MS je situovana v malé vesnici.
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5 Vysledkova cast

5.1 Vysledkova ¢ast k cili €. 1

Nize v grafech jsou zaznamendny odpovédi respondentl na jednotlivé otazky.

Graf €. 1 Jakého typu je matetska Skola, ve které pracujete?

12%

0%

m Statni matefska skola
m Soukroma matetska Skola

® Aleternativni mateiskd Skola

Graf €. 1 mapuje typy matetskych Skol, ve kterych ucitelé a asistenti pedagoga plsobi.
Z grafu vyplyva, Ze nejvice respondentl 84% (celkem odpoveédi 42) pracuje ve statni
matetské Skole, 12% (celkem odpovédi 6) ptisobi v matetské Skole spojené se zakladni
Skolou. Déle 4% (celkem odpovédi 2) dotazovanych odpovédélo moznost ,alternativni

matetskd Skola a nikdo z respondentd nepracuje v soukromé matetské skole.
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Graf €. 2 Kolik let je VaSemu asistentovi pedagoga?

12%

34%

ml8az28let ®m29az39let ®m40az50let m51 avicelet

V grafu ¢. 2, ktery zaznamenava vek asistentll pedagoga, vyplyva, ze nejcastéjsi vékove
rozmezi je od 29 az do 39 let (34%, celkem odpovédi 17) a od 40 az do 50 let (34%, celkem
odpovédi 17). Tudiz nejpocetnéjsi vékova skupina, asistentll pedagoga tvoti lidé ve veku od
29 az do 50 let. Dalsi v€kové rozmezi je od 18 az do 28 let (20%, celkem odpovédi 10) v této
veékové skupiné je méné lidi. Nejméné ¢lent je ve skupiné s vékovym rozmezim 51 a vice

let, ktefi tvori pouze 12% z celkového poctu (celkem odpovédi 6).
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Graf ¢. 3 Jak dlouho pracujete s asistentem pedagoga?
2%

16%

46%

mQaZzlrok ®w2roky m=3roky m=4avicelet

Z uvedeného grafu €. 3, ktery zaznamenava délku spoluprace ucitele a asistenta pedagoga,
je ziejmé, ze 46% (celkem odpovédi 23) ucitelli pracuje s asistentem pedagoga prvnim
rokem. 36% (celkem odpovédi 18) dotazovanych zvolilo druhou moZnost dva roky, 16%
(celkem odpovédi 8) uvedlo tii roky a 2% (celkem odpovédi 1) spolupracuje s asistentem

pedagoga Ctyii a vice let.
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Graf ¢. 4 Kdo urcuje ndplil prace asistentovi pedagoga, se
kterym pracujete?

16%

34%

24%

26%

m Reditel MS = Reditel MS + ucitel = Ucitel = Jind moZnost

V grafu €. 4, jenz zpracovava otdzku, kdo urcuje népln prace asistentovi pedagoga vidime,
7e nejvice zvolena odpovéd je prvni moznost ,,feditel MS*, tuto odpovéd’ zvolilo celkem
34% (celkem odpovédi 17). 26% (celkem odpovédi 13) dotazovanych zvolilo odpoved
,feditel MS + ugitel*, dale je zde uvedend moznost pouze ,,ucitel®, tu zvolilo celkem 24%
(celkem odpovédi 12) respondentti a odpovéd’ ,,jind moznost™ zvolilo 16% (celkem odpovéedi
8). V ptfipad¢ volby ,,jina moznost™ respondenti uvadéli napiiklad vychovny poradce +
ucitel, nikdo, sam asistent pedagoga podle daného tématu a SPC (specialné pedagogické

centrum) + vedouci ucitelka a dalsi.
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Graf €. 5 Je napln prace asistenta pedagoga pisemné
podobé?

m Ano = Ne

Graf'¢. 5, fesici, zda je nebo neni napli prace asistenta pedagoga v pisemné podobé¢, ukazuje,
Ze vétsina asistentll pedagoga ma svou naplil prace sepsanou pisemné. Tuto skupinu tvori
76% dotazovanych (celkem odpovédi 38). Druha skupina, ktera nemé sepsanou napli prace

pisemné, tvoii 24% z dotazovanych (celkem odpovédi 12).
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Graf €. 6 Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?

12%

48%
® Neni v pisemné podobé

» V feditelné + pracovni smlouvé asistenta
pedagoga .
= Je prilozena v tfidni knize

Tento graf ¢. 6 navazuje na predchozi otazku, mapuje, kde je k nahlédnuti naplii prace
asistenta pedagoga. 48% (celkem odpovédi 24) respondenti uvedlo, ze je k nahlédnuti
,Vv feditelné a v pracovni smlouvé asistenta pedagoga“. Dale je uvedeno 30% (celkem
odpovédi 15) odpovédi, ze ,,neni v pisemné podobé®, 12% (celkem odpovedi 6) uvadi, ze je
ptilohou v tfidni knize a 10% (celkem odpovédi 5) respondentii zvolilo ,,jind moZnost®.
V ptipadé€ zvoleni ,,jind moZnost“, respondenti uvadéli naptiklad, osobni spis, portfolio a

ulozeni u vedouci ucitelky.
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Graf €. 7 Podili se asistent pedagoga na ptiprave
vzdélavacich Cinnosti a pomticek?

42%

58%

m Ano = Ne

Z grafu €. 7, ktery se tyka otazky, jestli se asistent pedagoga podili na pfipravé vzdélavacich
¢innosti a pomuicek, mizeme vycist, ze 58% (celkem odpovéedi 29) asistentli pedagoga se
zucCastiiuje na pripravé vzdélavacich Cinnosti a pomucek a 42% (celkem odpovédi 21) se

nepodili.
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Graf €. 8 Pracuje asistent pedagoga podle Individualni
vzdélavaciho planu (IVP) daného ditéte?

m Ano = Ne

Z uvedeného grafu ¢. 8, tykajici se zda asistent pedagoga pracuje podle Individualniho
vzdélavaciho planu (déle jen IVP) daného ditéte vyplyva, ze v 74% (celkem odpovédi 38)
asistenti pedagoga pracuji podle IVP daného ditéte. 26% asistentl pedagoga nepracuje podle
IVP (celkem odpovédi 13). IVP zpracovava matetska skola pro konkrétni dit€¢ a to od
druhého stupné podplrnych opatfeni. D&je se tak na zadkladé doporuceni Skolského
poradenského zatizeni a také na zaklad¢ Zzadosti zakonného zéstupce ditéte. [IVP by mélo
vychazet ze skolniho vzdélavaciho programu. Tento dokument by mél napiiklad obsahovat
jméno a piijmeni ditéte, bydlisté, udaje o skladbé druhli a stupiit podplrnych opatfeni
poskytovanych v kombinaci stimto planem a dalSi. Lze fici, ze IVP je takovym si
,voditkem*, podle kterého by se m¢l asistent pedagoga fidit pii vykonavani vychovneé-

vzdélavacich ¢innosti s ditétem.
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Graf €. 9 Pracuje asistent pedagoga pouze s ditétem s IVP nebo
se vSemi détmi?

6%

20%

74%

® Pracuje hlavné s dit€dem s Ivp + je ndpomocen i ostatnim
détem
® Pracuje pouze s Ditétem s I[VP

Z grafu ¢. 9, analyzujici, zda asistent pedagoga pracuje pouze s ditétem s IVP nebo i1
s ostatnimi détmi, mizeme vidét, ze 74% (celkem odpovédi 37) asistentli pedagoga pracuje
v kombinaci obou moznosti a to s ditétem s IVP i je ndpomocen ostatnim détem v ptipadé
potieby. Pocet asistentli pedagoga, ktefi pracuji pouze s ditétem s IVP je 20% (celkem
odpovédi 10) a v 6% (celkem odpovédi 3) je bohuzel zvolena jind moznost. U této odpoveédi
jsou uvedené skutecnosti naptiklad, Ze pracuje se vSemi détmi, ale s dité¢tem s IVP az po
upozornéni ucitele. A k velké nespokojenosti byla uvedena moznost, Ze asistent pedagoga

nepracuje s nikym.
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Graf €. 10 Vidite pozitivni zménu ve vysledkl ve vzdélavani
ditéte, se kterym asistent pedagoga pracuje?

8%

20% ‘
48%

24%

m Ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Ne

Graf ¢. 10 popisujici, zda ucitelé vidi pozitivni zménu vysledkt ve vzdélavani ditéte, se
kterym asistent pedagoga pracuje, vyplyva, ze 48% (celkem odpovédi 24) ucitelll vidi
pozitivni zménu vysledkt ditéte. 24% (celkem odpoveédi 12) uciteli uvedlo moznost
odpovédi ,,spiSe ano*, déle pak 20% (celkem odpovédi 10) zvolilo moznost ,,spiSe ne“ a 8%

(celkem odpovédi 4) ucitelit odpovédelo, ze nevidi pozitivni zmény ve vysledcich ditéte.
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Graf €. 11 Jak jsem vnimal/a pfichod asistenta pedagoga do
Vasi tiidy?

6%

56%

m Pozitivné  ® SpiSe pozitivné = SpiSe negativn¢  m Negativné

Z Grafu ¢. 11 tykajici se otazky jak ucitel/ka vnimal/a ptichod asistenta pedagoga do své
ttidy je patrné, Ze pies polovinu odpovédi konkrétné 56% (celkem odpovédi 28) tvofi
»pozitivni® odpovéd’. 22% (celkem 11) dotazovanych odpovédélo druhou moznosti a to
,»Spise pozitivné*, 16% (celkem odpovédi 8) odpoveédélo, Ze prichod asistenta pedagoga do
jejich tiidy vnimali ,,spiSe negativné. Pouze 6% (celkem odpovédi 3) odpovidajicich ucitelti

vnimalo pfichod asistenta za ,,negativni.
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Graf €. 12 Je pro Vas asistent pedagoga ptinosem?

6%

56%

m Ano = SpiSe ano = SpiSene = Ne

V grafu ¢. 12, ktery zpracovava otazku, zda je asistent pedagoga pro ucitele pfinosem
vychazi, ze 58% (celkem odpovédi 28) byl a je asistent pedagoga pro ucitele piinosem.
Moznosti ,,spiSe ano* uvedlo 20% (celkem odpovédi 10) dotazovanych uciteld, dale pak
18% (celkem odpovédi 9) uciteld uvedlo, ze pro né ,,spise neni* asistent pedagoga piinosem

a odpovéd’ neni prinosem, uvedlo 6% (celkem odpovédi 3) ucitelt.
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Graf €. 13 PovaZujete spolupraci mezi Vami a asistentem
pedagoga za partnerskou?

4%

50%

m Ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Ne

V grafu €. 13 feSici otdzku spoluprace mezi ucitelem a asistentem pedagoga odpovédélo 50%
(celkem odpovédi 28) dotazovanych ucitelll, Ze povazuji svou spoluprici s asistentem
pedagoga za partnerskou. Dale je patrné, ze 32% (celkem odpovédi 16) odpovédi tvori
moznost povazovani spoluprace za spiSe partnerskou. 14% (celkem odpoveédi 7) tvofi
odpovédi ,,spiSe ne* a 4% (celkem odpovédi 2) ucitelll odpovedélo, ze svou spolupraci

nepovazuji za partnerskou.
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Graf €. 14 Jaké je kumunikace mezi Vami a asistentem
pedagoga?

2%

22%

= Dobra m SpiSe dobra = Spie $patna = Spatna

Graf ¢. 14 tykajici se otazky jaka je komunikace mezi ucitelem a asistentem pedagoga
poukazuje, ze vétSina ucitel a to 64% (celkem odpovédi 32) vnima komunikaci za
,dobrou®. Dale ucitelé uvedli moznost odpovédi ,, spise dobra®, v 22% (celkem odpoveédi
11), 12% (celkem 6) ucitelti odpovédélo, ze maji spiSe dobrou komunikaci s asistentem
pedagoga a pouze 2% (celkem odpovédi 1) z dotazovanych zvolilo moznost ,,Spatnd*
komunikace. Pro dobré vztahy mezi lidmi je komunikace klicovy bod. Od komunikace se
odviji spoustu dalSich pocitii, nalad a ¢innosti. Proto vidim komunikaci za zdklad dobfte

fungujicich vztaht.
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Graf €. 15 Povazujete komunikaci mezi Vami a asisntentem
pedagoga za partnerkou?

20%

m Ano = Ne

Graf ¢. 15 tykajici se otdzky, zda ucitelé povazuji jejich komunikaci za partnerskou,
navazuje na pfedchozi otazku. Zde je patrné a prevazujici odpovéd’ ,,ano*. To znamena, ze
80% (celkem odpovédi 40) ucitelit vnima svou komunikaci s asistentem pedagoga za
partnerskou. V ptipadé ne-partnerské komunikace odpovédélo 20% (celkem odpovédi 10)

ucitelu.
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Graf €. 16 Jaky vztah mate s asistentem pedagoga?

2%
12%

)
28% 58%

m Pozitivni = SpiSe pozitivni = SpiSe negativni = Negativni

Graf ¢. 16 fesici vztah mezi asistentem pedagoga a ucitelem poukazuje, ze 58% (celkem
odpovédi 29) uditelll ma s asistentem pedagoga, se kterym pracuji ve tfidé pozitivni vztah.
28% (celkem odpovédi 14) uciteli uvedlo, Ze jejich vztah je ,,spiSe pozitivni, 12% (celkem
odpovédi 6) uciteli odpovédélo, ze vnimaji vztah ,,spiSe negativné a pouhé 2% (celkem
odpovédi 1) ucitelt vybrali odpoveéd’ ,,negativné Vztahy mezi lidmi jsou obecné nedilnou
soucasti nasich zivotl. Tyto vztahy nds ovlivituji napiiklad v koncentraci, chovani a i
v nalad¢, kterou mame. Proto je, dle mého nézoru dulezité mit jak v osobnim a pracovnim

zivoté ,,dobré* vztahy.
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5.2 Vysledkova ¢ast k cili €. 2

5.2.1 Naslechy v mateiskych Skolach

Mateiska Skola A: dopoledni naslech €. 1

Téma tydne: Dopravni prostredky
Specialni tiida pro déti s vadami zraku + dalSi znevyhodnéni.

Jeden asistent pedagoga ve ti'idé, ktery zde byl pro chlapce T - opoZdény vyvoj a vada

zraku.
Ranni hry

Pani ucitelka détem nabizi rizné Cinnosti. Napiiklad deskové hry, stavebnice vSeho druhu,

omalovanky a dalsi ¢innosti. Dba na to, aby kazdé dité¢ mélo ¢innost.

Asistentka pedagoga (déle jen AP) si po pfichodu do tfidy predala informace s uéitelkou.
Informace se naptiklad tykaly aktudlniho poctu déti ve tiid€. AP si pfipravila pracovni list
pro chlapce T. Pozdravila se s nim, popovidali si o tom, co délal chlapec T v¢era odpoledne
po navratu z MS a nasledné mu vysvétlila pracovni list. Detailng, pomalu a s ukazkou
popisovala, co ma chlapec udé€lat. Spole¢né ho nasledné vypracovavali. Ze strany AP byla
nutnd pribéznd motivace, chlapec T byl velmi nesoustfedény a roztékany. Pracovni list
chlapec musel vybarvit. Pfi tomto tkolu procvicovali spole¢né barvy. Pii plnéni ukolu se
pfidal jiny chlapec, ktery chtél tomuto chlapci T pomoc. AP ho také zapojil do
pojmenovavani barev. Pribézna motivace spocivala napiiklad v otazkach jakou barvu ma
nejradéji, jakou barvu ma rdda maminka, pojmenovani kvétiny na tkolu atd. Po dokonceni

ukolu bylo nutné zaradit uvolnéni.
Dalsi ukol pro chlapce T AP pftipravila tfidéni velikosti a pojmenovavani obrazka. Vzdy
byla kombinace stejného symbolu a tii velikosti. Chlapcovi T byly opét detailn€ vysvétleny

ukoly, které m¢l vykonat. S neustdlym komentovanim ze strany AP chlapec urcoval a

sefazoval velikosti.
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Béhem této prace AP s chlapcem T pani ucitelka doporucovala ostatnim détem hry. Dale si

s détmi hrala a dohlizel na bezpec¢nost a kazen déti.
Pohybova chvilka

Hra na medvéda. Déti chodi do kruhu a ftikaji basnic¢ku ,, TiSe medvéed spi, at’ ho nikdo
nevzbudi. J& mam doma berana, mizu dupat nohama. J4 mam doma ovci, mizu dupat, jak

"‘

chci. Medvéde, vstavej!.“ Jedno dité predstavuje medvéda a to je uvniti kruhu. Mezi tim,
co d¢ti fikaji basnicku, medveéd spi, po probuzeni predstavi cvik, které si vymyslelo a ostatni
déti ho opakuji po ném. Takto se n€kolik déti vystiidalo. AP cvicila s détmi, chlapce T drzela

za ruku a spolec¢né cviky predvadéli. Pribézné, ale poméhala a korigovala vSechny déti.
Svacdina

Pted odchodem do jidelny si déti Sly umyt ruce. AP i pani uditelka Sly do koupelny s nimi.
AP musela chlapcovi i ostatnim détem pomahat sundat obleceni a posadit je na WC, nasledné
asistovala pfi umyvani rukou. Po odchodu ze tfidy, drzela za ruce AP i pani ucitelka nékolik
déti, co potiebovaly dopomoc pfi presunu do jidelny. V jideln¢ se déti usadily ke stolecktim,
AP aucitelka détem rozdaly sva€inu. Chvili déti nechaly jist samostatné, ale za urcity Casovy
interval détem dopomahaly. V priib&hu celé svaciny, v€etné myti rukou, pfesunech budovou
pani ucitelka spolecné s AP musely velkou mirou korigovat déti. Nékteré totiz nedbaly na

jejich rady a pokyny.
Rizena ¢innost
V kruhu na koberci si spole¢né vSichni povidali o blizicim se vyletu. Opakovali si, co je

potieba vzit s sebou, jak se obléci a kam vlastné jedou.

Pani ucitelka poprosila AP, aby vzala divku, ktera velmi rychle ztracela pozornost a neustale
vyruSovala ostatni déti, na individualni praci ke stolecku. U stolecku skladaly détské puzzle.
AP musela divku, stale uklidiiovat, aby nebyla hlu¢na. Divka AP uhodila do hlavy. Nasledné
si spole¢né durazné vysvétlily, Ze takové to uhozeni se nedéld a pokraovaly v sestavovani

puzzli.

Pani ucitelka pracovala s détmi na koberci, prohlizely si knihu o dopravnich prostfedcich a
popisovaly obrazky. Pfedvadély, jak se jednotlivé dopravni prostfedky pohybuji a vydavaji

zvuk. Nasledovala hra ,,VIa¢ek®, kdy ucitelka byla maSinka a déti se pfipojovaly podle jmen.
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Nékteré déti se této hry nechtély Gcastnit, proto byly poslany ke stolu za AP, kterd s nimi

kreslila a pfitom stale skladala puzzle s divkou.

Po ukonceni fizené Cinnosti, déti dostaly pokyny o nasledujicich ikolech. Dojit na WC, napit
se a jit se do Satny oblékat. V koupeln€ probihaly ze strany AP stejné pomocné prace, jako
pti ptedchozim pouziti koupelny. Ucitelka béhem této doby byla v $atné a pomahala prvnim

détem s oblékanim.
Pobyt venku

V Satn¢ AP nejprve pomahala, spiSe oblékala chlapce T. Nasledn€ pomohla ostatnim détem.
Kazdé dité potfebovalo urcitou miru pomoci, nikdo se neoblékl zcela sam. Poté ucitelka
urcila s kym, kdo ptijde. Nejvice potiebné déti vzala za ruku AP i pani ucitelka. Nasledné
spole¢né vysly na vychazku. Pti vychdzce chlapec T AP nékolikrat kopnul do nohy. Pokazdé
si vysvétlili, pro€ se to nesmi a nema délat. Déti byly celkem v klidu, jen obcas nékteré
zacalo bezdiivodné kiicet, n¢které si sundavaly Cepice z hlavy a hdzely je na zem. Proto AP

i u¢itelka musely byt v neustalém stichu, aby ptipadnou Cepici neztratily.

Materska Skola A: dopoledni naslech ¢. 2

Ranni hry

Pani ucitelka pfipravila détem c¢innosti, v nabidce bylo kresleni prsty do pisku, koleje pro

vlacky, deskové hry a omalovanky.

Po piichodu AP si s ucitelkou ptedaly dulezité informace. Asistentka si v§imla, Ze jedno
z déti nema nalepenou nalepku na oku. Pfisla za chlapcem a chtéla mu ji nalepit. Chlapec,
ale odmital. Nasledoval mezi nimi rozhovor, pro¢ je dileZité mit nalepku na oku, poté

chlapec svolil a nalepka mu byla nalepena na oko.

AP si pfipravila pomicky — obrazkové LOTO. Néasledné zacala s chlapcem T pracovat.
Vysvétlila mu, co ma v této hie za tkol. Princip spocival v tom, Ze na obdélnikovou desku
s riznymi obrazky mél pfikladat ¢tvercové desticky se stejnymi motivy. AP vysvétlovala,
krok za krokem, co je potfeba udé€lat. Spole¢né desku sestavili. Poté uz chlapec nechtél

pracovat, tak si spolu povidali o tom, co bude dnes ke svacing, na jaké jidlo by mél chut’ atd.
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Pak chlapec T spolecné s AP vybrali hru, se kterou si chlapec chtél hrat sam. Asistentka ho
nechala, ale neustale sledovala jeho Cinnost. Béhem tohoto pfislo jiné dité, které si obrazkové

LOTO chtélo také zkusit. AP s timto ditétem pracovala na této didaktické pomucce.

Mezi tim pani ucitelka pracovala s détmi v pisku, pribézné chodila mezi ostatni, které si

hrély jinde a povidala si s nimi.

Po celou dobu rannich her, fesila ucitelka nevhodné chovéni jedné divky (t¢ samé co
predesly den). Poprosila AP, aby s divkou dosla do feditelky a poradila se s pani feditelkou.

Pro ptichodu do tfidy se vSechny tfi shodly na telefonnim spojeni s matkou ditéte.
Pohybova chvilka

Ucitelka si svolala vSechny déti do kruhu na koberec, zde si povidaly spole¢né o tom, co je
v nésledujicich momentech ¢eka — cviceni. Béhem toho AP ptipravovala pomucky. V ivodu
hraly pohybovou hru. AP rozdala détem kruhy ,, volanty* a na signal zacaly béhat. Intenzita
bubnovani do bubinku udavalo tempo rychlosti béhani. Po celou dobu AP b¢hala
s problémovou divkou, které byla zavoldna matka. Nésledovalo protazeni téla a cviceni.
Ucitelka 1 AP byly ndpomocné viem détem. Béhem cviceni dorazila matka neukdznéné
divky. AP vysvétlila matce diivod telefonatu a spolecné odesly pro véci. Po odchodu divky
AP byla zase u chlapce T a cvi€ila s nim. Nasledovala relaxace v leZe s diirazem na spravné
dychani, které pani ucitelka kontrolovala. Béhem relaxace AP uklizela pomucky. Po Gplném

dokonceni pohybové chvilky pani ucitelka poslala déti napit se a do umyvarny.

Svacdina

Pted odchodem do jidelny, jako predesly den pomédhala AP détem, které nezvladaly vykonat
zadané ukoly samy. Pti odchodu do jidelny drzela za ruku dvé déti a dohliZzela na jejich
bezpecnost. Svacina probéhla ve stejném rezimu, jako pfedchozi den. AP a ucitelka rozdaly
détem talifky s jidlem a pitim. Nechaly déti jist samostatné a nasledné dokrmovaly. Béhem
svaCiny jedno dité pfevrhlo hrnek s pitim. AP vylity ¢as utiela. Po svaciné odesly zpét do
ttidy.

Rizena ¢innost

V kruhu na koberci si spole¢né vSichni povidali o divadle, na které dnes ptijdou. Hadali, o

¢em by mohlo byt a jak se pii divadle chovat.
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Pani ucitelka méla pro déti pfipravené ¢innosti v podobé rozsttihanych obrazkt dopravnich
prostiedkli. S témito obrazky nasledné pracovaly. Prvni ¢innost byla najit rozstfihané dilky
obrazku. Ucitelka si s détmi sedla na koberec. VSichni si pfikryli o¢i, aby nevidéli. AP
pomohla chlapci T spravné si zakryt oéi a poté poschovavala dilky obrazki po tfidé. Ukolem
déti bylo dilky najit a donést na koberec. AP hledala s détmi a napovidala, kde by mohly byt
ukryté. Celou dobu ale nejvice byla u chlapce T. Kdyz dilky nasli, spole¢nymi silami slozili
dva velké obrazky vlaku a letadla. Nasledujici ukolem byla soutéz dvou skupin, slozit co
nejrychleji obrazek. Ucitelka rozdélila déti do skupin a odstartovala ¢as. AP se této soutéze
nezucastnila a chlapce nechala skladat samotného. Po skonceni soutéze si jesté spolecné

prohlédli obrazky dalSich dopravnich prostredkd.
Pobyt venku

Dnes bylo zatazeno misto vychézky divadlo, které ptijelo do mateiské Skoly. Pred divadlem
se déti dosly napit a do umyvarny umyt ruce a na WC. Zde se opakovaly stejné pomocné

prace ze strany AP i pani ucitelky.

Pted odchodem do jiné ttidy za divadlem si znovu zopakovali, jak se spravné pii divadle
chovat. Pfi pfesunu do jiné tfidy drzely opét AP 1 ucitelka déti za ruce. Po ptichodu do tfidy
usadily déti tak, aby to vSem vyhovovalo. Béhem celé doby divadla musela ucitelka rtizné
déti napominat. AP musela se dvéma chlapci na chvili odejit mimo tfidu, pro jejich velmi
nevhodné chovani pfi pohadce. Po skon€eni pohadky odesly zpét do tfidy a po malém

casovém intervalu odesly na obéd.

Materska Skola A: odpoledni naslech €. 3
Spanek

Pted spankem si déti umyly usta a dosly na WC. Opét zde probéhla dopomoc ze strany AP
1 pani ucitelky. Nasledn¢ se déti prevlékaly do pyZam a ulehdvaly do postylek. Spousta déti
potiebovala s pfevlékdnim pomoc. AP ulozila ke spanku svého chlapce a odesla za divkou,
kterou na postylce piebalila do Cisté pleny. Ucitelka precetla détem pohadku. Mezi tim AP

byla u chlapce, ktery nedokazal leZet v tichosti. Sedéla u ného a Septavym hlasem na n¢j
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mluvila. Sedéla u n¢ho do té doby, nez chlapec usnul. Po spani se vSichni zase prevlékli

z pyzam, opct dopomoc AP a ucitelky. Nasledné se déti dosly napit, umyt ruce a WC.
Odpoledni svacina

Pti ptesunu do jidelny AP 1 ucitelka vzaly potiebné déti za ruku, v jideln€ nasledoval stejny

postup, jako pii dopoledni svacing.
Odpoledni hry

Po ptichodu z jidelny, si kazdy vybral hru / hracku, se kterou si hral. AP si hrala s chlapcem
T 1 s ostatnimi détmi. Spolecné stavéli stavby z dievénych kostek. Pfi stavéni si také
povidali, co stavi, jaka kostka se kam hodi apod. Béhem cinnosti si rodi¢e své déti

vyzvedavali. Tato tfida fungovala do cca 14:30h.

Materska Skola B: dopoledni naslech ¢. 1
Téma tydne: Lidské télo

Trida béZného typu s jednim integrovanym ditétem chlapec J s poruchou zraku —

nevidomost.
Ranni hry

Déti mély na vybér z mnoha ¢innosti, n€které pani ucitelka ptipravila jiz pfedem, zbytek si
déti braly samostatné. Mezi nabizené ¢innosti pani ulitelka zatadila pexeso, omalovanky,
pfitazovéani tvari a také zapojila pohybovou aktivitu. Ta spocivala v preskakovani

molitanovych kostek.

Nevidomy chlapce si chtél hrat s hmatovym Dominem. AP slovné chlapce navadéla, kam
pro domino sdhnout, nasledné s nim chlapec Sel na koberec bez dopomoci ze strany AP. AP
pouze upozornila na piekazku (kocarek) v cesté na koberec. Zde si chlapec s dominem hral
a AP si s nim povidala o zaZitcich z vikendu. Zde bylo zfejmé, Ze chlapec J s nadSenim
vypravél o svych zazitcich z navstévy u babicky. Pfi hie se neustidle kyval a AP ho
upozoriiovala, aby s timto zlozvykem pfestal. Po urcité dobé chlapce domino prestalo bavit
a chtél jezdit s ko¢arkem. Dle pokynli AP ho doSel vratit do policky. Vzal si kocarek a jezdil

s nim po tfidé. AP chodila s nim a hlidala bezpe¢nost jeho 1 ostatnich déti.
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Pohybova chvilka
Pohybova chvilka tento den zafazena nebyla.
Svacina

Po tklidu vSech hracek, které déti uklidily, na zaklad€ pokynu ucitelky si dosly do umyvarny
umyt ruce a na WC. AP chlapce poslala samotného a zapojila ostatni déti, aby na néj
v ptipad¢ potieby dohlédly. Chlapec si sdm bez problému dosel na WC a umyl ruce. Svijj

rucnik si poznal podle hmatové znacky a opét prisel do tfidy ke své AP.

Déti se presunuly ke stolecklim ve své tfidé. AP spole¢né s chlapce J dosla ke stolu, zde mu
polozila ruce na zidli a on se sdm posadil. Poté mu pfinesla svacinu, slovné mu fekla, kde co
ma umisténé a poté jedl zcela sam. Ostatni déti si pro svacinu dosly samy. Dopomoc
pottebovalo pouze par déti. Po svacing si opét dosli vSichni umyt ruce. Chlapec J to znovu
zvladl sam a bez problémad.

Rizena ¢innost

Nejprve probihala u stolecki, zde si pani ucitelka povidala, co je dnes za den, mésic, ro¢ni
obdobi apod. Chlapec J také odpovidal na otazky a ucitelka ho do komunikace zapojovala.
Nasledné podle pismena, na které zac¢inalo jméno déti, si chodily sednout na koberec. Kdyz
prislo na fadu pismeno u chlapce J, rozpoznal pismeno a Sel s AP na koberec. Zde se posadili
vedle sebe. Nasledovala hra ,,Otec Abrahdm mél sedm syni*. VSechny déti 1 chlapec J a AP
bez problémil hrali tuto hru. Poté byla zafazena ¢innost — pojmenovani ¢asti lidského téla a
ukazka. Ucitelka bud’ to ukazovala na sobé& ¢asti téla a déti je pojmenovavaly nebo naopak
ucitelka fikala nazvy €asti téla a déti je ukazovaly. Chlapec J se bez problému zapojit do této
¢innosti.

Poté s nim $la AP ke stolecku, §li spolecné za ruku a opé&t mu dala ruce na Zidli a on se
posadil. Zde pro n¢j méla ptipraveno tfidéni koralkli podle velikosti. Na stole byly tfi
misticky, do kterych se davaly koralky a tacek s riznymi dievénymi typy koralkii. AP vzala
ruce chlapce J a popsala, kde je co umisténé a jak méa postupovat. Poté bez vétSich problémt
chlapec J koralky rozttidil. Behem celé této innosti si spolecné povidali. Po ukonceni fizené

¢innosti se déti chystaly na pobyt venku.
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Pobyt venku

Pted pobytem venku si vSechny déti dosly na WC a odchézely do Satny. S chlapcem J Sla
AP, ale nechala ho vykonat ¢innosti samotného. Do Satny odchazeli spole¢né, AP ho drzela
za ruku, zde podavala chlapcovi obleceni, které si sam dokazal obléknout. Venku §li spolu
také za ruku, chlapec jiz védél, kde je jaka ptekazka, ale ptesto byl pfedem upozornovan
svou AP. Ucitelka §la s détmi na htisté, které bylo nedaleko. Zde se chtél chlapec houpat na
houpacce. AP s nim k houpacce dosla, polozila mu ruce na houpacku a on si sdm na ni sedl
a AP ho houpala. Po urcité dobé¢ se jiz chlapec nechtél houpat. Sam slezl z houpacky a odesel
na travnik, zde si sedl a sedél. Ostatni déti si prubézné k nému sedaly a povidaly si s nim. Po

vyprseni ¢asu na pobyt venku odesly do matefské skoly. AP $la za ruku s chlapcem J az

budovy.

Materska Skola B: dopoledni naslech ¢. 2

Ranni hry

Dnesni den pani ucitelka pro déti nic neptipravovala, kazdy si sam zvolil, s ¢im si bude hrat.
Chlapec J si chtél hrat s magnetickou stavebnici, ale nevéd¢l, kde je ulozena. Proto se obratil
na AP, které mu slovné popsala kde je. Poté si pro ni za pomoci AP doSel a vzal si ji na
koberec. Zde si ji osahal a stav€l. PfiSla za nim divka, kterd si také chtéla hrat s touto
stavebnici. AP je nechala, aby se domluvili spolu. Nasledovalo spole¢né stavéni obou dvou
déti. Béhem rannich her si ucitelka postupné volala déti ke stoleCku, kde méla pfipraveny
vytvarny material. Zde si déti nabarvily ruku a obtiskly ji na ¢tvrtku. I chlapec J si Sel
obtisknout ruku. Dosel ke stoleCku sam, zde mu AP poloZila ruce na Zidli a on posadil.
Popsala mu, kde co na stole lezi a vysvétlila, co bude dé€lat. S nabarvenim ruky temperou mu
AP pomohla, spiSe mu ruku sama nabarvila, chlapec ji pouze n€kolikrat obtiskl. Poté byla
potieba si umyt ruce, aby chlapec sebe a nic kolem néj neumazal, §la s nim AP za ruku do
umyvarny, zde byl chlapec samostatny, pouze chtél zkontrolovat, zda méa spravné smytou

barvu.
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Pohybova chvilka

Pohybové chvilka zacala hrou — honickou. Jeden chytac, ktery ostatni chytal. Ta ¢ast téla,
které se chytaC pii chyceni u spoluhrace dotkl, tou se musel hra¢ dotykat podlahy a byt
v klidu. Hra koncila, kdyZ chyta¢ ostatni hrace pochytal. Chlapec J se této honicky
nezucastnil. Misto toho s AP procvicoval ptedbrejlskou ptipravu na velkém dievéném Sesti
bodu. Ostatni déti dale pak cvicili rizné druhy cvikl od stoje az po leh. Zavérem pohybové

chvilky byla relaxace, pii niz hrala pani ucitelka na kytaru.
Svacina

Pted svacinou si vSechny déti dosly na WC, umyly si ruce a sedaly ke stolecktim. Chlapec J
tyto ¢innosti opét zvladl sim a AP poprosila déti, aby mu v pripad¢ potieby pomohly. B€hem
toho ucitelka 1 AP pfipravily svacinu détem. Ty si samy chodily pro tacky a hrnecky.
Chlapcovi J svacinu AP donesla na stil, dosla pro n€j do umyvarny. Spole¢né dosli ke stolu,
zde mu AP polozila ruce na zidli a chlapec se sam usadil. Nasledné dostal informace o tom,
co a kde na stole lezi a zacal samostatné svacit. Po svaciné nasledovaly stejné Cinnosti
v koupelné jako pted ni.

Rizna innost

Prvni Cinnost bylo zpivani pisnicek za doprovodu kytary. Pani ulitelka se s détmi
rozezpivala a poté zpivaly velké mnoZzstvi pisnicek, které se do této doby naucily. I chlapec
J zpival vSechny pisnicky a AP také. Nasledovala ¢innost — obkladani jednoho ditéte vicky
od PET lahvi tak, aby vznikla silueta ¢lovéka. Ucitelka rozdélila déti do dvou skupin, urcila,
koho budou déti obkladat vicky. Chlapec J byl zvolen, aby byl obskladan — byl velmi
nadSeny, Ze je to pravé on. Lehl si a déti ho zacaly obkladat. Po dokonc¢eni mu AP pomohla

se opatrné zvednout. Poté déti spolecné s pani ucitelkou vkladaly do postav z vicek Casti

obliceje. Chlapec J se jiz této innosti netcastnil. AP s nim $la jiz ven.
Pobyt venku

Pobytu venku opét predchéazely ¢innosti v koupelné. Poté Sel chlapec s AP do Satny, kam
doSel sam. Své misto si poznal podle hmatové znacky. AP chlapcovi J podédvala obleceni,
které si sam oblékl a spole¢né za ruku vysli ven pfed matetskou Skolu, kam za chvili pfisla

pani ucitelka s ostatnimi détmi. Spole¢né€ vyrazili na prochazku po okoli matetské Skoly. Po
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celou dobu vychazky Sel chlapec J za ruku s AP, kterd mu neustale davala informace o

piekéazkach atd. Po navratu z venku nasledoval obéd.

Mateiska Skola B: odpoledni naslech ¢. 3
Spanek

Po obéd¢ se déti divaly na pohadky v televizi do t€¢ doby, nez odesli vSichni ti, jez Sli po
obéd¢ domi. Poté si vSichni dosli na WC a pripravovali se ke spanku. Pfevlékali se do
pyzam. Ze strany pani ucitelky i AP zde byla dopomoc, détem, které to potiebovaly. Poté si
vSichni véetné chlapce J lehli do postylek. Ucitelka ptecetla pohadku. Ty déti, které
neusnuly, mély moZznost si prohlizet v postylce knihy a ndsledné vstavat. Po probuzeni vSech

déti se prevlékly z pyzam.
Odpoledni sva¢ina

Pied svacinou si déti dosly na WC, umyly si ruce a donesly si svacinu ke stole¢ku. Chlapec
zde zase vSechno zvladl sam. AP mu pfipravila svacinu na stdl. Polozila mu ruce na zidli,

on se usadil. Podala mu informace o umisténi svaciny a hrnku a poté sdm svacil.
Odpoledni hry

Déti si vybiraly hry a €innosti, které chtély. Chlapec J si hral v obchodé spole¢né s AP.
Chlapec jiZ ptesné védel, kde je co uloZené. Na pult obchodu si vyskladal plastové hracky a
AP si je od n¢ho za imaginarni penize kupovala. Postupné se ptidavaly i ostatni déti, které
si od n€ho také nakupovaly. Kdyz ho tato ¢innost pfestala bavit, chtél jit na gau¢ odpocivat.
Na uklid hracek ho AP musela upozornit. Spole¢né hracky uklidili. Poté si Sel s AP sednout
na gauc, kde odpocival. Cestu z obchodu do odpocivaci zony zvladl sam, pouze se slovnim
navigovanim. Po chvili odpoc€ivani si pro chlapce J pfisla matka a odesli z matetské Skoly.
Po odchodu chlapce AP ziistala stale ve tfid¢ a byla napomocna détem. Jeji pracovni doba

koncila cca v 16h.

68



Materska Skola C: dopoledni naslech €. 1
Téma tydne: Zviratka

Specialni tfida pro déti s fyzickym i mentalnim handicapem. NejcastéjSi zde byl

syndrom ADHD.

Jeden asistent pedagoga ve tridé, ktery zde byl pro chlapce se syndromem ADHD a

lehkou mentalni retardaci.
Ranni hry

Détem ze strany pani ucitelky byly nabidnuté ¢innosti, jako naptiklad prohlizeni knih u
stolecktl a navlékani koralki. Déle si déti mohly hry zvolit samy. AP se v této tfidé vénovala
vSem détem, protoze vSechny déti potiebovaly uréitou miru dopomoci pii vétSiné ¢innosti.
Pti rannich hrach si hrala se dvéma chlapci na koberci se stavebnici — Lego. Pfi stavéni si
s chlapci povidala, co d¢lali v predeslém dnu doma. Mezitim pani ucitelka byla s détmi u
stoleCku a prohlizela si s nimi knihy. Jedno z déti si hralo v bazénku se soli. Po chvilce zacalo
stl vyhazovat z bazénku na koberec. Nez pani ucitelka stihla zasdhnout, byla vSude po zemi
rozhazena sul. AP zavolala na pomoc uklizecku a spole¢né stl vysavacem vysaly. Po uklidu
se AP vénovala jinému ditéti, se kterym si prohlizela obrazky zvirat. Rtizné kladla dopliujici
otazky, jak se které zvife jmenuje, jaké vydava zvuky a kde bydli. Celé ranni hry provazelo
nevhodné chovéni- bouchéani ze strany jednoho chlapce. Pani ucitelka 1 AP se po kazdém

incidentu snaZily tomuto ditéti vysvétlit, Ze se takovéto véci délat nesmi.
Pohybova chvilka

Tento den pohybova chvilka zatfazena nebyla.

Svacina

Pted svacinou pani ucitelka a AP Sly s détmi do koupelny na WC a umyt si ruce. Nékteré
déti vedly za ruce, pro rychlejsi pfesun. V koupeln€é AP 1 pani ucitelka détem pomahaly
svlékat si kalhoty, posazovaly déti na WC a n¢kterym umyvaly ruce. Nasledné¢ si §ly sednout
ke stolecku. Kuchatka donesla do tfidy svacinu. Tu pani ucitelka i AP polozily détem na
stolecky. Poté nékteré déti nechaly jist samotné a nekteré musely krmit. B€hem svaciny

jeden kloucek vylil hrnek s pitim. AP dosla pro hadr a rozlité piti utfela a uklidila. Svacina
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trvala pomérné dlouhou dobu. Po svaciné si nékteré déti odnesly talifek a hrnecek, ale za
vetsinu ostatnich to uklidila AP. Nasledné AP s nékterymi détmi dosla do umyvarny a zde

jim otiela tusta.

Rizena &innost

Jako fizenou ¢innost pani ucitelka zatadila malbu vodovymi barvami. Déti mély namalovat
zvite, které se jim nejvice libi. Veskeré pomucky pfipravila AP. Détem oblékly zastérky
proti zaSpinéni. Kazdé dité mélo ptipravenou Ctvrtku a vodové barvy. Nasledné déti zacaly
malovat. SpiSe neZ zvifata déti jen tak malovaly. AP se s n€kterymi détmi snaZila popisovat
zvite, které si vybralo, aby mélo lepsi predstavu, co by mélo malovat. Jeden chlapec malovat
v zadném piipad¢ nechtél, vSechna motivace ze strany pani ucitelky i AP nefungovala. Proto
si Sel spolecné s AP hrat na koberec. Chlapec chtél vatit v kuchynce. Po dokonceni malovani

vzala AP déti do koupelny, aby si umyly ruce od barev. Mezi tim pani ucitelka uklizela

vytvarné potieby. Poté se §li vSichni spole¢né piipravovat na pobyt venku.
Pobyt venku

V Satné pani ucitelka a AP vSem détem musely pomahat pti oblékani. Nékterym détem
stacila mald dopomoc, jiné si neporadily skoro s ni¢im. Pani ucitelka rozdélila déti do dvojic,
dvé vzala sama za ruce a AP vzala také dvé déti za ruce. Nasledné odesly ven na zahradu
matefské Skoly. Zde si déti mohly samy hrat. AP byla u houpacek a houpala zde déti.
Nicméné déti z ostatnich tfid si Casto prichazely stéZovat, Ze je chlapec z této tfidy boucha a
kouse. Na tento popud pani ucitelka usoudila, ze bude lepsi odejit jinam mimo zahradu.
Spole¢né vSichni ve dvojicich a za ruce pani ucitelky a AP odesli na prochazku kolem
matefské Skoly. Po ndvratu zpét do budovy se déti mely za kol svléknout. AP pomahala
détem s oblecenim a nésledné 1 v koupelné. Vysazovala déti na WC, utirala je, a myla

nékterym ruce. Nasledoval obéd
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Materska Skola C: dopoledni naslech ¢&. 2

Ranni hry

Détem byly nabidnuté u stolecki omalovanky a navlékéani koralkli. Na zemi byla rozlozena
dfevéna zvifata. Déti mély témto zvifatiim stavet ohrady. AP stavéla s détmi ohrady a pani
ucitelka byla u stoleckti a navlékala s nimi koralky na provazek. O omalovéanky dnes nikdo
nestal. Dale si dvé déti hraly s destickami, do kterych prikladaly chybégjici dilky. U této
¢innosti byly déti samotné. Stavby z kostek pro zvitata si déti nechaly postavené. Nicméné
o chvili pozdé&ji chlapec, ktery ohrady nestavél, Sel a vSechny stavby z kostek zbotil. AP
spole¢né s pani ucitelkou se mu snaZzily vysvétlit, Ze jeho chovani bylo nevhodné a posadily
ho ke stoleCku. Zde chlapec nedokazal sedét v klidu. Kficel a povidal, ze u stolu sedét nechce
a kolemjdouci déti stipal. Proto ho AP vzala do Satny, aby byl chvili sdm (pouze s AP).
Chvile samoty chlapcovi pomohla, za¢al AP povidat, ze jiz kostky bourat nebude. Na to AP

se s nim vrétila zpét do ttidy.
Pohybova chvilka

AP pripravila doprostied tfidy lavici. Pani ucitelka ukézala détem, co na lavici maji za tkoly
— chtize po lavici, pieskakovani, ptfitahovani se. Nasledné jeden po druhém chodily po lavici.
Kazd¢ dite, které chtélo, AP drZela za ruku a cviky provadéla s nim. Déti, které nechtély
cviCit, m&ly moZnost si hrat se stavebnici. Tuto moznost vyuzily tfi déti. Chvilku si déti
,hezky* hraly, ale po urCité dobé¢ vyzadovaly pozornost, proto AP §la za témito détmi a
rozvijela s nimi jejich ¢innost. Po dokonceni t€lovychovné chvilky pani uditelka uklidila
lavici.

Rizena ¢innost

Do tizené ¢innosti dnes bylo zafazeno popisovani obrazkli zvifat. Pani ucitelka spolecné
s AP a détmi si sedly do kruhu na koberec. AP 1 pani ucitelka mély na kling déti, které rychle
ztracely pozornost nebo ubliZzovaly ostatnim détem. Uprostied kruhu byly polozené obrazky
zvitat. Pani ucitelka se jednotlivych déti tazala, co je na obrazku za zvite a jaké vydavaji
zvuky. Bohuzel Castokrat déti nevédély. AP davala détem navodné otazky a snazila se détem

pomahat. Po urcCité dobé deti tato Cinnost prestala zajimat. Riznymi zplsoby na tuto

skute€nost upozoriiovaly. Nasledné na to pani ucitelka rozhodla, Ze jiz pijdou ven.
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Pobyt venku

Pted pobytem venku vSichni odesli do koupelny, kde si dosli na WC. I zde AP poméhala
détem pii svlékani kalhot, vysazenim na WC a umyvanim rukou. V Satn¢ pani ucitelka 1 AP
pomahaly détem s oblékanim. Kdyz byly obleceny, pani ucitelka déti sefadila. Dvé drzela
za ruce ona a dvé AP. Poté odesly ven na nedaleké malé htisté, kde si déti sm¢ely hrat samy.
Zde déti pani ucitelka i AP houpaly a stavély z pisku hrad. Pii odchodu zpét do matetské
Skoly, se jeden chlapecek rozhodl jit jinam. AP se s nim snazila domluvit, ale chlapec rady
AP nepfijimal. Proto bylo nutné ze strany AP rdznéji zakrocit. Vzala pevné chlapce za ruku
a odesla s nim zpét do budovy. Chlapcovi se to samoziejmé nelibilo, proto plakal a byl lehce

agresivni.

Mateiska Skola C fungovala pouze v dopolednich hodinach, proto zde neni odpoledni

naslech ¢. 3.

Materska Skola D: dopoledni naslech €. 1
Téma tydne: Z pohadky do pohadky a zase zpatky

Trida béZného typu s jednim integrovanym ditétem chlapcem D se syndromem ADHD

a logopedickymi vadami.
Ranni hry

Pani ucitelka je s détmi u stolecku. Zde déti stiihaji, kresli a vybarvuji omalovanky. AP si
hraje s détmi a chlapcem D na koberci, spole¢né stavi koleje pro vlacky. Pti této ¢innosti si
AP povida s chlapcem D, co délal doma predesly den. Odpovéd’ chlapce D byla, jizda na
kole s otcem. Ostatnich déti hrajicich si s nimi se také tazala. Pfi stavéni doSlo mezi
chlapcem D a jinym chlapcem ke konfliktu o jeden dil koleji. AP se snazila vznikly problém
vyftesit tim, Ze oba chlapce navedla na vzajemnou domluvu. Bohuzel to se nepovedlo, proto
je pozédala, aby ji dil koleji dali a ona ho sama zapojila k ostatnim dilim. Poté bez konflikth

stavéli dal.

Dale AP odesla za divkami, které ji volaly do svého postaveného obchtidku. Zde si s nimi

hrala na obchod. Hru se AP snazila rozvijet, aby divky naptiklad pocitaly penize za prodané
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potraviny. Po stanoveném Case pani ucitelka obesla déti, aby zacaly uklizet hracky. Chlapec
D nechtél uklizet postavené koleje, proto se tazal AP, jestli si je mize nechat postavené.
Odpoved’ ze strany AP byla, ze ¢ast musi uklidit, protoze zde budou déti cvicit, ale kousek
si muze nechat postaveny. Tuto skute¢nost chlapec ptijal. Sice nerad, ale ¢ast koleji uklidil

spole¢n¢ s AP.
Pohybova chvilka

Do pohybové chvilky dnes pani ulitelka zaradila prekdzkovou drahu. Spolecné¢ s AP
rozestavély po celé tfidé prekdzky. Pani ucitelka détem ptfedvedla, co na které piekdzce
budou d¢lat. Déti chodily jeden po druhém a AP s chlapcem D a mensimi détmi absolvovala
ptekazkovou dréhu také. Kazdy mohl jit, kolikrat chtél. Ten kdo neSel vicekrat, si sedl
stranou a dival se na déti. Chlapec D nejprve nechtél a pozoroval ostatni déti. Poté sam pfisel
za AP, vzal ji za ruku a chtél, aby §la s nim. Spole¢né drahu piekonali a chlapec D to
nasledné zkusil sam. Poté pani ulitelka spoleéné¢ s AP pomucky uklidily. Nasledovala

relaxace. Ta prob¢hla na koberci v leze, s relaxacni hudbou.
Svacina

Pied svacinou si déti dosly na WC a umyt ruce. Chlapec D vSe zvladnul sdm. AP pomahala
malym détem. Poté dosly do jidelny, zde si déti sedly. VEtsi déti si doSly pro svacinu a hrnek
samy. Malym détem a chlapcovi D svacinu pfinesla pani ucitelka a AP. Nejprve vSichni
svacili sami a nésledné¢ AP i pani ucitelka dokrmovaly déti, které potiebovaly pomoc. Po
svaciné AP podala chlapcovi D prasek, ktery mu pomohla zapit. StarSi déti si po sob& misto
u stolu uklidily samy a mensim détem byl hrnek s taickem odnesen AP. Po svaciné si vSichni
Sli umyt ruce a usta, zde opét chlapec D vSe zvladl sdm bez dopomoci a AP pomahala malym

détem.

Rizen4 ¢innost

Pani ucitelka si pro tento den piipravila malovanou pohadku na pocitaci. Déti mély za ukol
si piinést zidlicky a posadit se pted pocitac. Tento ukol vykonal i chlapec D, malym détem
byla zidle pfinesena. Pani ucitelka poustéla détem obrazky a podle obrazkti vymyslely, jak

by se pohadka mohla jmenovat, jak by se mohly jmenovat hlavni postavy a zkusily vymyslet

1 ptibéh pohadky. Poté pani ucitelka prepinala obrazky z pohddky a ptibéh détem vypravéla.
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Béhem vypravéni pokladala rizné dopliujici otazky. Chlapec D nejprve sed€l a poslouchal,
ale po urcité dob¢ ztratil pozornost a chtél si jit hrat s kolejemi a vlacky, které mél z rannich
her postavené. AP se pokusila chlapce D motivovat, aby jesté chvili poslouchal pohadku. To
se ji povedlo a chlapec D se jesté par minut soustiedil na d€j pohadky. Nicméné po chvili
zacal vyruSovat a AP si s nim §la stavét koleje. K nim se ptidaly poté tfi malé déti, které také

ztratily pozornost. Po dokonceni ptibéhu pani ucitelka rozhodla, Ze uz ptijdou ven.
Pobyt venku

Pied pobytem venku, si ve tfidé déti svlékly teplaky a odesly na WC. Chlapec D si svléknul
kalhoty sdm a bez pomoci si dosel na WC. AP a pani ucitelka pomahaly malym détem.
V satné chlapec D potieboval poradit, o zptsobu oblékani, jinak dale se oblékl sim a AP
pomohla jinym détem. Poté se déti chytily za ruce, stars$i déti vzaly malé déti. AP vedla za
ruku chlapce D a jednu malou divku. Pani uclitelka §la s détmi na nedalekou louku za
matefskou Skolou. Zde pani ucitelka vymezila prostor a domluvila se s détmi na urcitych
pravidlech. Poté mohly volné béhat. Po urcitém case se vychazkou po okoli matefské Skoly

vracely zpét do budovy.

Materska Skola D: dopoledni naslech ¢. 2

Ranni hry

Déti si mohly vybrat z Cinnosti u stoleckti naptiklad pfifazovani obrazkt k pohadkam,
omalovanky, pexeso a déle pak byla volba na nich. Né&které déti vyuzily ke hie tazeni
obrazku k jednotlivym pohadkam, jiné si hraly na koberci s riznymi druhy stavebnic.
Chlapec D si opét hral s vlacky, kterym stavél koleje. AP ho nechala stavét samotného a
pomahala détem rozfazovat obrazky k pohadkam. Po chvili dosla za chlapcem D a domluvila
se s nim, ze piijdou na chvili spolu pracovat ke stolecku. Chlapcovi D se nejprve nechtélo
opoustét svou hru. Nicméné odesel od rozestavénych koleji s AP ke stolecku s tim, ze si je
pozd¢ji dostavi. Zde si pro n¢j AP pfipravila grafomotoricky list. Prvné si spolecné povidali,
jak se dnes citi, zda ma dobrou ndladu atd. Pot¢ mu s ukizkou vysvétlila, co jeho
grafomotoricky list obnasi. Nasledné chlapec D zacal pracovat. M¢l za kol pod lod’kou

dokreslit vlnovky, jako viny mote. AP ho priibézné motivovala a chvélila jeho vykon. Pti
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nasledném vybarvovani grafomotorického listu se AP tdzala na pojmenovani barev, které
pouzival, a také byly otazky sméfované na prostorovou orientaci na papiie. Po vypracovani

grafomotorického listu si mohl dostavét své koleje pro vlacky.
Pohybova chvilka

Pohybova chvilka spocivala ve hie na ,, Vlka, myslivce a Karkulky*. Jedno dité bylo zvoleno
vlkem, druhé myslivcem a ostatni déti byly Karkulky. Vlk chytal Karkulky v lese, ty po
chyceni mély ziistat nehybné¢ stat na mist¢ a myslivec pohlazenim po tvaii je zase
vysvobodil. Pied zahdjenim hry vSechna pravidla pani ucitelka détem vysvétlila a nabidla
jim alternativu pro ty, které hrat nechtély. Ten, kdo hru hrat nechtél, se posadil ke stolecku
a mohl ostatni déti pozorovat nebo kreslit. Chlapec D se zapojil do hry. Jednou byl zvolen
mysliveem, nejprve nechapal co ma za tkol, proto mu AP znovu vysvétlila, co myslivec ve
hie déla. Nejprve AP behala s chlapcem, nasledné jiz vysvobozoval strnulé Karkulky bez
vétSich problémi sam. Hru pani ucitelka riizné dle potieby stopovala a ménila role déti, tak

aby se kazdy vystiidal. Po Gplném ukonceni hry se vSichni spole¢n¢ vydychali.
Svacdina

Pied svacinou si doSly déti na WC a umyt si ruce. Chlapec D v8e zvladl sam, proto AP a
pani ulitelka pomahaly potfebnym détem. Nasledné $ly do jidelny. VEtsi déti si doSly pro
svacinu a hrnek samy. Malym détem a chlapcovi D svacinu pfinesla pani ucitelka a AP.
Nejprve vSichni svacili sami a nasledné AP i pani ucitelka dokrmovaly déti, které
potiebovaly pomoc. Po svaciné AP podala chlapcovi D praSek, ktery mu pomohla zapit.
Starsi déti si po sobé misto u stolu uklidily samy a mensim détem byl hrnek s taickem odnesen
AP. Po svacing si vSichni $li umyt ruce a usta. Chlapec D vSe zvladl sdm bez dopomoci a

AP pomaéhala malym détem.

Rizena ¢innost

V tizené ¢innosti dnes déti malovaly temperovymi barvami postavy z pohadek. Tu si mohl
kazdy zvolit sam. Zadani pani ucitelky zné€lo, aby si kazdy vybral nejoblibenéjsi postavu
z pohadky a tu namaloval. Pani ucitelka spolecné s AP pfipravily vytvarné pomucky a
oblékly nékterym détem zastérky proti uSpinéni. U malovani se déti stfidaly po menSich

skupinkach. Ten, kdo zrovna nemaloval si hral s AP na koberci s magnetickou stavebnici.
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Chlapec D za lehké dopomoci od pani ucitelky kreslil také. Po dokonceni si kazdé dité slo

umyt ruce. Do koupelny s détmi chodila AP.
Pobyt venku

Tento den rozhodla pani ucitelka, ze s détmi ptijde na zahradu. Pobytu venku predchéazely
¢innosti v koupelné, které se opakovaly stejnym zptsobem, jako predesly den. Zahrada byla
cca 50m od matetské skoly. Proto se déti nemusely drzet za ruce. Pouze AP a pani ucitelka
vzaly nékteré déti za ruce. Na zahrad¢€ mély déti moznost vybéru. Naptiklad hry v pisku, hry
s micem, odrdzedla, venkovni kuchyiika a dalsi. Zde dnes AP 1 pani ucitelka nechala chlapce
D hrat si s ostatnimi détmi. Samy poté dohlizely na jejich bezpecné chovani a dodrzovani

hernich pravidel.

Materska Skola D: odpoledni naslech €. 3
Spanek

Po ob&dé¢ si déti mély za kol dojit na WC a umyt tsta. Zde jim AP a nasledné po ptichodu
z obéda 1 pani ucitelka pomahala. U stoleckti se déti mély svléknout a dojit do loznice a
obléknout si pyzamo. AP pomohla nejprve chlapcovi D a poté ostatnim détem, které pomoc
potiebovaly. V loZnici se chlapec jiz do pyZzama oblékl sdm, AP mu pouze ukazala jak triko
a kalhoty patii. Po ulozeni vSech déti do postylek pani ucitelka precetla pohddku. Béhem
toho AP sedéla chvili u chlapce D, aby nerusil ostatni déti a pockala, nez usne. Poté §la do
tfidy a pracovala na administrativé. KdyZz ub¢hl ¢as na spanek, pani ucitelka zacala déti budit
a byla s nimi v loZnici. Déti chodily do tfidy, kde na n¢ ¢ekala AP. Ta jim pomahala se

prevlékat.
Svacina

Pted svacinou si déti Sly umyt ruce. AP byla v koupelné€ s nimi, ale nikomu nepomahala —
vSichni vSe zvladli sami. Svacina byla v urCité mife postupnd, kdo nechtél hned po spani
svacit, mohl si jit hrat. V jidelné se svacilo dvakrat. Chlapec D si chtél svacinu snist az déle.

Nejprve si hrél v kutilském koutku. V kutilském koutku fezal détskou pilou do dieva,
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zatloukal hiebicky atd. Poté ho AP zavolala ke svacing, poslala ho do umyvarny, aby si umyl

ruce a mezi tim mu svacinu pfipravila na stal.
Odpoledni hry

Pani ucitelka si s détmi v rdmci odpolednich her zacvicila. Cvicily relaxacni cviky z knihy
,Joga pro déti“. Chlapec D cvicit nechtél, dal prednost staveéni koleji pro vlacky. AP ho
nechala stavét. Po docviceni si déti hraly napiiklad s panenkami, auty, Legem atd. Tato

matefska Skola fungovala jen do brzkych odpolednich hodin.

5.2.2 Rozhovory s asistenty pedagoga
Rozhovor ¢ 1. s asistentem pedagoga z mateiské Skoly A:

1. Souhlasi obsah Vasi prace s tim, co mate dano ve smlouvé?
Ja myslim, zZe urcité souhlasi.
2. Kdo Vam urcuje napli prace?
Pani reditelka a i ucitelka.
3. Je napli prace v pisemné podobé?
Mam praci v pisemné podobé, ale mam zde jen urcité body. Nic primo konkrétniho.
4. Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?
Je prilozena v tridni knize, také ji mam ja a pani reditelka.
5. Odrazi se IVP daného ditéte v naplni Vasi prace?

Ano odrazi se, pracuji podle toho, co chlapec potrebuje procvicovat. Na zdklade IVP, které
Jjsme spolecné s reditelkou a ucitelkou sepsaly samozrejmé podle doporuceni SPC. Obcas i
maminka nam donesla napriklad pracovni listy a ty chtéla, aby je tady, ve Skolce vypracoval.

To ale neslo, protoze pracovni listy, které ona prinesla, byly pro ného velmi tézke.
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6. Do jaké miry a v ¢em ovliviiuje naplii Vasi prace pedagog, se kterym

spolupracujete ve tiidé?

Neékdy mi rika, co mam a nemam deélat. Kdyz napriklad nékdo rusi ostatni deti, poprosi mné,

abych si ho vzala ke stolecku.

7. Podilite se na pripravé vzdélavacich ¢innosti a pomicek?

Neékdy ano, urcite ne pravidelné. Miizu treba prijit s napadem, a kdyz je vhodny tak se

uplatni.
8. Pracuje pouze s ditétem s IVP, nebo spolupracuje se v§emi détmi?

Pracuju se vSemi détmi. V této trideé je to velmi za potiebi. Nejvice pracuju vSak se svym

chlapcem, ale opravdu se vsemi.
9. Jaky rozdil vidite mezi pozici AP v béZné tiidé a AP ve specialni tFidé?

V bézné tride jsem nebyla, pouze ve specialni. Takze moc nevim, ale urcité je rozdil v poctech

deti s postizenim, v poctu specialnich pomiicek. Dale treba v prizpusobeni reZimu.
10. Pfijde Vam jedna z pozic naro¢né;jsi?

intenzivni a individudlni pomoc. Jsou tady i deéti, které se tzv. seknou a nikdo s nimi nehne,

ani jejich matka.

Rozhovor €. 2 s asistentem pedagoga z mateiské Skoly B:

1. Souhlasi obsah Vasi prace s tim, co mate dano ve smlouvé?

Ano souhlasi. Ve smlouvé to sice nemam, ale zvldst' jsem podepisovala papir, kde byly

zhruba popsané cinnosti, které budu vykonavat.
2. Kdo Vam urcuje napli prace?

Oficialné to déla reditel, ale v mém pripade to déla i vedouci ucitelka. Spolupracuji na tom

oba dva.
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3. Je napln prace v pisemné podobé?
Ano mam ji v pisemné podobé v§eobecné sepsanou.
4. Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?
Mam ji u sebe a také ji ma nase hlavni ucitelka.
5. Odrazi se IVP daného ditéte v naplni Vasi prace?
Ano odviji se od néj moje prace. Vybiram cinnosti na zaklade IVP.
6. Do jaké miry a v ¢em ovliviiuje naplii Vasi prace pedagog, se kterym
spolupracujete ve tridé?
Moc neovliviiuje, ale obcas se stane, Ze mé porada o pomoc. Ja pomdaham i sama od sebe,

kdyz vodim problém. Jinak v malé mire ovliviiuje mou praci. Vychdzime si hodné vstric, takze

zde neni problém.
7. Podilite se na pripravé vzdélavacich ¢innosti a pomucek?

Ano, je to o domluve mezi nami. Mohu rikat i svoje napad a myslenky.
8. Pracuje pouze s ditétem s IVP, nebo spolupracuje se vSemi détmi?

Pracuji se vSemi détmi, ale nejvice s chlapcem, kviili kterému tu jsem. SnaZim se ho
maximalné zapojovat mezi ostatni deti, takze kdyz jde napriklad do umyvarny, poprosim jiné
dité, aby mu v pripadé potreby pomohlo. On to zvlada sam, ale kdyby nahodou. Ale neni to
vylozené jen s nim. Nebo pri vychazkach s nim déti chodi za ruku. Je dobré, zZe déti jsou uz

zvyklé, takze tady nemame zZdadny problém.
9. Jaky rozdil vidite mezi pozici AP v bézné tiidé a AP ve specialni tifidé?

To nemiizu uplné posoudit, protoze nevim, jak to vypada ve specialni tride. Nikdy jsem tam
nebyla, takze nevim, co tam asistent primo déla. Ale je asi tam celkove méné deti, tudiz

individualnéjsi pristup. V tomto individudlnim pristupu vidim jeden z rozdilu.
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10. Prijde Vam jedna z pozic naro¢néjsi?

To opravdu nevim, nedokazu to rozlisit. Kazda prace ma svoje plusy a minusy. Mozna, kdyz

kazdeé dité je necim odlisné ma néjake postizeni, ale v bézné tride je jen jeden nebo i vice,

ale ne cela trida.

Rozhovor ¢&. 3 s asistentem pedagoga s materské Skoly C:

1. Souhlasi obsah Vasi prace s tim, co mate dano ve smlouvé?
Ano souhlasi to.
2. Kdo Vam urcuje napli prace?
Reditelka i tFidni ucitelka.
3. Je napln prace v pisemné podobé?
Ano mam to sepsané, byla mi sdélena pri prichodu do této skolky.
4. Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?
Mam ji danou u smlouvy, ale ve tridé ji nikde nemam.
5. Odrazi se IVP daného ditéte v naplni Vasi prace?
Ona odrazi se, podle ného pracuji s ditétem.

6. Do jaké miry a v ¢em ovliviiuje naplii Vasi prace pedagog, se kterym

spolupracujete ve tridé?

Vzdjemné se s ucitelkou domlouvame. Ridi se to i poctem déti v dany den ve tiidé a podle
aktualnich potreb deti. Ucitelka napriklad pracuje s vice detmi u stoleckii a ja jsem se svym
chlapcem, na koberci. Poté mé tieba poprosi, abych si vzala jeste jedno dite, které cinnost
nebavi nebo ji nechce deélat. Je to opravdu vzdjemné, pomdahame si. Jinak by to tady ani

neslo. Musime hodné spolupracovat, aby chod tridy néjak fungoval.
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7. Podilite se na pripravé vzdélavacich ¢innosti a pomiicek?

Casto to vymyslime spolu. Domlouvdme se a debatujeme o tom, co je vhodné zaradit, co je

potieba udélat atd.

8. Pracuje pouze s ditétem s IVP, nebo spolupracuje se v§emi détmi?

Pracuji uplné se vsemi détmi. Jsme totiz trida, kde jsou déti s téelesnym, mentdlnim i jinym
postizenym. TakzZe musim pracovat se vSemi, ale nikdy neopominam sveho chlapce. Nechci

Fikat, Ze je na prvnim misté, ale s nim pracuji uplné nevice.
9. Jaky rozdil vidite mezi pozici AP v béZné tiidé a AP ve specialni tFidé?
Rozdil je urcité v poctech postizenych déti.
10. Prijde Vam jedna z pozic naro¢néjsi?
Myslim si, ze prdce ve specialni tridé je lehci. Nezli v beézné tride. Tam miize narusit jedno
dité s IVP ostatni deti. Jasné, Ze i tady se déti rusi navzajem, ale tady jsme na to vsichni

zvykli. Asistent ve specialni tridé ma podle mé vice prostotu pro praci s detmi. V bézné tride

se musi stale ohliZet na ostatni intaktni deti.

Rozhovor €. 4 s asistentem pedagoga z mateiské Skola D
1. Souhlasi obsah Vasi prace s tim, co mate dino ve smlouvé?

Z vétsi casti ano souhlasi, ale protoze jsme mald materska Skola, tak je potieba délat i jiné
véci. Napiiklad umyt nadobi, rozdat détem svacinu. Ridi se to podle aktudlni situace. Urcité

obsah smlouvy souhlasi plus je potreba udelat i nékteré véci navic.
2. Kdo Vam urcuje napli prace?

Pani reditelka.
3. Je napli prace v pisemné podobé?

Ano, mam to psané ve smlouve.
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4. Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?

Protoze ji mam sepsanou ve smlouve, tak ano je k nahlédnuti. Mam ji doma a je i zde ve

Skolce.

5. Odrazi se IVP (Individualni vzdélavaci program) daného ditéte v naplni Vasi

prace?

Nejsem si jista, zda je v naplni prace. Myslim, Ze snad tato napli prace vznikla diiv, nez
samotné IVP. V redlu se napln prace odviji podle toho, co je napsano v IVP. Jelikoz péce,

kterou tento chlapec potiebuje, se v praxi odviji. Jednoduse pracuju podle IVP.
6. Do jaké miry a v ¢em ovliviiuje naplii Vasi prace pedagog, se kterym
spolupracujete ve tridé?
Ano, pracuji i podle pokynii pedagoga. Jak jsme mala Skolka, tak opravdu zadlezi na tom, co
je potieba.
7. Podilite se na pripravé vzdélavacich ¢innosti a pomtcek?
Ano podilim se, spolupracujeme na tom s ucitelkou. Pomiicky také pripravuji. Také si pisu

k pripraveé praci s chlapcem. Zde se zamérim na vybér vhodnych cinnosti, aby byl znat posun

za urcité obdobi.
8. Pracuje pouze s ditétem s IVP, nebo spolupracuje se v§emi détmi?

Pracuji se vSemi détmi. Ale cilem asistenta je zaclenéni ditéte s handicapem do kolektivu a
tady je to hezky videt. Jak se postupem casu mé mit potiebuje. Myslim tim mou podporu a
vic se zaclenuje k ostatnim deétem. Takze ta cilend cinnost s chlapcem je postupné mensi a
mensi.

9. Jaky rozdil vidite mezi pozici AP v bézné tiidé a AP ve specialni tifidé?

Ja jsem se nikdy se specialni tridou nesetkala. Nikdy jsem tam nebyla, jen jsem méla moznost
vramci mé praxe ve Skole se specialni zakladni skolu podivat. Zde jsem vidéla praci

asistentu.
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10. Prijde Vam jedna z pozic naro¢néjsi?

Mozna z obecného pohledu, je to lepsi ve specialni tride, protozZe zde uci i specialni pedagog

a je schopen vice tomu asistentovi poradit. Myslim tim, poradit, jak s tim ditétem pracovat.

Kdezto asistent v bézné tride nemusi mit takovou oporu v pedagogovi. Pedagogové vétsinou
nemaji zameéreni na specialni pedagogiku, tim padem to miize byt i pro toho samotného
pedagoga tezsi, kdyz ma ve tride dite s postizenim. Nemusi mu poskytnout takovou podporu.
Prijde mi tedy, Ze je to tézsi v bezné tride. Zde se musi myslet i na organizaci. Ve specialnich

tridach maji i snizeny pocet deti, vic pomiicek a pedagogove védi, jak pracovat.
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6 Zavér vyzkumného Setieni

V cili 1 jsem se snazila zmapovat, jaké vztahy jsou mezi pedagogem a asistentem
pedagoga (dale jen AP). K tomu mi poslouzil sestaveny dotaznik s uzavienymi otdzkami.
Na dotaznik mi odpovédélo celkem 50 respondentii. Ti byli z 84% ze statni matetské skoly,
dale odpovidali i ucitelé 1 jinych typt Skol. Z dotaznikového Setieni vyplyva, Ze nejcastéjsi
vek asistentll pedagoga je v rozmezi od 29 az do 39 let a od 40 az do 50 let. Tudiz
nejpocetnéjsi veékova skupina, AP tvoti lidé ve véku od 29 az do 50. Pies polovinu
dotazovanych pedagogt pracuje se svym AP 1 nebo 2 roky. Pro utvareni pozitivnich vztahti
mezi lidmi v tomto pfipad¢ mezi pedagogem a AP hraje velkou roli ¢as. Proto se miize délka

spolupréce oraZet i ve vztahu mezi pedagogem a AP.

Pro dobré vztahy na pracovisti jsou dilezité i ¢innosti, které vykonavame. Casto
muzou vznikat neshody v pfipad¢ nespokojenosti s ¢innostmi, které vykondvame. Proto
jsem do dotazniku zakomponovala i otdzky tykajici se pravé naplné prace AP. Z téchto
otazek je ziejmé, ze napln prace v 34% urcuje feditel Skoly. V 26% pak vychdzi moznost
feditel + ucitel. Tato moznost mi pfijde optimalni. Sestavuji ji totiz lidé, kterych se to tyka.
Reditel jako hlava celé $koly a ugitel, ktery ma od svého AP ur¢ité oéekavani. Objevily se i
jiné moZznosti, jako napiiklad vedouci ucitelka i jiné. V mnoha ptipadech tato napln prace
byla v pisemné podobé¢, tudiz ji nikdo nemiliZe zpochybnit a je moznost do ni nahlédnout.

Pouze 24% z celkem dotazovanych uvedlo, Ze naplii prace neni v pisemné podob¢.

Vztahy déle utvafti i vzajemna souhra ve spolupraci. Z tohoto diivodu jsou na misté 1
otazky, naptiklad, zda se AP podili na pfipravé vzdélavacich €innosti a pomucek. U této
odpovédi uvedlo 58% respondentli moZznost ,,ano®, tedy, Ze se podili. 74% AP pracuji podle
IVP (Individudlniho vzdélavaciho planu, dnes jiz oznaCovan za PPP- Plan pedagogickeé
podpory). Pro tspésné zaclenéni zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami, pro intaktni
zéky 1 pedagoga je diilezita prace AP, dle potieby, se vSemi détmi. Z dotaznikového Setfeni
vyplynulo, Ze 74% AP pracuje hlavné s ditétem s IVP, ale i s ostatnimi détmi. Praci se vSemi
détmi vidim za velmi dulezitou a pozitivni. V piipadé separace AP a ditéte se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami nemizeme hodnotit za GspéSnou. Vzajemnou souhru mohou také
ovlivitovat vysledky prace AP. 48% dotazovanych pedagogt vidi pozitivni zménu vysledka

ve vzdelavani ditéte. 24% respondentli uvedlo moznost, Ze ,,spiSe vidi“ zménu a 28% uvedlo,
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ze ,,spise nevidi“ nebo nevidi zddnou zménu. Situace, kdy pedagog nevidi zménu vysledkd,

muze vést k nesrovnalostem mezi nim a AP.

Obavy z prichodu AP do tfidy ze strany pedagoga se také objevily. 78% pedagogt
tuto skute¢nost vnimalo ,,pozitivné* nebo ,,spiSe pozitivné a 22% vnimalo ptichod AP
»hegativné“ nebo ,,spiSe negativné. Samoziejmée i tato skutecnost z pocatku ovliviiuje
vztahy. Pfinosem pak pro pedagogy byl AP z 76% pozitivni a z24% negativni. Jiz
zminovanou spolupraci vidi pedagogoveé v 50% za pozitivni a 32% za spiSe pozitivni. Pouze
18% respondentll nevnima spolupraci za partnerskou. Co se tykd komunikace, mezi témito
pozicemi dotaznik vykazuje, ze ,,dobra“ a ,,spiSe dobra* uvedlo 84% dotazovanych. Dale
tuto komunikaci povazuje za partnerskou 80% dotazovanych. Na pfimou otazku, jaky vztah

ma pedagog s AP odpovédélo 58% a 28% respondentil ,,pozitivni* a ,,spiSe pozitivni®.

Z téchto udajii ve vysledku mizeme konstatovat, Ze ve vétsing piipadl uvedli respondenti
minimalné 50% pozitivni odpovédi. Z toho lIze fici, ze pedagogové maji se svym asistentem
pedagoga dobré a pozitivni vztahy. Samoziejmé nekteti uvedli opak. Dle mého nazoru velmi
zalezi na povahovych vlastnostech kazdé osoby a schopnosti vyjit si vsttic tak, aby ani jedna
strana nebyla poskozend. Z tohoto diivodu mohu fici, Ze svou hypotézu: predpokladam, ze
minimalné polovina dotazovanych uciteld matefskych Skol bude mit se svym asistentem

pedagoga spiSe pozitivni vztah, jsem naplnila.

V Cili 2 jsem se snazila zjistit, zda je nebo neni rozdil v ndro€nosti prace na pozici
asistenta pedagoga v bé€zné a specidlni tfidé mateiské Skoly. K tomu jsem pouzila dvé
metody. Metodu zucastnéného pozorovani a metodu rozhovort piimo s AP. Pozorovani
prob&hlo ve ¢tyfech matefskych skolach. Dvé tfidy byly specidlni a dvé tfidy béZného typu
s jednim integrovanym ditétem. Kazdou tfidu jsem navstivila celkem tfikrat. Dvakrat
dopoledne a jednou odpoledne. Pouze jednu specialni tfidu jsem odpoledne nenavstivila,

protoze fungovala pouze do obéda. Pfi pozorovani jsem zaznamenala zajimavé skute€nosti.

Z rozhovorl miizeme zjistit, Ze vSichni osloveni AP maji at’ jizZ podrobné nebo jen
obecné napli prace sepsanou pisemné. Z i tohoto dokumentu mulize porovnat narocnost
¢innosti. Naroc¢nost se také odviji od potteb jednotlivych déti. Proto mi piislo dulezité tazat

se, zda AP pracuji pouze s ditétem s IVP nebo se vSemi détmi. Ve vSech Ctyfech piipadech
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byla odpovéd se vSemi. To je jist€ naro¢néj$i nezli pracovat pouze s jednim ditétem.
Nicméné je dilezité fici, ze pii pozorovani jsem zjistila, ze AP ve specialni tfidé opravdu
pomahaji vSem détem kazdy den, pokazdé kdyz je potieba i kdyz neni, jsou jim stéle
napomocni. Kdezto AP v bézné tfid¢ sice také poméhaji vSem détem, ale jejich pomoc je

v mnohem mensi mife.

AP ve specidlni tfidé vice spolupracuji s pedagogem. V obou dvou piipadech
specialnich tfid AP zastupovali pozici ,,ucitelky*. Byl zde jen malo patrny rozdil pozic. Jak
konstatovala jedna ucitelka ze specialni tidy: ,, AP je mou pravou rukou, bez ni bych to tady
nezviladla. V bézné tfidé¢ také AP spolupracuje s pedagogem, ale v men$i mife.
Z pozorovani jsem dale zjistila, ze integrované déti v béznych tfidach jsou samostatné;si
nezli nekteré déti ze tiid specialnich. To se samoziejmé odviji i v praci AP. V bézné tiidé
napiiklad hygienu integrované déti zvladaly pfevazné samy. Mnohdy AP pozadal intaktni
dité, aby na doty¢ného chlapce dohlédlo. Ve specialni tiidé spousta déti potiebovala pomoc.
AP ze specidlni tfidy myla détem ruce, n¢které dokonce musela i piebalit. Dalsi rozdil vidim
ve vét§i agresivité déti ve specialnich tiidach. Castokrat se stalo, Ze jsem byla svédkem
nepratelského chovani ditéte k jinému. Proto AP zajisté i pedagog museli nevhodné chovani
reSit. To ovliviiovalo celkovou atmosféru ve tfidé. V bézné tfid¢ s integrovanym ditétem
jsem svédkem takovych to uddlosti nebyla, samoziejmé i1 tady mohou nastat takovéto

situace.

wewvr

protoze v druhém typu tfidy nikdy nebyli. Nicméné vSak uvadéli, ze rozdily spocivani
naptiklad v poctech déti bézné a specialni tiidy. Dale jedna z odpovédi byla, ze ve specialni
tfidé maji vice specidlnich pomicek nezli v bézné tfidé. A také byl uvadén rozdil

wewvr

tfide, z diivodu vétsiho poctu znevyhodnénych déti, u kterych je potteba velmi intenzivniho
individudlniho pfistupu. Druha ¢ast AP uvedla, Ze jim pfipada naopak pozice AP ve specialni
tridé leh¢i a v bézné téz8i. Argumentovali tak z divodu neodpovidajictho vzdélani
pedagoga, ktery tudiz nemulze byt takovou oporou pro AP. Dale uvadéli, ze jedno

integrované dité v bézné tfidé¢ miize narusit intaktni déti a celkovy chod tiidy.
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I kdyz odpovédi zrozhovorli vychazeji nerozhodné, milj nazor ovlivnény
pozorovanim AP pfii praci soudim, ze pozice AP ve specidlni tiid€ je naro¢néjsi nezli pozice
AP v bézné tfidé matetské Skoly. Proto svou hypotézu, kterd znéla: predpokladam, Ze
naroc¢nost prace asistenta pedagoga ve specidlni tfidé matefské skoly bude naro¢néjsi, nezli
naroc¢nost prace asistenta pedagoga v bézné tiidé¢ matetské skoly jsem také naplnila. Je ale

velmi dulezité fici, ze hodné€ zalezi na individualité déti na typu postizeni!
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7 Zavér
Cilem bakalaiské prace na téma ,,Asistent pedagoga v piedskolnim zafizeni* bylo

zjistit, jaké jsou vztahy mezi asistentem pedagoga a pedagogem a zmapovat rozdilnost pozic

asistenta pedagoga v bézné a specialni tiidé v mateiské Skole.

V teoretické Casti prace jsem se nejprve zaméiila na samotné pojmy jako je Integrace
a Inkluze. Dale jsem piiblizila pozici asistenta pedagoga, jeho legislativni ramec, historii,
vzdélavani a platové ohodnoceni. Posledni kapitolu teoretické cCasti tvofi specidlni
pedagogika, do které jsem dale zatadila syndrom ADHD a poruchy zraku. Tyto dvé
znevyhodnéni jsem zvolila do teoretické ¢asti na zakladé néslechli v matetskych Skolach,
které jsem v rdmci své bakalafské prace navstivila. Byly to dvé nejcastéjsi poruchy v téchto

matetskych skolach.

Prakticka cast zjistila, jaké vztahy maji ucitelé se svym asistentem pedagoga. Cil
jsem zvolila z divodu mého zajmu o problematiku vztahii obecné. Protoze jsem tento Skolni
rok zacala pracovat s jinou kolegyni, nas vztah z pocatku nebyl viibec dobry. Tato skute¢nost
m¢ velmi ovliviiovala ve vykonu mé prace. Proto jsem tento cil zvolila. Z dotaznikti vyslo,
Ze vztahy mezi témito pozicemi jsou na dobré urovni. Tato skute¢nost mé potésila. Dle mého
nazoru je dulezité péstovat dobré vztahy na pracovisti i v soukromém zivoté. Dalsim cilem,
jak jiz bylo feceno, bylo zmapovat narocnost prace asistentil pedagoga v bézné a specialni
tfidé. V ramci toho cile jsem navstivila ¢tyfi matefské Skoly. Musim fici, Ze vSechny Skoly
byly velice pekné a ve vSech se ke mné chovali velmi mile. Proto byla radost matetské Skoly
nav§tévovat. Vyzkum ukazal, Ze sohledem na druhy handicapli jednotlivych déni a
s ohledem na jejich individualni zvlaStnosti je pozice asistenta pedagoga ve specialni tfidé o
néco naro¢néjsi nezli pozice asistenta v bézné tride.

Uplnym zavérem této prace ted jiz mohu fici, Ze pro mé nebylo lehké bakalaiskou
praci napsat. Nejednou jsem se ocitla ve slepé ulicce. Tento ukol jsem piekonala a
s blazenym pocitem ho ted” dokoncila. Pro ¢lov€ka krom¢ vztaht je dulezité i pfekonavat

sam sebe...
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9 Prilohy
Piiloha €. 1
Dotaznik pro pedagogy, pracujici s asistentem pedagoga.
1. Jakého typu je materska Skola, ve které pracujete?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Statni MS
Soukroméa MS
Alternativni MS
Statni MS + ZS

2. Kolik let je vaSemu asistentovi pedagoga?

Népovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd

18 — 28 let
29 -39 let
40 — 50 let

51 a vice let
3. Jak dlouho spolupracujete se svym asistentem?

Népovéda k otdzce: Vyberte jednu odpoveéd
0-1rok

2 roky

3 roky

4 a vice let

4. Kdo urcuje napli prace asistentovi, se kterym pracujete?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Reditel MS
Reditel MS + ugitel

Ucitel
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Jind moznost

5. Je napln prace asistenta v pisemné podobé?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Ano
Ne

6. Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’

Neni v pisemné podob¢

V tediteln€ + v pracovni smlouvé¢ asistenta pedagoga
Je ptilozena v tfidni knize

Jind moZnost

7. Podili se asistent na pripravé vzdélavacich ¢innosti a pomiicek?
Népovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd
Ano
Ne

8. Pracuje asistent podle IVP (individualni vzdélavaci plan) daného ditéte?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd’
Ano
Ne

9. Pracuje asistent pouze s dit€étem s IVP nebo spolupracuje se vSemi détmi?

Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Pracuje hlavné s ditétem s IVP + je ndpomocen i ostatnim détem
Pracuje pouze s dité¢tem s VIP Jind moZnost

10. Vidite pozitivni zménu vysledkii vzdélavani ditéte, se kterym asistent pracuje?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Ano
SpiSe ano

SpiSe ne
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Ne
11. Jak jste vnimala prichod asistenta do vasi tiidy?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Pozitivné
Spise pozitivné
SpiSe negativné
Negativné
12. Je pro vas asistent prinosem?
Népovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd
Ano
SpiSe ano
SpiSe ne
Ne
13. PovaZujete spolupraci mezi vami a asistentem za partnerskou?
Néapovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd’
Ano
SpiSe ano
SpiSe ne
Ne
14. Jaka je komunikace mezi vami a asistentem?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Dobra
Spise dobra
15. PovaZuje tuto komunikaci mezi vami a asistentem za partnerskou?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoved’
Ano
Ne
16. Jaky vztah mate s asistentem?
Napovéda k otazce: Vyberte jednu odpoveéd’
Pozitivni

Spise pozitivni
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Spise negativni

Negativni

Priloha ¢é. 2

Rozhovor s asistenty pedagoga s predem piipravenymi otazkami.

1. Souhlasi obsah Vasi prace s tim, co mate dano ve smlouve?
Kdo Vam urcuje napln prace?

Jaké je Vase hlavni népln prace? (pfima ¢innost)

Jaka je Vase neptima napli prace? (nepfima ¢innost)

Je napln prace v pisemné podobé?

Pokud ano, je k nahlédnuti a kde?

Odrézi se IVP dané¢ho ditéte v naplni Vasi prace?

S A o B

Do jaké miry a v ¢em ovliviiuje napli Vasi prace pedagog, se kterym
spolupracujete ve tfide?

9. Podilite se na ptiprave vzdélavacich ¢innosti a pomucek?

10. Pracuje pouze s ditétem s IVP, nebo spolupracuje se vSemi détmi?

11. Jaky rozdil vidite mezi pozici AP v bézné tfidé a AP ve specidlni tridé?

wevr
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