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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se vénuje problematice vzdélavani osob s Aspergerovym
syndromem. Cilem této bakalarské prace bylo prostfednictvim metod kvalitativniho
vyzkumu zjistit, jak hodnoti pribéh svého vzdélavani dnes jiz dosp€lé osoby
s Aspergerovym syndromem. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka
¢ast obsahuje vymezeni zékladnich pojmi. Zabyva se vzdélavanim zakd a studentl se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, s pfihlédnutim k problematice Aspergerova syndromu,

nejen z hlediska legislativniho, ale i pedagogického.

Praktickd Cast bakalarské prace prostiednictvim tfech kazuistik zjistovala, jak
hodnoti priubéh svého vzdélavani dnes jiz dosp€lé osoby s Aspergerovym syndromem. Do
zdroji dat, ze kterych vychazely kazuistiky, byly zahrnuty i rozhovory respondentd,
s kterymi bylo provedeno interview v roce 2006 a stejné otazky jim byly polozeny v roce
2018. Dal§imi zdroji byly lékatské zpravy, zpravy z PPP, nové koncipovany rozhovor

s respondenty a rozhovory s matkami respondent.

Z kazuistik vyplynulo, jak osoby s Aspergerovym syndromem hodnotily systém
¢eského Skolstvi, vnimaly odbornost pedagogti a jakym zptisobem reagovaly na Sikanu. Také
vyslovily sviij ndzor na integraci a specialni Skolstvi v Ceské republice jako celku.
Kazuistiky mapuji obdobi vice nez 20 let, pokryvaji zac¢atky i rozkvét integrace a nastup

inkluze, a proto se staly i sondou do dé&jin ¢eského Skolstvi.
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ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the issue of education of people with Asperger
syndrome. The aim of this bachelor thesis was to learn, by the means of qualitative research
methods, how already adult people with Asperger syndrome evaluate the course of their
education. This thesis is divided into a theoretical and a practical section. The theoretical
section contains the definition of basic terms. It deals with education of pupils and students
with special educational needs, considering the issue of Asperger's syndrome, not only from

the legislative point of view, but also from the pedagogical point of view.

The practical section of this bachelor thesis, be means of three case studies,
investigated how already adult people with Asperger syndrome evaluate the course of their
education. The sources of the data, the case studies are based on, include interviews with
respondents interviewed in 2006, asking the same questions in both interviews. Other
sources were medical reports, educational and psychological counselling center reports,

newly conceived interviews with respondents and interviews with respondents' mothers.

The case studies revealed how people with Asperger syndrome evaluated the system
of Czech education, how they perceived the teachers' expertise and how they reacted to
bullying. They also expressed their opinion on integration and special education in the Czech
Republic as a whole. The case studies describe a period of more than 20 years, covering the
beginnings and flourishing of integration and the onset of inclusion, and have therefore also

become a probe into the history of Czech education.
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Asperger's syndrome, integration, case study, education legislation, special education
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1 Uvod

Vékove patiim do generace, ktera méla moznost vidét pocatky integrace, nikoliv jako
ucitel nebo rodic, ale jako spoluzak. Dnes se hovofti o integraci a inkluzi v televizi, mizeme
si 0 ni pfecist v asopise, vyhledat si o ni informace na internetu. Ale v dobé¢ mého détstvi
stala integrace na osobnosti ulitele, ktery nam, spoluzdkim integrované¢ho zéka, musel vSe
vysvétlit sam. Zejména u déti s Aspergerovym syndromem to byl nelehky tukol, protoze na
téchto détech nebyl handicap na prvni pohled vidét. Aspergertiv syndrom je jednou z diagn6z
ze skupiny poruch autistického spektra. Se spoluzaky s Aspergerovym syndromem a
autismem jsem se setkavala od matefské Skoly az po stfedni Skolu. Dnes vim, Ze to bylo tim,
ze spadova PPP tyto déti uméla diagnostikovat a moznd, Ze i n¢jakym zpisobem Skoly

podporovala.

Nyni mam jiz zkusSenost s détmi s Aspergerovym syndromem jako pedagogicky
pracovnik. Pracovala jsem na tabofe, na kterém byly déti s Aspergerovym syndromem, jako
vedouci a dnes pracuji jako asistent pedagoga u déti s Aspergerovym syndromem. Zazila
jsem, jak jsou déti s Aspergerovym syndromem vzdélavany z pohledu spoluzéka a 1
z pohledu pedagogického pracovnika, proto mne zajimalo, jak své vzdélavani hodnoti lidé
s Aspergerovym syndromem sami. Cilem této bakalarské prace je tedy zjistit, jak hodnoti
pribéh svého vzdélavani dnes jiZ dospélé osoby s Aspergerovym syndromem, protoze jejich

pohled ndam mize dat mnoho cennych informaci, které mizeme vyuzit v pedagogické praxi.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast. Teoretickd Cast se zabyva
vymezenim pojmi, se kterymi budeme déle pracovat. Zabyva se vzdélavanim zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, s pfihlédnutim k problematice Aspergerova syndromu,
nejen z hlediska legislativniho, ale 1 pedagogického. V teoretické Casti je dale vymezen
samotny pojem Aspergeriv syndrom, to jak se projevuje a jaky maji dopad jeho projevy na
vzdélavani zaki a studentl s Aspergerovym syndromem.

V praktické casti bakalafské prace jsem prostfednictvim tfech kazuistik zjistovala,
jak hodnoti pribeh svého vzdélavani dnes jiz dospélé osoby s Aspergerovym syndromem.

Meéla jsem jedine¢nou moznost oslovit respondenty, kteti v roce 2006 poskytli rozhovor, pro



napsani prace Skolni integrace éka s Aspergerovym syndromem z pohledu 74ka' a v roce
2018 jim polozit stejné otazky, jako ty, na které odpovidali v roce 2006. Odpovédi jsem
nasledn¢ porovnala a zatadila je mezi zdroje kazuistik. Dal§imi zdroji byly 1ékaiské zpravy,
zpravy z PPP a nové koncipovany rozhovor s respondenty a s jejich matkami. I u téchto jsem

udélala doslovnou transkripci. A nasledné€ jsem provedla komparaci vSech dat.

! Prace byla vypracovéana v rdmci studijniho programu CZv na pedagogické fakulté UK v roce 2006.



2 Aspergeriiv syndrom

Termin Aspergeruv syndrom poprvé pouzila Lorna Wingova v odborné publikaci v
roce 1981. (Attwood, 2012, s.20) Aspergeriiv syndrom je fazen mezi poruchy autistického
spektra. Samotny pojem ,,détsky infantilni autismus (early infantile autism) byl poprvé
pouzit americkym psychiatrem Leo Kanerem v roce 1943. Leo Kaner v letech 1938—1943
vysettil 11 déti, které¢ nebyly schopné navazat adekvatni vztahy s blizkymi osobami, nemély

rady zmény a mély stereotypni chovani (Nesnidalova, 1994, s.20).

Aspergerliv syndrom (dale jen AS) byl pojmenovan po Hansu Aspergerovi, ktery
nezavisle na Leo Kanerovi, ve své disertacni praci v roce 1944, uvedl ptipad ctyt chlapci,
jejichz stav pojmenoval jako ,,autistickou psychopatii®. Tito chlapci se od svych vrstevnikt

lisili v oblasti jazykovych, socialnich a kognitivnich dovednosti (Attwood, 2012, s.20).

Pojem ,,Aspergertiv syndrom* obsahuje slovo syndrom, coz je dilezité si uvédomit,
protoze slovo syndrom v mediciné oznacuje souhrn priznakii choroby (Holub, 1992, s). Toto
je dalezité mit na paméti, protoze diagndza je pak stanovena podle ur€itych kritérii, ale ani
Hans Asperger a ani Lorna Wingova neuvedli piesna kritéria (Attwood, 2012, s.28). Sam
Attwood ve své knize Aspergertiv syndrom (Attwood, 2012, s. 187-191) uvadi ¢tyfti postupy
uréeni diagnézy AS a Krej¢itova v publikaci ,,Autismus VII: Diagnostika poruch
autistického spektra dokonce p&t* (Krejéifova, 2003. s.37-42). Cesti odbornici se pridrzuji
predev§im dvou diagnostickych postupii. Jednd se DSM-IV americké psychiatrické
asociace, coz je mezinarodn€ pouzivana piirucka, a MKN 10, coZ je publikace Svétové
zdravotnické organizace (WHO). A je ziejmé, Ze se kritéria diagnozy od sebe lisi. Pro
potfeby statni spravy, napt. posudkovych 1ékaii, je vSak smérodatna MKN 10, ktera je v
Ceské republice platna od roku 1994 (uzis.cz), ale lékafi se pti diagnostice mohou odvolat i
na DSM-IV. Toto je zapotiebi si uvédomit, protoze i specialist¢ v SPC by méli vychazet

z 1ékaftskych zprav, které ptipadné dodaji rodice déti.
Diagnosticka kritéria AS podle DSM IV (Attwood, 2012, s. 189):
A. Kvalitativné naruSend socialni interakce

B. Omezené opakujici se €i stereotypni vzorce chovani, z4jmu a ¢innosti.


http://www.who.int/en/

vvvvvvv

vvvvv

jednotliva slova ve dvou letech, slovni spojeni udrzujici komunikaci ve tfech letech).

E. Nedochazi ke klinicky vyznamnému opozdéni kognitivniho vyvoje, urovei
sebeobsluhy a adaptivniho chovani (kromé socidlni interakce) odpovida véku;

zvédavost ohledné okoli v détstvi je v normé.

F. Nejsou splnéna kritéria pro diagnostiku jiné specifické pervazivni vyvojové

poruchy ani schizofrenie.
Diagnosticka kritéria AS podle MKN-10 (Attwood, 2012, s. 190):

A. Z celkového hlediska nedochézi ke klinicky vyznamnému opozdéni mluvené feci,
schopnosti rozumét fe¢i ani kognitivniho vyvoje. Podminkou diagnézy je, aby do
dvou let jedinec pouzival jednotlivda slova a do tii let se naucil pouzivat
komunikativni fraze. Sebeobsluha, adaptivni chovani a zvédavost tykajici se okoli by
béhem prvnich ti let mély odpovidat standardnimu intelektovému vyvoji. Milniky
motorického vyvoje jsou vSak opozdéné, bézna je pohybova neobratnost (neni vSak
nezbytnym diagnosticky vyznamnym projevem). Bézné se vyskytuji specidlni
dovednosti, jimiz jedinec byva pohlcen, avSak ani ony nejsou jednim ze zakladnich

predpokladii ke stanoveni diagnozy.
B. Kvalitativni odchylky ve vzdjemné socidlni interakci.

C. U jedince se projevuje neobycejné silny a uzce vymezeny zajem, piipadné

omezené, opakujici se a stereotypni vzorce chovani, zajmy a ¢innosti.

Poruchu nelze pfipisovat jinym formam pervazivnich vyvojovych poruch, simplexni
schizofrenii, schizotypni poruse, obsedantné¢ kompulzivni poruSe, anankastické poruSe

osobnosti, reaktivni a dezinhibované poruse ptichylnosti v détstvi.

Pro uplnost je tfeba uvést, ze v DSM-V opét neni Aspergeriv syndrom jako
samostatnd diagndéza uveden a je zatazen do diagnostické kategorie pod ndzvem porucha

autistického spektra a zarazen jako subkategorie neurovyvojovych poruch (Thorova, 2016,
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s. 64). A i MKN-11 neuvazuje o Aspergerovu syndromu jako o samostatné kategorii

(autismeurope.org).

Na rtznych $kolenich, o poruchach autistického spektra (dale jen PAS) pro
pedagogy, se pedagogové cCasto setkavaji stim, Ze odbornici pracuji stzv. ,triadou
poskozeni®. Navrhovana opatieni napravy nevhodného chovani déti s PAS (tedy i déti s AS)
se pak Casto zaméfuji na jednotlivé oblasti. Tridadu tvofi tyto oblasti: socialni chovani,

komunikace a predstavivost (Thorova, 2016, s. 64).

Celosvétoveé se vyskyt Aspergerova syndromu uvadi vrozmezi 0.5-0.8%.

(ourworldindata.org)
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3 Zaci a studenti s Aspergerovym syndromem

3.1 Triada

Specifika chovani déti s AS se odrdzi i ve Skolnim zivoté. Socidlni chovani ditéte je
neobvyklé a pro okoli nékdy i nepochopitelné. Dité si vétSinou neni schopné uvédomit, ze
existuji nejenom pravidla ,,psand®, ale 1 ,,nepsana‘“. Jakmile jsou ditéti néjaka pravidla
vysvetlena, prichazi k jejich neuprosnému dodrzovani “ (Attwood, 2005, s.37). Dité proto od
spoluzakti vyzaduje, aby se chovali podle pokynt uciteltl, 1 kdyz ucitelé nejsou piitomni.
Porusovani pravidel hlasi uciteli a dozaduji se sankci pro provinilce. Dit€¢ s AS se muize
dozadovat psani pisemné prace, protoze to ucitel slibil, pfestoze ucitel chce s détmi latku
jesté zopakovat, protoze zjistil, Ze zaci maji mezery v ucivu. Nekdy se také stava, Ze déti s AS
uplatnuji pravidla v nespravnych kontextech (Attwood, 2005, s.37). Déti s AS mohou mit
nauCena pravidla slusného chovani, ale nejsou schopné vzdy spravné odhadnout, ktera
pravidla maji pouzivat viic¢i détem a kterd viici dospélym. Takové chovani samoziejmé vede
k nepfijeti ditéte s AS détskym kolektivem a se tfidou pak musi pracovat nejen tfidni ucitel,

ale 1 odbornik na PAS.

Specifika problémil v komunikaci se tyka vSech slozek komunikace. DéEti maji deficit
jak v oblasti neverbalni, tak v oblasti verbalni komunikace. Je naruSeny o¢ni kontakt, déti
pfistupuji velmi blizko k ostatnim lidem, neumi odecitat vyrazy obli¢eje (Thorova, 2016, s.
189-191). Dité¢ mize mit i problém se zapamatovanim si tvari; pak bude pana Skolnika
poznavat podle bot. Tén a rytmus feci jsou netypicke, fec je hyperkorektni, mize byt i plna
odbornych vyraz. Déti s AS maji problémy s pochopenim ironie a mohou brat vse
doslovné. Dité casto zahajuje hovor odkazem na néco, co dané situaci vithec neodpovida,

porusuje spolecenské ¢i kulturni normy (Attwood, 2005, s.68).

Tteti oblast triady je prfedstavivost. Tato oblast u déti s AS miize byt porusena v
rizném stupni, a na prvni pohled to vSak nemusi byt ziejmé. V dobfe strukturovaném
prostiedi, jako jsou hodiny naukovych predmétd, to nemusi byt patrné. Mnoho déti s AS
venuje velkou pozornost cislum. Mezi oblibené okruhy zajmu patii encyklopedické zajmy,
pocitace a programovani (Thorova, 2016, s. 191). Ale v predmétech, ve kterych se ocekava

kreativita (napf. vytvarnd vychova), miiZze byt dit¢ zmatené¢ a mize se dostavit nevhodné
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chovani. Deficit v oblasti pfedstavivosti ma na dit¢ dopad i v oblasti hry. Hry ditéte s AS
jsou na urovni ditéte mladsiho véku a nerozumi hram svych vrstevnikli. Vékem se vSak

predstavivost miize i rozvijet (Thorova, 2016, s. 119).

3.2 Zacis Aspergerovym syndromem a edukaéni proces

Pti vzdélavani zaku s AS sledujeme dva cile. Akademicky cil se tyka zabezpeceni takové
edukace pro dité, ktera bude maximalné stimulovat jeho kognitivni potencial (Lechta, 2016,
$.327). Socialni cil si klade za kol ptsobit na dité¢ prostfednictvim vrstevnické skupiny
spoluzék tak, aby dité s AS dosédhlo maximalné mozné miry zaclenéni do spolecnosti. Déti
by si mély osvojit dovednosti, které by jim umoznily zaclenit se do kolektivu vrstevnikl a

pomohly by jim orientovat se ve skupinovych situacich (Lechta, 2016, s. 327).

Jako nejvétsi prekdzka pii vzdélavani déti s AS je Casto zminovano problémové chovani,
kterého se mohou obavat nejen ucitelé, ale 1 rodic¢e spoluzakt. Pestra skala problémového
chovani déti s PAS ve Skole se da rozdélit do dvou skupin. Nesplnéni vyzvy a ndpadné
chovani (Schopler, 1999, s 152). Nespinéni je odborny termin pro takové chovani, kdy dité
neplni pokyny... Je velmi obtizné ucit neposlusné dité. Napadné chovani (napr. zdachvaty
vzteku) postihuje vice lidi nez nesplnéni ukolu a ovliviiuje celou rodinu, tridu, ostatni na

verejnosti (Schopler, 1999, s.152).

Pfed samotnym nastupem do Skoly ma dit¢ s AS moZnost navstivit SPC, které se
zdravé déti. Specialni pedagog ze SPC ma moznost seznamit se s ditétem jeSté pred
nastupem do Skoly, posoudit jeho silné i slabé stranky, a ptipadné vypracovat doporuceni
pro Skolu, ktera se promitnou do IVP. Diilezité je také vytipovani vhodnych forem, obsahii i

casoveho trvani domaci pripravy (Kucharska, 2013, s. 119).

4

3.3 Moznosti vzdélavani Zaki s Aspergerovym syndromem

Moznosti vzdélavani zakl s AS jsou zavislé na n€kolika faktorech. Pfi rozhodovani,
jakym zptisobem bude probihat vzdelavani zédka s AS, se musime pfedevSim opirat o
legislativu. Stranou zajmu vSak nesmi zlistat ani intelektové schopnosti Zaka, schopnost
socialni adaptace zaka na nové prostfedi, moznost dojizdéni do vzdalengjsich Skol, ale i

persondlni pfipravenost vybrané Skoly. Pedagogové by méli byt nejen odborné zpusobili, ale
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také by meli byt diikladnéji pripraveni na ukoly presahujici obor, zejména na emociondlni

blizkost svych zZakii (Hajkova, 2005, s. 77).

Rodi¢e také obcCas zvazuji, zda nemaji zvolit alternativni Skolu; nejCastéji se jedna o
montessoriovskou a waldorfskou Skolu. V nékterych ptipadech zvoli i Skolu cirkevni.
Rodice vSak ne vzdy berou v tivahu, ze tento typ Skol vétSinou ocekéava i veétsi spolupraci

rodiny se Skolou.

3.3.1 Zpiisoby plnéni Skolni dochazky
Skolsky zdkon nam uréuje, jakym zptisobem je mozné, aby zak s AS plnil povinnou $kolni
dochazku. Zak ma nékolik moznosti. Nejvice preferovana moznost je vzdélavani ve $kolach

hlavniho vzdélavaciho proudu (Bazalova, 2017, s.127).

BéZné Skoly

74k dochazi do b&zné skoly a v piipadé potieby jsou mu poskytnuta podpiirna opatieni podle
vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. Pro zaka je jisté vyhodou, pokud ma Skola jiz néjakou zkusSenost se
vzdélavanim déti s AS. Jednou z prvnich Skol v Praze byla zakladni Skola J. Gutha-
Jarkovského. Zékladni Skola mé rozdéleny prvni a druhy stupeit do riznych budov.
V budové druhého stupné téz sidli 1 viceleté gymnazium. Pravé do tohoto gymnazia v roce
1999 nastoupil prvni zak s AS. Od té doby proSlo timto gymnéziem a zakladni Skolou
n&kolik desitek zakt s PAS a AS (Kendikova, 2014, s. 6-16). Reditelka $koly Kendikova
uvadi: Pokud bych to méla na zdkladeé letité zkuSenosti zobecnit, vice se dari integrace téchto
zakit na gymnazium (Kendikova, 2014, s. 6). Na zdkladni skole vidy zalezi na tom, od kdy je
Zak s PAS ve tFidé. Pokud s détmi chodi jiz od prvni tiidy, byvd problémii méné. Zdci se
v niz§im véku mnohem lépe a prirozenéjsim zpusobem szivaji. Prilis neresi odlisnosti.
Mnohem vice problémii prichazi, kdyz zZak s PAS prijde az na druhy stupen (Kendikova,
2014, s. 11).

Specialni Skoly

Dalsi moznosti je, ze dit€ s AS bude navstévovat specialni Skolu pro Zaky se zdravotnim
postizenim (Bazalova, 2017, s.127). Pro zadky s AS vSak specidlni Skoly neexistuji a déti s
AS navstévuji Skolu, ktera je urCena primarné zaklim s jinym druhem zdravotniho

postizenim. V Praze se napiiklad jednd o Skoly pro déti se zrakovym a sluchovym
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postizenim. Tyto Skoly voli pro déti s AS rodice z n¢kolika diivodi. Ve tfidé je snizeny pocet
zakl, ucitelé jsou nejen aprobovani ve svém oboru, ale maji zaroven i vystudovanou
specialni pedagogiku. Pro rodice je téz dilezité, Ze tyto Skoly maji pfimou navaznost i na
stiedni Skoly pro zaky s postizenim, na kterych vyucuji specialni pedagogové a ve tfid¢ je

mensi pocet zakda.

Specialni tFidy pro déti s AS

Skolsky zdkon umoznuje, aby i v b&Zné $kole byly zaloZeny t¥idy, oddéleni nebo i studijni
skupiny pro déti s PAS, ale i jen s AS (Bazalova, 2017, s.127). Jako piiklad takovych tfid
lze uvést dveé specialni tiidy ,,autistické tfidy pro déti s vysokofunkénim autismem a
Aspergerovym syndromem pii Zakladni Skole Jaroslava Seiferta v Praze®. Tyto tfidy jsou

uréeny pro zaky 1. stupn¢ (skolaseiferta.cz).

Individualni vzdélavani Zaka bez pravidelné ucasti ve vyucovani ve Skole

Skolsky zakon v paragrafu 41 definuje za jakych podminek lze povolit individualni
vzdélavani zdka, které se uskutecniuje bez pravidelné ucasti ve vyucovani ve Skole; jedna se
vlastné o domaci vyucovani. Tento zptisob vyuky musi vzdy schvalit feditel pfislusné skoly.
Rodi¢e musi splnit mnoho zékonem danych podminek. Rodi¢e déti s AS mohou tento typ
vzdélavani zvolit proto, aby dité¢ nebylo socialné pietézovano, navic hodnoceni chovani
individuadlné vzdelavaného Zdka se neprovadi, protoze na zakladeé § 41 odst. 5 a 6 skolského
zdkona se hodnoti na zdklade konani zkousek zvladnuti prislusného uciva, nikoli chovani.
Chovani hodnoti skola ve vztahu k dodrzovani Skolniho Fadu, coz je v pripadé individualniho
vzdeélavani, které se uskutecnuje mimo Skolu, neredalné a proti smyslu individudalniho
vzdelavani. Pri vyplnovani vysvedceni individualné vzdelavaného Zaka se proto kolonka pro
hodnoceni chovani proskrtne (msmt.cz). K tomuto typu vzdélavani by se vSak mélo
pfistupovat pouze v krajnim piipad€, protoze déti ve vrstevnické skupin€ maji vice
piileZitosti k uceni, a to nejen ve smyslu Skolnich dovednosti, ale 1 socidlnich dovednosti

(Richman, 2006, s.103).

3.3.2 Studenti s Aspergerovym syndromem na VS
Studenti s AS maji moZnost studovat i na vysokych Skolach. Vysokeé skoly ztizuji specialni

pracovisteé, kam se mohou studenti s handicapem obratit. Naptiklad Stifedisko pro podporu
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studentii se specifickymi potiebami (ELSA) CVUT poskytuje i sluzby konkrétné zacilené
na studenty s PAS (elsa.cvut.cz).

Centrum Carolina je hlavnim pracovistém Univerzity Karlovy, které¢ zodpovida za podporu
osob se specialnimi potfebami na UK — vcetné studentli s poruchou autistické¢ho spektra.
Kromé toho, Ze koordinuje cely systém sluzeb, nékteré z nich i pfimo poskytuje
(centrumcarolina.cuni.cz). V publikaci Cesta k inkluzi, vydané nakladatelstvim Karolinum
v roce 2012, popisuje Martina Stiedova ptibéh studenta s AS, ktery studoval na Pedagogické
fakulté UK. Student se nékolikrat neusp&sné pokousel o studium na VS. A¢koliv se ukazalo,
ze mél 1Q v hodnoté 176, tak mu deficit v oblasti komunikace a planovani znemoznil
uspesné ukoncit studium. Teprve kdyz se mu dostala na Pedagogické fakult¢ UK podpora
ve formé asistenta, ktery byl z fad studentli pedagogické fakulty UK, tak student mohl plnit
svoje skolni povinnosti. Skola dokonce sehnala studentovi praxi v ZS Truhla¥ska, kde piisobi
ucitelé, kteti maji se studenty s AS dlouholeté zkusSenosti. Student UK zde uspésné
absolvoval pedagogickou praxi, pfi niz mél podporu svého asistenta (Stiedova, 2012, s.133-

142).
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4 Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami - s
prihlédnutim k problematice AS

4.1 Integrace a inkluze

Integrace a inkluze jsou pojmy, které se pouzivaji v souvislosti se vzdélavanim zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Prestoze jsou tyto pojmy nékdy zaménovany, je mezi
nimi rozdil. Trvalo delsi dobu, nez se vyznamy obou pojmu ustalily. Sociologicky slovnik,
vydany roku 2001, definuje integraci jako zaclenéni jedince do skupiny a jeho akceptovani
ostatnimi cleny skupiny. V uzsim slova smyslu zarazovani postizenych jedincii do majoritni
spolecnosti, snizovani hendikepu, tj. dopadii postizeni na jeho nositele (mainstreaming).

Plna integrace i tezce postizenych jedincii se oznacuje jako inkluze (Jandourek, 2001, s. 109).

Pro pedagogy je ovSem nejdulezitéjsi definice z pedagogického slovniku. Priicha v
Pedagogicky slovniku z roku 2013, definuje integraci jako pristupy a zpiisoby zapojovani
Zdkii se zvlastnimi vzdélavacimi potiebami do hlavniho proudu vzdélavani a do béznych Skol.
Cilem je poskytnout i zakim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi potizemi spolecnou zkusenost
s jejich zdravymi vrstevniky, a pritom respektovat jejich specifické potreby... (Pracha, 2013,
s. 87) Pricha (2013) v Pedagogickém slovniku dale definoval inkluzi vzdélavani, jako
Vzdélavani zaclenujici vsechny déti do béznych skol. Podstatou je zménény pohled na selhani
ditéte v systéemu, resp. selhavani vzdélavaciho systému v pripadeé konkrétniho ditéte. Pri
neuspéchu je treba hledat bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevieny k potrebam
jedince. Kazdé ditée ma unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti a vzdélavaci potreby ...
(Priicha 2013, s. 85) Je zfeymé, Ze se oba pojmy nemaji zaménovat. Integrace klade vétsi
naroky na rodinu a dité. Je to primarné dite, ktera se musi pfizplsobit narokim na né¢ ve
Skole kladenych. Pokud neni schopno zvladat vyuku v bézné ,,normalni* Skole, tak ma ve
vzdélani pokracovat ve Skole specialni. Rodice jsou nuceni se vice podilet na vzdélavani
ditéte, jsou na né ze strany Skoly kladeny mnohem vétsi poZzadavky neZ na rodice spoluzaka
integrované¢ho ditéte. Integrace akceptuje dudlni systém vzdelavani Zakii s postizenim
(specialni i bézné Skoly), ale v ramci inkluze by kazda Skola méla byt pripravena na v§echny
deti...inkluzivni trend usiluje o postupné odstranéni dvou paralelnich systéemii (two — track

approach) ,,normalniho “ a ,, specialniho * skolstvi (Lechta, 2016, s. 37).
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4.2 Legislativa

4.2.1 Vychodiska

Tato bakalarska prace se ve své praktické ¢asti vénuje problematice vzdélavani zaki
s Aspergerovym syndromem, ktefi jsou dnes jiz dadvno dospéli. V této kapitole se musime
zminit i o historii Skolni dochazky, protoze teprve po porozuméni historickych souvislosti
muzeme danou problematiku vice pochopit. Ukédzeme si, pro¢ zrovna déti s Aspergerovym

syndromem vypadly z jinak velmi dobfe propracovaného ¢eského systému vzdélavani.

Povinna kolni dochazka byla na uzemi Cech ustanovena Marii Terezii. Vefejné
Skoly byly zalozeny jako charita pro déti, jejichz rodice neméli na vzdélani penize (Cerman,
2012). Pokud méla rodina na soukromé ucitele, tak bylo povazovano za neslusné poslat déti
do vétenych skol. Dnes Skoly nepovazujeme za charitu, ale za béZnou soucast zZivota nas
vSech. Pravo na bezplatné vzdélavani v zakladnich a stfednich Skolach je ukotveno v § 33
Listiny zakladnich prav a svobod (Ustavni zékon ¢. 2/1993 Sb. ve znéni ustavniho zékona &.

162/1998 Sb.).

Az do roku 2004 platil Skolsky zakon z roku 1984, ktery se v § 28 vénuje $koldm
pro mladez vyZzadujici specidlni péci. V odstavci (1) je tato mladeZz uvedena pod pojmy Zdci
mentalne, smyslové nebo télesné postizeni, Zdaci s vadami 7eci, Zdci s vice vadami, Zdci
obtizné vychovatelni a Zaci nemocni a oslabeni, umisténi ve zdravotnich zarizeni (Zakon C.
29/1984 Sb.). Teprve 1. zati roku 1992 byly formou experimentélniho ovétovani zakladany
prvni tfidy pro déti s autismem. Bylo to poprvé, kdy déti s diagndzou PAS byly uznany jako
déti vyZadujici specidlni péci. Tyto tiidy vSak byly zakladany pfi pomocnych Skolach a byly
urceny pro déti soubéZné postizené autismem a mentalni retardaci (Tepla, 1996). Déti s AS

nespadaly vSak do z4dné z uvedenych kategorii.

Rok 1989 ptinesl mnoho zmén ve spolecenském 1 politickém Zivotée, coZ se odrazilo
1 ve Skolstvi. Zacal byt kladen vétsi diiraz na prava jednotlivce, a i spolecnost vice vnimala
potteby handicapovanych obcanli. Zakon ¢. 29/1984 Sb. Zakon o soustavé zdkladnich a
sttednich Skola vSak platil az do 1.1.2005, kdy nabyl u¢innost Skolsky zdkon ¢. 561/2004 Sb.
Zakon o predskolnim, zakladnim, vy$Sim odborném a jiném vzdélani, ktery ptinesl velké

zmény. Tento zakon pohlizi na zaky z jiného thlu pohledu a objevuje se zde nova definice.
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Zakon definuje novy termin — Zdci se specialnimi vzdéldavacimi potiebami. Odstavec (1) §
16 Zékona €. 561/2004 vymezil zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami jako osoby se

zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim, nebo socialnim znevyhodnénim.

K zédkonu byla vydana vyhlaska ¢. 73/2005 ze dne 9. inora 2005 o Vzdélavani déti,
zaki a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a student mimotradné
nadanych. Vyhlaska byla zajimava i tim, ze zaci nadani a zaci se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami byli uznani jako skupiny zakil, které potiebuji specialni pozornost. Vyhlaska
pracuje s terminem ,,podplrnd opatieni®. Podpiirnymi opatienimi pri vzdélavani Zaki se
zdravotnim postizenim se pro ucely této vyhlasky rozumi vyuziti specialnich metod, postupui,
forem a prostredkit vzdeélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek,
specidlnich ucebnic a didaktickych materidlu, zarazeni predmeétii specidalné pedagogické
péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, zajisteéni sluzeb asistenta pedagoga,
snizeni poctu zakii ve tiide nebo studijni skupiné nebo jina uprava organizace vzdeélavani

zohlednujici specialni vzdelavaci potreby zaka (Vyhlaska ¢. 73/2004 §1).

4.2.2 Soucasnost

Dne 1.9.2016 nabyla uc¢innost vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Vyhlaska o vzd€lavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych. Tato vyhlaska uvadi novou definici
,Dité, Zak a student se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami®, kterd poprvé definuje zaka
podle jeho potieb a nikoliv podle ,,diagnézy.” Ditétem, zikem a studentem se specidalnimi
vzdeélavacimi potiebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prdv na rovnopravném zakladeé s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpiirnych opatieni. Podpurnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve
vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo

Jjinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta (Zékon 561/2004 Sb.).

Tato vyhlaSka upravuje pravidla pro vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zakii nadanych. Zaci jsou vzdélavani i za pomoci podptirnych opatieni, ktera
poskytuji podporu k tomu, aby Gspésné zvladli skolni dochazku. Vyhlaska ma pét Casti, z
toho druha a tfeti ¢ast se vénuji zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Podpiirna opatieni jsou fazena do péti stupiii a poskytuji se samostatné, nebo v

kombinacich rGznych druht a stupiili v souladu se zjiSténymi specidlnimi vzdélavacimi
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potiebami zaka. Prvni stupeii pfedstavuje minimalni Gpravy a nema normovanou finan¢ni
narocnost a pedagog ho realizuje bez doporuceni skolského poradenského zafizeni. Pred
zahajenim poskytovani podplrnych opatfeni prvniho stupné zpracuje Skola plan
pedagogické podpory zaka a nejpozde€ji po 3 mésicich od zahajeni poskytovani podptirnych
opatieni ho $kola vyhodnoti. Vzor planu pedagogické podpory je uveden v ptiloze €. 3 k této

vyhlésce.

Podplirna opatieni druhého az patého stupné se poskytuji na zadkladé doporuceni
Skolského poradenského zatizeni (Ptiloha €. 5 k vyhlasce 27/2016 Sb.). V téchto stupnich
pedagogicka péce. Je mozna uprava maturitnich zkousek 1 piijimacich zkousek na stfedni
Skoly. Lze vyuzit specialnich u¢ebnic a pomicek. Pokud to charakter obtizi vyzaduje, Ize

umoznit rozlozeni studia jednoho ro¢niku na dva roky.

Ptiloha ¢. 1 k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. dopodrobna popisuje Clenéni a zékladni
pravidla pro uplatiiovani podplrnych opatfeni, také fesi normovani finanéni narocnosti.
Cilem této prace neni opsat obsah vyhlaSky, a proto jsou zde uvedeny pouze zakladni

orienta¢ni druhy podptirnych opatieni.
Druhy podptrnych opatieni:

e Individudlni vzdélavaci plan (§3, §4):
o zpracovava Skola, podle doporuceni PPP/SPC
o musi s nim souhlasit zletily zék nebo jeho zakonny zéastupce
o urcuje metody, formy, Upravy obsahu vzdélavani, hodnoceni
o Skolské poradenské =zafizeni jednou ro¢né vyhodnocuje napliiovani
individualniho vzdélavaciho planu
e Asistent pedagoga (§5):
e poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi
e pracuje podle potieby s zadkem, nebo s ostatnimi zaky tfidy
e pomaha zakim pfi adaptaci na Skolni prostiedi, pii vyuce

e pomaha béhem vyucovani a i pii akcich pofadanych skolou mimo $kolni budovu
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e Poskytovani podplrnych opatieni zdkovi pouzivajicimu jiny komunikacni systém
nez mluvenou fe¢ (§6)

e Tlumoc¢nik ¢eského znakového jazyka (§7)

e Piepisovat pro neslysici (§8)

e Pusobeni dalsich osob poskytujicich podporu (§9)

o osobni asistence

V dnesni dobé, vice nez kdy diive, miize pedagog zohlednit individualni potieby zéka. Proto
je zapotiebi, aby se ucitelé vzdélavali nejen ve své odbornosti, ale i ve specidlni pedagogice.
Zda se, Ze 1 specialni pedagogové se budou v budoucnosti vice specializovat, protoze
pozadavky na né kladené jsou stale vyssi. Posudky, které podle nové vyhlasky nyni vydavaji,
jsou mnohem podrobnéjsi a vzhledem k tomu, ze mohou navrhovat upravy, metody, formy

vzdélavani, musi se specialni pedagogové i vice orientovat v obsahu jednotlivych predméta.

4.3 Projekt ,,Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani v CR
Pedagog stavi svoji praxi na dvou pilifich. Proto se pii své praci opird jak o zakony, tak o

metodicko-pedagogické poznatky.

V roce 2013 vznikl na Palackého univerzit¢ v Olomouci projekt ,,Systémova podpora
inkluzivniho vzdélavani v CR*. Projekt byl ukonéen 30.6.2015 a jeho vystupem je , Katalog
podpurnych opatieni. Katalog ma pomoci ucitelim fesit konkrétni vychovné situace a ma
jim také umozZznit 1épe porozumét jednotlivym druhiim postizeni. Katalog vysel jak v tisténé

formé, tak je pfistupny online na strankach projektu.

Cilem Katalogu podptrnych opatieni je poskytnout pedagogickym pracovnikiim uceleny
manual dostupné podpory détem, zakim a studentim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Tento katalog pomahd v praxi napliiovat vyhlasku €. 27/2016 (Michalik et al,
2015, s. 7). Podpora v katalogu neni vSak vzdy chapand ve stejném vyznamu jako podpora
ve Vyhlasce ¢.27/2016, ve které je podpora koncipovéna tak, aby konkrétni druh podpory
byl co nejvice univerzalni a zaroven je feSena i finan¢ni naro¢nost jednotlivych typt podpor.
Katalog je rozdélen na 8 ¢asti. Prvni ¢ast je obecnd, dalsi dil¢i ¢asti se jiz tykaji jednotlivych

skupin zaka. Dil¢i ¢asti jsou vénovany podpiirnym opatienim pro zaky s uritym druhem
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znevyhodnéni. Uvadéji vhodnd podplrna opatieni vzhledem k druhu a stupni postizeni.

Zabyvaji se 1 spolupraci rodiny se Skolou a praci s intaktnimi zaky ve tiid¢. Katalog také

uvadi, jak by méla vypadat podpiirna opatieni v jednotlivych oblastech podpory. Jedna z

dil¢ich casti se vénuje détem s poruchami autistického spektra, mezi které je dnes fazen i

AS. Tato &ast je zpracovana Zuzanou Zampachovou a Vérou Cadilovou (2015). Autorky

rozdé¢lily svoji praci do nékolika kapitol. Prvni kapitola se vénuje popisu poruch autistického

spektra a vybranych psychickych onemocnéni. Dalsi kapitola feSi dopady poruch

autistického spektra, n¢kterych dalSich neurovyvojovych poruch a vybranych psychickych

poruch na vzdélavani. Tteti kapitola se vénuje pedagogické diagnostice z4ka. Ctvrta kapitola

nese nazev “Karty podpurnych opatieni* a obsahuje popis a feSeni situaci v deseti oblastech

pedagogické podpory. Jednd se o:

Organizaci vyuky

Modifikaci vyuc€ovacich metod a forem
Intervenci

Pomticky

Upravu obsahu vzdélavani

Hodnoceni

Pfipravu na vyuku

Podporu sociélni a zdravotni

Praci s tfidnim kolektivem

Upravu prostiedi
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5 Prakticka ¢ast

5.1 Cil prace

Cilem praktické casti bakalaiské prace je prostfednictvim kazuistik zjistit, jak
hodnoti pribéh svého vzdélavani dnes jiz dosp€lé osoby s AS. Pro svoji praci jsem zvolila
zivotni ptibeh tii chlapcii s AS, kteti jsou dnes jiz dospéli, a jejich cesta za vzdélavanim se
Jiz uzavira.

Chlapci se v roce 2006 zacastnili vyzkumného Setfeni pro ucely zavére¢né prace
,Skolni integrace Zaka s Aspergerovym syndromem z pohledu aka“, ktera byla napsana
v ramci CZV na PedF UK v roce 2006. Chlapci odpovidali na otazky ze strukturovaného
rozhovoru a byli ochotni v roce 2018 odpovédet na stejné otdzky. Za rozhovor respondenti
dostali v roce 2006 drobnou finan¢ni odménu, kterou vSak v roce 2018 odmitli a poskytli
rozhovor, protoze mi chtéli umoznit ude€lat bakalarskou praci na dané téma. Na rozdil od
roku 2006 jiz souhlasili se zvukovym z4dznamem, ale i jako v roce 2006 se dozadovali Gplné

anonymity, proto neuvadim nejen jejich jména, ale ani konkrétni nazvy Skol.

5.2 Volba metody

V socidlnich v&dach se vyuZivaji dva typy vyzkuma. Jednd se o vyzkum
kvantitativni, ktery se ¢asto pouziva k potvrzeni n¢jaké hypotézy, a pottebujeme pro n¢j vétsi
pocet respondentd. Vyzkum kvalitativni se spiSe pouziva k odhaleni a porozumeéni jevi.
Vzhledem k podstaté socidlniho jevu, kterym se chceme zabyvat, jsem zvolila kvalitativni
vyzkum, protoze jak tikd4 Disman: My miizeme byt experty v mnoha dimenzich socialni
reality, ale v subjektivni prostoru, ve kterém jedinec pro sebe interpretuje socialni realitu a
podle této interpretace také jednd, miizeme byt naprostymi laiky. Nejkvalifikovanejsim

odbornikem pro tento prostor je jednotlivec sam (Disman, 2000, s. 293).

Pro svoji praci jsem zvolila kazuistickou metodu, kterd se vyuziva v pedagogice a
psychologii, kdyz potiebujeme ziskat uceleny pohled na dosavadni vyvoj sledovaného
jedince (Michalova a Dobourava 2011, s. 6). Hendl uvadi jako hlavni zdroj dat: rozhovory,
zaznamy pozorovani, dokumenty (Iékaiské zpravy, deniky, zapisky uditele). Casto se pii

jednom vyzkumu pouzivaji vSechny tfi typy zdroji dat (Hendl 2005, s. 112).
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5.3 Kazuistiky

5.3.1

Zdroj dat

Jako hlavni zdroje dat pro sestaveni jednotlivych kazuistik jsem pouzila:

1.
2.
3.

5.3.2

1ékarské zpravy
zpravy z PPP
strukturovany rozhovor &.I% (sestavila jsem v r. 2018) - Tento rozhovor mél verzi jak
pro respondenty, tak pro matky respondenttl, kterd obsahovala i doplilujici otazky,
aby byla zvySena objektivita odpovédi respondentil. Byl zaméten na tii oblasti:

o vzdélani, jako pfiprava na profesni zivot

o nazor respondenta na integraci

o nazor respondenta na vzdélavani osob s AS
strukturovany rozhovor ¢.II° (sestaven v r.2006 - prevzaty) — Strukturovany rozhovor
probéhl s respondenty poprvé v roce 2006. V roce 2018 jsem zadala respondentiim
stejné otazky.
informace z neformalniho rozhovoru s respondenty

informace z neformalniho rozhovoru s matkami respondentti

Zpracovani dat

. Provedla jsem doslovnou transkripci vSech rozhovori, které probéhly v roce 2018.

Pro ptehlednéjsi praci s daty jsem piepsané rozhovory naformatovala tak, aby ke

kazdé otdzce bylo mozno okamzité vyhledat ,,parové* odpovedi. Komparovani:

a. odpovédi zrozhovoru €I (komparovani podle typu respondentll) — matka x
chlapec

b. odpovédi z rozhovoru €11 (komparovani podle data) — 2006 x 2018

2 Pfiloha ¢&.1
3 P¥iloha ¢&. 2
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5.3.3 Analyza dat

Komparaci dat z dostupnych zdroji jsem vybrala relevantni informace pro sepsani
kazuistiky. Pii komparaci jsem posuzovala miru relevantnosti zdroje. Pti ziskavani tvrdych
dat jsem uptesniovala jako zdroj analyzu dokumentd. Naopak pti ziskdvani mekkych dat jsem

jako zdroj uptednostiiovala rozhovory.

Sestavila jsem z dostupnych zdroji rodinnou a osobni anamnézu. Do anamnézy jsem
se rozhodla nezatazovat popisy chovani spadajici do PAS, protoze podrobny rozbor
jednotlivych anamnéz by pak vydal na celou bakalafskou praci. Pro potieby této bakalarské
prace jsem vsak zaradila informace o tom, kdy a jak byl AS u respondentd diagnostikovan a
specifické projevy a dovednosti, které spadaji pod AS a mohly mit vliv na vzdélavani ditéte.

Zjistila jsem kolik kol navstévoval.

Dala jsme prostfednictvi Skolni anamnézy zmapovala prubéh vzdélavani

respondenta.

Vybrala jsem odpovédi z rozhovort, které mély nejvyssi vypovidajici hodnotou pro
tuto praci a ilustrovaly posun nazora respondentt v pribehu 12 let. Odpovédi jsem zatradila

za $kolni anamnézu.*
Zavér kazdé kazuistiky ma dvé €asti. Prvni ¢ast tvofi prepis odpovédi z rozhoru €. II.
Druhou ¢ast tvoii hodnoceni pribéhu Skolniho vzdélavani respondentem z podrobné analyzy

vSech dat.

4 V8echny piepsané rozhovory jsou vlozeny ve formé piiloh. (Pfiloha &. 3 — Piiloha &. 5)
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5.3.4 Kazuistika ¢. 1
Muz, vek: 25 let

Rodinna anamnéza: Neuplna rodina, matka VS — ekonom, otec SS — stavat. Matka s
chlapcem bydli v druzstevnim byté 2+1 v Praze. Sourozence nema. V détstvi pomoc $irsi

rodiny ze strany matky. Oba rodice jsou zdravi.

Osobni anamnéza: Matka méla v té¢hotenstvi cukrovku. Chlapec se narodil v terminu, vazil
4,56 kg, novorozenecka zloutenka, vySetfeni sluchu BERA. V po narozeni velky vahovy
ubytek — budil se hlady. Od ¢tyf mésict trpél koZnimi problémy, hypotonicky — od Sest
mesict sledovan u neurologa. Opozdény vyvoj fe¢i — v prvnim roce pouze 3 slova.
Rozmluvil se az ve tfech letech. V predskolnim véku velmi zivy. Pfi prochazkich matce

utikal.

Stanoveni diagnézy AS: Podezieni na PAS vyslovil neurolog v 1 roce a 7 mésicich ditéte,

diagn6za Aspergertiv syndrom byla psychologem v PPP stanovena az v 5 letech.

Specialni dovednosti: PrestoZe byl v pfedskolnim véku motoricky neobratny, byl schopen

rozebrat staré elektropfistroje, a dokonce je spravné sestavit zpét.
Pocet navStévovanych Skol:

e matefska skola: 3

e zakladni Skola: 3+1 (na zadost §koly byl ve 2. tfid€ vySetfen na psychiatrické klinice;
4 mésice byl vyucovan ve specidlni Skole pfi nemocnici. Ve 3. t¥idé opét
hospitalizovan.)

e stfedni Skola: 5

e nastavbové studium:1

Skolni anamnéza

Chlapec nastoupil ve &tyfech letech do MS. Mél atypické socidlni projevy. Ugitelky
mély pocit, Ze chlapec je pro navitévu MS nezraly. Matce bylo doporuéeno vysetieni v PPP.
Psycholog z PPP doporu¢il matce, aby si nasla tfidu MS s men§im poétem déti, proto matka

navstivila $kolsky odbor MC, kde dostala kontakt na MS, ktera méla specialni tiidy. Chlapec
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byl pfijat na celodenni pobyt, do MS chodil rad. Po roce MS zrusila speciélni t¥idy a chlapec
musel MS opustit. Matce se sice podafilo zapsat chlapce do jiné MS, tam ale smél chodit

pouze na dopoledne. Chlapci se tam nelibilo.

Na doporuceni psychologa nastoupil do ZS, ktera oteviela specialni tfidu pro déti
ktera chlapce nezvladala a jiz v fijnu od matky vyzadovala, aby nechala chlapce vySetfit na
psychiatrické klinice. Chlapec byl hospitalizovan, aby mohl dochédzet do skoly pii
psychiatrické klinice, kde mu byla diagnostikovéana leh¢i forma dyskalkulie a téZka forma
dysgrafie. Po tydenni hospitalizaci byl propustén do domaci péce, ale do konce pololeti
dochazel do skoly pfi psychiatrické klinice, kde se vSak ucil jenom dvé hodiny denn¢. Po
navratu z nemocnice byl pfefazen do jiné mensi tfidy, do které jiz bylo integrovano dité na
voziku. Do tfidy nemohly dochdzet ob¢€ déti soucasné, kazdé chodilo pouze na dvé hodiny
denné¢. Ttidu béhem nékolika mésici zrusili a chlapec se jeste na konci 2. téidy vratil zpét do
své puvodni tfidy. Na zacatku 3. tfidy OSPOD sehnal chlapci asistenta. Asistence probihala
pouze prvni Ctvrtleti, pak se nepodafilo zajistit financovani. Na naléhani tfidni ucitelky, byl
chlapec znovu hospitalizovan. OSetiujici 1ékat nasledné kontaktoval vedeni Skoly a pozadal
o zménu tfidniho ucitele, nebo piipadné pietazeni chlapce do jiné tfidy. Chlapec byl pietazen
do velke tfidy. Bylo to pro néj velmi naro¢né, a pies vstiicnost ze strany tfidniho ucitele,
nebylo mozné chlapce nechat ve tfidé bez asistenta. Matka se snazila sehnat asistenta
v riznych obcanskych sdruzeni, coz se ji nepovedlo, protoze nebyla vyfeSena otazka

financovani asistentd.

Matka ve spolupraci s OSPOD (a ucitelkou z 1. tfidy) nasla pro chlapce skolu pro
déti se zdravotnim postiZzenim, do které chlapec ve 4. tfid¢ nastoupil. Jiz v zafi se projevilo,
ze chlapec nechodil na vSechny hodiny, a Ze mél mezery ve znalostech — pfedevSim
v anglickém jazyce. SloZeni tfidy nebylo pro chlapce idealni, ve tfidé bylo nckolik déti
s t&z81 formou ADHD. Klima Skolni tfidy se neustale zhorSovalo. Dochazelo k tézké formée
Sikany, dokonce se stalo, ze chlapce chtéli ,,vyhodit z okna* — provést defenestraci. Chlapec

mél nasledné obavu o své zdravi. Matka se po incidentu rozhodla zménit Skolu.

Chlapce se podafilo na konci 6. tiidy prevést do bézné ZS v misté bydliste. Uditelé

byli pouceni o PAS. Chlapec si ve Skole nasel jednoho kamarada, s nékterymi spoluzédky mél

27



trochu problematické vztahy, ale k vyraznéjsim projevim Sikany nedochazelo. Nadale
pretrvavaly problémy v anglickém jazyce. Lyzaisky kurz neabsolvoval, na vylety nejezdil.
Byl osvobozen z hodin t&lesné vychovy. Po celou dobu dochézky do ZS nikdo s chlapcem
cilen¢ nepracoval na ndpravach SPU. Chlapec si nedokdzal vést seSity tak, aby se z nich
mohl kvalitn¢ pfipravovat na pisemky. Coz se odrazelo i v jeho prospéchu. Chlapec na této

Skole ukon¢il s primérny prospéchem zakladni devitiletou dochazku.

Protoze byl manualné zruc¢ny, zajimal se elektro instalace a pocitacovy hardware,
nastoupil na SOS (obor elektro). Ugitelé pro chlapce neméli velké pochopeni, piestoze
matka dodala zpravu z PPP. Chlapec se spoluzaky nem¢l dobré vztahy, objevovaly se
naznaky Sikany. U¢ivo bylo pro chlapce ndrocné; od zaki se ocekéavaly dobré matematické
schopnosti. Rodina nemohla doma zajistit pfipojeni na internet, coz se odrazelo v chlapcové
prospéchu, Domaci pfipojeni k internetu, ptistup k pocita¢i mimo Skolu a nakup drahych
Skolnich pomticek Skola povazovala za samoziejmost. Rodina si to nemohla z finan¢nich

davodu dovolit, proto chlapec po prvni roéniku musel zanechat studia.

V dal8im Skolnim roce zacal studovat stfedni odborné ucilisté¢ — u€ebni obor elektro.
Ttidni kolektiv byl sloZen vyhrané z chlapctl, z nichz ne vSichni méli o Skolu z4jem. Ve tfidé
se objevila Sikana, ktera byla zacilena na nékolik chlapcti — véetné respondenta. Sikanu fesila
policie. Dle slov matky doslo 1 k napadeni pedagogického pracovnika. Chlapec mél ze
spoluzéki obavy, a proto jesté pred koncem pololeti pfestoupil na jiné ucilisté s podobnym
zamé&fenim. Na této Skole se mu jiZ vSak nepodafilo dohnat probrané ucivo a Skolu musel na

konci $kolniho roku z ditvodu neprospéchu opustit.

Chlapec byl v 1ét¢ na brigad€ v pohostinstvi a nasledné se rozhodl zménit zaméteni
svého profesniho Zivota. Rozhodl se vyucit v oboru gastronomie. Chlapec nastoupil na
stiedni odborné ucilisté obor gastronomie a byl poslan jiz druhy tyden v zafi na praxi. Dostal
za tkol vydéavat obédy, coz bylo pro néj velmi narocné. Chlapec se zahy dostal do konfliktu
s vedoucim praxe, protoze poukazoval na nesrovnalosti v provozu. Dle slov matky vedeni
Skoly nebylo studentim s PAS naklonéno. Vedouci ho z praxe vyloucil, proto chlapec
nemohl pokracovat ve studiu a Skolu v prvnim ro¢niku musel opustit. Néasledujici Skolni rok
nastoupil na stiedni odborné ucilisté — ucebni obor kuchat-¢isnik. Na této Skole se mu dostalo

podpory ze strany vedeni Skoly i1 pedagogti. Chlapec skolu zdarné ukoncil. Na této Skole se
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dokonce pokusil o pomaturitni nastavbové studium, které vSak pro néj bylo velmi naro¢né,

proto skolu ukoncil ptfedCasné a rozhodl se, Ze nastoupi do praxe.

Nahled respondenta

Co si myslis, Ze by se mél Eloveék ve Skole naucit?

» Uceni — rizny predméty. A tak prosté. Treba umét vic jazykl, umét matiku, aby ho
neokradli v obchod¢ atd. (12 let)

» Tam jde o to, aby se ¢lovek naucil néjaké véci, které v tom zivoté vyuZzije. 4 néjaké
konkrétni véci té napadnou? Urcité néjakou tu finan¢ni gramotnost. Si myslim, Ze ta

je hodné dilezitd. Ktera se na ty skole moc neuci, no, bohuzel. (25 let)

Myslis, ze t€ ve Skole néco naudi, co bude$ pozdéiji potfebovat ve svém zaméstnani?

» To je tak hloupa otazka. Samoziejmé, kdyby nékdo nechodil do $koly, tak nebude

umet Cist, psat a pocitat. (12 let)

» Respondent premysli. UrCité matika je potfeba. No, jako... Respondent premysli.
Cestina je taky ur¢ité potieba. Jako, no... Respondent mici. A ta ekonomika? Ta na

zakladce neni, aZ tak na ty stfedni. Ale ta je taky docela dost potfebna. (25 let)

Uz ses ve Skole naudil néco, co si mohl pozdéiji vvuzit i doma nebo jinde mimo $kolu?

» Pravdépodobné. Teda jist€¢ na 100 %. VSechno se tam naucim, co je tfeba. Hlavné
politiku. Tazatel prosi o upresneni. Co je politika? Jaka strana je nejlepsi a tak. (12

let)

» Urcité to ¢loveék vyuziva v kazdodennim zivote, jako no... Respondent se odmlci.

Kdyz se rozhoduji ve finan¢ni strance. (25 let)

Co se ti ve $kole nejvice libilo nebo i stdle 1ibi?

» Vsechno. Vsechno. Respondent se zacne vrtet na zidli a nervoznée se pochichtava.

(12 let)
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> Ze se ¢lovek dozvi nové véci, vlastnd. A Ze ma, hlavng, n&jaky staly rezim. (25 let)

Co se ti ve $kole nejvice nelibilo nebo 1 stale nelibi?

» Treba nespravedlnost. O tom se té¢zko mluvi, je tam dost takovych véci. Plno. (12 let)

» Tak se mi nelibi, jaky zpiisobem néktery ucitelé uci, tieba jako... Taky zalezi, jak to
nektery ucitel umi vysvétlit. Maloktery ucitel umi tu latku kvalitné vysvétlit....

bohuzel... Na to ten kantor musi mit jisty talent. (25 let)

Sikanoval t& nékdo nékdy ve $kole?

» Samoziejme. Chtéli mne vyhodit z okna. Ud¢lat defenestraci. Tazatel se ptd, kdy se
to prihodilo. V tomhle tydnu. Sel tam okolo n&jakej kluk z devitky, tak mne hodili
nazpatek do tfidy. On je moc velkej, lekli se. Pry to byla legrace. Tazatel se pta, jak
cela akce probihala. Vyklonili mne ven z okna — v ptlce téla a pak pfisel ten kluk.

(12 let)

> Asi to bylo jako na zakladni §kole hlavn&. Ze jsem tlustej a kdesi cosi. Ze nejsem

sportovné zaloZenej a tak. (25 let)

Co si mysli$ o ucitelich?

> Co si myslim, Ze to dé&laj jen, aby vydélali penize. Vétsina. Ze tieba néjaky uditelé

se snazi, aby détem pomohli. Nékteii min. (12 let)

> To uZ jsem se zminil piedtim, Ze maloktery uditel umi tu latku vysvétlit... jako... Ze

tady jde o to, jak ten ucitel vysvétluje... O tom je to jako. (25 let)

Jsou spravedlivi?

> Nektefi jo, nékteii né. (12 let)

» Jak ktefi. Respondent mlici. Tazatel: Jaky jsou tvoji ucitelé? Jsou spravedlivi?
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Myslim, Ze jsou... Respondent se odmlci. Tak na 70 % ... spravedlivi... asi...

Kdyz nééemu nerozumis, mazes se jich zeptat? Pomuzou ti?

» Nektery jo, néktery né. (12 let)

» To zase zalezi, jak ktefi ucitelé. Néktefi jsou ochotni a n¢kteti bohuzel ne. Tempo reci
se zrychluje. Se chovaji tak, ze si chtéji oducit to svoje ucivo. Neotravujte uZ nas,
jako... de facto... UZ tdhnéte dom... Tempo reci se vraci do normdalu. To si mysli, ze

jako Spatny. (25 let)

Kdybych byl feditelem $koly, tak ...

» Tak bych udélal skolu, kde by bylo vse zadarmo. Vylety zadarmo, $kola v ptirod¢

zadarmo, seSity zadarmo. VSe co se tyka Skoly — zadarmo. (12 let)

» Tak bych se snazil dat détem bezplatné krouzky. Jesté bych zrusil tu pamlskovou

vyhlasku. To si myslim, ze je nesmysl. (25 let)

Kdybych byl ministr Skolstvi, tak...

» Tak bych vyradil zbyte¢ny predméty. A udé€lal bych, aby byly v§ude pro skoly vstupy

zadarmo. Aby neplatily nic v muzeich. (12 let)

» Umoznil bych détem, aby se mohly chodit bezplatné¢ doucovat. (25 let)

Jak té ptipravila Skola na Zivot?

» Tak pokud bych to mél hodnotit od 1 do 5, tak bych tomu dal asi tak 3. Mas pocit, zZe
ti néco ve skola chybelo? Vzdélavani by mohlo byt vice zdokonaleny. Jsou tam véci,
které se neuci... a docela v dnes$ni dobé dost chybi... jako pravni povédomi... finan¢ni
gramotnost. To by se podle mé mélo ucit uz v zakladni Skole. Tim by se omezil pocet

zadluzenych lidi. Pfi tom si myslim, Ze je to zdmér toho statu. (25 let)
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Chce$ mi fici néco zajimavého o svvch spoluzécich?

>

>

Jestli cheete. Respondent mici, tazatel pritakava, Ze chee. Tteba jeden umi hrat fotbal,
bavi ho to prosté. Jeden miluje cigarety a alkohol, druhy skace do vysky. Kazdy

miluje néco. (12 let)

Respondent mici. Tak jsem si tieba v§iml, ze je takovy trend, Ze hodné spoluzakt
uziva, jako, hodné drogy... v dnesni dob¢... Kdy sis toho trendu vsiml? Asi tak pred
péti lety. Ze se to viechno stra$né zvysilo. Co si o tom mysli ucitelé? Moc to nefesi.

Védi o tom, ale prehlizi to. (25 let)

Hodnoceni pribéhu §kolniho vzdélavani respondentem

a)

b)

Odpovéd’ respondenta na otazku ,,Jak hodnoti§ prubéh svého vzdélavani?*

,»Celkem linearni. J& myslim, Ze jak to mame zékladni Skoly a stfedni Skoly, tak je to

docela dobry tady v Ceské republice.* (25 let)

Hodnoceni z analyzy rozhovort:

Respondent méa celkem konzistentni nazory. Problematika nedostate¢ného
finan¢niho zdzemi ho provazi po celou dobu $kolni dochazky. B&hem let se nejvice
zménil respondentlv pohled na ucitele. Respondent si zacal vice cenit jejich
odbornych znalosti a didaktickych dovednosti. S vékem se méni 1 jeho vniméni

socialné patologickych jevi.

Skolu povazuje za instituci, ktera ho ma pfipravit na profesni Zivot, ale nevnimal
ji jako bezpecné misto. Po celou dobu svého vzdélavani se setkaval se Sikanou, a
dokonce 1 s jeji velmi zavaznou formou, nékolikrat to bylo diivodem k ptestupu na
jinou $kolu. Jako relativné klidné obdobim vzd€lavani vnima obdobi vzdélavani na
druhém stupni bézné zékladni Skoly, kde mél dokonce i kamarada. Prestoze
opakované zazil velice t€zkou Sikanu ze strany spoluzaki, neuvadél ji jako nejvétsi

problém.

Respondent mél opakované konflikty s vyucujicimi. Chlapec ne vzdy citil

podporu ze strany uciteltl, od kterych ocekaval odbornost v jejich oboru a schopnost
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ptredat poznatky zaklim, coz se ne vzdy uciteliim, podle jeho minéni, dafilo. U uitelt
vysoce ocenuje smysl pro spravedlnost a schopnost empatie.

I kdyZ respondent vynalozil veskeré usili, kterého byl schopen, tak obor elektro
nevystudoval. Neukonceni studia v oboru elektro v podstat¢ vnima jako selhani
systému (nefesend Sikana, nedostatecna odbornost ucitelii, vyssi financni naklady na

studium). Vyucil se v oboru gastronomie, ve kterém nyni pracuje.
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5.3.5 Kazuistiku ¢. 2
Muz, vek: 26 let

Rodinna anamnéza: Rodina netplna, oba rodide SS. Oba rodi¢e jsou zdravi. Otec je
technik, matka byla piivodné knihovnice, nyni pracuje jako pedagogicky pracovnik. Matka
vlastni rodinny domek ve Stfedoceském kraji, ve kterém s chlapcem bydli. V détstvi velka

pomoc babicky (matka matky).

Osobni anamnéza: V téhotenstvi méla matka vyssi tlak. Porod v terminu probéhl cisatskym
fezem, vaha 3,05 kg. JiZ od narozeni mél chlapec poruchu spanku. Usinal pouze, kdyZ jej
matka houpala v ko¢arku. Byl velmi neklidny. Nesnasel polohu na bfise — velmi plakal.
Problémy s vyzivou — oslabeny saci reflex. V détstvi byl motoricky neobratny. V 15 letech

se u chlapce se objevila epilepsie.

Stanoveni diagnozy AS: Matce se zdalo chlapcovo chovani neobvyklé. Kdyz byl chlapci
jeden rok, matka se obratila na pediatricku, kterd ji fekla, ze se dit¢ vyviji standardnim
zpusobem. Kdyz byly chlapci 2 roky a 5 mésicti, matka navstivila PPP. Dle slov matky ji
bylo sdéleno, Ze je chlapce maly a nemaji na n¢j testy, ,,at’ si sezene néco jiného*. Matka
v Casopise naSla kontakt na profesora Matéjcka a napsala mu dopis. Doktor Matéjcek

chlapce ve 3 letech a 10 mésicich vySetfil. Chlapec dostal diagnozu Aspergertiv syndrom.

Specialni dovednosti: Velmi brzo mluvil, v péti letech se naucil sam ¢ist. Zajem o pocitace

(programovani), hudbu, elektro pfistroje.
Pocet navstévovanych Skol:

e matefska Skola: 3

e zikladni Skola: 2

e stfedni Skola: 3

e pomaturitni jazykové studium: 2 (ukonceno mezinarodn¢ uznavanym certifikatem)

e vysoka Skola: 1 (1 semestr)
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Skolni anamnéza

Chlapec ve &tyfech letech, na zakladé doporudeni PPP, nastoupil do MS v misté
bydlisté. PPP vydala doporuéeni pro pfijeti MS aZ po osobni intervenci doktora Mat&jcka.
Chlapec smél do MS dochézet pouze na dvé hodiny denng. Tieti den po nastupu vedeni
MS oznamilo matce, Ze chlapec miize v MS ziistat pouze pod podminkou, Ze mu bude matka
d¢lat osobniho asistenta. Doktor Matéjcek v dopise vSak uvedl, Ze pro chlapce je vhodné,

aby byl v MS bez matky.

Matka proto vyhledala MS se specialnimi tfidami, ale MS byla vzdalena hodinu
cesty. Pred nastupech do MS si viak chlapec zlomil ruku a mohl nastoupil az po &tyfech
meésicich jako ,,nadbyte¢né dité“, s kterym se ale personadlné¢ nepocitalo. Proto byla nutna
asistence na akcich, které se konaly mimo budovu Skoly. Nez se matce podafilo sehnat v
neziskovd organizaci osobniho asistenta, délala synovi asistenta sama. Chlapec mél
nekonfliktni chovani, interakci s détmi pfili§ nevyhledéaval, ale ani ji neodmital. Pfi fizené

¢innosti byl schopny se zapojit do skupiny.

ProtoZe byl chlapec socialné nezraly, dostal odklad Skolni dochazky, piestoze jiz
v péti letech plynule &etl. Po roénim odkladu chtéla matka zapsat syna do spadové ZS, ktera
ale chlapce odmitala pfijmout s odivodnénim, ze Skola neni schopna zajistit chlapci
specialni pé¢i. Vedeni ZS navrhlo odklad o dalsi rok, ale s tim nesouhlasila PPP. Pracovnice
PPP se aktivné snazily umistit dit¢ do ZS (obvolavaly $koly), ale i ony byly netsp&sné.
Matka se proto obratila na MSMT, kde ji bylo sdéleno, ze pokud si seZene dalsich Sest déti

s AS, tak pro né oteviou specidlni tfidu.

Na zakladé osobni intervence starosty MC, na kterého se obratila matka s prosbou o
pomoc, byl syn piijat na b&Znou ZS, v niZ bylo vedeni §koly naklon&no integraci. Ve $kole
byl mensi pocet zaki. Pred nastupem do ZS byl chlapec do $koly pozvan, aby si ji prohlédl
a byl ve tfid¢ ,,na zkousku*. Neziskova organizace zajistila v 1. tfidé¢ osobniho asistenta,
ktery dochazel do Skoly dvakrat tydné na dvé hodiny. Ve 2. tfid¢ se u chlapce vystiidali tii
asistenti, z toho byl jeden ,,civilkai*“. Od 2. pololeti 3. tfidy byl chlapec bez asistenta, protoze
ttidni ucitelka usoudila, Ze chlapec asistenta nepotiebuje. Ve 4. tfid¢ doslo ke zméné
vyuéujicich. Ctvrta a pata tiida byla spojena do jedné t¥idy a pro chlapce byla cel4 situace

velmi slozitd. Dle slov matky méli ,,$t€sti na pani ulitelku v prvni tfid¢“, ale ze strany
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ostatnich ucitelt dochazelo k Castému nepochopeni projevii Aspergerova syndromu.
Chlapec nosil domt poznamky a ,,suplujici® pani ulitelka v 1. tfidé ho dokonce ,,prastila

latkou®. Cely prvni stupeii si chlapec udrzoval vyborny prospéch.

Chlapec znal n&které spoluzaky jiz z MS a vychézel s nimi  bez vétsich problémd,
dokonce mél i jednu kamaradku. Obcas se dostaval do konfliktu se spoluzéky, s kterymi se
pied néastupem neznal. Chlapec byl ze zdravotnich divoda (boreliéza) ve 4. a 5. tfide

uvolnén z télesné vychovy.

Na druhém stupni doslo k dal§i zméné uciteld, do t¥idy nastoupili novi zaci. Novy
tiidni ucitel chlapce nepftijal. Jeden z novych spoluzaki, ktery mél problémové chovani a
byl i v diagnostickém tustavu, zacal chlapce Sikanovat a navadél i ostatni spoluzaky. Chlapec
byl opakované ve Skole i mimo Skolu (po cesté domt) spoluzaky slovné i fyzicky napadan,
matka musela syna vyzvedavat po vyucovani ve vestibulu gkoly. Sikana se ve $kole
prohlubovala, chlapec chodil domu s modfinami a musel byt oSetien na chirurgii. Chlapec

zacal chodit do Skoly s velkymi obavami.

Chlapec béhem 6. tfidy prestoupil na jinou ZS, ve které matka pracovala jako
nepedagogicky pracovnik. Chlapec byl v nové skole integrovan do bézné tiidy. Spoluzéci
chlapce nepftijali, byl vyclenovan z tfidniho kolektivu, ale k Sikané jiZ nedochéazelo. Obcas
doslo drobnym nedorozuménim, ale matka mohla vSe rychle vyfeSit. Matka byla
v kazdodennim spojeni s vyucujicimi, ktefi ji informovali, kdyz chlapec zapomnél pomiicky,

nepovedla se mu pisemka atd. Chlapec ukon¢il 9. roénik s vyznamenanim.

Na doporuceni psychologa z SPC chlapec nastoupil na SOU — obor elektro. Ve tfidé
byli pouze chlapci, ktefi se zacali zahy chlapci vysmivat, Sikanovat ho a vyhroZovat mu
fyzickou likvidaci jeho matky. Chlapec nevédél, na koho se ma obratit se Zadost o pomoc,
proto nikoho neinformoval. Situace dosla tak daleko, Ze chlapce fyzicky napadli a ttok si
nataceli na video. Chlapec po Utoku skon¢il v nemocnici. Incident fesila policie. Chlapec se

bal vratit do Skoly, proto studium v listopadu ukoncil, pfestoze se mu samotné studium libilo.

Dalsi Skolni rok chlapec nastoupil na gymnazium pro studenty se zdravotnim
postizenim. Ve tiid€ byl nizsi pocet zakl. Chlapec se dobie adaptoval na nové prostredi.

Dokonce si ve tfidé nasel kamarada, se kterym je stale v kontaktu. VSichni ucitelé byli
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specialni pedagogové, pripadné konflikty s chlapcem byli schopni feSit vlastnimi silami.
Chlapec se mohl zucastiiovat vSech akci Skoly, véetné n€kolikadennich exkurzi. Chlapec
mél uzpiisobené podminky pro konani maturitni zkousky a Skolu ukoncil s dobrym
prospéchem. Gymnazium bylo vSak od mista bydlist¢ vzdaleno vice nez hodinu jizdy, coz

chlapce zatézovalo.

Po maturité si chlapec pial studovat elektrotechniku na VS, ale ze studia mél velké
obavy. Po dohod¢ s matkou nastoupil na roni pomaturitni studium anglického jazyka na
jazykové 8kole, zarovei se doma piipravoval na pfijimaci zkousky na VS. Spolu s matkou
navstivil centrum pro pomoc studentiim se specialnim potiebami piislusné VS, kde mu byla
piislibena pomoc — asistent z fad spoluzaki. Po nastupu na VS se viak nepodafilo asistenta
sehnat. Chlapec se nebyl schopen orientovat v prostorach Skoly, neumél si zapsat rozvrhy a
nevedél, jak ma feSit mnoho novych socidlnich situaci. U€ivo bylo velmi ndro¢né. Protoze

se nepodafilo pro néj sehnat asistenta, Skolu jiz v pritbéhu prvniho semestru opustil.

Dalsi Skolni rok se chlapec zapsal na obchodni akademii pro studenty se zdravotnim
postiZzenim, ale béhem nékolika mésici ji opustil. Dle slov matky dlivodem bylo to, Ze §kola
byla velmi daleko, a protoze jiz mé&l maturitu, nebyl k navstéve Skoly pfili§ motivovan.

Chlapec jako divod uvadi, ze ,,socialn€ nemohl vyjit s nékterymi pedagogy*.

Nasledujic skolni rok chlapec nastoupil opét do jazykové Skoly, kde pokracoval ve
studium anglického jazyka a ziskal mezindrodné uznavany certifikat. Studium ho pfili§
netésilo, chtél si ale zvednout kvalifikaci a zaroveh mu vyhovovalo, Ze mél pravidelny denni
rezim. Zarovei chodil na soukromé hodiny informatiky, aby se naucil programovat a zvysil

si kvalifikace 1 v této oblasti.

Chlapec jiZ o dalSim studiu neuvaZzuje. Je nyni veden na tGfadu prace a intenzivné se

snazi najit zamé&stnani. Zatim se mu to vSak nedafi.
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Nahled respondenta

Co si myslis, Ze by se mél Eloveék ve Skole naucit?

» Vsechno, co potiebuje ke svymu povolani, ktery chce délat. VSechno by mél umét,

mit dobry znamky. Ze vSech predmétii, aby ty vysledky byly dobry. (12 let)

» ,,Myslim, Ze by se m¢l naucit... je pravda, ze se ¢lovek uci riizné blbosti, které clovek
v zivoté k ni¢emu nepotiebuje. Uz na zakladce. Tieba jesté ne v prvni tfid¢. Ale tfeba
uz ve Ctvrté tfideé, mozna uz ve tteti to tak byva. Ja si myslim, Ze ¢loveék by se hlavné
m¢el ucit néjaké véci, které mu hlavné budou k tomu, co chce délat.“... ,,A tieba
pokud se nékdo zajima o historii, tak je potfeba, aby se naucil d¢jepis ve Skole. A tak

dal. Takhle si to myslim.“ (26 let)

Myslis, Ze t€ ve Skole néco naudi, co bude$ pozdéji potiebovat ve svém zaméstnani?

» K tomuhle? K tomuhle zaméstnani? Matematika je k tomu zapotiebi. Potom jestli se
dostanu na néjakou tu stfedni Skolu. Tam se uci jako to programovat — vyrabét ty
programy. RUzny. Tohleto se tam uci. A fyzika je taky k tomu potieba. To uz se u¢ime

od Sesty tfidy. (12 let)

» Vbec nevim, co budu délat. Na akademii jsem se ucil programovani. Nevim, jestli

se na toho hodim. (26 let)

Uz ses se ve Skole naudil né€co, co si mohl pozdéji vyuzit i doma nebo jinde mimo $kolu?

> O téhletech predmétech? Respondent premysli. A — si musim vzpomenout. Tieba.
Respondent mlci a nékolikrat si poposedne. Ja si musim vzpomenout. Respondent
klidne sedi a dlouho mici. V jakémkoliv pfedmétu? Tteba jestli mné nauc¢i néco o
anglictin€¢. My méme anglictinu — jestli potom néco tieba bude uzite¢na? Treba kdyZz
jsem byl, v n¢jaky angli¢ting, kdyz bylo potieba n&jaky slovicko, tak tieba kdyz jsem
hral néjaké pocitacove hry. Tak tomu rozumim. Tak to si mi hodilo. Tak akorat tfeba
mam problémy, kdyZ nékdo na mne mluvi a pfitom nectu text k tomu, tak malo kdy

tomu rozumim. (12 let)
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» ,,Jinde mimo $kolu. Tak naucil jsem se naptiklad néco ve fyzice, Ze jsem to vyuzil v
elektronice. Nebo tieba v informatice. Ze jsme tam mohl pracovat s poditadem.* ...
,Jinak m¢ tieba bavim matematika. V obchodé umim spocitat dobie penize. Nebo v
anglictin¢. Tfeba na nadrazi se mé néjaky cizince ptal a ja jsem mu dokazal anglicky

poradit.” (26 let)

Co se ti ve $kole nejvice libilo nebo i stale 1ibi?

» Predméty nebo co? Respondentovi bylo vysvétleno, ze miize Fict, vSe co ho napada.
Respondent se usmiva a zrychluje tempo reci. Tieba tenhleten rok my jsme méli
predmét informatika; a to se mi zdalo takovy zajimavy. Protoze ja jsem. To je
vSechno o pocitacich a ja jsem na né odbornik. Odbornik — takovej trochu uz. (12 let)

» Jako spoluzaci nebo pfedmeéty? Jako predméty. Pokud bych je mél jmenovat, tak
m¢ bavila informatika. Na zakladce nebo na gymplu mé to jesté tolik nezajimalo.
Predtim mé na zédkladce bavila matematika. Fyzika mé bavila, kdyz jsme méli
elektfinu. Na stfedni m¢ matematika bavila jenom s pani ucitelkou, kterou jsme méli
v prvaku. Pak jsme ji méli jenom na matematické cviceni. Jmenuje druhou pani
ucitelku. Nebyl jsem z ni nadSeny. Mcécka (pozn. matematicka cviceni) mé bavily.
Matematika s druhou pani ucitelkou mé nebavila.“ ... ,,Po maturité¢ na m¢ tahleta
pani ucitelka zapiisobila takovym ¢arovnym dojmem. Jak jsem u ni maturoval, tak
jsem s ni pfed maturitou nemohl socialné vyjit. Vadilo ji chovéani. Musel jsem na ni
1 dva roky po maturité pofad myslet a ani nevim vlastné proc. ,, ... ,,Jinak tfeba na ty

sttedni, kromé& jmenuje ucitele, si myslim, ze tam byli dobfi ucitelé.” (26 let)

Co se ti ve $kole nejvice nelibilo nebo i stale nelibi?

» Nelibilo? Respondent se mici a drbe se ve vlasech. Ted premyslim, jestli toho neni
vic. Musim zase mit chvilku a na pfemysleni. Respondent se velice dlouho mici a
klati nohama. Hm-hm. Hm-hm. Odmlka. Tieba tenhleten rok je stfeda ten mij
nejhorsi den, protoze mame nejvic hodin. Anebo ¢tvrtek, protoze obcas chodim i na

odpoledni, obc¢as ne — kviili borelioze. Obcas jsem tam dyl. (12 let)
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» Najaky? Na zakladce nebo na sttedni? Miizes to vzit postupné nebo obecné. Obecné
tteba spoluzaci nebo ucitelé. Mam to fikat dopodrobena? Jak chces. Pokud se k tomu
chces vyjadrit, tak mi to muzes rict. Pokud nechces, tak nemusis. Tak tfeba... Musim
to fikat? Nemusis. Nemusis rikat nic, co nechces. Tak na ty stfedni jsem nevychazel
Jjmenuje stejné ucitelky jako v predchozich otdazkdach. S tou jsem vychézel prvni tfi
roky, ale pak po maturit¢ mi udélala to, co jsem tekl. Jak jsem na ni musel porad
myslet. Jesté mi vadil jméno ucitele. Respondent zacina ,,spiklenecky“ Septat.
Ptipadal mi takovy zvlastni. Obcas jsem mél pochybnosti, jestli nem¢l Aspergertv
syndrom. Rec se vraci do normdlu. On mi pfipadal zfanatizovany témi svymi
jesté zvlastngjsi nez Aspergeti. Respondent slovo ,, Aspergeri* Septa. Mné piipadal
hrozné divny. M€ vadilo, ze m¢l takovou divnou tvaf. Vadilo mi, zZe s nim nebyla
zadna rozumna fe¢. N¢é ze bych s nim nedokazal vyjit. U¢it se ty jeho paskvilni kecy.
(26let)

Sikanoval t& nékdo nékdy ve $kole?

» Ne¢kdo ve skole? Mne? Myslim si, ze. Jo, fikali to v 6. tfidé. Jeden kluk mi fikal:
»omrdis!!“ To bylo Sikanovani. (12 let)

» Jo, naucnaku. Nebo i na zékladce. Oni mé napadli. Pak byli u vyslechu. To mi fekl
az policajt, Ze byli u vyslechu. Resili to néjak ve skole? No, ja jsem o tom dva roky
neveédél. Potom jsem potkal jednoho spoluzaka... ten mé& zrovna nenapadl... to byl
jiny... ten mé&l lepsi chovani. On tam byl na brigdd¢. Potkal jsme ho, kdyz jel vlakem
domil. J& jsme se s nim dal do feci a zeptal jsem se ho, jestli se to néjak fesili. On
fikal, Ze se to fesilo, Ze dostali dvojky z chovani a snad i podminec¢né vylouceni. Za
to ze m¢ zmlatili. Hned jsem si fekl, ze kdyby todle ud¢€lali na gymplu, tak tam by

asi dostali okamzity vylouceni. Urcité. Hned jsem tohleto fekl. (26 let)

Co si mysli$ o uéitelich?
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» O ucitelich? Jsou hodni. VSichni... A myslite jenom ty, co m¢ u¢i? Ktefi jsou dobii?
Tazatel ujistuje respondenta, Ze muze rict vse, co ho napadne. Napadne mne, ze ted’
jsou vSichni dobfi ucitelé. A pamatuju to, jeSté v minulé Skole jsme méli pani
ucitelku, to neni fakt dobra ucitelka. Vona potom. J& jsem mél takovy uraz, ja jsem
mél zlomeny malicek. Vona potom — my jsme museli kvili tomu odejit, protoze vona
je takova. Vodmitala vSechno tohleto fesit. To prosté neni schopnd, takové véci
vyftesit. Ona je takova divna, prosté jsme museli odejit. Ta nebyla dobra. Tazatel se
ptd, pro¢ mél respondent zlomeny prst. Protoze my jsme se prali, on mi fikal, ze
smrdim. Nejdiiv mne prastil, ja mu potom pozdé&ji ve tiidé chtél voplatit. Jak jsme se
prali, tak jsem néjak ten prst zlomil. (12 let)

» ,Na soucasné skole? Na soucasné skole, tam si myslim, ze mi nevadi. Na ty
predchozi mi vadili ty tfi jmenovani. Hlavné jméno, s tou jsem nedokazal vyjit. Ze...
ze... ze... furt buzerovala a ze jsem si neumél predstavit, ze by m¢ ucila. Kdyby tam

neucila, tak bych na té Skole zlstal.” ... (26 let)

Jsou spravedlivi?

» Kromé ty jedny jsou spravedlivi. (12 let)

» Ktery? V tyhle ty Skola jsou. A predtim kromé& jmenuje stejne ucitele jako v
predchozich otazkach. Na zakladce... néktefi jo. Na prvni stfedni Skole... mam
pocit, Ze oni pofadné neuméli... ty ucitelé to pofadné neuméli... Ze oni to jako uci,
ale pofadné to neuméli. Ptesto to ucili. To si myslim, ze by to byt nemélo. Ve
znamkovani, jestli byli spravedlivi? Ta §kola byla pod moji troven, tam jsme to

znamkovani ani moc nepoznal. Mé&l jsem jednicky a dvojky. (26let)

KdyzZ néemu nerozumis, muazes se jich zeptat? Pomuzou ti?

» Kdyz né¢emu nerozumim? J6. Kdyz se piihlasim, tak ¢asto jo. Kdyz obc¢as n¢kdy,
Ze by to fikal a ja jsem nedaval pozor, tak to by mi asi nepomohli. Ale jinak by mi
pomohli — asi. U n€kterych jsem obcas neveédél, psali néco na tabuli, ja jsem

nevedél, jestli to mam psat do sesitu nebo ne, tak jsem se jich zeptal, a to oni mi
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odpovédéli. (12 let)

» Ted uz nepotfebuju... ja tomu rozumim. (26 let)

Kdybych byl feditelem $koly, tak ...

» Bych tieba vymyslel, jak to ud¢lat, kde budou jaky tfidni ucitelé. Kde budou jaka
ttida, v jaké mistnosti. To bych vSechno vymyslel. (12 let)

» Tak... tak... tak si... tak si myslim, Ze bych postavil celou skolu na hlavu, protoze...

protoze... se na to nehodim. (26let)

Kdybych byl ministr $kolstvi, tak...

» Normalni ministerstvo Skolstvi. Respondent mici a premysli. Tak bych vydélaval
penize a platil bych v§em zaméstnanctim $koly, u€itelim, v§em tém lidem. Aby
méli dost penéz. Teba bych zménil uéebnice, aby se tam psalo jinak. Ze by byly ty
jiny texty. Tteba, Ze by ty pfedméty nebyly ve Skole vSechny povinny. (12 let)

» Tak... nevim. Asi bych také néco pozastavil na hlavu. (26 let)

Jak té pripravila Skola na zivot?

» Zatim... takze mam maturitu. Zatim si myslim, ze moc ne. Uvazuju o néjakym tom
dalim studiu. Pfipravila mé stiedni, protoZe to mam maturitu. Ze nejsem blbej a

mam maturitu... (26 let)

Co bys poradil ministrovi Skolstvi, jak vzdélavat déti s Aspergerovym syndromem?

» ..,Ja myslim... ja4 teda nechapu, ze kdyz existuje stfedni specialni, tak proc¢
neexistuje 1 vysoka specialni. Ja si fikam, Ze kdyz existuje stiedni, tak musi byt
ministerstvo schopné zvladnou i1 vysokou specidlni. Nebo asponi vyssi odborna

specialni. Na to abych asi m¢l, abych to zvladnul. Takze... takZze... j&... Tam by m¢li
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byt. Takze takhle si to myslim. Myslim si, Ze by tam méli byt dobfi ucitelé... na téch
specialnich Skolach...”... (26 let)

Hodnoceni pribéhu $kolniho vzdélavani respondentem

a)

b)

Odpovéd’ respondenta na otazku ,,Jak hodnoti§ prubéh svého vzdélavani?*

...“ Hodnotil bych to tak, ze jsem ziskal maturitu.* ... ,Pak po maturité¢ jsem
nastupoval na VS (pozn. technického sméru). Tam jsem se opozdil s tou jazykovkou.
To jsem véd¢l, Ze se po maturité¢ hned nedostanu. J& jsem véd¢l, Ze chei po maturité
studovat technickou skolu. Ale potieboval jsem si promyslet ptedné co. Takze jsem
si potfeboval... jsem se pripravit rok na pfijimacky. Takze jsem se o rok opozdil s
tou jazykovkou. Nestudoval jsem to, protoZe by me ten jazyk zajimal. Studoval jsem
to, protoze jsem potieboval zaplnit rok. Abych nebyl doma. ,,... ,,Tu jazykovku

musim dod¢lat, protoZe je zaplacend... mama uz ji zaplatila.” (26 let)
Hodnoceni z analyzy rozhovort:

Pti porovnani odpovédi, které chlapec poskytl v roce 2006, s odpovéd'mi, které
poskytl v roce 2018, je patrné, Ze respondent mél v détstvi jasnéjsi pfedstavu o své
profesni draze. Nyni se nachazi v obdobi hledani. ProtoZze zatim neuspél
v technickych oborech, zvolil si jako ndhradni feSeni studium na jazykové Skole,

které ho ale ptili§ nezajimalo.

Od ucitelli o¢ekava, ze budou dobie ovladat sviij pfedmét, coZ se podle jeho slov
ne vzdy delo. Ucitele vSak hodnoti také podle nestandardniho kritéria — podle tvaru
obliceje (,,méa trojuihelnikovou hlavu — jako znacka ptednost v jizd€®, ,,mé¢ vadilo, ze
mél takovou divnou tvar*). Na riiznych skolach byl opakované Sikanovan spoluzéky.
Sikana byla i intenzivni. Nevédél, komu si ma ¥ici o pomoc. Dodnes se s prob&hlymi

incidenty obtiZzn¢ vyrovnava.

Respondent mél jiz od utlého détstvi zdjem o pocitate a elektroinstalace.

Ptedpokladal, ze ve skole ziskd znalosti, které mu umozni pracovat v téchto oborech.
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Znalosti, které ziskal béhem stfedoskolského studia povazoval za nedostatecné, a
proto chodil na soukromé hodiny programovani. Respondent ma dobrou zkusenost
se specialnim $kolstvim a pfal by si, aby existovaly ,,specialni“ VS. Piedpoklada, e

by na nich zvladal vyuku lépe nez na bézné V.
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5.3.6 Kazuistika ¢. 3
Muz, vék: 25 let

Rodinna anamnéza: Rodina netplnd. Matka VS — pedagog, otec SS — telekomunikaéni
technik. O rok star$i bratr — student VS. Rodina bydli v ngjmu v byt& 3+1 na sidliti v Praze.

S rodinou matky je stale udrzovan tésny kontakt. Otec astmatik, matka zdrava.

Osobni anamnéza: Porod ve 33. tydnu, porodni vaha 1830 gramii. KtiSen (zlomené Zebro),
novorozeneckd zloutenka, 12 dni v inkubatoru. Opozdény ockovaci kalendar.
V ptedSkolnim veéku zavazné poruchy spanku, infekén€ namahové astma — nemohl cvicit
“Vojtovku*, protoze se dusil. Reflux, nesnasel pevnou stravu do tii let. Sociadln¢€ neadekvatni

chovani, rigidita. Od deseti let chronické bolesti zad, ve 22 letech operace zad.

Stanoveni diagnozy AS: Kdyz bylo chlapci 2,5 roki, matka na doporuceni alergologa,
vyhledala détského psychologa, protoze chlapec nezvladal 1é€bu astmatu (napt. inhalace,
pobyt v laznich). Psycholog diagnostikoval leh¢i mentélni retardaci, neschopnost
spoluprace. Alergolog nasledné vyjednal vySetifeni na psychiatrické klinice, na které byl
chlapec ve 2 letech a 10 mésicich vySetfen. Klinicky psycholog diagnostikoval socialné
neadekvatni chovani, rigiditu, 1Q 120. Vzhledem k vySce IQ bylo neadekvatni chovani
pric¢itano tomu, Ze dit¢ je z netplné rodiny a matce byla doporucena svépomocna skupina
pro matky samozivitelky. Matka pozd¢ji v Casopise pro zeny nasla Clanek o autismu a
kontakty na psychiatra, ktery se specializoval na autismus. Chlapci byl v 5 letech
diagnostikovan ,,vysoce funkéni autismus bez mentalni retardace®. Na kontrolnim vySetieni
v 10 letech chlapec ud€lal zcela bezchybné testy 1Q urcené pro déti do 12 let. Proto dostal
testy pro dospé€lé, které vyplnil tak, ze pro dvanactilet¢ déti by vySla hodnota 1Q 134.

Diagnoza byla zménéna na Aspergeriv syndrom.

Specialni dovednosti: Ve 4 letech znal ¢iselnou fadu do 1 000 000. Ovladal nasobeni, déleni
1 mocnéni Cislem do 10. Umél s¢itat a odc¢itat zlomky se stejnym jmenovatelem. V 5 letech
si vymyslel vlastni slovni tllohy na “trojclenku®. Opozdény vyvoj feci, Cist se naucil az ve

skole.
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Pocet navStévovanych skol:

e mateiska skola: 1

e zakladni Skola: 2

e stfedni Skola: 1

e vysoka skola: 2

e Dopliujici informace: Respondent prosel systémem specialniho $kolstvi od MS aZ

po SS.

Skolni anamnéza

Pied nastupem do MS chlapec navitévoval krouzky v matefském centru, na které
chodil spole¢né s matkou. Do spadové mateiské Skoly jej nepftijali, s odiivodnénim, Ze mu
nemohou poskytnout adekvatni pééi. Reditelka MS kontaktovala OSPOD a ten doporugil
matce MS se specialnimi téidami pro zdravotné postizené déti. Dle slov matky se v MS
chlapci dostalo nadstandardni péée a byl ucitelkami cilené p¥ipravovan na nastup do ZS.
Dokonce pro n&j v MS vytvotili klidovy koutek. Chlapec viak do MS dochazel pouze

sporadicky, protoze byl ¢asto nemocny.

Matka se pokusila zapsat syna do prvni tiidy do spadové ZS. Reditelka ZS projevila
velké obavy a navrhla matce, aby kontaktovala odbor $kolstvi MC, ktery by dit& pomohl
zapsat do jiné (specidlni) ZS. Matka na doporudeni odboru $kolstvi kontaktovala
doporucenou zvlastni Skolu, kde odmitli chlapce pfijmout s odlivodnénim, Ze nesmi piijmout
dit¢ s 1Q 120. Matka tedy vyhledala SPC specializujici se na autismus. Zde ji bylo
doporudeno, aby syna integrovala do bézné ZS a bylo ji pfislibeno, Ze chlapci zajisti na 1
rok asistenta. Asistenta na del$i dobu vSak jiZ nemohli garantovat, proto matka zapsala
chlapce do ZS pro déti se zdravotnim postizenim. Tato ZS si nekladla zadné podminky pro
piijeti.

Z8 méla t¥idy se snizenym poétem zaki, které se napliiovaly maximalné do poétu 12
déti. Chlapec m¢l velké absence, ale na vysvédceni mél maximalné¢ dvé dvojky. Se

wvewr

ucitel, ktery byl ve spojeni s psychiatrem, ke kterému chlapec dochazel. Chlapec jel ve 2.
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ttid€ 1 do Skoly v pfirod¢, kde se mu ovSem moc nelibilo. Ve tfeti tfid¢ nastoupil do tiidy
novy zak, s mirnym deficitem v kognitivni oblasti, ktery zacal chlapce slovn¢ napadat, nicil
mu véci a navadél ktomu i ostatni spoluzdky. U chlapce se zaclaly projevovat
psychosomatické potize a nastalo zhorSeni v oblasti socidlnich dovednosti. Nadale si vSak
udrzel vyborny prospéch, ale musel dostat slovni hodnoceni z télesné vychovy. Chlapec
odmital chodit do Skoly; ve tieti tfidé celkové zameskal 307 hodin. Matka se pokusila o
pfestup na jinou $kolu. Soukroma ZS, ktera integrovala déti s LMD, chlapce odmitla
pfijmout. Matematicka tiida pii b&zné ZS, na kterou chlapec usp&$né slozil piijimaci
zkousky, nebyla ten rok pro nedostatek zakt oteviena. A proto chlapec nemohl skolu zménit.
Situace se na konci skolniho roku vyiesila sama tim, ze spoluzdk musel opakovat ro¢nik.
prvni stupen.

Chlapec chodil ve 4. a 5. tfidé s asistentem do prirodovédného krouzku do DDM.

Chlapec sice byl pfijat na osmileté gymnazium, ale po dohod¢ matky s feditelem
gymnazia, chlapec na gymndzium nenastoupil, protoZe kvili Castym absencim a velké

socialni zaté€zi hrozilo zhorSeni jeho zdravotniho stavu.

Na druhém stupni ZS se jiz objevily velké rozdily v zajmech a Zivotnich preferencich
chlapce ajeho spoluzdkl. Chlapec zcela vypadl ze ttidniho kolektivu. Chlapec proto
prestoupil na jinou ZS pro déti se zdravotnim postizenim, kde byl klidngjsi kolektiv a §kola
kladla velky diiraz na podporu samostatnosti Zaki, coz bylo pro matku dtileZité. Chlapec se
zucastnoval lyzatskych vycviki, nékolikadennich vylet a exkurzi. Pfi vyuce byl zapojovan
uciteli do skupinové prace a ucastnil se 1 vétSich projektl. Protoze byl diagnostikovan jako
nadany zak, pokouseli se mu ucitelé davat i tkoly navic. To se ov§em neosvédcilo, protoze
chlapec doma né€kolik hodin pracoval nad tkoly, které ho nezajimaly, a zacal mit viici Skole
vyhrady. Proto ucitelé od této praxe brzy upustili. Chlapec byl ve tiidé dobie socialné
zaClenén; prestal délat o prestdvce domaci ukoly, protoze mél zajem o interakci se spoluzaky.

Cely druhy stupen prospival s vyznamenanim.

Chlapec studoval stfedni Skolu pro déti se zdravotnim postizenim. Studoval
s vyznamenanim. Zucastnoval se vSech akci pofddanych Skolou. Ke konfliktim se

spoluzaky sice nedochazelo, ale po celou dobu studia stal spiSe mimo kolektiv. Mirn¢ se
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zlepsila absence, protoze chlapec byl motivovan chodit do Skoly, protoze chtél pokracovat
ve studiu na vysoké Skole. M¢l uzplsobené podminky pro konani maturitni zkousky,

z ¢eského jazyka byl hodnocen chvalitebné, z ostatnich pfedmétti byl hodnocen vyborng.

Po maturité chlapec zacal studovat piirodovédny obor na VS. S vybérem $koly a
podanim piihlasky chlapci poméhala matka. Na VS mél velké problémy s dodrZovanim
termint a planovanim zkouskového obdobi. Nejvétsi obtize mu Cinily ,,laboratofe®, zejména
psani protokold. Nebyl schopny dodrZet terminy jejich odevzdani a samotné protokoly pro
n¢j byly nepiehledné. Chlapec nezadal o z&ddnou podporu pro studenty se specidlnimi
potfebami a ze zacatku ani nevéd¢l, ze tato moznost existuje. Pfestoze se mira absence
snizila, protoze chlapce Skola velmi bavila, byla stdle velmi vysoka. Se spoluzdky
nenavazoval socialni kontakt, tudiz nedostaval informace neformalni cestou. Studium

ukoncil druhym ro¢nikem, protoze nemél splnéné povinné predméty.

Chlapec chtél ziskat vysokoskolské vzdé€lani, a proto se rozhodl pfihlasit na jinou
VS. Jako kritérium pro vybér dalsi VS si stanovil, e chce obor, kde ,,nebudou laboratote
nebo praktika“. Chlapec si, opét s matéinou pomoci, podal novu ptihlasku na technicky obor
na jiné VS§.

V prvnim roéniku na nové VS mél vazné zdravotni komplikace (operace zad) a
nemohl nékolik tydni chodit do skoly. Zmeskal dilezité terminy pro odevzdani semindrnich
praci a nemél splnénou dochazku na vétSinu predméti. Chlapec vyhledal centrum pro pomoc
studentlim se specidlnimi potfebami, kde mu navrhli rozloZeni prvniho ro¢niku. O podporu
pro pomoc studentiim s PAS nezadal, protoZe po studium na prvni VS mél pocit, Ze socialné
uz vse zvlada. Po operaci se dochazka do Skoly vyrazné zlepSila. VétSinu ukola plni
v zadaném terminu. Se spoluzdky navazuje vétsi socialni kontakt a nema problém si najit
partnera pro skupinovou praci. Nyni pracuje na bakalarské praci a pfipravuje se na SZZ. Ptal

by si pokracovat v magisterském studiu.
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Nahled respondenta

Co si myslis, Zze by se mél ¢loveék ve Skole naudit?

» To, co je potieba dal do zivota. Treba nenechat se oSidit v obchodé. To je docela
hlavné Cist a psat. Protoze Cist a psat — kdybych se to nenaudil, tak jsem v budoucnosti

nanic. VSichni to berou automaticky, ze to umime. (12 let)

» Primarn¢, kdyz je to Skola, tak véci, co bude potiebovat do Zivota. Zakladni Skola
v podstaté: Cist, psat, pocitat; to na co bude navazovat stfedni a vysoka skola. ... A
potom to bude v podstaté ptiprava na néjaké budouci povolani. A piipadné se tam
obcas uci zaklady obcanského souziti, ale to by se mohli naucit i doma...Nebyt toho,

jaka je obcas realita. (25 let)

Myslis, ze t€ ve Skole néco naudi, co bude$ pozdéiji potfebovat ve svém zameéstnani?

» Jo, ale podle mne to miize byt hodné z toho, co se nau¢im. Kdyz pak tieba nebudu
umgét Cist a psat, tak pak budu moc délat jenom néjakého délnika — a to jeste jestli to

vibec budu moc délat. (12 let)

» Skoro vSechno. Nebudu pocitat ted’ dovednosti socialni a socializa¢ni, od toho

Skola neni. V tuto chvili uz. (25 let)

Uz ses ve Skole naudil néco, co si mohl pozdéji vyuzit i doma nebo jinde mimo $kolu?

» Jo, urcité. Ale uz nevim, kdy a co. Tazatel zada, aby byl respondent konkrétnejsi. Nic
mne nenapada. Respondent ma soustredeny vyraz a mlci. Akorét tu anglictinu — tu
mohu fict rovnou. Tu trochu pouzivdm na pocitaci. A nejen tam — napf. anglicka

pisnic¢ka v rddiu — mne zajima, o ¢em to je. (12 let)

» Jelikoz jsem na vysoké skole, tak uz opakované. (25 let)

Co se ti ve $kole nejvice libilo nebo i stale 1ibi?
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» Asi Sachovy krouzek. To je tak vSechno, co k tomu miizu fici. (12 let)
> Cim jsem dal, tim zajimav&jsi véci.... V tuto chvili je nejzajimavéj$i vidét tu
matematickou prasarnu, v niz se primérny ¢lovek ztrati. A presné védet, o co go. (25

let)

Co se ti ve Skole nejvice nelibilo nebo 1 stale nelibi?

» Uceni. Tazatel se pta, zda miize byt respondent konkrétnéjsi. To mluvi za vSechno.
Mne nebavi ucit se. Koho by bavilo ucit se? Akorat Einsteina, ale mozna ani toho ne.

(12 let)

» 'V tuto chvili je to pravdépodobné to, Ze se musi rano vstavat. (25 let)

Sikanoval t& nékdo nékdy ve $kole?

» Nevim. Tazatel se pta, zda respondent pozna Sikanu. Ja vim, co je Sikana. (12 let)

» To si nevybavuju. VSichni jsme byli takovy hovada, ze tézko fict. (25 let)

Co si mysli$ o uditelich?

» VUci nekterym mam hodné velké vyhrady. Nebudu jmenovat. U¢i pracovky — ta mi

vadi jako ucitelka, dal$i uci ¢eStinu a zemak — ta mi vadi hlavné tim, co uci. (12 let)

» Vim, zZe na zékladni $kole, ale potom i na stfedni, nebyli Gpln¢ idedlni — mam ted’ na
mysli jejich pedagogické schopnosti, ale tady na vysoké Skole — neni na co si
stézovat. Obzvlast potom, co vim z doslechu, tak vim, ze ti nejhor$i u mé, jsou stéle

dost dobii ucitelé. (25 let)

Jsou spravedlivi?

» Podle mne jo. (12 let)
» 'V podstaté vSichni, které si pamatuju byli spravedlivi. (25 let)
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KdyZ néemu nerozumis, muzes se jich zeptat? Pomtzou ti?

» Jak ktery ucitel. Jsou ucitelé, co pomahaj a co nepomahaj. Jsou ochotny pomoc
kazdymu, nebo nikomu. Pfi pisemkéch nikdy nepoméhaj. (12 let)
» Vesele. Chce se mi Tict, Ze ano, ale obcas se najde néjakej, ktery ve snaze nékomu

pomoct, to zamota jeste vic. (25 let)

Kdybych byl feditelem $koly, tak ...

> Reditel — to je t&zky. Asi bych daval vétsi pozor na feseni ikany a budu davat pozor,
aby se ucilo, jak se ma. Abychom nebyli furt v né¢em pozadu. Aby ty déti umély, co

maji umet. Na to si ddm pozor. (12 let)

» Vzhledem k tomu, co vim dneska o skolstvi, tak rezignuju. To je ... v podstaté¢ mam

odpovidat na néco, s ¢im nemuizu ud¢lat nic a chce se to po mné. (25 let)

Kdybych byl ministr Skolstvi, tak...

» Budu déavat vétsi pozor, aby byly né€jaké funkéni Skolni zdkony. Dal — asi budu davat
pozor na to, aby se dodrzovaly. Aby bylo tolik §kol a tam, kde jsou zapotiebi. M¢lo

by tam byt nejspis, Ze poddm demisi, protoze nechci délat ministra Skolstvi. (12 let)

» Tak... myslim... Ze jim pfevoram Skolsky systém, vzhledem k tomu, jaky je v tom
dneska bordel... chtéj rusit specidlni Skoly... chtéj rusit zvlastni Skoly... tak
vidim... Ze v podstaté se na zakladni Skole, ti co by jinak §li na zvIastni Skolu, ucit
nemuzou, protoze na to nemaj. A kdyz je misto uciteli budou ucit asistenti, tak
taky nebudou nic umét. A potom pro jednotlivy specialni postizeni — jsou opét
mnohem lip pfipraveny nez ty integrovany. A potom se zavadéj statni maturity...
uz neni zadna jednotna uroven Skolstvi. Chtélo by to udélat potfadnou reorganizaci,

aby se zacalo n¢jak ucit. (25 let)
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Jak t& Skola pfipravila na zivot?

>

Jelikoz jesté studuju, tak tézko fict. Dozvedel ses néco uzitecného? Tieba takova
anglictina — ta se hodi vzdycky. Ale ja uz nevim, kolik véci mam pro Zivot a kolik

véci délam prave, protoze je vim. (25 let)

Co bys poradil ministrovi Skolstvi, jak vzdélavat déti s Aspergerovym syndromem?

>

,»Chce se mi fict, Ze v principu je zaklad stejny. V podstaté je zéklad stejny u vSech.
Norméln¢ maj sedét ve Skole a maj se ucit. Protoze pokud se nebudou ucit, tak
neudéla nikdo nic“... ,, Ten, kdo ma asistenta uz, ten objektivn¢ pro okoli neni
samostatnej. Obzvlast, kdyz se fekne, ze je to kvili tomu, Ze mé problémy v hlave.
Ze nevidi. A proto ma privodce, je spoleéensky mnohem lépe tolerovatelngjsi nez
to, Ze je magor, takze nemiiZe sdm za sebe jednat. Neni velky rozdil v tom vzd€lavani.

Akorat v detailech — a ty jsou individudlni.” (25 let)

Hodnoceni pribéhu $kolniho vzdélavani respondentem

a)

b)

Odpovéd’ respondenta na otazku ,.Jak hodnotiS pribéh svého vzdéldvani?*

,»Jako proces vzdélavani? Jo, tak furt to jde kupfedu docela rychle. No, ja nevim,
jestli dost rychle, zeyména moje znalosti. V podstaté je to o tom ucit se ve Skole,

akorat odpadavaji ty nezajimavé predméty. (25 let)
Hodnoceni z analyzy rozhovort:

Respondent ma konzistentni ndzory, které se béhem let pfili§ neménily. Nejvétsi
rozdil byl zaznamenan u otazky: ,,Co se ti ve Skole nejvice nelibilo nebo 1 stale
nelibi?*“. Otazka byla poprvé poloZena v obdobi, kdy respondent dostaval velké
mnozstvi ukold, protoZe byl diagnostikovan jako nadany zak. Nechut’ k uceni se
béhem let zménila v nechut’ k rannimu vstavani. Z analyzy rozhovorl vyplyva, Ze
respondent nikdy nemél pocit nepfijeti ze strany pedagogickych pracovnikii. Se
rostouci obtiznosti uciva, klesd mira nespokojenosti s vyucujicimi. Ucitele hodnoti

pfevazné kladné€. Oceiiuje jejich schopnost predavat poznatky ze svého oboru.
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Vztah ke Skole se pritbé¢hem casu zlepsuje, je motivovan chodit do skoly, od které
o¢ekava ziskani novych poznatki. Skolu retrospektivné vnima jako bezpeéné misto,
nema pocit, ze byl néjak vyrazné Sikanovan, piestoze z dokumenti vyplyva, ze ve
tieti tfide se kvili Sikan¢ matka pokousela zménit $kolu. Nenaznamenal, Ze matka
méla problémy s jeho zatfazenim do béznych skol.

Skolu hodnoti jako instituci, ktera zaka mé piipravit na profesni Zivot. Vysoce
oceniyje existenci specialniho Skolstvi. Na niz$im stupni $kol ptizndva Skolam funkci
socializa¢ni. Asistenci nepovazuje za vhodnou pro déti s handicapem v socidlni

oblasti, protoze ma pocit, ze jim to brani k dosazeni samostatnosti.
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6 Zavér

Tato bakalarska prace se vénuje problematice vzdélavani osob s Aspergerovym
syndromem (dale jen AS). Dnes mame mnoho kvalitnich publikaci, které se této
problematice vénuji, ale vétSina z nich je psdna z pohledu odbornika nebo rodice. Z toho
divodu jsem se chtéla podivat na vzdélavani oCima téch, kterych se to tyka nejvice.
Zajimalo mne, jak hodnoti prib¢h svého vzdeélavani samotni studenti a zaci s AS, protoze
jako budouci pedagog citim, Ze ¢im vice jim porozumim, tim Iépe jim budu schopna

predavat poznatky ze svého oboru.

Bakalatské prace je rozdélena na dvé casti, které se vzajemné dopliuji. Teoreticka
¢ast nds seznamuje se zakladnimi pojmy jako Aspergeriv syndrom, integrace, inkluze a
obsahuje i vybrané legislativni normy. V teoretické Casti je dale vénovan prostor

Aspergerovu syndromu z pohledu pedagoga.

Prakticka cast tvoti stézejni Cast bakalarské prace. Prostfednictvim metod a technik
kvalitativniho vyzkumu jsem zjiStovala, jak hodnoti prib&éh svého vzdélavani dnes jiz
dospélé osoby s AS. Vypracovala jsem tii kazuistiky, které mapuji priabéh vzdélavani osob
s AS od matetské Skoly az po ukonceni formalniho vzdélavani. Kazda z kazuistik mapovala
jeden Zivotni pfibéh. Poznatky ze tfi kazuistik se nemohou samoziejmé zevseobeciiovat, ale
diky jejich komplexnosti z nich Ize vy¢ist mnoho zajimavého.

Jednoznacné se da fici, Ze cesta za vzdélanim nebyla pro studenty z kazuistik
bylo samotné zapsani ditéte do zakladni Skoly, coz byl ale problém, ktery samotni studenti

fesit nemuseli.

Studenti, po celou dobu Skolni dochédzky, vnimali Skolu jako instituci, kterd je ma
pfipravit na profesni Zivot. Kazuistiky zachytily velice zavazné formy Sikany, kterou Skola
nefesila. Alarmujici je, Ze si studenti neuméli fici o pomoc, piipadné jim pomoc ze strany
$koly nebyla poskytnuta. Sikana byla zachycena na viech stupnich a typech kol a dokonce

stala i divodem pro piestup na jinou Skolu.

Ve vsech kazuistikach se projevilo, Ze studenti si vybrali svoje profesni zaméfeni jiz

na prvnim stupni. S rostoucim vékem studenti rostly jejich pozadavky na ucitele. Studenti

54



ocekavali, ze pedagogové budou mit odborné znalosti, které¢ dokazi adekvatnim zpisobem
predavat zakiim. Toto se pedagogiim, podle minéni studentii, ne vzdy dafilo. Studenti se
usilovné snazili ziskat vzdélani v oboru, ktery je bavil jiz od détstvi, coz se v podstaté
zadnému z nich nepodafilo. Z pohledu studentli se mize zdat, Ze na netspéchu se podilelo i
selhani systémi. Zatimco na SS se jednalo o Sikanu, ktera vedla k zanechani studia ve
vybraném oboru, tak na VS se jednalo o nedostatednou socidlni podporu. Piitomnost
asistenta z fad studentli by patrné zvysila pravdépodobnost zdarného ukonceni studia. Ve
dvou piipadech dosahly sledované osoby nakonec nejvyssi vzdélani v oblasti, ve které
demonstrovaly své vlohy jiz v pfedskolnim véku. Chlapec, ktery se naucil sdm Cist,
vystudoval pomaturitni studium na jazykové Skole. Chlapec, ktery mél mimotadné
matematické nadéni, studuje na vysoké Skole technického sméru. Ale oba to hodnoti spiSe

jako nahradni Zivotni program.

Zajimavy je postoj studentii ke specialnimu skolstvi. Student z kazuistiky €. 3, ktery
prosel systémem specialniho Skolstvi od matetské Skoly az po maturitu, vysoce ocenuje
systém specialniho $kolstvi CR, ale o pomoc z diivodu postizeni AS, na vysoké $kole
nezéadal. Naproti tomu student z kazuistiky €. 2, ktery chodil na béZnou zédkladni $kolu, ale
absolvoval gymnézium pro studenty se zdravotnim postizenim, v rozhovoru fekl: ,,Ja teda

nechapu, ze kdyz existuje stfedni specidlni, tak pro¢ neexistuje vysoka specidlni.*.

Pro svoje kazuistiky jsem si vybrala osoby s Aspergerovym syndromem, které jsou
dnes jiz dospé€lé a jejich cesta za vzdélanim se uzavird. Zazily nejen nesmélé pocatky
integrace, ale 1 jeji rozkvét. Byly vzdélavany jak na béZznych Skoléach, tak na ,,Skolach podle
paragrafu 16 a jejich vzdélavani se uzavira v dobé nastupu inkluze. Jejich piibéh se tak

nechténé stal 1 historickou sondou do déjin c¢eského skolstvi.

55



Seznam pouzitych informa¢nich zdroji

ATTWOOD, Tony. Aspergeriiv syndrom: porucha socidlnich vztahii a komunikace.
Preklad Dagmar Brejlova. Vyd. 2. Praha: Portal, 2012. 203 s. Specidlni pedagogika. ISBN
978-80-262-0193-9.

BAZALOVA, Barbora. Autismus v edukacni praxi. Vydani prvni. Praha: Portal, 2017. 207
stran. ISBN 978-80-262-1195-2.

DISMAN, Miroslav. Jak se vyrabi sociologicka znalost: prirucka pro uZivatele. 3. vyd.
Praha: Karolinum, 2000. 374 s. ISBN 80-246-0139-7.

FEJTKOVA, M. Skolni integrace zaka s Aspergerovym syndromem z pohledu Zaka. Praha,
2006. 54 s. Zavere€na prace Czv. Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, Katedra

specialni pedagogiky. Vedouci diplomové prace Miroslava Jelinkova.

HAJKOVA, Vanda. Integrativni pedagogika. Vyd. 1. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2005. 123 s. ISBN 80-86856-05-4.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Vyd. 1. Praha: Portal, 2005.
407 s. ISBN 80-7367-040-2.

HOLUB, Josef a Stanislav LAYER. Strucny etymologicky slovnik jazyka ceského se
zvlastnim zietelem k sloviim kulturnim a cizim. 4. vyd. Praha: SPN, 1992. 483 s. Odborné

slovniky. ISBN 80-04-23715-0.

JANDOUREK, Jan. Sociologicky slovnik. Vyd. 1. Praha: Portal, 2001. 285 s. ISBN 80-
7178-535-0.

KENDIKOVA, Jitka, MAZEL, Jan a SLADEK, Adam. 4 pro¢ ne?: nebyvale otevieny
rozhovor reditelky skoly se svymi studenty. Vyd. 1. V Praze: Pasparta, 2014. 120 s. ISBN
978-80-905576-8-0.

KREJCIROVA, Dana. Autismus VII.: Diagnostika poruch autistického spektra. Praha:
Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi CR, 2003.

KUCHARSKA, Anna et al. Skolni specidlni pedagog. Vyd. 1. Praha: Portal, 2013. 223 s.
ISBN 978-80-262-0497-8.

56



KVETONOVA-Svecové, Lea, STRNADOVA, Iva a HAJKOVA, Vanda. Cesty k inkluzi.
Vyd. 1. Praha: Karolinum, 2012. 167 s., [4] s. obr. pfil. ISBN 978-80-246-2086-2.

LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Pieklad Tereza Hubackova. Vydani prvni.
Praha: Portal, 2016. 463 stran. ISBN 978-80-262-1123-5.

MICHALIK, Jan, Pavlina BASLEROVA a Lenka FELCMANOVA. Katalog podpiirnych
opatreni pro zaky s potirebou podpory ve vzdélavani z ditvodu zdravotniho nebo socialniho
znevyhodnéni: obecnd cast. [online] Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2015.
ISBN ISBN978-80-244-4654-7. Dostupné z http://katalogpo.upol.cz/wp-
content/uploads/katalog-pas.pdf

MICHALOVA, Zdeitka a DOUBRAVOVA, Sarka. Pripadovd studie - kazuistika jako
zdvérecnd prdce: urceno pro Studium v oblasti pedagogickych véd se zamérenim na

specialni pedagogiku. Vyd. 1. Liberec: Technické univerzita v Liberci, 2014. 48 s. ISBN
978-80-7494-107-8.

NESNIDALOVA, Riizena. Extrémni osamélost. 2., opr. a dopl. vyd. Praha: Portél, 1994.
163 s. Specialni pedagogika. ISBN 80-7178-024-3.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a
roz§. vyd. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

RICHMAN, Shira. Vychova déti s autismem: aplikovana behavioradlni analyza. Vyd. 1.
Praha: Portal, 2006. 127 s. Specialni pedagogika. ISBN 80-7367-102-6.

SCHOPLER, Eric. Pribéhy deti s autismem a pribuznymi poruchami vyvoje: vychova a
vzdélavani déti s autismem. Pteklad Miroslava Jelinkova. Vyd. 1. Praha: Portal, 1999. 172

s. Specialni pedagogika. ISBN 80-7178-202-5.

STREDOVA, Martina. Vysokoskolské studium a Aspergeriiv syndrom. In: Kvétotiova-
Svecova, Lea, Strnadova, Iva a Hajkova, Vanda. Cesty k inkluzi. Vyd. 1. Praha: Karolinum,

2012. 167 s., [4] s. obr. ptil. ISBN 978-80-246-2086-2.

TEPLA, Marta. Vzdéldvdni déti s autismem v Ceské republice. Specialni pedagogika, 1996,
ro€. 6, €. 1, s. 32-36. ISSN 0862-1632.

57



THOROVA, Katetina. Poruchy autistického spektra. Rozifené a piepracované vydani.
Praha: Portal, 2016. 493 stran, 8 necislovanych stran obrazovych piiloh. ISBN 978-80-
262-0768-9.

ZAMPACHOVA, Zuzana a Véra CADILOVA. Katalog podpiirnych opatieni pro Ziky s
potiebou podpory ve vzdelavani z ditvodu poruchy autistického spektra nebo vybranych
psychickych onemocneni. dilci c¢ast. [online] Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci,

2015. ISBN ISBN978-80-244-4669-1. Dostupné z http://katalogpo.upol.cz/wp-

content/uploads/katalog-pas.pdf

Zakony:

Ustavni zakon &. 2/1993 Sb. Listina zakladnich prav a svobod, ve znéni ustavniho zakona
¢. 162/1998 Sb.

Zakon 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim stfednim, vysS§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zékon)

Vyhléaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakh

nadanych

Zakon ¢. 29/1984 Sb. o soustaveé zakladnich a stfednich Skol

Elektronické zdroje:

AUTISM EUROPE. World Health Organisation updates classification of autism in the ICD-
11 [online]. 2018-06-21 [cit. 2019-06-01]. Dostupné Z:
https://www.autismeurope.org/blog/2018/06/21/world-health-organisation-updates-

classification-of-autism-in-the-icd-11/

CENTRUM CAROLINA — INFORMACNI, PORADENSKE A SOCIALNI CENTRUM
UK. Specialni potieby. [online]. [cit. 2019-05-30]. Dostupné z:

https://centrumcarolina.cuni.cz/CC-13.html

58


http://katalogpo.upol.cz/wp-content/uploads/katalog-pas.pdf
http://katalogpo.upol.cz/wp-content/uploads/katalog-pas.pdf
https://www.autismeurope.org/blog/2018/06/21/world-health-organisation-updates-classification-of-autism-in-the-icd-11/
https://www.autismeurope.org/blog/2018/06/21/world-health-organisation-updates-classification-of-autism-in-the-icd-11/
https://centrumcarolina.cuni.cz/CC-13.html

CERMAN, 1., Zavedla Marie Terezie povinnou Skolni dochdzku? Objev nebo omyl?.
iDNES.cz. [online]. 3.9.2012 [cit. 2018-11-28]. Dostupné¢ z:
http.//ivocerman.blog.idnes.cz/blog.aspx?c=285878

ELSA - STREDISKO PRO PODPORU STUDENTU SE SPECIFICKYMI POTREBAMI.
Sluzby strediska. [online]. [cit. 2019-05-30]. Dostupné z:
http://www.elsa.cvut.cz/?m=pro_studenty&menu=sluzby-strediska#studenti-autismus
MINISTERSTVA SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. [online]. Informace a

doporuceni Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy k individudlnimu vzdeélavani Zaku

v zdakladni skole. 2016 [cit. 2019-06-12]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/46873/.

RITCHIE, Hannah a Max ROSER. Neurodevelopmental disorders. Our word in data
[online]. 2017 [cit. 2019-06-28]. Dostupné Z:

https://ourworldindata.org/neurodevelopmental-disorders

SUCHA, Marie. Koncepce dlouhodobého rozvoje zarizeni:DLOUHODOBY ZAMER
SKOLY —na obdobi 4 let [online]. Zakladni §kola a matei'ska $kola Jaroslava Praha, 2016
[cit. 2019-05-30]. Dostupné z:

https://skolaseiferta.cz/zs/JPSY S/soubory/S 31032019 2157020 u4.pdf

UZIS CR | USTAV ZDRAVOTNICKYCH INFORMACI A STATISTIKY CR. MKN
Mezinarodni statisticka klasifikace nemoci a pridruzenych zdravotnich problémii [online].

[cit. 2019-06-01]. Dostupné z: http://www.uzis.cz/katalog/klasifikace/mkn

59


http://ivocerman.blog.idnes.cz/blog.aspx?c=285878
http://www.msmt.cz/file/46873/
https://ourworldindata.org/neurodevelopmental-disorders
http://www.uzis.cz/katalog/klasifikace/mkn

Seznam priloh

Ptiloha 1 — Strukturovany rozhovor €. |

Ptiloha 2 — Strukturovany rozhovor ¢. 11

Ptiloha 3 — Transkripce rozhovort ke kazuistice €. 1
Ptiloha 4 — Transkripce rozhovort ke kazuistice €. 2

Ptiloha 5 — Transkripce rozhovorii ke kazuistice ¢. 3

60



