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Abstrakt

Jak jiz titul napovida, tato bakalaiskd prace se zabyva ptibéhy a uryvky z literarnich dél
nalezené v Ceskych ucebnicich a pracovnich seSitech zemépisu. Tyto texty jsou posuzovany
z hlediska miry zapojeni do vyuky dle navrhu v ucebnici. Nasledn¢ je hodnoceno, které
kognitivni procesy tyto otazky a tukoly, které jsou pfifazeny k jednotlivym textim, u zaka
a studentl rozviji.

Tento vyzkum je podpoien teoretickou Casti, kterd se pomoci studia literdrnich pramenti zaobira
integrovanou vyukou v ¢eském Skolstvi, doplnéna je o informace ze zahrani¢i. Tato Cast
pojednava zejména o piedpokladech pro integrovanou vyuku, o jejich vyhodéch, ptfinosech
a inspiraci ¢i motivaci k dal§imu vzdélavani studentti. Zvlastni pozornost je vénovana integraci
zemepisu a literarni vychovy. Dale se tato prace zabyva narativni pedagogikou, kdy jsou

shrnuta pozitiva uzivani ptibéhi ve vyuce.

Klic¢ova slova

pribéh, ucebnice, integrace, geografie, literarni vychova

Abstract

This bachelor thesis, as the title suggests, discusses stories and passages from literature pieces
found in Czech geography textbooks and worksheets. These texts are assessed according to
their school-based education involvement, as suggested in the textbook. Next, it is evaluated
which cognitive processes are developed in pupils and students by these questions and tasks,
which are included in respective texts.

This research is supported by the theoretical part which, while using literature resources,
elaborates on integrated education in the Czech education system, information from abroad is
added as well. This part discusses mainly assumptions for integrated education, its advantages,
benefits, and inspiration or motivation to further student education. Special attention is given
to the integration of Geography and Literature education. This thesis further elaborates on

narrative pedagogy, where the benefits of using stories in education are summarized.
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1 Uvod

V soucasném ceském Skolstvi se vyucovaci proces fidi vzdélavacimi programy, at’ jiz
ramcovymi ¢i Skolnimi. Zavedeni vzdé€lavacich programli umoznilo pedagogiim moznost
predavat zaktim latku riznymi moznymi zpusoby. Zde se do popiedi dostdvaji rozmanité
metody a ptistupy jednotlivych pedagogii. Jednim z nich je také integrované vyucovani, které
ma v Ceském Skolstvi své nezastupitelné misto.

Cilem této bakalatské prace je najit v ceskych ucebnicich a pracovnich sesitech zemépisu
ukdzky pifibéhii a uryvkul z literatury. S ohledem na cil prace byla stanovena tato vyzkumna
otazka a podotazka: ,, Vyskytuji se v ceskych ucebnicich a pracovnich sesitech zemépisu pribehy
¢i uryvky z literatury? “, ,, Pokud ano, jak je s nimi dale pracovano? “. Budou zkoumany ceské
ucebnice a pracovni sesity z riiznych historickych obdobi vzdélavani na nasem uzemi, kde bude
zjistovano, zda obsahuji néjaky piibéh ¢i ukdzku z literarniho dila. Nalezené ptiklady pak
budou analyzovany z hlediska miry jejich zapojeni do vyuc¢ovani. Jednoduse feceno, zdali jsou
k nim pfifazeny n¢jaké otazky i tkoly, a jakou mérou tyto ulohy rozviji Zakovu osobnost. Pti
zminovaném hodnoceni uloh bude pozornost soustiedéna na to, které kognitivni procesy dle
Bloomovy taxonomie cilil tyto otazky ¢i ikoly u zakl ovliviuji.

ProtoZe jsou vSak ptib¢hy a Gryvky z literarnich dél konkrétnim ptikladem integrace dvou
pfedmétl — zemépisu a literarni vychovy, je nejprve nutné prozkoumat integraci teoreticky.
V této bakalaiské praci se proto nejprve budu zabyvat z teoretického hlediska integraci obecné,
podrobnéji pak moznostmi integrace zemépisu a literarni vychovy. Cilem bude také vyhledat
pfinosy, které integrované vyulovani piinasi. Soucasna situace v Cesku bude doplnéna
o ptiklady ze zahrani¢i. Dale se budu vénovat narativni pedagogice, jakozto piikladu integrace
literarni vychovy a jejim pfinosiim, ktera se zabyva uzivanim piibéhu ¢i vypravovani béhem

vyuky.
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2 Integrace

Téma integrace ve Skolstvi vzdy bylo a stale je velmi aktudlni. Diky reformé ¢eského
Skolstvi, kdy je vyznamnym poc¢inem zavedeni Narodniho programu rozvoje vzdélavani v roce
2001 a zejména pak jiz n¢kolikrat aktualizovanych Ramcovych vzdélavacich programt, maji
Skoly a jednotlivi ucitelé volngjsi ruce pii tvorbé vzdélavacich programd, studijnich plant, a tak
1 integrace ve vyucovani. Zejména osobnost ucitele a jeho postoj k integrovanému vyucovani
hraje vyznamnou roli pii ptipravé vyuky (Hejnova 2011, Simi¢kova 2005).

V této uvodni kapitole je uveden vyvoj a soucasny stav integrované vyuky na 2. stupni
zékladnich Skol a na gymnaziich v ceském vzdélavani, které jsou srovndvany se situaci
v n¢kterych evropskych zemich. Déle se zabyvam ptredpoklady pro integraci pfedméti zeméepis
a literarni vychova. VSechna vychodiska pro integraci vychazi z aktudlni situace v ¢eském
Skolstvi — opiraji se zejména o Ramcové vzdélavaci programy a o dostupné materialy, které se

tématem integrace predmétl (zejména pak zemépisu a literarni vychovy) zabyvaji.

2.1 Vymezeni pojmu integrace a integrovana vyuka

Z latiny piejaty pojem integrace znamena v piekladu sjednocovani, spojovani ci
slu€ovani. MiiZe jit bud’ o to, co bylo diive rozdéleno, nebo o vytvaieni tplné novych celkll
z prvkii, které zatim nikoho nenapadlo spojit (Bélecky 2007). Opakem integrace je selekce!
naptiklad v rozdélovani déti do skupin podle véku nebo ve strukturovéani vzdélavaciho obsahu
do jednotlivych pfedmétii. Pokud se ve vzdélavani snazime o integraci, musime dohlédnout na
to, aby nebyla samotcelna, musi se tudiz realizovat takové cile, kterych neni mozné dosahnout
v tradi¢nim (selekénim) modelu (Bélecky 2007). Termin integrace je v pedagogice chapan
riznymi zpisoby a je uzivan ve spojeni s mnoha pojmy. Napiiklad integrovana skola,
integrované vzdélavani ¢i integrovana vyuka. Vznikla slovni spojeni ale maji odlisné vyznamy
(Podrouzek 2002).

Dle Pedagogického slovniku I1ze napiiklad pojem integrovana skola charakterizovat bud’
jako organizacni propojeni raznych stupna a typa Skolniho vzdé€lavani (napt. zdkladni Skola
anizsi stupen vicelet¢tho gymnazia), nebo jako Skolu provadéjici integrované vzdélavani

(Prcha, Walterova, Mares 2001).

! Zde mél autor pravdépodobné na mysli pojem segregace (oddéleni), selekce piesnéji znamena vybér

(Klimes 1983)
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Pedagogicky slovnik pak uvadi i slovni spojeni integrované vzdélavani, kterym ovSem
chépeme pristupy a zptusoby zapojeni zakl se zvlaStnimi vzdelavacimi pottebami do béznych
Skol. Cilem tohoto vzdélavani je poskytnuti zdravotné postizenym zaklim zkusenost s jejich
zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat jejich specifické potieby (Priicha, Walterova, Mares
2001).

Integrovanou vyukou pak myslime tu, ktera realizuje mezipfedmétové vztahy a spojeni
teoretickych Cinnosti s praktickymi. Tento typ vyuky se uplatituje v nékolika hlavnich forméach.
Mezi n¢ naptiklad patii integrované predméty ¢i kurzy, moduly nebo témata, ktera jsou
zafazovana jako soucdst vice predmétl. Déle sem fadime projekty spojujici poznatky z vice
pfedmét s praktickymi zkuSenostmi a produktivnimi ¢innostmi a v neposledni fadé také
integrované dny, kdy celd Skola realizuje vyuku jednoho spolecného tématu (Pricha,
Walterova, Mares 2001).

Podrouzek (2002) jeste uptesiiuje, Ze integrovanou vyuku chapeme jakoZto spojeni uc¢iva
jednotlivych ucebnich predmétti s dirazem na komplexnost a globalnost poznavani, které
umoznuje efektivnéjsi uplatinovani mezipredmétovych vazeb v obsahu jednotlivych ucebnich
pfedméti. Integrovana vyuka vSak miize byt v $ir§Sim smyslu slova brana jesté nékolika dal§imi
zpusoby.

Pokud konsolidujeme ucivo, tedy sjednocujeme obsah riznych ucebnich predméti
v jeden samostatny uéebni predmét, a zaroven snizujeme celkovy pocet ucebnich predméti
(napt. slouceni zemépisu a biologie) hovofime o tzv. vnéjsi integraci (Podrouzek 2002).
Zamétujeme se tedy na spojovani ucebnich pfedmétli z podobnych kognitivnich oblasti. Zde
ovSem dochézi k pouhému fazeni uc¢ebnich témat za sebou a jejich obsah tak zlistava relativné
odd¢€leny, kdy kazdé téma uciva tes$i danou problematiku vétSinou z uhlu pohledu svého
védniho oboru. Vhodné sefazeni jednotlivych ucebnich témat vSak umoZziiuje postihnout
souvislosti a vztahy mezi jednotlivymi tematikami (Podrouzek 2002).

O vnitini integraci hovofime tehdy, kdy danou problematiku koncipujeme tak, aby byl
umoznén jednotny pohled na vybrany problém a jeho mozna feSeni z n€kolika védnich obort
najednou (Podrouzek 2002). Pfikladem muze byt pohled na globalni zmény klimatu z hlediska
biologie, geologie, zemépisu, d€jepisu, sociologie apod. Vytvofené mezioborové vazby v ramci
vybraného tématu tak poji obsah pfedmétu v jeden celek, ktery umoziuje zakliim vytvofit si
uceleny obraz okolniho svéta spolu se soucasnou eliminaci hrozby pfilisné rozdrobenosti
poznatki (Podrouzek 2002).

Pokud hovofime o koordinaci uciva ve smyslu souinnosti a spoluprace, jedna se

o koordinaci, ktera je zaloZena na principu pouzivani a aplikovani obsahu nebo formy jednoho
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uc¢ebniho predmétu druhym (napt. zemépis — biologie, zemépis — d€jepis). Vyznam tohoto typu
integrovan¢ho vyucovani tkvi zejména ve vyuziti bilaterdlnich meziptedmétovych vazeb,
jejichz cilem je ucivo aktualizovat, poskytnout Sirsi vybér ndaméta k praci a umoznit ptirozenou
aplikaci probirané latky (Podrouzek 2002). Velkym pfinosem integrované vyuky je piedstaveni
vzdélavaciho obsahu v jeho komplexnosti. Integrované predméty jsou proto tésnéji spjaty
s zivotni praxi a posiluji propojovani poznatkll a vinimani souvislosti (Hesova 2011). Podrouzek
(2002, s. 11) déle tvrdi: ,, Integrovanda vyuka tak neni zalozena na vybranych oblastech vzdeélani
Ci ucebnich predmétech, tj. na predmétovém kurikulu, ale vychazi z tzv. integrovaného

kurikula". Nejprve je vSak nutné vysvétlit pojem kurikulum.

2.2 Kurikulum

Ptestoze termin kurikulum byl v Evrop€ znam jiz za doby J. A. Komenského, u nas se
zacal pouZzivat az na konci 20. stoleti, kdy pronikl z anglo-amerického prostiedi do pedagogické
terminologie (Skalkova 1999). Na naSem uzemi byl proto nahrazovéan dil¢imi pedagogickymi
terminy, jako naptiklad uéebni plan ¢i u¢ebni osnovy (Podrouzek 2002). Pojem kurikulum nelze
jednoznacéné definovat, rozumi se jim vétSinou celek u¢ebniho planu a sled predméta, specifické
obsahy latky, vyu¢ovaci metody a pomucky (Skalkova 1999). Priicha, Walterova, Mares (2001)
uptesnuji, ze u pojmu kurikulum, ktery je odvozen z anglického curriculum, tedy ucivo ¢i Skolni
osnova, se rozliSuji tfi zdkladni vyznamy. Nejprve je chapan jakozto vzdélavaci program,
projekt ¢i plan. V dalsi rovin€ jako pribéh studia a jeho obsah a za treti jako obsah veskeré
zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve Skole a v ¢innostech ke Skole se vztahujicich.

Z hlediska forem kurikula jsou rozliSovany tii zakladni typy (Priicha 2017). Zamyslené
kurikulum (intended curriculum) je to, co je planovano jakozto obsah a cile vzdélavani.
Realizované kurikulum (implemented curriculum) je vymezovano jako ucivo, které je skute¢né
predavano uciteli zaktim na Skolach. Dosazenym kurikulem (attained curriculum) pak myslime
to ucivo, které bylo Zaky osvojeno. Mame na mysli pfedev§im znalosti v pfisluSnych
pfedmétech (Priicha 2017). Toto kurikulum je ovlivnéno nejen pfedchozimi dvéma, ale také
usilim a ¢asem, které zak do procesu uceni vlozil (Hajek 2003).

Cile a obsah vzdélavani, které jsou upraveny v kurikuldrnich dokumentech (vizte nize)
jsou zde, v téchto dokumentech, koncipovany a realizovany dvojim zpiisobem. Tradicni zpiisob
koncipovéani obsahu a struktury vzdélani podle jednotlivych vzdélavacich predméti je
oznacovan jako predmétové kurikulum. Toto kurikulum se zamétuje jen na obsah a rozsah
uciva, predava hotové poznatky a realita je tak rozdélena na oddélené Casti. Je nutné zdiraznit,

ze je ucivo vice specializovano a probirano do hloubky. Tento typ kurikula odpovida tradicnim
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a vzitym stylim prace uciteli a zakii a navazuje tak na tradici ucitelské piipravy u nas,
tj. dvouoborové studium ucitelstvi (Podrouzek 2002). Na rozdil od predmétového kurikula, kdy
nejsou vztahy a souvislosti mezi vzdélavacimi obsahy riiznych ucebnich predméti
respektovany, integrované kurikulum integruje poznani a zaméiuje se tudiz na vztahy
a souvislosti v u¢ivu a podporuje celistvé, tedy propojené chapani skutecnosti zaky. Typické je
vyuzivani multilateralnich vazeb v ucivu. Protoze se jedna o odlisny zpiisob koncepce uciva,
ktery odporuje tradi¢nim zplUsobim prace (z hlediska obsahového i organiza¢niho), je
vyzadovano zavedeni odliSné profesni piipravy ucitelli, napt. viceoborové ucitelské studium

(Podrouzek 2002).

2.3 Kurikularni dokumenty a integrované vyucovani v ¢eském Skolstvi a ve svété

V souvislosti s terminem kurikulum je ¢asto pouzivan také pojem kurikularni dokumenty,
ktery zahrnuje nejen ucebni plany a ucebni osnovy, ale také ucebnice, didaktické a metodické
pomucky pro ucitele, didaktické texty pro zaky i evaluaéni standardy (Skalkova 1999).

Nejvyse polozenym kurikuldrnim dokumentem je Narodni program rozvoje vzdélavani
(zndmy také jako Bila kniha), z jehoz myslenek dale vychézeji ramcové vzdélavaci programy.
Jedna se tedy o strategii ¢eské vzdélavaci politiky, kterd formuluje vladni strategii v oblasti
vzdelavani, odrazi celospolecenské zajmy a dava konkrétni podnéty k praci riznych druhi skol.
Diilezité je upozornit, Ze mnoho pozadavkl nebylo naplnéno, protoze tento dokument nebyl
povinnym, ale pouze doporucujicim (Zormanova 2014).

Pro ceské Skolstvi jsou nejvySe poloZzenym zavaznym kurikuldrnim dokumentem
ramcové vzdelavaci programy, jejichz cilem je vymezit vysledky vzdélavani a soubor uciva,
které je Skola povinna zatadit do svych Skolnich vzdélavacich programil. R&mcové vzdélavaci
programy jsou rozdéleny podle jednotlivych etap vzdélavani a typt skol. Formuluji zdvazné
ramce vzdélavani a konkretizuji pozadavky statu na cile, obsahy a ocekavané vystupy
vzdélavani (Pricha 2009).

V etapé zadkladniho 1 gymnazidlniho vzdélavani jsou v ramci ramcového vzdelavaciho
programu uvedeny 1 klicové kompetence (Kompetence k uceni, Kompetence k feSeni problém1,
Kompetence komunikativni, Kompetence socidlni a persondlni, Kompetence obcanskeé
a Kompetence pracovni), které jsou ptredstavovany jako souhrn védomosti a dovednosti,
navyku a postoji, které muze zak uplatnit v praktickém zivoté (Ramcovy vzdélavaci program
pro zékladni vzdelavani 2017, Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia 2007).

Vzdélavaci obsah zakladniho i gymnazijniho vzdélavani neni v Ramcovych vzdélavacich

programech tradicné€ rozdélen do jednotlivych vzdélavacich pfedmétl, ale do vzdélavacich

15



oblasti. Téch je v zédkladnim vzd€lavani devét — Jazyk a jazykova komunikace, Matematika
a jeji aplikace, Informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost,
Clovék a piiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace (Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani 2017). V gymnazidlnim vzd€lavani jsou oblasti lehce
upraveny — rozliSujeme jich pouze osm — Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Clovék a piiroda, Clovék a spole¢nost, Clovék a svét prace, Uméni a kultura, Clovék
a zdravi a Informatika a informaéni a komunikacni technologie. Kazda vzdé¢lavaci oblast je
v ramcovych vzdélavacich programech specifikovana, jsou zde uvedeny ocekavané vystupy
a uc¢ivo (Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia 2007). Vzdélavaci obory, do kterych je
kazda vzdélavaci oblast rozd€lena, si jsou v ramci jedné vzdélavaci oblasti obsahové blizké
amaji spolecnou charakteristiku (Hesova 2011). Koncipovani obsahu vzdélani formou
integrovani obsahu pfedmétii do téchto vzdélavacich oblasti (tedy integrované kurikulum)
umoziuje vyuzivat integrované vyucovani (Podrouzek 2002).

V ramcovych vzdélavacich programech jsou pak jesté obsazena prurezova témata, ktera
prochazeji napii¢ vzdelavacimi oblastmi a maji formovat zejména postoje a hodnoty zaki
(Zormanova 2014). Mezi prhfezova témata, kterd nalezneme v rdmcovych vzdé¢lavacich
programech jak pro zdkladni vzdélavani, tak pro gymnazia patii, Osobnostni a socidlni
vychova, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova,
Environmentélni vychova a Medialni vychova. U zakladniho vzdélavani je navic také Vychova
demokratického obfana (Ramcovy vzdé&lavaci program pro zékladni vzdélavani 2017,
Rémcovy vzdélavaci program pro gymnazia 2007).

Kazda skola si pak cile a informace, které jsou obsazeny v pfisluSném ramcovém
vzdélavacim programu zavazném pro dany typ Skoly, pfevede do Skolniho vzdélavaciho
programu, ktery si tvofi sama a muze tak lépe odraZzet predstavy a specifika dané Skoly,
zkuSenosti jednotlivych pedagogi a regiondlni odliSnosti (Zormanova 2014). Na rozdil od
celého 20. stoleti, kdy bylo naSe Skolstvi vyznamné ovlivnéno némeckym a rakouskym
Skolstvim, posléze i socialistickou ¢i komunistickou ideologii a byly pouZivany nejrizné;jsi
druhy osnov (Vzorné ucebni osnovy pro ¢eské chlapecké i divci skoly méstanské z roku 1910,
Definitivni ucebni osnovy pro obecné Skoly z roku 1933, Ucebni osnovy pro zdkladni
devitiletou $kolu z roku 1960 ¢i Ucebni plan a osnovy pro zakladni skoly z roku 1991), nejsou
dnes ucitelé na tyto nejriznéjsi typy osnov vazani (Podrouzek 2002).

Jak vyplyva z vySe uvedeného, integrovana vyuka ma v soucasné dobé v nasem skolstvi
své misto. UZ jen to, Ze ramcové vzdélavaci programy definuji mnoho vzdélavacich oblasti,

které jsou pro jednotlivé Skoly zavazné, je znakem integrovaného vyucovani. Piesto se
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integrovand vyuka nevyskytuje v tak velké mife, v jaké by mohla. U nas se s integrovanou
vyukou bézné setkdvame pouze na 1. stupni zakladni skoly, v ucebnich planech jsou zatazeny
komplexni ucebni predméty jako ,,Prirodovéda“ ¢i ,,Vlastivéda™. Naproti tomu na 2. stupni
zékladnich skol a gymndaziich neni pouzivani integrované¢ho vyucovani tak casté (Podrouzek
2002).

Jak zminuje Hesovd (2011), integrovana vyuka se v zahrani¢nich kurikuldrnich
dokumentech vyskytuje ¢astéji nez u nas. Jednak byva obvyklé, ze maji zaci mnohem méné
povinnych predmétl, jednak se dil¢i obory castéji stdvaji soucasti syntetickych ucebnich
pfedméti (Hesova 2011). Piikladem mize byti pfedmét ,,Science® v anglosaskych zemich,
ktery spojuje poznatky z predméti jako jsou fyzika, chemie, zemépis ¢i biologie (Bilek,
Rychtera, Slaby 2008). Na stfednich Skolach v Bavorsku je zase vyuCovan piedmét
,»Geschichte/Politik/Geographie®, volné pielozeno jako ,,Dé&jepis/politika/zemépis®, ktery se
zabyva interakci déjepisu, politiky a zemépisu a ptinosem téchto dilc¢ich Casti do zivota zakh
(LehrplanPLUS 2014).

Velkym potencidlem pro integrovanou vyuku bylo schvaleni ramcovych vzdélavacich
programu v roce 2004, které jsou dle vySe zminéného obsahu (klicové kompetence, prifezova

témata, vzdélavaci oblasti) vhodnym prostiedkem k integrovanému vyucovani (Zeman 2006).

2.4 Integrovana vyuka zemépisu

Vyuka zemépisu (geografie) na Ceskych Skolédch je spolu s fyzikou, chemii a pfirodopisem
v zakladnim vzdélavani (na gymnaziich pak spolu s fyzikou, chemii, biologii a geologii) fazena
do vzdé&lavaci oblasti Clovék a piiroda. Na zékladnich §kolach zahrnuje oblast Clovék a ptiroda
okruh problémii spojenych se zkoumanim piirody. Zaci dostavaji piileZitost poznat piirodu jako
systém, jehoz soucasti jsou vzdjemné propojeny, pusobi na sebe a ovliviiyji se. Jednotlivé
vzdé¢lavaci obory svym ¢innostnim a badatelskym charakterem vyuky umoziuji Zaktim hloubé;ji
porozumét zakonitostem piirodnich procesi, a tim si uvédomovat i uZite¢nost ptirodovédnych
poznatktli a jejich aplikaci v praktickém Zzivoté¢ (Ramcovy vzd€ladvaci program pro zakladni
vzdelavani 2017).

Na gymnaziich je pak zdkladni prioritou vSech pfirodovédnych oblasti odkryvat
metodami védeckého vyzkumu zakonitosti, jimiz se fidi pfirodni procesy. Ma-li vSak byt
takovéto vzdélavani kvalitni a prakticky vyuZitelné, je zapotiebi, aby Slo Zakiim o hledani
zékonitych souvislosti mezi poznanymi aspekty piirodnich objektl ¢i procesi, ne jen o pouhy

popis ¢i klasifikaci (Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazia 2007).
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Zem&pis mé viak oproti ostatnim oboraim, které jsou fazeny do vzdélavaci oblasti Clovék
a pfiroda, tu vlastnost, Ze mé& multidisciplindrni zabér. Studuje totiz nejenom piirodni
(fyzickogeografickou), ale i1 spoleCenskou a hospodaiskou (socioekonomickou) sféru
(Herink 2004). Proto za ptedpokladu, Ze ucitelé nebudou humanni ¢ast geografie opomijet,
nemusi byt jeji jednoznadné zafazeni do oblasti Clovék a p¥iroda prekazkou. Ba naopak,
geografie miize nabidnout n¢ktera klicova témata, kolem nichz lze seskupovat u¢ivo predméti
dalsich. Ptikladem mohou byt témata jako ,Planeta Zemé*™ nebo ,,Odkud pochazeji nase
potraviny* (Matuskova 2005).

Dulezité je upozornit na fakt, Ze zemépis diky své obsahové §ifi mize byt predmétem,
ktery je jednak schopny zprostiedkovat generalizovany a syntetizujici pohled na svét
v Sirokych, mezioborovych souvislostech a jednak mtize na stfedni Skole naplnit pozadavky
komplexnéjsiho kulturniho vzdélani (Kiihnlova 1997). Jak jiz bylo zminéno, nejcastéji je
zemepis integrovan spolu s ostatnimi ptirodovédnymi pfedméty. Piikladem publikace, ktera se
zabyva integraci prirodovédnych predmétl, miize byt soubor textl ,,Integrovana pirirodovéda
1-6“, ktera poskytuje materidly vhodné pro integrovanou vyuku téchto predméti s cilem
podpofit rozvoj syntetického mysleni (Svatoniova 2012). Integraci ptirodovédnych predmétt se
ve svych ¢lancich zabyvalo také mnoho stavajicich ucitell, ktefi na svych pracovistich
(nejCastéji gymnaziich) zavadeli integrované piirodovédné predméty. Na gymnaziu Jana
Keplera byl zaveden integrovany predmét ,,Prirodoveéda®, ktery zahrnoval vedle zemépisu
1 biologii, chemii a fyziku (Dostal 2010).

Kiihnlova (1999) vSak dale nabada k SirSimu pfistupu k pojeti a obsahu geografického
vzdélavani, ktery stird pevné hranice vyucovacich predméti dané tradicni formou ucebnich
osnov. PfestoZe bude takto koncipovana vyuka vyzadovat hlubsi seznameni ucitele s u¢ivem
vzdalenégjSich vyucovacich pfedméti, stane se pfinosem pro Zaky i uclitele a zaroven posili
spolecenskou prestiz zemépisu jako vyucovaciho predmétu. Autorka navrhuje spojeni s vyukou
cizich jazyku ¢i d€jepisu (Kiithnlova 1999). Na gymnéziu Rumburk tak byl zemépis na niz§im
gymnaziu vyucovan spoleéné s d€jepisem v ramci piedmétu ,,Poznavame svét a nasi
republiku®, kdy je cilem integrace ukédzat vyvoj lidské spolec¢nosti v souvislosti s vyvojem
krajinné sféry (Poznavame svét a nasi republiku 2008).

Integraci zemépisu a méné obvyklych predmétl se zabyvalo i nékolik studentl
Ptirodovédecké fakulty UK ve svych bakalarskych a diplomovych pracich. Holecek (2010)
dosel ke zjiSténi, ze integrovat zemépis a hudebni vychovu je mozné v podob¢ projektii ¢i
tematickych blokl. I integrace vytvarné vychovy do zemeépisu je moznym prostredkem

k rozvoji studenti. OvSem i zde je dobré mit na paméti, jakym zptusobem je vhodné tyto
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predméty integrovat (Horakova 2011). Zajimavym spojenim zemépisu s dramatickou vychovou
se zabyvala BareSova (2012), ktera ve své diplomové praci dosla ke zjisténi, ze je vhodné uzivat
simula¢ni hry ve vyuce, protoze pak dochazi k vétsi aktivizaci a motivaci zakt. Tuto metodu

ovSem nelze uzivat pii kazdé hodin€ zemépisu.

2.5 Integrovana vyuka literarni vychovy

Dulezitou roli v literarni vychové hraje vychovna slozka (Grégrova 2009). Jedna se
0 zamérny proces, ktery umozinuje zménu a rozvoj jedince v souladu s jeho individualnimi
potfebami a socialnimi vztahy (Zormanové 2014).

Literarni vychova je spolu s vyukou c¢eského jazyka (se kterym tvoii vzd€lavaci obor
Cesky jazyk a literatura) fazena do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Tato oblast
zaujima stézejni postaveni v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu. Na zakladni Skole se
v ramci literdrni vychovy u¢i vnimat specifické znaky zékladnich literarnich druh a na
prectena dila si tvofit vlastni nazor. Poznatky a prozitky z literarnich dél mohou pozitivné
ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duSevni zivot (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani 2017). Na gymndziich se pak uci jednotlivé texty
interpretovat, porovnavat divody a duasledky riiznych interpretaci jednoho textu a ceskou
1 svétovou literaturu charakterizovat vcetné jejich pfinosu ke svétovému mysleni. Dilezité je,
ze diky literarni vychové muze zak posléze kreativné vyuzivat ziskané informace z odborné
literatury, internetu, tisku a dalSich zdrojt, které vSak musi nejprve kriticky tridit
a vyhodnocovat (Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia 2007).

Vala (2017b) upozoriiuje, Ze Ceské kurikulum je v literarni slozce Ceského jazyka
obsahové pfedimenzované. Literarni vychova zdkiim nejenom  zprostfedkovava
literarné-teoretické a literarné-historické ucivo, je ale také zdrojem esteticko-vychovnych
hodnot a ma rozvijet a upeviiovat Gtenaiské navyky (Grégrova 2009). Zaci si z hodin piesto
Casto odnaSi poznani, které je zaloZeno pouze na pamétovém osvojeni zejména literarni
historie, namisto trvalejSich poznatkii zalozenych na vlastni zkuSenosti. Skute¢né literarni
vychovy tak miize byt dosaZzeno pouze s ohledem na lidsky rozmér, s ohledem na respektovani
citové a volni slozky Zaka (Vala 2017b). Proces utvafeni literarné-teoretickych poznatkd musi
byt spjat s estetickym zaZitkem — poznatky o poetice textu a literarnim Zanru v sobé uchovavaji
estetickou zkuSenost, v€etné stop emociondlniho vzruseni a nazornych piedstav (Lederbuchova
2006). To podporuje i Vala (2017a), ktery tvrdi, ze je dillezité zakiim ukézat, ze je ¢teni miize

bavit a Ze jim muze pfinést silné emoce i zivotni pouceni.
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Integrace literarni vychovy je béznad na vétsin€ zakladnich 1 stfednich Skol. Nejcastéji
byva slu¢ovéana s vyukou Ceského jazyka (vzdyt’ také spolecné s ¢eskym jazykem tvofi jeden
vzdélavaci obor). S literarni vychovou se pak miizeme setkat i v prifezovych tématech jako
jsou Medialni vychova ¢i Osobnostni a socialni vychova (Grégrova 2009).

Oproti zemépisu, ktery je tradicné sluCovan pouze s ostatnimi pfirodovédnymi predméty,
ma literarni vychova tu vyhodu, Ze se s ni setkdvame skoro v kazdém predmétu. At uz
prostfednictvim ucebnic, raznych textli nebo béhem vykladu pedagoga ¢i diskuze a rozhovoru
s ostatnimi zaky.

Integraci literarni vychovy s ostatnimi druhy ,,vychov* (hudebni, dramatickd) se
zabyvalo mnoho autorti. Za zminku stoji naptiklad integrace prvkt vytvarné vychovy ve

vychové literarni (Rumpelova 2010).

2.6 Integrovana vyuka zemépisu a literarni vychovy

Prestoze v Ceském Skolstvi nebyva zvykem integrovat spolu zdanlivé nesouvisejici
predméty, jiz Kiihnlova (1997) navrhovala integrované pojeti zemépisu s Ceskym jazykem
a literaturou. Jako ptiklad vhodného integra¢niho prvku mezi témito obory uvadi moZnost
vyuziti riiznych literarnich Gtvard bud’ pfi domadci pfipravé, nebo piimo pii vyuce. Konkrétné
navrhuje uplatiiovat znalosti zakl o literarnich utvarech pii sepisovani fejetonu na aktualni téma
¢i eseje pii ndvratu ze zahraniéni exkurze. Také pripomenuti velikant svétové literatury mize
obohatit rozhled a zadjmovou orientaci studentll (Kiithnlova 1999). O vytvofeni samostatného
pfedmétu integrujictho zemépis a literarni vychovu vSak neusiluje. Navrhuje spiSe témata
a zpusoby, jakym by se daly tyto pfedméty propojit (Kiihnlova 1999).

V zahranicni literatuie jsou pojmy geografie a literarni vychova spole¢né sklonovany
o dost Cast€ji nez v té€ Ceské, ale o integraci téchto dvou predmétl v pedagogice a Skolstvi se
ptili§ nehovoti. V roce 2015 se v Lyonu konala konference ,,Literature and Geography: The
Writing of Space throughout History®, ktera se zabyvala tim, jak mtiZou literarni texty ovlivnit
geografa pfi jeho cesté za poznanim, jak se da vyuzit literatury ve vyzkumu, a naopak jak mtze
spisovatel nebo literarni védec vyuzit geografie (Peraldo 2016). Z této konference vzeslo
mnoho zajimavych esejl, které se zabyvaji naptiklad tim, jaky ma krajina vliv na psani
Pozadu nezistali ani kartografové, ktefi se zabyvali zpracovanim map v riznych uméleckych
literarnich dilech. Nesmime naptiklad opomenout Tolkienova Hobita, kde hraje geografie
velice dileZzitou roli i co se tykd estetické stranky knihy — mapa na vnitinim ptebalu knihy

(Tally 2016).
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Z dal$ich zahrani¢nich publikaci, které¢ je vhodné pfipomenout, zminuji knihu Geography
and Literature: A Meeting of the Disciplines, kterd se zabyva zivotem nekterych vyznamnych
spisovatelti a basnikl (pf. John Donne, Thomas Hardy) z pohledu vlivu krajiny na jejich tvorbu
(Mallory, Simpson — Housley 1987). Hones (2015) srovnava kromé¢ jiného nézory na vztah
literatury a geografie dvou védcti M. Brosseau a A. Thackera. Z jejiho textu je patrné, Ze snahy
o spojeni geografie a literatury jiz néjakou dobu probihaji - M. Brosseau se snazil ve svych
dilech presvédcit geografy, aby zacali pouzivat techniky Cteni, které jsou blizké literarni kritice,
zatimco A. Thacker navrhoval literarnim kritikiim, aby vyuzivali prace geografii a prostorovych
teoretikdl.

Z reserse zahrani¢nich ¢lanku je patrné, Ze v zahrani¢i ma spojeni literatury a geografie
své misto a je proto rozumné predpokladat, ze i kvalitné zpracované napady na integraci

zemeépisu a literarni vychovy mohou najit v ceském Skolstvi své opodstatnéni a vyuZziti.

2.7 Bariéry zavadéni integrované vyuky

Prestoze integrované pojeti vyuky pfinasi mnoho vyhod, najdou se i piekazky, které
mohou branit pohodlnému vyuzivani integrované vyuky. Pfestoze jsou obory na vysokych
Skolach nabizeny v kombinaci (nejcastéji jako dvouoborové studium), studuji se vétSinou
izolovang, nezavisle na sob¢ (Hesova 2011). Dalsim problémem mutize byt pfili§ malé mnozstvi
vhodnych ucebnich text a pomicek, jejichz koncepce by vychazela z integrovaného kurikula
a zasad integrované vyuky (Podrouzek 2002). Spolu se zavedenim integrovanych predméti
miZe vyvstat obava nejen laické vetejnosti, ale i odborniktli a vyucujicich k netradi¢nosti tohoto
pojeti vyuky, se kterou se pak mlze spojovat i strach ze sméfovani k povrchnosti vzdélavani
(Hesova 2011, Podrouzek 2002). PiestoZe jsou vyse nastinéné problémy zavazné a nesmi se
brat na lehkou vahu, existuje jist¢ mnoho feseni, jak integrovanou vyuku kvalitné zavést na
Skolach ve vétsi mife. Prikladem miiZze byt napiiklad spoluprace jednotlivych vyucujicich
napii¢ predméty ¢i vétsi otevienost kol rtiznym odborniklim a projektim (napf. potradani
pfednasek ve Skole, navstéva filmového festivalu Jeden svét).

Ptes vSechny problémy, které se mohou vyskytnout pii zavadéni integrované vyuky,
existuje mnoho pfikladl z praxe, kdy byly integrovany pfedméty, které spolu na prvni pohled
nesouvisely. Ukazkou mtize byt integrace informac¢nich a komunikaénich technologii do vyuky

chemie (Starkova, Rusek 2016) ¢i do vyuky némeckého jazyka (Blahova 2010).
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3 Narativni pedagogika

V soucasné¢ dob¢, kdy se Ceské Skolstvi stale vice odklani od frontalni vyuky, kdy ucitel
tradi¢n¢ pracuje hromadné se vSemi zéky najednou jednou spole¢nou formou, se do poptedi
dostava stile vice mén¢ tradi¢nich pfistupli, mezi nimi i narativni pedagogika (Pricha,
Walterova, Mares 2001). V této kapitole se tedy budu vénovat narativni pedagogice, kterou lze
bezesporu povazovat za piinos pro zaky i studenty a pomoci které 1ze vhodné propojit geografii
a literarni vychovu (Jancatikova 2010).

Teorie narativity (teorie vypraveéni) se pivodné vyvinula jakozto subdisciplina literarni
védy zaméfend na studium literarnich narativi (vypravéni, vyliceni). Postupem casu se vSak
tato disciplina osamostatnila a vznikly tak dal$i subdiscipliny. Mizeme zminit napiiklad
narativni psychologii ¢i narativni rodinnou terapii (Jancafikova 2010). Narativni metoda
v pedagogice pouziva piibéhy (jejich vypravéni) k plnéni didaktickych cili (Jancatikova 2015).
Nejprve je vSak nutné si ujasnit, jak pfesné termin piibéh definovat. Ten ma dle Slovniku
novéjsi literarni teorie (Miiller, Sidak 2012) nékolik vyznamil. Nejfrekventovanéji uzivany
vyznam, a to i pro narativni pedagogiku, je ten, kdy pojem piibéh znaci sled udalosti, které maji
n¢jaky zacatek, stied a konec a ktery vyjadiuje néjakou informaci o sekvenci udalosti, jez se
stala a jeZ zahrnovala jednani jednoho ¢lovéka nebo skupiny (Skorunka 2008).

Je vSak dilezité si uvédomit, ze narativ neni jen akademickym tématem, ale je blizky
vSem, protoZze Clov€éku je jiz od pfirody vlastni touha poslouchat a vypravét ptibchy
(Culler 2015). Od utlého détstvi jsou lidé konfrontovani s ptibéhy, které maji velky podil na
mentalnim vyvoji déti (Travnicek 2007). Ty pak mohou v pfibézich hledat samy sebe,
ztotoznovat se s hrdiny pfib&hi. Piib&hy jim pak ukazuji rizné moZnosti feSeni situaci, nabizeji
alternativy ¢1 nové thly pohledu a podnécuji fantazii (Peseschkian 1999).

Prace s pfibéhem je nejen pii vyucovacim procesu zaloZena na pfedpokladu, Ze si Zaci
osvoji probiranou latku 1épe, pokud je jim vysvétlovana na vhodném piibéhu
(Krykorkova 2011). Jancatikova (2010) tvrdi, Ze praxe ukazuje, Ze si Zaci a studenti zapamatu;ji
dand fakta 1épe, pokud je ucitel zaobali do piibéhu a piipadné tento piibeéh navic néjak
zdramatizuje. Jestlize ptibéh zaky oslovi, vzbudi v nich zdjem o danou latku a zvysi se tak jejich
motivace. Tim padem budou s velkou pravdépodobnosti ochotngji pfijimat pozadavky
k osvojovani znalosti a dovednosti a mizou pak mit i skuteCny zdjem se dané problematice
vénovat (Krykorkova 2011).

Je zfejmé, Ze narativni pedagogika s sebou nese mnoho dobrych a ptihodnych vlastnosti,

které mtizou byt zakim k uzitku. V prvni fade€ rozviji jazykové dovednosti (Jancatikova 2010).
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Krom¢ toho, ze se zaci s piibehy seznamuji a jejich slovni zésoba se tak rozsifuje, uvédomuji
si 1 potfebu spravné artikulace a v pfipad¢ dramatizace se uci i pfednesu a nonverbalni
komunikaci. Nesmime také opomenout, ze dal§im vyznamnym piinosem je rozvoj vysSich
kognitivnich schopnosti, kreativity a predstavivosti. Vypravéni piibéht a jejich spolecné ¢teni
¢i dramatizace pak ma pozitivni vliv na ¢tenaiskou gramotnost, vztah k literatute a vliv na tvrci
psani (Jancatrikova 2008). Pribéh také mtze byt vhodnou motivaci k prosocialnimu chovani.
Déti chtéji a potiebuji mit vzory, at’ uz reélné, filmové nebo ty literarni. Zalezi vSak na tom,
ktery ptib¢h je ve vyuce zvolen a jak je s nim pracovano (Krykorkova 2011).

Pokud vS8ak vyucujici pouziva narativni metodu, je nutné si uvédomit, ze ptibéh vstupuje
do vztahu s osobnosti kazdého jednotlivého ditéte ¢i zaka, coz se v praxi projevi tak, ze stejny
pribéh mohou posluchaci vnimat rizné, podle toho, v jaké situaci se nachazi, coz rozviji emo¢ni
inteligenci, empatii a schopnost nadhledu (Jan€atikova 2010, 2015). V neposledni fadé pak také
pouhé rozliSovani fikce a skutecnosti rozviji schopnost kritického mySleni a cteni
(Jancatikova 2008).

Vyzkumy ukazuji, ze mnoho vyucujicich pouzivd narativni metodu pfirozené
a spontanné, bez znalosti ptislusné teorie. PfestoZe narativni metody pfirozen¢ inklinuji k vyuce
ceského jazyka a literarni vychovy, vyhodou je, Ze je lze pouzivat napfic piedméty
(Jancatikova 2010). Jak zminuje Krykorkova (2011), narativni pedagogika je vSak pomérné
mladé a zacCinajici odvétvi pedagogiky, pro které zatim neexistuje dostatek literatury v ¢eském
jazyce ani ucelenéjSich metodik. Vyjimku tvofi literarni vychova, kde bylo o narativnich
piistupech sepsano mnoho d€l, napt. Narativni zpiisoby v ceské literatuie od L. Dolezala ¢i Ucit
(se) pribehem od J. Habla. Ve spojeni s ostatnimi tradi¢né vyucovanymi predméty na 2. stupni
zékladnich Skol a gymnaziich nebylo napsano mnoho publikaci, nebo jsou obtizné
dohledatelné. Vyjimkou je vznik samostatného védniho oboru Ekonaratologie, ktery propojuje
dva samostatné védni obory (ekologii a naratologii), které se vzdjemn¢ dopliuji a spolupracuji
spolu (Filkova 2011).

Jak navrhuje Jancatikova (2010), naratologii mohou vyuZit ucitelé déjepisu napiiklad
v ramci autobiografii riznych osobnosti, v matematice pii feSeni slovnich tloh. Ani zemépis
neni opomenut, dle jejiho nazoru se daji vyuzit naptiklad regiondlni baje a povésti.

Jak jiz bylo vySe zmin€no, mezi pfinosy narativni metody ve vyucovani patii rozvoj
kritického cCteni, které vychazi z metody kritického mysleni. Kritické mySleni je procesem
aktivni a koncepcni analyzy, syntézy, aplikace nebo vyhodnoceni informaci, které clovék
ziskava pozorovanim, zkuSenosti ¢i tivahami (Scriven, Paul 1987). Tento zpiisob mysleni

ovliviluje vytvéfeni vzorcli chovani a ndzort. Kritické ¢teni uplatituje vSechny principy
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kritick¢ho mysleni, ale zamétuje se na aplikaci tohoto zplisobu mysleni vyhradné pii Cetb¢ texth
(Faflak 2013). Scriven a Paul (1987) upozoriuji, zZe se jedné o dovednost, kterou je nutno cvicit,
trénovat a celozivotné rozvijet. To potvrzuje i Rezni¢kova (2004, 2008) v sérii ¢lanka, které
jsou zaméfeny na Cteni v hodindch zemépisu, ktera dale upozoriiuje na dulezitost cteni texta
ruznych druhti (odbornych, popularné nau¢nych, formulait, navodl), které pomaha zakim
rozvijet ctenafskou gramotnost, ziskané poznani spravné vyuzivat a 1épe se tak orientovat ve
svété. Je vSak upozornovdno, Ze schopnost kritického mySleni nemaji mnohdy ani
vysokoskolsti studenti, proto je nutné aktivni ¢teni, které ctenare nuti k pfemysleni a kritickému

uvazovani, rozvijet jiz na stfedni Skole (Rezni¢kova 2008).
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4 Vyzkumna ¢ast

4.1 Metodika

Vyzkumna ¢ast se zabyva kriteridlnim hodnocenim nalezenych piikladi ptibéhti a ukazek
z krasné literatury v ucebnicich a pracovnich sesitech zemépisu pro 2. stupen zakladnich skol
a pro Skoly stfedni ¢i odpovidajici ro¢niky gymnazii. Podrobné&jsi popis vybéru ukazek je
popsan v kapitole 4.3. Vzhledem k tomu, Ze v dostupné literatufe i jinych informacnich zdrojich
nebyl nalezen zadny seznam kritérii, ktery by vyhovoval mé vyzkumné otdzce, bylo nutné
vytvofit si vlastni seznam kritérii, dle kterych bylo posléze mozno hodnotit jednotlivé texty.

Ukézky ptibeht ¢i uryvki z literatury nalezené v u¢ebnicich a pracovnich seSitech budou
posouzeny podle miry zapojeni do vyuky dle navrhu v ucebnici, a to podle toho, zda jsou pouze
motivacnim ¢i uvodnim textem a dale se s nimi tudiZz nepracuje, nebo zda jsou nasledujici
otazky ¢i tkoly vztazené k textu.

Jednotliva kritéria byla déle navrzena také v souladu s Andersonem a Kratwohlem
revidovanou revidovanou Bloomovou taxonomii, kterou podrobné rozebiraji Reznickova
a Matéjéek (2014). Revidovana Bloomova taxonomie cleni kognitivni procesy do Sesti
zékladnich dimenzi, a sice: zapamatovani, porozuméni, aplikovani, analyzovani, hodnoceni
a tvorba.

Seznam kritérii byl vytvofen podle zminénych dimenzi revidované Bloomovy taxonomie
a s ohledem na fakt, zda né¢jakym zpisobem ovliviiuji postoje nebo nazory zaki ¢i studentd,
nebo zda toto neberou v potaz.

Jednotlivé ukazky z ucebnic a pracovnich seSitli budou oznaceny na zakladé seznamu
kritérii kodem. Po vysledné sumarizaci do ptehledné tabulky bude z mnou vybranych ptiklad
mozno vyvozovat zavery. Pfi hodnoceni jednotlivych prikladl se zaméfim zejména na to, které
kognitivni procesy jsou v ulohach rozvijeny a na to, ze kterych dél jsou ukazky z literatury
prevzaty. Ukéazky z ucebnic budou sefazeny podle roku vydani ucebnice, zhodnoceni ukazek

bude proto také posuzovéano podle staii ucebnice.

4.2 Seznam Kritérii

Jednotliva kritéria pro kriteridlni hodnoceni textli z u¢ebnic a pracovnich sesiti zemépisu
jsou oznacena pro lepsi orientaci pomoci pismen a Cislic. Pokud dany text, ¢i nasledné tlohy
dané kritérium splnuji, je ukdzka oznacena piisluSnym znakem. V oznacenich jsou tak

zaznamenany pouze pozitivni hodnoty, tj. ta kritéria, ktera jsou splnéna. Vyjimku tvofi prvni
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kritérium ,Jedna se o text, se kterym je dale pomoci uloh pracovino?“. Pokud totiz toto
kritérium splnéno neni, je text oznacen pismenem N a dalsi kritéria se jiz neposuzuji. Na zaklad¢
vzniklého kodu je tak mozno s jistotou piibéh ¢i ukazku z literatury zaradit, posoudit

a zhodnotit. Jednotliva kritéria a jejich kddové oznaceni je zaznamenano v tabulce €. 1.

Tab. €. 1: Seznam kritérii pro kriteridlni hodnoceni text

Kritérium Oznaceni
Jedna se o text, se kterym je dale pomoci uloh pracovano?

Pracuji tlohy s kognitivnim procesem zapamatovani?

Pracuji ulohy s kognitivnim procesem porozumeéni

Pracuji tlohy s kognitivnim procesem aplikovani?

Pracuji tlohy s kognitivnim procesem analyzovani?

Pracuji tlohy s kognitivnim procesem hodnoceni?

Pracuji ulohy s kognitivnim procesem tvorby?

T Q|Hmg|Q|w| >

Ovliviiyji ulohy postoje zaki?
Zdroj: Rezni¢kova, Mat&jéek 2014, upraveno autorkou

4.3 Priklady dobré praxe

V souvislosti se stanovenymi vyzkumnymi otdzkami byly pii vybéru jednotlivych
ptikladd pfibehi ¢i uryvk literatury pouZity ucebnice zemeépisu pro 2. stupent zékladnich Skol
a pro Skoly stfedni ¢1 odpovidajici rocniky gymnézii. Byly prostudovéany jak vSechny soucasné
ucebnice, které¢ maji platnou dolozku MSMT, tak ulebnice, které dolozku nemaji. Dalsi
ucebnice, které byly pro tvorbu seznamu piikladii ptibehli a ukazek z literatury pouzity, byly
ucebnice z dob Rakouska-Uherska. NejstarSi ucebnici, kterd byla studovéana byla ucebnice
Pocatkové zemépisu pro 1. tridu nizsiho gymnasia a nizsi realni Skoly z roku 1853. Mezi
prostudované u¢ebnice patii ity z doby prvni republiky a obdobi socialismu. Pti vybéru ucebnic
z téchto obdobi byl pouzit dostatecné velky vzorek k provedeni mého vyzkumu. Piestoze byly
ucebnice rtiznorod¢, v Zadné z nich nebyl nalezen ptib¢h ¢i Uryvek z literatury, proto se da
predpokladat, Ze ani v ostatnich, které mnou nebyly studovany, se s nejvyssi pravdépodobnosti
zadny ptibéh nenachazi. Kompletni seznam studovanych ucebnic je uveden v ptiloze €. 1. Zde
je také zaznamenano, kolik ptib&ht ¢i Gryvki z literatury bylo do mé vyzkumné ¢innosti z dané
publikace vybrano.

V pftiloze €. 2 jsou uvedeny ptiklady ptibéht a ukazek z literatury, které byly nalezeny
v jiz zminovanych ucebnicich. Kazdy piibéh ¢i ukédzka je ve zminéné piiloze ¢. 2 kromé

poradového ¢isla oznacena také mnou vymyslenym nazvem. Ve tietim sloupci dané tabulky je
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uveden nazev ucebnice a nakladatelstvi, ze které text pochazi, rok jejiho vydani pak nalezneme
ve sloupci ¢tvrtém. Pokud je text literdrni ukazkou, je nazev knihy a jeji autor zminén
v nasledujicim sloupci, jinak zlstava sloupec prazdny. Posledni sloupec nese jiz zminovany
kod, ktery je podrobnéji popsan v kapitole 4.2. Vybrané ukazky jsou fazeny podle data vydani
ucebnice ¢i pracovniho sesitu, ze kterych pochazeji. Déle jsou fazeny abecedné dle nazvu.

Je na misté upozornit, ze do tabulky s ptiklady ptib¢hti ¢i uryvk z literatury byly vybrany
jen nekteré. Pokud dana ucebnice obsahovala vice pfibeht ¢i ukdzek se zadnym nebo stejnym
typem uloh, byly vybrany jen ty texty, které bylo mozno beze sporu povazovat za ptibeh, ¢i ty

ukazky z literatury, které se dle mého ndzoru k tématu kapitoly hodily a korespondovaly s nim.

4.4 Hodnoceni zjisténych vysledkii

S ohledem na stanovenou vyzkumnou otdzku a naslednou podotizku byl zvolen
nasledujici postup hodnoceni zjisténych vysledkii. Nejprve budou posuzovany kody
jednotlivych ukazek ato tak, zda k textim existuji nasledné ulohy, pfip. které kognitivni
procesy a dovednosti rozvijeji. Dale budou ukazky posuzovany dle stati uc¢ebnice, a to tak, zda
ma stafi publikace vliv na nasledné ulohy, pokud jsou. Posléze se zamé&fim na nakladatelstvi,
které ucebnice a pracovni seSity vydavaji, a bude zkoumano, zda u nékterych vydavatelstvi
ptevazuje jiny typ uloh neZ u jinych. V posledni fadé se budu zabyvat literaturnimi dily, ze
kterych byly prevzaty jednotlivé ukazky. Budu hodnotit, o jakou literaturu se jedna.

Z kodi jednotlivych ukazek dle ptilohy €. 2. jasn€ vyplyva, Ze s vétSinou ptibchl ¢i
ukdzek z literatury (pfesnéji se 133 z celkovych 214 vybranych textll) neni dale pracovano.
Jednd se bud’ o motivacni texty k jednotlivym kapitolam slouZici jako Givody k probiranym
tématiim nebo to jsou texty, které pouze ilustruji probiranou latku. Mize se jednat o uryvky,
které jsou prikladem néjakého jevu, ¢i rozSifuji informace a znalosti probiranych témat.
Prikladem muZou byt objevné cesty znamych cestovatelli nebo piiklady ptirodnich katastrof.
Se zbyvajicimi ukazkami je v u€ebnicich dale pracovano. Pokud shrneme koédy jednotlivych
ukazek, jasné pfevazuji ty ulohy, které u zaki a studentl rozvijeji nizsi kognitivni procesy —
uplné nejcastéji se jedna o kognitivni proces porozumeéni, nasledovan kognitivnim procesem
zapamatovani. Naopak nejméné je pracovéano s kognitivnim procesem tvorby. To patrné proto,
ze vétSina ucebnic, ze kterych jsou ukdzky vybrany, je urcena pro zakladni Skolu, resp. pro nizsi
ro¢niky viceletych gymnazii. Vliv na to také miiZe mit to, Ze Glohy, které né¢jakym zpisobem
pracuji s tvorbou, vyzaduji vice Casu na zpracovani. Tyto typy uloh vSak casto nebyvaji
v ucebnicich pouzivany. Z hlediska vlivu uloh (resp. jejich plnéni) na postoje zakli bylo
zjisténo, Ze Ulohy vybranych ukazek ovliviiuji postoje zakii minimalné.
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Pokud posuzujeme texty z hlediska stari publikace, ze které byly pfevzaty, jasn¢ vyplyva,
ze prestoze se jedna o prvek, ktery se napiiklad v rakouskouherskych ¢i socialistickych
ucebnicich viibec nevyskytuje, neni pouzivani ptibéhti v ucebnicich v obdobi pted rokem 1989
neznama metoda. Jedinym textem, ktery byl vSak nalezen pted timto rokem, je text z roku 1935,
ke kterému dokonce existuji 1 ulohy, které rozvijeji Zakovy kognitivni schopnosti
zapamatovani, porozuméni a aplikace. Ostatni pfibe¢hy a uryvky z literatury se vyskytuji
v ucebnicich a pracovnich sesitech az po roce 1989. Jedna se tedy s velkou pravdépodobnosti
o moderni prvek, se kterym je pracovano az na zakladé zkuSenosti zapadniho kapitalistického
svéta, ale ktery byl zdroven znam jiz ve 30. letech 20. stoleti i v naSem kulturnim prostfedi.

To, zda existuji k textim otazky ¢i ulohy, neovliviiuje po roce 1989 jiz stari ucebnice, ale
nakladatelstvi, které ucebni texty vydalo, resp. jejich autofi. Nejvice pribéhid, nebo ukazek
z literatury bylo nalezeno v monografiich z nakladatelstvi Fraus. Zde se vyskytuji jak texty, se
kterymi jiz déale neni pracovano, tak texty, se kterymi je pomoci uloh nejriznéj$imi zpisoby
pracovano. Naopak naptiklad u udebnic nakladatelstvi Ceské geografické spole¢nosti nebo
Prodos neni s texty pomoci tloh pracovano viibec. V pracovnich sesitech téchto vydavatelstvi
1ze nalézt lehky naznak prace s textem. Na tomto misté je vSak opét dulezité zdlraznit, Ze byl
mij vyzkum zametfen pouze na vyskyt pfibéhii ¢i Gryvkl z literarnich dél a nasledné prace
s nimi. Nejedna se tedy o celkovou analyzu ucebnic, nehodnotim jejich celkovou kvalitu.

Z hlediska literarnich druhti se v naprosté vétsin€ ukazek jedna o epiku, coz vzhledem
k povaze piib&hu neni nic prekvapivého. Uryvky z dramatii nebyly v zadné ze zkoumanych
ucebnic nalezeny. Literarni Zanr nebylo mozné u mnohych ukéazek jednoznaéné urcit. Tam, kde
se to vSak podafilo, bylo zjiSténo, ze literarni Zanry jsou rozlicné. Z velké miry se jedna o beletrii
(napt. &. 20, 31 ¢&i 112)2. Dale se jedna bud’ o baje &i legendy (napf. &. 84) a povésti (&. 85 &i
159) nebo o uryvky z cestopist (¢. 113, 114), Zivotopisy slavnych cestovateli a myslitela
(C. 141, 144, 155) ¢i o ukazky z pohadek (¢. 157) 1 popularné nauc¢nych texta (¢. 24, 39). Ze
slohovych utvarti pak logicky pfevazuje vypravovani. Z hlediska literarnich forem se v naprosté
vetsing piipadl jedna o prozu, ukazky z poezie byly do seznamu vybrany jen dvé — Domov od
J. V. Sladka (¢. 6) a Pisen o Karlové mosté od J. Seiferta (€. 179). Zajimavym faktem je, Ze
z naprosté vétSiny jsou ukazky z literatury od Ceskych autord a spisovatelii. Ze zahrani¢nich
autord je zde pouze par jmen — prevazné anglicky piSicich. Tento jev zdivodiuji jako snahu

autorti u¢ebnic a pracovnich sesitll o posileni nadrodniho citéni a vlastenectvi v zacich.

2 Cisla ukazek jsou uvedena dle pofadového &isla v piiloze ¢&. 2.
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5. Diskuze

Ze zjisténych vysledkil je patrné, ze v soucasnych Ceskych ucebnicich a pracovnich
seSitech existuji ptiklady pribéhd nebo ukézek z literatury. Prestoze vétSina slouzi pouze jako
uvod ¢i motivace ke studiu, nebo je pouhym piikladem studovaného jevu, se kterym jiz neni
dale pracovano, k mnoha pfibéhiim a uryvkim literatury existuji ulohy, které nejriiznéjSimi
zpusoby rozsifuji znalosti a dovednosti zakl. Piestoze prvni ukazka piibéhu pochazi jiz
z obdobi prvni republiky, jedna se o prvek pomé&rné moderni, ktery byl déle rozsifen az v obdobi
demokratického rezimu naseho statu.

Tyto vysledky vSak plati pouze pro dany vzorek ukéazek textd, ktery byl vybran mou
osobou, a je tudiz do urcité miry subjektivné ovlivnén. Proto neni mozné provést kvantitativni
hodnoceni textd, které by jisté stalo za zvazeni. Otazkou také zlistava, zda by nebylo vhodné;jsi
omezit vyber uéebnic a pracovnich textli pouze na ty po roce 1989, které jsou 1épe dohledatelné.
Jsem si totiz védoma toho, ze se mi nepodafilo nalézt vSechny vydané ucebnice a pracovni
sesity pfed timto rokem, seznam prostudovanych publikaci je tak ochuzen o nékteré dila. Na
druhou stranu bylo zjisténo, Ze se piib¢hy a ukdzky literatury ve vétsi mite objevuji az po roce
1989, proto je velice pravdépodobné, ze ptestoze by byly jiné ucebnice prostudovany, hledané
texty by v nich stejn€ nalezeny nebyly.

Dal8i moznou chybou, kterou miize byt millj vyzkum zatiZen, je nespravné posouzeni
a zafazeni uloh jednotlivych textd. Mohlo se totiz stat, Ze jsem danou otazku a ukol zaradila
k jinému kognitivnimu procesu, nez ktery rozviji. Predpokladam vsak, ze jsou tyto mozné
chyby minimdlni, a nemaji tak vliv na celkové hodnoceni vyzkumu textli v ucebnicich
a pracovnich sesitech.

Jako dalSi moZnost zkoumani integrace zemépisu a literarni vychovy vidim vyzkum
u ucitelti jak zemépisu, tak literarni vychovy, kteti se pokouseji o integraci onoho druhého
pfedmétu. Zajimavé by bylo zjiStovat, jak hodiny ¢i projekty pfipravuji, kde Cerpaji inspiraci
a materidly, jak jsou zaci s vyukou spokojeni nebo na jaké piekazky pfi realizaci narazi.
Dilezitym prvkem dal$iho vyzkumu by jisté bylo navrZzeni nékolika hodin zemépisu (nebo
literarni vychovy), ¢i projektového vyucovani, pti kterych by byla integrovana literarni vychova
(resp. zemépis). Tyto navrzené aktivity by posléze bylo vhodno vyzkousSet pifimo se studenty
odpovidajicich ro¢nikii. Pak by totiz bylo mozno posoudit, jaky ma vliv integrované vyuka na

studenty.
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6. Zavér

V prvni Casti této bakalarské prace jsem se zabyvala reSersi literarnich zdroja, které
riznymi zpusoby souvisely s integrovanou vyukou, podrobnéji pak s integrovanou vyukou
zemg&pisu a literarni vychovy. Prostudovany byly také zahrani¢ni zdroje, které se integraci
zabyvaji. Bylo zjisténo, Ze integrovana vyuka obecné¢ ma ve Skolstvi své misto. Pomoci
integrace dvou a vice pfedmétii dochazi kuptikladu k naplnovani klicovych kompetenci, které
jsou zminovany v rdmcovych vzdélavacich programech. Mnohem diilezitéjsi je vSak jeji pfinos
pro zaky samotné, at’ uz se jedna o zvyseni motivace ke studiu, komplexnéjsi uceni a uceni
v souvislostech nebo hlubsi prostudovani dané¢ho tématu.

Je zfejmé, Ze propojovat zemépis a literarni vychovu je mozné hned na nékolika urovnich.
V této praci jsem se konkrétnéji zabyvala narativni pedagogikou a jejimi pfinosy (motivace,
rozvijeni emoci, lepsi porozumnéni), podrobnéji pak kritickému mysleni.

Vyzkumna ¢ast mé prace pak volné navazovala na tuto probelmatiku, kdy jsem se pomoci
vyzkumu snazila odpovédét na stanovenou vyzkumnou otdzku, a sice, zda se v Ceskych
ucebnicich a pracovnich sesitech vyskytuji pfibéhy a uryvky z literatury, event. zda je s t€émito
texty dale pracovano. Hledala jsem ptiklady ptib&éhti a uryvky z literarnich dél, které jsem dale
hodnotila pomoci kriteridlniho hodnoceni miry zapojeni téchto textli do u¢ebniho materialu.
S ohledem na vyzkumnou otazku bylo zji§téno, Ze v ¢eskych ucebnicich a pracovnich sesitech
existuji takové piiklady. Protoze byly pfevazné nalezeny v porevolucnich publikacich, 1ze
tvrdit, Ze se jedna o moderngjsi prvek, ktery byl v dobé minulych rezim opomijeny, ne vSak
uplné neznamy. Z hlediska miry zapojeni texti do vyuky, napt. pomoci riznych typt tloh, bylo
shledano, Ze prevazna cast vybranych ukazek slouzi pouze jako motivac¢ni ¢i Gvodni,
event. dopliujici text. U zbylych ukdzek bylo zjisténo, Ze se zamétuji predevS§im na nizsi cile
dle revidované Bloomovy taxonomie cilti. Velmi malo tloh také ovliviiuje postoje studentd.

Da se vSak tvrdit, Ze ¢eské ucebnice a pracovni sesity nabizi pedagogiim mnoho mozZnosti
propojeni zemé&pisu a literdrni vychovy. Piikladem miiZe byt velké mnozZstvi ptibéht a Gryvki
z literarnich textl, které maji v rizné mite vliv na rozvoj zdkovych kompetenci, dovednosti,

znalosti, emoc¢ni inteligence 1 kritického mysleni.
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Priloha €. 1.: Ucebnice a pracovni sesSity zemépisu

. . , rok pocet
nazev publikace nakladatelstvi vydani | ukdzek
Pocatkoye zemépisu pro 1. tfidu niz8iho 1. G. Calve 1853 |0
gymnasia a nizsi realni Skoly
Zakladové zemépisu Karel Winiker 1862 0
Zakladové zemépisu Dominicus 1863 |0
Pocatkové zemépisu nakladem Eduarda Hélzla 1865 0
Kraticky Zemépis Cech, Moravy a Jaroslav Pospisil 1866 |0
Slezska
Pocatkové zemepisu pro narodni Skoly Karel Steinich 1868 0
od Karla Steinicha
chebn,a krvnha zemepisu pro 1. tiidu I L Kober 1869 0
stiednich Skol
Zer.lzépls kuv potFebev obcanskych, div¢ich Karel Winiker 1871 0
a niz§ich stfednich skol
Ucebnfl knvlzka zemépisu pro vyssi tiidy Fr. A. Urbdnek 1874 |0
obecnych skol.

Ucebnice zemépisu obecného i

rakouskouherského pro Skoly stiedni a I. L. Kober 1880 |0
ustavy ucitelské

Ucebnice zemépisu obecného i

rakouskouherského pro Skoly stfedni. I L. Kober 1896 0
Ucebnice zemé&pisu vSeobecného Tempsky 1896 |0
Ucebnice zemépisu pro 1. tiidu deé}V&tGlSke druozstvo .

P ¢eskych profesort vlastnich 1918 0
stiednich skol o

nakladatell v Praze

‘1 v e y Vydavatelské druzstvo
U? ebnrlce zemepisu pro vyssi tridy Skol ceskych profesorii vlastnich 1919 |0
sttednich )

nakladatell v Praze
Ucebnice zemé&pisu pro II. tiidu deé}V&tGlSke druozstvo .

Y 1w ¢eskych profesort vlastnich 1926 0

stfednich Skol .
nakladatell v Praze

Ucebnice zemépisu na zakladé Profesorské nakladatelstvi a

NP . . 1932 |0
vlastivédném knihkupectvi
Ucebnice zemépisu pro 1V. tfidu Profesorské nakladatelstvi a 1932 o
stfednich kol knihkupectvi
Ucebnice zemépisu pro II. tfidu Profesorské nakladatelstvi a 1933 0
stfednich kol knihkupectvi
Ucebnice zemépisu pro II. tfidu Profesorské nakladatelstvi a 1934 1o
stiednich Skol knihkupectvi
Ucebnice zemépisu pro III. tiidu Profesorské nakladatelstvi a 1934 1o
sttednich Skol knihkupectvi
Slovensko a Podkarpatska Rus Ceska geograficka unie 1935 0
Zem¢ — bydliste lidi Ceska geograficka unie 1935 1



https://katalog.npmk.cz/documents/360166
https://katalog.npmk.cz/documents/360166
https://katalog.npmk.cz/documents/415876
https://katalog.npmk.cz/documents/192521
https://katalog.npmk.cz/documents/289202
https://katalog.npmk.cz/documents/288707
https://katalog.npmk.cz/documents/288707
https://katalog.npmk.cz/documents/289207
https://katalog.npmk.cz/documents/289207
https://katalog.npmk.cz/documents/293256
https://katalog.npmk.cz/documents/293256
https://katalog.npmk.cz/documents/400291
https://katalog.npmk.cz/documents/400291
https://katalog.npmk.cz/documents/394000
https://katalog.npmk.cz/documents/394000
https://katalog.npmk.cz/documents/415380
https://katalog.npmk.cz/documents/415380
https://katalog.npmk.cz/documents/415380
https://katalog.npmk.cz/documents/415391
https://katalog.npmk.cz/documents/415391
https://katalog.npmk.cz/documents/394470
https://katalog.npmk.cz/documents/294878
https://katalog.npmk.cz/documents/294878
https://katalog.npmk.cz/documents/294939
https://katalog.npmk.cz/documents/294939
https://katalog.npmk.cz/documents/294886
https://katalog.npmk.cz/documents/294886
https://katalog.npmk.cz/documents/294863
https://katalog.npmk.cz/documents/294863
https://katalog.npmk.cz/documents/294912
https://katalog.npmk.cz/documents/294912
https://katalog.npmk.cz/documents/294903
https://katalog.npmk.cz/documents/294903
https://katalog.npmk.cz/documents/294906
https://katalog.npmk.cz/documents/294906
https://katalog.npmk.cz/documents/294910
https://katalog.npmk.cz/documents/294910
https://katalog.npmk.cz/documents/368016

. . , rok pocet
nazev publikace nakladatelstvi vydani | ukdzek
Zemé Ceska Ceska geograficka unie 1935 0
Zem¢ Moravskoslezska Ceska geograficka unie 1935 0
Ucebnice zemépisu pro IV. tiidu Profesorské nakladatelstvi a 1935 0
stiednich skol knihkupectvi
Pr:a ° (,Wm k,mh? zemepisu pro 3. rocnik Ceska geograficka unie 1946 0
méStanskych Skol.

Ceskoslovenska republika Ceska geograficka unie 1947 |0
Ucebnice zemépisu pro vyssi tridy “ ..

sttednich gkol Ceska geograficka unie 1947 |0
Pracovni kniha zemépisu pro I. tfidu “ ..

sttednich gkol Ceska geograficka unie 1948 |0
Pracovni kniha zemépisu pro II. tfidu “ ..

meéStanskych a stiednich skol Ceskd geografickd unie 194810
Hospodatsky zemépis Statni nakladatelstvi 1948 |0
Prvacox,/nl lfmha zemépisu pro L. tfidu Statni nakladatelstvi 1949 |0
stiednich Skol

Evropa s asijskou ¢asti SSSR Statni nakladatelstvi 1950 |0
SSSRva lidové demokraticke staty v Statni nakladatelstvi u¢ebnic | 1951 0
Evropé

Ceskoslovensko SPN 1953 0
Kraje CSSR SPN 1961 |0
Zemepis zahrani¢nich zemi. ‘(;ée;koslovenska akademie 1964 0
Zaklady fysického zemépisu Academia 1966 |0
Ekonomika a organizécia odvetvi pre 2. | Slovenské pedagogické 1967 |0
ro¢nik strednych ekonomickych §kol nakladatel'stvo

Zemgepis soveétského svazu SPN 1967 0
Ceskoslovensko SPN 1981 0
Zem¢épis pro 1. roénik gymnazii SPN 1984 |0
Zemépis pro 2. rocnik gymnazii SPN 1985 0
Cviceni ze zemé&pisu, 2. ¢ast SPN 1988 |0
Cviceni ze zemepisu, 1. ¢ast —dil A SPN 1989 0
Clovék na Zemi Fortuna 1991 0
Zemepis pro 9. rocnik zakladni Skoly Fortuna 1991 0
Vybrané kapitoly z u¢iva zemépisu pro

7. ro¢nik zékladni skoly SPN 1991 0
Zemepis 6 Fortuna 1992 |0
%e:irillepls pro 7. ro¢nik zékladni Skoly - Fortuna 1992 0
ge:irillepls pro 7. ro¢nik zékladni Skoly - Fortuna 1992 0
?e:irillepls pro 7. ro¢nik zékladni Skoly - Fortuna 1992 0
Zemepis pro 8. rocniky zakladnich skol | Fortuna 1992 0
Jak zndm Afriku a Australii IRIS 1992 0



https://katalog.npmk.cz/documents/368018
https://katalog.npmk.cz/documents/294917
https://katalog.npmk.cz/documents/294917
https://katalog.npmk.cz/documents/450067
https://katalog.npmk.cz/documents/450067
https://katalog.npmk.cz/documents/375352
https://katalog.npmk.cz/documents/410459
https://katalog.npmk.cz/documents/410459
https://katalog.npmk.cz/documents/379491
https://katalog.npmk.cz/documents/377890
https://katalog.npmk.cz/documents/138550
https://katalog.npmk.cz/documents/368077
https://katalog.npmk.cz/documents/328940
https://katalog.npmk.cz/documents/328940
https://katalog.npmk.cz/documents/188742
https://katalog.npmk.cz/documents/188742

. . , rok pocet
nazev publikace nakladatelstvi vydani | ukdzek
Evropa Nakladatel§tV1 Cegke . 1992 o
geografické spolec¢nosti

Zemve’pls pro 7. rocn£1§ zéakladni Skoly s Kvarta 1993 |0

mensim rozsahem uciva

Poznavame nejvétsi svétadily Nakladatelstvi Ceské 1993 0

(Amerika — Asie) geografické spolecnosti

Svét kolem nas Nakladatel§tV1 Ce§ke . 1993 0
geografické spolec¢nosti

Zems Nakladatel§tV1 Cefke . 1993 0
geografické spolec¢nosti

Zem¢pis svétadilt Nakladatel§tV1 Cefke . 1993 |0
geografické spole¢nosti

Zemépis svétadili IT Nakladatelstvi Ceské 1993 |0
geografické spole¢nosti

Amerika Scientia 1993 0

Nejrozvinutéjsi mimoevropské staty Septima 1993 0

Pouste, savany a tropické lesy Septima 1993 |2

Dopln¢k k uc¢ebnici Zemépis pro 6.

ro¢nik zékladni Skoly SPN 1993 0

Zemépis Slovenska SPN 1993 0

Valassko Skolsky tifad Krométiz 1993 |0

Krajina a Zivotni prostiedi Nakladatel§tV1 Cefke . 1994 |0
geografické spolec¢nosti

Regionalni zemépis I Nakladatels.tw Cefke . 1994 |0
geografické spole¢nosti

Regionalni zemépis 11 Nakladatel§tV1 Cefke . 1994 |0
geografické spolec¢nosti

Regionalni zemépis II1 Nakladatel§tV1 Cegke . 1994 |0
geografické spolec¢nosti

Zijeme v Evropé Nakladatel§tV1 Ce§ke ' 1994 |0
geografické spolec¢nosti

Cestujeme po Evropé Septima 1994 |0

Clovék hospodaii na Zemi SPN 1994 |0

Zemépis Cech, Moravy a Slezska SPN 1994 |0

Hospodaisky zemépis 2 Fortuna 1995 0

Lidé na Zemi Nakladatel§tV1 Cegke ' 1995 0
geografické spolecnosti

Zem@pis pro Zivot Nakladatelstvi Ceské 1995 0

geografické spolecnosti



https://katalog.npmk.cz/documents/126174

. . , rok pocet
nazev publikace nakladatelstvi vydani | ukdzek
Severni Morava a ¢eské Slezsko Olza 1995 0
Zem¢ a jeji povrch PROSPEKTRUM 1995 |0
?eska republika — zemé&pis pro zakladni Scientia 1995 0
Skoly
Zem¢épis, Svétovy ocean ALTER 1996 |0
Prirodni prostfedi Zemd Nakladatelstvi Ceské 1996 |0
geografické spolecnosti

Zivotni prostiedi Nakladatel§tV1 Cefke . 1996 0
geografické spolecnosti

Ceska republika — nase vlast Prace 1996 |0

Zemé&pis Ceské republiky PROSPEKTRUM 1996 0

Zem¢epis 9 SPN 1996 |0

Planeta Zemé Fortuna 1997 16

Spq}ecenske a hospodarské slozky Fortuna 1997 |0

krajiny

Zemgepis svetadilt, oceanti a Ruska Fortuna 1997 0

Asie a Evropa PROSPEKTRUM 1997 |0

Geografie | SPN 1997 |0

Zevmrepls pro 6. ’rocmk ZS a niz8i ALTER 1998 0

ro¢niky viceletych gymnazii

Politickd mapa dnesSniho svéta Fortuna 1998 0

Lidé na zivé planeté MOBY DICK 1998 0

Nejvetsi sveétadil na Zemi MOBY DICK 1998 0

Tady jsem doma MOBY DICK 1998 0

Lidé a piiroda Nakladatel§tV1 Ceéke ‘ 1998 4
geografickd spolec¢nosti

Planeta Zem¢ se pfedstavuje Prace 1998 5

Geografie 2 SPN 1998 0

Zem¢épis 1. v kostce Fragment 1999 |0

Prakticky zem®pis Nakladatelstvi Ceske 1999 |0
geografické spolecnosti

Ptirodni prosttedi Nakladatel§tV1 Cefke . 1999 |0
geografické spolec¢nosti

Soucasny svét Nakladatel§tV1 Cegke . 1999 |0
geografické spolec¢nosti

Zemepis cestovniho ruchu Nakladatel§tV1 Cegke . 1999 |0
geografické spolec¢nosti

Slovacko Olza 1999 0

Geografie 4 SPN 1999 0

Hospodatsky zemépis 1 Fortuna 2000 0

Zemgepisny sesit pro 7. ro¢nik Geointer 2000 0




. . , rok pocet
nazev publikace nakladatelstvi vydani | ukdzek
Zem¢épisny sesit pro 6. rocnik Geointer 2001 0
Piiroda a lidé Zemd Nakladatelstvi Ceské 2001 |0
geografické spolecnosti

Zemépis svéta 3 Nakladatelstvi Ceske 2001 |0
geografické spolecnosti

vZemepls pro 8. a 9. ro¢nik zakladni SPN 2001 0

Skoly

Zeméepis Ameriky, Asie a Evropy Fortuna 2002 0

Hospodatsky zemépis — Regiondlni Nakladatelstvi Ceské 2002 |0

aspekty svétového hospodarstvi geografické spole¢nosti

Zem¢epis nasi vlasti Nakladatel§tV1 Cefke . 2002 |0
geografické spole¢nosti

Zemgepis 4 Prodos 2002 0

Zemepis 6 Fraus 2003 | 42

Hosp 0dars1’<y Zemepls — Gl(?balm Nakladatelstvi Ceské

geografické aspekty svétového . . 2003 0

N geografické spole¢nosti

hospodafstvi

Planeta Zem¢ a jeji krajiny SPN 2003 |0

Zemgepis — pracovni sesit Fraus 2004 0

Ze'mepls, pro 6 ro¢nik z,alfladm Skoly a Fraus 2004 | 0

primu viceletého gymnézia

Zemepis sveta — Evropa Nakladatel§tV1 Cegke . 2004 0
geografické spole¢nosti

Fyzické geografie Fragment 2005 0

Zemgepis 7 Fraus 2005 0

Zemepis 7 - pracovni sesSit Fraus 2005 0

Ekologie a Zivotni prostfedi Nakladatels.tw Cefke . 2005 0
geografické spolecnosti

Mimoevropské svétadily Prace 2005 |5

Soucasny svét — pracovni sesit Nakladatel§tV1 Cefke . 2006 2
geografické spolecnosti

Zemepis 6 - pracovni sesit Fraus 2007 |0

Zivot v naSem regionu Fraus 2007 |0

Zem¢épis 6 SPN 2007 |0

Zemepis 6 - pracovni sesit SPN 2007 |0

Zem¢épis 9 - pracovni sesit Fraus 2008 |0

Zem@pis svéta 2 Nakladatelstvi Ceske 2008 |0
geografické spolecnosti

Zem¢epis 7 SPN 2008 |0

Zem¢épis 7 - pracovni seSit SPN 2008 |0

Zem¢épis 6 Fraus 2009 |0

Zem¢epis 9 Fraus 2009 0




- . , rok ocet
nazev publikace nakladatelstvi vydan Ekézek
Zemépis Ceské republiky I;;g?gggj?:;ﬁ:;ﬁzs i 2009 0
Zem¢epis nasi vlasti Nakladatel§tvi Cefké . 2009 0

geografické spolecnosti
Zemgepis pro 7. ro¢nik Nova Skola 2009 0
Zem¢épis 8 SPN 2009 |0
Zemgepis 8 - pracovni sesit SPN 2009 0
Zem¢épis 9 - pracovni sesit SPN 2009 |0
Cviceni z regionalni geografie Masarykova univerzita 2010 |0
Hospodatsky zemépis I;aok;?:gzekl?:;(gsgﬁzs " 2010 0
Makroregiony svéta Nakladatel§tV1 Cefke . 2010 |0

geografické spole¢nosti
Soudasny svét Nakladatelstvi Ceské 2010 |0

geografické spolec¢nosti
Hospodarsky zemépis 1 Fortuna 2012 |0
Hospodartsky zemépis 2 Fortuna 2012 0
Zemepis, Evropa — pracovni sesit, 1. dil | Nova Skola 2012 |0
sZeeéril:épis, Lidé a hospodafstvi — pracovni Nové gkola 2012 | o
Zemépis’, Plvljcovéni,po svétadilech — Nové tkola 2012 0
pracovni sesit, 1. dil
Geografie 1 SPN 2012 0
Zemepis 6 Fraus 2013 13
Zemgepis 6 - pracovni sesit Fraus 2013 0
Zemepis 8 Fraus 2013 0
Zemgepis 8 - pracovni sesit Fraus 2013 0
Zemepis pro 6. rocnik, 1. dil Nova skola 2013 0
Zem¢épis pro 6. rocnik, 2. dil Nova Skola 2013 1
Zemépis 1 Prodos 2013 |4
Zem¢épis 1 - pracovni seSit Prodos 2013 |0
Zemgepis 2 Prodos 2013 1
Zemepis 2 - pracovni sesit Prodos 2013 11
Geografie 3 SPN 2013 4
Hravy zemépis 6 - pracovni seSit Taktik International 2013 0
Hravy zemé&pis 7 - pracovni sesit Taktik International 2013 0
Hravy zemé&pis 9 - pracovni sesit Taktik International 2013 0
Zem¢épis 7 Fraus 2014 18
Zemgepis 7 - pracovni sesit Fraus 2014 0
Zemépis svéta 1 Nakladatelstvi Ceské 2014 10

geografické spolecnosti




nazev publikace nakladatelstvi if'())'l(;éni Eﬁ:’;tek
Zemepis svéta 2 Nakladatelstvi Ceské 2014 |13
geografické spolecnosti
Zemgepis pro 7. rocnik, 2. dil Nova Skola 2014 1
Zemgepis pro 8. rocnik, 1. dil Nova Skola 2014 0
Zemepis pro 8. rocnik, 2. dil Nova skola 2014 |2
Zemepis 3 Prodos 2014 2
Zem¢épis 3 - pracovni sesit Prodos 2014 |2
Geografie 2 SPN 2014 1
Piirodni prostfedi Zems Nakladatelstvi Ceske 2015 |0
geografické spolecnosti
Zemepis 4 Prodos 2015 1
Zemgepis 4 - pracovni sesit Prodos 2015 0
Zemepis 5 Prodos 2015 1
Zemgepis 5 - pracovni sesit Prodos 2015 0
Zem¢epis 7 SPN 2015 |0
Zemepis 9 SPN 2015 0
Hravy zemé&pis 9 - pracovni sesit Taktik International 2015 0
Zem¢épis 8 Fraus 2016 | 20
Zemgepis 8 - pracovni sesit Fraus 2016 0
Zemeépis nasi vlasti Nakladatels’.tvi Cefké . 2016 11
geografické spolecnosti
Zemépis svéta 3 Nakladatelstvi Ceské 2016 |9
geografické spolecnosti
Zemepis 6 (Planeta Zem¢) Nova skola — DUHA 2016 0
Geografie 4 SPN 2016 |0
Hravy zemépis 8 - Pracovni seSit Taktik International 2016 | 0O
Zemepis 9 Fraus 2017 |5
Zemgepis 9 - pracovni seSit Fraus 2017 0
Hravy zemé&pis 6 - pracovni sesit Taktik International 2017 |0
Hravy zemé&pis 7 Taktik International 2017 |0
Hravy zemé&pis 7 - pracovni seSit Taktik International 2017 |0
Zemépis svéta | Nakladatelstvi Ceské 2018 |0
geografické spolec¢nosti
Zem¢épis pro 7. rocnik, 1. dil Nova Skola 2018 |5
Zemgepis pro 9. ro¢nik Nova Skola 2018 2
Hravy zemépis 8 - Ceska republika Taktik International 2018 |0
Hravy zemépis 8 - Evropa Taktik International 2018 |0

Zdroj: vlastni Setieni
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