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Faktory rozvoje vzdélanosti v Africe a jejich regionalni diferenciace
Abstrakt

Vzdélani je jednim ze zakladnich motord rozvoje a jeho dileZitost v chudych zemich je
nezpochybnitelna. Cilem prace je identifikovat nejvyznamnéjsi faktory ovliviujici vzdélavani
a ty nasledné analyzovat a rozebrat za pomoci dalSich zdrojli a dat. Teoreticka ¢ast je vénovana
zdUraznéni komplexity v problematice vzdélavani a vybranym pristupim ke studiu faktor(
vzdélanosti. Empirickd ¢dst se sklada z reserSe souhrnnych zprav UNDP (MDGs) a UNESCO
(EFA) za zemé, kde byly tyto zprdvy dostupné v anglictiné, a analyzy jednotlivych
identifikovanych faktor(, jejichz moZné plsobeni je diskutovano na zdkladé dalsich odbornych
studii. Faktory byly kategorizovany na zakladé literatury, bylo rozliSeno hlavni déleni na makro
a mikro faktory, dale pak dle povahy véci. Nejéastéji byly ve zpravach zminovany skolni faktory
(Skolni vydaje, kvalita ucitell), politické a ekonomické faktory (chudoba) ¢i sociokulturni
faktory (postaveni Zen). Z analyzy pouZitych zdroji vsak vyplynulo, Ze naprosto zasadni je
pravé komplexni pohled a zahrnuti co nejvétsiho mozného poctu faktorl do studia dané
problematiky. Pro doplnéni a snahu popsat moZzné regiondlni diferenciace byly porovnany
variacni koeficienty za jednotlivé skupiny obyvatel ¢lenénych dle relevantnich charakteristik,
jako je pohlavi, bohatstvi, ndboZenstvi a dalSi. Na zdkladé vysledkd bylo zjiSténo, Ze se
zvysSujicim se stupném vzdélani roste mira variability. Vysoka mira diferenciace byla nalezena
napfiklad vramci porovnani kvintild populace dle pfijmu, nejmensi naopak mezi muzi

a Zenami.

KliCova slova: Afrika, gramotnost, nerovnost, regionalizace, vzdélani



Factors of education in Africa and their regional differentiation

Abstract

Education is one of the primary driving forces of development and its importance in the poor
countries is undoubtable. The aim of the diploma thesis is to identify the most significant
factors affecting education in African states and to analyse them by using of the additional
sources and data. The theoretical part points out the complexity in the education and
introduces selected approaches in the education studies. The empirical part consists of the
research of summary reports by UNDP (MDGs) and UNESCO (EFA) for countries with available
reports in English; and analysis of particular factors connected of discussion with another
scientific publications. These factors were classified on the basis of literature, to macro and
micro factors first, subsequently according to the meaning. The most mentioned factors in the
summary reports were school factors (school expenditures, teacher quality), political and
economic factors (poverty) or sociocultural factors (women status). According to the
conducted research it is obvious that the complex perspective of this issue and including as
much factors as possible is essential. The variation coefficient was set for the possibility to find
regional differentiation for particular groups of people based on selected features such as sex,
wealth, religion and so on. According to the results, it is apparent that the extent of variability
is increasing with the education degree. High differentiation was found in the quintiles of
income comparison of the population, the lowest differentiation was found in between men

and women.

Keywords: Africa, education, inequality, literacy, regionalization
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1. UVOD

Vzdélani, tak dalezité a Casto stale nedosazitelné, je zakladni podminkou rozvoje, at’ uz
osobniho, ¢i spoleenského. V chudych zemich to pak plati dvojndsob — vzdélani
umoznuje lidem vymanit se z bludného kruhu chudoby, ziskat 1épe placené zaméstnani
¢1 vySs$i spoleCenské postaveni. Problémem nedostatecného vzdélani ve spojeni
srozvojem zemi se Vv poslednich desetiletich zabyvalo nemdlo mezinarodnich
organizaci. Je vSak patrné, ze ackoliv doslo v téchto zemich k velkému pokroku, a to
nejen ve vzdelanosti, mnoho stati cekd jesté dlouhd cesta, béhem niz musi byt
pfekonany mnohé bariéry. Pokrok je navic velmi nerovnomérny, rozdily mezi zemémi,
regiony 1 jednotlivymi skupinami populace jsou znacné (Fleet 2012; Watkins 2013).
Bohuzel, Afrika je v oblasti vzdélani stale velmi zaostavajicim regionem, coZ potvrzuji
1 mnohé ukazatele vzdé€lanosti. Jednim z nej€astéji uzivanych je mira gramotnosti,
vyjadfovand bud’ pro dospélou populaci (v tomto piipadé pro vSechny osoby 15leté
a star$i) nebo mladistvé (tj. 15-24 let). Pravé mira gramotnosti dospélych, definovana
UNDP (2016) jako podil osob starSich 15 let se schopnosti ¢ist a psat alespon zakladni
veéci a porozumét jednoduchému textu, je znazornéna na obrazku 1. Z kartogramu je
patrné zaostavani zejména statil stfedni, zdpadni a vychodni Afriky. Absolutné nejhiife
z hlediska gramotnosti je na tom Niger, kde je gramotnd pouze neceld Ctvrtina

obyvatelstva starsi 15 let (UNESCO-UIS 2018).

Bezutésnou situaci v oblasti vzdélavani potvrzuje i Fleet (2012), ktery uvadi, Ze
z témet 130 miliont déti Skolniho véku v Africe jich asi 17 milionti nebude nikdy chodit
do skoly. Watkins (2013) dokonce tvrdi, Ze nyni nenavstévuje zakladni skolu kazd¢ tieti
dit¢ v Africe. DalSich 37 milionii pak i pfes svou Skolni dochazku ziistavéa ale nadale

v disledku $patné kvality vzdélavani a neefektivniho systému Skolstvi v podstaté téméef
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negramotnych (Fleet 2012). Velky je i podil téch, které opusti Skolu pfedcasné. Kromé
téchto absolutnich cCisel nalézame i1 obrovské nerovnosti mezi jednotlivymi skupinami
populace, Fleet (2012) zminuje naptiklad rozdily mezi chudymi a bohatymi, Shepherd
(2010) pak mezi muzi a zenami. Kromé toho je nevalnd i kvalita vzdélavani — velmi
Casté je absence ucitelli, nedostatek ucebnic ¢i preplnénost tiid (Watkins 2013). To vSe
napovida, ze mizeme u Afriky mluvit o krizi ve vzd€lavani. Pravé vzdélana populace je

v$ak hlavni prioritou pro rozvoj zemi.

Obr. 1: Mira gramotnosti dospélych ve svéte, 2015

Mira gramotnosti dospélych {15+ let) 0 3750 7500 15 000 Km

-_95% | 1 1 1 ] 1 1 1 |
-51 %—05 %

-51 %—80 %

|:|41 %—60 %

|:|{=4U“.-"n

|:| Data nejsou dostupna

Zdroj: UNESCO-UIS 2018, viastni zpracovani

Za jednu ze zasadnich slozek vedoucich k celkovému rozvoji zem¢e proto mizeme
oznacit zvySovani gramotnosti obyvatel a zlepSovani kvality vzdélavani. K jeho
dosaZeni je nejprve nutné najit prekdzky, které pokroku brani, a také pozitivni cesty,

které naopak vedou ke zlepSeni vzdélanosti. Vzdélavani v Africe totiz stile zistava
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nevyfeSenym a velmi aktudlnim tématem, jemuz by i nadile méla byt vénovéana
pozornost. Z vySe uvedenym divodu je vzd€lavani v Africe ustfednim tématem 1 mé

diplomové¢ prace.

1.1 Cile a struktura prace

Pro odbourani vysoké negramotnosti je nutno nejprve poznat, které faktory brani
rozvoji vzdelanosti ¢i které naopak podporuji jeji rozvoj. Jak je dale patrné z obrazku 1,
v Africe najdeme velké regiondlni nerovnosti v oblasti vzdélani. Prace se proto pokousi
zjistit, jaké jsou hlavni faktory, které rozvoj vzdélani ovliviuji, a jakym zpiisobem,
a sekundarné pak také, zda jsou tyto faktory regiondln¢ diferencované a mohou nadm
pomoci vysvétlit rozdily ve vzdélanosti mezi jednotlivymi staty. Dllezity je na tomto
misté predev§im komplexni pfistup ke studiu téchto faktort, a proto byl v empirické
¢asti prace zvolen postup reserSe souhrnnych zprav, které se pokouseji identifikovat
nejvyznamngjsi faktory a ndsledné je dle vyznamnosti analyzovat za pomoci dalSich
zdroju. Pti reSersi byl pouzit induktivni postup, aby se zabranilo opomenuti nékterych
moznych faktord. Ten vychazi z empirického zjisténi faktort za jednotlivé staty, ty jsou
nasledné analyzovany ve snaze vyvodit objektivni zavéry. Extenzivni pfistup vyhledani
faktori je doplnén rozborem literatury Ccitajicim piipadové studie. Tato diskuse
s literaturou, jez prostupuje celou empirickou ¢asti prace, umoziuje nasledné pochopit
a zdivodnit fungovani mechanismd, které za faktory ovlivitujicimi vzdélavani stoji. Na

konci jsou pak shrnuty vSechny poznatky, které jsou statisticky doplnény.

Diplomova prace vychazi ze dvou hlavnich vyzkumnych otazek, na zakladé€ kterych

se odviji cile prace:
e Které faktory hraji nejvétsi roli v procesu rozvoje vzdélanosti?

Prvnim cilem diplomové prace je pomoci reSerSe souhrnnych (vystupnich) zprav
mezinarodnich organizaci jednotlivych africkych zemi vyhledat faktory, jeZ se vztahuji
k procesu vzdélavani. Druhym cilem je tyto faktory analyzovat a zhodnotit jejich
vyznam, a tedy najit takové faktory, které se v procesu rozvoje vzdé€lanosti jevi jako
faktory s pomoci dal$i vhodné literatury a statistickych dat detailnéji rozebrat a vysvétlit

nékteré konkrétni mechanismy, jak tyto faktory ovliviiuji vzdélavani.
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e Je patrna n¢jaka regionalni diferenciace téchto faktort?

Ctvrtym cilem prace, vztahujicim se jiz ke druhé vyzkumné otazce, je pomoci
vybrané statistické metody najit mozné regionalni diferenciace faktorti v ramci Afriky

a pokusit se o jejich zdGvodnéni. Patym, souhrnnym cilem, je pak shrnout zjisténé

vvvvvv

Diplomova prace je Clenéna do tfech hlavnich kapitol. V teoretické casti jsou
zminény vybrané piistupy ke studiu faktora ovliviiujicich vzdélavani, které zdiraziuji
komplexni pfistup, na némz je diplomova prace zalozena. Metodickd ¢ast popisuje
metodiku a veskeré zdroje, at' jiz datové ¢i reSerSni, ze kterych diplomova prace
vychazi. Stézejni (empirickd) Cast prace je rozdélena do né€kolika dal$ich podkapitol,
které se zabyvaji jednotlivymi faktory ovliviiujicimi vzdélavani. Na konci je tato Cast
doplnéna zékladni popisnou statistickou analyzou. Nésleduje zavér préace, seznam

pouzité literatury a piilohy.
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2. TEORETICKA CAST

2.1 Komplexni pojeti problematiky vzdélavani

Cilem teoretické casti je zdlraznit a zhodnotit dulezitost komplexniho pfistupu pfi
studiu rozvoje vzdé€lanosti, coz podtrhuje i teorie ,,model uncertainty*. Z tohoto diivodu
se kapitola nezabyva jednotlivymi faktory, ale kromé& zdlraznéni komplexity
pfedstavuje 1 jednotlivé ptistupy rtiznych autort pii tfidéni faktort, které ovliviuji
vzdélanost a které jsou vychozimi pro empirickou ¢ast prace. Literaturu zaméfenou na
souvislost mezi témito faktory a vzdélanosti tak vyuzivam hojné az v empirické Casti

prace.

Ve studiich, které se zabyvaji faktory rozvoje vzd€lanosti a jeho bariérami, se ¢asto
setkdvame se zacilenim pouze na vybranou skupinu faktorii bez ohledu na plsobeni
dalsich vlivii. Pro spravné pochopeni a také implementaci vzdélavacich programi ¢i
zmen s cilem rozvoje vzdé€lanosti je podstatné vnimat soubézné vSechny faktory, které
v dané situaci pusobi. Ackoliv totiz existuje fada konceptl, je naprosto klicové vzdy
zahrnout co nejvétsi mozny pocet faktorti (Hallinger a Heck 2011; Schiefelbein
a Simmons 1978). Je tfeba tedy zdiraznit vliv i1 téch faktorl, které maji na vysledky
zakl ve vzdélavani pouze nepiimy efekt, avSak jsou v celém procesu neméné duilezité.
Nasledné proto budou piedstaveny vyzkumy, které komplexnost a multifaktoroveé pojeti
zduraziuji a zaroven vysvétluji 1 mozné problémy, které mohou vzniknout, pokud tento
pfistup nerespektujeme. Pravé toto zjiSténi je inspiraci pro empirickou ¢ast diplomové

prace, ktera se o komplexni piistup pokousi.

Komplexni pfistup ve studiu dané problematiky je patrny napiiklad u autortt Masino
a Nino-Zarazta (2016), kteii ve svych vyzkumech faktorti ovlivitujicich vzdélavani

nevytycuji jedinou silu, kterd by vyrazné piispivala ke zlepSeni kvality vzdélavani, ale
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zdaraziuji nutnost zohlednéni kontextualnich faktort, jako naptiklad spolec¢enskych
norem, adiraz na jedinecné podminky v odliSnych regionech. Pravé regionalni
odliSnosti jsou v rozvojovych zemich zcela zasadni faktor, ktery je tfeba brat v potaz.
V soucasné dobé totiz dle Zhanga (2005, cit. v Lauchande a Howie 2016, s. 31) hraji
prave regionalni nerovnosti vétsi roli nez nerovnosti dle jinych charakteristik (etnicita,
socialni tfida). S timto piistupem se ztotoznuji i Glewwe a Muralidharan (2016), ktefi
uvadéji priklad dilezitosti znalosti mistniho prostifedi — zavedeni ucebnice ve tfidé samo
0 sob¢ nemusi mit vyznamny vliv na zlepSeni kvality vzdélavani. K tomu dojde, jen
pokud jsou brany v potaz dalsi faktory i soub&ézné pusobici jiné proménné — jako priklad
autofi uvadeji znalost anglictiny, kterd je pro cteni nékterych modernich ucebnic
nezbytnd. Déti z chudSich rodin, které anglicky neuméji, nemohou ucebnici porozumeét
a rozdil mezi nimi a anglofonnimi détmi se jesté rozsifuje. Podobné tak i Fullan (2007)
vysvétluje kvalitni zménu ve vzdélavani jako nutné multidimenzionalni se zahrnutim
vSech urovni — Skoly, tfidy, ulitele, zaki 1 rodin. Zdlraziiuje dulezitost strategii, které
kombinuji top-down i bottom-up pfistup a maji tim paddem vétSi Sanci na Uspéch.

Podobn¢ komplexni pohled nachazime pak i u Hallingera a Hecka (2011).

Reezigt a Creemers (2005) zase upozornuji, ze je vzdy tfeba mit v povédomi také
variabilitu prosttedi a fakt, ze pfistup a model, ktery uspél na jednom misté za uréitych
okolnosti, nemusi nékde jinde fungovat viibec. Tento problém oznacujeme jako externi
validita'. Koncept rozvoje je totiz zakofenény ve vzdélavacim kontextu dané zemg, je
tedy tfeba chapat mozné rozdily a aplikovat je i v pfistupech, coZ povazuji za velmi

dulezité.

Fuller (1987) pak zdaraziuje jiz zminénou multifaktorovou podminénost a kontext,
v jakém jsou jednotlivé faktory sledovany. Upozoriiuje, ze nékteré proménné jsou
systematicky ve studiich zanedbavany nebo na né€ neni kladen patri¢ny diiraz — uvadi

napiiklad programy Skolniho stravovani a jejich mozny vliv na vysledky Zakl ve skole

' Externi validitou se rozumi zobecnitelnost vysledkii na $irdi populaci nez té, u niz prob&hl vyzkum.
Ohrozeni externi validity mize byt zptisobeno prosttedim, v némz se vyzkum odehrava a které mize
meénit chovani respondentti. Pii vyzkumu je taktéz dulezité neopomenout jedinecné vlastnosti
zkoumanym osob, které je tézké zobecnit (Vaculik 2018).
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¢i jejich dochazku. U vyzkumu kvality ucitelt kritizuje autor prehlizeni jejich realnych

dovednosti na ukor formalni kvalifikace ¢i podobnych proménnych.

Pravé dulezitosti zahrnuti 1 kvalitativni stranky vyzkumu vzdélavani se zabyvali
Behrman a Birdsall (1983) pii vyzkumu rozvoje vzdé€lanosti v Brazilii. Vyvraceji teorii
zalozenou na jednoduchém tvrzeni, ze budouci pifijem v zaméstnani je pfimo umérny
vysi vzdélani, a zdlraziuji nezbytnost zaclenéni kvalitativni slozky vzdélavani. Jeji
vynechéni totiz mize nadhodnocovat skuteéné dopady vzdélavani. Casto tak napiiklad
zminovany rozdil v platech mezi venkovskym a méstskym obyvatelstvem je otazkou
odlisné kvality vzdélavani v daném typu Skoly, podobné¢ mlzeme vysvétlit 1 rozdily
regionalni. Autofi kritizuji standardni a dosud velmi ¢asto pouzivané ptistupy zalozené
jen na kvantitativnich faktorech, jako je pocet let strdvenych ve Skole ¢i vyska
kvalifikace uditelii. Je patrné, Ze tyto studie pak mohou vytvaret velmi nepfesné zavery.
A navic, pokud jsou intervence ve vzdélavani zaméfovany i na kvalitu, navratnost

vzdelavani je nasledné mnohem vyssi.

Schiefelbein a Simmons (1978) upozoriuji, ze nezohlednéni multifaktorové
podminénosti se muze projevit Spatnou interpetaci nameétfenych korelaci (neprava
korelace). Napfiklad pak umeétfeni vlivu zdravotniho stavu na vzdélani je patrna
souvislost zdravotniho stavu zdka (napiiklad podvyZivy) s jeho socioekonomickym
zazemim (vyS$i pfijmu rodicl). Otazkou vSak je, zda ma Spatny zdravotni stav skutecné
tak negativni vliv na vykon zéka ve Skole, nebo jde spiSe o nepfimy efekt bidného
rodinného zazemi, které k horS§imu zdravotnimu stavu mutze ptispivat. Z dalSich faktorti
byl pak prokézan pozitivni vliv naptiklad u zadavani doméacich ukolt — opét zde vSak
muzeme nastinit otdzku, zda neni pozitivni vliv domacich tkoll jen odrazem ucitelovy
motivace a jeho kvality? Naproti tomu kvalifikace €1 délka praxe ucitelit povétSinou
velky vliv na vysledky zakti neméla, coz jde ale vysvétlit souvisejicimi okolnostmi, jako
jsou kulturni tradice nebo metody pouzivané uciteli. Pfi porovnani rozdili mezi
venkovskymi a méstskymi uciteli nas u rozvojovych zemi nepiekvapi, Zze meststi uciteleé
si vedou Iépe, tedy Ze jejich Zaci maji lepsi vysledky. Dlivodem muze byt napiiklad to,
ze do méstskych kol jsou umist'ovani spise starsi a kvalifikovanéjsi ucitelé, Skoly maji
navic dostatek prostfedkil na jejich dalsi vzdélavani a Skoleni ¢i pomucky. Je pak jasné,
ze vliv ucitelt jako takovych je spiSe nepifimy diky dalSim faktorim, které maji na

vysledny vykon zdkl neptimy vliv. VySe zminéné faktory je tak 1 pfes jejich
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vyznamnost dobré povazovat za mozné, avSak ne jisté¢ a jediné, nebot’ je tfeba brat
v potaz ur¢itou miru nejistoty z divodu omezenosti dat, vybéru metody analyzy ¢i
existence dalSich tézko méftitelnych faktort. Autofi opét zdlraziuji dilezitost pouzivani
vicerozmérnych analyz pfi hodnoceni vlivu faktord ovliviiyjicich vzdélavaci vysledky,

nebot’ ndm poskytuji lepsi ndhled na skutecnou situaci (Schiefelbein a Simmons 1978).

Vyse uvedené studie jasné naznacuji, jak dulezity je objektivni pohled na
problematiku rozvoje vzdélanosti a jeji efektivitu a jak nezbytné je vzit v potaz vSechny
faktory — a to nejen z hlediska urovni, na kterych pusobi, ale také z hlediska kontextu,
ve kterém pusobi. Je vSak také tfeba dodat, Ze za posledni desitky let byl v oblasti
vzdélanosti rozvojovych zemi ucinén velky pokrok a piechod od pouhého zajisténi
ptistupu ke vzdélani k soustfedéni se na zlepSovani jeho kvality, nebot pravé kvalita
vzdélavani je pro rozvoj zemé velmi vyznamnym Cinitelem (Behrman a Birdsall 1973;

Masino a Nino-Zarazia 2016).

2.2 Nejistota modelu (,,model uncertainty*)

Vyse uvadéné studie potvrzuji dilezitost multifaktorového pfistupu, na kterém je
diplomova prace zaloZzena. AvSak vysokd ndroCnost a sloZitost, n¢kdy dokonce
1 nemoZnost zabyvat se v§emi moZnymi pfimymi a nepiimymi vlivy, dala vzniknout
konceptu zvanému ,model uncertainty”. Jeho podstatou je duleZitost komplexity
potencialné vysvétlujicich proménnych, a to nejen pfi studiu vzdélanosti. Tento pristup
se snazi predejit subjektivité Gzce zaméefenych vyzkumi, které se zabyvaji korelacemi
jen vybranych proménnych, v disledku ¢ehoz pak muze dojit k podhodnoceni vlivu
nékterych faktord, které se jevi jako nesignifikantni a nejsou nasledné do analyzy vibec
zatazeny, nebo ke zkresleni skute¢nych vztahi mezi vysvétlujicimi proménnymi, které
mohou byt i navzdjem prokorelované (Hopkins 2004). Pokud totiz z mnoha nezavislych
proménnych selektivné vybirdme jen ty s nejsilngj$imi korelacemi, analyza vztahu pak
muze vést 1 k nespravnym zavérim o vztahu dvou vybranych proménnych, coz je
problém mnoha studii zalozenych na principu testovani hypotéz a hledani nejsilnéj$iho

statistického modelu. V mnoha studiich feSi autofi tento problém pomoci slozitych

-----
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faktorii, a mohou tak ¢astecné predchazet moznym podhodnocenim (Hasman a Novotny
2015; Lauchande a Howie 2016; Lincove 2012; Lincove 2009). Statisticky postup nebyl
v ptipad¢ této prace vhodny z ditvodu nedostatecné kvality dat, proto jsem se rozhodla
pro multifaktorovy pfistup, ktery pracuje se zahrnutim co nejvétsiho mnozstvi faktort
ziskaného ze souhrnnych zprav pro jednotlivé staty. Koncept diplomové préce se s timto
pristupem ztotoziiuje a snazi se tudiz pomoci induktivniho pfistupu o objektivni vhled
na problematiku rozvoje vzdélanosti a tim o ptedejiti problému mozného podhodnoceni.
Pravé ztohoto divodu byl vySe popsany pfistup vybran jako nejvhodné&jsi pro

empirickou ¢ast prace.

2.3 Komplexni pristupy ke studiu faktorl rozvoje vzdélanosti

Naésledujici kapitola se zabyva pfistupy vybranych autori ke studiu faktorli rozvoje
vzdélanosti a predstavuje nckteré koncepty a zpiisob, jakym jednotlivi autofi tyto
faktory klasifikuji a jak lze jinak nez statisticky, pfi dodrzeni komplexnosti, postupovat
pii studiu téchto faktort. Tyto koncepty shrnuje tabulka 1, konkrétnéji jsou pak

rozebrany nize.

Velmi pfinosny pro studium rozvoje vzdélanosti je takzvany schématicky diagram,
ktery ve své studii predstavuji Lauchande a Howie (2016) zabyvajici se efektivnosti
vzdélavani (viz obr. 2). Autofi zde poukazuji na vztahy mezi vstupy (inputs, tj.
prostiedi, ze kterého zak pochazi, finan¢ni zdroje, vzdélavaci strategie Skoly), procesy
(fj. to, co se déje behem vzdélavaciho procesu — pfistup ucitele a zdka) a vystupy
(outputs, tj. vysledky Zaka). SnaZi se vysvétlit, jaké faktory maji na vysledky vzdélavani
nejvetsi vliv — vychazi pfitom ze zjisténi studie vlivu vnéjsich a vnitfnich faktorti na
urovni $kol v Mosambiku, ze které vyplyva, Ze ackoliv mosambickd ekonomika za
posledni roky vzrostla pomérné rychlym tempem, socioekonomické ukazatele, jako je
napiiklad mira chudoby, nad&je doziti nebo gramotnost, zistaly téméf neménné. Za
jednu z pfiCin této nevyrovnanosti rozvoje povazuji autofi nerovnomeérné rozlozeni
piijmt — ackoliv se ekonomice dafi, distribuce piijmu je stile stejna. Dusledkem je
chudoba znacné ¢asti obyvatelstva a tim 1 zvySeny vyskyt détské podvyzivy, kterda ma

vliv. na Skolni dochdzku. Rozsifeni piistupu k primarnimu vzdélavani proto
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nekoresponduje se zlepSenim rovného piistupu ke vzdélani a jeho kvality — ba naopak,
béhem sledovaného doby doSlo ke zvySeni nerovnosti mezi détmi z bohatSich
a chudSich rodin. Autoii také zdiraznuji vyznamnou roli v efektivnosti vzdélavani
takovych faktorti, které jsou spojené s pfistupem ke zdrojim, tedy vstupy (inputs)

a kvalitou uéitelu.

Tab. 1: Zpusob klasifikace faktorii oviiviujicich vzdelavani dle jednotlivych autorii

Autor Zpisob Klasifikace faktoru Poznamky
Lauchande a Howie |Skolni a kontextualni faktory, sty ocesvovisty
(2016) schématicky diagram PP y-Vysipy

materialni vstupy, Skolni
Fuller (1987) déleni skolnich faktort vydaje, kvalita ucitelt,
Skolni management

fyzické a lidské je X
Masino a Nino- yzické a lidské zdroje

Zaraziia (2016) faktory nabidky a poptavky pref‘erence, chovani,
motivace

Hallinger a Heck Skolni, tfidni a individudlni

(2011) uroven

Schiefelbein a Skolni zdroje a procesy, kvalita

Simmons (1978) uciteld, vlastnosti zakt

Zdroj: vilastni zpracovani
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Vyse zminény schématicky diagram, ktery vyjadifuje souvislosti mezi faktory
a jejich vzajemné pri¢inné vztahy, vyuzivaji ve své praci i Chen a Weiss, ktefi pracuji
1 s takzvanou teorii zmény, jez spociva v definici kratkodobych a dlouhodobych cila
a nasledném stanoveni strategie, prostiednictvim které je téchto cili mozno dosdhnout
formou definovéani jasnych aktivit (Center for Theory of Change 2017). Autofi se
zabyvaji pfedevSim implementaci a evaluaci vzdélavacich programi a vyuZzivaji otazek
jako: Jaky je nas dlouhodoby cil ve vzdélavani? Jaké podminky musi byt splnény,

abychom ho dosahli? Jaké konkrétni aktivity povedou k dosazeni vytyceného cile?

Dal8i mozny typ déleni faktorti uvadi Masino a Nino-Zarazta (2016). Tito autofi je
déli na faktory na stran¢ nabidky (fyzické a lidské zdroje) a faktory na strané poptavky
(preference, chovani, motivace). Z vyzkumu autori vyplynulo, Ze pokud byly podnéty
cileny jen na jednu stranu, efekt byl casto mensi, nez kdyz byly brany v potaz vSechny
subjekty véetné vSech piimych i nepiimych faktor. Dlraz autorti na komplexni pojeti

vyzkumt byl jiz zminén vyse.

Nektefi autofi se ve svych studiich zabyvali pouze uz§im vybérem faktort, které
vzdélani ovliviuji. Jednim z nich je Fuller (1987), ktery se zaméfil predevsim na Skolni
faktory. Ty dale rozd¢lil na materialni vstupy, Skolni vydaje, kvalitu ucitelt a Skolni
management. Tvrdi, Ze vyzkumnici ve svych studiich vzdé€lavani v rozvojovych zemich
kladou stale vétsi diiraz pouze na dopady materialnich vstupti z divodu nedostatku
téchto zdroji a prehlizeji tak lidské faktory, které k tispéSné implementaci novych
vzdélavacich programii vedou. Tyto Skolni faktory (a procesy) jsou totiz také jednou
z pficin odlisné kvality Skol, a mohou tak vysvétlovat i1 rozdily ve Skolnich vysledcich,
ato zejména pravé v rozvojovych zemich. Na druhou stranu, dle autora na né Casto
viibec nemaji vliv nékteré drazsi vstupy, jako je existence laboratoii ve Skolach, vyse
platd ucitelti ¢i velikost tfidy. Je tedy velmi podstatné kriticky se zamyslet nad vSemi
faktory, které mohou zlepSeni vzdélanosti ovlivnit, a ptit se tak nejen CO, ale
predevsim JAK. Autor vyzdvihuje také dilezitost longitudinélnich studii, coz potvrzuje

1 Hallinger a Heck (2011).
Na zavér zminuji dal§i mozné déleni faktorii, které pouzili nésledujici autofi ve
svych studiich zdiraziujicich komplexnost vzdélavaci problemaitiky. Hallinger a Heck

(2011) rozdélili zkoumané faktory do tfech hierarchickych trovni — Skolni, tfidni



23

a individualni. V souvislosti se vzdéldvacim procesem pak mluvi o pielévani efekth
pravé mezi témito tiemi Grovnémi. Skolni faktory, jako je napiiklad zptisob vedeni
Skoly, maji vliv na prostfedi ve tfidach, a to ma vliv na vykon jednotlivych zak.
S podobnou vizi pak pracuje i Schiefelbein a Simmons (1978), kteti zdiiraziiuji vysoky
podil vlivu faktord na nejniz$i Grovni na fungovani celého vzdélavaciho procesu.
Faktory déli do tfech kategorii — Skolni zdroje a procesy, kvalita uciteli a vlastnosti
zaku. Z jejich vyzkumu vyplyva, ze nejvétsi vliv na vysledky ve vzdélavani maji prave
faktory na individualni urovni, a to pfedevsim socioekonomicky status (zazemi) a jejich

zdravotni stav.

V navaznosti na uvedené studie byla v diplomové praci vytvofena vlastni
klasifikace, kterd vyuziva nékteré ze zminénych klasifikaci faktort, upravuje je vsak dle
potteby prace. Konkrétni ¢lenéni faktori a jeho ndvaznost na vySe uvedené studie pak

uvadim v nésledujici (metodické) casti.
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3. METODICKA CAST

Zakladem prace byla reSerSe hodnoticich zprav vydanych UNDP, kterd byla doplnéna
zpravami organizace UNICEF. Zpravy byly vybrany z diivodi komplexniho a relativné
objektivniho zmapovani situace a pokroku v oblasti vzdélavani v africkych zemich
a také z divodu jednotné metodiky a aktudlnosti (vétSina z nich vydand k roku 2015).
Cilem reserSe hodnoticich zprav bylo postihnout nejvyznamnéjsi faktory, které ptistup
ke vzdélani ovliviuji. Dle kontextu, v jakém byly ve zpravach zminény, byly rozdéleny
na pozitivni a negativni, a také do kategorii dle vyznamu. Tato rozsihla reSerSe byla
nasledné rozsSifena dalSimi vhodnymi zdroji, a to odbornymi ¢ldnky a daty, s jejichz
vyuzitim byla prace doplnéna kartogramy a kartodiagramy. Konkrétni postupy

jednotlivych fazi jsou predstaveny nize.

Pfi vymezeni regionu Afrika a jejich subregionli vychazim z ¢lenéni OSN, nebot’
toto vymezeni je uZivano i dalSimi mezindrodnimi organizacemi. Afrika je ¢lenéna
nejprve na dvé casti, a to severni® a Subsaharskou Afriku, a ta je déle rozdé€lena na
sttedni, zapadni, vychodni a jizni Afriku (UNSD 2018a). Ostrovy Svata Helena,
Reunion a Mayotte nejsou do analyzy zahrnuty z diivodu jejich diskutabilniho zatazeni
k africkému kontinentu (jednd se o zamotiské departmenty evropskych zemi, navic

popula¢né mélo pocetné) a nedostateéné datové zakladny.

* V souhrnnych regionalnich ukazatelich je severni Afrika zafazena spolu s arabskymi staty do jedné
kategorie.



25

3.1 Zdroje vyzkumu

Zpravy mezindrodnich organizaci, které byly pro reSer$i pouzity, patfi ke dvéma
dalezitym programim rozvoje vzdélanosti. Jako zékladni byly zvoleny zpravy
organizace OSN, respektive jeji instituce Rozvojového programu OSN (UNDP), které
se vztahuji k Rozvojovym cilim tisicileti (MDGs). Pro doplnéni pak byly za vybrané
(viz nize) zem¢ zpracovany také zpravy UNESCO programu Vzdé€lani pro vSechny

(EFA).

Hlavnim cilem bylo najit zdroj, ktery by co nejkomplexnéji a nejsrovnatelnéji
postihl oblast vzd€lavani v africkych zemich. Publikace EFA a MDGs se jevily jako
vhodné a byly vybrany i z nasledujicich divoda. Nejprve proto, ze se pravdépodobné
jednéd o dva nejvétsi a nejznaméjsi programy zabyvajici se vzdélanim, a to nejen na
africkém kontinentu. Oba programy maji navic shodné ¢asové rozmezi a velmi podobné
vytyc€eni cilii (v ptipadé MDGs pak zejména téch cili, které se ptimo tykaji vzdélavani).
Pravé ¢asovy horizont, do kdy mély byt cile obou programii naplnény, tedy rok 2015,
velmi vhodné koreluje s dobou psani diplomové prace a moznosti vyuzivat tak pomérné
aktualni a souhrnné udaje. Oba programy navic spadaji pod organizaci OSN (ackoliv
kazdé pod jinou instituci), tudiz zde byl piedpoklad podobného zpracovani zprav i sbéru
statistickych dat. V neposledni fad¢ byla diivodem k vybrani zprav pravé téchto dvou
programu Siroka dostupnost zprav za vétsinu africkych zemi, a to s pomérné novym
datem — u publikaci EFA se vzdy jednalo o souhrnnou publikaci za rok 2015, souhrnné
zpravy MDGs, tedy také zroku 2015, nebyly pro nékteré staty prozatim dostupné,
Cerpala jsem tedy vzdy z nejaktudlnéjSich dostupnych dat. Omezenim zde byla pouze
jazykova bariéra — staty, jejichZ vystupni zpravy byly v jiném nez anglickém jazyce
(nejcastéji v arabském a francouzském), nebyly zpracovany. Tento nedostatek byl
Casteéné nahrazen dvéma zpravami EFA za Maroko a Cad pro lepsi pokryti severni
a sttedni Afriky. Dale byly k porovnani, a tedy zpracovani zprav obou organizaci,

vybrany staty na zaklad¢ ptislusnosti k subregionu a dale dle velikosti populace.

Jsem si védoma toho, Ze nedostatecné pokryti zpracovavanymi zpravy, a to zejména
pro zapadni Afriku, mtize ¢astecné zkreslit analyzu zprav. Chybéjici udaje jsou proto

v praci doplnény datovym zdroji ¢i odbornymi ¢lanky.
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3.1.1. Rozvojové cile tisicileti — Millenium Development Goals (MDGs)

Myslenka velké rozvojové iniciativy neni nova, pivodné vznikla v reakci na povalecny
stav Evropy. Finan¢ni pomoc rozvojovym zemim se objevuje jiz po zalozeni rozvojové
organizace v ramci OECD a téma boje s chudobou pak i v dalsich letech. Rozvojové
Konkrétni podoba téchto cilii byla stanovena na Summitu tisicileti v roce 2000 piijetim
Deklarace OSN, kterou podepsalo 189 zemi. Obsahuje zavazky ke snizovani chudoby,
hladu a komplexné fesi problémy rozvojovych zemi. Zahrnuje mnoho dil¢ich oblasti
rozvoje, od socidlni oblasti, pfes infrastrukturu k zivotnimu prostfedi. Na jejim
vytvotfeni se podilel Rozvojovy program OSN (UNDP) spolu s dal§imi organizacemi
OSN, Svétovou bankou (WB), Mezindrodnim ménovym fondem a OECD. V této
deklaraci bylo stanoveno 8 cilii, jez maji byt do roku 2015 naplnény (OSN 2018):

e 1. odstranéni extrémni chudoby a hladu,

. dosazeni univerzalniho primérniho vzdélani,

. odstranéni nerovnosti mezi muzi a zenami,

. snizeni détské tmrtnosti,

. zlepSeni zdravi matek,

. boj s HIV/AIDS, maldrii a dal$imi nemocemi,

. zajisténi udrZitelného zivotniho prostiedi,

[ ]
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. vytvoteni svétového partnerstvi pro rozvoj.

Pro sledovani pokroku v rdmci MDGs byly od roku 2005 kazdoro¢né vydavany
Zpravy o plnéni Rozvojovych cilt tisicileti (MDG Reports). Béhem plisobeni programu
se také v roce 2005 a 2010 konaly pribézné Svétové summity, v roce 2015 pak zatim
posledni, na kterém byly definovany zavazky na dalSich 15 let, znamé jako Sustainable
Development Goals (SDGs), které na MDGs navazuji a zaroven pifidavaji nova témata.
Kromé souhrnnych a regionalnich zprav vychéazely od roku 2001 pravidelné také
hodnotici zpravy za jednotlivé staty, ze kterych tato diplomova prace vychazi. Od roku
2013 se pak kromé& hodnoceni pokrokil a stanoveni vyzev soustfedi vice na budouci
vyvoj, tedy témata sahajici az za rok 2015. Zpravy mély jednotnou strukturu, nebot’
byly zpracovany dle pfedlohy OSN. Ta se béhem let upravovala, posledni doporuceni
pro tvorbu zprav pochazi z roku 2013 (OSN 2013):
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- Uvod — role jednotlivych aktért, reflexe narodnich milnikd a jejich
vliv na rozvoj
- Rozvojovy kontext zemi — Gspéchy a vyzvy vzhledem ke stanovenym
cilim
- Jednotlivé cile MDGs — trendy a nerovnosti (makro a mikro faktory),
hlavni bariéry rozvoje, vyzvy, identifikace hlavnich faktora
prispivajici k plnéni cilt
- Sumarizace proveditelnosti cila
- Nov¢ priority do budoucna
Jak je uvedeno i v priru¢ce OSN (2013), reporty jednotlivych zemi jsou zejména pro
rozvojove staty jednim z nejlepsich nastroju, jak zajistit pribéznou evidenci. Pravé data
na lokdlni urovni jsou velmi dilezitad, nebot mohou odhalit navenek piehlizené
problémy. Datova zakladna je zaloZena na spolupraci mezinarodnich organizaci v ramci
i mimo OSN a mistnich expertl. Koordinaci pfipravy analyzy dat pak zastituje
Statisticky odbor OSN (United Nations Statistics Division, UNSD). Sestavené databéaze
vychazi z ndrodnich statistik poskytnutych vladou dané zemé. V piipadé€ nespolehlivosti
¢i neexistenci dat vytvareji tito experti odhady. UNSD také zajist'uje oficidlni datovy
archiv, ktery vyuziva i data poskytnutd jinymi organizacemi v ramci OSN, zejména pak
Svétové banky nebo OECD. Srovnatelnost dat je zajiSténa uzivanim standardizovanych

formuldit a naslednymi upravami pro porovnatelnost napfic¢ jednotlivymi zemémi

v ramci kontinentu. Tato databaze je podkladem pro vytvateni hodnoticich zprav.

Zpravy zpracované pro potieby diplomové prace byly vzdy za nejaktualnéjsi
dostupny rok, nebyly vSak star$i nez z roku 2005, nejcastéji se pak jednalo o zpravy
z let 2010-2015. Byly zpracovany dle jednotného vzoru, liSily se jen svou podrobnosti
atim padem 1 rozsahem. V rdmci analyzy zprav jsem vénovala zvySenou pozornost
zejména tfeti Casti obsahujici faktory, které ovliviiuji proces vzdélanosti, a dale také
Casto zafazené podkapitole ,uspéchy” a ,,vyzvy*“ vradmci jednotlivych cildt MDGs.
Problematika vzdélavani je pak definovana zejména ve druhém a ¢astecné 1 tretim cili,
nepiimo vSak také ve vSech ostatnich, které je tfeba neopomenout. Drobné nedostatky
vidim zejména v neaktualizovanych, respektive zastaralych datech. O tomto problému
se zminuje 1 UNECA (2015). Tyto nedostatky jsou zptisobeny zejména nepravidelnosti
konanych censti, odlisSnymi definicemi nékterych ukazatell ¢i pfili§ pomalym procesem
zpracovani dat a ndsledného poskytnuti mezinarodnim organizacim. DalSim

problémem, se kterym jsem se setkala, byla z mého pohledu rozdilna kvalita zprav —
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reporty nékterych zemi byly zpracovany jen velmi stru¢né a kratce, obsahovaly tedy

1 mén¢ faktorti ovliviiujicich vzdélani, coz se promitlo v hlavni analyze.

3.1.2. Vzdélani pro vSechny — Education for All (EFA)

Ackoliv je program Vzdé€lani pro vSechny spojen nejcastéji s rokem 2000, jeho pocatky
sahaji mnohem hloubé¢ji do historie. V roce 1990 byla na jomtienské konferenci pfijata
Svétova deklarace o vzdélani pro vSechny, ktera navazovala na pojeti vzdélani
publikované jiz v roce 1948 v ramci VSeobecné deklarace lidskych prav. Protoze vSak
1 pfes ofekavani negramotnost v rozvojovém svété vyrazné nepoklesla, byl v roce 2000
ptijat Dakarsky akéni plan, kde bylo stanoveno 6 novych cili véetné 12 strategii, které
jako program ,,Vzdélani pro vSechny* meély byt do roku 2015 uskuteénény. VSech
téchto 6 cili, k jejichZ splnéni se vétSina zemi svéta zavazala, se na rozdil od MDGs

vztahuje vyhradné k oblasti vzdélavani (UNESCO 2017a):

e 1. rozsifeni a vylepSeni détské péce a vzdélavani s dirazem na nejvice ohrozené
a znevyhodnéné déti,

o 2. zajisténi pfistupu k Gplnému, bezplatnému, povinnému a kvalitnimu
primérnimu vzdélani, a to do roku 2015 pro vSechny déti a zejména divky, déti
zijici v téZkych podminkach a déti z etnickych minorit,

e 3. zajiSténi naplnéni vzdélavacich potieb vSech mladych lidi a dospélych
prostfednictvim pfistupu ke vzdélavacim programim,

e 4. dosazeni zlepSeni v gramotnosti dospélych o 50 % do roku 2015, zejména
zen, a rovného pfistupu k zdkladnimu i1 dal§imu vzdé€lani pro vSechny dospélé,

e 5. odstranéni genderové nerovnosti v primarnim a sekundarnim vzdélavani do
roku 2005 a dosaZeni genderové rovnosti do roku 2015 s dirazem na zajiSténi
plného a rovného ptistupu divek k zdkladnimu vzdélani v dobré kvalité,

e 6. zlepSeni vSech aspekt kvality vzdélavani a zajisténi vynikajicich,
rozpoznatelnych a méfitelnych vysledkli v gramotnosti, poctech a nezbytnych

zivotnich dovednostech.

Zminény Dakarsky akéni plan obsahuje definici zavazkl, které ucinily vlady

jednotlivych zemi, obcané a mezindrodni agentury (UNESCO, UNDP, UNFPA,
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UNICEF, WB). Formulace roli a odpovédnosti jednotlivych stran je soucasti
Mezinarodni strategie EFA — tento dokument stanovuje kroky potiebné k dosazeni
stanovenych cili a role jednotlivych aktérGi v tomto procesu s diirazem na vzajemnou
spolupréci. Stanovuje také zavazny casovy harmonogram. Vzhledem k dulezitosti
pravidelného monitorovani situace a poskytovani aktudlnich zprav vzniklo v ramci
statistického oddéleni UNESCO takzvana EFA Observatory, kterd monitoruje situaci
a shromazd’uje zpravy o pokroku ve vzdélavani na narodni i globalni Grovni. V ramci
tohoto oddéleni vychdzely do roku 2015 kazdorocné EFA Global Monitoring Reports,
tedy hodnotici zpravy, od roku 2016 tyto reporty vychazi jiz v ramci programu
Sustainable Development Goals (SDGs). Kromé toho jsou publikovany také regionalni
zpravy EFA a zpravy nérodni, tedy zpravy za jednotlivé staty. Ty vySly v pribéhu
programu EFA celkem ¢tytikrat — od roku 2000 pak kazdych pét let. Posledni zprava,
ktera hodnoti celkovy pokrok dosazeny v ramci programu, byla publikovana za rok
2015 jako celkové shrnuti situace ve vzdélavani. Zavérecné narodni zpravy EFA,
zpracovavané dle pfedloh UNESCO mezi lety 20132015, se soustfedi na nasledujici
¢asti: zhodnoceni dosazené¢ho pokroku v ramci Sesti cili EFA, kontrola implementace
narodnich strategii pfijatych ve snaze dosdhnout cili EFA a urceni dal§ich vyzev
a doporuceni v oblasti vzdélavani, na které by se stdt mél zaméfit do budoucna
(UNESCO 2017a). Obsahuji kvantitativni vyjadfeni pokroku pomoci zéstupnych
vzdélanostnich ukazateld, které cerpaji z dat sebranych v populac¢nich cenzech,
vzdelavaci statistice, vyzkumech domacnosti a dalSich zdroji. Ty jsou pak doplnény
kvalitativni analyzou vzdé&lanostni situace zakladajici se na politickych dokumentech

nebo vysledcich ptipadovych studii a vyzkumti (UNESCO 2013).

Zavéretné zpravy vznikaji za podpory vlad jednotlivych zemi, které jsou odpovédné
za implementaci pfislibenych zavazkli — na pfiprav€ narodnich zprav se tedy podili:
Narodni koordinaéni vybor EFA, vlada centrdlni ¢i federdlni dané zemé, narodni
statistické ufady a EMIS® (zodpovédné za vybér relevantnich dat z databazi, vypocet

indikéatorti, tvorbu tabulek a grafli a spravnou interpretace téchto dat), obcanské

? Education Management Information System — informaéni centrum zodpovédné za vyzkum, sbér dat,
analyzu a reporty.
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organizace podporujici EFA a védci a experti na poli vzdélavani (UNESCO 2013). Role
organizace UNESCO spociva nejen ve financni a technické podporte, ale také ve funkci
hlavniho koordinatora programu s dirazem na pienos znalosti a koordinaci politickych
jednani a monitoring pokroku v rdmci dosahovani cilii EFA. Regionalni zpravy jsou
vytvafeny ve spolupraci Regiondlni kancelate UNESCO a vlad jednotlivych zemi.
V ramci regionalnich zprav pak na nejnizsi Urovni vznikaji pravé zpravy jednotlivych
zemi (UNESCO 2011). Tyto zpravy vznikaji dle pfedlohy UNESCO, kterda je
strukturovana do péti sekci a prilohy (UNESCO 2013):

- Uvod
- Hlavni vyzvy EFA v roce 2000 a cile do roku 2015
- Pokrok v ramci cili EFA
- Implementace narodnich strategii k dosazeni cilt EFA
- Perspektivy po roce 2015
- Statisticka ptiloha.
Vzhledem k doporucené struktuie zavéreCnych zprav nenalézdme zadné vétsi

odli$nosti mezi zpravami za jednotlivé staty, ty se lisi ,,pouze® v celkové délce ¢i kvalité

zpracovani. Tvorba zprav zahrnuje tfi faze (UNESCO 2013):

1. shromazdéni dosavadnich informaci a dat, ptipadovych studii a jinych
reportll a nasledné posouzeni vhodnosti a vérohodnosti téchto dat, sbér
chybé&jicich dat a kontrola jejich vérohodnosti, pocatecni analyza dat
a informaci k identifikaci pokrokt i problému

2. navrzeni obsahu zprav a jejich struktury, navrh dodate¢nych vyzkumut nebo
sbéru dat, rozdé€leni tvorby mezi jednotlivé aktéry, Casovy rozvrh prace

3. vytvofeni skupin expertll, které se podili na tvorbé detailni zpravy a jejim

nasledném zpracovani.

Zpravy zpracované v ramci této diplomové prace se tykaji prave téchto vystupnich
zprav jednotlivych statt za rok 2015. Hlavni vyhodou pii praci s timto zdrojem spatiuji
v prehledné strukturaci vSech zprav dle jednotného vzoru a také v tom, Ze vSechny cile
EFA se zabyvaji tématem vzdélani (na rozdil od MDGs). Ackoliv u zprav nékterych
zemi nebyl jednotny vzor dodrzen, zpravy byly zpracovany z mého pohledu jednotné —
vétiinou po kapitolach odpovidajicim jednotlivym cilim EFA. Casto pak byla v ramci

téchto kapitol zatazena i1 podkapitola ,,Problémy/vyzvy*“, kde byly nejcastéji uvedeny
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praveé bariéry vzdélavani. Vzdy byla vSak zpracovana celd zprava, ne pouze dilci
kapitoly, aby nebyl porusen objektivni a komplexni rdz prace. Pro mozné srovnavani
pokrokii v ¢ase je navic databaze zprav EFA velmi dobie zpracovéna i za dalsi roky
v mezidobi programu (2005, 2010), coz bych opét vyzdvihla. Za nevyhodu pak opét
povazuji fakt, ze pro nékteré zemé vysly doposud zpravy pouze v jiném nez anglickém

jazyce.

3.1.3. ResSerse hodnoticich zprav
Zpravy byly zpracovany za 29 africkych zemi, u 2 stati byly pouzity jako zdroj pouze
publikace EFA, pro 21 stati pouze MDGs a u 6 stati byly pouzity oba zdroje pro

ptipadné porovnani (viz tab. 2).

Tab. 2: Seznam statu, za které byla provedena reserse hodnoticich zprav, Afrika

MDGs Eritrea, Gambie, Ghana, Jizni Stidan, Lesotho, Libérie, Libye, Malawi,
Mauricius, Mosambik, Namibie, Nigérie, Rwanda, Seychelly, Sierra
Leone, Somalsko, Stidan, Svazijsko, Tanzdnie, Zambie, Zimbabwe

EFA Cad, Maroko

MDGs Botswana, Egypt, Etiopie, Jihoafricka republika, Kena, Uganda
i EFA

Zdroj: vilastni zpracovani

Syntéza poznatkl vzniklych na zékladé reSerSe hodnoticich zprav byla vybrana jako
metoda vhodna pro objektivni pohled na problematiku vzdélavani. Domnivam se, Ze
diky jednotnému zdroji (MDGs, resp. EFA) a komplexnimu zaméfeni mize pomoci
ukazat co nejveérnéjsi obraz reality. Poznatky ziskané na zakladé reSerSe byly pfevedeny
do podoby tabulky (viz Ptiloha 1 a 2), kterd v bodech shrnuje zékladni faktory, které
byly v souvislosti se vzdélavanim v hodnoticich zpravach zminény. V zékladnim déleni
je rozliSeno, zda se jedna o faktory kladné ¢i zaporné odpovidajici smyslu, ve kterém
byly v textu zminény. Kladné faktory byly nejcastéji popsany jako dosazené uspechy ve
vzdelavani, zaporné faktory se naopak tykaji bariér, které souvisi bud’ s nedostupnosti

vzdélavani ¢i obecné nizkou vzdélanosti a které brzdi jeji rozvoj.

Faktory jsou rozdéleny dle métitka na faktory narodni (makro Uroven) a lokalni,

respektive individudlni (mikro aroven). Toto déleni vychdzi z Lauchande a Howie
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(2016), kteti se ve svém vyzkumu zmifiuji o vlivu pfimych a nepfimych faktorti na
vzdélavani, dale se vSak jiz zabyvaji pouze Clenénim na troven Skolni (school level)
a individualni (pupil level). Zékladni ¢lenéni na makro a mikro faktory je proto volné
inspirovano Lauchande a Howie, pro potieby diplomové prace a z divodu vhodnéjsiho
pojeti pro nasledujici ¢lenéni byly faktory rozd€leny dle Grovné a rozsahu, ve kterém
pusobi. Dalsi Clenéni makro faktorti ¢aste¢né i nadale vychazi z Lauchande a Howie
(2016), a to rozd€lenim na Skolni a kontextualni faktory. Vzhledem k pocetnosti
faktorti, které byly zafazeny mezi “Skolni“, bylo vhodné jesté dalsi rozdé€leni. Pro tyto
ucely bylo pouzito déleni Skolnich faktorG dle Fullera (1987) na ctyii dalsi
podkategorie. Konkrétni rozdéleni je pak upraveno dle potieb diplomové prace. Rada
bych zdlraznila, ze ackoliv se dé€leni faktorii opira o vySe zminénou literaturu, bylo
tieba brat v potaz jedineCnost analyzy hodnoticich zprav a tim padem i nutnost
pfizptisobeni kategorizace potfebam prace. Clenéni na nejniz$ich twrovnich pak

odpovidé rozd¢leni dle vyznamu (viz obr. 3).

Rozdéleni faktort, které zapficinuji nedostatecny pfistup ke vzdélani, povazuji za
uzitecné, nebot’ ndm mulze pomoci 1épe pochopit danou problematiku. Je tieba také
podotknout, ze zatazeni bariér do kategorii odpovida celkovému kontextu, v jakém byl
dany problém v piivodnim zdroji zminén, konkrétni zatazeni se proto mtize bez znalosti

puvodniho zdroje zdat diskutabilni.

V souvislosti s vyhodnocenim reSerSe zprav je zde tfeba poukazat jest€¢ na jeden
podstatny fakt — miZe se zdat, Ze paradoxné horsi situace (vice probléml uvedenych
v hodnoticich zpravach) v souvislosti se vzdélavanim je ve vyspélejSich africkych
statech. Piedpokladam vSak, Ze tato souvislost je dana lepSi statistikou a lepSim
podchycenim vSech problémi a jejich publikaci. Nejen z tohoto diivodu je syntéza texti

doplnéna datovymi zdroji a dalSimi statistikami.



Obr. 3: Schéma clenéni faktori
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3.1.4. Datové zdroje a odborné ¢lanky

Kromé shrnujicich zprav byly pro doplnéni, porovnani a zejména ovéteni zjiSténi
ziskanych z reSerSovanych zprav v praci pouzity i datové zdroje, na jejichz bazi byly
vytvafeny kartogramy a kartodiagramy. Databaze byly vybrany na zakladé vztahu
k MDGs, ptipadné obecné ke vzdélavani, ¢i takové, které obsahovaly indikatory, které
by vhodné doplnily empirickou ¢ast. Analyzovana byla data vzdy za nejaktualné;jsi
dostupny rok, data starsi deseti let* (tj. za rok 2005 a starsi) viak jiz byla povaZzovana za
zastarala a tedy uvedena jako chybé¢jici. Je také tfeba zminit, Ze spousta publikovanych
dat byla vytvofena jenom na zdkladé odborného odhadu. Z diivodu nespolehlivosti ¢i
neexistenci dat za nékteré staty ma jejich vyuziti z nize uvedenych databazi spise

dopliujici charakter.

Z pohledu cild prace je patrné nejvyznamnéjsi databazi World Inequality Database
on Education (WIDE), ktera se soustiedi na nerovnosti, které mohou ovliviiovat
vzdélavaci charakteristiky, a to zejména ekonomické, genderové, etnické, nabozenské
a regionalni. Obsahuje velmi podrobna data o vzd¢lanosti za rizné skupiny obyvatel dle
vySe uvedenych charakteristik a pomahd tak porozumét a kvantitativné popsat
nerovnosti ve vzdélani mezi staty, regiony ¢i odliSnymi skupinami obyvatel. WIDE
pouziva data z riznych zdrojd, a to zejména z mezinarodnich Setieni domacnosti, jako
je Demographic and Health Surveys (DHS), Multiple Indicators Cluster Survey
(MICS)’ nebo European Union Statistics on Income and Living Conditions (EU-SILC),

doplnéné narodnimi Setfenimi domacnosti (WIDE 2018).

Mezi dalsi pouZivané databaze patii data organizace UNICEF, ktera se soustfedi
predev§im na tematiku déti a Zen a sni spojenymi ukazateli. Zahrnuje ukazatele
chudoby, détské prace, vzdélavani, détského zdravi a podobné. Sbér dat byl proveden
vramci mezinarodniho Setfeni MICS, které dba na mezistditné porovnatelnd
a kazdoro¢n¢ aktualizovand data. Tato databaze byla vybrdna pfedevSim z divodil

uzkého sepéti s MDGs.

* Data starsi deseti let jsou vztazena k roku pocatku psani diplomové praci, tj. roku 2015.

> Setteni MICS jsou zaméfena na oblast vzd&lani, zdravi, rovnosti pohlavi a prav déti a matek. Stavi na
Setfenich v domécnostech a probihaji formou rozhovort se ¢leny domacnosti (UNICEF 2018b).
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DalSim uzitym zdrojem byla databdze UNESCO, konkrétné UNESCO Institute for
Statistics (UNESCO-UIS). Obsahuje predevsim vzdélavaci charakteristiky, které byly
v praci pouzity pro doplnéni makro faktorti. Jednalo se o data o materialnim C¢i
finan¢nim zazemi $kol, personalu a podobné. Tato data jsou zalozena na Setfenich
domacnosti a také cenzech. Vypocet nékterych vzdélanostnich ukazatelll je zaloZzen na

datech ze Statistické divize OSN a Setfeni MICS a DHS (UNESCO-UIS 2018).

Pro doplnéni zdravotnich faktorti ovliviiujicich vzd€lavani byla pouzita data
z databaze Svétové zdravotnické organizace (WHO) dostupné pies Global Health
Observatory. Tato databaze obsahuje data tfidéna dle zemi a vybranych indikatorti se
zahrnutim téch, které byly definovany vramci MDGs. Je zajisténa vzijemna
porovnatelnost mezi staty diky standardizaci WHO, kterd zaroven upozoriiuje, Ze tato

data se mohou li$it od oficialnich ndrodnich statistik dané zemé (WHO 2016).

Posledni vyuZitou databdzi pro doplnéni udaji o détské praci a ozbrojenych
konfliktech byla Open Data Svétové banky (WB 2018). Obsahuje také data vztahujici se
k MDGs, dale dalsi vzdé€lavaci ukazatele. Data byla ziskana v rameci Setfeni DHS, MICS
a jinych, pfipadn¢ byla vyuzita data z jinych mezinarodnich organizaci (naptiklad

UNESCO-UIS).

Dale byla v praci vyuzita i fada odbornych ¢lankt zaméfujicich se na faktory
souvisejicich se vzdélanim. Jednalo se predevSim o piipadové studie; Clanky byly
vybirdny z mezinarodnich odbornych casopisii a publikaci a slouzily k doplnéni ¢i
konfrontaci analyzy hodnoticich zprav nebo &iselnych udaji. Clanky se vztahuji
k jednomu ¢i vice faktorim a jejich dopadim na vzdélavéani, vétSinou ve vybrané
africké zemi. Smyslem jejich vybéru bylo 1épe porozumét, jak konkrétné dané faktory
na vzdélavani plisobi. VéEtsina z nich vSak poukazuje 1 na dalsi faktory, které maji na
sledovanou proménnou vliv a zdaraznuji tak komplexitu téchto vztahti. Kromé
odbornych ¢lankd byly vyuZity i publikace a zpravy mezinarodnich organizaci, jako
jsou Human Development Reports (vyddvané UNDP), souhrnné hodnotici zpravy

UNICEF, UNESCO a dalsi.
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V posledni fad& bylo v zavéru empirické &asti vyuZito variaéniho koeficientu® pro
zdUraznéni variability jednotlivych faktorii v ramci statd. Ten byl vypocitdn pro
proménnou mira dokonceni vzdélavani, a to za kategorie, které se v reSersi jevily jako
nejpodstatnéj$i a za které byla dostupna data, ptidany pak byly pro porovnani navic
1 dals$i proménné, které se v hodnoticich zpravach neobjevovaly, ale 1ze u nich o¢ekavat
velky vyznam. Data, ktera slouzila jako podklad pro vypocet variacniho koeficientu,
pochézi z databaze WIDE. Je vSak tfeba fict, ze ackoliv ndm vysledky mohou ukazat
zajimavé trendy, jde z divodu nedostatecné kvality i kvantity dat o relativné trividlni

metodu, kterd slouZzi jen jako dil¢i doplnéni.

% Variaéni koeficient se fadi mezi miry variability. Je definovan jako podil smérodatné odchylky
a aritmetického priméru. Uziva se pro porovnani variability dvou proménnych a porovnava, jak moc jsou
hodnoty uvniti téchto dvou proménnych od sebe rozptylené.
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4. EMPIRICKA CAST

Nasledujici ¢ast prace vychazi predevSim zrozsahlé reSerSe hodnoticich zprav
mezinarodnich organizaci a syntézy jejich poznatkli do ucelené podoby. Reserse byla
provedena za africké zemé¢, u kterych byla dostupna pouzitelnd data s vyuzitim zdroji
MDGs a EFA. Empirickd ¢ast se zabyva zhodnocenim vysledkd ziskanych reSersi
a jejich porovnanim s dal$imi datovymi zdroji a odbornymi ¢lanky s cilem poukazat na
zakladni problémy spojené s rozvojem vzdélanosti, ale i mozné odliSnosti pramenici
z rozdilného pfistupu ke studiu téchto problému ¢i sbéru dat. V této Césti prace jsou
pfedstaveny faktory, které byly ve zpravach zastoupeny nejcastéji. Jejich Cetnost pak
zobrazuje tabulka 3. Faktory jsou v praci fazeny v prvé fad¢ pravé na zakladé Cetnosti
zastoupeni, nasledné jsou pak v ramci jednotlivych podkapitol roz¢lenény na makro

a mikro faktory opét s ohledem na Cetnost jejich vyskytu.

Tab. 3: Cetnost vyskytu faktorii obsazenych v empirické casti prace, dle poctu statit

Skolni vydaje 27

Skolni faktory Materialni vstupy 26
Kvalita uciteli 24

Spolecenské, politické a Chudoba 23
ekonomické faktory Ozbrojené konflikty 6

. ) Détska manzelstvi 16
Seciokulturni faktory Téhotenstvi mladistvych 14
Zdravotni faktory AIDS 13
Geografické faktory Situace na venkové 15

Zdroj: vlastni vyzkum
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4.1 Zakladni prehled

4.1.1. MAKRO faktory

V hodnoticich zpravach byly ve vétsi mife zastoupeny pravé makro faktory, a to jak
mezi zpravami MDGs, tak EFA. Faktory na makro Grovni povazuji za Cast¢ji zminéné
z davodu lepsi datové zakladny i zdroji, které s danymi faktory souvisi. Na prvni
pohled mohou byt také tyto faktory vice viditelné a proto sndze interpretovatelné.
Mluvim napiiklad o evidentnim pieplnéni tfid détmi, nedostatku ucebnic, skoldch bez
elektiiny, existenci zdravotnich programti nebo programu Skolniho stravovani. Mnoho
z programu rozvoje vzdélanosti také funguje pod zastitou nevladnich organizaci, jejichz
¢innost tak neni tézké dohledat. Tyto organizace si také mohou samy vést zdznamy
0 sv¢é uspésnosti Ci sbirat data, kterd jsou nasledné v hodnocenych zpravach pouzita.
U makro faktord pak ptevazovaly faktory pozitivni. Myslim si, ze tento fakt mize byt
ovlivnén tim, Ze jednotlivé reporty z africkych zemi sice vychazi z mezinarodnich
pozadavkli (OSN, UNESCO), av§ak casto si jednotlivé zpravy zpracovavaji samy vlady
statti, nebo se na nich alesponn vyznamné podili, coz mize, zejména u reserSe textu,
zkreslit celkovy dojem. Mimo to je v africkém Skolstvi dle mého v poslednich letech
velmi popularni soustfedéni se na vySsi uroven rozvoje — at’ uz se to tyka stavby skol,
poskytovani uniforem ¢i obédli zdarma nebo obecného zvySeni investic do sektoru
vzdélavani, o €emZ vypovidaji 1 Siroce zamétené programy MDGs €1 EFA, ptipadné pak
programy regionalni (Cepeldk 2014). Na druhou stranu je to pochopitelné, nebot
investice do téchto ,,makro* projektii jsou viditelnéj$i a maji SirSi dopad. Néasledujici
¢ast zahrnuje souhrnné hodnoceni zprav, a to zejména MDGs, pro doplnéni uvadim

1 srovnani se zpradvami EFA.

Skolni a kontextualni faktory

Makro faktory byly nejprve rozdéleny do kategorii Skolni a kontextualni. V zakladni
charakteristice Skolnich faktorii vychazim z ¢lenéni Skolnich faktort dle Fullera (1987)
na specifick¢é materidlni vstupy (Skolni stravovani, infrastruktura, vybaveni), Skolni
vydaje (vzdélavaci programy a investice), kvalitu uliteli a Skolni management
(vzdélavaci metody). Opét pracuji sroz€lenénim na faktory pozitivni (Gspéchy)

anegativni (bariéry). Jak je patrné z obrazku 4, nejcastéji se ve zpravach vyskytovala
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témata spojend se Skolnimi vydaji nasledovdna specifickymi materidlnimi vstupy.
Skolni vydaje se tykaly pfedevsim $kolnich programi a investic, zejména pak programi
bezplatného vzdélavani. Zastoupeni faktorti v pozitivnim a negativnim smyslu je také
pomérné rovnomeérné, nicméné je tieba fici, ze kategorie Skolnich vydajti zahrnovala az
na drobné vyjimky pouze kladné faktory. To je logické, nebot’ Slo o bezplatné
vzdélavani (programy Skolného zdarma) na rtiznych vzdélavacich stupnich, které se

tyka vétSiny africkych statt.

Obr. 4: Skolni faktory ve zpravach MDGs, vybrané staty Afriky

- Kvalita uéitelt pozitivni

Ak Kvalita ugiteltl negativni
|:| Skolni management pozitivni
[ ] Skolni management negativni U 5001000 2000Km

A Y
I:' Data nejsou dostupna

Zdroj: UNDP 2016b, viastni zpracovani

Kontextualni faktory byly rozd€leny do dalSich ¢tyf podkategorii, jejich zastoupeni
ve zpravach vidime na obrazku 5. Mezi témito faktory pak byla nejcastéji zastoupena
sociokulturni témata a také zdravotni faktory. Zastoupeni pozitivnich i negativnich
faktorii je zde v rovnovaze, nicméné€ u nékterych zemi (Nigérie, Sudan) byl zminén
pouze jeden negativni faktor. U Nigérie, jejiz zprava je velmi stru¢na, se bohuzel muze

jednat i o nekvalitné zpracovanou vystupni zpravu MDGs, nebot’, jak bylo zminéno
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vyse, zpravy sice vznikaji pod zastitou UNDP, jejich tvorba je vSak ¢asto v rukou vlad

jednotlivych zemi.

Obr. 5: Kontextualni faktory ve zpravach MDGs, vybrané staty Afriky

Spoletenské/politick&/ekonomickeé
pozitivni

7 Spoletenské/politické/ekonomické
= negativni

B Geograficke pozitivni

Geografické negativni

0 500 1000 2 000 Km
TN T T Y

|:| Zdravotni pozitivni
[ ] zdravotni negativni
|:| Data nejsou dostupna

Zdroj: UNDP 2016b, viastni zpracovani

Pii porovnani se zpravami EFA povétSinou nenalézame velké rozdily. I zde byla
opét nejcastéji zminéna problematika Skolného a na druhém misté také kvalita ucitelt.
Pii porovnani zprav za zemé, pro které byly zpracovany zpravy obou programi
(Botswana, Egypt, Etiopie, JAR, Kenia a Uganda), mohu zminit neshody — naptiklad
zprava MDGs pro Ugandu uvadi jako pozitivni faktor ,,zvySovani poc¢tu uciteli, ve
zpravé EFA je pak naopak ,,problém ubytku uciteli®. Dle UNDP (2016a) ptipada nyni
v Ugandé asi 46 zakl na jednoho ucitele, coZ je lehce nad primérem Subsaharské
Afriky. Podobné pak ve zpravach pro Botswanu muzZeme nalézt mirné rozpory mezi
pozitivnim faktorem ,elektrifikace a doprava pro postizené* versus ,nedostatecna

infrastruktura® — zde ale neni mozné ptesné fici, zda jde o stejny problém, nebot’ téma

infrastruktury nebylo podrobnéji uvedeno.
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V nasledujicich kapitolach jsou ditkladnéji rozebrany faktory, které se v hodnoticich
zpravach vyskytovaly mezi Skolnimi faktory nejcastéji, a to Skolni vydaje, dale
specifické materidly vstupy se zaméfenim piedevsim na Skolni stravovani, a nasledné
také téma kvality ucitell. Z kontextudlnich faktori je pak vénovana pozornost

ozbrojenym konfliktliim, ddle zdravotni tematice a problematice venkova.

4.1.2. MIKRO faktory

V mnoha chudych zemich je naprosto bézné poméhat od raného véku v domacnosti
misto skolni dochédzky, provdat se pied dosazenim dospélosti a nemoci tak dokoncit sva
studia, ¢i byt prosté jen vycélenén ze spolecnosti, a tim padem z procesu vzdélavani, jen
kvili télesnému postizeni. Pro nds mozna nepiedstavitelné, pro mnoho africkych déti
smutny fakt. A pravé tyto véci mizeme oznacit jako individualni/lokéalni bariéry, tedy

faktory na mikro urovni, které brzdi rozvoj vzdé€lanosti v rozvojovych zemich.

Mikro faktory byly rozdéleny do kategorii zndzornénych na obrazku 6. Jak mizeme
vidét, nejvice byly zastoupeny sociokulturni faktory, dale také ekonomické. U vsech je
patrné vyrazné prevazujici zastoupeni negativnich faktort, tedy bariér. Casto se jedna
0 obecné znamé problémy, jako jsou te¢hotenstvi mladistvych, nucené snatky ¢i nemoc
zdka nebo clena jeho rodiny. Vzhledem ktomu, Ze se ve velké vétsin€ jedna
o sociokulturni problémy, které jsou silné zakofenény ve spoleCnostech, je jejich
odstranéni velmi slozit¢ (Delprato a kol. 2015). Ve snaze feSit tyto problémy
samoziejm¢ vznikaji mnoha opatfeni s v&€tSim Uzemnim pokrytim — ta jsou proto
zafazena jiz mezi makro faktory. Pozitivni zmény na individudlni Grovni jsou z mého
pohledu velmi Spatn€ zaznamenatelné 1 interpretovatelné, navic zde hraje roli i nepfesna
statistika. Dilezité jsou vSak obecné trendy ¢i kulturni specifika, kterd se ve spolecnosti
vyskytuji. Pravé proto mezi mikro faktory pfevazuji negativni sociokulturni vlivy, které
jsou dle mého minéni praveé t€émi bariérami, které se nejhtife boti. Tim vSak neni mozné

fici, ze k zadnym pokroktim nedochdzi, je spiSe té¢zké tyto pokroky zaznamenat.

V porovnani s MDGs jsou zpravy EFA stru¢néjsi, neobsahuji tolik negativnich
sociokulturnich faktordi, coz miZeme vysvétlit zaméfenim téchto zprav specifictéji
pouze na vzdélavani (ackoliv téma genderové rovnosti v nich je obsazeno také).

V ramci vSech EFA zprav byly zminény vSechny faktory pouze v negativnim smyslu,
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v ni¢em ale nebyly se zpradvami MDGs v rozporu, obsahovaly naopak spoustu shodnych
indikatort.

Obr. 6: Mikro faktory ve zpravach MDGs, vybrané staty Afriky
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Zdroj: UNDP 2016b, viastni zpracovani
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4.2 Skolni faktory

Mezi makro faktory fadime velmi obsahlou kategorii takzvanych Skolnich faktord.
Skolni faktory byly dle inspirace Fullerem (1987) rozdéleny do dalsich ¢&tyf
podkategorii — Skolni vydaje, specifické materialni vstupy, kvalita uciteli a Skolni
management. Bariéry i pokroky zatazujici se do téchto skupin se tykaji zemi jako celk,
a byly proto zafazeny mezi makro faktory. Prace se v prvni fadé zabyva skolnimi vydaji
a specifickymi materidlnimi vstupy. Ob¢ kategorie zahrnuji faktory, které zajistuje stat
a finan¢né se tak na nich podili. Jde o materialni i nemateridlni statky a sluzby nutné
k zajisténi fungovani vzdélavani a rovného pfistupu k nému. Zaroven jde o jedny
divodu byly 1 zminény ve vSech hodnocenych zprévach, a to v riznych souvislostech,
kterymi se zabyva nasledujici kapitola. Nasledné je v této kapitole zatazeno i neméné

dilezité téma kvality uciteli, které se ve zpravach taktéz hojné vyskytovalo.

4.2.1. Skolni vydaje

Téma skolnich vydaji a Skolného bylo ustfednim tématem vétSiny hodnoticich zprav.
V této kategorii byly zminény téméf vyluéné v pozitivnim slova smyslu. Zpravy
uvadely nejcastéji zavedeni bezplatného Skolného na rtznych stupnich vzdélavéni,
finanéni pomoc znevyhodnénym nebo postizenym détem, obecné pak i1 navySeni
vladniho rozpoctu na vzdélavani ¢i investice ze zahrani¢i. VSechny tyto zminéné véci

jsou dulezitymi stimuly v podpote rozvoje vzdélanosti.

Situaci bezplatného vzdé€lani vidime na obrazku 7, ktery znazorfiuje pocet let
bezplatného vzdélani dle databaze UNESCO-UIS a porovnava tyto hodnoty s tématem
Skolného v hodnoticich zpravach. Pro lepsi pochopeni je tfeba zminit, Ze jednotlivé
stupné vzdélavani trvaji v riznych statech rizny pocet let, v africkych statech zahrnuje
primarni vzdélani v priméru prvnich Sest let Skolni dochazky a sekundarni vzdélani

dalgich Sest let’ (WB 2018). I pies néktera chyb&jici data je patrna shoda — staty

7 Sekundérni vzd&lavani se jests rozd&luje na nizsi a vyssi. Pro porovnani — primarni vzd&lavani v Cesku
trva 5 let (tedy 1. stupeit ZS) a sekundarni 8 let (tedy 2. stupeii ZS a SS).
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s nejvyssim poctem let bezplatného vzdélavani poukazovaly na tento pozitivni faktor
1 v hodnoticich zpravach (Kena, Rwanda), u stiedné a svétle zelené podbarvenych statl

se pak v hodnoticich zpravach castéji vyskytuje pouze bezplatné primarni vzdélavani.

Obr. 7: Celkovy pocet let bezplatného vzdélani a téma Skolného v hodnoticich zpravach, Afrika

Celkovy pocet let bezplatného
vzdélani (dle zakona)
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Zdroj: UNESCO-UIS 2018, UNDP 2016b, UNESCO 2017b, vlastni zpracovani

Pozn.: U jiné formy podpory se jedna predevsim o snizeni Skolného znevyhodnenym détem.

Ackoliv je zajisténi bezplatného vzdélani v rozvojovych statech naprosto klicovou
zaleZitosti, stale se nedafi zajistit plnou ucast vSech déti, coz potvrzuje i studie Lincova
(2012) zabyvajici se vlivem Skolnich vydaji na vzdélavani v Ugand€. Naznacuje, Ze

ackoliv bylo dosazeno genderové rovnosti a hruba mira zapsanych v primarnim
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vzd&lavani je rovna 100 %*, stale zde existuje zhruba 10 % déti, které nemaji piistup ke
vzdélani. Tato situace se zdaleka netyka jen Ugandy, ale 1 dalSich statd, které vykazuji
pokrok ve vzdélavani, jako je Zambie nebo Tanzanie. Jednd se zejména o déti
z venkova, v Ugand€ pak z nejchudsiho severniho regionu, kde vyznamnou bariérou
jsou naklady domdcnosti spojené se Skolou. Zavedeni bezplatného vzdélani ve formé
neplaceni Skolného totiZ neni samospasitelné. Rodice musi vynakladat spoustu penéz na
pofizeni uniforem, pomiicek ¢i jidla, spousta Skol si navic uctuje dalsi vydaje, na
kterych se musi rodi¢e podilet, jako jsou hodiny doucovani nebo sportovni aktivity.
I pfes zavedeni bezplatného vzdélani musi 23 % déti v Ugand€ platit ,,Skolné* nebo
dalsi poplatky se Skolou spojené. Mimoto ndklady na uniformy hradi 62 % rodict
andklady na dalsi Skolni potfeby 76 %, coz ndm opét vyvraci predstavu o plné
bezplatném skolstvi (Lincove 2012). Naklady pak vzrastaji umérné véku, dle autora
jsou také vyssi u divek, coz mize zpusobit genderovou nevyvazenost. V rdmci snizeni
nerovnosti dle pohlavi byla spolu s programem bezplatného vzdélavani z roku 1997
zavedena v Ugand¢ 1 povinnost posilat do Skoly divky, pakliZze chce rodina dosahnout
na prispévek na vzdélani i pro chlapce — celkoveé se program tykal az ¢tyt déti v rodiné
(Elwana 2000, cit. v Lincove 2012, s. 802). Tento fakt je také velice zajimavy, nebot
60 % rodin uvedlo, Ze ma vice neZ ¢tyfi déti. Ackoliv se bezplatné vzdélani tyka jen déti
Skolniho véku, 1 tak je patrné, Ze ne na vSechny se dostane. Od roku 2003 bylo proto
zavedeno bezplatné vzdelani pro vSechny déti, a to jak ve statnich, tak 1 soukromych
a komunitnich ugandskych Skolach. Jak bylo feceno vySe, na rodicich vSak zlstava
nemala finan¢ni z4t&z, coz potvrzuje 30 % déti soukromych Skol, které musi platit dalsi
vydaje se vzdélanim spojené. Ve statnich Skolach se tato situace tyka 20 % déti.
Absolutni vydaje jsou nejvyssi opét u soukromych Skol, €ini asi 27 dolarti na Zaka
ro¢né, u statnich skol pak zhruba 11 dolarti ro¢n€. Z vyzkumu proto opét vyplyva, ze ne
vSechny déti skuteéné maji ptistup ke vzdélani, bohuzel nejohrozenéjsi zlstavaji ti

nejchudsi, u kterych je vzdélani pro vymanéni se z kruhu chudoby nejvice dulezité.

¥ Hruba mira zapsanych vyjadiuje celkovy podet zapsanych zaku ke studiu, a to bez ohledu na v&k.
Vlivem toho, Ze néktefi zaci mohou dany stupeii opakovat, mize hodnota ukazatele piesahovat 100 %
(UNDP 2016a).
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Foko a kol. (2012) hodnotili vetejné financovani v 15 vybranych africkych statech.
44 % celkovych vydaji na vzdélani tu jde do primarniho stupné, 30 % do sekundarniho.
Vétsina z téchto castek se pak soustfedi hlavné na platy uciteld (60 % vydaji
v primarnim vzdélavani), u vyssiho vzdélavani jde velky podil také na ucebni materialy.
Vydaje domécnosti na vzdélavani jsou pak zhruba na Grovni 46 % veiejnych vydaji,
v nékterych zemich, jako jen Kamerun nebo Sierra Leone, vSak pievySuji i1 ty statni.
Otazkou proto zlistava, zda statni vydaje na vzdélani skutecné nahrazuji ty domaci (jak
bychom pochopili pfi zajisténi bezplatného vzdé€lani), nebo jsou pouze dopliikové
a rodiny musi stejné vynalozit penize i ze své kapsy. Dle Foka a kol. (2012) jde spise
o druhy pfipad — je pak ale pfistup ke vzdelani skutecné rovny pro vSechny? Jak
dualezité jsou vladni investice do vzdéelani, pak potvrzuje i studie Poiriera (2012), ktery
porovnaval vydaje na vzdélani a zbrojeni a jejich vliv na Skolni dochdzku a miru
dokonceni vzdélani. Ukézalo se, ze pokud v poslednich péti letech narostly vydaje na
vzdélani o 1 % HDP, klesl podil déti mimo Skolu o 1,7 p.b., a naopak narostla mira
dokonceni o 4,4 p.b. u primarniho a 2,6 p.b. u sekundarniho vzdélavani. Z poklesu
podilu déti mimo Skolu tézili vice chlapci, jejichz vzdélani je rodinou uptednostiiovano.
Naopak zvyseni miry uspésného dokonceni studia je vyraznéjsi u divek, jez zvysSené
vydaje na vzdélani udrzi déle ve Skole. Spolu se zavedenim bezplatného Skolného je tak
tteba mit na paméti 1 dal§i vydaje rodin, které musi byt omezeny, pokud chtéji Skoly

zmensSit nerovnosti mezi jednotlivymi studenty.

4.2.2. Materialni vstupy

Mezi materidlni vstupy, tedy dalSi vydaje souvisejici se vzdé€lanim, fadime Skolni
stravovani, infrastrukturu a vybaveni. Velmi dalezitym tématem, a to zejména
v souvislosti s chudobou, které bylo v hodnoticich zpravach zminovano, je skolni jidlo.
V kategorii infrastruktura se pak problémy tykaly pfedevsim prave Spatné infrastruktury
(pfedevsim silnice apod.), nedostatku Skol, uceben, nedostatecné elektrifikace ¢i
kanalizace. Na stran¢ kladnych faktorli pak byly zminény nékteré pokroky ucinéné
v této oblasti, jako stavba novych Skol ¢i rekonstrukce starych. U hodnoceni vybaveni
se zminky tykaly nejcastéji tématu ucebnic a dalSich ucebnich materidld a Skolniho

vybaveni.
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Jednou z dulezitych souc¢asti vybaveni jsou Skolni ucebnice. Primérny pocet zakl na
jednu ucebnici matematiky a ¢teni vidime na obrazku 8. Jsou patrné velké rozdily mezi
jednotlivymi staty s tim, ze ve Skolach vétSiny z nich se musi o jednu ucebnici d€lit vice
zaki. Otazkou vsak ziistava, jak velkou roli hraje existence dostate¢ného poctu ucebnic
v procesu rozvoje vzdélanosti. Podobnou otazkou se ve své studii zabyvali 1 Kuecken
a Valfort (2013), kteti porovnavali vysledky testii zaki dle toho, zda zak ucebnici sdm
vlastnil, sdilel s dal§imi spoluzaky ¢i zadnou nemél. Vysledky jsou piekvapivé — ani
vlastnictvi, ani sdileni ucebnice nema zadny vliv na vysledky vzdélavacich testl
v primarnim vzd¢lavani. Byla nalezena pozitivni korelace pouze u malo pocetné
skupiny studentl z nejbohatsi socioekonomické skupiny a to pfi sdileni ucebnice. Tento
jev lze vysvétlit pozitivnimi externalitami, které sdileni ucebnice piinasi, a to sdileni

poznatk.

Pti hodnoceni vybaveni Skoly je vhodné se kromé ucebnich pomicek zaméfit i na
infrastrukturu. Jednou z nich je napojeni Skol na elektrickou sit’ a kanalizaci. Jak vidime
na obrazku 9, elektrifikované Skoly nejsou v Africe zdaleka samoziejmosti. Naopak, jen
velmi maly podil stati ma vice nez 2/3 Skol napojené na elektiinu. Je tfeba upozornit, ze
udaje tykajici se podilu elektrifikovanych skol z uvedeného zdroje (UNESCO-UIS)
napii¢ poslednimi deseti lety velmi kolisaly a skute¢nou situaci tak mizeme spise
odhadovat. V rozvojovych zemich jsou navic typické Casté vypadky elekttiny ¢i jeji
pfisun jen néckolik hodin denné, coz miZe ovlivnit chod Skoly. Nejvétsi podil
elektrifikovanych Skol se nachazi v severni a jizni Africe, bohuzel pro spoustu stat
udaje chybi. I presto je patrné, Ze Skoly v rozvojovych zemich se potykaji i s t€émito
problémy, které ovliviiuji kvalitni pribéh vyucovani a jejichz nedostatky se mohou

promitat na celkové vzdélanosti populace.
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Obr. 8: Prumerny pocet zikit na jednu ucebmici matematiky a cteni a téma ucebnic
v hodnoticich zpravach, primarni vzdelavani, Afrika
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Zdroj:  UNESCO-UIS 2018, UNESCO  2017b, UNDP  2016b, viastni  zpracovani
Pozn.: Velikost kartodiagramu je umeérna poctu zakit na ucebnici. Prumér pro stdty, za které jsou

dostupna data, cini 2,3 zdki na jednu ucebnici matematiky a 2,1 zZakii na jednu ucebnici ctent.



49

Obr. 9: Podil elektrifikovanych skol primarniho vzdélavani (v %) a téma elektrifikace
v hodnoticich zpravach, Afrika
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Zdroj: UNESCO-UIS 2018, UNDP 2016b, UNESCO 2017b, viastni zpracovani

Dal$im tématem fadicim se mezi specifické materialni vstupy je Skolni stravovani.
Jeho dulezitost neni ptekvapujici — chudoba a hlad jsou stale pficinami nedostate¢ného
pfistupu ke vzdélani. Zajisténi Skolnich jidel je jednou z cest v boji nejen s vysokymi
absencemi nékterych zakl, ale také s celkovou vyZivovou situaci déti. Proto byly
v mnoha zemich svéta zavedeny programy Skolnich jidel, aby bojovaly s hladem, ktery
ma negativni vliv na fyzicky rozvoj i kognitivni schopnosti zakt. Cilem programt tedy
neni jen zajiSténi potravin chudym détem a omezeni podvyzivy, ale diky tomu také
vyssi dochazky. Skolni ob&d je totiZ pro spoustu déti z nejchudsich rodin &asto jedinym
jidlem dne, cozZ je pro mnoho z nich velkou motivaci, proc jit do Skoly. Téma Skolniho
stravovani v hodnocenych zpravach vidime na obrazku 10. Ve zpravach spousté zemi
nebylo toto téma vitbec zminéné, dle World Food Programme (WFP) byl vSak program
implementovan v 69 zemich svéta (WFP 2018).
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Obr. 10: Téma jidel ve skole v hodnoticich zpravach, Afrika
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Jak ale ukazuje situace v Ghan¢, kterou se zabyvali Essuman a Bosumtwi-Sam
(2013), Spatna implementace ¢i nastaveni programii Skolniho stravovani s sebou mtize
nést fadu nedostatkdl, které mohou snizovat efektivitu programu. Program Skolnich jidel
v Ghané byl zaveden v roce 2005 a zahrnuje asi 1775 $kol, pfevazné z nejchudSiho
severniho regionu. Tyto skoly byly vybrany na zékladné ekonomickych ukazateld, aby
se jidlo dostalo ke skutecné nejpotiebnéjsim. V rdmci nich vSak byly programy
implementovany jednotné pro vSechny zéky. Tato situace, jak ukézal vyzkum, nebyla
ptili§ vhodnym feSenim, nebot’ nebere v potaz sociokulturni zdzemi a rodinnou situaci
jednotlivych zaka. Jidlem je pak Casto plytvano, nebot’ Zici z bohatSich rodin dévaji
prednost svacinam, které si nosi z domova, nebo koupi jidla ve Skolnich automatech.
Z diavodu zacileni na velké mnozstvi déti také vétSinou neni moznost vybéru jidla, coz
op¢t vede k selekei déti na ty, které se najist opravdu potiebuji, a na ty, které si mohou

vybrat. Dalsi velky problém byl shledan v dovozu jidla, ktery je v Ghané v rukou
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externich dodavateli, kteti jidlo pfipravuji mimo Skolu a nasledné pak dovazeji.
V zemich s velmi nekvalitni dopravni infrastrukturou tak dochazi k ¢astym zpozdénim
dodavek. Navic zde nastava i financni problém. Jak autofi zminuji, dotace na Skolni
stravovani obdrzi dodavatel jidla, ovSem vétSinou az zpétné a Casto s velkymi
zpozdénimi. Z téchto diivodu proto neni ojedinély vypadek dodavek v nékterych dnech.
Ucitelé pak vidi zasadni problém ve velkém mnozstvi Casu, které vydej jidla zabere.
Vétsina zakt si také musi nosit své talife a pfibory a nasledné pomahat s jejich
umyvanim, coz narusuje denni rezim vyuky. Jak vyplynulo ze studie, cely tento proces
trva v praméru az 90 minut. Ve Skolach s dvousménnym systémem je pak o tuto dobu
zkracena vyuka, ¢imz opét trpi kvalita vzdélavani. Neposlednim problémem, zminénym
mezi détmi, je kromé cCastych vypadkl dodavky i Spatné nacasovéni. Zejména déti
z téch nejchudsich rodin ptichazi jiz rano do Skoly hladové a musi ¢ekat dlouhé hodiny,
aby mohly snist své prvni jidlo. Timto se snizuji jejich vykony ve Skole, nebot’, jak
uvedly, jejich pozornost je vyssi pravé po obéd¢, kdy se mohou na uceni Iépe soustiedit.
Skolni jidlo je nicmén& vhodnym nastrojem zajisténi vy3si Skolni dochazky, a to
napiiklad v destivych dnech, kdy dle feditelt skol vice zaki chybi. I ptes vSechny vytky
studie prokazala, Ze zajisténi Skolniho stravovani ma pozitivni vliv na skolni dochazku.
K efektivni ¢innosti je ale potfeba také participace mistni komunity a rodicl, ktefi se
mohou podilet naptiklad na dodavkach lokalnich surovin, jako je typické pro jiné staty,
naptiklad pro Kenu. LepSimu zacileni by také mohla pomoci identifikace téch déti,
které¢ jidlo pottebuji nejvice — tento systém je typicky napiiklad pro Chile (Essuman
a Bosumtwi-Sam 2013). V neposledni fadé pak autofi spatiuji problém i1 v omezeni
programl pouze na primarni vzdelavani, coz sice zvySuje dochazku téch nejmladSich
deéti, ma ale negativni dopad na chudé rodiny, jejichz déti pfechdzi do sekundarniho
stupné vzdélavani. Z divodu vyssich celkovych nakladi a nemoznosti vyuzivat obéda
zdarma pak tyto déti Casto Skolu opoustéji. Pro jesté vysSi efektivitu tak autofi
doporucuji lepsi zacileni na nejchudsi déti spolu s Ui€asti mistnich na managementu

programul.

Opacny pohled na situaci v Ghan¢ pak nabizi WB (2016). Tvrdi, ze diky programu
vyuZzivajiciho externi dodavatele dochazi k vytvareni novych pracovnich mist pro mistni
a vysSimu soustfedéni uciteli na vyuku. Podobné na Kapverdach nabizi tento program

asi 1000 pracovnich mist zejména pro rodice ¢i Cleny Skolnich komunit, kteti se podili
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na celkovém managementu. Zajimavé souvislosti pak zmifiuje WB v souvislosti
s programem Skolniho stravovani v Mali — diky jeho implementaci dosSlo ke zméné
navykul a chovani déti, které se naucily myt si pred jidlem ruce, coZ mize pomoci v boji

s nékterymi nemocemi.

4.2.3. Kvalita ugitel

Jednim z nejCastéji zminénych témat v souvislosti se vzdélavanim byl v hodnoticich
zpravach problém kvality vzdélavani, ktera je tuzce spjata s uciteli jako takovymi (viz
obr. 11). V rdmci pozitivnich faktort, tedy uc¢inénych pokrokt, bylo nejcastéji zminéno
Skoleni wucitelli (teacher training) ¢i zvySovani jejich poctu a/nebo platu. Mezi
negativnimi faktory pak pfevazoval problém s nedostatkem ucitelli, jejich nizkymi
platy, nekvalifikovanosti a castou absenci. Vsechny tyto faktory pak ovliviuji
vzdélavaci proces a vyslednou uroven vzdélanosti obyvatelstva. Pravé problematika
kvality vzdé¢lavani, respektive ucitell, je jednou ze zasadnich kapitol v rozvoji
vzdélavani. Pro doplnéni uvadim, ze dle UNDP (2016a) zhruba tfetina déti nezna ani po
ukoncéeni 4. — 6. roku studia zadklady matematiky ¢i ¢teni. Kromé dirazu na rovny

ptistup ke vzdélani je proto také tieba dbat na jeho kvalitu a efektivnost.
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Obr. 11: Vyskyt téematu ucitelii v hodnoticich zpravach MDGs, Afrika, vybrané staty
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Ucitelé, jakozto ti, ktefi pfedavaji znalosti, dovednosti, ale i hodnoty a postoje svym
zaktim, jsou nepostradatelnymi ¢astmi vzdelavaciho procesu. Presto se africké zemé,
zejména pak Subsaharska Afrika, potykaji s kritickym nedostatkem kvalifikovanych, ale
obecné kvalitnich uciteld. Z obrazku 12 je patrné, Ze nejhorsi situace je piedevsim ve
sttedni a zapadni Africe, statech nejvice zaostalych, vyjimku mimo tuto oblast
predstavuje Angola a Madagaskar., UNESCO (2014) problém nizké kvality
a kvalifikace uciteli zminuje i v souvislosti s narlstajicim poctem déti Skolniho veku.
Z dtvodu velké poptavky po vzdélavani jsou casto ve Skolach zaméstnavani 1 ti ucitelé,
ktefi nemaji nutnou kvalifikaci. VSichni nové€ nastupujici ucitelé by totiz méli mit
minimaln¢ dokonc¢ené sekundarni vzdélani. Ackoliv se vydaje putujici na vzdélavani ve
statech Subsaharské Afriky v poslednich letech navysily, stale je potieba udélat vice.
Nejkriti¢t&jsi situace je dle UNESCO (2014) ve Stiedoafrické republice, Mali, Cadu a

Malawi, kde finance na rozsiteni vzdélavaci zakladny chybi nejvice. U téchto stath se
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nam pii pohledu na obrazek 13 odkryva i dalSim problém souvisejici s nedostatkem
ucitelll — a to pravé vysoky pocet zaku v jedné tfidé. Ve tiech ze Ctyf vySe zminénych

statl totiz sedi v lavicich zakladnich Skol v priméru vice nez 55 déti v jedné tiidé.

Obr. 12: Podil vzdeélanych (kvalifikovanych) ucitelit v primdrnim vzdélavani, Afrika
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Zdroj: UNDP 2016a, vlastni zpracovani
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Obr. 13: Primérny pocet Zakit na jednoho ucitele (pupil-teacher ratio) v primdarnim vzdélavani,
Afrika
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Pozn.: Priimérny pocet déti na jednoho ucitele v primdrnim vzdélavani je v Subsaharske Africe 43 deti,

na svete pak 23 deti (UNDP 2016a).

Kvalitou ucitelil a jejich vlivem na vzdélanost se zabyvaly i dvé nésledujici studie.
Ta prvni, autorti Duflo a kol. (2015), vSak oproti vySe zminénému problému uvadi, Ze
vysoky pocet zakll ve tfidé neni tim hlavnim problémem. Studie totiz naznacuje, Ze
mnohem vétsi roli v uspéSnosti zakd hraje kvalita jejich ucitele. Autofi se zabyvali
vyhodnocenim programi aplikovanych v zékladnich $koldch v zapadni Keni, které se
zam&fovaly na piijeti extra ulitell jako doplnéni souCasnych formou docasného
pracovniho uvazku (2 roky) a na zlepSeni managementu Skoly formou zapojeni rodict

do procesu rozhodovani o Skolnich zalezitostech, zejména pak vybéru novych
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pedagogt’. Problém s upadajici kvalitou vzd&lavani v kefiskych $kolach je totiZ
nasledujici — naprostd vétSina uciteld plisobici v mistnich Skolach patii ke ,,statnim
zaméstnancim®. Do této skupiny se fadi ucitelé, kteti splni urcita kritéria (vzdélani,
délka praxe apod.), na jejichz zaklad¢ dostavaji od statu staly plat a i jiné dalsi vyhody
(napf. zajisténi dichodové renty), a je jim stitem piidéleno misto, kde uc¢i. Bohuzel
v tomto velmi centralizovaném systému vzd€lavani existuje jen velmi mald forma
kontroly kvality téchto ucitelii ¢i jejich odvolatelnost. Tito ucitelé proto nemaji
dostatecnou motivaci vyucovat kvalitné. Z vyzkumu vyplynulo, Ze je u nich casta
absence ve Skole nebo jen v nékterych vyucovacich hodinach, pouzivani zastaralych
metod vyuky ¢i obecné nezdjem o zdky. VSechny tyto problémy byly zminény
1 v hodnoticich zpravach MDGs/EFA. Navic zde funguje systém rotaci, kdy jeden ucitel
uci napfi¢ riznymi ro¢niky a s détmi si pak nemuze utvofit bliz§i vztah. Mimo to je
velmi Casté pfijimani nového ucitele na zaklad¢ ptibuzenskych vztahli se soucasnymi
uciteli, coz dle autort dale snizuje snahu novych ucitelt kvalitné¢ vyucovat — maji totiz
své misto 1 plat jisté. V boji s timto systémem castecné pomohly pravé vySe zminéné
programy, které ukazaly novou moznou ucinnou formu vzdélavaciho systému. Funguji
na zéklad¢ najiméni Cerstvych absolventl na kratkodobé uvazky s moznosti prodlouzeni
v piipad¢ spokojenosti. Zména je patrna — tito ucitelé nemaji ,,své jisté™ a musi se proto
vice snazit, nebot’ kazdy z nich touzi po trvalém tivazku a zatazeni do systému statnich
zaméstnancu. Tito ucitelé také nejsou placeni statem, ale skolou, kde uci a jejiz vedeni
muze jejich praci 1épe kontrolovat. Z vyzkumu Duflo a kol. (2015) vyplynulo, Ze tito
ucitelé pouzivaji Cast€ji moderni metody vyuky, maji menSi absenci a lepsi vztah
s zaky, nebot’ uci pouze v jednom rocniku. Vedlej§im pozitivnim efektem je pak
snizeny pocet zakl ve tfidé (diky zvySenému poctu uciteltl). Vysledky jsou jasné —
ackoliv jsou tito ucitelé mnohem méné placeni (dle autort je vySe jejich plati ve vysi
25 % statnich zaméstnancll), maji silné motivy k vedeni vyuky kvalitné. Dale bylo
prokazéano, ze 1 po ziskani trvalého uvazku podévaji tito ucitelé lepsi vykony nez jejich

kolegové. Je vSak tfeba podotknout, Ze tito ucitelé, jakoZto Cerstvi absolventi, byli ve

? Jedna se o Extra Teacher Program implementovany mezi lety 2005-2007 v Keni a School-Based
Management program implementovany v mnoha zemich svéta po roce 2000 (Duflo a kol. 2015).
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velmi mladém véku a mlzeme u nich tedy predpokladat i vétsi chut' do prace

a pouzivani modernich metod, coz mize mirn¢ zkreslit situaci.

Dalsi velmi vhodnou strategii byla implementace druhého programu, ktery se
zam¢iuje na podporu mistni komunity, a to zejména rodicd, v procesu rozhodovani
o $kolnich zaleZitostech (Duflo a kol. 2015). Skolni vybor, sloZeny z pedagogii i rodica,
pak obdrzel skoleni, jak vybirat nového ucitele a jak hodnotit jeho ¢innost. Zvysil se tak
podil kvalitnich pedagogt, ktefi jiz nebyli pfijimani pouze na zéklad¢ ptibuznosti a ktefi
méli o pedagogickou CcCinnost skuteny zajem. Jako vedlejsi efekt byla také
zaznamenana vyS$$i ochota rodi¢ii financné se podilet na chodu Skoly, o jejimz chodu
mohli rozhodovat. Bylo tak prokazano, ze posileni role rodicti ve Skolnich zalezitostech
je velmi Gginnou strategii v boji s nekvalitnim systémem vzdélavani. Zaci si ve tiidach,

kde pusobil ucitel navic, vedli 1épe a také byl zaznamenén jejich mensi ubytek.

Zavéry studie jsou nasledujici — u Skol, kde byl Extra Teacher Program
implementovan, byly zaznamenany rozdily mezi stdlymi zaméstnanci a nov¢ piijatymi
uciteli — v ne¢kterych Skolach byla situaci dokonce hor$i nez tam, kde zadny program
neprobihal. Statni ucitelé totiz védéli, ze zde existuje extra ucitel, a proto méli jesté
vyssi absenci. Na druhou stranu, pokud byl ve Skole implementovan i druhy program
(School-Based Management), velky rozdil mezi témito dvéma druhy ucitelti nebyl —
1 statni ucitelé byli totiz kontrolovani Skolnim vyborem a nedovolili si proto ve vyuce
chybét i ji vést nekvalitn€. Studie tedy zdlraziuje, ze feSenim neni vyména pedagogu,
ale spiSe vyssi kontrola a lepsi management Skoly s dlirazem na zapojeni rodicii. Systém
docasnych pracovnich uvazkil také Setfi penize ze statni pokladny, nebot’ tito ucitelé
jsou financovani Skolou, ¢imz se zvysuje jejich motivace béhem pocate¢ni faze kariéry.
U soucasné fungujictho programu School-Based Management je navic patrna
udrZitelnost 1 po ukonceni programu najimani extra uciteltt — rodice totiz jsou ochotni
finan¢né Skolu podporovat, pokud mohou rozhodovat o tom, kdo jejich dité uci. Prave
tento vysledek, 1 pfes mnohd dalsi Gskali (napfiklad nemoznost chudych rodin platit
Skolné) povazuji za zasadni zjiSténi a moznost sméru, jakym by se systém vzdélavani

v africkych statech mohl ubirat.

Téma Skolniho managementu bylo mimo jiné zminéno i v hodnoticich zpravach,

ackoliv ne ve velkém méfitku. Nejcastéji se objevoval problém dvojitych smén ucitelti
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(ranni a odpoledni vyuka riznych skupin zaki), jako pozitivni faktor bylo zminéno

takzvané life skill education'’.

Druhé studie De Jagera a kol. (2017) se zabyvala hodnocenim vyuky a ucebnimi
metodami pouzivanymi uciteli v Jihoafrické republice. Autoii zdUraziuji, Ze kvalitni
vzdelavani neni spojeno jen se znalostmi ucitele, ale také s jeho postoji, hodnotami
a moralnim chovanim a schopnosti predat tyto svym zakiim. Na zaklad¢ pozorovani
vyucCovacich hodin byly shledany rozdily mezi profesn¢ mladsimi a star§imi uciteli — ti
star§$i vykazovali horSi vysledky, chybéla jim motivace ¢i dostatecna kvalifikace,
nepouzivali moderni interaktivni a aktivizacni metody vyuky a hiife se adaptovali na
nové zmény. Mladsi ucitelé ale na druhou stranu vétSinou neméli dostatek zkusenosti
a praxe a Casto také ucitelské povolani po par letech opoustéli. V hodnoceni vyukovych
metod byly shledany nejvétsi nedostatky u aplikace aktivniho uceni (interaktivni uceni,
rozvijeni kritického mysleni, diskuse, skupinova prace) a pouzivani diferenciacnich
metod (rozliSeni a prizptisobeni ukolt situaci ve Skole, vykonu zakl apod.). Prave tyto
moderni strategie jsou v soucasnosti vyucovany v ramci teacher training programd,
které byly v hodnoticich zpravach zminény jako pozitivni faktor velmi €asto a na které

je tieba klast diiraz i v budoucnu.

' Jako ,life skill education“ oznadujeme vzd&lani zaméfujici se na rozvoj Zivotnich dovednosti,
kritického mysleni, feSeni problémi, které pomaha détem pfipravit se na kazdodenni zivot (WHO 1999).
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4.3 Spolecenské, politické, ekonomické faktory

Role spolecenskych, politickych a ekonomickych faktorti ve vzdélavani je velmi
dalezita, o to vice pak v zemich se stiednim a niz§im pfijmem, v zemich, kde nejsou
bezplatné Skoly samoziejmosti, v zemich, kde nejedno dite je povazovano za nezbytnou
pracovni silu. Tyto faktory byly zafazeny mezi makro i mikro, dle povahy. Mezi mikro
faktory byly zminény ekonomické faktory, a to pouze v negativnhim smyslu. Problém
chudoby, tedy ekonomické situace z mikro pohledu, byl uveden v naprosté vétSing
hodnoticich zprav, at’ uz se pod timto pojmem skryvéa nedostatek financi na zaplaceni
Skolnich pomiicek nebo nutnost détské prace. Nasledujici ¢ast prace se zabyva tématem
chudoby z pohledu domacnosti a jejiho vlivu na vzdélavani déti. V druhé fadé se pak
mezi makro faktory nejCastéji objevilo téma konfliktl (ozbrojené konflikty, obcanské
valky). Ojedinéle bylo uvedeno také téma ekonomické krize, slabé vlady ¢i vysokého
populacniho rustu. Tyto faktory byly zminény vyluéné v negativnich souvislostech, tedy
jako bariéry vzdélavani. Z divodu jejich uvedeni jen ve velmi malém mnoZzstvi zprav

(spiSe ojedinéle) se z nich v praci zabyvadm pouze tématem ozbrojenych konflikth.

4.3.1. Chudoba

Chudoba, a to zejména ta absolutni'', je stav takového nedostatku, ktery neumoziuje
&lovéku &asto uspokojit ani ty nejzdkladngjsi lidské potieby. Sirsi pojeti chudoby je pak
spojeno nejen s hmotnou nouzi, ale také s vyclenénim ze spoleCnosti ¢i prave
nedostupnosti vzdélani (Rozvojovka 2012). Vzdélana populace je ale motorem rozvoje
zemé. K takovému stavu jsou vSak potieba finance. Jejich dilezitost ve vzdélavani na
urovni domdacnosti doklada obrazek 14, ktery upozoriiuje na rozdily v mife dokonceni
primarniho vzdélavani mezi populaci nejbohatSiho a nejchudsiho kvintilu. U naprosté
vetSiny statl, za které jsou dostupnd data, je tento rozdil minimalné 21 p.b., Casto vSak

1 vice nez 50 p.b., coz je primérna hodnota pro Subsaharskou Afriku. Viibec nejvétsi

rozdil pak najdeme v Nigérii, kdy zatimco 98 % déti z nejbohatSiho kvintilu Skolu

' Jako absolutni chudoba se oznaGuje stav, kdy pifjem jedince nepiekracuje hranici 1,25 amerického
dolaru za den v parité kupni sily (Rozvojovka 2012).
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uspesné dokonci, u téch nejchudsich je to jen 23 %, tedy o celych 75 p.b. méné (WIDE
2018). Podobna situace je pak v Kamerunu, Maroku, Guiney ¢i na Madagaskaru. Viibec
nejmensi podil déti, které primarni vzdélavani dokonci, nalezneme v Somalsku, a to
pouhych 5 %. Rozdil mezi skupinami je pak ale minimalni — 1 % nejchudsich oproti
9 % nejbohatsich. Mezi dalsi stity na chvostu mizeme zafadit Cad (27 %) a Niger
(28 %) (WIDE 2018). Pravé zvyse zminén¢ho je patrné, ze velké ekonomické
nerovnosti ve spolecnosti zdaleka nemusi byt problémem pouze nejchudSich, zemi,
respektive téch s nejhor§imi vzdélanostnimi charakteristikami. Problém chudoby je

tudiz prostoupen celou africkou spole¢nosti.

Obr. 14: Rozdil v mire dokonceni primdrniho vzdélani mezi nejbohatsim a nejchudsim
kvintilem populace, v p.b., Afrika

Rozdil v mire dokonceni
primarniho vzdélani mezi
nejbohatsim a nejchudsim kvintilem

[ ]<=20pb.
[ ]21pb-50pb.

B soen [lJ I5tIJD I1 0|00I | |20\00 Km
|:| Data nejsou dostupna

Zdroj: WIDE 2018, viastni zpracovani
Pozn.: Mira dokonceni primarniho vzdelani je podil déti ve veku 35 let nad vékem ukonceni primarniho

vzdelani, které toto vzdeélani dokoncily.
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Nejcastéji zminénym problémem, které propojuje téma chudoby a vzdélavani, bylo
financovani Skoly domacnostmi, kterym se zabyvali i Foko a kol. (2012). Autofi
porovnavali vydaje spojené se vzdélavanim v ramci 15 africkych statl, soustiedili se na
rozdily mezi vydaji domdacnosti a statnimi vydaji v souvislosti s rozdilnym systémem
Skolstvi 1 socidlné-ekonomickou situaci rodiny v riznych zemich. Domacnosti vydavaji
na vzdélavani svych potomkil v priméru 4 % vSech vydaji. Tento podil se samoziejmée
mezi jednotlivymi zemémi liSi, autofi vSak naznacuji, Ze nesouvisi s celkovym
ekonomickym rozvojem zemé, ale se socioekonomickym statusem domacnosti. Zatimco
nejbohatsi kvintil investuje do vzdélani v priméru 5,4 % vydajt, nejchudsi pouze 2,6 %

— mezi absolutnimi ¢isly je pak samoziejmé rozdil mnohem vétsi. Dle ptedpokladi,

vvvvvv

MW

¢itd 55 % téchto vydaju. Prave zde ale nachdzime podstatny rozdil napii¢ domacnostmi,
nebot’ nejvyssi podil vydaji alokovanych na Skolné se nachdzi v bohatsich
domacnostech. Divod je prosty — bohats$i rodiny si mohou dovolit poslat dit¢ do
soukromé Skoly, kde se plati poplatky. Také maji déti bohatych rodict vyssi podil mezi
détmi v ramci sekundérniho a tercidrniho vzdélavani, kde uz jen ziidkakdy plati Skolné
stat. Dal$i vyznamnou polozkou jsou vydaje na Skolni potieby, jejichz podil je naopak
vyss§i u chudSich rodin — chudé déti chodi do bezplatnych Skol (pfipadné na Skolné
pfispiva stat), tudiz rodina se musi finanéné podilet ,,pouze* na ostatnich vydajich, tedy
napiiklad na koupi Skolni uniformy, ucebnic, obédli a podobné. Vydaje na Skolni
potieby tvoii pak v priméru 34 % vSech vydaji domécnosti na vzdélavani. Jesté
zajimavéjsi je pak porovnani vydajii prepocitanych na jednoho Zika, nebot’ celkové
vydaje domacnosti mohou byt zkresleny riznym poctem déti. VySe se samoziejmeé lisi
dle vzdé€lani, nebot’ ¢im vyssi stupeni, tim vys$s$i vydaje. Opét nachdzime rozdil mezi
bohatymi a chudymi domdacnostmi, a to zejména v primarnim vzdélavani — rodice
z nejbohatsiho kvintilu pfispivaji absolutn€ az 6x vétsi castkou nez ti nejchudsi. Je tieba
podotknout, Ze rozdil mize byt opét zplisoben rozdilem v typu Skoly (soukromé vs.
statni) a tim 1 Skolnich potifebach (soukromé Skoly vyZzaduji kvalitn¢j$i a drazsi u€ebnice
a dalsi pomucky apod.). Se zvySujicim se stupném vzdélani se tato mezera zuzuje, coz
je dano nutnosti platit $kolné pro vSechny, ale absolutni vySe vydaji narlista — zatimco
v primarnim vzdélavani vydavaji rodice asi 44 dolart roén¢ za zdka, u terciarniho je to
536 dolarti ro¢né, tedy 12x vice (Foko a kol. 2012). Z toho plyne, ze vyssi sekundérni

a zejména pak terciarni vzdélani si bez podpory statu mohou dovolit spiSe majetné
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rodiny, jejichz déti pak v tomto typu skol tvoii nadprimérnou vétSinu, ¢imz se propast
mezi lidmi z riiznych socidlnich vrstev jesté¢ prohlubuje. Ze studie také vyplyva, ze
rozSitovani vzdélavaciho systému musi jit souCasné s mechanismy stimulujicimi
investice domacnosti i do vysSich stupnii vzdélani nez do primarniho, protoze bohuzel

prave zde studium téch nejchudsich déti casto konci.

Vztahem odlisného socioekonomického prostiedi a vzdélavani se zabyval
1 Considine a Zappala (2002), ktefi potvrzuji vliv socioekonomického prostiedi jedince
na jeho vysledky ve Skole, nicméné také uvadi, Zze velkou roli zde hraji i pfirozené
dispozice a dédi¢né charakteristiky. Mimo to, jak autofi upozorniuji, je tteba brat v potaz
také dalsi vnéjsi faktory, které mohou efekt socioekonomického prostiedi zeslabovat ¢i
zesilovat, jako je Castéj$i zaskolactvi (chybi vzor rodicl, vykondvani détské prace),
struktura rodiny, gender, etnicita (moznd diskriminace), geografickd poloha

(nedostupny venkov) a podobné.

Dal$im problémem, ktery se v souvislosti s chudobou v rozvojovych zemich asto
vyskytuje, je téma détské prace. Jiz tradicné byly déti povazovany za dulezitou pracovni
silu, a to predevsim v domdacnostech, také vsak i v dalSich profesich (Heady 2000).
Spousta rodin proto povazuje velky pocet potomkil za vyhodu pravé z diivodu zvyseni
poctu pracovni sily a tim zvySeni pfijmu domdacnosti. Situace je Casto nelehka a ve
statech s nulovym socidlnim zabezpecCenim jiné moznosti nejsou, avSak prave détska
prace byva Castou pfi¢inou zanedbdvani Skolnich povinnosti. Jak velké procento déti
chodi soucasné¢ do Skoly i do prace, mizeme vidét na obrdzku 15. Pro stity
s dostupnymi daty je patrné, ze minimalné polovina téchto déti ve véku 7—-14 let pracuje
vice nez jednu hodinu tydné. Rozdil mezi divkami a chlapci je jen velmi nepatrny.
Osobné nepovazuji za vyrazny problém pocet odpracovanych hodin (primérnych
12 hodin tydné odpovida bézné vecerni nebo vikendové brigadd€), jako vek téchto déti.
Zakonem stanovena hranice pro détskou praci je definovana mezinarodni Umluvou
o nejnizS§im véku pro vstup do zaméstnani, ktera je dana hranici 15 let, respektive
zakonCenim povinné Skolni dochazky. Vyjimecné pak tato hranice mize byt posunuta
na minimalnich 13 let a to pro lehkou praci, kterd nebrani Skolni dochazce (ILO 2017).
Znédzornéné kartogramy se vSak tykaji velmi mladé v€kové skupiny, kdy se nutnost

pracovat miize vyrazngji projevit na Skolnich vysledcich. Pfi porovnani stath pak
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shledavame vyrazné nerovnomérnosti — ve statech jako Kena, Egypt ¢i Libérie pracuji

déti v priméru i vice nez 20 hodin tydné (Heady 2000).

Vlivem détské prace na skolni vysledky v Ghané se zabyvala i studie Headyho
(2000). Jak sam zdlraziuje, prace Casto nemusi se Skolni dochdzkou viibec souviset,
nebot’ déti pracuji vétSinou az po Skole, avSak nedostatek ¢asu na ptipravu do Skoly se
pak spiSe projevi na jejich vysledcich. Dalsi problém c¢ini samotna definice détské
prace, ktera dle ILO nezahrnuje prace v domacnosti (vaieni, uklid, péce o ptibuzné),
statistiky proto mohou byt podhodnocené. To se tyka spiSe divek, které tuto praci
vykonavaji Castéji — dle Headyho (2000) ji travi asi 16 hodin tydn¢, zatimco chlapci
pouze 9 hodin tydné. Dle autora je tento rozdil sice podstatny, nicmén¢ celkovy vliv na
Skolni vysledky domadci prace pfili§ velky nemaji, nebot’ témeét kazdé dit€ ma urcité
domaci povinnosti a je proto velmi tézce urcit, jak velky vliv maji na studium déti.
Chlapci travi vice Casu praci na rodinné farmé — na tomto misté je ale velmi tézké
rozlisit, zda se jedna o domaci prace ¢i nikoliv. Ti, ktefi netravi touto praci vice nez
10 hodin tydné, navstévuji Skolu castéji. Prav€é drobnd pomoc v domécnosti totiz
zvySuje finanéni piijem rodiny, kterd si na oplatku miize dovolit dité poslat i do Skoly.
Rozhodnuti, zda dité poslat do Skoly, vytvaii cela domécnost, ktera bere v potaz spoustu
dalsich vné&jsich faktord a hleda tak nejvyhodnéjsi feseni. Neni proto divu, Ze cca 96 %
ghanskych déti vykonava néjakou praci na rodinné farmé ¢i v rodinném podniku. Pokud
vSak jejich pracovni dotace presdhne urcitou mez, Skolni dochazka a vysledky ve skole
se znacné zhorSuji. Nachazime také velké rozdily mezi praci na rodinné farmé ¢i praci
pro externiho zaméstnavatele, ktery potfeby déti vétSinou nebere v potaz a kde je patrny
vliv na Skolni vysledky. Na druhou stranu byva dle autora Casté, Ze déti, které ve svém
volném case pracuji, si nevybiraji mezi Skolou a praci, ale Cast€ji mezi praci
a nicnedélanim. Z tohoto divodu je vliv détské prace na Skolni dochdzku pomérné
maly, nebot’ tyto déti by do Skoly Casto viibec nechodily. Dé&ti, které ani nechodi do
Skoly, ale ani nepracuji, tvofi v Ghané 12 % divek a 5 % chlapcti (Heady 2000). VéEtsi
pravdépodobnost tohoto nesvaru je u divek — otdzkou vSak zlstava, zda tyto divky ve
skutecnosti nevykonavaji pravé domadaci prace, které se do statistik nepocitaji.
Nemiizeme proto fici, zda je détska prace pri¢inou nebo disledkem vzdé€lavani a jaky je
vzajemny vztah téchto dvou proménnych. Studie ukazala, Zze price mad minimalni vliv

na Skolni dochazku (nebyl rozdil v po¢tu hodin stravenych ve Skole mezi pracujicimi
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a nepracujicimi détmi), avSak nadmérnd détska prace (vice nez 10 hodin tydn¢) ma vliv
na Skolni vysledky ve ¢teni a zejména v matematice, a to zejména kvtili nedostatku ¢asu
na piipravu do Skoly, vyCerpani a v disledku toho snizené pozornosti. Otazkou vsak
zustavaji dalsi faktory, které k tomuto rozdilu ptispivaji, jako jsou vrozené schopnosti
zaka a podobné. Na druhou stranu, déti, které jiz misto Skoly pracuji, je jen velmi tézké

do vzdélavani vratit.

Obrazek 16 zobrazuje primérny pocet hodin, které tydné odpracuji déti, které chodi
zéaroven do Skoly. V Ghané tyto déti pracuji v priméru 15,5 hodin tydné (Heady 2000),
dle aktudlnich dat WB je ale jiz pracovni doba nizsi (jak je znazornéno v kartogramu).
Nadprimérné hodnoty vykazuji pouze nékteré staty zapadni (Libérie, Mauretanie)
a vychodni (Kena) Afriky. Rozdil mezi divkami a chlapci je minimdlni, ackoliv dle
Hewarda (1999, cit. v Lincove 2012, s. 800) pravé divky celi vysSimu natlaku ze strany

rodiny na pomoc v domécnosti ¢i péci o potomky.



Obr. 15: Podil déti 7—14 let, kteri chodi do skoly i do prace, Afrika
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Pozn.: Jako pracujici jsou uvazovany ty deti, které pracuji alespon 1 hodinu tydné.
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Obr. 16: Prumérny pocet hodin, které deéti 7—14 let chodici zaroven do skoly, travi tydné
v praci, Afrika

-
- I

Gl
J—ﬂ

Pramérny pocet hodin tydne, !
které odpracuji déti chodici
zaroven do skoly

|:I 16 h

[ ] Divky 714 let
Il chiapci 714 let y
|:| Data nejsou dostupna iv_/‘d_' 0 500 1000 2000 Km
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Pozn.: Priimeér za zemé s dostupnymi daty je u chlapcu 12,3 hodin tydné a u divek 11,2 hodin tydné (WB
2018).

4.3.2. Ozbrojené konflikty

Konflikty, at’ uz ve formé& obCanské valky nebo mezistatnich sporti, maji bezpochyby
vliv na velké mnozstvi aspekti bézného zivota. Je tomu tak i v pfipadé¢ ekonomického
rozvoje nebo vzdélavani. Ackoliv je jisté tfeba brat v potaz specifika jednotlivych typl
konfliktd, jejich negativni dopad na vzdélavani je nezpochybnitelny (Manuchehr 2011;
Poirier 2012), coZ dokazuje i jejich vyskyt v hodnoticich zpravach. Problematika
konfliktd a valek se jako bariéra vzdélavani objevila ve zpravach Eritrey, Jizniho

Studanu, Libérie, Nigérie, Rwandy, Sidanu a Somalska (viz obr. 17).
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Dle Poiriera (2012) maji konflikty na vzd€lavani velmi vyznamny negativni vliv.
O to horsi je fakt, ze témét %4 statl Subsaharské Afriky bylo v poslednich 60 letech
zapojeno alespon do jednoho ozbrojené¢ho konfliktu (Gleditsch a kol. 2002, cit. v Poirier
2012, s. 2). Konflikty zptisobuji destrukci vzdélavani nejcastéji formou niceni a zavirani
Skolnich budov, nuceného ptesidleni obyvatelstva, utokli na vzdélanou ¢ast populace
(ucitel¢), verbovani mladych lidi a déti do valky a obecné niceni vetfejné infrastruktury.
Béhem valecnych let navic ¢asto dochazi k narstu vydaji na zbrojeni na ukor vzdélani.
Ale pravé vydaje na vzdélani jsou velmi dalezitym faktorem v boji se zhorSujici se
vzdelanosti béhem valek, nebot’” mohou pomoci udrzet déti ve Skole na ukor jejich

odchodu do arméady.

Obr. 17: Vydaje na vzdelani a zbrojeni jako podil HDP a téma konfliktu, Afrika
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Vysledky studie dopadi ozbrojenych konfliktlh na vzdéldvani ve statech
Subsaharské Afriky, kterymi se Poirier (2012) zabyval, potvrzuji vyse uvedeny vztah —
ozbrojené konflikty snizuji dochazku do Skoly a jeji ispésné dokonceni a zapfticiiuji
nartist podilu déti, které do Skoly nechodi. Autor pracuje zejména s porovnanim vlivu
zvySenych ¢i snizenych vydajii na vzdélani a zbrojeni. Pokud byly vydaje na vzdélani
za poslednich 5 let o 1 % HDP vyssi, klesl podil déti mimo Skolu o 1,7 p. b., a naopak
narostla mira dokonceni o 4,4 p. b. u primarniho a 2,6 p. b. u sekundarniho vzdé¢lavani.
Na pokles podilu déti mimo Skolu méné¢ doplatili chlapci, jejichz vzdélani je rodinou
uptednostiiovano. Naopak zvySeni miry uUspéSného dokonceni studia je vyraznéjsi
u divek, jez zvySené vydaje na vzdélani udrzi déle ve Skole. ZvySovani vydaji na
zbrojeni, typické pro valecna 1éta, ma pak efekt zcela opacny. Narist téchto vydajt
0 1 % HDP ma za nésledek pokles podilu déti mimo Skolu o 0,8 p. b. Soucasnou vysi
vydaji na vzdélani a zbrojeni zobrazuje spolu s misty soucasnych konfliktti obrazek 17,
vztah vydajl na zbrojeni a vzdélani obrazek 18. Na tom vSak neni patrny zadny linearni
vztah, o kterém mluvi Porier (2012) — data WB tedy nepotvrzuji predpoklad, ze se
zvysSujicimi se vydaji na zbrojeni klesaji vydaje na vzdélani a naopak. Tento nesoulad
muzeme vysvétlit nepfesnymi daty za vale¢na obdobi ¢i tak, ze miize jit o jejich pouhé
odhady. Primérny podil vydajii na vzdélani a zbrojeni ¢ini v Subsaharské Africe 4,5 %,
vs. 1,25 % HDP, coz je podobné jako v Cesku (WB 2018). Pro nékteré zemé vsak
nebyla data z uvedeného zdroje dostupna'?. Mezi staty, které na zbrojeni vénuji nejvetsi
podil HDP, patii Jizni Sudan (12,7 % HDP), Alzirsko (6,4 % HDP) a Kongo (7,2 %
HDP). Bohuzel, jak uvadi Collier (2007), vlady rozvojovych zemi Casto financuji
zejména obcCanské valky zrozvojové pomoci poskytnuté zvenci, a to az 11 %
z celkového objemu poskytnutych financi. Je logické, Ze pak nezbyvaji prostiedky na

financovani $kolstvi.

12 Jako zajimavé se zde jevi Somalsko, které dle Gidaji WB (2018) vydava na zbrojeni téméi 0 % HDP,
dle porovnani s ostatnimi staty tedy nejméné. Somalsko vSak patii mezi rozpadlé staty, kde se jiz mnoho
let val¢i. Muzeme tedy predpokladat, ze data poskytovana soucasnou vladou (ktera je ale znacné
nestabilni) jsou zamérné zkreslend, ¢i neni mozné vzhledem k souc¢asnému stavu statu tyto udaje vibec
zj1stit.
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Obr. 18: Vydaje na vzdélani a zbrojeni (% HDP), Afrika
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Zdroj: WB 2018, vlastni zpracovani

Nizka Skolni dochazka, opousténi Skoly ¢i negramotnost ale nejsou jen disledkem
konflikth, ale €asto 1 jejich pfiCinou. Poirier (2012) v této souvislosti upozoriiuje na
dvojity pozitivni vliv vzdélani na omezeni rizika valek — udrZuje totiz mladé chlapce ve
Skole a tim zabranuje jejich odchodu do armady, ale také souvislym vzdélavanim
zvySuje jejich Sance na nalezeni vhodného zaméstnani a podporuje budovani miru.
Vzdélavani je proto nejen cestou z bludného kruhu chudoby, ale tim 1 z pasti konfliktd.
Dulezité vSak je, jak zmifuje Weber (2009, cit. v Poirier 2012, s. 21), oddé&leni
vzdélavaciho systému od politiky, nebot’ pfilisny zasah mize vzdélavani naopak uskodit
— jako ptiklad uvadim Rwandu, kde Skoly byly jednim z mist formovani nenavisti viici
jiné etnické skuping, nebot’ vzdélavaci systém byl zaloZen na uptfednostiiovani Tutsitl

pted Hutuy (Novelli a Lopez Cardozo 2008, cit. v Poirier 2012, s. 20).
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Kromé vyse zminénych dopadii nesmime pak opomenout zminit i dals§i souvisejici
dasledky valecnych konfliktt, tykajici se Skolou povinnych déti, jako je problematika

détské prace, prostituce ¢i détskych vojaka.
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4.4 Sociokulturni faktory

Sociokulturni faktory byly zatfazeny jak mezi makro, tak i mikro faktory. Ve zpravach
byla Castéji zastoupena témata zafazena mezi mikro faktory, nasledujici kapitola se
proto zabyva pievazné jimi. Mezi sociokulturni mikro faktory byly zatazeny genderové
aspekty a také zvyky a tradice. Mezi t€émito skupinami neni jasnd hranice, nebot’
zejména odlisSné postaveni zen ma Casto své kofeny pravé v odliSnych zvycich ¢i
tradicim dané spolecnosti. Pravé toto téma se mezi sociokulturnimi faktory objevovalo
nejcastéji, zejména pak v souvislosti s brzkymi snatky ¢i tehotenstvimi divek ve
Skolnim vé&ku, degradaci divciho vzdélavani rodici, diskriminaci divek ¢i dokonce
domacim nasilim. Vyjimecné byly zminény problémy jako nezdjem o studium, strach
rodi¢li ze zasildni potomka do Skoly nebo péfe o clena domécnosti. Z analyzy
sociokulturnich faktorti vyplyva, Ze naprostd vétSina se uplné€ nebo alespon ¢astecné
dotyké postaveni zen a divek ve spolecnosti. Pravé tento fakt nam ukazuje, jak dilezité
je vnéset do studia vzdélavani v Africe (a nejen tam) rovinu genderu. Jak se mizeme
pfesvédcit dale, role muze a Zeny ve spolecnosti je v mnoha rozvojovych zemich
naprosto odlisna. Nerovné postaveni zen vyveéra z historickych tradic, které pretrvavaji
do soucasnosti a vice ¢i mén¢ pronikaji do praktického zivota. Kromé vyse uvedenych
faktori se v hodnoticich zpravach objevovala i otdzka jazykového problému, genderové
nerovnosti ve vzdélavani (nedostatek ucitelek) nebo neoddé€lenych latrin ve Skolach.

Tato témata byla vSak zastoupena jen ojedinéle.

4.4.1. Postaveni zen a jeho dopad na vzdélanost

Subsaharskd Afrika je jeden zregiond snejvétsimi genderovymi disparitami
v primarnim a niz§im sekundarnim vzdélavani (Delprato a kol. 2015). Diskriminace
zen, patriarchalita a dal§i problémy spojené s nerovnocennou situaci pohlavi patiila
mezi jedny z nej€astéji zminénych faktort ovliviiyjicich vzdélavani. Nejvetsi rozdilnosti
jak v gramotnosti, tak v dochdzce do Skoly, jsou predev§im u statl zdpadni a stiedni
Afriky, zejména pak ve statech jako Jizni Sudan, Niger, Cad, piipadné Somalsko a dalsi
(WIDE 2018). Pro vychodni a jizni Afriku je zejména u primarniho vzdélavani situace
opatnd, coz muze byt zaptfi¢inéno napiiklad velkym dirazem vlady i rodin na

vzdélavani vSech déti bez ohledu na pohlavi. Zaroven je pak ve spousté zemi v podstaté
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vyrovnany podil chlapct i divek, které priméarni vzdélani dokonéi. Pozdéji vSak podil
divek, které nechodi do skoly, viici chlapcim vyrazné stoupd, coz miize byt ovlivnéno
napiiklad 1 sociokulturnimi tradicemi a degradaci hodnoty vzdélavani u divek, ¢i

dal$imi problémy, jako jsou t¢hotenstvi mladistvych a podobné (viz obr. 19-21).

Obr. 19: Divky v primarnim vzdélavani, které nechodi do skoly, porovnani s chlapci, Afrika
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Zdroj: WIDE 2018, vlastni zpracovani
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Obr. 20: Divky v nizsim sekunddrnim vzdeélavani, které nechodi do Skoly, porovnani s chlapci,
Afrika
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Obr. 21: Divky ve vyssim sekundarnim vzdeélavani, které nechodi do Skoly, porovnani s chlapci,
Afrika

S
B

P

Podil divek vuci chlapcum,
které nechodi do Skoly
(vy$Si sekundarni vzdélavani)
[ ]<e6%

[ ]e6%-90%

[ ]91%-110%

I 111 %150 %

- 150 %

l:l Data nejsou dostupna

/
{

0 500 1000 2000 Km
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O nerovném postaveni zen v africké spolecnosti mohou vypovidat 1 data ze Setfeni
tykajici se nasili na Zenach, které bylo v hodnoticich zpravach také uvadéno. V urcitych
kulturdch miZe byt totiZ na naésili, a to zejména vic¢i Zenam nebo marginalizovanym
skupindm obyvatelstva, nahlizeno jako na pfijatelnou cestu feSeni konfliktu, coz
dokazuje i obrazek 22, kdy v priméru 48 % zZen ospravedliiuje biti svymi manzely.
Udaje o tom, zda byly tyto Zeny opravdu bity, nejsou pro mnoho zemi dostupné, piesto
je patrné, ze domaci nasili na Zenach zde neni nic neobvyklého. Horsi situace je pak
pravdépodobné v zemich stfedni, vychodni a zapadni Afriky. Na tomto misté je tfeba
dodat, ze pokud témét polovina zen povazuje domadci nasili za béZznou soucast zivota, je
velice tézké zménit pohled spolecnosti na tuto problematiku a potlacit jejich nerovné
postaveni ve spolecnosti. Dle UNDP (2016a) se tato situace tyka pfedev§im Zen Zijicich

ve venkovskych oblastech a obecné téch s niz§im vzdélanim.
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Obr. 22: Postoje zen k domdcimu nasili a jeho vyskyt, Afrika
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Zdroj: UNICEF 2018a, vlastni zpracovani
Pozn.: Ospravedinéni biti z alespon jednoho ze specifickych ditvodit — spaleni jidla, hadky, opusténi

domova bez povolent, zanedbani péce o dité atd.

Détska manzZelstvi

Za détské manzelstvi se povazuje formalni siiatek nebo neformdlni partnerské souziti
pied dosazenim 18. roku Zivota (UNICEF 2018). Casto se rozliduje i uzavieni siiatku
pted 15. rokem Zivota, coZ povazuji za zvlast’ krutou praktiku. Ve zpravach bylo casto
détské manzelstvi nahrazené terminem ,,nuceny siatek®, coz plné¢ dokazuje zdvaznost
této problematiky. Z celkového poctu 700 milionil divek, které byly ve svété provdany
pfed dosazenim 18. roku, jich 17 % Zije v Africe — z nich navic kazda treti uzavtela

snatek jesté pred dosazenim 15. roku Zivota (UNICEF 2015).
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Détska manzelstvi jsou provadéna predevsim na zakladé tradice, ktera Casto nedba
zédkonli zem¢. Proto i1 skute¢ny pocet takto existujicich manzelstvi je 1 pres datovou
zékladnu velkou nezndmou. Je velmi tézké hodnotit pfiCiny a dusledky, jaké tato
zastarald tradice ma na rozvoj vzdélanosti. Je vSak patrné, ze v africkych zemich je stale
velkou prekazkou. Vysvétleni pretrvavajici existence této praktiky tkvi nejen v hluboce
zakotfenénych tradicich a socialnich normach africké spolecnosti, ale také ve spousté
vyhod, zejména ekonomickych, které¢ détska manzelstvi predstavuji. Jednou z nich je
napiiklad véno. I z tohoto diivodu se détskd manzelstvi ve velké vétsing piipadi tykaji

divek, které jsou provdavany za star§iho manzela.

Ackoliv byl problém détskych manzelstvi zminén ve vétsin€ hodnoticich zprav,
report UNDP (2016a) upozoriioval na vyjimku u Tanzanie a Gambie s odiivodnénim, ze
v téchto statech byl piijat zdkon zakazujici manzelstvi pfed dosazenim 18. roku veku.
Pti soustiedéni se na tuto skute¢nost a porovnani s datovymi zdroji (UNSD 2018b) vsak
prekvapivé zjistujeme, ze téméf vSechny africké staity maji zédkonem stanoveny
minimalni vék siatku, ktery je povétSinou prave na hranici 18. roku Zivota. O to vic je
ptekvapujici, Ze tento minimdlni vék je ¢asto na mnohem vyssi hranici nez napiiklad
u statd Latinské Ameriky. Casto je vSak také odlien minimalni vék pii siatku bez
souhlasu a se souhlasem rodic¢i, rozdily jsou pak i dle pohlavi. Ackoliv rozdily mezi
africkymi zemé&mi nejsou piili§ markantni, pokud se v&k dle pohlavi li8i, je vzdy
stanoven minimalni vék u divek nizs$i nez u chlapcii, podobné tak je v€k sniZen
1 v pfipad¢ souhlasu rodi¢l, a to nejcastéji na 15-16 let. Oproti tomu u statd Latinské
Ameriky, kde je ¢asto minimalni vék snoubencti (se souhlasem rodicii) sniZzen na 14 let,
ve vyjimecnych ptfipadech az na 12 let, nejsou na rozdil od Afriky a Asie v tak velké
mife détskd manzelstvi zastoupena, coZ mlZeme vysvétlovat napiiklad pravé niz§im
vlivem tradic. MiZeme tedy usuzovat, Ze i pfes existujici zdkony limitujici minimalni

statkovy vEék jsou tyto ptehlizeny a obyvatelstvem nerespektovany.

Dle statistik UNICEF (2015) byl nejvyssi podil détskych manZelstvi zaznamenan
v zapadni a stfedni Africe, nejméné pak v jizni a severni, coz pravdépodobné koreluje
s vyspélosti zemé (viz obr. 23 a 24). V severni Africe doslo vSak z hlediska casového
vyvoje k nejvyraznéjsSimu poklesu podilu téchto manzelstvi béhem poslednich 25 let,
ato o témé&f 25 procentnich bodl, zatimco u vSech ostatnich regiont zlstal podil

konstantni, ¢i dokonce vzrostl (v zépadni a jizni Africe o cca 5 p.b.) (UNICEF 2015).
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Zajimavé se jevi Cad, ktery dle dat vykazuje jeden znejvétsich podila détskych
tento problém nebyl vibec zminén. Celkové vSak hloubka problému détskych
manzelstvi odpovida jejich zmince v hodnoticich zpravach.

Obr. 23: Podil détskych manzelstvi do 18 let veku (v %) a jejich vyskyt v hodnoticich zpravach,
Afrika
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Zdroj: UNICEF 2018a, UNDP 2016b, UNESCO 2017b, viastni zpracovani

Pozn.: Jedna se o podil zen 20—24 let, které byly provdany nebo ziji ve svazku pred dosazenim 18. roku.
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Obr. 24: Podil détskych manzelstvi do 15 let véku (v %), Afrika
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Pozn.: Jedna se o podil zen 20—24 let, které byly provdany nebo Zziji ve svazku pred dosazenim 15. roku.

Podobn¢ pak existuji velké regiondlni rozdily i v ramci jednotlivych zemi. Jak
dokladaji nize uvedené statistiky, kosmopolitni a rozvinut&jsi velkd mésta maji mensi
podil détskych manzelstvi, velké odchylky jsou vSak i v rdmci socioekonomickych
charakteristik, a to zejména dle bohatstvi. Nejvyssi podil détskych manzelstvi je spise
ve venkovskych oblastech a u lidi s niz§imi pfijmy a niz§im vzdélanim. Dle UNICEF
(2015) jsou jedny z nejvétSich rozdili mezi méstem a venkovem ve vyskytu détskych
manzelstvi u stati Nigérie ¢i Senegal. Pii porovnani s daty pro podil mladistvych, ktefi
nechodi do skoly, vidime podstatnou propast mezi zenami z venkova a z mésta. Rozdily
jsou zde mnohem vétsi nez u chlapeti. Zatimco ,,pouhych® 35 % mladistvych divek
z nigerijskych mést nechodi do $koly, z venkovskych oblasti Nigérie je to celych 66 %
divek stejného véku. Pfi zohlednéni bohatstvi je pak pohled na situaci jesté zajimavéjsi

a deésivejsi, nebot’ plnych 94 % divek ve véku vyssiho sekundarniho vzdelavani, tj. cca
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15-18 let, z nejchudsiho kvintilu venkovského obyvatelstva nechodi do Skoly (WIDE
2018). Vztah détskych manzelstvi a gramotnosti zen je patrny — détské nevésty maji dle
UNICEEF (2015) €astéji nizsi vzdélani, 60 % z nich nema dokonce vzd¢lani Zadné. Tato
situace je nejhorsi ve statech jako Malawi, Niger ¢i Sierra Leone, kde je podil détskych
manzelstvi vice nez 70 %' (Delprato a kol. 2015). Divky provdané v brzkém véku maji
také Castéji vice déti. Jako ptiklad mizeme uvést fakt, ze 70 % mosambickych divek,
které byly provdany pfed 15. rokem, mélo nasledné 3 a vice déti, oproti pouhym 10 %
téch, které byly provdany az v dospélosti (UNICEF 2015). Pro tak pocetnou rodinu
s Casto téméf nevzdélanou matkou je velice obtizné zajistit zivobyti a vymanit se
z kruhu chudoby atradic spojenych s brzkymi snatky a matefstvimi. A ackoliv
nemiizeme mluvit o pfimé korelaci mezi vyskytem détskych manzelstvi a gramotnosti
zen, je zde jisté patrna souvislost a détska manzelstvi jsou bohuzel jednim z faktord,

které maji na vzdélavani Zen negativni vliv.

Pro vysvétleni konkrétnich mechanismi mezi siatky mladistvych a vzdé€lanosti Zen
uvadim studii Delprata a kol. (2015) zabyvajici se vyzkumem vlivu v€ku pfi snatku na
vysledky ve vzdélavani mezi stdty Subsaharské Afriky a Jihovychodni Asie. Autofi
sledovali vliv pfimych i nepfimych faktorti na nacasovani détskych manzelstvi a jeho
dasledky, brali vpotaz i1 dalsi proménné, zejména socioekonomické a kulturni.
Genderova nerovnost, a to nejen ve vzdélavani, je pficinou i disledkem détskych
manzelstvi. Z divodu tradic, které v africkych statech pfetrvavaji, maji Zeny
v domacnosti ¢asto niz§i hodnotu a rodina se tak dcery snaZi vyvdat co nejdiive — nejen
kvili vénu, které rodina musi zaplatit a které s rostoucim vékem nevésty stoupa, ale
také kvili sniZzeni ekonomické zatéze na rodinu (Carmichael 2011, cit. v Delprato a kol.
2015, s. 43). Détskd manzelstvi jsou také casto ochranou pfed ztratou panenstvi
v mladém véku ¢i aktem spojeni kmenl a rodin. Tlak rodiny je v tomto pfipad¢ tak
velky, ze pro mladou divku je téméf nemozné se vzepfiit. Prave tyto patriarchalni normy
pomahaji utvafet nerovnocennou spolecnost. Patriarchalita jako jedna z bariér
vzdelavani byla nékolikrat zminéna i v hodnoticich zpravach MDGs a EFA. V¢k siatku

divéinych matek a babicek také siln¢ koreluje se shatkovym vékem samotnych divek.

" Jedna se o Zeny nyni 20-29leté, které byly provdany pred 18. rokem Zivota.
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Kromé sociokulturnich a nabozenskych norem ¢i prostych ekonomickych diavodii hraji
velkou roli ve vyskytu détskych manzelstvi i1 slabé zakony a politickd nestabilita zemé
(Khanna a kol. 2013, cit. v Delprato a kol. 2015, s. 43). V regionech ovlivnénych

valecnou situaci mohou byt détska manzelstvi ochranou pfed sexudlnimi utoky.

Jednim z disledkii détskych manzelstvi je mnohdy i1 opousténi Skol — at” uz kvuli
manzelovi, ktery divkam zakaze chodit do skoly, nebo kvili diskriminaci ze strany
spoluzakt ¢i ucitel. Od vdané Zeny je ocekavano, ze se postara o domdacnost svého
manzela a bude mit co nejdiive déti, které jim pozdé€ji v doméacich pracich pomohou.
Tato situace nastavd Ccastéji v chudSich rodindch, kdy se plvodni rodina snaZzi
provdanim dcery zbavit ekonomické zatéze a jeji vysokou porodnosti nahradit vyssi
umrtnost ¢i nemocnost ¢lenil rodiny (Mathur a kol. 2003, cit. v Delprato a kol. 2015,
s. 43). 84 % divek z vySe uvedeného vyzkumu, které byly provdany pred 15. rokem,
mélo do 17 let véku alesponi jedno dité a tietina z nich méla ve véku 30 let dokonce
Ctyfi a vice déti. Z téch, které se provdaly v 18 letech a pozdéji, melo Etyfi a vice déti ve
véku 30 let jen 6 % (tamtéZ). Z vyzkumu vyplynulo, Ze Zeny, které byly provdany pftilis
brzy, maji niz§i vzdélani a Castéji opoustéji Skolu. Jsou to Zeny spiSe z chudSich rodin
(chudé divky jsou provdavany jako déti 3x Castéji), nejvice ze zapadni a stfedni Afriky
(UNFPA 2012, cit. v Delprato a kol. 2015, s. 53). Velmi ¢asto je jejich partner o mnoho
let starsi, ale také vzdélang&jsi. Spatné vysledky ve §kole ¢i nedokonéené vzdélani viak
nemusi byt nutné jen disledkem, ale také pfi¢inou — neni totiz neobvyklé, Ze pokud se
divce ve Skole nedafi, rodice ji rad&ji provdaji. Tato situace velmi souvisi s vSeobecnou
degradaci div¢iho vzdé€lavani, problému, ktery byl v hodnocenych zpravach MDGs
a EFA nejednou zminén. Je jesSté¢ zajimavé zminit porovndni s divkami jihovychodni
Asie, kde je také vyskyt détskych manzelstvi velmi Casty. V jihovychodni Asii opousti
divky Skolu az po snatku, zatimco v Subsaharské Africe Castéji i pfedtim. Podobné je
tomu 1 vpfipadé¢ ote¢hotnéni mladych divek, ktery bude podrobnéji rozebran
v nasledujici kapitole. Mzeme tedy predpokladat, ze ackoliv k détskym manzelstvim
dochdzi, nemusi byt u africkych divek tak castou pfi¢inou opousténi Skoly, jak se
domnivame, coZ opét nahrava dileZitosti zaméfit se 1 na dalsi faktory, které vztah ke
vzdélavani ovliviyji. Neziidkakdy pak mize byt Casny snatek strategii preZiti pro
divky, které ze Skoly odejdou. A ttebaZe je podle Delprata a kol. (2015) v Subsaharské

Africe odlozeni statku o jeden rok spojeno s nariistem pul roku ve vzdélavani
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a nariistem miry gramotnosti o 22 p.b.,, nemizeme mluvit o piimé kauzalit¢ mezi
vyskytem détskych manzelstvi a irovni vzdélani, nebot” existuje spousta dalSich faktora,

které hraji roli.

Eliminace détskych manzelstvi je dulezitd zejména tam, kde existuji velké
genderové disparity, coz v Subsaharské Africe bezpochyby jsou. Zména sociokulturnich
norem by pak méla byt tim zdsadnim krokem. Ukonceni détskych manzelstvi totiz miize
pomoci prerusit bludny kruh chudoby a umoznit divkdm nejen se vzdélavat, ale také
plnohodnotné¢ se zapojit do spoleCnosti, coz by mohlo vést k dalSim vyhodam

1 v nasledujicich generacich.

Téhotenstvi mladistvych

S problematikou détskych manzelstvi velmi tizce souvisi i téhotenstvi mladistvych'®,
byt vzdy nemusi byt pfimym dasledkem. Obrazek 25 zobrazuje procentualni vyskyt
brzkych téhotenstvi, respektive porodi do 18. roku zivota, a dale téma tehotenstvi
mladistvych v hodnoticich zpravach. Je patrné, ze podobné jako détska manzelstvi,
1 brzka téhotenstvi maji procentudlné vyssi zastoupeni spiSe v zédpadni a stfedni Africe.
Maximalni hodnoty, pies 45 % divek s ranymi porody, vykazuji staty Niger, Cad, Mali
a Stfedoafricka republika.

'* Dle UNDP je téhotenstvi mladistvych charakterizovano vékem 15-19 let, dle UNICEF 13-19 let.



82

Obr. 25: Podil divek, které porodily do 18 let véku (v %) a téma téhotenstvi mladistvych
v hodnoticich zpravach, Afrika
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Zdroj: UNICEF 2018a, UNESCO 2017b, UNDP 2016b, viastni zpracovani

Pozn.: Jedna se o podil zen ve véku 20—24 let, které porodily pred dosazenim 18. roku Zivota.

Velmi zajimavy a pro doplnéni vhodny je vyzkum Timaea a Moultrie (2015)
zabyvajici se pravé divkami z Jihoafrické republiky, které ot€hotnély mezi 15. a 18.
rokem Zivota. Autofi se zabyvaly prostfedim a dalSimi okolnosti, které maji vliv na
vztah mezi téhotenstvimi mladistvych a jejich vzdélavanim. Na rozdil od vétSiny
africkych statt je v JAR totiz velmi casté, Ze mladé matky nebyvaji vdané, coz autofi
vysvétluji ovlivnénim zapadni kulturou, kdy pfedmanzelsky sex jiZ nebyva tabu.
I presto vSak dochéazi k Casté stigmatizaci téhotnych divek a jejich diskriminaci
v procesu vzdélavani. T¢hotenstvi je totiz nejéastéjSim diivodem zanechani vzdélavani,
a ackoliv v JAR existuje podpora v pokracovani ve studiu téchto divek ze strany
zékona, realita je odliSnd a mladé matky proto mivaji s navratem do Skol potize.
Z vyzkumu ovSem vyplynula zajimava skutecnost — t€hotenstvi divek ve skutecnosti

Mrwe

neni pfimou pfic¢inou jejich odchodu ze $koly. VétSina divek, které otéhotni, jiz Skolu
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predtim nenavstévuje a ma tedy vétsi pravdépodobnost, ze Skolu nedokonci, i kdyz by
k ot¢hotnéni nedoslo. Je proto velmi obtizné pojmenovat pfi¢inu 1 disledek, je patrné,
ze v realité zde hraje roli spousta faktorii. Jednim z nich je napftiklad finan¢ni situace
rodiny, ze které divka pochazi. Ackoliv obecné opét plati, coz potvrzuje 1 dana studie,
ze t¢hotenstvi mladistvych se tyka spiSe chudsich vrstev populace, situace opét neni tak
jednoznac¢na. Velkou roli zde hraje i druh Skoly, kterou navstévuji, ¢i zda jejich vék
odpovidd ro¢niku, do kterého chodi. Dle autorti maji totiz bohatSi divky, které ale
vynechavaji skolni dochazku, opakuji rocnik nebo nastoupily do Skoly pozdéji, vétsi
pravdépodobnost nedokonceni $koly i oté¢hotnéni, nez chudsi divky z neplacenych skol,
které poctivé studuji a nemusi opakovat rocnik. VétSina neplacenych (vladnich) Skol je
na venkové, zatimco placené Skoly se spiSe nachazi ve méstech. Na druhou stranu,
ekonomicka situace rodiny stale hraje dtlezitou roli. Divky z placenych $kol jsou casto
po otéhotnéni vice diskriminovany nez divky z neplacenych Skol. Tyto divky navic,
pokud nepatii k bohatS$im, nemaji dostatek financi na zaplaceni Skoln¢ho a tim padem
ani na interrupci. Na rozdil od svych vrstevnic z méstskych Skol a lepSiho rodinného
zdazemi nejsou dostatecné motivovany pouzivat antikoncepci. Tato studie poznatkl
muze inklinovat k vyzdvizeni specifické skupiny obyvatelstva, kde je nedokonceni
Skoly ¢i nechténé otéhotnéni mladistvych nejcastéjsi, a to jsou slumy. Praveé zde se totiz
prolind negativni faktor chudoby a méstskych placenych Skol. OvSem i toto je pouze

domnénka, kterou je velmi obtizné potvrdit €1 vyvratit.

Jako dal$i vstupuje do vztahu tchotenstvi a vzdelavani 1 dalsi faktor — vzdélani
rodi¢d. Pokud matka divky sama navstévovala stiedni Skolu, je velmi pravdépodobné,
ze 1 pres pripadné t€hotenstvi se divka do Skoly vrati a pé¢i o novorozence prevezme jeji
matka. Na druhou stranu z vyzkumu Marteleta a kol. (2008, cit. v Timaeus a Moultrie
2015, s. 146) vyplynulo, Ze vzdélani rodi¢h nema vliv na to, zda divka ot€hotnéni, nebo
spatiuji to, jestli dokonci sva studia, nehled¢ na ptipadné matefstvi. Autofi upozoriuji,
Zze nemuzeme jednoznacné fici, Ze divky z lepSiho socioekonomického prostredi maji
vyssi Sance na dokonceni Skoly. Bohuzel zlstava ale faktem, ze z téch divek, které
porodily dité¢ pfed dosazenim 20 let, uspé€$né dokoncilo sekundarni vzdélavani jen
pouhych 33 % oproti 57 % téch, které mely dité az pozdé&ji. Zaroven vyssi podil divek,
které porodily diive, byl mezi t€émi, které pochazely z chudsiho prostfedi — 43 % divek
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z nejchudsiho kvintilu versus 16 % z nejbohatsiho kvintilu se dockalo svého ditéte pred

20. rokem Zivota (Timaeus a Moultrie 2015).

Navrat do Skoly je pro mladé matky problematicky nejen z dvodu ¢astého nezajmu
ze strany Skoly, ale i z Cist€¢ praktickych divodi a ocekavani, kterd jsou na divku
kladena. Aby matka uzivila své dité, Castéji si misto navratu do Skoly hledd zaméstnani
— tento kratkodoby benefit pak ale zpusobi, ze Skolu nikdy nedokon¢i (Madhavan
a Thomas 2005, cit. v Timaeus a Moultrie 2015, s. 157). V odlehlych oblastech je
naopak velmi tézké si najit praci, a to i pies dokoncena studia, matetstvi je tak pro divky

jednou z cest do dospélosti.

Korelace brzkych manzelstvi ¢i té€hotenstvi a vzdélanosti Zen byla jiz v mnoha
studiich prokdzana — ¢im pozd¢ji Zena otc¢hotni, tim méné potomkd na svét privede
a tim vy$siho vzdélani mize dosdhnout. Cim mensi je pocet déti v roding a &im vyssi
vzdélani matky, tim lepsi zabezpeceni pro déti a vétSi podpora ze strany rodiny pii
jejich studiu. A nasledné je i méné nevzdélanych déti v nasledujici generaci (Ainsworth
a kol. 1996; UNDP 2016a). Mimo to je urcit¢ tfeba nezapomenout i na zdravotni rizika,

ktera s sebou téhotenstvi a porod u mladych divek nese.

Zavérem lze tedy konstatovat, ze ackoliv bohatstvi rodiny nemé explicitni vliv na
dokonceni Skoly, vlivem dalSich nepfimych (zejména sociokulturnich) faktori je patrné,
ze divky z chudsich rodin Castéji Skolu nedokon¢i ¢i pfedcasné opusti. ZlepSeni kvality
vzdélavani, umoznéni divkam navracet se do Skol a podpora jejich studia tak mize mit
vliv 1 na snizeni poctu t¢hotenstvi mladych divek. Dle Timaea a Moultrie (2015) mtize
vzdélavani hrat dilezitou roli i u mladych matek — pokud vi, Ze se mohou do Skoly
vratit, odloZi tak alespon své dalsi t€hotenstvi. Je proto dulezité vénovat témto tématim

dostate¢nou pozornost.
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4.5 Zdravotni faktory

Zdravotni faktory, ackoliv se v reSerSovanych zpravach nevyskytovaly pfili§ Casto,
povazuji za vhodné zminit. Promitaji se totiz spiSe jako nepiimé faktory, které ovliviuji
nejen Skolni dochazku a vysledky ve skole, ale také ekonomickou situaci obyvatel, ktera
ma ndsledné¢ na vzdélavani také vliv (Evans a Miguel 2007). Mezi nejastéjSimi
problémy bylo zminéno onemocnéni AIDS a jeho nésledky, zejména pak téma sirotka
AIDS, nutnost péce o nemocného ¢lena rodiny nebo diskriminace znevyhodnénych déti
(postizenych apod.). V ramci makro faktori se pak objevovalo téma hygienického
zazemi Skol (odd€lenych latrin, pfistupu k pitné vodé atp.) a dale programi
zamétujicich se na zdravi, a to jak preventivni (zdravotni osvéta, planovani rodiny), tak
1 programy cilené za podporu nemocnych ¢i zaclenovani sirotkii AIDS do systému
vzdélavani. Nasledujici kapitola se zabyva ptfedev§im problematikou onemocnéni
AIDS, které bylo v hodnoticich zpravach nemalokrat uvadéno, zejména pak vzhledem

k disledktim, které s sebou ptinasi.

4.5.1. Onemocnéni AIDS a dopady na populaci (mikro perspektiva)

Pod mikro pohledem se v této praci rozumi zejména onemocnéni jedinct ¢i obecné
zdravotni potize a dusledky, které onemocnéni s sebou nese a zplsob, jakym se kazdy
jedinec se situaci vyrovnava. Jak bylo zminéno vyse, mezi mikro faktory byly nejcastéji
zminény negativni bariéry, které ovliviluji vzdélavani, a to zejména téma AIDS
a sirotki AIDS (zminéno ve zprdvach Malawi, Namibie, Sierra Leone, Svazijska,
Botswany a Ugandy), obecné problémy onemocnéni nejen piipadnych zakl (Kena,
Zimbabwe, Etiopie, Gambie), ale také clenli rodiny, o které se déti musi starat
(Zambie). Krom¢ onemocnéni AIDS, jehoz relativné nejvyssi pocet zaznamenanych
ptipadi je vjizni Africe, se Afriky tyk4 také malarie, ebola, spavd nemoc a dalsi
onemocnéni typicka zejména pro tropicky klimaticky pés. Prevalenci viru HIV, tedy
podil HIV pozitivnich osob v populaci, zobrazuje obrazek 26. Ve statech jizni Afriky je
nakazeno vice nez 10 % osob ve véku 15-49 let, nejhorsi situace je pak v Lesothu, kde
se podil nemocnych blizi ¢tvrtin€ populace. Hodnota prevalence koresponduje
s tétmatem AIDS v hodnoticich zpravach, které se nejCastéji objevovalo u statl jizni

a vychodni Afriky.
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Obr. 26: Podil HIV pozitivnich lidi (v %) a téma AIDS v hodnoticich zpravach, Afrika
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Zdroj: WHO 2018, UNDP 2016b, UNESCO 2017b, viastni zpracovani
Pozn.: Podil HIV pozitivnich se tyka vékové skupiny 15—49 let.

Kromé zékladniho ukazatele podilu nakaZzenych virem HIV je pro $ir$i pochopeni
problematiky diilezité pohlédnout i na podil t&ch, ktefi se ucastni antiretrovirové 1é¢by™,
kterd sniZzuje Umrtnost, prodluZuje Zivot nemocného a regeneruje imunitni systém
pacienta. Ackoliv je totiz ve vychodni a jiZzni Africe zaznamendn nejvyssi podil déti
nakazenych virem HIV, souCasné maji tyto regiony nejvétsi podil 1écenych lidi — asi
88 % znemocnych, zatimco v zdpadni a stfedni Africe se 1é¢i pouhych 49 % lidi
(UNICEF 2017). Podil 1éc¢enych déti je vS8ak mensi — ve vychodni a jizni Africe je to
necela polovina nemocnych, v zdpadni a stfedni Africe jen 21 % (UNICEF 2018a).

"> Antiretrovirova 1é¢ba spociva v podavani 1éki, které potladuji progresi viru HIV a umoziiuji pacientiim
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Pro pochopeni vztahu mezi onemocnénim AIDS a vzdéldvanim uvadim dvé studie,
které se timto tématem zabyvaji. Domnivam se totiz, ze pokud bychom pouze
porovnavali podil nakazenych virem HIV (pfipadné podil sirotki AIDS) s Grovni
vzdéelanosti v africkych statech, dospéli bychom mylné k zavéru, ze staty s nejvyssi
incidenci AIDS maji nejvyssi gramotnost. Jedna se samozfejmé o staty jizni, ptipadné
vychodni Afriky, jejichz ekonomicka troven je dostateCné vysoka na to, aby vyskyt
AIDS vyrazné¢ rozvoj zem¢ neovlivnil, pfipadné staty, které o zavaznosti AIDS
a dulezitosti prevence védi a ptipady onemocnéni maji proto velmi dobie podchycené.
Nicméné¢ i presto je z demografickych dat patrné, jak obrovsky propad v nad¢ji doziti
tato epidemie zpiisobila a jakou hrozbou by mohla byt a je pro chudsi staty, pro které je
velmi téZké se s epidemii vyrovnat. AIDS také vétSinou neplsobi jako piimy faktor
degradujici vzdé€lavani, ale prave jako skryty, ktery se za nevhodnych podminek miize
ukdazat jako velmi devastujici — mluvim o statech s nizkou urovni zdravotnictvi, statech
postizenych valecnymi konflikty a statech, kde soucasné hraji roli i dalSi negativni
faktory. Souvisejicim tématem je problém sirotkit AIDS, jichz je v Subsaharské Africe

dle UNICEF (2018a) téméF 14 milionti a tvofi tak 80 % vSech sirotkti AIDS™ na svété.

Studie Evanse a Miguela (2007) se zabyva pravé disledky existence sirotki AIDS
na vzdélavani, zejména pak rozdilem ve Skolnich vysledcich mezi nimi a détmi, které
maji oba rodie. Autofi poukazuji na to, Ze zde hraje roli velké mnozstvi dalSich
proménnych a je proto téZké interpretovat nalezené souvislosti jako pfimou korelaci.
Studie poukazovala na podobné vyzkumy, které v minulosti provedli naptiklad
Ainsworth a kol. (2005, cit. v Evans a Miguel 2007, s. 36) a kter¢ tvrdily, Ze smrt rodict
na AIDS nema Zadny vliv na vzdélavani jejich déti. BohuZzel tato studie nebrala v potaz
vek déti a dalsi charakteristiky, takze vysledky mohou byt zkreslené. Evans a Miguel
(2007) se proto sousttedili zejména na primarni vzdélavani a také na vliv toho, ktery
z rodi¢l, ptipadné zda oba, zemfel. Vysledky ukazaly, Ze vliv onemocnéni AIDS rodict
ma znatelny dopad na Skolni dochdzku déti nejen po jejich umrti (nasledujici 3 roky),
ale také tésn¢ pred nim, v poslednich stadiich nemoci (cca 1-2 roky predem), kdy se

dité o své rodi¢e musi postarat. Zaroven také zjistili, Ze mnohem vétsi negativni dopad

' Sirotci AIDS jsou déti, které ztratily jednoho nebo oba rodiée v diisledku nemoci AIDS.
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ma umrti matky, coz potvrzuje studie Bennella a kol. (2002) — matka je v Zivotech
ma jeji smrt Casto za nasledek prest¢hovani déti do rodin piibuznych, nékdy ale také do
sirot¢incti. Naproti tomu, pokud zemfe otec ditéte, rodina sice Casto pfijde o hlavni
zdroj financi, dité vSak Castéji zlistdva v péci pouze druhého rodice, tedy matky. Autofi
nicméné jeSté¢ upozoriuji na zajimavy fakt — tvrdi, Ze pokud rodice sdili stejnou
domaécnost, otcové umiraji vétSinou diive, tudiz nasledné umrti matky je spojené
is uplnym osifenim ditéte. PieruSeni matetského pouta je pro déti velmi depresivni
situaci, kterd se promita i v jejich Skolnich vykonech. Mimo to, jak bylo zminéno vyse,
o déti se nasledné staraji jini pfibuzni ¢i komunita. Tato situace vSak neni idedlni,
zejména pak v chudych rodinach, kde kazdé dalsi dit€¢ znamena vétsi financni zateéz.
Tito sirotci vyristajici v cizich rodinach jsou pak c¢asto ter¢em Sikany, diskriminace,
divky jsou nuceny do brzkych snatkd nebo chozeni do prace misto do Skoly. Nedostatek

financi na zaplaceni §kolného je také jeden z diivodl opousteni studia.

Ve vztahu AIDS a vzdé&lavani hraje ale roli spousta dalSich faktorli, zejména pak
vysledky ditéte jesté pfed onemocnénim ¢i imrtim rodici. Dle Evanse a Miguela (2007)
totiz ty déti, které mély dobré studijni vysledky, maji i po osifeni vétsi pravdépodobnost
skolu dokon¢it. Casto maji tyto déti, zejména ve vy$§im véku, obrovskou motivaci,
nebot’ si uvédomuji zoufalost své situace a mozné nésledky zanechani studia. Tato
situace se tyka pfedev§sim sekundarniho vzdélavani, kde ale miru opousténi Skoly
sirotky mtze opét zkreslit fakt, Ze do tohoto typu vzdelavani jsou jiz piijaté déti, které
maji velmi dobré vykony v primarnim vzdélavani — jedna se tedy pravdépodobné o déti
talentované a motivované studium dokoncit, které v ném proto pokracuji 1 pfes umrti
vrodingé. A také, vsekundarnim vzdélavani je jen velmi maly podil sirotkll, a to
zejména z divodu financni zatéze studia (Bennell a kol. 2002). Nemlzeme proto
jednoznacné fici, Ze sirotci AIDS maji ve Skole horsi vysledky ¢i Castéji opousti Skolu —
bohuzel vSak v disledku osifeni ¢i nemoci v rodiné vstupuji do hry 1 dalsi faktory, jako

chudoba ¢i Spatny psychicky stav, které se vyznamné na vzdelavani déti podili.

Na zavér bych rdda zminila jest¢ jednu zajimavost — dle Bennella a kol. (2002) je
v zemich, které maji nejvyssi prevalenci AIDS, tedy zejména v regionu jizni Afriky,
nejmensi rozdil v mife opousténi Skoly mezi sirotky a nesirotky. Tento fakt si miiZzeme

vysvétlit tim, ze se jednd o zemé s tradiénim velkym darazem na vzdélavani, a tim
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1 vysokou mirou dochdzky. V téchto zemich také méné Casto dochazi k diskriminaci
sirotki a naopak zdejsi Skoly velmi casto poskytuji svym zakim Skolni jidla
a znevyhodnénym finanéni podporu. Pravé tato vSestrannd podpora a spoluprace je
jednim z dalezitych bodii pro zajisténi rovného pfistupu ke vzdélavani. Faktem ale
zustava, ze ve veétsiné africkych stati existuje jen velmi mald, ¢i vétSinou zadna,

socialni podpora osifelych déti.

4.5.2. Podpulrné programy v boji s AIDS (makro perspektiva)

Makro faktory se v souvislosti se zdravotni problematikou rozumi zejména podpora
znevyhodnénych déti ve vzdélavani stitem, informacéni kampané, programy osvéty,
zdravotni zdzemi a ddraz na rovny piistup ke vzdélani vSech skupin obyvatelstva.
Existence zdravotnich a preventivnich programl byla zminéna ve zpravach Namibie,
Rwandy, Seychell, Botswany, Keni a Maroka. Naopak problém nedostate¢ného
zdravotniho zazemi (pitnd voda, latriny apod.) byl pak u Malawi, Etiopie, Keni
a Ugandy. Podpora sirotkii AIDS ve $kolni dochazce, jako nejcastéjsi téma objevujici se
v hodnoticich zpravéach, byla zminéna v JAR, Namibii, Rwandé¢, na Seychellach,
Svazijsku, Zambii a Zimbabwe, coZ jsou staty, kde je prevalence AIDS vétSinou vyssi

nez ve zbytku Afriky, jak jiz bylo vySe uvedeno.

AIDS s sebou nenese jen vyssi imrtnost, a to 1 déti, ale ma velky vliv na proces
vzdélavani vitbec. Vlivem zvySenych ndkladi na péci o nemocné se snizuje pocet zaki
ve Skolach, kde se plati Skolné. Tato zafizeni se pak z divodu nedostatecného poctu
zakl zaviraji nebo slu€uji s jinymi vzdéalenéj§imi Skolami. Kromé& déti se ale také
snizuje pocet uciteld, kteti ndkaze HIV podlehnou nebo nejsou schopni jiz do Skoly
dochazet. Dle Gachuhi (1999) jsou ucitelé pravé témi, u nichz se onemocnéni AIDS
vyskytuje Castéji, coz autofi vysvétluji vétsim bohatstvim a zvySenou mobilitou. Po
odchodu mnoha uciteli a tbytku déti jiZ nema Skola dostatecné kvalifikovany personal
ani finance na udrZeni jejiho chodu ¢i zaskolovani novych pedagogl. Autor také
upozornuje na fakt, ktery je s timto spojen — vlada lokalizuje velké mnozstvi financi do
jinych sektori, nez je upadajici vzdélavani, predev§im pak do zdravotnictvi, ¢imz
uroven Skol jest¢ upada. V tomto prostiedi je pak velmi t€zké déti vzdélavat, nebot’

spousta déti je onemocnénim AIDS ovlivnéna — z divodu psychického traumatu se na



90

uceni nemohou soustiedit, Skolu kvili praci vynechévaji nebo jsou diskriminovany.
Pravé diskriminace a stigmatizace se netyka jen nemocnych zaki, ale 1 téch, které maji
onemocnéni ,,pouze v rodiné, nebo 1 ucitelii s timto onemocnénim, a to Casto ze strany
vedeni Skoly. V 90. letech byl v disledku epidemie AIDS zaznamenan vyrazny ubytek
poctu zakl ve Skolach (Gachuhi 1999).

Pro boj s epidemii AIDS je proto velmi dilezita prevence, kterou je vhodné zaclenit
do vzdélavaciho programu, nebot’ pravé mladistvi jsou jednou z nejvice rizikovych
lidé ze Subsaharské Afriky (UNICEF 2016). Jak ukazuje obrazek 27, znalosti o pfenosu
viru HIV jsou dle WHO (2016) mezi staty Subsaharské Afriky (pro severni Afriku
nebyla data dostupnd) nad ocekavani pomérné vysoké s tim, ze u vy$§iho vzdélani je
podil informovanych lidi vyssi. Ve vSech v€kovych i vzdélanostnich skupinéch je podil
osob s adekvatnimi znalostmi alespon 50 %. Rozdil mezi zenami a muzi zde neni
patrny. Tato data jsou vSak vrozporu s UNICEF (2016), ktery tvrdi, ze ucelené
informace o problematice AIDS ma jen 26 % divek Subsaharské Afriky. Tento rozdil
muzeme vysvétlit odliSnou metodikou — WHO (2016) pracuje s podilem lidi, ktefi maji
informace pouze o sexualnim ptrenosu AIDS, UNICEF (2016) pracuje s informovanosti

o komplexni problematice AIDS.
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Obr. 27: Podil osob, které maji znalosti o sexualnim prenosu AIDS dle vzdeélani a pohlavi (v %),
Afrika
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Zdroj: WHO 2016, vlastni zpracovani
Pozn.: Jedna se o zeny ve véku 15—49 let a muze ve veku 15-59 let, kteri vedi, zZe pouzivani kondomu nebo

omezeni poctu sexudlni partneri snizuje riziko prenosu HIV/AIDS.

Z ptedchoziho vyplyva, jak vyraznou hrozbou je epidemie AIDS nejen pro sektor
vzdélavani, ale 1 pro celkovy rozvoj zemé, nebot snizuje ,,poptavku i ,,nabidku*
vzdélavani, ale také jeho kvalitu. Skoly by se proto dle mého minéni mimo klasické
vyuky mély zaméfit 1 na vyucCovani takzvanych life skills a zdravotni osvétu, zaclenéni
nekterych praktickych aktivit ¢i uzptisobeni rozvrhu skoly vSem détem, a to zejména

tém znevyhodnénym.
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4.6 Geografické faktory

Geografické faktory hraji dnes roli v podstaté¢ ve vSech procesech, a at’ uz pfimo ¢i
nepfimo se proto promitaji i do vzd€lavani. Jejich vliv je o to podstatnéjsi v africkych
zemich zejména z diivodu nizsiho rozvoje zemé a tim 1 vétsi zavislosti na geografickych
faktorech. V rdmci hodnoceni zpracovavanych zprav byly geografické faktory zatazeny
pod mikro 1 makro faktory — tiidény pak byly dle kontextu, v jakém byly ve zpravach
zminény. Vzhledem ktomu, Ze se téma geografické vzdalenosti téméf ve vSech
ptipadech tykalo problematiky venkova a odlehlych oblasti, bude se i nasledujici
kapitola téma vzdélavani na venkové vénovat. Kromé tématu vzdalenosti od Skoly se
jesté v nékterych zpravach objevovala problematika nomada. Dalsi faktory, které byly
ve zpravach zminény, se tykaly pfirodnich podminek — zminéno bylo naptiklad sucho,
prirodni katastrofy ¢i klimaticka zména. V tomto ptipad¢ se jednalo jen o velmi maly
pocet stat, a ackoliv povazuji klimatické zmény za velmi podstatné téma pro rozvoj
zemé, prace se jiz touto problematikou dale nezabyva. Podobné pak byl ve zpravéach
Casto zminén 1 problém regiondlnich nerovnosti uvnitt statu — sjeho porovnanim

pracuje nasledujici kapitola.

4.6.1. Situace na venkové

Geografické faktory na mikro urovni byly ve vSech piipadech zminény v negativnim
smyslu, tedy jako geografické bariéry, které je tfeba v ptistupu ke vzdélani pifekonavat.
Nejcastéji zminénym problémem byl obecné faktor vzdalenosti bydlisté od Skoly a s tim
souvisejici téma venkovskych oblasti, které maji pravé se vzdalenosti od Skoly vétsi
problémy. Je tfeba ale uvést, ze samotné pojeti geografickych faktori je velmi
komplexni a ma tudiZ spoustu dalSich pfimych i1 nepfimych implikaci. Na jednu stranu
pusobi geograficka poloha jako piimy faktor ve vztahu ke vzdélani (tedy jako
prostorovy faktor), na druhé strané muze byt role geografické polohy (napiiklad
vzdalenosti) zeslabena ¢i zesilena mnoha dalSimi nepfimymi vlivy, napiiklad

ekonomickymi ¢i sociokulturnimi.

Jak jiz bylo zminéno i v ptedeslych kapitolach, obyvatelé na venkové maji obecné
niz8i vzdélanost a vyssi miru nedokonceni studii ¢i absentérstvi. Podobné tak tomu je

1 u ukazatele primérného poctu let stravenych ve Skole — rozdil v letech mezi obyvateli
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mésta a venkova zobrazuje obrazek 28. Jak mlzeme vidét, nejhorsi situace, tedy
nejvetsi rozdily, byly zaznamenany zejména v zapadni a stfedni Africe — Cini zde
mnohdy 1 vice nez 4 roky. Viibec nejvétsi disparity jsou v Guiney (5,9 let), Etiopii
(5,7 let) a Burking Faso (5 let) (WIDE 2018). Pravé Burkina Faso se navic nachézi
témer na Uplném chvostu, co se tyce absolutniho primérného poctu let stravenych
vzdélavanim bez ohledu na lokalitu, nebot’ vykazuje pouhych 2,8 let praimérné délky
Skolni dochazky — ve méstech 6,1 let, na venkové pak chodi déti do skoly v priméru
pouhych 1,1 roku. Absolutné¢ nejmensi pocet let stravi ve Skolstvi obyvatele
venkovského Nigeru a Somalska (1 rok). Primérny pocet let ve vzdélavani je
v Subsaharské Africe 6,1 let — pro venkov 5,1 let a pro mésto 8,3 let. Ve statech severni
Afriky je prumérny pocet let vyssi asi o 2 roky, disparity mezi méstem a venkovem
vSak zlstavaji na velmi podobné urovni (WIDE 2018). Zajimavy je pak ovSem nesoulad
(s vyjimkou Etiopie) mezi vysi disparit dle WIDE a zpravami MDGs/EFA. Tento jev
muzeme vysvétlit naptiklad odliSnym pojetim tématu venkova a vzdalenosti — zatimco
hodnotici zpravy se soustfedily zejména na problém vzdalenosti od Skoly (4.
prostorového problému odlehlosti), data vyjadiuji komplexné¢ podminéné disparity
zalozené na rozdéleni mésto-venkov. Ty hraji pravdépodobné vétsi roli v procesu
vzdélavani nez samotnd vzdalenost. Jejich efekt je zesilen dal$imi nepifimymi faktory,
na které ma misto bydlisté vliv, naptiklad kulturnimi (vétsi role tradic, mensi diraz na
vzdélavani) nebo ekonomickymi (venkované jsou spiSe chud$i lidé), coz je

z kartogramu patrné zejména pro oblast zapadni Afriky.
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Obr. 28: Rozdil v primérném poctu let vzdeélavani mezi obyvateli venkova a mésta a problém
vzdalenosti ve zpravach, Afrika
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Pozn.: Jedna se o vékovou skupinu 20—24 let.

Jaky je dlivod casto tak obrovskych disparit ve vysledcich vzdélavani mezi méstem
a venkovem tedy neni mozné jednoznacné fici, coZz naznacuje i studie Zuze
a Leibbrandta (2011) a také Muelkeena (2005). Druhy zminény rozdé¢lil tyto faktory na
bariéry na stran¢ poptavky a nabidky. Na stran¢ nabidky hraje jednu z nejdilezit&jsich
roli problém uciteld, ne vSak jejich absolutniho nedostatku, jak byva ¢asto zminovano,
avSak jejich nerovnomérného rozmisténi. Pravé nezdjem o vyuku v odlehlych
venkovskych oblastech je z4dsadni problém — vzdélani ucitelé jen neradi odchéazi z mést
s relativné kvalitnim zdzemim a dostupnosti sluzeb do fidce obydleného venkova a do

Skol bez elektiiny a moderniho vybaveni. Problémem je také vzdalenost, a to nejen vici
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zakim, ale 1 ucitelim, kteti musi do vesnic dojizdét, coz jim v oblastech se Spatnou
dopravni infrastrukturou mtze zabrat spoustu Casu a piispivat tak k pozdnim pfichodim
¢1 absencim. Kvalitu vzdélavani na venkové také vyrazn€ snizuje vysSSi pocet
nekvalifikovanych uditelt, kterych je napiiklad v Lesothu dvojnasobek oproti
dostupnym a lépe vybavenym oblastem v nizindch (Muelkeen 2005). Problém je ale
také na stran¢ poptavky, tedy na strané samotnych zaka a jejich rodin. Venkovské
oblasti vétSiny africkym zemi jsou typické nizsi vzdélanosti — a to praveé rodicu, kteii
jsou zodpoveédné za posilani déti do Skoly. V mnoha ptipadech je pro né vyhodnéjsi
vzdélené Skoly. Navic, opét v disledku nizké vzdelanosti rodict, nemohou oni dobie
kontrolovat kvalitu vyuky a pomahat détem s ptipravou do skoly. Velkou roli bohuZzel
hraje 1ineptizptisobeni kurikuldrnich dokumentd a vzd€lavacich plani odliSnym
pottebam venkovskych déti. Zuze a Leibbrandt (2011) zminuji také faktor nizSiho
socioekonomického statusu, ktery je vyznamnym prediktorem uspéSnosti déti ve
vzdélavani, nebot’ déti z lepsiho socialniho prostfedi maji i lepsi vysledky ve Skole
(Considine a Zappala 2002). Proto pravé autofi nespatiuji divod nizsi vzdélanosti
venkova v samotné geografické poloze, jako spiSe ve faktu, ze na venkové prevlada
prave chudé obyvatelstvo z niz§ich socidlnich skupin. S tim se poji i dalSi problém,
ktery je méné& patrny, a to téma financi. Opét, 1 pfi existenci bezplatného Skolstvi, jsou
rodic¢e nuceni vydavat nemalé vydaje na dalsi Skolni potieby. Na venkové pak navic i na
dopravu. Roli zde hraje 1 takzvany usly zisk, tedy piijem déti z prace na poli, o ktery

rodina kvili chozeni déti do Skoly ptichazi.

Studie Duzeho (2010) se zabyvala vlivem vzdélenosti nigerijskych kol od domovt
déti a jejimi dopady na vysledky ve Skole. V prvni fad¢ byla zjiSt€na ptekvapiva
skutecnost — ackoliv vyzkum probihal v husté osidlenych oblastech, kde plati smluvné
stanovend maximalni vzdalenost od Skoly, a to 1 km, 65 % déti primarniho a 76 %
sekundarniho vzdélavani musi denné urazit vice. Nékteri dokonce 1 vice nez 5 km, a to
konkrétne 8 % zaka primarniho a 12 % zakid sekundarniho vzdélavani vybranych skol.
Ze studie, ktera probéhla formou rozhovort, také vyplynulo, Ze vzdélenost od Skoly ma
vliv na Skolni dochazku déti — 87 % Zzakl primarniho vzdélavani potvrdilo, Ze vétsi
vzdalenost od Skoly se promita na jejich vyS$i absenci, nedochvilnosti ¢i CastéjSim

opousténi Skoly, naptiklad v disledku obav rodict z nebezpecné cesty mladSich déti.
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Neni proto divu, ze celych 50 % zakh primarniho vzdélavani ve vychodni ¢asti Nigérie
opousti kazdorocné skolu (Duze 2010). VSechny tyto zminéné faktory pak ovliviiuji
1 vysledky ve Skole a celkovou turoven vzdé€lanosti. Ukazalo se proto, ze vzdalenost

domova od skoly hraje velmi vyznamnou roli a ma dopad na celkovou turoven

vzdélanosti zemé.



97

4.7 Regionalizace a porovnani variability

Vyse uvedené analyzy prokazaly komplexnost dané problematiky. Pro zhodnoceni
vyznamu jednotlivych faktorti uvadim dale porovnani za pouziti variacniho koeficientu
(obr. 29). Ten byl vypocitdn pro proménnou mira dokonceni vzdélavani, ato za
primarni (obr. 30), nizsi sekundarni (obr. 31) a vyssi sekundarni (obr. 32) vzdelavani.
Tato proménnd byla vybrana z divodu dostupnosti dat za vétSinu africkych zemi
a moznosti porovnani tii vzd€lavacich stupinti. Mira dokonceni vzdélavani vyjadiuje
podil déti ve véku 3-5 let nad v€kem ukonceni daného stupné vzdélani, které toto
vzdélani dokoncily (WIDE 2018). Byla srovnavéna clenéni dle nasledujicich
charakteristik: pohlavi, mésto/venkov, kvintily dle bohatstvi, regiony v ramci stati,
nabozenské skupiny a etnické skupiny. Prvni Ctyfi skupiny byly vybrany z divodu
jejich vyskytu v hodnoticich zpravach, porovnani dalSich skupin pak bylo pfidano pro
ovéieni a porovnani miry variability tématu, které se v hodnoticich zpravach neobjevilo.
Na zéakladé variaéniho koeficientu pak mizZeme porovnat regionalni rozdilnosti nejen
v ramci téchto kategorii, ale pfedev§im mezi sebou. Z tohoto divodu byly hodnoty
variaéniho koeficientu rozdéleny do Sesti kategorii, ¢emuz nésledné¢ odpovida
i podbarveni kartogramti. Konkrétni hodnoty pro jednotlivé staty jsou obsazeny
v Ptiloze 3. V kazdém pftipad¢ je tfeba upozornit, ze jde v tomto ptipadé o pomérné
jednoduché vypolty zaloZené na ne zcela spolehlivych datech, je tedy nutné k nim
pfistupovat kriticky. Podobné tak u porovnani regiondlnich rozdili zalezi na zptsobu

¢lenéni v ramci jednotlivych zemi, ¢imz mtze byt mezistatni srovnatelnost zhorsena.

Obr. 29: Skdla hodnot variacnich koeficienti
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Obr. 31: Variacni koeficient miry dokonceni v nizsim sekundarnim vzdélavani pro vybrané
skupiny, Afrika
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Obr. 32: Variacni koeficient miry dokonceni ve vyssim sekundarnim vzdelavani pro vybrané

skupiny, Afrika
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Ze znazornénych kartograml vyplyvd, Ze nejvétsi miru variability najdeme pfi
porovani populace dle bohatstvi (vySe pifijmu) jednotlivych kvintilti stim, Ze mira
varibility v této skupiné roste se zvysSujicim se stupném vzdélani. Nejmensi variability
dosahuje vybrany ukazatel v kategorii muzi — zeny. Miizeme tedy usuzovat, ze rozdily
mezi muzi a Zenami nejsou tak vyznamné jako u dvou zbyvajicich ukazateli. Nicméné
podobné jako u predchozi skupiny, mira variability opét stoupa se zvysujicimi se stupni
vzdélani. Ze souhrnného porovnani variaCnich koeficienti pro celou Afriku tedy
vyplyva, ze nejvyssi miru variability vykazuji zemé v ramci porovnani skupin dle
pfijma. Tento fakt potvrzuje velké rozdily v mife dokonceni vzdélavani mezi krajnimi
pfijmovymi skupinami a podtrhuje vyznamnost faktoru chudoby/bohatstvi v procesu
rozvoje vzde¢lanosti, nebot’ je patrné, Ze obyvatelé vysokopiijmovych skupin maji
mnohem lepsi vysledky v ramci vybraného ukazatele vzdélavani nez obyvatelstvo
nejchudsi vrstvy. Tento rozdil se pak jesté zvySuje s rostoucim stupném vzdélavani,
tedy s v€kem, nebot’ piedpoklddame nizSi miru ucasti chudSich studentli ve vysSich
stupnich vzdelavani. Vysoké miry variability dosahuji i ukazatele pfi porovnani rozdil
mezi obyvateli mésta a venkova, tedy geografické. Oproti tomu variabilita mezi muzi
azenami v ramci vybrané¢ho ukazatele nedosahuje tak vysokych hodnot, coz muze
ptekvapivé znaCit nadhodnocovani role genderu v otdzkach vzdélavani. Z vyse
uvedeného vyplyva, ze je vhodné zamétit vzdélavaci programy na ty nejpotiebn&jsi,

v tomto piipad¢ zejména déti z chudych rodin a venkova.

Ve snaze o regionalni porovnani naraZime opét na problém nedostupnosti dat,
zejména pak za severni a jizni Afriku. I pfes tento nedostatek vSak mizeme zminit
urCité trendy vyplyvajici z porovnani varia¢nich koeficienti za jednotlivé skupiny
a stupn€ vzdélani. Pti pohledu na miru variablity miry dokonceni zékladniho vzdé&lani
za obyvatelstvo dle pfijmovych skupin shleddvame velké rozdily mezi jednotlivymi
staty. Pokud bychom chtéli hovotit o pravidelnosti, vys$si nerovnosti nachdzime u statd
zapadni a Castecné 1 stiedni Afriky. Tyto rozdily vSak postupné mizi se zvySujicim se
stupném vzdélani — u vysSiho sekundarniho miiZeme spatfovat téméf homogenni
zastoupeni vysokych hodnot variaéniho koeficientu (> 0,60) v podstaté v celé Africe.
Zatimco zem¢ zejména stiedni a vychodni Afriky dosahuji spiSe vySsich hodnot (0,90
a vyse), staty severni a jizni Afriky se pak nejcastéji pohybovaly v hodnotach do 0,80
(WIDE 2018). Konkrétni hodnoty pro zékladni vzdélani se pak pohybovaly v intervalu
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0,04 — 0,77; u vyssiho sekundarniho vzdélani pak 0,16 — 1,82. Pfi porovnani
s hodnoticimi zpravami EFA a MDGs Ize konstatovat, Ze téma chudoby a pfijmovych
nerovnosti bylo zastoupeno v naprosté vétSiné zprav, coz odpovida i pomérné vysokym

hodnotam varia¢nich koeficientd ve vét$iné zemi.

Porovnani variacnich koeficientii pro kategorii muzi — Zeny pak vykazuje podobny
trend — ackoliv je celkova mira variability mnohem niz§i, op€t nalézdme vyssi rozdily
zejména u zapadni a stiedni Afriky, ty jsou ale patrnéjsi az v sekundarnim stupni
vzdélani. Predpokladam proto, ze mira dokonceni zédkladniho vzdé€lani se mezi divkami
a chlapci vyrazné€ nelisi, nebot’ varia¢ni koeficient zde dosahuje hodnot 0 — 0,26, tedy
nizké hodnoty miry variability. U vyssiho sekundarniho vzdélani se pak hodnota
variatniho koeficientu nachazi v intervalu od 0 do 0,56. Nejmensi rozdily mezi
pohlavimi jsou patrné zejména u stati severni Afriky (vSechny staty dosahuji hodnoty
variaéniho koeficientu do 0,15 ve vsSech stupnich vzdé€lani), coz vSak miize byt
v kontextu postaveni Zzen v isldmskych zemich ptekvapujici. Situace v zemich
subsaharské Afriky je zhlediska nerovnosti mezi muzi a Zenami vaznéjsi, avSak
pravdépodobné vetejnosti méné znamda. Navzdory chybéjicim datim proto mizeme
usuzovat, ze i pres problematické postaveni zen v islamské spolecnosti je jejich pristup
ke vzdélani témét rovny muzim. Dokonce je v nékolika zemich, a to zejména vychodni
a jizni Afriky, vy$$i mira dokonceni vzdélani u divek, a to u vSech tfi stupiili, coZ mlize
byt vzhledem k obecnym ptedpokladim piekvapujici. Jde napiiklad o Jihoafrickou
republiku, Lesotho, Namibii, Svazijsko, Komory nebo Tunisko. Ackoliv se ve vétSing
pfipadii jednd jen o velmi malé rozdily, tato skutecnost je pii pohledu na miru
variability podstatna. Téma genderu bylo zminéno v naprosté vétSin€ hodnoticich zprav,
nemuZeme tedy porovnat regionalni rozdily ve vyznamu role genderu v jednotlivych

zemich za jednotlivé zpravy s hodnotou varia¢niho koeficientu.

Treti kategorie variacnich koeficientd se tykala porovnani variability mezi
obyvatelstvem meésta a venkova. Oproti kategoriim chudoby a pohlavi shledavame
mensi regionalni podobnosti a kartogram se jevi vice mozaikovité. Tuto situace si
vysvétluji znacnou geografickou podminénosti v rozlozeni obyvatelstva, kterou spatiuji
napiiklad v odliSnych pfirodnich podminkéch jednotlivych stati, podobné tak odlisné
hustoty zalidnéni, coz dava vznik velmi heterogennim oblastem spadajicim do kategorii

,venkov® a ,,mésto”. K upfesnéni by mohla pomoci i data za obyvatelstvo Zijici ve
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slumech, které tvofi zmého pohledu dalsi, naprosto odliSnou kategorii. Spolu
s rostoucim stupném vzdelani pak roste zejména krajni hodnota varia¢niho koeficientu,
ktera se u vyssiho sekundarniho vzd€lani nachazi v intervalu 0,08 — 0,96. Nenalézame
zadné vyrazné pravidelnosti a podobnosti u zemi v rdmci regiontd. Shodu vykazuji
pouze staty severni Afriky, kde nalézdme mensi rozdily mezi méstem a venkovem
(variatni koeficient do 0,55 u vSech stupni vzdélani). Téma venkova jako
problematické oblasti v souvislosti se vzd€lavanim bylo uvedeno u statd jizni
a vychodni Afriky, coz je v mirném rozporu s vysi variacniho koeficientu pro tyto staty.
Vysvétleni bylo nastinéno jiz v kapitole zabyvajici se timto tématem, a to v rozdilnosti
interpretace tohoto problému v hodnoticich zpravach (problém vzdélenosti od Skoly)

a datech (komplexné podminéné disparity mésta a venkova).

Jako nasledujici byly vypocitany variacni koeficienty za staty v ramci kategorii dle
nabozenstvi. Zde se bohuzel objevil ve vétsi mife problém chybgjicich dat'’. I piesto je
patrné vysoka fragmentace jednotlivych skupin dle hodnoty varia¢niho koeficientu, a to
zejména ve vysSich stupnich vzdé€lani. Prestoze méa kartogram spiSe mozaikovitou
podobu, horsi situace je ve stfedni a zdpadni Africe, mira variability opét aZ na nékolik
vyjimek roste srostoucim stupném vzdélani. Pravé staty jako Nigérie, Benin nebo
Burkina Faso, u kterych je dle dat vyssi mira diferenciace, jsou nabozensky pomérné
heterogenni staty, které patfi do pdsma prechodu mezi prevazujicim muslimskym
naboZenstvim v severni Casti a kiestanstvim, coz muze tyto rozdily vysvétlovat.
Hodnoty varia¢niho koeficientu se pohybuji v intervalu 0 — 0,87. Jako zajimavost se jevi
fakt, ze téma nabozenstvi nebylo v hodnoticich zpravach viibec zminéno, ackoliv

variacni koeficient dosahuje ve vétSiné zemi u vSech stupni vzdélani vys$sich hodnot

neZ pii porovnani variability mezi muzi a Zenami.

Z porovani miry variability vzd€lavani mezi jednotlivymi regiony ve stitech se
projevuje mozaikovitost, a to pfedev§im ve vysSim sekundarnim vzd€lavani.

U primarniho a niz$iho sekundérniho pak nalézame vétsi diferenciace u statlh zapadni

a sttedni Afriky. Hodnoty variacnich koeficientii se pohybuji od 0,02 po pomérné

' Pro stat Komory byla sice data dostupna, ale tykala se jen jedné ndbozenské skupiny, nemohl tudiz byt
variacni koeficient vypocitan. U ostatnich stati nebyla dostupna data pro zadnou nabozenskou skupinu.
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vysoka Cisla, a to zejména v zdpadni Africe, s maximalni hodnotou 1,97 za Niger.
Ackoliv dosahuji variacni koeficienty ve vyssim sekundarnim vzdélani v této kategorii
absolutné nejvyssich hodnot, tato situace se tyka jen né¢kolika mélo zemi, jak je patrné
z kartogramu. Muzeme tedy fici, Ze ackoliv se pravé nerovnosti dle regiont uvnitf statd
jevi jako jedny z nejvyssich, tato situace se tyka jen mensSiho poc¢tu zemi, na rozdil od
nerovnosti dle pfijmovych skupin. Problém regionalnich disparit ve vzdélavani byl
uveden ve vétSin¢ hodnoticich zprav, z ditvodu jeho odlisSného pojeti u raznych stata
neni uveden v souhrnné hodnotici tabulce. Regionalni disparity se totiz nemusi tykat jen
samotného vysledku vzdélavani (gramotnosti, miry Skolni dochézky), ale i nerovnosti
v poctu zaki ve Skolach, ucebnic ¢i elektrifikovanych skol. Dale je tfeba dodat, Ze pocet
regiond, na které jsou jednotlivé staty rozdéleny, se lisi, pro n€které regiony pak nebyla
dostupna data a variacni koeficient byl vypocitan pro zbyvajici regiony, coz muze
vysledky zkreslovat. Pro nékteré staty byla dostupna data i za vice nez 10 vnitrostatnich
regiond, u mensich stat pak zpravidla do péti. Jedna se tedy jen o velmi hrubé ¢lenéni,

coz je tieba brat v uvahu.

V posledni fad€¢ byly vypocitany variacni koeficienty za staty v ramci kategorii dle
etnicity. Zde se opét ve vétsi mife projevil problém nedostatku dat zejména pro staty
severni a jizni Afriky. Dal$im problémem je velké mnozstvi chybéjicich dat za
vzdélanost pro nékteré etnické skupiny v ramci jednoho statu; variacni koeficient byl
tak vypocitan jen z téch dostupnych, coz miZe skute¢nost zkreslit. Z velkého mnozstvi
etnickych skupin v rdmci vétSiny statd je také patrné, jak heterogenni v tomto ohledu
Afrika je a jak obtiZné je interpretovat urcité vzorce. Variacni koeficienty pro jednotlivé
staty se opct zvySuji se stoupajicim stupném vzdélani, nedosahuji vSak vyrazné
vysokych hodnot a neni ani patrnd Zadna regionalni podobnost. Hodnoty varia¢nich
koeficientl pro v§echny kategorie vzdélani se pohybovaly mezi 0,02 a 0,83. Téma vlivu
etnicity na rozdily ve vzdélavani nebylo v hodnoticich zpravach zminéno, vyjimecné se

objevilo téma jazykového problému, coz mize s etnicitou také souviset.
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5. ZAVER

Diplomova prace vychéazela ze dvou hlavnich vyzkumnych otdzek, na které navéazalo
stanoveni cili prace. ResSerSe byla provedena za vyuziti zprav MDGs a EFA za
29 africkych statii. V ndvaznosti na vyhledani faktori souvisejicich se vzdélanim byla
vytvofena souhrnnd tabulka, na jejimz zakladé byly nasledné nalezeny pravdépodobné
nejdulezitéjsi faktory, které byly rozebrany s doplnénim odbornych ¢lankt
poukazujicich na nutnost komplexniho pfistupu. Pfidana byla i datovad zakladna, ktera
slouzila k vytvofeni kartogramt a kartodiagrami s cilem najit regionalni diferenciace
v ramci jednotlivych faktord. K tomu byl vyuzit i vypocet variacniho koeficientu, ktery

hodnotil regionalni rozdilnosti nejen v ramci zminénych kategoriti, ale i mezi sebou.

Prvni vyzkumna otdzka se vztahovala k nalezeni faktoru, které hraji v procesu
rozvoje vzdélanosti nejveétsi roli. V prvé fadé tak byly zkoumany Skolni faktory, které
se v hodnoticich zpravach vyskytovaly nejCastéji. Jednim z nejzésadnéjSich témat
bylo placeni Skolného, kdy bezplatné vzdélavani je brano jako pokrok, nikoliv jako
standardni situace, coZ miZe byt pii porovnani napiiklad s evropskymi staty
prekvapujici. Bezplatné primarni vzdélavani je dle zprav jiz bézné ve vétsing africkych
zemi, velké problémy vSak nastavaji u vysSich stupni (Foko a kol. 2012). Tuto
podstatnou mezeru potvrdila 1 data WIDE a odborné ¢lanky. Z vySe uvedenych kapitol
vyplynulo, Zze mnoho Zaka konéi své vzdélani pravé tam, kde konci jeho bezplatné
poskytovani statem. Povazuji proto za dulezité cilit 1 na dal$i stupné vzdélani pomoci
alespont selektivnich programii na podporu vybranych Zzakl. Pravé Spatné zacileni
nékterych programli podpory vzdélavani se ukazalo jako brdza efektivnéjSiho rozvoje
vzdélanosti (Lincove 2012). Zajisténi bezplatného vzdélani se bohuzel neprojevilo jako
samospasitelné, je tedy tieba dale zkoumat faktory, které jsou pti¢inou trvalého podilu
déti (asi 10 %), které stale nemaji piistup ke vzdélani. Uvadéno bylo i téma Skolniho

stravovani, jehoZz bezplatné zajisténi ma opéct diskutabilni vliv na vysledky zakl ve
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vzdélavani, nebot’ zde hraje roli spousta dalSich proménnych. Nékteré studie poukdzaly
1 na jeho negativni dopady, zde ale hraje roli Spatnd implementace téchto programt
nebo nerespektovani ¢i neznalost mistniho prostiedi (Essuman a Bosumtwi-Sam 2013).
Porovnani dat ukézalo zejména na stfedni a zapadni Afriku jako nejvice problematickou
oblast, avSak je jasné, ze vtématu chudoby je naprosto klicové zaméfit se na
vyrovnavani nerovnosti nejen mezi staty, ale predevsim uvnitf spolecnosti, a selektivni
podporu nejohrozenéjSich déti. Jednou zneopominutelnych otazek vzdélavani
v rozvojovych zemich je problém kvality vzdélani. Z hodnoticich zprav bylo z této
kategorie uvedeno téma kvality ugitelll a kvality vyuky. Casto bylu zdiraznén pokrok
ve vzdélavani uciteld (teacher training). Velkym problémem africkych zemi je nejen
nedostatek ucitelil, ale i jejich nekvalifikovanost ¢i nedostate¢na praxe (Duflo a kol.
2015). Ty se ale nakonec nejevi jako zasadni faktory v méfitku kvality vyuky. Pocet
déti ve tfid€, navzdory ocekavanim, nehraje také prilis velkou roli ve vysledcich zak.
Brzdou se ukézala byt Spatnd spoluprdce rodici a Skoly ¢i nedostatecné zacileni
nékterych vzd€lavacich programii. Byla zdlraznéna dileZitost spoluprdce mistni
komunity a Skol, kterd ma predev§im v dlouhodobém horizontu tuspéch. Myslim, ze
posilovani kvality Skolstvi by mélo mit hlubsi rdz a jeho uspéch nespociva jen ve
zvySovani kvantitativné méfitelnych proménnych (délka praxe, vzd€lani atp.), coz

prokazaly i vysledky dopliiujicich odbornych textl (Jager a kol. 2017).

V ramci ekonomickych, politickych a spolecenskych faktorti bylo v hodnoticich
zpravach nejvice zastoupeno téma chudoby. Chudoba je vSak velmi obecny pojem
korelujici s dal§imi faktory, ve zpravach pak byl nejcastéji uveden problém nedostatku
financi na vzdé€lavani ¢i pouze obecny pojem ,,chudoba“ bez blizSi specifikace.
K tématu chudoby mtZeme pficlenit i problém détské prace, ktera je v africkych zemich
velmi rozs§ifend — jeji pfimy negativni vliv na vzdélavani déti je vSak velmi diskutabilni,
coz ukazaly né€které¢ doplnujici studie (Heady 2000). V této oblasti je vhodné zkoumat
pric¢iny a dusledky mnohem hloubé¢ji, nebot’ vliv détské prace na vzdelavani, podobné
jako chudoby, se ukazal jako zprostiedkovany skrze mnoho dalSich proménnych. Dale
se v praci objevilo i1 téma konfliktd, jejichz vliv na vzdélavani je Castéji nepfimy, ma
vSak dlouhodobé dopady. Byl analyzovan vliv nariistu vydaji na zbrojeni béhem
konfliktli na vzdélavaci ukazatele. V tomto piipad€ je vSak velmi obtizné postihnout

pfimé dopady, ty se totiz projevi az v dlouhodobé&j$im horizontu a zprosttedkované
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skrze dal$i proménné. Vypocitané variacni koeficienty za jednotlivé staty ukazuji na
vysokou miru variability ukazateli vzdélanosti mezi jednotlivymi pfijmovymi
skupinami obyvatel. Pravé na sniZeni nerovnosti mezi témito skupinami (kvintily)
obyvatelstva by proto bylo vhodné se zamétit do budoucna. Toto zjisténi je mirné
v rozporu s tvrzenim Zhanga (2005, cit. v Lauchande a Howie 2016, s. 31), ktery

vvvvvv

problém, na rozdil naptiklad od téch regionalnich.

Dalsim ¢astym tématem hodnoticich zprav byly faktory zafazené mezi sociokulturni.
Ty se nejcastéji tykaly vlivu tradic a zvykd (zejména postaveni zen) na genderové
nerovnosti ve vzdélavani, a byly tedy vzdy zminény v negativnim smyslu. Za hlavni
pfi¢inu niz§i vzdélanosti Zen byly oznaceny brzké snatky a téhotenstvi mladistvych,
nedodrzovani minimalniho snatkového veéku stanoveného zakonem, ¢imz se potvrzuje
silny vliv hluboce zakotenénych tradic. Za zédsadni pak povazuji uvédoméni, ze
programy zaclefiovani naptiklad mladych matek zpatky do Skoly jsou jen vrcholem
ledovce. Jejich efektivni implementace vyZzaduje piedev§im zménu postoji spolecnosti
vi¢i marginalizovanym skupindam obyvatel a v otdzce genderu samoziejmée
zrovnopravnéni zen. Je patrné, Ze role tradi¢nich zvyklosti je v africkych statech stale
velmi silna a ovlivitujici béZny zivot a nastartovani rovnopravnosti Zen je b¢h na
dlouhou trat’. Navzdory tomu je vSak tieba fict, Ze hodnoty variacniho koeficientu
ukazuji spiSe opacnou situaci, tedy relativné nizké rozdily ve vzdélanostnich ukazatelich

mezi pohlavimi, coZ mizZe naznacovat nadhodnoceni skutec¢né situace.

Ackoliv nejCastéji nepitimy, tak presto podstatny vliv na vzdélavani maji 1 zdravotni
faktory. Prace se soustfedila na problematiku nemoci AIDS a jeji dasledky, zejména
sirotky. Pravé sirotci AIDS jsou velmi ¢asto obéti diskriminace spolecnosti, ¢imz trpi
jejich vzdélavani. Je zaroven velmi tézké popsat vztah mezi zdravotnimi faktory
a vzdélanim. Jeho intepretace pouze za pomoci korelace incidence AIDS a miry
gramotnosti povazuji za nazornou ukazku chybného zavéru, ke kterému muze dojit pii

nezohlednéni dalSich souvislosti, konkrétnim ptikladem jsou pak staty jizni Afriky.

Téma geografické polohy bylo ve zpravach zastoupeno problémem venkova ¢i

odhlehlych oblasti, které jsou typické Spatnou dostupnosti vzdé€lavacich zatizeni.
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Pomoci dopliujicich dat byly shledany rozdily ve vzdélavacich ukazatelich mezi
obyvateli mésta a venkova, podminénost je zde ale opét multifaktorova — piimy vliv
geografické polohy je patrny ve vzdalenych oblastech, kde poloha v prostoru hraje
velkou roli. Nicméné je tfeba neopomenout dalsi faktory, které mohou zaostalost
venkova prohlubovat, jako je ptedpoklddany vétsi diiraz na tradice nebo obecné horsi
ekonomické situace venkovskych obyvatel (Zuze a Leibbrandt 2011). Nesoulad mezi
daty WIDE a hodnoticimi zpravami byl vysvétlen odliSnym pojetim tématu venkova
a vzdalenosti, ¢imz bylo opét zdliraznéno, ze samotnd vzdalenost hraje roli zejména
v synergii s dal$imi faktory. Téma geografické polohy bylo doplnéno o variacni
koeficient porovnavajici vzdélanost obyvatel mésta a venkova, ktery dosahoval stfedné
vysokych na rozdil od varia¢niho koeficientu tykajiciho se obyvatelstva z jednotlivych
dil¢ich regiont statu, kde mizeme u nckolika stati nalézt absolutné nejvyssi miru
variability — tato situace se vSak tyka jen nékolika malo statt a problém proto nemusi

byt v celkovém méfitku tak palcivy.

Kromé¢ vysSe zminénych skupin obyvatel byl varia¢ni koeficient vypocitan i pro
nabozenské a etnické skupiny. Mira variability nedosahovala v obou ptipadech vyrazné

vysokych hodnot, problémem byla vSak také velka mira chybé&jicich dat.

U vSech ukazatelll, za které byla mira variability pocitana, rostla jeji hodnota spolu
s rostoucim stupném vzdelani, coz povazuji za podstatny fakt. Z tohoto zjisténi vyplyva,
ze je dulezité soustiedit se 1 na vysS$i urovné vzdélani, nejen tu zakladni. Jak jiz bylo

feceno vyse, praveé tam totiz vzdélavani mnoha déti (zejména téch nejchudsich) konci.

problematiky. Toto zjisténi bych proto opét rada vyzdvihla jako stézejni a zdiiraznila, ze
pii studiu problematiky vzdélavani a hledani faktor ovlivilujicich vzdélanost je vzdy
nutné brat v potaz i dalsi, Casto nepiimé souvislosti, které na realnou situaci maji také

vliv. Tuto skutec¢nost dokazuje i1 diplomova prace.

Sekundarnimi cili prace, vztahujici se ke druhé vyzkumné otézce, bylo najit mozné
regionalni diferenciace faktoru vramci stati Afriky pomoci statistickych metod

a nasledné zjisténé poznatky shrnout.
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Severni a jizni Afrika jsou obecné témi regiony, které dosahuji nejlepsich vysledkt
nerovnosti mezi skupinami obyvatelstva. Ackoliv pro nckteré promeénné (zejména
etnicita a ndbozenstvi) chybéla data, miizeme fici, ze situace v oblasti vzdélani zde neni
v porovnani s ostatnimi africkymi zemémi tak kriticka, a to navzdory tomu, Ze je v jizni
Africe patrna nejvyssi mira incidence AIDS, kterd vSak patrné diky relativni vyspélosti
statu nehraje v procesu rozvoje vzdélanosti tak vyznamnou roli. Piekvapujici pak mize
byt i porovnani variability dle pohlavi, kde navzdory nékterym piedpokladim
(Lavickova 2017) nenachézime u statd severni Afriky, tedy muslimskych statt, které

jsou typické odliSnym postavenim Zen, ve vzdélavani rozdily.

Stfedni a zdpadni Afrika jsou naopak témi regiony, které jsou ve vétSin€ ukazatell
az na samotném chvostu, podobné¢ pak vykazuji i vy$$i miru variability mezi skupinami
obyvatel dle vétSiny zkoumanych charakteristik, nejvyssi nerovnosti nachdzime mezi
skupinami obyvatel dle ptijmu. Je tedy jasné, Zze ekonomicky status zde ma vliv na
vzdélavani, tudiz miZeme chudobu oznacit za dilezity faktor ovliviujici rozvoj
vzdélanosti. Prave tyto dva africké regiony jsou patrné také t€émi nejzaostalejSimi a tudiz

témi, jimz by méla byt vénovana nejvétsi pozornost.

Region vychodni Afriky lezi dle riznych ukazatelti vzdélanosti zhruba na pomezi
mezi dvéma vyse zminénymi skupinami regionti. Je velmi heterogenni, lezi v ném staty
naprosto zaostalé (Somalsko) a zéaroveinl 1 ty, u kterych je patrny rozvoj vzdélanosti

1 nizka mira diferenciace ve vzdélavani (Kena).

Na zéavér je tfeba zdlraznit moZna omezeni, kterd se vyzkumu v diplomové praci
africké staty b&znym problémem. Cita nejen chybéjici, ale také nepresna data zalozena
na odbornych odhadech, ptipadné data zastarald. Dal§im problémem je pak zahrnuti jen
vybranych statlh do reSerSe hodnoticich zprav z divodu jazykové bariéry a nasledné
soustfedéni se jen na nejvyznamnéjsi (nejcastéji zminéné) faktory. Podobné pak je
diplomova prace vedena pievazné na trovni celych zemi, je totiz vyrazné extenzivni
povahy a neni proto realné v tomto ohledu zachazet do nizSich jednotek, coz vyplyva

1 z faktu, Ze vétsina datovych zdrojl je pravé na narodni Girovni. Regionalni rozdily byly
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zohlednény v zavérecné Casti prace pomoci miry variability. VSech téchto omezeni jsem

si byla pii préci se vSemi zdroji a interpretaci vysledkti védoma.
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Priloha 1: Faktory oviiviwjici vzdeélavani vyplyvajici z analyzy hodnoticich zprav MDGs, vybrané staty Afriky
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_ . . It Lewy s r degradace vzdélani
Namibie sirotci AIDS chudoba sexudlni obtéZovani Zzen

divek

vydaje na skolni pomucky

patriarchalita

brzké snatky




131

MIKRO UROVEN

ZDRAVOTNI EKONOMICKE GEOGRAFICKE SOCIOKULTURNI
zdravotni stav chudoba (rodinné duvody) venkov, vzdalenost genderovy aspekt zvyky a tradice
Nigérie patriarchalita
Rwanda détska a domaci prace vzdalenost od Skoly domdci nasili na Zenach
dlraz na vzdélavani
déti
Seychelly — —
placena prace chlapcli misto . ,
. téhotenstvi
skoly
sirotci AIDS détska prace domaci nasili degrada?e vzdelan
Sierra divek
Leone chudoba diskriminace zen patriarchalita
téhotenstvi
degradace vzdélani
Somalsko divek
brzké snatky
. . . . 4 o ‘ degradace vzdélani
Zzenské domacnosti nomadi diskriminace Zen divek
Sudan
diskriminace chudych téhotenstvi
vydaje spojené se Skolou
. AIDS domaci prace vzdalenost do Skoly nasili na Zenach
Svazijsko T X « .
vydaje na uniformu téhotenstvi
i tlak rodi
Tanzanie ak rodiny na

vzdélavani
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MIKRO UROVEN

ZDRAVOTNI EKONOMICKE GEOGRAFICKE SOCIOKULTURNI
zdravotni stav chudoba (rodinné duvody) venkov, vzdalenost genderovy aspekt zvyky a tradice
vydaje na obédy vzdalenost od Skoly diskriminace zen degrad(aﬁc\;eevkzdelanl
Uganda
preference vzdélani
chlapct
stardni se o Ll
oy L . v degradace vzdélani
. nemocného ¢lena domadci prace diskriminace Zen divek
Zambie rodiny
téhotenstvi brzké snatky
nemoc chudoba vzdalenost do skoly obavy Zen nezdjem o studium
. . v degradace vzdélani
zavislost na muzich i
Zimbabwe divek

diskriminace zen

domaci nasili

téhotenstvi

brzké snatky

Zdroj: UNDP 2016b, viastni zpracovani

Pozn.: I...primdrni vzdélavani, 11...sekundarni vzdelavani, I11...tercierni vzdélavani




Priloha 2: Faktory oviiviwjici vzdelavani vyplyvajici z analyzy hodnoticich zprav EFA, vybrané staty Afriky
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MAKRO UROVEN - SKOLNi FAKTORY

SKOLNi VYDAJE MATERIALNI VSTUPY KVALITA UCITELU | SKOLNi MANAGEMENT
vzdeIaYaC| pr? gramy SkOIn', , infrastruktura vybaveni ucitelé vzdélavaci metody
a Investice stravovani

tlak na dochazku déti

elektrifikace

zajisSténi ucebnic

teacher training

investice firem do

doprava pro

Botswana vzdélavani postizené
Skolné zdarma la ll
Skoly pro postizené
neni MS docasné pribytky neni kantyna nedostatek
Cad chybi ucebnice absence uciteld
nekvalifikace
spoluprdace se zahrani¢im | obédy zdarma komunitni Skoly dOChé;(e;?rigéitEIﬁ
vzdélavaci programy jednotfidky teacher training
Skoly pro Y
Egypt zneV\’/h\ggnéné ucebnice zdarma

nedostatecné
vybaveni

nedostatek

zastaralé metody

nekvalitni ucitelé

nepropojenost s praxi

dvousménny provoz
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MAKRO UROVEN - SKOLNi FAKTORY

SKOLNi VYDAJE MATERIALNI VSTUPY KVALITA UCITELU | SKOLNi MANAGEMENT
VZdEIa‘.’aCI pr.o e skoIm’ , infrastruktura vybaveni ucitelé vzdélavaci metody
a investice stravovani

investice do vzdélavani

navyseni poctu

teacher training

pomucek
Etiopie Skolné zdarma l a Il
placeni obédu
rodici
vzdélani prioritou
JAR vice bezplatnych kol

pUjcky chudym

skolné zdarma l a ll

Spatné vybaveni
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MAKRO UROVEN - SKOLNi FAKTORY

SKOLNI VYDAJE MATERIALNI VSTUPY KVALITA UCITELO | SKOLNi MANAGEMENT
vzdeIaYaC| pr.o e skoIm’ , infrastruktura vybaveni ucitelé vzdélavaci metody
a investice stravovani
I N rehabilitace starych vy . . .
vysoké vladni vydaje obédy zdarma kol vyssi platy life skill education
vzdélavaci programy teacher training
stipendia pro
znevyhodnéné
Kena skolné zdarmal a ll
neformalni skoly
nedostatek
Spatny management hygienickych nedostatek
potieb
absence uditelli
vzdela\(aC| prpgramy @ obédy zdarma jizdné zdarma zdarma aktovky
investice
neformalni vzdélavani
Maroko podpora chudych

Spatna
infrastruktura na
venkoveé
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MAKRO UROVEN - SKOLNi FAKTORY

Uganda

SKOLNi VYDAJE MATERIALNI VSTUPY KVALITA UCITELU | SKOLNi MANAGEMENT
VZdEIa‘.’aCI pr.o e skoIm’ , infrastruktura vybaveni ucitelé vzdélavaci metody
a investice stravovani
vystavba ttid latriny domovy pro ucitele

teacher training

nedostatecna
infrastruktura

vzdalenost do Skoly

absence

ubytek ucitell

nizké platy
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MAKRO UROVEN - KONTEXTUALNiI FAKTORY

SPOLECENSKE/POLITICKE

GEOGRAFICKE

SOCIOKULTURNI

ZDRAVOTNI

ekonomické/politické/

. L venkov, vzdalenost | ptirodni faktory | genderovy aspekt ostatni informace a osvéta zazemi
spolecenské
Skol lehlych navrat matek
Skoly v odlehlyc avav atek do info 0 AIDS
oblastech Skol
Botswana
dalkové studium
internaty
oddélené latriny
. ekonomicka krize chybi ucitelky
Cad . -
a " enderova
narast poctu obyvatel g
nerovnost
divci Skoly zdarma
Egypt genderova
nerovnost
Skoly v dochdazkové
vzdalenosti
mobilni Skoly
Etiopie internaty
neni pristup

neoddélené latriny

k vodé
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MAKRO UROVEN - KONTEXTUALNiI FAKTORY

SPOLECENSKE/POLITICKE

GEOGRAFICKE

SOCIOKULTURNI

ZDRAVOTNI

ekonomické/politické/

. . venkov, vzdalenost | pfirodni faktory | genderovy aspekt ostatni informace a osvéta zazemi
spolecenské
. . podpora zdravotni sanitacni
internaty ol v s e,
zaclefiovani divek programy zafizeni
zajisténi
Ke# hygienickych
ena potreb
prirodni nedostatek
katastrofy pitné vody
znecisténi
. . oy zdravotni
ekonomicky rozvoj komunitni Skoly
programy
Maroko § . P
genderova jazykovy
nerovnost problém
programy na
podporu genderové
rovnosti
Uganda
nebezpecné

narust poctu obyvatel

prostredi ve
Skolach
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MIKRO UROVEN

ZDRAVOTNI EKONOMICKE GEOGRAFICKE SOCIOKULTURNI
zdravotni stav chudoba (rodinné divody) venkov, vzdalenost genderovy aspekt zvyky a tradice
Boswana AIDS
Cad sirotci neni vztah ke 3kole
sirotci domaci prace vzdalenost od skoly polygamie imigranti nechodi do skoly
Egypt . s < s . -
nebezpecné cesty obtézovavani zen brzké snatky
Etiopie détska prace
JAR chudoba vzdalenost od skoly téhotenstvi degradace vzdélani rodici
nemaoci détska prace vzdalenost od skoly téhotenstvi brzké snatky
Kena menstruace vydaje na skolni potieby
prace doma a na poli
Maroko chudoba nomadi
Uganda sirotci AIDS détska a domaci prace vzdalenost do Skoly téhotenstvi brzké snatky

nomadi

diskriminace Zen

Zdroj: UNESCO 2017b, vlastni zpracovani

Pozn.: I...primdrni vzdélavani, I1...sekundarni vzdélavani
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Priloha 3: Hodnoty variacnich koeficientii pro miru dokonceni vzdélavani dle skupin vzdélani
a vybranych charakteristik, staty Afviky

, i mésto-venkov muZi-Zeny
ZAPADN o niz8i vy$si L niz8i vy$si
AFRIKA PIMAr =g opundarni  sekundarni [P7 ™ sekundérni  sekundéarni
Benin 0,17 0,36 0,60 0,06 0,26 0,40
Burkina Faso 0,50 0,74 0,96 0,03 0,39 0,53
Gambie 0,25 0,41 0,49 0,02 0,02 0,08
Ghana 0,15 0,24 0,27 0,02 0,01 0,09
Guinea 0,41 0,66 0,81 0,15 0,28 0,39
Guinea-Bissau N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Kapverdy N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Libérie 0,38 0,57 0,66 0,06 0,20 0,37
Mali 0,32 0,62 0,68 0,10 0,33 0,41
Mauritanie 0,25 0,47 0,49 0,09 0,18 0,31
Niger 0,53 0,91 0,95 0,21 0,39 0,54
Nigérie 0,21 0,34 0,41 0,09 0,16 0,22
Pobiezi Slonoviny | 0,44 0,64 0,72 0,12 0,19 0,19
Senegal 0,30 0,47 0,68 0,02 0,22 0,46
Sierra Leone 0,21 0,45 0,78 0,02 0,21 0,15
Togo 0,24 0,54 0,74 0,05 0,29 0,34
, B bohatstvi (kvintily) naboZenstvi
ZAPADNI o, nizsi vysSi -, nizsi vyssi
AFRIKA Primamt = oo undarni  sekundarni |P7 ™ sekundarni - sekundérni

Benin 0,34 0,68 1,16 0,21 0,34 0,82
Burkina Faso 0,63 1,23 1,82 0,42 0,70 0,87
Gambie 0,23 0,39 0,51 0,19 0,11 0,34
Ghana 0,24 0,35 0,53 0,07 0,30 0,25
Guinea 0,55 0,89 1,13 0,11 0,03 0,08
Guinea-Bissau 0,77 1,04 1,04 0,53 0,60 0,73
Kapverdy N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Libérie 0,48 0,67 0,99 0,09 0,24 0,25
Mali 0,46 1,00 1,09 0,01 0,55 N/A
Mauritanie 0,45 0,79 0,79 N/A N/A N/A
Niger 0,66 1,56 0,69 N/A N/A N/A
Nigérie 0,40 0,57 0,88 0,22 0,29 0,63
Pobiezi Slonoviny | 0,43 0,71 0,93 0,31 0,32 0,49
Senegal 0,32 0,62 1,06 0,28 0,18 0,38
Sierra Leone 0,25 0,55 0,95 0,09 0,20 0,31
Togo 0,33 0,69 1,04 0,21 0,48 0,56
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; B region etnicita
ZAPADNI o niz8i vy$si L niz8i vy$si
AFRIKA prmart = o undami  sekundarni [PT™M sekundarni  sekundérni
Benin 0,30 0,42 0,89 0,29 0,39 0,69
Burkina Faso 0,43 0,66 1,47 0,51 0,51 0,97
Gambie 0,34 0,47 0,62 0,26 0,41 0,51
Ghana 0,21 0,32 0,24 0,22 0,33 0,33
Guinea 0,38 0,61 0,97 0,24 0,27 0,29
Guinea-Bissau 0,64 0,83 0,95 0,56 0,53 0,63
Kapverdy N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Libérie 0,28 0,47 0,88 0,25 0,41 0,32
Mali 0,27 0,59 0,74 0,26 0,53 0,13
Mauritanie 0,30 0,48 0,54 N/A N/A N/A
Niger 0,40 1,14 1,97 N/A N/A N/A
Nigérie 0,26 0,36 0,38 0,34 0,41 0,45
Pobfezi Slonoviny | 0,24 0,40 0,63 0,45 0,49 0,65
Senegal 0,36 0,46 1,07 0,27 0,35 0,46
Sierra Leone 0,17 0,35 0,64 0,15 0,25 0,18
Togo 0,22 0,51 0,97 0,14 0,30 0,56
. i mésto-venkov muZi-Zeny
STREDNI o nizsi vyssi o niz8i vyssi
AFRIKA —Jprimémi @ dami sekunddmi | PP elunddmi  sekunddrni

Angola N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Cad 0,38 0,68 0,87 0,26 0,51 0,50
Dem. rep. Kongo 0,20 0,30 0,51 0,05 0,15 0,18
Gabon 0,35 0,44 0,45 0,06 0,05 0,11
Kamerun 0,25 0,56 0,77 0,00 0,09 0,17
Kongo 0,27 0,53 0,88 0,01 0,04 0,04
Rovnikovd N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Guinea
Stiedoafricka rep. 0,44 0,86 0,93 0,18 0,26 0,31
Sv. Tomas a 0,07 0,22 N/A 0,07 0,04 N/A
Princuv o.
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. B bohatstvi (kvintily) naboZenstvi
STREDNI ., . ., .
AFRIKA < sy nizsi1 VySSl ey ni1zs1 VySSl
primarnt sekundarni  sekundarni primarnt sekundarni  sekundarni
Ango]a N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Cad 0,54 0,95 1,52 0,31 0,34 0,47
Dem. rep. Kongo 0,23 0,37 0,69 0,11 0,19 0,14
Gabon 0,27 0,43 0,93 0,08 0,14 0,23
Kamerun 0,44 0,76 1,23 0,50 0,56 0,57
Kongo 0,29 0,61 1,12 0,09 0,40 0,29
Rovnikova N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Guinea
Stredoafricka rep. | 0,60 1,19 1,39 0,19 0,39 0,32
Sv. Tomas a 0,31 0,74 N/A 0,32 0,66 N/A
Princuv o.
. i region etnicita
STREDNI — — — —
AFRIKA ., niz$i vyssi s nizsi vyssi
primarnt sekundarni  sekundarni primarni sekundarni  sekundarni

Ango]a N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Cad 0,70 0,83 1,73 N/A N/A N/A
Dem. rep. Kongo 0,14 0,23 0,54 0,14 0,22 0,32
Gabon 0,20 0,44 1,15 0,13 0,23 0,38
Kamerun 0,33 0,45 0,75 0,36 0,63 0,76
Kongo 0,24 0,59 1,69 0,06 0,32 0,57
Rovnikovd N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Guinea
Stredoafricka rep. 0,40 1,12 1,46 0,25 0,55 0,43
Sv. Tomas a 0,16 0,41 N/A N/A N/A N/A
Princtv o.
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, i mésto-venkov muZi-Zeny
VYCHODNI o niz8i vy$si L niz8i vy$si
AFRIKA prmart = o undami  sekundarni [PT™M sekundarni  sekundérni
Burundi 0,28 0,59 0,83 0,00 0,36 0,27
Dzibutsko N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Eritrea N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Etiopie 0,41 0,71 0,72 0,02 0,02 0,08
Jizni Sudan 0,26 0,44 0,68 0,24 0,54 0,49
Kena 0,03 0,11 0,29 0,02 0,02 0,09
Komory 0,11 0,21 0,29 0,03 0,04 0,18
Madagaskar 0,38 0,65 0,77 0,10 0,05 0,13
Malawi 0,29 0,51 0,64 0,07 0,08 0,29
Mauricius N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Mozambik 0,39 0,63 0,81 0,16 0,38 0,56
Rwanda 0,23 0,45 0,58 0,08 0,01 0,06
Seychelly N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Somalsko N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Tanzanie 0,15 0,55 0,70 0,01 0,11 0,15
Uganda 0,38 0,49 0,68 0,14 0,09 0,25
Zambie 0,16 0,34 0,59 0,01 0,09 0,21
Zimbabwe 0,08 0,18 0,74 0,05 0,06 0,16
i i bohatstvi (kvintily) naboZenstvi
VYCHODNI o niz8i vyssi L nizsi vyssi
AFRIKA Prmart =g o undarni  sekundarni |P™™™  sekundarni  sekundarni
Burundi 0,36 0,80 1,46 0,21 0,17 0,59
Dzibutsko 0,37 0,47 0,66 N/A N/A N/A
Eritrea N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Etiopie 0,49 1,17 1,42 0,14 0,25 0,22
Jizni Studan 0,43 0,76 1,03 N/A N/A N/A
Kena 0,08 0,20 0,58 0,06 0,08 0,15
Komory 0,20 0,36 0,45 N/A N/A N/A
Madagaskar 0,72 1,42 1,80 0,01 0,71 0,71
Malawi 0,40 0,86 0,80 0,19 0,37 0,44
Mauricius N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Mozambik 0,65 1,18 1,07 0,18 0,26 0,37
Rwanda 0,41 0,76 0,86 0,09 0,28 0,59
Seychelly N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Somalsko 0,77 1,62 1,52 N/A N/A N/A
Tanzanie 0,21 1,03 1,40 0,14 0,31 0,31
Uganda 0,56 0,79 1,15 0,21 0,20 0,30
Zambie 0,24 0,50 0,95 0,01 0,00 0,07
Zimbabwe 0,09 0,22 1,25 0,03 0,14 0,51
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VYCHODNI{ region etnicita
AFRIKA primarni niiéi’ . Vyééi . | primarni ni2§i, . Vyéé}’ ,
sekundarni  sekundarni sekundarni  sekundarni
Burundi 0,32 0,77 1,24 N/A N/A N/A
Dzibutsko 0,05 0,12 0,07 N/A N/A N/A
Eritrea N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Etiopie 0,32 0,56 0,57 0,35 0,67 0,83
Jizni Sudan 0,40 0,62 0,93 N/A N/A N/A
Kena 0,07 0,14 0,28 0,18 0,28 0,38
Komory 0,12 0,21 0,34 N/A N/A N/A
Madagaskar 0,50 0,66 1,10 N/A N/A N/A
Malawi 0,17 0,14 0,09 0,21 0,23 0,36
Mauricius N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Mozambik 0,43 0,57 0,93 0,38 0,66 1,36
Rwanda 0,23 0,51 0,75 N/A N/A N/A
Seychelly N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Somalsko 0,24 0,70 1,05 N/A N/A N/A
Tanzanie 0,17 0,62 1,08 N/A N/A N/A
Uganda 0,50 0,68 0,67 0,57 0,61 0,55
Zambie 0,14 0,27 0,45 0,09 0,15 0,33
Zimbabwe 0,08 0,18 0,60 N/A 0,14 N/A
mésto-venkov muZi-Zeny
JIZNEAFRIKA | qigy vysi iz vy
Prmamt =g undarni - sekundarni |P7™  sekundarni  sekundarni
Botswana N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Jihoafricka rep. N/A N/A 0,55 0,02 0,06 0,10
Lesotho 0,16 0,38 0,47 0,21 0,20 0,06
Namibie 0,10 0,37 0,41 0,08 0,13 0,03
Svazijsko 0,18 0,20 0,29 0,11 0,10 0,01
bohatstvi (kvintily) naboZenstvi
JIZNI AFRIKA [ iz vy iz vy
prmarmt = oo pundarmni  sekundarni [PT™™  sekundarni - sekundérni
Botswana N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Jihoafricka rep. 0,04 0,32 0,67 N/A N/A N/A
Lesotho 0,24 0,70 0,89 0,05 0,12 0,26
Namibie 0,14 0,43 0,72 0,06 0,09 0,05
Svazijsko 0,28 0,32 0,53 0,10 0,30 0,34
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region etnicita
JIZNI AFRIKA [ iz vy iz vy
prmart = o undami  sekundarni [PT™M sekundarni  sekundérni
Botswana N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Jihoafricka rep. 0,02 0,06 0,21 0,02 0,07 0,23
Lesotho 0,12 0,27 0,29 N/A N/A N/A
Namibie 0,15 0,32 0,43 N/A N/A N/A
Svazijsko 0,09 0,06 0,16 N/A N/A N/A
SEVERNI mésto-venkov muZzi-Zeny
AFRIKA primérni niiéi’ ’ vyééi | primarni niiéi, ’ Vy§§}' ’
sekundarni  sekundarni sekundarni  sekundarni
Alzirsko N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Egypt 0,02 0,06 0,08 0,01 0,01 0,02
Libye N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Maroko 0,26 0,53 0,61 0,04 0,06 0,01
Stdan 0,08 0,25 0,35 0,08 0,10 0,14
Tunisko 0,04 0,15 0,29 0,01 0,06 0,12
SEVERN( bohatstvi (kvintily) naboZenstvi
AFRIKA primarni niiﬁi’ , Vy§§i . | primarni nii§i’ , Vy§§1: ,
sekundarni  sekundarni sekundarni  sekundarni
Alzirsko N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Egypt 0,04 0,11 0,16 N/A N/A N/A
Libye N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Maroko 0,29 0,58 0,60 N/A N/A N/A
Studan 0,15 0,50 0,76 N/A N/A N/A
Tunisko 0,07 0,25 0,39 N/A N/A N/A
SEVERN{ region etnicita
AFRIKA primémi nii§i’ ’ Vyééi | priméni niiéi’ ’ Vyééi ’
sekundarni  sekundarni sekundarni  sekundarni
AlZirsko N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Egypt 0,02 0,06 0,09 N/A N/A N/A
Libye N/A N/A N/A N/A N/A N/A
Maroko 0,22 0,38 0,61 N/A N/A N/A
Sudan 0,10 0,28 0,39 N/A N/A N/A
Tunisko N/A N/A N/A N/A N/A N/A

Zdroj: WIDE 2018, viastni zpracovani
Poznamky: N/A... data nejsou k dispozici



