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ANOTACE

Predkladand bakaldiskd prace se zabyva problematikou hudebnich ¢innosti v bilingvni
matefské Skole, pficemz diraz je kladen naoblast péveckych hudebnich cinnosti.
Je rozdélena do dvou hlavnich casti. Teoretickd cast se vénuje jednotlivym slozkam
hudebnich ¢innosti, jejich tloze pifi osvojovani si jazyka, fe¢i a komunikace, a predevS§im
porovnava rozdily mezi némeckymi a Ceskymi détskymi pisnémi. Nasledné¢ navazuje
postavenim jazyka akomunikace udéti predSkolniho véku a pojetim bilingvismu
a multilingvismu ve form¢ doporuceni pro komunikaci ditéte s dospélym. Do teoretické
casti je 1istruéné zarazena kapitola o souCasné legislativé, terminologii a organizacich
zabyvajicich se touto problematikou. Prakticky vyzkum popisuje cile, metody, konkrétni
matetskou Skolu, pribéh a vysledky akéniho vyzkumu zaméteného na realizaci hudebnich
¢innosti. Prace si stanovuje hned n€kolik cila. Zjistuje, jaké hudebni Cinnosti jsou pro déti
v bilingvni matetské Skole vhodné a jak déti do téchto Cinnosti efektivné zapojit. Soucasné
také zkouma, v jakém jazyce (némcina, Cestina) se déti efektivnéji do hudebni ¢innosti zapoji
azda maji tendenci oba jazyky prolinat. Ziskané poznatky mohou prakticky uplatnit
pedagogové v bilingvnich matefskych a v béznych matetskych Skoldch u déti s odlisSnym

mateiskym jazykem.
KLICOVA SLOVA

hudebni ¢innosti, bilingvismus, komunikace déti pfedskolniho véku, fe€, jazyk, bilingvni

mateiska Skola, ak¢éni vyzkum
ABSTACT

This bachelor’s thesis deals with musical activities in a bilingual kindergarten with a special
focus on singing. The thesis is divided into two main parts. The first theoretical part primarily
compares the differences between German and Czech children” songs. It also describes
specific aspects of musical activities and their role in acquiring a language, speech and
communication abilities. Later follows clarification of the language and communication
importance among pre-school children. Furthermore, in form of suggestions we discuss the
conception of bilingual and multilingual communication between parents and a child. Also,
within the theoretical part there is a section regarding contemporary legislation, terminology
and institutions which deal with that problematic. The practical research comprises

of formulating the research aims and used methods and of describing the sample



kindergarten and the process as well as the results of the active research that focused
on realization of musical activities. The thesis sets several aims. Firstly, it surveys what type
of musical activities are suitable for a bilingual kindergarten environment and how
to effectively engage the children in these activities. Simultaneously, it studies which of the
languages (Czech, German) supports the children’s participation in musical activities with
greater efficiency and whether the children have atendency to combine both of the
languages. The knowledge acquired from this thesis may be applied by teachers in educating

the children with various native languages in bilingual or monolingual kindergartens.
KEY WORDS

Musical activities, bilingualism, communication of the pre-school children, speech,

language, bilingual kindergarten, active research



UVOD ...ttt ettt et e e e e e te e et e st e st eseensesesseente s e eseeetensenseeseensenseeseentenseneeeneensans 7
TEORETICKA CAST ..ottt ittt ettt 9
HUAEDNT CINMOSTT ...ttt ettt ettt ettt et ettt et eneeeneeens 9

1.1 Pojem hudebni CINNOSLL .......cuevviriirieiie sttt st et e b e sseeseas 9
1.2 Slozky hudebnich CINNOSt.......ccierviiriieiieiieie ettt sre e sree s e e sreeeeesaeeeas 10
1.2.1  POSIEChOVE CINNOSH ....eeiiiiieiieiieiieste ettt sttt eeas 10
1.2.2 PEVECKE CINMOS ..ottt ettt st et ae e eae e 11
1.2.3  Instrumentalni CINNOSH ....cc.eeiuiirtiiitieiieeies ettt sbe e 13
1.2.4  Hudebn€ pohybDOVE CINMNOSLL ....ccueerueerireriieriierieriierierieeseeseeesteesseesseesseesseesseesseesseesses 14

1.3 Hudebni ¢innosti a jejich tloha pro osvojovani si jazyka, fe¢i a komunikace.................. 14
1.4  Porovnani rozdili u némeckych a Ceskych pisni........cccccceveviveiiiiiiniiniiiicece e 15
Jazyk a komunikace predSkolnich deti..........cocvieiiiiiiiiniiiieeeee e 17

2.1 Jazyk, Te€ @ KOMUNIKACE ......c.coruiiiiiieiiiiieete e 17
2001 JAZYK ettt ettt ettt be e bt e tt e taestee bt e teenreenres 18
212 REC ettt 19
2.1.3  KOMUNIKACE. .. ettt ettt et ettt eae et et b et e e eeeneeneenees 19

22 ReEoVY VYVO] A&t 0d 3 d0 6 16t .....ommveeeieieeeeeeeeeeeeee e 21
2.3 Komunikace déti pfedskolniho véku na zaklade€ jazykovych rovin...........ccceevvrevvnrennnnnee. 22
2.3.1  Foneticko-fonologiCKA TOVINA .........cccueeiiieiiiieiie e eee et seve e veeevee e s 23
2.3.2  Morfologicko-syntaktickd TOVINA ..........cccevveerierienienieiie e 23
2.3.3  LexikaIn€-sémantickad rOVINa..........covierieiienieiieiiertesieert ettt 24
2.3.4  PragmatiCKa TOVINA ....cc.eiuirieiiiriiriieieiesieet ettt sttt et 25
BilingviSmus @ VICEJAZYCNOSE ... .ccvveriieriieriieeiieireiteseeettestteserestresenesenesenesssesssesssesssesssesssesssensns 26

3.1 Pojeti bilingvismu a MultilingVISIMU .........cccoeiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 26
3.2 Vyvoj dvojjazycnych a vicejazyCnych d€ti........ccoccuvveiiriiiiiiiiiiecie e 28
33 Moznosti komunikace v bilingvni matefské Skole .............ccooeiriiiiiiiiiiii 31
3.3.1  Vseobecna doporuceni pii praci v bilingvni matetské Skole.........ccoceevvervenverennnnen. 31

3.3.2  Formy verbalni komunikace dospélych s détmi s odliSnym matefskym jazykem ....32

Soucasna terminologie, legislativa a organizace podporujici Ceské a némecké déti s OMJ...36

4.1 Oznaceni dité-cizinec a dit¢ s odlisSnym matetskym jazykem............ccccevvecvervreienreennenn. 36
4.2 Vzdeélavani déti cizincl v Ceskeé legislative ........ocoiiiiiiiniiiniiiineeececee 37
4.3 Rozliseni pojmu Cestina jako cizi a druhy jazyk v komparaci s DaF a DaZz ..................... 37



4.4  Organizace POAPOTUJICT CIZINCE .....ccvirvieieeieerierieteeteereereeseesseeseeseesseesseasseesseesessseens 39

PRAKTICKA CAST ..ottt 41
5 Hudebni ¢innosti v bilingvni matetské SKOIE ...........ccovvveviiriiiriiiiiiie e 41
5.1 VYMEZENT CIT.....viiiiiieiiicciece ettt e et e eteeetaeetaeesbeessseesssaennns 41
5.2 VYZKUMNEG OTAZKY ...veeieiiiieiieciie ettt sttt st e st e st e s e snaesseesnaesnnesnnesnnennes 41
5.3 Metody VYZKUIMU.....ooiiiiiiiiiiiecie ettt sttt tee st esttestaesaaestaestaestsesenesssesssesssesssesssesssensns 42

6 Matetska Skola KIDS Company Praha ..........cccoeiiiiiiiniiiininiceecneeceee e 43
6.1 Denni reZim MS KIDS COMPANY........o.ovovieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseeeeseseeseseeses s 44

7 Realizace akéniho vyzkumu véetne€ hudebnich Cinnosti...........cocceviivieniiiiiiiiccec 46
7.1 Charakteristika détské skupiny sledované ve vyzKumu .........c.cccceeevvverincrinciinceeniesre e 46
7.2 Organizace ak€niho VYZKUMU ......cccoiiiiiiiiii e 48
7.3 Pévecke dialogické hry a rytmicka cviceni v ¢eském a némeckém jazyce....................... 51
7.3.1 Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen ....... 52

7.3.2  RYMMICKE CVICENT ..uveiiiiiieiieiieiieritesitesieestte sttt e ste et e teesseesseesseessaesseesseesseenseenseas 53

7.3.3  Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni i aktivni slovni zasobu — ¢asovani sloves

DYt @ IIIE oottt ettt ettt et ettt et e enbeenbeanseenteenteentaens 54

7.3.4  Pévecké cviCeni na rozliSovani koncovek pridavnych jmen........cccccevevveecvieecnennnnnn. 56

7.3.5 Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni i aktivni slovni zasobu — rozliSovani Casti

1751 - ST 57

7.4  Nacvik pisni v Ceském a n€meckém JaZYCe .......ccccvevierieriinienie e 58
7.4.1  Nacvik pisn¢ Kdyz mdas radost a Wenn du frohlich DiSt ...........ccocveevveevceenveenivennannen. 59

7.4.2  Nacvik pisn€ Bzum, bzum, bzum a Summ, SUMM, SUMIL .........ccoueveeereeenienieneeneeenns 60

7.4.3  Nacvik pisn€ Zajicek v své jamce a Hdschen in der Grube ..............cccoueevvevcvenenanen. 62

7.4.4  Nacvik pisné Hlava, ramena, kolena, palce a Kopf, Schulter, Knie und Fuf ........... 63
DISKUZE ...ttt e b ettt et e et e sb e e st et e bt ehe e st e e e ebeeneeneesteeneeneenses 65
ZAVER ..o 66
SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK ....cccvviriimmiriieneiieeieseceesseesessesesssesessessessessesseesssesssesne 69
SEZNAM POUZITE LITERATURY .....oovmieioeieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 70
SEZNAM PRILOH ..ot iiesees e sess s 74



UvVOD

Tématem bakaléatské prace jsou hudebni ¢innosti v bilingvni matetské Skole. Ackoliv
hudebnich ¢innosti existuje nékolik druhti, které také ve své praci definuji a popisuji,
ve vyzkumu jsem se zamé&fila zejména na pévecké a pohybové hudebni ¢innosti v podobé
dialogickych her, rytmického cviceni, péveckého cviceni a nacviku pisni. Ty jsem prakticky
realizovala v Cesko-némecké matetské Skole KIDS Company, kde momentalné plisobim

na pozici ucitelky ve tfidé déti od osmndacti mésicu do tii let.

Téma povazuji pro obor Ucitelstvi pro matetfské Skoly za vhodné a zajimavé, jelikoZ spojeni
bilingvismu, ktery v podstaté¢ nelze jednoznacné definovat, ale mizeme ho chapat jako
osvojovani si dvou jazyki zaroven, a hudebnich ¢innosti mtiize byt pro budouci i souc¢asné

pedagogy velkou vyzvou a podnitit v nich fadu otazek.

Hudebni cinnosti vyvolavaji v détech piedskolniho v€ku rGzné emoce. SlouZi jako
prostiedek k naplnéni jejich potieb, zlepSovani jejich schopnosti a ndsledné i seberealizaci
ve spolecnosti. Dité, které navstévuje bilingvni matefskou Skolu se zde setka se dvéma
jazyky, které mu mohou byt blizké, ale i zcela neznamé. S touto situaci se miize bez vétsSich
obtizi vyrovnat, nebo ji nechape a potiebuje zachytny bod, ktery mu pomize pti adaptaci
v odlisném prostiedi. Vtom mu mohou pomoci pravé hudebni Cinnosti. VétSina déti
v bilingvni matetské Skole bude mit jednu vlastnost spole¢nou — zpravidla rady poslouchaji
hudbu a riizn€ se pti ni vyjadiuji (pohybem, zpévem, rytmizaci, hrou na nastroje nebo na télo
apod.). Hudebni ¢innosti tak zastupuji dllezitou roli v bilingvni matetské Skole, jelikoz
se jednd o vyznamny pozitivné ladény prostfedek pro navazani komunikace mezi détmi

a jejich okolim.

V teoretické Casti prace se zabyvam komparaci teoretickych poznatki rtznych autor
a odbornikll v ramci danych problematik. V praktické ¢asti jsem sama piipravila material
k realizaci hudebnich ¢innosti. Materialy pro pévecké a pohybové hudebni ¢innosti jsem
prevzala od Mileny Kmentové z publikace Hudebni a recové projevy predskolnich deéti
a jejich vzajemné ovliviiovani, jiné jsem sama vymyslela. VSechny uvedené materidly jsem
adaptovala pro némeckou slovni zasobu a tam¢jsi gramatické zvyklosti. Notové zdznamy
pisni jsem pouZila z publikaci Do-re-mi 1: zpévnik pro predskolacky, Alle meine Entchen:

aller erste Kinderlieder a z internetovych zdrojii. Pomoci pfedem urcenych metod popisuji



prabéh zvolenych péveckych a pohybovych hudebnich aktivit a na zavér shrnuji zjisténé

vysledky realizace téchto hudebnich ¢innosti v bilingvni matetské Skole.

Ve své bakalatské praci jsem si stanovila hned nékolik cilii. Prvnim z nich je ovéfit,
zda jsou realizované hudebni ¢innosti pro déti, které navstévuji bilingvni matetskou skolu,
vhodné. Zaroven ve vyzkumu pozoruji, jak efektivné déti zapojit do uvedenych hudebnich
¢innosti, zda déti prolinaji oba jazyky pfi jednotlivych hudebnich aktivitach a sleduji, jestli
déti hudebni aktivity Iépe zvladaji v némeckém nebo naopak v Ceském jazyce.
Pro strukturované pozorovani jsem proto vytvofila soubor zaznamovych archi, ve kterych
zachycuji u kazdé pévecké apohybové hudebni aktivity vyvoj hudebni schopnosti

a dovednosti jednotlivych pozorovanych déti v némeckém i ceském jazyce.



TEORETICKA CAST

1 Hudebni ¢innosti

Tato bakalarskad prace se zabyva hudebnimi ¢innostmi v bilingvni matetské Skole. Bude
se tedy zajimat oto, jakym zplsobem bilingvni matefska Skola pouzivd a pracuje
s rozliénymi hudebnimi ¢innostmi. Nasledujici kapitola nejprve objasni pojem hudebni
¢innosti. Poté se zam¢ti na slozky hudebnich ¢innosti v porovnéani publikaci Hudebni klima
a dit¢ Milose KodejSky, Hudebni cinnosti v predskolnim vzdelavani Marie LiSkové
a Hudebni vychovy v materské skole Jitiho Zezuly, Olgy Janovské a kolektivu, které bude
doplnéno o vlastni uvahy a komentafe k problematice hudebnich cinnosti v bilingvni
mateiské Skole. Posledni kapitola poukazuje natlohu hudebnich cCinnosti ve vztahu
k jazyku, te¢i akomunikaci azarovenn ukazuje, jaké feSime odliSnosti u Ceskych

a némeckych détskych pisni.

1.1 Pojem hudebni ¢innosti

Pojem hudebni Cinnosti si kazdy z nds muze vykladat riznymi zptsoby. Nékdo si mize
vybavit praci s hudbou, jiny si tento termin muize interpretovat jako aktivitu provadénou
za doprovodu hudby. Pojem hudebni ¢innosti se 1i§i iz pohledu odbornikd rGznych
védeckych obori. Podle FrantiSka Sedldka a Hany Vanove, ktefi tento termin osvétluji
z psychologického hlediska, se jedna o reflexivni zéklad, ktery je zprostfedkovan nervovou
soustavou.! Déle uvadi, Ze dulezitou roli hraji ,, emoce, hudebni potieby jedince a motivy, jez
Jjsou spojeny s osobnostnimi ¢i se spolecensky vyznamnymi cili. “? V tomto piipadé hlavni
daraz kladou na komunikaci jedince s hudbou. Na jeji vnéjsi strukturu, kdy osoba pfijima
hudebni podnéty, ale také vnitini hlediska, kdy u jedince probihaji kognitivni i emocni
procesy pii vnimani avlastni produkci. Z pedagogického hlediska Zezula, Janovska
a kolektiv popisuji hudebni ¢innosti v hudebni vychové jako nejucinnéj$i prostiedek
pro rozvoj hudebnosti a hudebnich schopnosti, jako nezastupitelnou a nezbytnou slozku

harmonického vyvoje osobnosti.? K nim se pfipojuje i Kodejska, ktery pise, Ze ,, integraci

I SEDLAK, Frantidek a Hana VANOVA. Hudebni psychologie pro ucitele. Praha: Karolinum, 2013. s. 48
2 Tamtéz, s. 48

3 ZEZULA, Jiti a Olga JANOVSKA. Hudebni vychova v mateiské skole: (metodika). 2. vyd. Praha: SPN,
1990. Ucebnice pro stiedni Skoly. s. 41



hudebnich a ostatnich estetickych cinnosti jsou vytvoreny predpoklady ke vsestrannému
rozvoji hudebnich schopnosti  a tvorivosti deti v predskolnim veku. 4
Z vyse uvedenych definic je patrné, ze hudebni ¢innosti se vyrazné podili na rozvoji fyzické,
duSevni a hudebni stranky ¢lovéka a zaroven obohacuji a formuji jeho spolecensky i osobni
zivot. Pokud zname podstatu hudebnich ¢innosti a jejich vliv na ¢lovéka a nasi spolecnost,
je dle mého nazoru nutné, abychom je uplatnovaly ve vSech typech matetskych Skol —

béznych 1 alternativnich.

1.2  Slozky hudebnich ¢innosti

Hudebni ¢innosti pro déti predskolniho véku nejsou nahodilé. Obsahuji 4 slozky, které by
mély byt plnohodnotné zastoupeny, aby hudebni cinnost byla pro rozvoj schopnosti
adovednosti efektivni. Jedna se otyto Ctyfi Cinnostti — pévecké (vokalni),
hudebné-pohybové, instrumentdlni a poslechové. Kombinaci téchto Cinnosti lze u déti
dosdhnout tizeného vysledku v oblasti hudebni vychovy pro pifedskolni vzdélavani
a komplexniho vyvoje osobnosti ditéte v hudebni sféte.

Mnoho odbornikli z oblasti hudebni vychovy pro predskolni vzdélavani chape a vyklada
slozky hudebnich ¢innosti v jiném potadi jejich dilezitosti a v jinych souvislostech, které
pro dité ptedskolniho véku chapou jako podstatné. Z hlediska dtlezitosti hudebnich ¢innosti

se v této kapitole budeme fidit usporadanim Kodejsky.

1.2.1 Poslechové ¢innosti

Pro Kodejsku ptestavuje vychozi bod v hudebnich ¢innostech poslech. Poslechové hudebni
¢innosti ustanovuje jako zakladni stavebni jednotku jiz pred vstupem do mateiské Skoly.
Poukazuje na to, Ze hlas vnima dit¢ jiz pti komunikaci s rodi¢i (zejména s matkou). Ten ho
zasadnim zptisobem ovlivituje. Pii nastupu ditéte do mateiské Skoly zasadni krok spociva
v tom, aby dité¢ bylo vedeno k rozliSovani zvuki z ptirody, hlasii zvifat a dokazalo rozliSit
zékladni hudebné vyrazové prostiedky. V tomto véku by déti mély poslouchat kratké
instrumentélni skladbicky, zkusit soutézit v poznavani hudebnich néstrojii a pisni, urcovat
jejich rytmus, melodii, ato vSe ndsledné¢ uplatnit ve své vlastni tvofivosti. Duraz klade

na zivou hudbu v interpretaci ucitelky.>

4 KODEJSKA, Milo§. Hudebni vychova déti predskolniho véku. Praha: Karolinum, 1991. s. 47

5 KRALOVA, Eva, Milo§ KODEJSKA, Maria STRENACIKOVA a Maciej KOLODZIEJSKI. Hudebni
klima a dité: Hudobna klima a dieta. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2016. s. 59
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Oproti Kodejskovi, Liskova uvadi poslechové ¢innosti jako posledni mezi ostatnimi. Ucel
hudebniho poslechu zaklad4 na tom, Ze citové obohacuje lidsky Zivot, zajiStuje poznani
svéta, uci déti vazit si lidské prace a vytvofenych hodnot. Zduraziiuje, aby hudebni
skladbicky byly kratké, jasné a formové zfetelné. Sté€Zejni tlohu pro poslechovou ¢innost
zastava motivace ucitelky. Poslech skladby by déti mél oslovit nejen svym mimohudebnim
namétem, ale také svou hudebni feci, jakou je vyrazné tempo, dynamika apod. Zabyva
se také otazkou, zda volit hudbu zZivou ¢i reprodukovanou, populdrni nebo véaznou.
Stanovisko je uni jasné. Détem nabizime predevSim hodnotnou hudbu, kterd ma
opodstatnéni pro danou ¢innost.® Zezula a Janovska se v ohledu na poslech v hudebnich
¢innostech zamétuji podobné jako Liskova na citové zazitky, které dopomahaji k rozvoji
vztahu k hudbé. Hudbu nejenom slySime (vnimame jeji vysku, délku, silu a barvu), ale také
jipocitujeme a prozivame. Zaroven tvrdi, ze ,, kazdy novy poznatek musi v predskolnim véku
ditéte vyrustat z c¢innostniho zakladu. “ Tim se rozumi, Ze dit€ vnima zpév ucitelky a rizné
hudebni podnéty kolem sebe, které nasledné umi pouzit v péveckych, instrumentalnich
a hudebné pohybovych ¢innostech, coz vidi jako podstatné.’

Dle mého usudku z uvedenych postoji vyplyvé, ze poslechové ¢innosti tvoii nedilnou
soucast hudebnich ¢innosti. Zcela pfimo mifi na rozvoj sluchovych schopnosti a dovednosti,
které jsou zakladem pro rozvoj vSech dalSich hudebnich schopnosti a samoziejmé
1 osvojovani jazyka a fe¢i. Povazuji proto za nutné, aby dit¢ dostdvalo vhodné a pfiméefené
poslechové impulzy v pribé¢hu celého détstvi. Matka (pfipadné blizké okoli) a posléze
ucitelka by déti mé€ly vhodné motivovat a vést je jak k poslechu, tak na poslech navazujici
interpretaci hudby. Dle mého nazoru se zde navazuje na prvni blizsi kontakt s feci a jejimi
specifiky. Dité si zaCind osvojovat sviij matei'sky jazyk, proto i1ja doporucuji poslechové

¢innosti na prvni misto v potadi dilezitosti hudebnich ¢innosti.

1.2.2 Pévecké ¢innosti

Po poslechovych ¢&innostech nasleduji cinnosti pévecké, o kterych Kodejska piSe,

ze ,,pévecké cinnosti nalezi k radostnym aktivitam deéti, které rozviji klicové hudebni

6 LISKOVA, Marie. Hudebni ¢innosti pro predskolni vzdélavani. Praha: Raabe, 2006. s. 137

7 ZEZULA, Jiti a Olga JANOVSKA. Hudebni vychova v mateiské skole: (metodika). 2. vyd. Praha: SPN,
1990. Ucebnice pro stiedni Skoly. s. 132-134
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schopnosti, formuji emociondlni vztah k pisni, hudbé i okolnimu svétu. S Détské pisné
by mély byt pfiméfené détské psychice, umélecky 1 vychovné hodnotné. Zaroven by mély
respektovat détskou fyziologickou hlasovou vyspélost a mentalni uroven. V piipravé
pred nacvikem pisné by méla byt zatazena dechovd, artikulacni a hlasova cvic¢eni. Nacvik
by mél jiz od pocatku spojovat rytmizaci s melodizaci. Za¢indme u rytmizace slov, souslovi,
drobnych fikadel, které muzeme doprovodit hrou na télo nebo rytmickymi hudebnimi
nastroji. S pribyvajicim vékem déti rozsifujeme jejich tonovy rozsah v pisnich.

Liskova oproti KodejSkovi stavi pévecké hudebni ¢innosti na prvni pozici v zebiicku
hudebnich ¢innosti. V. mnoha ohledech se s nim ale shoduje. Konstatuje, Ze v matefské skole
by mély byt pévecké cinnosti doménou vSech hudebnich ¢innosti, jelikoz jsou stejné
hodnotné a ptirozené jako lidska fe¢. Dle Liskové zpév piispiva k celkovému psychickému
1 fyzickému rozvoji ditéte, zlepSuje kvalitu feci, je vyraznym pomocnikem v pfekonavani
komunikacnich bariér a vede k lepSimu soustiedéni. Zezula a Janovska jest¢ dodavaji,
ze pévecké ¢innosti dité uci nejen vnimat a citit hudbu, ale dokazat se projevit.” Kmentova
se v souvislosti spéveckymi c¢innostmi zaméfuje na déti s naruSenou komunikacni
schopnosti a odlisSnym matefskym jazykem. Upozoriiuje, Ze t€émto détem nejvice prospivaji
¢innosti nezavislé na jazykovych afteCovych dovednostech, které vtahnou déti
do hudebné-vychovného procesu (napt. hra na télo, pouzivani rytmickych nastroji a sladéni
hudby s pohybem).!0

V pojeti interpretace péveckych Cinnosti mohu souhlasit se vSemi uvedenymi nazory.
Vyrazné se shoduji s LiSkovou, kterd tvrdi, Ze zp&€v odstrafiuje jazykové a komunikacni
bariéry a vede ke zlepSovani feci. Podle mého nazoru u déti z bilingvni matei'ské skoly tvoii
zpev stézejni pilit. Zarovenn by mél byt podpoten zptlisoby, které popisuje Kmentova, aby
dochazelo k lepsimu zapojeni deti s odliSnym matefskym jazykem do péveckych
¢innosti, zejména pak k aktivnimu rozSifovani jejich slovni zasoby a uceni se vyslovnosti

v cizim jazyku.

8 KRALOVA, Eva, Milo§ KODEJSKA, Maria STRENACIKOVA a Maciej KOLODZIEJSKI. Hudebni
klima a dité: Hudobna klima a dieta. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2016. s. 59

9 ZEZULA, Jiii a Olga JANOVSKA. Hudebni vychova v mateiské skole: (metodika). 2. vyd. Praha: SPN,
1990. Ucebnice pro stfedni skoly. s. 46

10 KMENTOVA, Milena. Hudebni a fecové projevy piedskolnich déti a jejich vzdjemné ovliviiovani.
V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015. s. 37-39
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1.2.3 Instrumentalni éinnosti

Dalsi podstatnou ¢innosti je instrumentalni ¢innost. Kodejska poukazuje na to, Ze se utvari
pies zivelnou hru, k uzivani predmétti denni potieby — vicka, ¢inské htilky, papir, které jsou
velmi laciné, a navic méné hlu¢né, az ke hie na Orffovy hudebni néstroje. Navrhuje tuto
strategii. Mladsi déti (3-4 roky) mohou pisné a fikadla doprovazet v sudém taktu pomoci hry
na télo nebo bicich rytmickych nastrojt. Starsi déti (5-6 let) si mohou piidat hru rytmickych
¢1 melodickych doprovodii nebo ostinato na melodické hudebni nastroje — metalofon,
xylofon a zvonkohru. Déti se uci respektovat kolektiv, spolupracovat s ucitelkou, naslouchat
hudbé a zkousi realizovat své vlastni napady.!! Zezula a Janovska, pro které instrumentalni
¢innosti obsazuji tfeti misto, dodévaji, Ze hra na nastroj nejen vyraznym zpusobem rozviji
hudebni schopnosti, ale dit¢ k hudebnim ¢innostem piimo podnécuje.'? Liskova, ktera
instrumentalni hudebni ¢innosti fadi stejné€ jako Zezula a Janovska na tfeti misto, vyzdvihuje
i zlepSovani jemné motoriky a koordinace pohybu.!® Zde se nabizi otazka do diskuze,
zda by instrumentalni ¢innost neméla byt zafazena az po hudebné pohybové cinnosti.
Jestlize pozadujeme po détech hru na t€lo a zvladnuti koordinace pohybi pfi hie na nastroje,
myslim si, ze maji hudebné pohybové aktivity pfed instrumentalnimi své misto. D&ti musi
naleznout rytmus sami v sob¢ (pfi tleskani, pfi pochodu), aby ho nasledné dokazaly vyuzit
pfi hie na metalofon. Jedin¢ tak mohou cCinnosti na sebe UspeSn€é navazat. Nicméné
instrumentalni ¢innosti by nemély byt opomenuty a zaroven by mély byt vhodné zatazeny
do souboru ostatnich hudebnich ¢innosti. Dit€¢ mé& moznost individualné se prosadit
a zarovenl musi respektovat okoli.

Sama se v matetské Skole priklanim spiSe ke hie na pfedméty denni potieby, které déti
nezahlti svym plnym zvukem a davaji jim pftilezitost pln€ se soustfedit a vnimat podstatu
pisné. V bilingvni matetské Skole se stale pokousim o to, aby déti vnimaly predevsim
melodicky a rytmicky projev pisni, coZ jim v mnoha ohledech vyrazné usnadiiuje cestu
pro osvojovani si ciziho (pfipadné dalsiho) jazyka. Z tohoto diitvodu instrumentalni ¢innosti

zafazuji jako doprovodné, pro zpestieni aktivity.

I KRALOVA, Eva, Milo§ KODEJSKA, Méria STRENACIKOVA a Maciej KOLODZIEJSKI. Hudebni
klima a dité: Hudobna klima a dieta. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2016. s. 60-61

12 7EZULA, Jiti a Olga JANOVSKA. Hudebni vychova v materské skole: (metodika). 2. vyd. Praha: SPN,
1990. Ucebnice pro stfedni skoly. s. 149

13 LISKOVA, Marie. Hudebni ¢innosti pro predskolni vzdélavani. Praha: Raabe, 2006. s. 99-101
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1.2.4 Hudebné pohybové ¢innosti

Mnoho déti Casto a rado tan¢i nebo se pohybuje do rytmu pisni. Ve vy¢tu hudebnich ¢innosti
proto nesmi chybét hudebné pohybové Cinnosti. Ty se zakladaji pravé na prolinani hudby
a pohybu. Dle Kodejsky hudebné pohybova vychova prospiva télesnému a psychickému
zdravi a soucasné napomaha pii feSeni civilizaénich problémi.'* Pii realizaci hudebné
pohybovych ¢innosti se zaroven snazime o kultivaci détského pohybového projevu. Vyrazné
nam toto odvétvi napomahd 1z hlediska psychiky déti — k jejich vyrovnanosti
a soustfedénosti.’> Neni pochyb, Ze déti si osvojuji zdklady rytmu spojeného s melodii
a dynamikou.'® Déje se tak na zakladé provadénych télesnych cviki, které jsou spojené
s hudbou, hrou na télo, scénickym zachycenim obsahu pisni, hrou se zpévy a tancem.
Dilezitou roli zastava také feC. V ramci hudebné pohybovych cCinnosti déti dokdzou
vyjadfovat jednoduchd slova, souslovi avéty. Pii nacviku se postupné odpoutavaji
od slovniho rytmu a u¢i se rytmu hudebnimu.!”

Myslim si, Zze pro déti v bilingvni matetské Skole predstavuje pravé tato ¢innost druhou
nejvyznamnéjsi roli, jelikoz pravé chapani hudebniho islovniho rytmu jim osvétluje

zakonitosti dané feci.

1.3 Hudebni c¢innosti a jejich uloha pro osvojovani si jazyka, reci

a komunikace

Jak se prokazalo jiz v pfedchozich kapitolach, hudebni ¢innosti mohou u déti vyrazné ptispét
k rozvoji a osvojovani si jazyka a feci, a tim 1 ke zkvalitnéni podpory v oblasti komunikace.
Zkusme si proto ptiblizit, jakym konkrétnim zplisobem se tyto fenomény propojuji. Jurkovic
uvadi, Ze jiz v posledni tfetin€ t€hotenstvi dit¢ vnima matc¢in zpév pomoci vibraci jeji branice
a svym pohybem na né reaguje. Nasledné vyuziva svlij hlas pfi prvnim vykiiku po porodu.
Tento vykiik se podle rozvijejicich potfeb ditéte dale rozsitfuje pies broukani a zvatldni
az k rytmizovanym fikadlim, popévkim, anakonec ipisnim. Prvni vokalni projevy

b3

muzeme u ditéte pozorovat pii dialogu v jeho ,,détStiné*“. Mzeme si v§imat, zZe dit€ ve své

14 KRALOVA, Eva, Milo§ KODEJSKA, Méria STRENACIKOVA a Maciej KOLODZIEJSKI. Hudebni
klima a dité: Hudobna klima a dieta. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2016. s. 61

15 LISKOVA, Marie. Hudebni ¢innosti pro piedskolni vzdélavani. Praha: Raabe, 2006. s. 46

16 ZEZULA, Jifi a Olga JANOVSKA. Hudebni vychova v materské skole: (metodika). 2. vyd. Praha: SPN,
1990. Ucebnice pro stfedni skoly. s. 176

17KRALOVA, Eva, Milo§ KODEJSKA, Maria STRENACIKOVA a Maciej KOLODZIEJSKI. Hudebni
klima a dité: Hudobna klima a dieta. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2016. s. 61-62
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feGi zaCina postupné vyuzivat rytmus, ktery dokaze intonovat na nékolika tdnech.!®
Kmentové vidi setkédni ditéte s prvnimi naznaky hudby nejen v mluvené a produkované feci,
ale poukazuje rovnéz na to, Ze v nasi spolecnosti je dit¢ denné¢ konfrontovano s riznorodou
Skalou zvuki od zavirani dvefi pfes hru na hudebni nastroj az po vlastni zpév.!° To, Ze hudba
a fe¢ spolu uzce souvisi, dokazuje i fakt, ze vykazuji spole¢né znaky - zména vysky, sily,
barvy, rytmickych atempovych prvka.?® Dit¢ vnima muzické faktory feci
(dynamika, akcent, melodie, agogika), u¢i se je regulovat, vhodné pfizplsobit svym
potfebam a nasledné je pouzivat v jazyce a fe€i. Dovednost operovat s mizickymi faktory

ziskané v feci by dit¢ mélo umét pienést do hudebnich ¢innosti.

1.4 Porovnani rozdili u némeckych a ¢eskych pisni

Spojeni hudby s jazykem a feci nemusi byt ale ve vSech smérech idedlni. Kazdy jazyk
disponuje urcitymi zékonitostmi. Rytmus spolu s akcentem casto urcuje a méni vyznam
slova, proto by se na n¢j mél brat zietel.

U cestiny vychdzime zfaktu, ze narozdil od némciny nesvazuje piizvuk a délku
samohlasky. Stejné tak mluvené slovo a text v pisni nemusi mit stejné hudebné-rytmické
a jazykové hodnoty. V hudebni terminologii tento jev oznac¢ujeme jako hudebni deklamace
(hudebni piizvuk). Dle Jaromira Synka ma ,,slovni prizvuk v ceskych pisnich ve shodée
s prizvukem hudebnim (hudebni deklamace) své pevné misto na prvni slabice slova
(popr. na predlozce). “?! Piikladem takové pisné je Zezulicko (viz P¥iloha 1), kdy délka
slabik odpovida délce notovych hodnot a slovni pfizvuk se shoduje s hudebnim. Tato zasada
by méla byt dodrzovana.

Oproti tomu v némeckém jazyce je prizvuk diraznéjsi, poji se s délkou slabiky a mize byt
na nejriznéjSich pozicich ve slové. Némcina rozliSuje slabiky s hlavnim, vedlejSim
pfizvukem a slabiky neptizvucné. Typickym ptikladem jsou nékdy piizvucné a nékdy
nepiizvucné predpony, které podle své piizvucnosti pfizvuk piesouvaji na kmen nebo

zacatek slova atim Casto zméni jeho vyznam. Zpravidla plati vztah: dlouha slabika je

18 JURKOVIC, Pavel. Od vykiiku k pisnicce. Praha: Portal, 2012. s. 13-14
19 KMENTOVA, Milena. Hudebni a fecové projevy predskolnich déti a jejich vzdjemné ovliviiovani.
V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015. s. 11

20 SEDLAK, Frantiek a Hana VANOVA. Hudebni psychologie pro ucitele. Praha: Karolinum, 2013. s. 62

21 SYNEK, Jaromir. Didaktika hudebni vychovy I. Olomouc: Univerzita Palackého, 2004. s. 12
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pfizvucna, kratka slabika je nepfizvucna. Na rozdil od CeStiny nemd némcina piizvuk
na ptredlozkach. Pokud chceme némecky text propojit s melodii, mize nastat konflikt. Tuto
problematiku tesi publikace Grundlagenbuch, Reime, Rhytmus und Kinderlieder, Musik fiir
die friihe Sprachforderung kolektiv autord, ktery vedl Zvi Penner. Kniha se vénuje vyznamu
rytmu arymi pro rozvoj feci ajazykovych kompetenci. Ddle ukazuje metodu
tzv. rytmickych karet, prostfednictvim nichz Ize déti podporovat v feCovych schopnostech.
V zé&véru osvétluje moznosti ziskani fecoveé-rytmickych schopnosti pomoci détskych pisni.

VysSe uvedené téma si analyzujeme v détské némecké pisni Backe, backe Kuchen
(viz Ptiloha 2). Jako ptiklad analyzujeme jeji zacatek: ,, Bac-ke, bac-ke Ku-chen*“, ktery je
v notovém zapise vyjadien péti ¢tvrtovymi notami pro slabiky pfizvuéné, neptizvucné
a kratké — Bac-ke, bac-ke, -chen a jednou notou piilovou pro slabiku pfizvu¢nou, dlouhou —
Ku-. V tomto ptipad€ odpovida rytmizace feci zapisu v notach, podle zasady dlouhé a kratké,
pfizvuéné a neptizvucné slabiky. Pokud porovname tento zapis s dal$im uryvkem z této
pisn¢: Ku-chen ba-cken, zjistujeme, Ze je v notach zapsan ctyfmi ¢tvrtovymi notami, 1 kdyz
slabika Ku— je jazykové ptizvucna a dlouhd a méla by byt tedy vyjadiena jednou ptlovou
notou, jako tomu bylo v pfedchozim versi. S touto situaci se setkdme v némeckych pisnich
Casto. Nabizi se tak otdzka, jak se této skutecnosti vyhnout, ptipadné ji vyfteSit. Tato
odchylka, jak uvadi Penner a kol. ve své knize Grundlagenbuch, Reime, Rhytmus und
Kinderlieder, Musik fiir die friihe Sprachférderung muize byt odstranéna pomoci upravy
notovych hodnot, kdyz spojime dvé ctvrtové noty v jednu notu piilovou (viz Ptiloha 3 —
Diebe stehlen Pferde). Nastava situace, Ze ptilova nota ve tfi¢tvrtovém taktu bude odpovidat
dlouhé, ptizvuéné slabice a ¢tvrtova nota kratké slabice. Tim ziskdme shodu jazykové
i hudebni rytmické struktury odpovidajici pravidlim némeckého jazyka.>

Diilezité je, aby muzické faktory odpovidaly textu a melodii pisné. Pokud se tak stane, déti
pisni dobfe porozumi a pochopi jeji strukturu. Dodrzenim té€chto zasad se u déti dostavi
radost z aktivity a porozuméni. Pedagog ma nésledné¢ moznost bez obav ¢innosti detailnéji

a efektivnéji propracovavat.

22 PENNER, Zvi a Christian KRUGEL, Andreas FISCHER, Cornelia DIETZ. Grundlagenbuch: Reime,
Rhytmus und Kinderlieder — Musik fiir die friihe Sprachferderung. Bildungsverlag EINS, Troisdorf, 2008.
s. 70-83
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2 Jazyk a komunikace predskolnich déti

Jak se ukazalo v pfedchozi kapitole jazyk, fe¢ a komunikace tvoii jednu z dilezitych
soucasti hudebnich ¢innosti. Povazuji proto za nutné, vysvétlit si tyto pojmy o néco
detailnéji. Nasledn¢ se budeme zabyvat feCovym vyvojem ajeho specifiky u déti
od 3 do 6 let. Znalost vyuzijeme ve vyzkumu v praktické ¢asti prace. V zavéru této kapitoly
dikladnéji rozebereme komunikaci déti predskolniho véku v jednotlivych jazykovych

rovinach.

2.1 Jazyk, re¢ a komunikace

Abychom dokézali porozumét vyznamu jazyka, feci a komunikace ve spole¢nosti a nasledné
ho obhgjit v souvislosti s hudebnimi cinnostmi, musime si nejprve jednotlivé pojmy

definovat.

Nejprve si vymezime vzdjemné postaveni jazyka, feci a komunikace viii sobé navzajem

a pokusime se urcit, kterou jazykovou rovinu obsahuyji.

Jazyk ,,je souhrn prostiedkii uzivanych vidy urcitym ndrodem ‘.3 Jazykové schopnosti
sledujeme  zejména v lexikalné-sémantické  a morfologicko-syntaktické  roving,
tzn. utvafeni aktivni apasivni slovni zdsoby, formulace a skladani vét a souvéti

dle spravnych gramatickych pravidel.

Re¢ definujeme jako ,,formu sdelovani a dorozumivani zalozenou na pouzivani slovnich
(mluva, pismo) i neslovnich (gesta, mimika) prostiedkii. “** Jedna se o ,, individudlni zpiisob
realizace jazyka, jazykového systému.?’> Realizuje se na foneticko-fonologické roviné —

artikulace jednotlivych hlasek, vyslovnost apod.

Komunikace se odehravéa ve vzajemnych socialnich vztazich ptevazné za ptispéni jazyka

a fe¢i. Komunika¢ni schopnosti probihaji tedy vramci pragmatické jazykové roviny.

23 SOVAK, Milo§. Defektologicky slovnik. 2., uprav. vyd. Praha: SPN, 1984. s. 15. In: VACHOVA, Alena,
Zuzana KUPCOVA a Michaela KUKACKOVA. Rozvijime jazyk a iec déti: dité a jeho psychika — jazyk
a rec. Praha: Raabe, c2015.5s.9

24 DVORAK, Josef. Logopedicky slovnik: [terminologicky a vykladovy]. Zdar nad Sazavou: Logopedické
centrum, 1998. s. 147. In: VACHOVA, Alena, Zuzana KUPCOVA a Michaela KUKACKOVA. Rozvijime
Jazyk a vec deti: dité a jeho psychika — jazyk a rec. Praha: Raabe, c2015.s. 9

25 CECHOVA, Marie. Cestina — iec a jazyk. 3., rozs. a upr. vyd. Praha: SPN — pedagogické nakladatelstvi,
2011.s. 15
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Pozorujeme sebevyjadieni ditéte (verbalni 1inonverbalni), schopnost navazovat

kontakty, podileni se na konverzaci, respektovani pravidel a zasad komunikace.

2.1.1 Jazyk

Kazdy cloveék na svété se urCitym zplsobem vyjadiuje. Pro kazdou kulturu je typicka
verbalni a neverbdlni komunikace. Ke svym promluvdm pouzivame systém verbalnich
znakd, na jejichZ podstat¢ se zaklada jazyk a odliSujeme jeden jazyk od druhého. Jazyk ndm
pomoci tohoto systému umoZiiuje ve zvukové a pisemné formé sdélovat informace.?
Jazykové sdéleni disponuji urcitou formou, podobou, nesou specificky vyznam a obsah.
Setkdme se stim, ze vruznych jazycich se tentyZz vyznam pojmenovava rlznymi
formami, napt. pes, dog, Hund. ,, Neexistuje tedy Zadna prima souvislost mezi konkrétni
podobou slova (zvukovou nebo grafickou) ajeho vyznamem.?’ Zalezi Cisté na dané
spolecnosti, jaky zvoli vyznam pro dany znak. Platnost daného znaku se ovefuje v zavislosti
na jeho uzivani spolecnosti v plynuti ¢asu. Tvrzeni podporuje publikace Bilingvni rodina
autorti Edith Harding-Esch a Philip Riley, kde je uvedeno, Ze jazyk je ,, socialni jev, a naucit
se ho je tedy socialni aktivita. Jazyk ma mnoho vyuZiti, kterd se lze naucit jen v primé
interakci s nejriiznéjsimi lidmi. “?® Pfi osvojovani jazyka tedy mluvime o spoleCenském
procesu, konstatuje Jifina Klenkova. Vznika tedy v urcité interakci lidi, ktefi ho vytvari.
Teprve az po ziskani jazykovych kompetenci, tzn. nauceni se jazyka (CeStiny, némciny,
angli¢tiny atd.), mtizeme pouzit fec. Z toho vyplyva, ze vnimani jazyka je nedilnou soucésti
a podminkou pro tvorbu ¥e¢i.?® Zde miZeme jiz vnimat problematiku osvojovani si nejen
jednoho, ale také nékolika jazykli a stim spojeny fenomén bilingvismu, coz blize

specifikujeme ve tieti kapitole této bakalarské prace.

26 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti piedskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada) s. 14

27 CVRCEK, Vaclav. Mluvnice soucasné cestiny. Vydani druhé. V Praze: Univerzita Karlova, nakladatelstvi
Karolinum, 2015. s. 20

2 HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 38

29 KLENKOVA, Jifina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd prevence, logopedickd
intervence v CR, priklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). s. 27-28
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2.1.2 Red

Re¢ chapeme jako biologickou vlastnost, charakteristikou pro ¢lovéka. ,,Jednd se o systém,
Jjenz je schopen prendSet informace prostiednictvim jazykovych znakii. “3° Diky Fe¢i jsme
schopni vyjadfovat své pocity, nalady, mySlenky, pfani. Klenkova uvadi, Ze tato schopnost
nam neni vrozend. Ziskavame ji az v détském véku pfi interakci s dospélymi. Proti tomu
Chomsky prosttednictvim generativistické teorie tvrdi, ze fecové predpoklady ndm jsou
vrozené. Kazdé¢ dité se rodi s pfedstavou, jak by mél jazyk vypadat. Chomsky se domniva,
ze déti disponuji vrozenymi hloubkovymi strukturami, s jejichZ pomoci dokaZou porozumeét
jazyku, ktery je obklopuje. 3! Domnivam se, Ze tyto dv¢ teorie 1ze navzajem prolnout a obé
jsou z ur¢itého thlu pohledu pfijatelné. Re¢ a jazyk musi byt v ditéti zakotveny, jelikoz ditd
jiz v kojeneckém véku adekvatné reaguje na mluvu dospélych, ikdyz samo mluvit
nedokéze. RozliSuje hudebni (muzické) faktory jazyka, ackoli jest¢ zdaleka nerozumi
lexikalni strance a nerozliSuje fonémy. Zaroven dité ziskava podstatné zaklady pro rozvoj
vlastni fe¢i pravé prostiednictvim konfrontace s fec¢i dospelych. Pokud by na néj nikdo
nemluvil, samo by neziskalo schopnost naucit se jazyk a nasledné ho transformovat do feci.
Musime si uvédomit, Ze bilingvni dité si v rdmci feci osvojuje dvé skupiny hlasek soucasné,

které se vice (napft. CeStina se slovens$tinou) ¢i méné (napf. ¢estina s vietnamstinou) prolinaji.

2.1.3 Komunikace

Jazyk 1 fe¢ umoziuji jedinci, aby si osvojil systém urcitych znaki a dokazal se vyjadrit. Tyto
schopnosti nasledné¢ vyuzije k ovladnuti komunikace. RozliSujeme mezi verbalni
a neverbalni komunikaci. Ilona Bytesnikovd popisuje tyto dva druhy takto: ,, Verbalni
komunikace jako specificky lidska cinnost miize byt realizovana reci mluvenou nebo
psanou. “3? Neverbalni komunikaci vyjadiuje ¢lovek své pocity, myslenky, prozitky, dusevni
stavy a emoce. Je nedilnou souc¢asti verbalni komunikace. Podporuje fe¢, dokaze fe¢ nahradit

(pomoci ilustrace nebo symboliky), vyjadiuje emoce a interpersonalni postoje (napi. Spatna

30 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 11

3l MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011. s. 22

32 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 11
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nalada, radost) a napomaha sebevyjadieni.33 Vaclav Cvrcek definuje komunikaci jako
prenos informaci, ktery probiha za ucasti produktora (tviirce sdéleni) a jednoho nebo vice
recipientd (pfijemct sdéleni).34 Spolu s Marii Cechovou predpoklada Cvréek pro utvofeni
komunikace spojeni komunikacnim kandlem mezi obéma stranami, dorozumivaci kod
a produkt sdéleni.?> Klenkova poukazuje na to, Ze komunikace se vyrazné podili na rozvoji
osobnosti a prospiva mezilidskym vztahtim.3¢ Tyto definice plati pro Sirokou spole¢nost, ale
nepfili§ dirazné vystihuji uplatnéni komunikace pro déti predSkolniho véku. Vyznam
a vyuziti komunikace pro déti v pfedSkolnim vzdéldvani popisuje dokument Rdamcovy
vzdelavaci program pro predskolni vzdeélavani, ktery détem
v matetské Skole vymezuje tzv. komunika¢ni kompetence. Pfedpoklada se, ze pred nastupem

do zakladni $koly déti v ramci komunikace disponuji nasledujicimi schopnostmi:3’

e Dité ovlada fe¢, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, je schopné sdélovat své
myslenky, dokaze vhodné odpovidat na otazky, rozumi slySenému, slovné se vyjadiuje
a vede smysluplny dialog.

e Dité dokaze vyjadfovat své pocity, prozitky, nalady, ato prostiednictvim riznych
prostiedkil (fecovych, vytvarnych, hudebnich, dramatickych apod.).

e Ovlada neverbalni komunikaci — gesta, mimiku a rozumi vyznamu a funkci nékterych
symbolii.

e Komunikuje s détmi i dosp€lymi, chape, Ze byt komunikativni je pfinosné.

e Ziskalo dovednosti potfebné pro Cteni a psani.

e Stale si aktivné rozsifuje slovni zasobu a dovede ji pouZit v praxi.

e Pracuje a umi vyuzivat informativni a komunikacni prostfedky (knizky, audiovizualni

technika, encyklopedie, pocitac apod.).

33 VYBIRAL, Zbyné&k. Psychologie lidské komunikace. Praha: Portal, 2000. In: BY TESNIKOVA,
llona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). s. 11

3 CVRCEK, Vaclav. Mluvnice soucasné cestiny. Vydani druhé. V Praze: Univerzita Karlova, nakladatelstvi
Karolinum, 2015. s. 18

35 CECHOVA, Marie. Cestina — fe¢ a jazyk. 3., rozs. a upr. vyd. Praha: SPN — pedagogické nakladatelstvi,
2011.s.15

36 KLENKOVA, Jitina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedicka prevence, logopedicka
intervence v CR, priklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). s. 25

37 SPLAVCOVA, Hana a kol. Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani [online]. Praha:
MSMT, 2016 [cit. 24.2.2018]. Dostupné z: www.msmt.cz/file/38795 1 1/
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e Chape, ze 1idé se mohou dorozumivat riiznymi jazyky a mad moznost se je ucit, ma

ptedpoklady pro u€eni se cizim jazyktm.

Je ztejmé, ze sotva déti ovladnou zaklady komunikace, otevira se jim dal§i obzor nejen
v feCové ajazykové oblasti, ale i po strance umélecké, socidlni, technické, védomostni
apod. Dostanou se do kontaktu s redlnym svétem, pfi¢emz dostanou prilezitost se na jeho

utvareni aktivné podilet.

Na zakladé ziskanych poznatkh miiZzeme konstatovat, ze jazyk, fe¢ a komunikace
se navzajem podminiuji a dité intenzivné provazi cely jeho predskolni vek 1 Zivot. Podstatné
je, ze dit¢ nedokaze v tomto obdobi bez pomoci okoli utvaret sviij feCovy fond a pochopit
nutnost ovladani komunikac¢nich dovednosti. Rodina, instituce ptfedskolniho vzdélavani
isamotnd spole¢nost by meély tento fakt brat na zietel adit¢ dostate¢né stimulovat
pro spravny rozvoj jeho komunikaénich, jazykovych ifecovych schopnosti a dovednosti.
Snazme se détem co nejvice ukazovat, komentovat, popisovat a zprostiedkovavat realitu

béZného zivota. Spravnd komunikace je nastrojem pro zlepSeni svéta.

2.2 Refovy vyvoj déti od 3 do 6 let

Kazdé dité se po fyzické 1 psychické strance vyviji. Roste, sili, ziskdva nové zkuSenosti,
zaziva stale nové situace. Vyznamnou soucasti zivota piedSkolniho ditéte je osvojovani
si jazyka a feCi a snaha navazovat prostfednictvi komunikace vztahy. V tomto obdobi dité
proziva podstatnou c¢ast svého fecového vyvoje v mateiské Skole, s rodinou a blizkym
okolim. Jeho vyvoj feCi prochazi riznymi stadii azlomovymi okamziky. Monika
Morgensternova a kol. uvadi, ze dit¢ v tomto obdobi ,, postupné prechazi od oznacovani
predmeéti  kvyjadiovani  cinnosti, kvyjadiovani vzajemnych vztahii mezi nimi,

coz je vyznamny pokrok k tomu, aby se jazyk stal ndastrojem reprezentace vnéjsiho svéta. “38

U triletych a mladsich déti popisuje Morgensternovd vyznamny tfeové-vyvojovy skok,
ktery se poji s nastupem prvni gramatiky. Dité se pokousi podfizovat své fecCové projevy
uréitym pravidlim. Zac¢ind sklofiovat slova (tdto), vyuziva atributi (velky pan), vyjadiuje
¢innosti (kocka hajd) nebo vlastnictvi (tdtovo auto). V tomto obdobi se mize opozdovat

syntax, jelikoz pro dité je podstatny obsah sdé€leni, a ne jeho forma. ByteSnikova tuto fazi

33 MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceské republika, 2011.s. 19
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oznacuje jako stadium rozvoje komunikacni fec¢i, pro néjz je charakteristické, ze se dité
pomoci feci snazi dosahovat drobnych cilii. Toto obdobi stfida stadium logickych pojmd.
Vyznacuje se tim, Ze slova dfive oznacujici konkrétni jevy, se pomoci abstrakce stavaji
vSeobecnymi pojmy. Je tieba si uvédomit, Ze na dité€ jsou kladeny velké naroky, tudiZ mohou
nastat iurité vyvojové obtize — opakovani hlasek, slabik, slov a doc¢asnéd fyziologicka
dysfluence feci. Obecné muzeme od tiiletého ditéte oCekavat, ze pojmenuje zakladni véci
denni potieby, rozlisi den a noc apod. Kolem ¢tvrtého roku nastupuje faze intelektualizace
feci, kterd pretrvava az dospé€losti. V tomto obdobi se rozviji schopnost chdpani obsahu,
rozliSovani konkrétnich i abstraktnich pojmu, zptesnuji se gramatické formy, zdokonaluje
se feCovy projev arozSifuje se slovni zasoba.’ Jan Prucha souhlasi stimto minénim
a upresiiuje, ze dité ve véku od 3 let az do zahdjeni Skolni dochézky si intenzivné osvojuje
feCové schopnosti syntaktického a morfologického systému a zlepSuje se z hlediska
osvojovani pragmalingvistickych funkci jazyka.*® Abychom jesté vice pronikli do postupu
feCového vyvoje a pochopili jeho vyznam pro ptredskolni veék, zaméfime se podrobnéji

na jednotlivé roviny jazyka.

2.3 Komunikace déti predSkolniho véku na zakladé jazykovych rovin

Proces osvojovani si fe¢i andsledné komunikace neni nahodily. Probihd ve vSech
jazykovych rovinach, které mizeme definovat jako ,,dilci systém jazyka charakterizovany
specifickymi zdakladnimi jednotkami. “*!

Jitina Bednafovd aVlasta Smardovd rozliduji 4 roviny, které fadi takto:

foneticko-fonologicka, morfologicko-syntakticka, lexikalné-sémanticka a pragmaticka.*?

3 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada) s. 20

40 PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. s. 162

4 DVORAK, Josef. Logopedicky slovnik: [terminologicky a vykladovy]. Zd’ar nad Sazavou: Logopedické
centrum, 1998. In: BY TESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 72

42 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku: co by dité mélo umét
ve veku od 3 do 6 let. 2. vydani. Brno: Edika, 2015. s. 29
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2.3.1 Foneticko-fonologicka rovina

Nejmensi jednotkou feci je hlaska (pfip. pismeno), kterd samostatné nenese zadny vyznam,
ale ve slovech vyznam rozliSuje — napf. les — pes, les — let, les — los. Touto problematikou
se zabyva fonetika a fonologie. Tyto discipliny se pokousi urcit, které z hlasek si dité fixuje
nejdiive a v jakém véku ditéte by osvojovani hlasek mélo byt dokonceno. Odbornici
se shoduji, ze détska fe¢ postupuje tzv. cestou nejmensi ndmahy od artikulaéné lehcich
samohlasky, nésledné pak souhlasky, a to v potadi — zavérové (napt. p, b, m, t, d, n, g, k)
uzinové jednoduché (napt. £, v, s, z, j, ch, h, ), polozavérové (napf. ¢, ¢) a nakonec tizinové
se zvlastnim zpisobem tvoreni (specifické pro dany jazyk, jako je v ¢estin€ r nebo 7). Také
souhlasi s tim, ze foneticko-fonologickou rovinu ovliviiuje zejména obratnost mluvnich

organt, vyzralost fonematického sluchu, podnétnost prostiedi a mluvni vzor.*?

V ramci rozvoje fonetiko-fonologické roviny doporucuje ByteSnikova zaclenovat détska
tfikadla, fikanky a rozpocitadla, které napomahaji osvojovani si spravného rytmického citéni,
melodie, tempa a dynamiky feCového projevu. Vyrazné by tedy v této roviné mély
napomahat i hudebni ¢innosti, jelikoz ByteSnikova se zminuje i o zpévu. Vyznam zpévu
spocivd v podpofe dychani, tvofeni hlasu a diky pomalému sledu jednotlivych hlasek
a slabik vyzaduje piesnéjsi vyslovnost.** Ve vyzaduje predevs§im dobry vybér repertoaru.
Z praxe mohu uvést piiklad, kdy divka v bilingvni matetské Skole, jejimZz matetskym
jazykem je CeStina, na zakladé zamény souhléasky a Spatné vyslovnosti pedagoga namisto
Travicka zelend zpivala Kravicka zelend. Rodice néasledné ucitelku informovaly, ze pokud

divka vidi vyobrazenou kravu, okamzité zacne zpivat svou verzi pisné.

2.3.2 Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntaktickd rovina zahrnuje ,,aplikaci gramatickych pravidel v mluvnim

projevu, spravnost slov, vét, slovosledu, rodu, ¢isla, padu atd. z gramatického hlediska. “#

4 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti piedskolniho véku. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada).
s. 72-75 a KLENKOVA, Jitina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedickd prevence,
logopedickda intervence v CR, priklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). s. 39-40

44 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 75

45 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 80
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Uzivéani jednotlivych slovnich druhl se postupné méni a s nim irozvoj tvofeni vétnych
konstrukci. Bednarova spolu s Bytesnikovou a Klenkovou konstatuji, Ze z morfologického
hlediska uziva dité nejprve podstatnd jména, néasledné slovesa, ptidavna jména, zajmena
anejpozdéji  Cislovky, spojky aptedlozky. ByteSnikovd s Klenkovou dodavaji,
ze v pocatcich feci se u ditéte vyskytuji zvukomalebnd (onomatopoickd) citoslovce typu
bac, bu, mé, haf. Ty nam mohou byt ndpomocna i pfi nacviku pisni s détmi s odliSnym

matefskym jazykem. Déti se nam podati efektivnéji zapojit do ptislusné hudebni aktivity.

Pro dosahovani kvalitni morfologicko-syntaktické roviny musi byt pedagog pro dité
pfedevsim spravny mluvni vzor. Pfenosem piejatého mluvniho vzorce na mluvu v podobné
situaci uplatiluje dité tzv. transfer, ktery je dilezity pro vyvoj gramatiky a osvojovani
si pravidel syntaxe. Jednoduché, jednoslovné 1 dvouslovné véty se méni ve slozitd souvéti.
Tento transfer je pfesny anebere vuvahu gramatické odchylky. Pak mluvime
o tzv. fyziologickém dysgramatismu. Po ¢tvrtém roce by tento jen nemél byt jiz patrny.

Pokud pietrvava, mize signalizovat naruSeny vyvoj fe¢i.*

Otazkou je, do jaké miry miizeme takto pojatou morfologicko-syntaktickou rovinu
posuzovat u bilingvnich nebo vicejazy¢nych déti. Muzeme pozorovat, ze jazyky
u vicejazy¢énych déti se ¢asto misi nebo vyuzivaji morfologickych a syntaktickych zakont
druhého jazyka, kter¢ se preklenuji do jazyka prvniho. Jako priklad mizeme uvést porovnani
v publikaci Bilingvni rodina autorti Harding-Esch a Riley, ktefi upozoriiuji, Ze v angli¢ting
urcuje vztahy mezi slovy slovosled, zatim co v ¢estin€ tyto vztahy zajistuji koncovky. Pokud
tedy ditéti ddme hracku pejska a pana atfekneme mu v Cestiné: Dej pejska pandckovi.
a v angli¢tiné¢ Give the man the dog., zfejm¢ anglickou vétu pochopi zcela opacné a da
panacka pejskovi, jelikoZz v anglictin€ oznacuje podstatné jméno za slovesem osobu, ktera
néco dostava.*’ Je ziejmé, ze na této roviné se odliSné jazyky vyrazné potkavaji a nemusi

disponovat stejnymi zakonitostmi.

2.3.3 Lexikalné-sémanticka rovina

Jednd se o rovinu zabyvajici se pasivni i aktivni slovni zdsobou a jejim vyvojem. Zaroven

propojuje jazyk s myslenim a slouzi k porozuméni feci. U déti pfedSkolniho véku je nutné

46 KLENKOVA, Jitina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedicka prevence, logopedickd
intervence v CR, priklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). s. 37-38

4T HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 24 a s. 30
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pojmenovavat vse, co dit¢ vidi, slysi, déla, proziva a co délame my. Jen tak se mu dostava
pevného a jasného spojeni predmétu nebo ¢innosti s danym slovem.*® Stejny postup bychom
mély zvolit 1 udéti sodliSnym matefskym jazykem. Odpovidat jim na otdzky
Co to je? a Proc?. Na jejich zakladé déti pfijimaji nova slova, obohacuji si slovni zasobu

a pronikaji do pravidel a porozuméni ciziho jazyka.
2.3.4 Pragmaticka rovina

Re¢ se u¢ime ovladat proto, abychom ji uplatnili v praxi. Tato rovina ukazuje na schopnost
¢loveéka pochopit svou roli komunika¢niho partnera riznymi zplsoby v rliznych situacich.
Klenkova uvadi, ,,Ze to zahrnuje kromé slovnich i paralingvistické (mimoslovni) a afektivni
wrazové formy, jejichz oboustrannou podminkovou strukturu pochopil jiz kojenec. ¥
Sledujeme, jakym zpisobem dité navazuje kontakt, udrzuje a vede rozhovor s dospélym
nebo jinym ditétem. Pro ucitele matefské Skoly to znamend, ze ma vést déti ke spolecnym
diskuzim jak mezi sebou, tak i dospélymi, ucit je toleranci a zasadam dialogu. Zaroven ma

déti vést k nonverbalnimu vyjadfovani a schopnosti improvizovat.>°

Hudebni ¢innosti mohou pozitivné ovliviiovat vyvoj feci ditéte ve vSech fecovych rovinach.
Slova v pisnich musime zfetelné vyslovovat a vysvétlovat jejich vyznam. Pisn¢ détem
pomahaji rozsifovat slovni zdsobu a porozumét slovnim spojeni. Z kontextu pisné¢ umi déti

pochopit souvislosti svéta a nasi spolecnosti.

4 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte piedskolniho véku: co by dité mélo umét
ve véku od 3 do 6 let. 2. vydani. Brno: Edika, 2015. s. 29

49 KLENKOVA, Jitina. Logopedie: naruseni komunikacni schopnosti, logopedicka prevence, logopedicka
intervence v CR, priklady z praxe. Praha: Grada, 2006. Pedagogika (Grada). s. 40-41

50 BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). s. 83
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3 Bilingvismus a vicejazyCnost

Jak vSichni dobfe vime, na svét€ existuje velké mnozstvi narodd, etnik a mensin, které mimo
jiné charakterizuje jejich jazyk, dialekt ¢i zplisob komunikace. Soucasné vezméme
na védomi skute€nost, Ze v jednom staté¢ nemusi Zit jen jedna kultura. Pro jazyk neexistuji
z4dné vymezené hranice na mapé. Zprostiedkovavd ndm komunikaci, kterd podnécuje
spolecné vztahy, ze kterych vznikaji smiSend manzelstvi aurcuje se tak vyvoj nasi
spolecnosti. Pokud tato fakta slou¢ime dohromady, vyplyne nam, ze fenomén bilingvismu
nebo vicejazy€nosti se v soucasné spolecnosti objevuje ¢im dal tim Castéji. Je proto zadouci,
zabyvat se touto problematikou. Pfedevsim pak jeji podstatou, specifiky a ptinosem pro deti

predskolniho véku v riznych odvétvich zivota.

3.1 Pojeti bilingvismu a multilingvismu

S pojmy bilingvismus (dvojjazyCnost) a multilingvismus (vicejazycnost) se zafindme
celkem pravidelné setkavat. Jakého jedince miZeme oznalit za bilingvniho nebo
multilingvniho je doposud ve fazi spekulaci. Definic existuje mnoho, ale prozatim nebyla
vyslovena zadna, ktera by pifesnou podstatu téchto pojmt  vystihovala.
Morgensternova, Sulové a Scholl ve své publikaci Bilingvismus a interkulturni komunikace
uvadi definici Macnamara z roku 1967, ktera tvrdi, ze ,,bilingvni jedinec je ten, ktery
disponuje alespon minimalni kompetenci v jiném nez materském jazyce v nejméné jedné
ze zdkladnich jazykovych dovednosti (porozuméni, mluveni, ¢teni, psani)“.>! Proti tomuto
tvrzeni se stavi Bloomfield citovany autory Harding-Esch a Riley, pro néjz znamena
., bilingvismus (je) schopnost ovlddat dva jazyky na virovni rodilého mluvéiho. 32 S timto
pojetim autofi Harding-Esch a Riley nesouhlasi. Pokladaji si otdzku, co zahrnuje oznaceni
,ha urovni rodilého mluv¢iho®. Pfi spravné interpretaci by mélo znamenat, ze jedinec
perfektné ovladd minimalné dva jazyky soucasné ve vSech oblastech moznosti jeho uzivani.
S tim ovSem nelze souhlasit, jelikoz kazdy ¢lovek (i monolingvni) vyuziva jazyk pro situace,

ve kterych je potfebuje a nikdy neobsdhne vSechny jazykové moznosti. Nékdo dokaze

SIMACNAMARA, J. The bilingual’s linguistic performance: A psychological overview. Journal of Social
Issues: 1967. In: MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus
a interkulturni komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011. s. 27

2 BLOOMFIELD, L. Language. New York: Holt, Rinehart and Winston, 1933. In: HARDING-ESCH, Edith
a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 40
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popsat detailn¢ teorii hry Sachi, jelikoz se o ni detailnéji zajima a obohacuje svou slovni
zéasobu o specifické pojmy tohoto odvétvi. Ten, kdo zdjem o Sachy nejevi, nevladne ani
dostateCnym slovnikem. Mluvime-li o jazykovém rozhledu monolingvnich jedinct,
zjiStujeme, Ze je cely Zivot omezen, ale zaroven se neustdle rozSifuje. Z toho vyplyva,
ze u bilingvniho ¢i multilingvniho mluvéiho nemtizeme ocekavat dokonalou znalost vSech
osvojenych jazykid. Naopak, védomosti nabyté v jednom jazyce se mohou vyrazné lisit
od védomosti ziskanych v jazyce druhém. Tento jev nazyvame interference (odchylka).
Objevuje se jak v pfizvuku — pfenesenim piizvuku jednoho jazyka do jazyka druhého,
tak ve slovni zasobé — Spatné zvolené piibuzné vyrazy nebo v souvislosti s gramatickymi

strukturami obou jazykl — fazeni slov dle pravidel dominantniho jazyka.

Ve dvojjazyénosti nebo vicejazyénosti plati, Ze jazyky zpravidla nejsou v rovnovaze. Casto
se jeden z jazyki stdvd dominantnim a pievazuje nad jinym. To potvrzuje i Elke Montanari
v némecké knize Mit zwei Sprachen grof§ werden, kterd se zabyva tématem vicejazycné
vychovy v rodinach, Skolnich a ptedskolnich institucich. Uvadi, Ze pouze vyjimecné né€kdo
ovlada dva jazyky slovem i1 pismem dokonale. VZdy muzeme postiehnout silngjsi a slabsi
jazyky.>® V prub&hu Casu a v zavislosti na okolnostech se situace mize ménit. V §ir§im
1 uz§im smyslu pojeti bilingvismu a multilingvismu by byly uvedené definice dostacujici,
pokud bychom se zabyvali fe¢i dospélych. U détského bilingvismu ale musime zohlednit
jeste dalsi kritéria.

Terminem détsky bilingvismus, jak ho popisuje Priicha, oznacujeme ,,jazykovou vybavenost
ditete, které si ve veku pred zahajenim Skolni dochazky osvoji dva jazyky zhruba na té uirovni,
na jaké si monolingvni dité osvoji jeden jazyk. “** Zptsob osvojeni se déje bud’ simultannim
zpusobem, kdy je dit€ jiz od pocatku svého Zivota vystaveno plisobeni dvou jazyki (matka
a otec mluvi odlisSnymi jazyky), nebo sukcesivnim procesem, kdy si dité druhy jazyk osvoji

az pozd¢ji (rodina se piestéhuje do jiné zem¢).>> Podle Morgensternové mluvime

33 MONTANARI, Elke. Mit zwei Sprachen grof$ werden: Mehrsprachige Erziehung in Familie,
Kindergarten und Schule. Miinchen: Kosel-Verlag, 2002. s. 16

¢ PRUCHA, Jan. Détskd Fec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. s. 164

35 HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 62-63

27



o sukcesivnim bilingvismu u déti tehdy, kdyz za¢ne dochazet k osvojovani si druhého jazyka

az po ziskani jazykovych kompetenci v prvnim jazyce.’¢

Je ziejmé, Ze jazykové kompetence déti vychazi predev§im z rodiny a prostiedi, ve kterém
se  pohybuji. = Rozhoduje  mira  aintenzita  pouzivani  jazyka v roding
a ve vzdélavacich institucich. Zalezi na okolnostech, jakym jazykem nebo jazyky mluvi
rodi¢e mezi sebou, jakym jazykem mluvi na déti, jakym jazykem mluvi sourozenci, ucitelé
spolu s obyvateli daného statu. U déti (i dospé€lych) se miizeme setkat s fenoménem

tzv. receptivniho bilingvismu, kdy dit€ rozumi danému jazyku, ale nemluvi jim.

S ptistechovanim do jiné zemé& souvisi celkova adaptace na nové prostiedi, véetné setkavani
a uceni se cizimu jazyku. Je az neuvéftitelné, jak rychle se nékteré déti zvladnou naucit novy
jazyk, jsou-li této situaci vystaveny. Jak zminuji Harding-Esch a Riley, dvé portugalské déti
ve véku pét a pul a tfi a pll roku ve francouzské matefské Skole hovotily po péti mésicich
francouzsky na trovni svych vrstevniku.’” U téchto vypovédi, si mizeme povSimnout,
ze vychazi z ptirozeného vnimani dité, neni kladen diiraz na vyuku jazykt a samo dit¢ umi
vyhodnotit potiebu umét jazyk. Pokud tuto situaci porovndme s prostiedim bilingvni
matefské Skoly, miZzeme konstatovat, Ze vytvaii ¢astecné uméle vykonstruované prostiedi
pro setkavani se s cizimi jazyky. Ma nesnadnou ulohu. Zakladni pilif bilingvni matetské
Skoly se stavi na tom, jakou zvoli metodiku osvojovani si cizich jazykl atim i pfistup
k détem. Touto problematickou se budeme blize zabyvat v praktické ¢asti, konkrétné pak

v 6. kapitole Materska skola KIDS Company Praha.
3.2 Vyvoj dvojjazynych a vicejazyénych déti

Ucitel ptsobici v bilingvni matetské Skole by mél byt seznamen s vyvojem bilingvnich
(multilingvnich) déti a respektovat ho. O této problematice md moZnost se informovat v fadé
knih. Pokusime se mezi sebou porovnat nékteré z nich, asice publikace Bilingvismus
a interkulturni  komunikace, Bilingvni rodina a Psychologie pro ucitelky materské
skoly, abychom zjistili, jak ji pojimaji. Publikace Bilingvismus a interkulturni komunikace

a Psychologie pro ucitelky materské skoly se opiraji o tfi etapy, které popsal Saunders:

56 MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceské republika, 2011. s. 31

57 HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 62-63
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Prvni stadium trvéa zhruba do dvou let ditéte. Nejprve dité vyslovuje izolovana slova. Toto
obdobi nahrazuje obdobi dvouslovnych asociaci. Typicky je jeden lexikalni soubor, ktery
obsahuje vyptlijcena slova zobou jazyki. Dité v této fazi tzv. interdeterminovaného
koédovani chape jedno slovo jako synonymum druhého, tudiZ neni schopné vnimat jejich

rozdily. Rodice se ¢asto znepokojuji, Ze dité neovlada ani jeden z jazykd, ale neni tomu tak.

Ve druhém stadium dité (od dvou let) zacina aktivné rozsifovat svou slovni zasobu v obou
jazycich auci se pouzivat jazyk podle toho, s kym mluvi. Jesté stale se ale mohou oba
jazykové systémy caste¢né prolinat. Déje se tak proto, Ze si dit¢ vypomaha, pokud nezna
spravny ekvivalent v druhém jazyce. Nékdy mlze pouzit i vyrazy z obou jazyki soucasné.
Duivéru samo v sebe jeste stale nema ditéte zakotveno. Dostatecné si jiz uvédomuje diference
dvou jazykt a dokdze poznat lidi, ktefi jimi hovofi. Slovni zdsoba se mu jiZ nemisi,

ale nedokaze s jistotou uzivat gramaticka pravidla.

V poslednim stadium dit¢ jasné¢ oddéluje dva jazyky, ato jak po strance slovni,
tak 1 gramatické. Jen ziidka se oba jazyky prolinaji. Toto stadium, nastupujici kolem
¢tvrtého roku, se utvaii postupné a vyzaduje dostatek casu. M na néj vliv i mnoho vnitinich
a vnéjsSich faktor. Zejména pak osobnost ditéte, jeho schopnosti, postoj rodict a intenzita
osvojovani si jazykd.

V publikaci Bilingvni rodina se setkdvame s pojednanim tfifazového modelu vyvoje

bilingvnich déti podle Volterry a Taeschnera z roku 1978, které byly popsany takto:>3

Prvni faze zahrnuje u ditéte jeden lexikalni systém, ktery dit¢ pouziva na principu jedno
slovo — jeden koncept, napt. Cesko-némecka hol¢icka pouziva slovo Oma pouze jako vyraz

cey

pro babicku Zijici v Berling a slovo babicka pro babitku Zijici v Ceské republice. Nékdy
slova 1spojuji a vytvaii neexistujici vyrazy, které neodpovidaji ani jednomu z jazykl —
napft. chaut a hot spojenim vznikne shot (horky). Poptipad¢ slova skladaji za sebe —

napf. bitte-prosim.

Ve druhé fazi se zacinaji odliSovat dva oddélené soubory slovni zasoby, ale dité stale pouziva
stejnd gramaticka pravidla. Dité slova jasn¢ rozliSuje, ale pokud se podobaji a nejsou
stejnd, vaha. Dité ftekne napt. orange nékdy s francouzskym, jindy s anglickym
ptizvukem, jelikoz toto slovo je v obou jazycich stejné, ale dité nevi, jaky pfizvuk mé pouZit.

Nékdy jsou pro né slova v jednom jazyce piili§ té€zkd, tak si pomtzou stejnym slovem

38 HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 76-81
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z druhého jazyka. Znamkou toho, ze si dité utvaii dvé rizné slovni zasoby, postiechneme
tak, Ze za¢ne piekladat z jednoho jazyka do druhého. V této fazi potiebuje dité ziskavat dalsi

socialni kontakty a mlze se stat, ze zaCne slabsi z jazykl odmitat.

Slovni zasoba i1 gramatika existuji pln¢ odd¢€leny ve treti fazi vyvoje bilingvnich déti. Dé&ti
si jazyk pevné spoji s osobou. Snazi se najit spravna slova, vétné vazby a pochopit,

s kym ma, jak mluvit.

Morgensternova a kol. s timto modelem vyvoje bilingvnich déti nesouhlasi a povazuji

ho za ptekonany.

Na zéklad¢ zjisténych faktti o vyvoji bilingvnich déti miizeme konstatovat, ze dvojjazyéné
a jednojazycné déti se uci jazykiim ve stejné posloupnosti a stejnym zplisobem s tim
rozdilem, Ze bilingvni déti musi navic ovladnout rozliseni obou jazykt.5 Casto se miizeme
setkat s negativnimi néazory a predsudky k otdzce bilingvismu u dospélych. Dospéli
se domnivaji, ze dit¢ vyrlstajici dvojjazy¢né za¢ne mluvit pozdéji, micha jazyky,
nevyjadiuje se spravné ani v jednom z jazyku, lingvistické roviny jazyka u néj nemaji fad,
dité¢ pasobi v uzivani jazykl zmatené a diky dvojjazyCnosti se u né¢j miize rozvinout vada
feCi. Tyto myty mulzeme vyvratit za podpory odborné literatury. S urCitosti lze fici,
ze bilingvni dit¢ ma v jednotlivych jazycich mensi slovni zasobu, ale pii jejich souctu
disponuje vétsim slovnikem neZ monolingvni dité.%! Vzdy zalezi na jazykové dominanci —
slabsi a siln€jsi jazyk. Proces michéni jazyki neni zndmkou chaosu, nybrz piivlastiovani
si a ujasnéni struktury obou jazykii. V kone¢né fazi by mélo dokazat odd€lit oba jazyky.
Mezi bilingvnimi détmi se samoziejmeé mohou vyskytnout i déti se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Diagnostika téchto déti je velmi narocnd, ale pokud dité¢ budeme sledovat
v béZnych situacich srodi€em (oblékani, pfichod do tfidy) nebo uknihy, miZeme
na specidlni vzdé¢lavaci potfebu u ditéte upozornit. Zjistime, jestli dité reaguje na fec

dospé€lého, a poté mizeme pokracovat v dalsi diagnostice. Cim dfive si dit¢ s odliSnym

59 MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceské republika, 2011. s. 44

%0 HARDING-ESCH, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. s. 73

6! MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceské republika, 2011. s. 44
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matefskym jazykem osvoji dany jazyk jiz v matetské skole, tim 1épe se zapoji komunikacné
a socialné v bézném zivoté.®

Existuje nékolik strategii, jak je mozné dvojjazycné deti vést a podporovat v osvojovani
si jazyka. MlUZeme se tidit dle Grammontova pravidla: jeden cloveék = jeden jazyk. Znamena
to, ze dit€¢ mluvi s danou osobou jednim jazykem (napf. s matkou cesky a s otcem némecky).
Dalsi moznou strategii hodnotime podle mista, coz znamena, ze dité¢ se nauci jazyk podle
lokality, kde se vyskytuje. V takovém ptipadé musime pocitat s tim, ze s opusténim mista
se poji irychly ustup jiz ziskaného jazyka. Jak rychle se jazyk naudi, tak rychle je dité
schopné i zapomenout. Posledni variantu strategie zatfazujeme podle Casu a aktivity, ¢imz

chapeme stfidani jazyka v uréenych ¢asovych tsecich.
3.3 Moznosti komunikace v bilingvni materské Skole

3.3.1 Vseobecna doporuceni pri praci v bilingvni materské Skole

Nabizi se otazka, jakym zplsobem pracovat v bilingvni mateiské $kole. Lenka Sulova
a Stefan Bartanusz radi nékolik mozZnosti, jak dit¢ vhodn& stimulovat a poskytnout mu
idedlni prostedi. V prvni fad€ je nutné si urcit, jakou strategii osvojovani si jazykl bude
predskolni instituce dodrZovat. Pro dité by mélo vSe plynout ptfirozené, bez natlaku. K tomu
se jako nejvhodnéjsi jevi jiz zminéné Grammontovo pravidlo: jedna osoba, jeden jazyk.
Pro kazdé dité je dilezita identifikace a pocit sounalezitosti s okolim. Roli pedagoga je byt
trpélivy, vlidny, empaticky, vstiicny. Dobry pedagog umi plné respektovat osobnost
a kulturu ditéte, zaclenovat ho do kolektivu a zaroven ctit jeho individualitu. Toho dosdhne
prostiednictvim vhodnych a dostate¢né pestrych ¢innosti. Jako opérny material mu slouzi
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, ktery zahrnuje vSechny oblasti
pro zdravy rozvoj vicejazyénych déti. Pro déti cizince je podstatné vnimat lidi, véci
a ptirodu, ve které se pohybuji, coz jim nejlépe zptistupni pohybové, vytvarné, hudebni
a pracovni Cinnosti. Vyrazné se déti mohou uplatnit pfi rytmizaci pisni pomoci tleskani,
pleskani atance nebo ve vytvarnych ¢innostech v podobé modelovani, lepeni, kresleni,

stfihani apod. Cinnosti by mély byt opfeny o zrakovou (obrazky, knihy, fyzicky p¥itomné

62 KMENTOVA, Milena. Hudebni a Fecové projevy predskolnich déti a jejich vzdjemné ovliviiovani.
V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015. s. 34

63 BARTANUSZ, Stefan a SULOVA, Lenka. Dité vyristajici v bilingvni roding. In: GILLERNOVA, Ilona
a Vaclav MERTIN. Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal, 2003. s. 175
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predméty apod.) a pohybovou (tanec, hra na télo, béh, skdkani apod.) podporu. ,,Dite
postupné  ucime  pojmenovavat  véci v jednoduchych — béinych  cinnostech,
pri hrach, manipulaci s predméty trpélivym opakovanim, povzbuzovanim a napodobou. “*
Pedagog se vyjadiuje jasné, konkrétné, piesné a strucn€. Zpocatku dba na opakovani
zakladnich tvard ainfinitivl, pozd&ji zacne skloflovat a Casovat. Dit¢ vede
k experimentovani a tvotivosti, aby poznalo co nejvice oblasti jazykovych moznosti a samo
je pozdéji dokazalo pouzit.®> Pfi komunikaci s vicejazyénym ditétem by dospéli méli
dodrzovat n€kolik zasad. Zajisté by neméli michat jazyky. M¢li by poskytovat dostatecny
nebo kvalitni kontakt ditéte s jazykem. Neméli by upfednostiiovat jeden z jazyki. Zasadni
je, aby hovorili vlastnim matetskym jazykem. Nedodrzovani téchto zasad mize vést u ditéte

az k porucham feci.o®
3.3.2 Formy verbalni komunikace dospélych s détmi s odliSnym matefskym jazykem

Montanari popisuje nékolik forem rozmluvy rodict s détmi, které komunikaci vicejazyénym
(1 jednojazyEnym) détem vyrazng usnadni. Tato pravidla mohou dobfe aplikovat v hovoru
s kazdym dospélym, tedy i s ucitelem. Zasadnim pravidlem je ditéti naslouchat a nechat ho
domluvit. Dité postichne z4jem a bude rado vypravét. V mluveni ho podporujeme, zaroven
se ptame, ¢imz udrzujeme rozhovor: Chces cervenou nebo zelenou lopatku?, Promin, muzZes
to zopakovat? Nerozuméla jsem ti., Chtél bys jeste¢ hrabé?.5” S ditétem udrzujeme oéni
kontakt a obratime se k nému tak, aby vidélo nés oblicej. Jen tak pfimo postiehne, jakym
zpusobem tvofime jednotlivé hlasky aje schopné je napodobit. PokouSime se nemluvit
za dité. Pokud vSe za dit¢ fekneme, dit€¢ nema potiebu mluvit. DlleZitou soucasti se stava
ipodpora pro vylepSovani promluv uditéte. Zde je stru¢ny piiklad rozhovoru otce

s dcerou, jakym zptisobem dité podpofit:®

Lina: Mic.

6 DVORAKOVA, Markéta. Multikulturni vychova v mateiské §kole. In: GILLERNOVA, Ilona a Vaclav
MERTIN. Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal, 2003. s. 182

65 Tamtéz, s. 182-183

6 MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a interkulturni
komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011. s. 45

67 MONTANARI, Elke. Mit zwei Sprachen grof$ werden: Mehrsprachige Erziehung in Familie,
Kindergarten und Schule. Miinchen: Kosel-Verlag, 2002. s. 90
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Otec: Co Fikas, prosim? Muizes to Fict jeste jednou? Co se stalo s micem?
Lina: Mic je pryc.

Otec: Kam se mic ztratil?

Lina: Mic¢ se mi zakutalel do té diry.

Otec: Dobre, Lino. Vytahneme ho ven.

vvvvv

s vicejazyCnym ditétem je pochvala. Zajisté mu zvysime sebevédomi, pokud ho pochvalime
za snahu. U multilingvnich déti se setkame cCasto se situaci, kdy pouZiji nespravné slovo,
zkomoli je nebo smichaji jazyky. V takovém ptipad¢ ho nepoucujeme a nenapravujeme jeho
vypoved slovy: To je hotovo, nerikas tam N..., ale snazime se o pfirozenou korekcei tak,
ze danou vypovéd zopakujeme v odpovidajicim tvaru — Dité: Mam hotovon.,
Dospély: Ano, ty mds hotovo. Nékdy se ditéti naopak stane, ze si nemize vzpomenout
na spravny vyraz — Dité: Chtél bych..., das mi, prosim...tu véc? Pomizeme mu tim, Ze mu
navrhneme vhodné pojmenovani a pokra¢ujeme v konverzaci — Dospély: Myslis pernik? To
je pernik. Dité: Ano, pernik. Dospély: Tady mas pernik. Mizeme se setkat s piipadem,
ze rodice mluvi mezi sebou odliSnym jazykem (napft. anglicky) nez s ditétem (napt. matka
némecky, otec francouzsky). Vétsinou se jeden z rodict pozdéji prizpiisobi situaci, postupné

se jazyk za¢ne uit a ndsledné ho vyuzivat v rozmluvach s ditétem. ¢

Montanari se zabyva 1 mySlenkou, jak vhodné motivovat k dialogu otazkou. Nejvhodnéjsi
zpusob pro komunikaci s ditétem vidi v pokladani tzv. W-otazek, které v Cestiné odpovidaji
tdzacim veétam doplnovacim. Ty jsou uvozeny tdzacimi z4jmeny nebo piislovci,
napt. Kam jdes?, Co chces? apod. Dité ma velkou skéalu odpovédi, coz pro néj nemusi byt
vyhodné. Forma doplnovacich otdzek by méla byt ditéti nabizena, ale pokud nereaguje nebo
si nevi rady, vybér mu zizime. Mlzeme tak ucinit pomoci otazek, které davaji moznost
volby mezi alespont dvéma pfedméty, vécmi nebo situacemi jako napt. Potrebujes kyblik
nebo lopatku?. Mize nasledovat az devét odpovédi. Oproti tomu je pro rozvoj jazyka méné
vhodna varianta zjiStovacich otazek, napt. Chtél bys jablko?. Potlatujeme détskou fantazii.
Jisté existuje hodné alternativ, nez si dat jablko a bylo by vhodné, aby je dit€¢ mohlo vyjadrit.
Nejhtife poloZenou otazkou, kdy dité nedostane Zadny prostor k samostatnému vyjadieni

je bezesporu moznost — Dospély: Chces jablko?, dité: P..., dospély: Ty chces panenku?

% MONTANARI, Elke. Mit zwei Sprachen grof$ werden: Mehrsprachige Erziehung in Familie,
Kindergarten und Schule. Miinchen: Kosel-Verlag, 2002. s. 89-93
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Tady mas Nelli. Montanari doporucuje zpocatku zacit spiSe s otazkami ,,nebo* a postupné
prechazet k dopliovacim otazkdm. Jen tak podporujeme déti v potfebé, aby se samy

vyjadfovaly.

Vyse uvedené poznatky miiZeme porovnat s piehledem zakladnich metod rozvoje feci, jak

je li¢i Viktor Lechta ve své publikaci Symptomatické poruchy reci u déti:°

1. Self-talking — komentujeme nase jednani a aktudlni déni: Poddvam ti bubinek.

2. Parallel-talking — slovné vystihujeme momentalni jednani, projevy a pocity ditéte:
Ta bota ti nejde zapnout? Ja ti pomiizu.

3. Metoda korekéni zpétné vazby — ve spravné formé zopakujeme vypoveéd ditéte: Dite:
Piijdeme se schauklovat (pozn. znémeckého schaukeln — houpat). Dospély:
Ano, piijdeme se houpat.

4. Metoda rozsitfené imitace — vypovéd’ ditéte zopakujeme ve spravné formé a rozvedeme
ji: Dité: Mléko, dospély: Ano, naliju ti mléko.

5. Metoda alternativnich otdzek — snazime se otdzku koncipovat formou: ,,Je to x, nebo
y...“, aby dité bylo nuceno odpovedét jinak nez gestem: Das si mrkev, nebo papriku?

6. Metoda doplitovani vét — prostiednictvim hry dit€¢ vedeme k doplnéni véty: Dospély

Beézel tudy zajicek..., dité doplni ...mél zeleny kyblicek.

My vlastni usudek je takovy, Ze spravné vedeni déti v bilingvni matefské Skole neni
jednoduchym ukolem. Nesta¢i jen hovofit danym jazykem, ale také dbat na spravnost
a korektnost vyslovnosti, akcentli, forem jednotlivych slov a celkové se detailn¢ zamyslet
nad kazdou vyi¢enou vétou. To vSe navic zafadit do bézného denniho rezimu matetské Skoly
a soucasné respektovat nutnost pracovat v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem
pro predskolni vzdélavani. Dohromady se jedné o plnéni nadro¢nych cili. Dle mého minéni
proto musi pedagog pracovat piredevSim sam na sob¢. Je tfeba si uvédomit, ze dospéli jsou
pro dité vzorem a uéitel obzvlast. Casto jsou pravé pedagogové prvnimi lidmi, ktefi uvedou
dit¢ do kontaktu s pro n€j nezndmym jazykem. Povinnosti kazdé¢ pedagoga by proto m¢lo
byt, jit ptikladem svym zaktm, a to jak v feCove, tak 1 lidské roviné.

Nelze presné stanovit, jakym zplisobem maji v bilingvni matetské skole probihat hudebni
¢innosti. Pfedevsim zdlezi na dosazené urovni ovladéani feci u jednotlivych déti a rovnéz celé

skupiny. Myslim si, Ze pfi hudebnich ¢innostech by ucitelé v bilingvni matei'ské skole véetné

0 LECHTA, Viktor. Symptomatické poruchy reci u déti. 3., dopl. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2011.
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béznych doporuceni méli dbat na rovnomeérné rozlozeni pisni do obou jazykl. Pohyb a hra
na rizné hudebni nastroje by mély byt vhodné zatazené. Chovani ma probihat ptirozené
tak, aby se déti citily pfijemné, bezpecné a hudebni Cinnosti pro né neptedstavovaly dril
v podobé perfektniho piednesu pisn€. Domnivam se, Ze v bilingvni matefské Skole jde
pfedevsim o radost z hudebnich aktivit a poskytovani ditéti moznost rozmanitymi zptsoby

se zapojit.
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4 Soucasna terminologie, legislativa a organizace podporujici ¢eské

a némecké déti s OMJ

V piedchozich kapitolach jsme se zabyvali problémy v souvislosti jazyka, fe¢i, komunikace,
bilingvismem a multilingvismem. Do této chvile jsme fesili otazku, ktera se tykala jazykovy
kompetenci u déti. Nyni je zapotiebi pojmenovat samotny piivod a pojeti vyrazu dite-
cizinec, jak ho chape Ceska legislativa, jelikoZ ten neni zcela jednoznacny. K tématu této
bakalarské prace je nutné tyto pojmy piesné pojmenovat, abychom zjistili, v jaké mife jsou
ukotveny a jakym zptisobem se s nimi v Ceské republice a Spolkové republice Némecko
pracuje. Hlavnim ukolem je zaméfit se na to, zda oba staty dostatecné zajiStuji v tomto
piipad¢ jazykovou podporu ptistéhovalciim. Rozlisime proto pojmy ¢estina jako cizi a druhy
jazyk ve srovnani s némeckymi terminy DaF (Deutsch als Fremdsprache) a DaZ (Deutsch
als Zweitsprache). Struéné si také uvedeme né&které organizace pusobici v Ceské

republice, které se o okruh otazek cizincii, migrantl a ptist¢hovalcil zajimaji.

4.1 Oznaceni dité-cizinec a dité s odliSnym materskym jazykem

V cCeské legislativé se setkdme s pojmy dité-cizinec a dité s odlisSnym matefskym jazykem.
Za dit¢ cizince povazujeme takové dit¢, které ma jiné obCanstvi nez Ceské. ,, Déti cizincii
pobyvajici v Ceské republice (CR) totiz piejimaji status cizince podle druhu pobytu svych
rodicit. 7! Pod vyrazem déti cizinct se skryva fada moznosti — od déti co se v Ceské
republice narodily ajejich rodnym jazykem je ceStina, aZ po dé&ti, které se do zemée
pristéhovaly v pozdéjsim véku a s ceskym jazykem se setkaly poprvé az v matetské nebo
zakladni $kole.”> S tim souvisi i druhé oznaceni, se kterym se muzeme setkat — déti
s odliSnym mateiskym jazykem. ,, V' tomto pripadé nezdilezi na obcanstvi ani na misté
narozeni ditéte, ale na skutecnosti, Ze cestina je pro dité druhym jazykem. 73 Timto
terminem tedy oznacujeme nckteré déti-cizince, které maji sice Ceské statni obcanstvi,
ale disponuji jen omezenou nebo Zadnou znalosti ¢eského jazyka. To se tyka jak ceskych

déti Seskych rodiét, které dlouhodobé Zily v zahraniéi, tak i déti Zijicich v Ceské republice,

"\ Déti/zZaci-cizinci a déti/Zaci s odliSnym mateiskym jazykem [online]. [cit. 4.3.2018]. Dostupné z:

http://www.nuv.cz/t/ciz

72 Tamtéz, [cit. 4.3.2018]

73 Tamtéz, [cit. 4.3.2018]
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které v komunikaci s rodinou pouZivaji cizi jazyk.”* Domnivam se, Ze v matefskych $kolach
bychom déti cizincii méli oznaCovat jako déti s odliSnym matetskym jazykem, protoze

tak vystihujeme spravné jejich postaveni v nasi zemi.
4.2 Vzdélavani déti cizinci v Ceské legislativé

Vseobecné je vzdélavani déti cizinci zakotveno ve Skolském zdkoné ¢. 561/2004 Sb.,
o predSkolnim, zdkladnim, vys$S§im odborném a jiném vzdélavani. Tento zdkon uvadi,
ze ,,déti, Zaci — cizinci bez znalosti cestiny jako vyucovaciho jazyka maji podle §20 pristup
ke vzdélani a Skolskym sluzbam stejny jako obcané CR. Je jim poskytovina bezplatnd
priprava k zaclenéni do vzdeélani, zahrnujici vyuku ceského jazyka prizpiisobenou potrebam
techto Zakii. “7’ Dle paragrafu 16 ziskavaji tento narok i déti cizinct, které kromé neznalosti
ciziho jazyka maji jeSté dalsi specidlni vzdé€lavaci potieby. Tém pak na zakladé posouzeni
Skolského poradenského zatizeni mohou byt podle vyhlasky €. 27/2016 poskytnuta jesté

dalsi podptrna opatieni prvniho az tretiho stupné.’®

Vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem podporuje také Ramcovy vzdélavact
program pro predskolni vzdélavani. Postihuje ho v 8. kapitole Vzdélavani deéti se specialnimi
vzdelavacimi potFebami. Stavi na nutnosti respektovat individudlni potfeby a moznosti déti.
Vychazi z § 16 odst. 9 Skolského zdkona a fesi pojeti, systém péce a podminky pro déti
s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi dle vyhlasky ¢. 27/2016.

W

4.3 RozliSeni pojmi CeStina jako cizi a druhy jazyk v komparaci s DaF

a DaZ

Termin CeStina jako cizi jazyk miZe byt v naSem povédomi zakotven nespravné. VéEtSina
z nas si predstavi cizince v cizi zemi, jak se snazi ovladnout jazyk dané zemé. S tim ale nelze
souhlasit. O tomto tématu je mozné zjistit vice informaci na serveru Narodniho Ustavu
pro vzdélavani. Cizi jazyk se u¢ime predevSim pro potiebu s nékym se domluvit, ziskat

dobré zameéstnani, ¢i v daném jazyce dale studovat v zahrani¢i. ,, Cizi jazyk se ucime

4 Déti/zaci-cizinci a déti/Zaci s odliSnym mateiskym jazykem [online]. [cit. 4.3.2018]. Dostupné z:

http://www.nuv.cz/t/ciz

5 Cizinci — legislativni upravy [online]. [cit. 4.3.2018]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/cizinci-legislativa

76 Cizinci — legislativni upravy [online]. [cit. 4.3.2018]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/cizinci-legislativa
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v prostredi, kde neni jazykem dominantnim, tj. béznym prostiedkem komunikace.” 77

To znamena, ze stejné jako se naptf. Cech v Ceské republice u¢i anglic¢tinu, v Anglii
se Anglican uc¢i napt. Spanélstinu nebo Slovak na Slovensku napt. némcinu. Pojem ceStina

jako cizi jazyk mizeme tedy uZzit v ptipadé, Ze se ¢eStinu uci studenti v zahranici.

V souvislosti s détmi s odlisnym matefskym jazykem v CR bychom tedy méli mluvit
o ¢esting jako druhém jazyku. DéEti si neosvojuji Cestinu pouze pro béznou komunikaci,
ale 1 pro moZnost navazovani socidlnich kontaktl, vlastni uplatnéni, orientaci v ¢eském
prostfedi a pochopeni kultury. Cestina ziskava status ,druhé matefstiny®, ktera jim

umoziiuje kvalitni Zivot v Ceské republice.”®

V némeckém pojmoslovi tykajicim se této problematiky, miizeme najit dva vyznacné pojmy.
Prvni pojem se nazyva Deutsch als Fremdsprache (zkratka DaF), coz se pteklada némcina
jako cizi jazyk. Timto vyrazem oznacujeme vSechny praktické a védecké aktivity, které
se zabyvaji némeckym jazykem a kulturou némeckych zemi v souvislosti sucenim
a vyucovanim osob, které nehovoii némecky.” Dle tohoto popisu DaF nevyuzivaji osoby

pro kazdodenni komunikaci.

O druhém vyrazu Deutsch als Zweitsprache (zkratka DaZ) neboli némcina jako druhy jazyk
mluvime v souvislosti, kdy lidé, ktefi se némcinu naucili piimo v ur€itém némeckém
regionu, ji nasledné pouzivaji k béznému vyjadtovani.?

Miizeme mezi sebou porovnat oba systémy a zjistime, ze CeStina jako cizi jazyk a Deutsch

als Fremdsprache (DaF) jsou z hlediska svych definic totozné. Nejsou primarné urCeny

pro osvojovani si jazyka se vSemi jeho specifiky, tzn. nezahrnuji oblasti socidlni, prosocialni

77 Zuzana Janouskova, Kristyna Titérova. Neni cestina jako cestina aneb Jak se to md s pojmy ve vzdélavani
zdkii s odlisnym materskym jazykem [online]. Posledni zména 3. 3. 2015 [cit. 4.3.2018]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/19605/NENI-CESTINA-JAKO-CESTINA--ANEB--JAK-SE-TO-MA-S-PO
IMY-VE-VZDELAVANI-ZAKU-S-ODLISNYM-MATERSKYM-JAZYKEM.html/

78 Zuzana JanouSkova, Kristyna Tité€rova. Neni CeStina jako ceStina aneb Jak se to ma s pojmy ve vzdélavani
zakii s odlisnym materskym jazykem [online]. Posledni zména 3. 3. 2015 [cit. 4.3.2018]. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/19605/NENI-CESTINA-JAKO-CESTINA--ANEB--JAK-SE-TO-MA-S-
POIMY-VE-VZDELAVANI-ZAKU-S-ODLISNYM-MATERSKYM-JAZYKEM.html/

7 BARKOWSKI, Hans a Hans-Jiirgen KRUMM, ed. Fachlexikon Deutsch als Fremd — und Zweitsprache.
Tiibingen: A. Franke, c2010. UTB. s. 47

80 Tamtéz, s. 49
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a interkulturni, jako je tomu v pfipad¢ ceStiny jako druhého jazyka a Deutsch als

Zweitsprache (DaZ).

Obecn¢ mizeme konstatovat, ze které z vySe uvedenych pojma odpovidaji konkrétni
bilingvni matetské Skole, zavisi na zvolené strategii osvojovani si jazyk, ktera je podrobnéji
popsana v kapitole 3.3.1 Vseobecna doporuceni pri praci v bilingvni materské skole. Pokud
se drzime Grammontova pravidla, které vyuziva Cesko-némeckd mateiska Skola KIDS
Company, pak se pifi komunikaci s détmi setkame s CeStinou jako druhym jazykem
a Deutsch als Zweitsprache v ptipadé€, ze napt. Ceskd ucitelka mluvi na némecké dité
v Cesting, ale také ¢asteCné Cestinou jako cizim jazykem a Deutsch als Fremdsprache, pokud

napf. némecka ucitelka mluvi némecky na ceské dite.

4.4 Organizace podporujici cizince

Zorientovat se a zaClenit se v cizi zemi neni vZdy snadné, zejména pokud jedinec nema
z4dné nebo jen ¢astecné znalosti mistniho jazyka. Jako podpora mohou proto pfistéhovalcim
poslouzit rizné specifické organizace a programy pomahajici cizincim. Mezi Ceské
nejznamé;jsi organizace patii napf. sdruzeni Meta o.p.s., Clovék v tisni o.p.s., InBéaze z.s.,
Narodni institut pro dalsi vzdélavani, Narodni ustav pro vzdélavani nebo Asociace ucitelti
ceStiny jako ciziho jazyka. Tyto instituce nabizi Sirokou Skalu vzde€lavacich
programu, projektd, kurzti a podpory jak pro déti, tak i dospélé véetné ucitelt a Skolskych
instituci. Zvefejnuji metodické materialy, uvadi nabidky pracovnich pfilezitosti a poskytuji
poradnu pro cizince. Velky podil napodpoie déti cizinci ma také Ministerstvo

Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Zvlastni podporu vicejazyénych déti predstavuje Ceska Skola bez hranic. Jedna
se o spolek, ktery svou ¢innosti zastituje a podporuje stejnojmenné organizace po celém
svéte. Pomoci tzv. imerzni metody (rozvedeno v 6. kapitole Materska skola KIDS Company
Praha) poméha détem ceského ptivodu ve veku 18 mésicti az 15 let Zijicim v zahranici. Déti
Casto pochazi z bilingvnich rodin, kde jeden z rodi¢i hovoii ¢esky. Nabizi vyuku Cestiny
a Ceskych redlii, ktera doplnuje kazdodenni vzdélavani piedskolnich 1 Skolnich déti. Zaroven

postupuje v souladu s Ramcovym vzdelavacim programem predskolniho i Skolniho
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vzdélavani. V. SRN Ceskou $kolu bez hranic nalezneme v Berling, Drazd’anech, Frankfurtu

nad Mohanem a Mnichov¢. 8!

Ve Spolkové republice Némecko jist¢ nalezneme mnoho organizaci na podporu cizincl
v zemi. Nicméné SRN se sklada z jednotlivych spolkovych zemi, které obvykle maji sviij
vlastni spravni systém, tudiz nelze jednoznaéné urcit konkrétni organizaci pro celou zemi.
Podporu a konkrétni informace cizinci jist¢ naleznou u Spolkového tfadu pro migraci
a uprchliky (Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge). Jeden zasadni projekt ale naSe zemé
spojuje. Ze Spolkové republiky Némecko se do Ceské republiky dostala metoda
KIKUS, ktera se zamé&fuje na déti s odliSnym matetfskym jazykem v matefskych Skolach.
Podporuje osvojovani si druhého a soucasné i matetského jazyka pomoci specifickych

metod vyu€ovani, napt. pracovnich listl nebo karticek.

Myslim si, Ze legislativné a organiza¢né je pojeti cizincii v Ceské republice i Spolkové
republice Némecko nutné jeSté detailngji propracovat. V mnoha oblastech nejsou
specifikovany jasné podminky praveé pro déti-cizince nebo pro déti s odliSnym matetskym
jazykem. Stale u mé prevlada dojem, ze Ceské organizace zapominaji na osveétu v oblasti
vhodné vyuky a podpory bilingvnich matetskych §kol. Chybi mi vetejné diskuze a vétsi
propagace, aby mély tyto instituce moznost ptedskolni vzdélavani obohatit o své zkusenosti
s détmi s odliSnym matefskym jazykem. V soucasné dob¢ situaci vnimam tak, ze si tyto
instituce Ziji dle svych ovefenych pravidel v systému, ktery zavedl stat. Mozna se tak déje
prave proto, ze stat nepocita s moznosti, ze si ¢eské dit€ osvojuje cizi jazyk od cizojazycného
rodilého mluvéiho v Eeském prostiedi. Nabizi se otazka, zda je tato oblast v Ceské republice
dostate¢né prodiskutovana, vyjasnéna, piipadné podporovana. Z mého pohledu tomu tak

prozatim neni.

81 Co je Ceskda $kola bez hranic? [online]. [cit. 15.3.2018]. Dostupné z: http://csbh.cz/co-je-csbh
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PRAKTICKA CAST

5 Hudebni ¢innosti v bilingvni materské Skole

Ve vyzkumné Casti bakalarské prace se zaméfim na konkrétni vybrané hudebni Cinnosti,
které jsem realizovala v n€kolika setkanich s détmi z ¢esko-némecké matetské skoly KIDS
Company Praha. V prvni fad€ ¢tenafe sezndmim s cili a vyzkumnymi otdzkami, které jsem
si v ptipravné fazi stanovila. Pokracovat budu metodami vyzkumu, které¢ jsem v pribchu
aktivit vyuzila. Pfedstavim koncept ¢esko-némecké matetské skoly KIDS Company Praha.
Zam&fim se zejména na hlavni cile, metody vzdélavani a strukturu dne s uvedenim
detailngj§itho pribéhu rannich a odpolednich kruhii. Poté podrobnéji vyli¢im podobu
hudebnich ¢innosti, které jsou pfedmétem zkoumdni. Nasledné kratce popisi skupinu
pozorovanych déti a organizaci samotného akéniho vyzkumu. Na zaklad€ uvedenych metod
zhodnotim nejprve pévecke hry a rytmicka cviceni v Ceském a némeckém jazyce a nasledné

nacvik pisni v obou jazycich u kazdého pozorovaného ditcte.

5.1 Vymezeni cili

Pro praktickou ¢ést jsem si stanovila jeden pedagogicky cil a nékolik vyzkumnych cila. Cile
jsem volila s ohledem na instituci bilingvni matefské Skoly a s pfihlédnutim k vlastnim

zkuSenostem.
Pedagogicky cil:

e Zapojit vicejazy¢né déti do hudebnich ¢innosti matetské Skoly.
Vyzkumné cile:

e Ov¢rit, zda jsou realizované hudebni ¢innosti pro vicejazycné déti vhodné.

e Sledovat, v jakém jazyce jsou konkrétni hudebni ¢innosti pro vicejazycné déti 1épe
zvladnutelné (v ¢eském nebo v némeckém jazyce).

e Zjistit, zda maji vicejazy¢né déti tendenci prolinat oba jazyky v jednotlivych hudebnich

¢innostech.

5.2 Vyzkumné otazky

Na zakladé vyzkumnych a pedagogickych cilli jsem si poloZzila nasledujici vyzkumné

otazky:
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e Jak efektivné zapojit vicejazycné déti do hudebnich ¢innosti?

e Jaké hudebni Cinnosti je vhodné vybirat pro vicejazycné déti?

e Budou se pii realizaci péveckych hudebnich €innosti cesky a némecky jazyk u déti
prolinat?

e Ve kterém jazyce (Ceském nebo némeckém) déti 1épe ovladnou pévecké hudebni

¢innosti?
5.3 Metody vyzkumu

Hlavni ¢ast vyzkumného Seteni probihala metodou akéniho vyzkumu. Jedna se o ,,druh
pedagogického vyzkumu, jehoZ ucelem je primo ovliviiovat a zlepSovat urcitou cast
vzdélavaci praxe, 7eSi aktualni potreby vzdélavaci instituce. Uplatnuje intervencni
strategie, navrhuje urcita doporuceni a pokousi se je realizovat, priibézné sleduje efekty
zmen. * %2 Zpravidla ho provadi ucitelé, ¢asto ve spolupraci s vyzkumniky. Akéni vyzkum
probiha také pomoci pozorovani. Pro presnéj$i zachyceni zmén a chovani déti v ¢innostech
byla veskera aktivita déti zapisovana do zaznamovych archii (viz Piiloha 4). Ty byly
navrzeny do systému tabulek ke kazdé ¢innosti a pro jednotlivé pozorované déti zv1ast’ tak,
aby byly vystizeny konkrétni muzické aktivity, které v dané Cinnosti probihaly. Akéni
vyzkum byl doplnén o polostrukturované rozhovory s ucitelkami (viz Ptiloha 5).
Polostrukturovany rozhovor spo¢iva v tom, ze ,,je tazateli predepsan sled otazek, jejich

tematické zaméreni, s moznosti prechdzet i do rozhovoru volného. “%?

82 PRUCHA, Jan, Jiti MARES a Eliska WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2003. s. 14

83 HARTL, Pavel. Strucny psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2004. s. 187
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6 Materska Skola KIDS Company Praha

Matetska Skola KIDS Company je soukroma instituce vedena v Rejstiiku Skol a Skolskych
zafizeni, kterd sidli v Praze na Vinohradech. Zfizovatelem matetské Skoly je spolecnost
KIDS Company s.r.o. Matefskou Skolu muze navStévovat az Ctyficet déti ve véku
od osmndcti mesict do Sesti az sedmi let. Je ¢lenéna do tii tfid, a to nésledujicim zpisobem:
ttida Kutatek pro déti od osmnacti mésicii do tii let, ttida Kacenek pro déti od tii do péti let
atiida predSkolnich déti VlaStovek, které patii do tfidy Kacenek, ale pfi vyhradné
ptedskolnich aktivitdch se od skupiny odd¢€luji. Sbor pedagogi se sklada ze Ctyt ceskych
kvalifikovanych ucitelek, znichz jedna ucitelka zaroven zastavd pozici pedagogické
feditelky a tfi némeckych ucitelek, vSe pod zastitou jednatelky Skolky. Otevieno ma
matefskd Skola cely rok, vcetné letnich prazdnin. Osobné zde plisobim od roku 2015

na pozici ucitelky ve tfidé Kuratek.

Matetska Skola pracuje na zdkladé¢ pedagogiky Armina Krenze. Opird se o situacné
orientované planovani, zamétené predevsim na zazitky a prozitky déti. Za podpory ucitelky
si tak déti rozsituji své védomosti, rozviji svou samostatnost a stdvaji se cleny urcité skupiny.
Déti hledaji a poznavaji okolni svét, podili se na tvorbé spoleéného programu i denniho
rezimu Skolky. Ke kazdému ditéti se pfistupuje individualné dle jeho potieb, v harmonii

s okolnim svétem.

KIDS Company se orientuje na vzdélavani déti v ¢eském jazyce, které je doplnéno o vyuku
némeckého jazyka. VSe probihd prostfednictvim tzv. imerzni metody. Tato metoda vychazi
z Grammontova pravidla: jeden clovék = jeden jazyk (viz 3.2 Vyvoj dvojjazycnych
a vicejazycnych deti). ,, Toto pojeti bilingvniho vzdélavani vychazi z presvédceni,
Ze nejefektivnéjsim resenim je osvojovat si dva ruzné jazyky izolované tak, aby mohli byt
v dané chvili studenti cizim jazykem zcela obklopeni. “* Cilem imerzni metody je ,, osvojit

si druhy jazyk na vurovni mateiského a dosdhnout tak vrovné rodilého mluvciho. “8

V matetské Skole KIDS Company denni rezim probihd tak, ze dit¢ ptichdzi do ttidy,
kde dopoledne travi s némeckou ucitelkou, kterd s nim v kazd¢ situaci, pfirozen¢ (napf. ranni

kruh, oblékani, svacina apod.) mluvi némecky. Odpoledne vede Ceska pani ucitelka, ktera

8 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pFistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015. s. 15

8 Tamtéz, s. 15
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program vede v ¢eském jazyce. V nékterych chvilich je velmi dilezité, aby ucitelky mluvily
vyhradné uréenym jazykem (Cesky nebo némecky). VétSina zaméstnanych ucitelek totiz
ovlada jazyk kolegyn (estinu nebo néméinu). Casto se proto setkdme s piipadem,
ze dité ¢eské ucitelce odpovida a mluvi s ni némecky nebo s opacnou situaci. V takové chvili
se ucitelka nesmi nechat odradit komunikacni bariérou nebo zacit komunikovat s ditétem
v jeho preferovaném jazyce. Dité si totiz stale pfifazuje osobu k jazyku, a pokud tuto zasadu
bude napt. Ceskd ucitelka soustavné porusovat, dit€¢ nakonec neptistoupi na model mluvit
s Ceskou ucitelkou ¢esky a zvoli pro néj jednodussi variantu komunikace — mluvit s ceskou
ucitelkou némecky. Takovéto jedndni je ovSem v rozporu s imerzni metodou. Matetska
Skola KIDS Company proto dba na dodrzovani tohoto systému, ktery se zpocatku jevi jako

naro¢ny (ze strany ucitelky 1 ditéte), ale postupné se stava velmi efektivnim.

KIDS Company ma vypracovany Skolni vzdélavaci plan ,, Letem Sirym svétem... “ v souladu
s Ramcovym vzdeélavacim programem pro predskolni vzdeélavani. Vzdélavaci obsah
je rozdélen do 4 integrovanych bloka (podle ro¢nich obdobi) tak, aby odpovidal potiebam

interkulturniho prosttedi bilingvni matetské skoly.

6.1 Denni rezim MS KIDS Company

Oteviraci doba matetské Skoly KIDS Company je od 7:30 do 18 hodin. Béhem této doby
se ve tfidé Kacenek a Vlastovek dodrzuje nasledujici denni rezim. Dopoledni program
probihd v némeckém jazyce s jednou némecky mluvici pani ucitelkou. Rodi¢e mohou déti

do matetské Skoly ptivést do 9 hodin. Poté se starSi déti nasvaci. Po svacin€ probiha ranni

kruh.

Ucitelka se nejprve v rannim kruhu s détmi pozdravi vhodnou pisni nebo fikadlem, spocitaji
se (pfedskolni déti urc¢i datum, den v tydnu). V rannim kruhu vedou rozhovor na urcité
téma, ke kterému zpivaji vhodnou pisen (n€kdy i s pohybem), piipadné ctou odpovidajici
pfibeh. Ranni kruh uzaviou spolecnou hrou, napft. salat z backorek (Schuhsalat). Poté maji

déti prostor pro volnou hru.

Nasleduje pobyt na zahrad¢ nebo vychazka. Mezi 12 a 13 hodinou déti obédvaji a provedou
hygienu (Cisténi zubl apod.). Kolem 13 hodiny zacina odpoledni ¢esky program s ¢eskou
pani ucitelkou. Pani ucitelka ¢te pohadku, poté s détmi realizuje vytvarné cinnosti.

V této chvili maji déti opét moznost volné hry.
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Po odpoledni svaciné se schazi v odpolednim ¢eském kruhu. Ten probiha nejcastéji tak,
ze se déti piivitaji, spoc€itaji, nacvicuji novou pisen, opakuji ji nebo obohacuji (zapojeni
gest, pridavani slok, zapojeni hry na télo apod.) jiz nacvicené pisn€é. Hovoii k danému
tématu, které ucitelka zpravidla dopliiuje o ukazky z kniZek a obrazky. Na zavér si zahraji
hru, nebo si fikaji basnicku. Obcas také zdramatizuji pohadku nebo piibéh k danému tématu
(napf. ptibéh svatého Martina, pohadka O Budulinkovi apod.). Pfed opusténim kruhu
ucitelka kazdému ditéti polozi hadanku nebo otazku podle jeho schopnosti a védomosti.
Nasledné se tfida Kacenek a VlaStovek spoji se tfidou mladsich déti Kuratek. Zde do jejich

volné hry ptichazi postupné rodice a déti opousti Skolku.

Matetské skola nabizi fadu krouzk jak v ¢eském, tak i némeckém jazyce. VéEtSina z nich
je urcena pro déti od tfi do sedmi let. Déti mohou navstévovat tyto kurzy vedené v Cesting:
vatfeni, chemické experimenty a flétna. Némecké pani ulitelky vedou kurz pro podporu

némeckého jazyka a divadelni kurz.

V podzimnich azimnich mésicich déti chodi snémeckymi ucitelkami do nedaleké
tdlocviény cvidit, v jarnich mésicich pak plavat. Ceské i némecké pani uéitelky pravidelné
s détmi podnikaji prochazky a vylety do blizkého okoli. Jednou ro¢né pak maji déti
(5-7 let) moznost absolvovat zpravidla tiidenni vylet — nejéast&ji do Ceskosaského

Svycarska.
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7 Realizace akéniho vyzkumu véetné hudebnich ¢innosti

V bilingvni matetské Skole KIDS Company zastavd realizace hudebnich cinnosti
vyznamnou roli. Z ptedchozich kapitol vyplyva, ze prace vtomto prostiedi vyzaduje

specificky pfistup pedagoga k détem i k jeho praci.

V polostrukturovaném rozhovoru némecké a ceské ucitelky uvedly, ze jejich tfidu
momentalné navstévuji déti monolingvni, (hodnoceno podle matefskych jazykd otce
a matky) mluvici vyhradné cesky, némecky, slovensky, rusky nebo rumunsky a déti
z bilingvnich rodin v jazykovych kombinacich — ceStina anémcina, bulharStina
a némcina, vietnamstina a némcina, ruStina a némcina, mongolstina a némcina, CinStina
anémcina a Spanélstina a némcina. Nejveétsi podil v této matefské Skole ma kombinace

jazyku CeStiny s némcinou a samotna Cestina.

V takto rozmanitém prostiedi by ucitelka méla zohlednit jazykovou rozmanitost a nalezité
se ji ptizpasobit. Pedagozky z KIDS Company konstatovaly, Ze dopliiuji svou préci s détmi
vhodnymi obrazky (z knizek, pomoci karti¢ek) nebo redlnymi predméty, aby détem ucelily
spojeni slova s konkrétni véci. Pro naznaCeni riiznych situaci pouzivaji vhodna gesta
(napf. gesto pro umyvani rukou, ukazovani na pfedméty apod.). Ceské pani uéitelky mnohdy
tyto prostfedky vyuzivaji i v hudebnich ¢innostech a povazuji tento piistup za adekvatni
pro vzdélavani déti v bilingvni matefské Skole. V praxi tento piistup pusobi velmi

prirozeng, coz povazuji za sté¢zejni aspekt prace v bilingvnim prostiedi.

7.1 Charakteristika détské skupiny sledované ve vyzkumu

Pro realizaci vyzkumu jsem pii vybéru sledovanych déti méla uréena dvé zasadni kritéria:
dit¢ musi Skolku navstévovat pravidelné (nejlépe cely tyden) a musi ve Skolce pobyvat
celodenné (ptfitomno v némeckém i Ceském kruhu). Z hlediska jazykovych kompetenci jsem
chtéla do skupiny zafadit alesponn jedno dit€¢ monolingvni, jedno bilingvni a jedno
multilingvni. Pohlavi ditéte nebylo rozhodujici. Vznikla tak détska skupina, kterou jsem
v pribehu nékolika pozorovacich sekvenci sledovala. Skladala se ze Sesti déti ve slozeni
Ctyfi chlapci a dvé dévcata ve véku od Ctyi do Sesti let. Jména déti jsou kvili ochrané
osobnich udaji v celé bakalatské praci zménéna. Z jazykového hlediska (opét ¢lenéno dle

matefského jazyka otce amatky) byla skupina strukturovdna nasledovné: FrantiSek
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(5,4 let 8) — némecky a Cesky; Jan (5,7 let) — némecky a Gesky; Hari (4,11 let) — Gesky;
Robert (4,7 let) — rumunsky; Lenka (4,1 let) — Cesky a Adéla (6 let) — Cesky a némecky.
Pro ucelengjsi pochopeni prace pii hudebnich ¢innostech jednotlivych pozorovanych déti
zde uvadim kratkou charakteristiku kazdého znich. V tivahu jsem vzala dilezita fakta
spojend s timto tématem.

FrantiSek pochazi z ¢esko-némecké rodiny, kde matka hovoti s FrantiSkem Cesky (plynule
mluvi 1 némecky) a otec némecky. FrantiSek ma starSiho bratra, ktery také navstévoval
matefskou Skolu KIDS Company. FrantiSek proSel vSemi tfidami v mateiské Skole KIDS
Company a nyni se pfipravuje na Skolni dochazku. Je velmi bystry, vnimavy, empaticky,
ob¢as nesoustiedény a roztrzity. Casto skace do feéi. Ve skupiné ma své pevné misto, dokaze
piekvapit a motivovat svou napaditosti a svymi védomostmi jak déti, tak dospé€lé. FrantiSek
vyborné rozumi a plynule mluvi ¢esky 1 némecky. U¢itelky konstatovaly, Ze pfi aktivitach
v rannim 1 odpolednim kruhu se stava platnym ¢lenem skupiny, zpiva, odpovidé na otazky
a aktivné se zapojuje.

Z Cesko-némeckého prostiedi je 1 Jan. Matefskym jazykem matky je némcina, ktera mluvi
také velice dobfe Cesky. S Janem mluvi matka vzdy némecky, otec Cesky. Jan ma mladsi
sestru, kterd momentalné navstévuje tfidu malych déti — Kuratek. Jan, stejné jako FrantiSek,
také zacinal ve tfid¢ nejmladsich déti a v soucasné dobé¢ se pripravuje na Skolu. Dokaze byt
velmi pratelsky, rad a GspéSné plni tkoly zadané ucitelkou, velmi dobfe umi reflektovat
situace. Nema pfili§ rad pozornost zamétenou na jeho samotného, rad€ji se pfizpusobuje
kolektivu. Dokéze se dobfe soustiedit. Némecky i ¢esky Jan rozumi. V obou jazycich mluvi
plynule. V rannim i odpolednim kruhu si ucitelky nejvice vazi jeho aktivni spoluprace.
Hari vyrasta v Ceské rodiné spole¢né s mladsi sestrou. S némcinou se poprvé setkal ve svych
dvou letech ve tfidé Kuratek. V soucasné dobé némcin¢ rozumi. Némecky hovoti, pokud
sije jisty. Oblas sné¢im souhlasi, ale ne vzdy chape kontext. Cesky mluvi plynng.
Navstévuje logopeda kviili nespravné vyslovnosti nékterych hlasek. V kolektivu déti ma své
misto, chova se rozpustile, obCas vyrusuje. V némeckém kruhu spiSe pozoruje a nechava
se vést ostatnimi, v ¢eském kruhu se aktivné zapojuje do ¢innosti.

Chlapec z Rumunska, Robert, pfiSel do tfidy starSich déti — Kacenek v zati roku 2016
zaroven se svym star$im bratrem. Oba rodi¢e mluvi s Robertem rumunsky a sami neumi

¢esky ani némecky, pouze anglicky. Robert zac¢al rozumét Cesky a némecky zhruba po roce

86 Cislo za ¢arkou piedstavuje pocet mésicl na po¢atku vyzkumu
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ve Skolce. Hovoii zpravidla pomoci izolovanych slov nebo ve dvouslovnych vétach
(v obou jazycich), pfip. pouzivd neverbalni komunikaci. Ma potfebu navazovat kontakty
sjinymi détmi aucitelkou. V krouzku reaguje naneverbalni komunikaci, obrazky
a ukazovani. Pfi souvislé feci ucitelky prestava vnimat. Ucitelky se proto snazi davat mu
jasné a jednoduché pokyny, pak se velmi dobie aktivné zapojuje.

Lenka pochdzi z ¢eské rodiny. Nema zadné sourozence. Do Skolky zacala chodit ve tfech
letech — do tfidy Kacenek. Némecky i Cesky rozumi a dokaze se plynule domluvit. Je velmi
ticha, spiSe sleduje déni veskuping. Pii kolektivni praci se aktivné vyjadiuje.
V individudlnim projevu funguje tak, Zze se Casto piihldsi, ale dotaz nezodpovi. Neni
potiebuje Cas.

Adéla je dévie z Cesko-rakouské rodiny. Zije s matkou, kterd hovoii &esky. Otec Zije
v Rakousku a hovofi némecky. Adéla ma jednoho mladSiho bratra. Do Skolky byla
prihlasena do tfidy Kacenek. Adéla je pratelska, ticha a citliva. Podle ucitelek je zaroven
chytra a rdda se U€astni vSech Cinnosti. Pokud nevi, pfizna to. Némecky 1 ¢esky vyborné
rozumi a umi se vyjadfit. Postupné si vybudovala sebevédoméjsi pozici ve skupiné.

Zde mizeme sledovat, jak jsou charaktery jednotlivych déti matetské Skoly KIDS Company
rozmanité. Myslim si, ze pomoci tohoto predlozené¢ho vzorku déti mizeme 1épe pochopit
zamér zvolené strategie této konkrétni bilingvni matetské Skoly v souvislosti s konkrétni
hudebni Cinnosti. Domnivam se, ze kazda ucitelka totiz muze posoudit miru ovladnuti
daného jazyka, jen pokud je jejim matetskym a zna tak vSechny jeho projevy jak v oblasti

verbalni, tak i neverbalni roviné. Proto povazuji imerzni metodu pro déti prospésnou.

7.2  Organizace ak¢éniho vyzkumu

Ak¢ni vyzkum probihal ve tiid€ starSich déti — Kacenek. Do vyzkumu byly zapojeny dvé
Ceské a dvé némecké pani ucitelky. VSechny pani ucitelky byly kmenové v této tride.
Osobn¢ jsem byla v roli nezucastnéného pozorovatele. Celd setkdni jsem si nahravala
na videa. Na zéklad¢ téchto zdznaml jsem nasledné vyhodnocovala zdznamové archy.
Zaznamové archy byly vypracovany pro kazdou hudebni ¢innost zvlast. Zameétovala jsem
se tedy pouze na to, co pozorované déti zvladly, aby se ¢teni v zdznamovém archu nestalo
matouci anepiehledné. Archy jsou vyplnény tak, Ze pokud uvedend informace
souhlasi, ozna¢im ji symbolem v'. Ten je barevné odliSen podle dnti — prvni den svétlemodie

v, druhy den ¢ervené v/, tieti den Cerné v'. Pokud dand informace nesouhlasi, pak dané pole
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zustane prazdné. Ziskané poznatky ze zdznamovych archii nasledné detailnéji popisuji
a komentuji v jednotlivych kapitolach o hudebnich ¢innostech. V mnoha ptipadech totiz
nebyly u déti tak jednoznacné, abych je mohla zachytit v pfipravené tabulce. S kazdou
ucitelkou jsem po realizaci vSech Cinnosti vedla polostrukturovany rozhovor, jehoz hlavni
ucelem bylo doplnit si informace o bézné aktivité pozorovanych déti v némeckém a ceském
kruhu. Pfi rozhovorech se ukazalo, ze déti reagovaly stejné v mé piitomnosti, jako
pii bézném vedeni kruhti. To posiluje 1 objektivitu zjisténych informaci z akéniho vyzkumu.
Pro vyzkum jsem pfipravila celkem Sest hudebnich celkil (tfi némecké a tfi Ceské), které
realizovaly mé kolegyn¢.

Pred realizaci hudebnich Cinnosti s ucitelkami prob¢hlo nékolik informacénich schlizek
s ohledem na domluveni termint, postup a ptedstaveni zvolenych hudebnich ¢innosti. Prvni
informacni schiizka prob¢hla v fijnu 2017. Zde jsme naplanovaly terminy setkani s détmi,
obecné jsem predstavila téma a obsah své bakaldiské prace a stru¢né predstavila rdmec
hudebnich aktivit. Dalsi informace o konkrétnich hudebnich ¢innostech jsem ucitelkdm
poskytla vzdy piiblizné tyden pied samotnou aktivitou s détmi. Na této schiizce jsem vzdy
detailné predvedla jednotlivé aktivity, zdlraznila priority, které jsem chtéla v hudebni
aktivit¢ sledovat, vyslechla rady a otazky kolegyn. Snazila jsem se o to, aby kolegyné
pusobily vzdy ptirozené, a proto jsem CasteCné nechala realizaci na jejich uvazeni (podle
atmosféry ve tfidé, spontannosti déti apod.).

Samotna setkani se konala ve tiech ¢asovych terminech, vzdy po tfech dnech. Cinnosti byly
usporadany do tiech celkil v ¢eském i némeckém jazyce. Jeden celek obsahoval tfi hudebné
pevecké Cinnosti. V jednom dni se vzdy realizovaly aktivity vrannim némeckém

a odpolednim ceské kruhu. Celou strukturu realizace aktivit vystihuje ndsledujici tabulka:
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Casové terminy
27.11.-29.11.2017 18.12.-20.12.2017 | 29.1.-31.1.2018
- e Podstatna jména e Piidavna jména | e Casovani sloves byt
E e Rytmické cviceni | e RozliSovani a mit
- 2 o  Wenn du frohlich casti téla o Summ, Summ, Summ
% é bist o Kopf, Schulter, |e Hdschen in der Grube
E 2 Knie und Fufy
] =
° =
=
T o i
i e Casovani sloves e Podstatnad jména | ¢ Pfidavnd jména
% 3 byt a mit e Rytmické e RozliSovani ¢asti téla
8 = e Bzum, bzum, bzum cviceni e Hlava, ramena,
E E e Zajicek v své o Kdyz mas kolena, palce
[} Qo .
= £ E jamce radost
= O

Jednotlivé celky byly v dany Casovy termin zamérné odlisné, aby se co nejvice zamezilo
moznému uzivani druhého jazyka. Kazdy hudebni celek byl realizovan v némeckém jazyce
sttidavé dvéma ucitelkami (pfi¢emz druhd ucitelka vZdy plnila pokyny spolu s détmi) - prvni
dve setkani celé pod vedenim jedné pani ucitelky, tieti setkani pod vedenim druhé pani
ucitelky. V Ceském jazyce byl také veden stfidavé dvéma ucitelkami (druhd byla pfitomna
a plnila pokyny spolu s détmi) — ucitelky mély v jednotlivych celcich rozdélené ¢innosti dle
vlastniho uvazeni. Kazdy hudebni celek byl provadén celkem tiikrat v némeckém i Ceském
jazyce. VSechny aktivity se velmi dobie daji realizovat v némeckém i ¢eském jazyce. Pisné
byly vybrany tak, aby existovaly jejich podoby v obou jazycich a sledovana kritéria se tak
mohla vhodné¢ a paraleln¢ hodnotit.

V kruhu byly vzdy pfitomné vSechny piichozi déti. Sama jsem se v kone¢ném hodnoceni
zaméfila na mnou vybranou skupinu déti. Veskeré déni probihalo standardné jako
pfi bé&zném kruhu, na ktery byly déti zvyklé (viz kapitola 6.1. Denni rezim MS KIDS
Company). Mnou piredlozené aktivity fadily ucitelky jako hlavni téma. Po skonceni celku
vzdy nasledovala kratka reflexe s ucitelkou (zejména oboustranna doporuceni ke zlepSeni

efektivity aktivity) a ujasnéni realizace aktivit pro dalsi den.
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7.3 Pévecké dialogické hry a rytmicka cviceni v ¢eském a némeckém
jazyce

Po zjisténi mnoha uskali, potieb a specifik bilingvismu je nutné vybrat vhodné pévecké
hudebni ¢innosti. Pfi vybéru a vymysleni hudebnich ¢innosti pro potieby bilingvni matefské
Skoly jsem se inspirovala u vedouci této prace Kmentové, kterd se mimo jiné zabyva
problematikou prace s détmi s odlisnym matefskym jazykem. Cerpala jsem proto nékolik
namétli na aktivity zjeji publikace Hudebni a Fecové projevy predskolnich deti a jejich
vzajemné ovliviiovani. K vybranym aktivitam jsem pfipravila Ceskou i némeckou slovni

zasobu podle vzoru z publikace.
Vybrala jsem tyto hudebni ¢innosti:

1. Pévecka dialogickad hra upevijici pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen®’
2. Pévecké cviceni na rozliSovani koncovek pridavnych jmen®
3. Pevecka dialogicka hra upevinujici pasivni a aktivni slovni zdsobu — rozliSovani casti

téla®®

Dalsi uvedenou péveckou hudebni ¢innost a rytmické cviceni jsem se pokusila vytvofit

sama:

1. Rytmické cviceni
2. Peévecka dialogicka hra pro upevnéni pasivni a aktivni slovni zasoby v oblasti casovani

slovesa byt a mit.

V nésledujicich kapitolach vzdy charakterizuji samotnou péveckou nebo rytmickou ¢innost

a popisi jeji prubeh u pozorovanych déti. Zaroven zodpovim vyzkumné otazky.
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7.3.1 Pévecka dialogicka hra upeviujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen

Ve hie vyuziva ucitelka karticky s obrazky (viz Ptiloha 6). Hra spoc¢iva v reakci déti
citoslovci Mnam, mnam, mnam, pokud se véc na obrazku ji, nebo Ble, ble, ble, pokud se véc
na obrazku neji. Ucitelka ukaze karticku s obrazkem a zazpiva — Okurka... (viz Ptiloha 7).
V tomto ptipadé déti odpovidaji zpévem 3. stupné (ton fisl) pro Mnam, mnam, minam
a pohladi si bficho rukou, jelikoz okurka je k jidlu. Pfipadné ucitelka ukaze karticku
a zazpiva — Listy jsou... (viz Ptiloha 7), déti reaguji zavrténim hlavy zpévem na 1. stupni
(ton d1) a citoslovcem Ble, ble, ble, jelikoz listy nejime.*°

Pti této pévecké aktivit¢ miize pedagog nejenom dobie rozvijet jazykové schopnosti déti
ve své tfide, ale izacit vyborné spolupracovat s nové prichozimi détmi. Pomoci zpévu
jednotlivych véci na obrazcich rozsifuje détem slovni zasobu. Karticky détem ukazuji, o cem
ucitel zpiva. Dité si spojuje fecovy s vizudlnim vjemem, coz milze pozdé€ji uplatnit
1 v bézném hovoru a zivote.

Tato pévecka cinnost se nejdiive realizovala v listopadu 2017 v némeckém kruhu
a v prosinci 2017 pak v ¢eském. V samotném pocatku hry détem 1 némecké ucitelce vice
vyhovovalo misto Ble, ble, ble tikat, Fuj, fuj, fuj. V ¢eském kruhu si ucitelka déti ptirozené
zanechaly citoslovce Fuj namisto Ble. UCcitelky vysvétlily prabéh hry. Prvni
den, pii interpretaci v némeckém jazyce zpocatku zapomnéla ucitelka uzivat gesta. Dalsi den
ucitelka jiz déti na hru na télo upozornila.

Vsechny pozorované déti se se zdjmem do ¢innosti zapojily. Janovi délalo potize skloubit
spravné hru na télo s danym citoslovcem. Vznikla tak situace, kdy si hladil bficho a pfi tom
tikal Ble, ble, ble. Lenka v némeckém a Robert v ¢eském jazyce nedokazaly urcit citoslovce
samostatné. Casto reagovaly na zakladé reakce ostatnich. P¥i prvnim setkani s hrou
v némeckém jazyce Robert navic nereagoval, pouze pozoroval ostatni déti. V dalSich
setkanich se jiz zapojil. V této hie u vSech déti prevladal mluvni projev nad hrou na télo.
Tu braly jako pouhy dopln¢k. Na téchto setkanich v ¢eském jazyce nebyli pfitomni
Robert, Adéla a Hari v némeckém jazyce.

Pévecka dialogicka hra upeviujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen se stala velmi

ptinosnou a efektivni pro celou skupinu déti. Déti rychle pochopily jeji pravidla a nebylo

9% KMENTOVA, Milena. Hudebni a fecové projevy predskolnich déti a jejich vzdjemné ovliviiovani.
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poznat vétsi jazykové rozdily mezi détmi nebo neznalost jazyka. Tato hra déti nevystavuje
nutnosti, aby slozité opakovaly pro né¢ ¢asto nezndma slova, jelikoz citoslovee Miiam a Fuj
1ze pro pochopeni hry srozumitelné pouzit pro Sirokou Skalu jazykii. Hra umoziuje efektivné

se zapojit a stat se tak platnym ¢lenem skupiny v daném jazyce i slabsim détem.

7.3.2 Rytmické cvi¢eni

Rytmické cviceni spoc¢ivalo ve spojeni hry na t€lo s hrou s mluvidly, kde jsem zkoumala,
zda déti sladi sviij pohyb a deklamaci s pulzaci arytmem. Ucitelka méla rytmickou
deklamaci ptfedvést urcit€¢ pohyby a spojit je vieCové ipohybové pulzaci arytmu —
napt. Tleskam, dupu (viz Ptiloha 8). Déti mély za kol ¢innost po ni zopakovat.

Cviceni podporuje déti v rozliSeni rytmu a patficnému déleni slov na slabiky. Zaroven
spojuje fe¢ s vizudlni podobou feceného, takze déti s OMJ mohou 1épe pochopit vyznam
daného slova.

V némecké kruhu byl pritbéh aktivit dodrzen jen Castecné. DéEti se ptipojovaly k ucitelce,
nezvladly formu ozvény. Ucitelka nedélala mezi jednotlivymi sekvencemi pohybu pauzy,
takze déti pouze napodobovaly jeji pohyby a pulzace se zcela vytratila. Pii dal$Sim setkani
ucitelka navic zapojila n€kolik pohybt dohromady, a ne po sob¢. Piikladem muze byt,
ze ucitelka zacCala tleskat, nasledné ptidala k tleskani dupani a po chvili piidala k tleskani
a dupani i kyvani. Vzdy se snazila deklamovat ten pohyb, kterym navazovala. Tteti setkani
jiz probéhlo dle ptfedepsaného schématu. Misto po sobé jdoucich pohybu ale ucitelka
zafazovala tfi pohyby soucasné. V Ceském kruhu ucitelky pracovaly podle piedem
domluveného planu. Déti si mohly néasledné i sami zkusit vymyslet kombinaci pohybii.
Celkové se déti spiSe zaméfily na spravnost provedeného pohybu neZ na odpovidajici
deklamaci fikaného. V némeckém kruhu si nejlépe pocinal FrantiSek, ktery od pocatku sladil
pohybovy ifeCovy rytmus a pulzaci urceny ucitelkou. Ostatni déti FrantiSek pozorovaly,
nechaly se vést a zvladly se tak zapojit do hry. Robert, Lenka a Hari na vSech setkéanich
nedokazaly sladit deklamaci s pulzaci a rytmem. Hra na t€lo se jim dafila. Jan mél zpocatku
problémy s deklamaci slov v rytmu, na poslednim setkani jiz vSe zvladal. Adéla vykazovala
drobné vykyvy, pravdépodobné dle momentalniho soustfedéni. Pti tfetim setkani dokazala
coz se projevilo i na spolupraci a zapojeni déti do cviceni. Témét vSechny pozorované déti
zvladaly vnimat a realizovat rytmus pii hie na télo ve spojeni s deklamaci slov. Harimu

se sladit pohyb s pulzaci a rytmem pii hie na télo pfili§ nedafilo. Moznost samostatné ukazat
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kombinaci rytmickych pohybt vyuzil FrantiSek a Jan. FrantiSek vymyslel novy pohyb —
krouzim, kdy déti mély krouzit pazemi. Na téchto setkanich v ¢eském jazyce nebyli pfitomni
Robert a Adéla.

Rytmické cviceni déti ptijaly s rozpaky. Zadani pro né bylo nesrozumitelné. Dle mého
nazoru, v némeckém jazyce pro n€ nebylo cviceni zvlast ptinosné. Tuto skutecnost ¢astecné
ptisuzuji chaotické interpretaci némecké ucitelky. Lenka se také nesnadné vypotradavala
s obtiznosti pozadavkl. U Lenky se projevilo to, ze v némciné spojuje mluvu s pulzaci
pohybu v rychlém sledu se znacnou ndmahou. Domnivdm se, Ze v némeckém jazyce
by potiebovala ¢innost provadét v pomalejsim tempu. Pfi interpretaci v Ceském jazyce se
Lenka projevovala bez potizi. Naopak Robert se v ¢eském kruhu nedokéazal do aktivity
spravné zapojit. Vyplyva to z jeho nepftili§ bohaté slovni zadsoby. Velmi pozorné sledoval
déni, ale zapojil se vzdy s odstupem né€kolika vtefin. Pro néj bylo toto cviceni bezvyznamné.

Tuto hru bych tedy volila pro déti, které ovladaji alespon zaklady urceného jazyka.

7.3.3 Pévecka dialogickd hra upeviiujici pasivni i aktivni slovni zasobu — ¢asovani

sloves byt a mit

Dialogicka hra pro upevnéni pasivni a aktivni slovni zasoby v oblasti ¢asovani sloves by?
a mit obsahuje hned nckolik fazi této hudebni Cinnosti. Tuto hru jsem konzultovala
s kolegynémi, abych jejim prostfednictvi procvicila co nejvice danou oblast Casovani sloves
byt a mit. Konecna realizace méla probéhnout nasledovné: v prvni fézi, pfi seznameni
se s hrou, ucitelka postupné ukazuje karticky s obrazky azpiva: To jsou boty. nebo
To je pusa., déti po ni spojeni vzdy zopakuji. Nasledné se mohou déti sami prihlésit, dostat
obrazek a sami zazpivat, co zobrazuje — hraji roli ucitelky. Pii druhé fazi ucitelka rozda
kazdému ditéti jeden obrazek otoceny licem doli, tak aby ho dité nevidélo. Kazdé dité otoci
svij vlastni obrazek a zazpiva, co na ném vidi: Ja mam boty., a ostatni déti mu zpévem stejné
melodie odpovi: Ty mas boty. Ve tieti fazi ucCitelka opét rozdéli karticky mezi déti licem
dolt. Kazdé dité si vybere jiné dité. To mu ukdze obrazek své karticky. Dité, které si onoho
kamaréada vybralo, mu pak zazpiva vyobrazeni na jeho karti¢ce: On/Ona ma boty. Na tadé
je dité, které ukazovalo karticku. Takto se postupuje, dokud nejsou vSechny karticky oto¢ené
licem nahoru.

Pomoci této pévecké dialogické Cinnosti by si déti mély rozsitit slovni zasobu a také
si osvojit formu slovesa byt ve 3. osobé¢, jednotného ¢isla, ptitomného Casu — 7o je a formu

slovesa mit v 1., 2. a 3. osob¢, jednotné¢ho dCisla, pritomného Casu — Ja mam, ty mas,
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on/ona ma. Zéaroven si déti procvici i deklinaci podstatnych jmen v 1. a 4. pade¢, jednotného
1 mnozného c¢isla. Obrazky jim pomadhaji ujasnit si pfedstavu o dané véci v souvislosti
se slovem v daném jazyku.

Realizace této hry probéhla vobou kruzich uspokojivé. Ucitelky postupovaly
systematicky, dle zadané specifikace tkolu. Bylo jim dovoleno kombinovat jednotlivé faze
nacviku s podminkou, ze prvni den musi zafadit prvni fazi. Prvni den ob¢ ucitelky zachovaly
prvni fazi. Druhy den némecka ucitelka zkombinovala prvni a druhou fazi, ¢eské ucitelka
zatadila pouze druhou fazi. Tfeti den némecka kolegyné zvolila spojeni vSech tii fazi a Ceska
kolegyné preferovala druhou a tfeti fazi. Po konzultaci s némeckou ucitelkou byl v ném¢iné
pouzit neurcity ¢len slova a zkracena podoba slovesa mit v 1. osob¢, jednotného Cisla:
Das ist ein Schal. Ich hab einen Schal. Du hast einen Schal. Er/Sie hat einen Schal. Tato
forma nejlépe odpovidala souc¢asné némcin€. Melodie se v jednotlivych jazycich se vyrazné
nelisila (viz Ptiloha 9).

Vétsina déti se zdjmem opakovala po uitelce. Robert se v némeckém kruhu zpocatku vibec
nezapojil, jen pozoroval. Ostatni se k opakovani ptidaly s jistotou. Adéla si nebyla intona¢né
jista, pokud neznala slovo. Nasledny samostatny zpév jednotlivych déti ukazal zajimavy
rozdil v jazycich. V némcin¢ dokazal s intonac¢ni jistotou zazpivat Jan. Lenka vyZadovala
podporu ucitelky, posledni den uz dokdzala melodii bez obtizi intonovat. FrantiSek intonoval
se znacnou nejistotou. Jan a Adéla se velmi snaZili o €istou intonaci, ale ne vzdy se jim
povedla. Hari se do samostatného zpévu viubec nepustil, jen sledoval ostatni. Vyzadal
si pomoc od jiného ditéte. V ¢eském kruhu Robert pouzival pouze mluvozpév. Jan a Adéla
postupné¢ piesli od mluvozpévu a nejistého zpévu az k intonacné jistému zpévu. Hari a Lenka
byli ve zpévu znacné nejisti. FrantiSek dva dny po sobé€ vyuzival mluvozpév, tfeti den
dokazal melodii sam Cisté zazpivat.

Tato pévecka hudebni ¢innost se u déti pfili§ neprosadila. Déti dostate¢né nepochopily
princip dané aktivity. V obou jazycich ve vSech fazich (i jejich matetském) se déti chovaly
znacné nejiste, nechtély zpivat. Pokud zpivaly, mnohdy selhdvaly v intonaci. Bohuzel hra
neplynula pfirozené¢ a spontdnné. Na zakladé zjisténych faktd bych doporucila tuto hru
zatfadit pro déti s dostatecnou znalosti dané problematiky v konkrétnim jazyce a dobrym
peveckym zakladem. Jednotlivé faze by mély byt dikladné a v delsim casovém obdobi

procvi¢ovany. Osobné€ bych ji u uplatiiovala spise u pétiletych a Sestiletych déti.
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7.3.4 Pévecké cvieni na rozliSovani koncovek pridavnych jmen

U péveckého cviceni rozliSuji déti koncovky ptfidavnych jmen v muzském, Zenském
a sttednim rodé¢ jednotného cisla, pfip. mnozného cisla (zelené ponozky). Ucitelka vzdy
zazpiva slovni spojeni podstatného a ptidavného jména ve vSech tfech rodech. Déti vzdy

slovni spojeni opakuji.

Ucitelka: zeleny svetr

Déti: zeleny svetr

Ucitelka: zelena cepice

Déti: zelend cepice

Ucitelka: zelené ponozky

Déti: zelené ponozky

Poté se ucitelka pta na jednotliva spojeni (i v jiném potadi), vzdy zdlirazni posledni hlasky:
zelenA?, déti doplni: cepice, zelenE?, déti doplni: ponozky, zelen¥Y?, déti doplni: svetr

(viz Ptiloha 11 a 12).°! Takto ucitelka pokracuje nékolika dal§imi spojenimi.

Pévecke cviceni na rozlisovani koncovek pridavnych jmen ma za ukol détem pomoci rozlisit
rod a ptifadit k sobé substantiva (¢len) a adjektiva v gramatické shod¢ podle rodu v obou
jazycich. Déti by si mély predevsim uvédomit, jaka koncovka se poji, s jakym rodem.
Rozhodné by se nemélo jednat o pouhé prost¢é nauceni nebo zkouSeni zjazykové
problematiky. VSe ma plynout zcela pfirozené, pii chybé maji byt déti taktné opraveny
pouhym zopakovanim vyrazu ze strany pedagoga (viz kapitola 3.3.2 Formy verbadlni
komunikace dospélych s detmi s odlisnym materskym jazykem). Zaroven si déti mohou
vS§imnout, ze rody v ¢eském a némeckém jazyce se mohou, ale nemusi vzdy shodovat (Cesky.

ten kun x nemecky: das Pferd, tzn. to kiin).

Pévecka aktivita probehla v obou kruzich zdatile. Ucitelky plnily pokyny, k dispozici mély
arch papiru s pfedepsanymi slovnimi spojenimi. V némciné ucitelka uzivala neurcity ¢len:
napt. ein griiner Schal. Pii dotazovani zdlraznila koncovku ptidavného jména spolu

se Clenem: ein griinER?.
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Pti doplilovani spojeni ptidavnych jmen s podstatnym jménem se v prizkumu velmi vyrazné
ukézalo, jaky jazyk déti preferuji, ptip. ktery je jejich matefsky (némcina nebo cCestina).
Sledované déti se bez vyjimky zapojily do zpévu. Také byl ovéfen jejich cit pro dany jazyk.
Pii hledani spravnych podstatnych jmen se ukézalo, Ze v némciné koncovky Iépe
rozpoznavaly déti, pro néZ je némcina mateiskym jazykem. Nejlépe reagoval FrantiSek
aJan, ktefi pochdzi z Cesko-némecké bilingvni rodiny. FrantiSek si nebyl vzdy jisty
spravnosti podstatného jména, a tak vymyslel jind podstatna jména, ktera by danému rodu
apfidavnému jménu odpovidala. Hari a Lenka, ktefi hovoii v domdacim prostfedi
cesky, nebyly schopni koncovky rozpoznat. Na téchto setkanich v némeckém jazyce nebyli
pritomni Robert a Adéla. Pti rozliSovani koncovek v ¢eském jazyce vznikla podobna situace.
FrantiSek, Jan, Hari a Adéla spravné rozliSovali koncovky ptidavnych jmen. Robert
(matefsky jazyk rumunstina) nedokazal rozlisit zddnou. Ackoliv Lenka zpravidla hovoii
Cesky, také nedokazala urcit koncovky. V Ceském jazyce se objevil fenomén zaménovani
koncovek stiedniho za muzsky rod, napft. cervené auto koncovka zaménéna za cerveny auto.
Dle mého minéni se jednd o jev pievzaty z nespisovného Ceského jazyka, kterym mluvi
vétSina nasi populace. Ucitelky o tomto problému vi asnazi se ho feSit. Zejména tak,
ze na déti mluvi spisovné. Tato hra proto mize poslouZzit v jejich snaZeni 1 jako ¢aste¢na

naprava pro tuto chybu.

Celkovy prubéh tohoto péveckého cviceni hodnotim pozitivné. Déti pfemyslely, nejednaly
nahodile, mély pottebu odpovidat spravné. Pravidelné zatazovani cvi¢eni by mohlo vyrazné
pomoci piedskoldkim a nasledné i Skoldktiim v osvojovani si spisovného jazyka. Koncovky
ptidavnych jmen snadnégji déti rozliSovaly v némeckém jazyce. Ziejmé kvili uZivani détem
znamych spojeni. Z hlediska rozvoje problematiky spojeni spravné koncovky ptidavného
jména s podstatnym jménem pusobilo cviceni efektivnéji v eském jazyce. Déti se vice
zamysSlely nad spojenimi. Zatadila bych ho pro déti od péti let.

7.3.5 Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni i aktivni slovni zasobu — rozliSovani
casti téla

RozliSovani c¢asti téla predstavuje jednu z prvotnich aktivit, se kterou se déti v matetské
Skole KIDS Company setkaji, uci se ji a zpravidla si ji jako jednu z prvnich také osvoji.
Jakmile si ji osvoji, dokazou 1épe zhodnotit, co je boli nebo jakou cast téla si maji umyt

(ruce, pusa, tvaie apod.).
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Samotnd hudebni cinnost probiha ve stoje. Ucitelka ukazuje a zaroven zpivad nazvy
jednotlivych ¢asti téla, vzdy v kombinaci dvou (viz Pfiloha 10)%2. V ptipadé, Ze je kombinace
spravné fecena i ukazana, déti ji zopakuji. Pokud ucitelka udéla chybu, (zpiva jinou ¢ast téla,

neZ ukazuje) déti ji upozorni slovem Nééé... a nasledné chybu opravi.

V némeckém iceském kruhu probchla aktivita suspéchem. UCcitelky dodrzovaly
kombinace, nékdy samy mély problém zapojit do pohybu chybu. Déti reagovaly s nadSenim.
Peclivé ucitelku sledovaly a na kazdou chybu ji radostné upozornily. Pfed zacatkem hry
vedla némeckd pani ucitelka s détmi kratky dialog natéma: Jaké mame casti téla.
V némeckém kruhu uméli poznat a opravit chybu FrantiSek a Jan. Lenka s Harim zpocatku
pouze ukazovali ¢asti téla, ale pozdé&ji se zapojili 1 pévecky. Dalsi den se jim chybu povedlo
rozpoznat. Na téchto setkdnich chybéli Robert a Adéla. V ¢eské kruhu déti ukazovaly Casti
téla a zapojovaly se zpévem. Robert nedokézal urc¢it chybné sd€leni. FrantiSek, Jan a Hari
umeéli chybu opravit. Tuto ¢innost 1épe ovladly déti, které jiz maji osvojeny cesky nebo

némecky jazyk.

Hra zaujala vSechny déti bez ohledu najejich fe€ové schopnosti a dovednosti.
Déti si ujasnily a ozivily ndzvy jednotlivych ¢asti téla. Melodie hry byla pro déti jednoducha,
takze ji spravné intonovaly. Navic je velmi vhodn¢ strukturovand pro déti s odliSnym
jazykem. Ti, ktefi rozumi danému jazyku si vice upeviuji znalosti v oblasti Casti téla
a postieh. Ti, kteti jazyk ptili§ neovladaji, se uci a ujasiuji si samotné vyrazy tykajici se ¢asti
téla. Hru bych proto doporucila ptedSkolnim détem bez rozdilu véku a zejména pro deti

s odliSnym matefskym jazykem.

7.4 Nacvik pisni v ¢eském a némeckém jazyce

Stejn€ jako déti v béZné materské Skole 1déeti v bilingvni matetské Skole rady zpivaji
nejriznéjsi typy pisni. Ja jsem pro ucely této bakalarské prace také n¢kolik vybrala. Pti jejich
vybéru jsem zohlediiovala piedevsim to, aby je bylo mozné interpretovat v obou jazycich.
Vybrala jsem ctvetici téchto pisni:

1. Kdyz mas radost (v ném¢in€ pod nazvem Wenn du fréhlich bist)

2. Bzum, bzum, bzum (v némecké origindlu Summ, summ, summ)

92 KMENTOVA, Milena. Hudebni a Fecové projevy predskolnich déti a jejich vzdjemné ovliviiovani.
V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015. s. 58
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3. Zajicek v své jamce (ptelozeno do némciny Hdschen in der Grube)

4. Hlava, ramena, kolena, palce (v ném¢iné znamée jako Kopf, Schulter, Knie und Fu/3)
Priibéh néacviku pisni jsem pfedem konzultovala s ucitelkami. Ucitelky mohly jednat dle
svého uvazeni, jako pfi svém béZném nacviku pisné. Snazila jsem se tak zachovat
prirozenost a autenti¢nost situace, na kterou jsou déti zvyklé, abych mohla pozorovat jejich

schopnosti a dovednosti pti hudebnich ¢innostech.

Stejn¢ jako u péveckych arytmickych cinnosti jsem aktivitu déti zaznamendvala
do archd, jejichz obsah odpovidal interpretaci ptislusné pisné. Pro piehlednost je zde

oznaceno pouze, jak se déti v prubéhu nacviku projevovaly, nikoliv, co nezvladly.

7.4.1 Nacvik pisné KdyZ mas radost a Wenn du frohlich bist

Pti pisni Kdyz mds radost %> (Wenn du fréhlich bist)** (viz Ptiloha 13) mély déti moznost
zapojit se pohybem a zpévem zaroven. Némecka pani ucitelka nejdiive interpretovala piseni
pomoci deklamace slov. Nasledné zazpivala prvni sloku a s pfipojenim déti 1 nasledujici
sloky. Prvni den ucitelka nevyzvala déti ke zpévu. Dalsi dny je jiz pobidla.

Déti mély mozZnost zapojit se vlastnimi ndpady — vymyslely rizné formy pohybl
(tleskani, mavani, mrkani, dupani, to¢eni apod.). FrantiSek piedvedl skdkani a mrkani.
Spole¢né¢ s Janem vymyslely také napodobit postavicku tahaciho panacka
(Hampelmann), kdy ruce a nohy se pohybuji zaroveii. Lenka se pti vymysleni pohybt
hlasila, ale po vyvoléani nic netfekla. V prub&hu nacviku u déti prevladl pohyb nad zpévem.
Jan, Adéla a Lenka se zapojili mluvozpévem, ostatni déti se soustiedily jen na pohyb.

V Ceském kruhu pisen zatrazovala ucitelka jiz v minulosti (viz Pfiloha 14). Prvni sloku
deklamovala, pak vyzvala déti ke zpévu. Nasledné détem predvadéla pohyby. Déti je mély
za ukol pojmenovat. FrantiSek pohyb mrkani oznacil némeckym slovesem — blinzeln.
Sledované déti se aktivné zapojily do predvadéného pohybu i1 zpévu. Prvni nacvik probé&hl
prostiednictvim mluvozpévu se zapojenim pohybu u FrantiSka, Jana a Lenky nebo jen
pohybovym vyjadienim u Hariho. Dalsi den zvladl piseni zazpivat s prozitkem Frantisek,
Jan, Lenka a c¢astecné i1 Hari. Ucitelka doprovodila piseil na kytaru. Tteti den byly déti

vyzvéany, aby jednu sloku pisn¢ zkusily zazpivat sami, bez pomoci uclitelky, jen

93 Kdyz mds radost [online]. [cit. 3.4.2018]. Dostupné z: https://cz.pinterest.com/pin/569142471642624367/

% Wenn du frohlich bist [online]. [cit. 3.4.2018].
Dostupné z: http://www.liederkiste.com/embed.php?file=wenn-du-froehlich-bist&ext=pdf
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za doprovodu kytary. Iniciativu ptrevzal FrantiSek, Jan a Hari se podle n¢j dokdzali
prizptsobit. Lenka se v tuto chvili pfiklonila k mluvozpévu, ikdyz s pomoci ucitelky
dokazala piseni bez obtizi zazpivat. Robert a Adéla nebyli na ¢eském setkéani ptitomni.

V obou pisnich bylo vidét rozdily jak v praci ucitelek, tak 1 v zapojeni se déti do aktivity.
Myslim si, Ze Ceskd verze pisn€ zaujala déti vice. Byly schopné lépe spolupracovat
amotivace ze strany ucitelky byla propracovanéjsi. Kytara jako doprovodny ndstroj
pomohla k efektivité aktivity.

Muzické faktory v interpretacich ucitelek v obou verzi pisni 1ze porovnat. Dynamika pisni
byla podobna (mf), tempo piijatelné, melodie byla dodrzovana podle pfedlozenych notovych
zaznami. Notové zaznamy byly v porovnani obou jazykt mirné odlisné. V tfetim taktu
v Ceské verzi pisné byl zdznam o tfech tlesknutich, v némeckém pouze dvé tlesknuti.
V patém taktu pak tieti doba v ¢eském prepisu pisn¢ zacina na tonu f1, zatimco v némeckém
notovém zapisu zacind na al. Nasledné i1 v Sestém a sedmém taktu melodie v ¢eské verzi
zustava na ¢tvrté dobé v podobé osminové noty nadl afl, ale vnémciné se meéni
na osminové noty bl a al. Némecka verze také zacina piilovou pomlkou s teckou, po které
nasleduji dv€ osminové noty, kdezto Ceskd verze této pisné ma predtakti s dvéma
osminovymi notami. V kapitole /.4. Porovnani rozdilit u nemeckych a ceskych pisni bylo
také zjistovano, do jaké miry se shoduje ¢i neshoduje hudebni a slovni akcent s délkou not
a slabik. Jak v Ceské verzi pisné, tak v némecké verzi pisn€ zjiSténé zakonitosti nebyly
dodrzeny. Zpravidla jsou dlouhé i kratké slabiky zapsany osminovymi notami. V obou

pisnich kratké slabiky odpovidaji hodnoté ¢tvrt'ové pouze ve tfetim, patém a devatém taktu.

7.4.2 Nacvik pisné Bzum, bzum, bzum a Summ, summ, summ

Pisett Bzum, bzum, bzum (Summ, summ, summ)> jsem poprvé slySela v jejim némeckém
originale (viz Pfiloha 16). Cesky ptedklad (viz Piiloha 17) jsem objevila ve zpévniku
Liskové Do-re-mi 1: zpévnik pro predskolacky®®. Tato pisenn je vhodna pro pred$kolni
déti, proto jsem ji zatadila.

Nécvik této pisné se v obou skupindch liSil. Prvni den némeckd ucitelka pisenn pouze

zazpivala (3 sloky), pfi¢emz se déti mohly spontanné zapojovat. Dvé déti (Robert a Lenka)

% Kinderlied Summ, summ, summ, Akkordeon [online]. [cit. 3.4.2018].
Dostupné z: http://www.notendownload.com/8/dpshop/ Summ,%20summ,%20summ,%20%20Akkordeon
%20%20Kinderlied 4010100.sco_.html

9 LISKOVA, Marie. Do-re-mi 1: zpévnik pro predskolacky. Praha: SPN, 2015. s. 81
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se nezapojili viibec, jen sledovali ostatni. Jiné se snaZily o nejisty mluvozpév — FrantiSek, Jan
a Adéla. Dalsi dny ucitelka ozivila o hledani karticek se slovy z pisné. Aktivita probihala
nasledovné: ucitelka karticky rozprostiela na koberec a déti mély nésledné hledat
ty obrazky, o kterych se v dané sloce zpivalo (viz Pfiloha 18). Po odhaleni vSe karet ze sloky
se stejnym zpusobem pokracovalo u dalSich slok. V hledani byly uspésni Frantisek, Jan
a Adéla. Lenka neuspéla, Hari a Robert karticky nehledali. Postupné se zpév pisné
u Frantiska a Adély omezil na zpév urcitych opakujicich se frazi (Summ, Summ, Summ,
Bienchen summ herum). Jan stale pouze deklamoval. Hari, Lenka a Robert sledovali déni.
Ceska ucitelka doplnila pisefi o ukazovani karti¢ek a zobrazovéani prostiednictvim pohybu
pazi. Na zacatku détem ukdazala karticky s obrazky a ptala se jich — Co to je?. Nasledn¢ pisen
deklamovala, zapojila i1 zobrazovani jednotlivych frazi nebo slov pisné pomoci pohybu
rukou (diim zobrazen spojenim rukou nad hlavou, let v€el jako psani prstem do vzduchu).
Kazdou sloku (2 sloky) s détmi zopakovala. Nasledné se ukazdé sloky nejprve déti
zeptala, jaka slova se v pisni vyskytovala. Déti je ukazaly na obrazcich. Poté déti
za doprovodu kytary a s pomoci ucitelky zpivaly a neverbalné zobrazovaly pisen. V této
aktivité dochéazelo kazdy den k malé obméné jejiho prabehu. Dalsi den ucitelka rozprostiela
karticky na koberec a ptala déti, jaka slova pisni¢ka obsahuje. Nésledujici den jiz
neukazovala karty a zkousela, zda si déti samostatné vybavi slova z pisné. Pii zpévu pisné
se déti vyjadiovaly neverbalng. Zpocatku se téméf vSechny zapojily mluvozpévem.
FrantiSek zpival a daval najevo prozitek, posledni den se zapojili Jan, Hari a Adéla. Robert
interpretoval pisen nejistym mluvozpévem. V konecné fazi plsobila piseit velmi zdafile
a intonacné Ciste.

V cestin€ pusobila aktivita opét piirozenéji a prace ucitelky se stala efektivni. V némciné
jsem vidéla nejveEtsi potiz v tom, Ze ucitelka dostatecné nevysvétlila obsah pisné. I po tfech
dnech se vSechny déti zdaly byt pfi jeji interpretaci znacné nejisté.

Dynamika pisni Bzum, bzum, bzum a Summ, summ, summ odpovidala mezzoforte. Cesky
zaznam pisné byl predepsan ve dvouctvrtovém taktu, mirné rychle, v toniné¢ D dur.
V némciné byl notovy zdznam zapsan ve Ctyictvrtovém taktu, v tonin€ C dur. Samotné
hodnoty not se vzhledem kuréenému zapisu nijak neligily. Ceska ugitelka toninu
dodrzovala, jelikoz pifedepsané akordy hrala na kytaru. Némecka ucitelka zpivala
intuitivné, v piijatelné poloze. Pfi porovnani svySe zminénou teorii o shodnosti

aneshodnosti hudebnich a slovnich akcenti s délkou not aslabik muzeme fici,
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ze optimalnimu modelu neodpovida ani jeden z notovych zdznaml — napt. v némeckém
z4dznamu zjisStujeme hned v prvnich dvou taktech, Ze slova Summ, summ, summ jsou zapsana
dvéma piillovymi a jednou celou notou, ackoliv se jedna o slabiky kratké, které by idealné
mély byt zapsdny notami ¢tvrtovymi. V ¢eském notové zapisu tomu sice tak je, ale jiz
ve tietim taktu je nutné zazpivat slovo u/ aslabiku -/i nakratké rytmické hodnoty

(zde osminové noty), i kdyz se jedna o dlouhé slabiky.

7.4.3 Nacvik pisné Zajicek v své jamce a Hiischen in der Grube

Pisen Zajicek v své jamce®’ (Hdschen in der Grube)®® déti znaly od rodi¢t nebo piimo
z mateiské Skoly (viz Priloha 15 a 19). Ob¢ ucitelky ji realizovaly tak, Ze jedno dité sed¢lo
uprostfed kruhu a na hlavé mélo zajeci usi z papiru. Ostatni déti utvotily kruh a za zpévu
pisn¢ okolo ditéte chodily. Pti zpévu poslednich slov dit€¢ vprostied vyskocilo na jiné
zvolené¢ dite. To pak hralo zajice uprostted. Pisen se opakovala vétSinou Ctytikrat. V Ceském
kruhu byly vSechny déti ochotné chodit v kruhu. Prvni den se FrantiSek a Robert
nezapojovali a sledovali zajice uprostfed. Lenka se pokusila o mluvozpév, obcas zpivala.
Jan, Hari a Adéla zpivali. Dalsi dny déti zvladly zpivat. Robert stile pouzival
mluvozpév, po setkani se pokousel pisenn sdm broukat. V némeckém kruhu pii zpévu
spolupracovali FrantiSek a Lenka. Jan a Adéla vyuzivali mluvozpév. Hari a Robert
pozorovali ostatni a chodili v kruhu.

V ném¢iné i Cestiné probéhla hra bez viditelného michani jazykt. Tato pisen se zdila
celkové oblibenou. DéEti u ni davaly najevo prozitek. Rady hrély roli zajicka. Myslim si,
ze do hry Ize uspesné zapojit nejmensi deti 1 déti s nulovou znalosti jazyka.

U pisni Zajicek v své jamce a Hdischen in der Grube se muzické faktory projevovaly v oblasti
dynamiky pisné¢ — zejména zesilovani v pribéhu pisné. Ackoliv v pfilohach ptikladdm
notovy zaznam obou pisni, tyto pisné jsou v obou jazycich velmi znamé, a tak ucitelky
zpivaly zejména zpaméti a svou variantu pisn€é. Notové zadznamy se od sebe v postupu
melodie v nékterych ¢astech vyrazné 1isi. Obé verze jsou ale ptimétené pro déti predskolniho

véku.

97 LISKOVA, Marie. Do-re-mi 1: zpévnik pro predskolacky. Praha: SPN, 2015. s. 89

98 OBERDIECK, Bernhard. Alle meine Entchen: allererste Kinderlieder. Miinchen: Ars Edition, 1998.
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Pti porovnani obou notovych zapisti vzhledem ke shodnosti hudebnich a slovnich akcentl
s délkou not a slabik si u pisni miizeme vSimnou rozdilt jiz v zadaném taktovani. Némecka
verze pisné je zapsana ve dvouctvrtovém taktu, zatimco Ceska je zapsana v Ctyfctvrtovém
taktu. BohuZzel, ani jedna verze pisné zcela neodpovida schématu dlouha slabika — rytmicky
delsi hodnota noty a kratka slabika — rytmicky krat$i hodnota noty. Jako ptiklad mizeme
uvést v Ceské verzi v prvnim taktu pisné slabiku -ji- a sveé, které jsou zapsany notou

osminovou. V némecké verzi pozorujeme stejnou situaci napi. v celém prvnim taktu pisne.

7.4.4 Nacvik pisné Hlava, ramena, kolena, palce a Kopf, Schulter, Knie und Fuf}

Hlava, ramena, kolena, palce®® (Kopf, Schulter, Knie und Fuf3)'% se vyznacuje predev§im
znamym ukazovanim ¢asti téla (viz Ptiloha 20 a 21). Dé&ti pisent znaly pfimo z mateiské
Skoly v obou jazycich. Jak v némeckém, tak v Ceském jazyce ucitelky realizovaly pisen
stejnym zplisobem — zacaly v mirném tempu, které postupné stupnovaly.

V némeckém i Ceském kruhu déti ukazovaly casti téla a vSechny se zapojovaly zpévem.
Pfi této Cinnosti jsem také u déti sledovala miru schopnosti sladit rytmus pisné se zpévem
a miru jejich chyb pfi vlastnim ukazovani ¢asti téla. FrantiSek, Jan, Hari a Lenka (pokud bylo
tempo pomalejsi) pfi interpretaci pisn€ v obou jazycich dokazaly rytmus se zpévem propojit.
Pokud se tempo zrychlovalo, Lenka neuméla spravné ukazovat Césti obli¢eje a ocitla
se mimo rytmus. Robert se uc€astnil interpretace pisné pouze v €estiné. Dlikladné pozoroval
ucitelku, pti ukazovani casti téla chyboval. Soustiedil se hlavné na zachyceni ukazovani
casti téla vdaném tempu. Adéla se také zOCastnila jen Ceského setkani.
Spolupracovala, ob¢as chybné ukazovala v zévislosti na daném tempu.

Déti pisent zaujala. Chtély zrychlovat tempo. V tu chvili ale nebyly schopné pisen spole¢né
s ukazovanim spravné interpretovat. Tuto hru povazuji za idedlni, pokud je realizovana
v pomalej$im tempu, pro nacvik ¢asti téla u déti s odlisSnym matetskym jazykem.

Jak jiz bylo tfeCeno, tempo pisn¢ v némeckém i Ceském jazyce se postupné zrychlovalo.
To vedlo ik zesilovani dynamiky a celkovému poruSeni rytmu pisni. Notovy zaznam této
pisné se jako jediny z vybranych vyrazné li$il v némeckém a ¢eském jazyce. Rlizné verze

této pisn¢ se snazi totiz zejména o zachovani obsahu textu. Zatimco melodie v interpretaci

% Hlava, ramena, kolena, palce [online]. [cit. 3.4.2018].
Dostupné z:https://cz.pinterest.com/pin/365143482269453214/

100 Kopf und Schulter [online]. [cit. 3.4.2018].
Dostupné z: http://www.labbe.de/liederbaum/index.asp?themaid=22 &titelid=557
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némecké pisn¢ je psana ve Ctyictvrtovém taktu, v Ceském textu je zaznamenana
ve dvouctvrtovém taktu. V némeckém verzi se také vyskytuji zvySené pultony a pro déti
v Ceské verzi nikoliv. Tonovy rozsah pii zpévu v némeckém provedeni je oktava, v Ceském
sexta. Dle mého minéni je pro déti pfedSkolniho veéku vice vhodnd Ceskd verze pisné
Hlava, ramena, kolena, palce.

Pokud srovnavame ob¢é verze pisn¢ s piihlédnutim k shodé¢ nebo neshod¢ hudebnich
a slovnich akcenti s délkou not a slabik, miizeme konstatovat, Ze ¢esky notovy zdznam zcela
souhlasi s danou teorii pfizvu¢nych dlouhych a neptizvuénych kratkych slabik. Oproti tomu
némecky notovy zaznam opét vykazuje nedostatky — napt. hned v prvnim taktu pozorujeme
nesrovnalost u slov Kopf'a Knie. Kopf je zapsano ¢tvrtovou notou s teckou, ackoliv se jedna
o kratkou slabiku. Pro tento notovy zdznam by tedy byla 1épe zapsand ctvrtovou notou
s osminovou pomlkou. Slovo Knie je slozené z dlouhé¢ slabiky, tudiz by misto osminové noty

mélo mit hodnotu pilovou.
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DISKUZE

V ramci své bakalaiské prace byly splnény vSechny cile a zodpovézeny vyzkumné otazky.
Béhem vyzkumného Setfeni ovSem vyvstaly nové otazky spojené s danou
problematikou, kterymi se nyni budeme stru¢né zabyvat.

Ackoliv jsem se pokouSela byt nestranny pozorovatel a na aktivitu déti hledét
objektivné, ne vzdy se mi to dafilo. Stalo se tak z toho diivodu, jelikoz se s détmi v prostiedi
Skolky setkavam a nékteré ze sledovanych déti jsem dokonce pied nékolika lety méla ve své
tfidé. Vim tedy, jak se chovaji, jak spolupracuji a znam jejich rodinné zdzemi. Tento fakt
mohl na pozorovani mit negativni dopad, jelikoz do samotného pozorovani vstupuji
jiz s uritymi pozitivnimi nebo negativnimi postoji ke sledovanym détem a celkové
vysledky Setfeni mohou byt do urcité miry zkreslené. Pravdépodobné by pro tyto ucely bylo
proto vhodngj$i zvolit si jiné pracoviste, s neznamymi détmi.

Jak bylo jiz bylo uvedeno vyse, v pribéhu vyzkumného Setieni jsem zvolila osobni postoj
vici skupiné déti, jako pouhy pozorovatel a nacvik hudebnich aktivit jsem ptenechala
kmenovym ucitelkdm. Do procesu jsem zasahovala jen na podnét ze strany ucitelky
(ptezpivanim melodie apod.). U nékterych Cinnosti jsem v pribéhu nacviku méla pocit,
ze nejsou zcela dle mych piedstav, ale pfesto jsem pii jejich realizaci do nich zasadné
nezasahovala. Samoziejmé ne vzdy osobné souhlasim s metodami, které kolegyné
prezentuji, ale s touto ptekdzkou jsem pocitala a vzdy praci kolegyi respektovala. Nicméné,
v nékterych ptipadech, kdy se hudebni ¢innosti zna¢né vychylily od mych ptedstav, jsem
zpétné usoudila, Ze jsem méla Cinnost zastavit a znovu ji kratce ucitelce pfiblizit nebo
nasimulovat pfedem situaci ve tfid¢, aby ucitelka presné véd¢la, jak postupovat.

Déle jsem zjistila, ze a¢ fada autorti vyslovné zakazuje slovni deklamaci pisné a doporucuje
rovnou jeji zpév, v bilingvni matefské Skole se tento postup naopak ukézal jako velmi
efektivni. Déti si tak 1épe ukotvi slovni spojeni a nasledné 1épe hudebni aktivitu pévecky
interpretuji. Doporucila bych ho v§em ucitelkam, které pracuji s détmi s OMJ.

Jednotlivé hudebni celky byly rozd€leny do casovych tusekl. Terminy se predem
konzultovaly s ucitelkami. Ucitelky nasledn¢ konstatovaly, ze a¢ byly terminy piredem
dohodnuty, jeden (prosincovy termin 18.-20.12.2017) jim vyznamné zasahl do koncepce
vzdélavaciho programu. Ostatni terminy byly v pofddku. Bylo by proto vhodnéjsi hudebni
¢innosti naplanovat s vétSim casovym odstupem a vice se zamysSlet, zda vyraznym

zpusobem nezasahnou do koncepce vzdélavaciho programu matetské skoly.
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ZAVER

Cilem bakalatské prace bylo ovéfit, zda jsou realizované hudebni ¢innosti pro vicejazy¢né
déti vhodné a sledovat, jak efektivné déti zapojit do uvedenych hudebnich ¢innosti. Dale
se zaméfit na to, zda déti budou oba jazyky pfi jednotlivych hudebnich aktivitich prolinat
a pozorovat, jestli si déti hudebni aktivity 1épe osvoji v némeckém nebo naopak v ceském
jazyce. V teoretické casti jsem charakterizovala jak oblast hudebnich ¢innosti, tak vSeobecné
pojednani o jazyku, fe¢i akomunikaci, kcemuz jsem definovala fenomén
bilingvismu, multilingvismu a jejich zachyceni v némecké i ceské terminologii a ¢eské

legislative.

Teoreticka Cast prace se vénovala definici pojmu hudebni ¢innosti, rozboru jednotlivych
slozek hudebnich ¢innosti, pfi¢emz blize specifikovala potfebu zapojovat hudebni ¢innosti
jako ptirozeny néstroj pro osvojovani si jazyka, fec¢i a komunikace ve spole¢nosti. Zaroven
zde probé&hlo porovnani rozdil u ¢eskych a némeckych pisni, které ukazalo, Ze kvalita pisné
zavisi na shod¢ ¢i neshod¢ prizvucénych dlouhych slabik s delSimi rytmickymi hodnotami
a neptizvucnych kratkych slabik s krat§imi rytmickymi hodnotami. Dal$i ¢ast se zabyvala
definovanim jazyka, fec€i a komunikace a jejich vzajemnym vymezenim. Soucasné cilila
na feCovy vyvoj déti od tii do Sesti let, jelikoz tato skupina déti byla nésledné pozorovana
v praktickém vyzkumu. Stru¢né zde byly popsany i jednotlivé jazykové roviny. Nasledné
se text zaméfil na definovani a vyvoj bilingvismu a multilingvismu u déti. Dilezity bod
predstavovaly kapitoly o moznostech, doporucenich aformach verbdlni komunikace
pfi praci s détmi s odliSnym matetskym jazykem. Zde bylo zcela rozpoznatelné, Ze neni
mozné, kazdy pfistup (resp. metodu vzdélavani) ureny pro monolingvni déti aplikovat
pro komunikaci s détmi vicejazycnymi. Posledni kapitola teoretické casti zahrnovala
vymezeni pojmi dité-cizinec adit¢ sodliSnym matefskym jazykem a jejich
odli$nosti, ¢estina jako cizi a druhy jazyk a némcina jako DaF a DaZ. Zabyvala se také
legislativnim pojetim vzdélavani déti cizincti v Ceské republice a piedstavenim némeckych
i Ceskych organizaci, které se zabyvaji integraci cizinci do némeckého a ceského
prostiedi, resp. spolecnosti. Veskeré teoretické poznatky ndsledné patiicnym zplisobem
napomohly pro kvalitni pochopeni problematiky a uchopeni v pedagogickém terénnim

vyzkumu.

V akénim vyzkumu, ktery popisuje prakticka ¢ast, jsem pozorovala pribéh ptedem zadanych

peveckych a pohybovych hudebnich ¢innosti u déti z cesko-némecké matetské skoly KIDS
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Company. Tyto hudebni ¢innosti byly zcasti prevzaty z publikace Kmentové Hudebni
a recové projevy predskolnich deéti a jejich vzajemné ovliviiovani a z ¢asti predstavovaly
vlastni tvorbu. VSe jsem nasledn¢ prevedla do némeckého jazyka s respektovanim némecké
gramatiky, takZe jsem vytvofila paralelné¢ Ceskou i1némeckou verzi kazdé zhudebnéné
jazykové hry. Pro péci s pisni jsem pro pouziti ve vyzkumu vyhledala 4 pisné, které existuji
v némecke i Ceské verzi. Z kazdé pévecké a pohybové hudebni aktivity jsem potidila video
a vytvotila k ni zdznamovy arch, do kterého jsem své pozorovani zapisovala a posléze ho
vyhodnocovala. Zaroven jsem s kazdou ucitelkou vedla polostrukturovany rozhovor, abych
si doplnila pfedstavu o pozorovanych détech v bézném dennim rezimu matetské Skoly KIDS

Company.

Na zaklad¢ vysledkl z vyzkumu se vybrané aktivity projevily jako v souhrnu adekvatni.
Nékteré plisobily détem pii nacviku drobné obtiZe, jiné jim pfinaSely radost a zabavu. Jako
idedlni se z péveckych dialogickych her a rytmickych cviceni osvédcila Péveckd dialogicka
hra upevnujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen, Pévecké cviceni na rozliSovani
koncovek pridavnych jmen a Pévecka dialogicka hra upeviujici pasivni a aktivni slovni
zasobu — rozlisovani casti téla. Déti 1 ucitelky pfi téchto hrach plsobily pfirozené, chapaly
obsah a strukturu danych her. Naopak jako nejméné vhodna plsobila Péveckd dialogicka
hra upevnujici pasivni i aktivni slovni zasobu — casovani sloves byt a mit. Tato hra ptisobila
svou strukturou na ucitelky 1 déti znacné chaoticky. Jako nejvhodnéjsi z pouZitych pisni
by bylo do bilingvnich matefskych §kol mozné zatadit pisen Hlava, ramena, kolena, palce
(v obou jazycich). Pisen Kdyz mds radost (NJ i CJ) a Zajicek v své jamce (NT i CJ) zvladnou
zcela interpretovat déti, které maji alespon zakladni slovni zasobu v daném jazyce a rady
zpivaji. Piseit Bzumm, bzumm, bzumm se projevila jako nepfili§ vhodnd pro prostiedi

bilingvni matefské Skoly.

Efektivné zapojit déti v bilingvni matetfské Skole do hudebnich ¢innosti nemusi byt zcela
jednoduché. Vyzkum ukézal, Zze v bilingvni matetské Skole mizeme déti do hudebnich
¢innosti nejlépe zapojit pomoci karet s obrazky, hrou na télo a gestikulaci. Pozorované déti
na vSechny tyto metody reagovaly bez viditelnych obtizi, vizuadlni predstava jim
zprostfedkovala pochopeni vyznamu slov. U pozorovanych déti na pocatku pievladalo
sledovani karet s obrazky, hra na t¢lo a gestikulace nad zpévem nebo feCovym vyjadienim.
Zpusob spojeni vizualni pfedstavy s danym slovem se projevil jako velmi efektivni zejména

u déti, pro néz byl urCeny jazyk cizi.
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Z akéniho vyzkumu déle vyplynulo, ze jak déti dvojjazyCné a vicejazy¢né, tak déti
jednojazy€né nemély vyraznou tendenci némecky a ¢esky jazyk pii péveckych hudebnich
aktivitach prolinat. Déti vyrazné odliSovaly jeden jazyk od druhého. Vyraz z druhého jazyka
pouzily pouze tehdy, pokud neznaly spravné slovo v daném jazyce. U nékterych ¢innosti

déti upozoriiovaly Ceskou ucitelku, ze danou aktivitu jiz realizovaly s némeckou ucitelkou.

Béhem hudebnich ¢innosti jsem zjistila, ze déti si némecké i ceské dialogové hry, cviceni
apisn¢ osvojily na podobné urovni. V obou jazycich byl udéti vidét zajem a radost
z realizace hudebnich cCinnosti. Vyrazngj$i rozdil v této oblasti jsem zaznamenala jen
undcviku pisn€¢ Summ, summ, summ vnémeckém jazyce. Oproti shodné pisni
Bzum, bzum, bzum v ¢eském jazyce, v némecké verzi pisné neprobéhl dikladné;jsi vyklad
textu pisné ze strany ucitelky, coz zapficinilo i mensi oblibu této pisné u déti. Zjistila
jsem, ze to, zda se déti pro danou hudebni ¢innost nadchnou, zavisi na dvou zakladnich
faktorech — jaky zuvedenych dvou jazyki dité ovladd nebo preferuje a na schopnosti

ucitelek motivovat dit¢ a spravné vést uréenou hudebni ¢innost.

Musim konstatovat, ze organizace a spoluprace na vyzkumu ze strany kolegyii prob&hla
vstiicn€ a profesionalné. Zaujalo mé jejich nadSeni a schopnost vymyslet nové varianty
aktivit. Vzdy se drzely zakladnich pokynl a svymi ndpady Casto zefektivnily innosti.
Samotné kolegyné reflektovaly svou praci objektivné. V néasledném rozhovoru c¢innosti
hodnotily pozitivné a byly piekvapené, jaky ohlas u déti ziskaly. VSechny kolegyné
se shodly, Ze nékteré z péveckych hudebnich &innosti budou pouZivat i v budoucnu. Ceské
1 némecké kolegyné se zminily, Ze nékteré z uvedenych ¢innosti uplatiiuji ve stejné podobe

nebo v riznych obménach v bézném rezimu matetské skoly. Jednalo se zejména o pisné.

Tento vyzkum miiZe poslouzit jako zékladni inspirativni material jak pro bilingvni matetské
Skoly, tak i pro bézné a alternativni mateiské skoly, jelikoz jeho hlavnim ucelem je vzdélavat
nejen déti s odliSnym matefskym jazykem, ale i déti monolingvni a to spole¢né, v jedné

predskolni instituci.

Bakalaiska prace vznikla z podnétu Mileny Kmentové, v zavislosti na zkoumani metod
prace v oblasti hudebnich cinnosti s détmi s odliSnym matefskym jazykem. Budu
rada, pokud se danou problematikou inspiruji a budou ji dale roz§ifovat studenti a studentky
pedagogickych fakult apomohou tak détem-cizincim v kvalitnim zaclenovani

se do kolektivu matefskych §kol a spoletenského Zivota Ceské republiky.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

apod. — a podobn¢

atd. — a tak dale

DaF — Deutsch als Fremdsprache, v prekladu némcina jako cizi jazyk
DaZ — Deutsch als Zweitesprache, v piekladu ném¢ina jako druhy jazyk
MS — mateiské $kola

nap¥. — naptiklad

OMJ — déti s odlisSnym matetskym jazykem

resp. — respektive

tzn. — to znamena

tzv. — tak zvana
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Piiloha 1: Notovy zaznam pisné Zezulicko

ZEZULICKO

Cesk4 z Plzeniska (Doprovod: 1)
e i off o off o o0
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P Loscremreemabmsessussee
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1. Ze-zu- lic- ko, kde jsi by-la, Zes tak dlou-ho ne-ku-ka-la?
4 | | | —
% "E I - - III B
E

Ku-ku, ku-ku, ku-ku, ku-ku, ku-ku.

2. Sedéla jsem na jedlicce,
volala jsem na myslivce: Kuku ...
78

Ptiloha 2: Notovy zaznam pisn€ Backe, backe Kuchen

Backe, backe Kuchen
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sie-ben Sa-chen: Ei-er und Schmalz, But-ter und Salz, Milch und Mehl,
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& =i == = S

Sa - fran macht den  Ku-chen gehl. Schieb, schieb inn O - fen 'nein!



Ptiloha 3: Notovy zaznam pisné Diebe stehlen Pferde

Musik fir die frihe Sprachitrderung - Grundlagen 81

Schauen wir uns das Ganze doch mal an einem Beispiellled an:

D o
Von Dlgben und Riubam Drebo stahlan Hunde

1 tahlan Plerd auch zu spéter Stunde
E;:,,b:eﬁn m-:; E:'ro ? Rauber slehlan Schrauben
Réuber stahten Bicher Nagel tn sia rauben
stoplen sie In Tacher

Diebe stehlan Schweina
Diaba sleh) hillen aber keine
Hemd:naoh?:::wl{r?gee; Riéuber stehlen Schale
Réuber stahlen Vasen krieges keine Strafe

filchien Obar Rasen

o
i L1 11 L
 — 1 o 1 o f
] 18 m i s 1 b
1 T T 13 I 1

R&u - ber steh -len Bu - cher

Dazu sind folgende Kon-Lab-Produkte beim Bildungsverlag EINS

arschienen:

~ Audio CD ,,Reimlieder fir Tag und Nacht®, Bestellnummer: 50177

- Text- und Bilderbuch ,Reimlieder fir Tag und Nacht®, Bestellnummer:
50465




Ptiloha 4: Zaznamové archy

Zaznamovy arch ze dnti 27.-29.11.2017 — némecky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych
jmen
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Zapojuje Zapojuje
ditéte se, neni | se, sedo hry | se do hry |se do hry |se do hry
aktivni pozoruje na télo — | smluvidly | na télo — | s mluvidly
ostatni jedna na | — jedna na | dokaze — dokaze
zéklad¢ | zaklad¢ urcit urcit
reakce reakce samostatné | samostatné
ostatnich | ostatnich
FrantiSek v VY
Jan v v v v
Robert 4 VY
Lenka v Vv Vv
Adéla VY

Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.12.2017 — ¢esky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviujici pasivni zasobu v oblasti podstatnych

jmen
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Zapojuje Zapojuje
ditéte se, neni | se, sedo hry | se do hry |se do hry |[se do hry
aktivni pozoruje na télo — | smluvidly | na télo — | s mluvidly
ostatni jedna na | — jedna na | dokaze — dokaze
zaklad€¢ | zaklade urcit urcit
reakce reakce samostatn¢ | samostatné
ostatnich | ostatnich
Frantisek v v VY
Jan AV Ve
Lenka Vv




Zaznamovy arch ze dnti 27.-29.11.2017 — némecky kruh

Rytmické cvi¢eni
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, pozoruje | se do hry | se do hry | se do hry | se do hry
aktivni ostatni na télo — | s mluvidly | na télo — | s mluvidly
nesladi — nesladi | sladi — sladi
pulzaci rytmus pulzaci rytmus
FrantiSek VY Vv
Robert 4 4 vV
Jan v vvv v
Hari v v v
Lenka v v v v
Adéla VvV Vv
Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.12.2017 — ¢esky kruh
Rytmické cvi¢eni
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, pozoruje | se do hry | se do hry | se do hry | se do hry
aktivni ostatni na télo — | s mluvidly | na télo — | s mluvidly
nesladi — nesladi | sladi — sladi
pulzaci rytmus pulzaci rytmus
Franti$ek VY VY
Jan VvV VvV
Hari 4 v VY
Lenka v v




Zaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018 — némecky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviujici p. i a. slovni zasobu — ¢asovani sloves
byt a mit
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, pozoruje | se do hry | do hry | se nejiste | se
aktivni ostatni — ukazuje | s mluvidly | do zpévu | s jistotou
obrazky |- melodii | do zpévu
mluvozpév melodii
FrantiSek v VY v
Robert v v v vV
Hari v v v
Lenka v v v v
Adéla v v v v

Zaznamovy arch ze dnti 27.-29.11.2017 — ¢esky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviiujici p. i a. slovni zasobu — ¢asovani sloves

byt a mit
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, pozoruje | se do hry | do hry | se nejisté | se

aktivni ostatni — ukazuje | s mluvidly | do zpévu | s jistotou

obrazky melodii do zpévu
mluvozpeév melodii

Frantisek VY vV v
Robert AV s
Lenka v v
Adéla s v v v




Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.1.2018 — némecky kruh

Pévecké cviceni na rozliSovani koncovek pridavnych jmen

Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Nerozpozna | Rozpozna

ditéte se,  neni | se, se se koncovky | koncovky
aktivni pozoruje deklamaci | zpévem | pfidavnych | pfidavnych

ostatni slov — jmen jmen
mluvozpév

FrantiSek VY VY

Jan VvV VvV

Hari A v

Lenka Vvavs WV

Zaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018 — ¢esky kruh

Pévecké cviceni na rozliSovani koncovek pridavnych jmen

Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Nerozpozna | Rozpozna
ditéte se,  neni | se, se se koncovky | koncovky
aktivni pozoruje deklamaci | zpévem | ptidavnych | pfidavnych
ostatni slov jmen jmen
mluvozpév

FrantiSek ‘2444 VY

Robert Ve AV

Jan vvv vvv

Hari Vv Vv

Lenka VvV v

Adéla v AV




Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.1.2018 — némecky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni a aktivni slovni zasobu — rozliSovani
casti téla
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Ukazuje Ukazuje | Nerozpozna | Pozna | Umi
ditéte se, neni | se, casti téla, | casti chybu chybu | chybu
aktivni pozoruje fe¢ téla, opravit
ostatni nezapojuje | zapojuje
se
feCové
FrantiSek VY VYV
Jan Vavavs Vv Vv
Hari A% v Vv
Lenka 2% v Vv

Zéaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018 — ¢esky kruh

Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni a aktivni slovni zasobu — rozliSovani

casti téla

Jméno Nezapojuje | Nezapojuje | Ukazuje Ukazuje | Nerozpozna | Poznd | Umi
ditéte se,  neni | se, casti téla, | Casti chybu chybu | chybu
aktivni pozoruje fec téla, opravit
ostatni nezapojuje | zapojuje

se

feCove
Jan Vv VvV VYV
Lenka vv v VvV
Adéla v v




Zaznamovy arch ze dnti 27.-29.11.2017— némecky kruh

Nacvik pisné Wenn du frohlich bist
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje pohybem zpévem | zpévem
ostatni do pisn¢ | do pisné,
dava
najevo
prozitek
Franti$ek VY v
Robert VY
Jan VvV v
Hari vV
Lenka vV v
Adéla vV v v
Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.12.2017— €esky kruh
Nacvik pisné KdyZ mas radost
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se,  neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje pohybem zpévem | zpévem
ostatni do pisné¢ | do pisng,
dava
najevo
prozitek
Frantisek vvY VY vV
Jan AV v v Vv
Hari Ve v v v
Lenka VvV VvV v




Zaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018— némecky kruh

Nacvik pisné Summ, summ, summ
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje neverbalné zpévem | zpévem
ostatni do pisng, | do pisné,
Zna dava
slova najevo
prozitek
FrantiSek v Vv
Robert VY
Jan v vV
Hari 4 v
Lenka VY v
Adéla vV v
Zaznamovy arch ze dnli 27.-29.11.2017— €esky kruh
Nacvik pisné Bzum, bzum, bzum
Jméno Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje neverbalné zpévem | zpévem
ostatni do pisng, | do pisné,
zZna dava
slova najevo
prozitek
Franti$ek VY VY
Robert VY v
Jan v v v v
Hari V2% Vv v
Lenka v v
Adéla v Vv v




Zaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018— némecky kruh

Nacvik pisné Hdschen in der Grube
Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje neverbalné zpévem | zpévem
ostatni do pisné | do pisné,
dava
najevo
prozitek
FrantiSek VY
Robert v v
Jan VY
Hari vV
Lenka v v
Adéla vV
Zaznamovy arch ze dnli 27.-29.11.2017— €esky kruh
Nacvik pisné Zajicek v své jamce
Jméno Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje se | Zapojuje | Zapojuje
ditéte se, neni | se, se mluvozpévem | se se
aktivni pozoruje neverbalné zpévem | zpévem
ostatni do pisné¢ | do pisné,
dava
najevo
prozitek
FrantiSek 4 v v v
Jan v v v
Lenka v v v
Adéla a4 v v




Zaznamovy arch ze dnti 18.-20.12.2017— némecky kruh

Nacvik pisné Kopf, Schulter, Knie und Fuf}

Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Dokaze | Nedokaze | Pri

ditéte se, neni | se, ukazovani | se skloubit | skloubit | ukazovani
aktivni pozoruje Castitéla | zpévem | rytmus | rytmus se | ¢asti téla

ostatni se zpévem | chybuje
zpévem

FrantiSek VvV vy VvV

Jan v NV WV

Hari v v v

Lenka V2% AV V() AV

Zaznamovy arch ze dnti 29.-31.1.2018 — ¢esky kruh

Nacvik pisné Hlava, ramena, kolena, palce

Jméno | Nezapojuje | Nezapojuje | Zapojuje | Zapojuje | Dokdze | Nedokaze | Prti

ditéte se, neni | se, ukazovani | se skloubit | skloubit | ukazovani
aktivni pozoruje Castitéla | zpévem | rytmus | rytmus se | ¢asti téla

ostatni se zpévem chybuje
zpévem

FrantiSek VY Vv VY

Robert V2% v Wvavs

Jan Vv VvV VvV

Hari Vv v Vv

Lenka v v v v

Adéla Vv v v v




Ptiloha 5: Polostrukturovany rozhovor — vzor

Otazky pro rozhovor s ucitelkami z materské §koly KIDS Company

Jazyk, kterym ucitelka v bilingvni matefské skole mluvi:
1. Jaké slozeni déti z hlediska jazykti mate ve své skupiné?

2. Jak déti, sledované pro ucely bakalaiské prace (dale jen pozorované), reaguji

na jazyk, kterym mluvite?

3. Zapojuji se pozorované déti bézné v rannim a odpolednim kruhu? Popiste jejich

praci.
4. Jakym zplsobem standardné probiha Vas ranni/odpoledni kruh?

5. Co si piedstavite pod pojmem hudebni ¢innosti? Jakym zplisobem si myslite, Ze je

vyuzivate v praxi?

6. Myslite si, ze provedené hudebni ¢innosti jsou vhodné pro koncepci bilingvni

matefské Skoly? Uved’te divody.

7. Pracovaly déti odlisné pii zrealizovanych hudebnich ¢innostech nez ve Vasem

bézném rannim/odpolednim kruhu? Popiste rozdily.

8. Zaradite nékteré¢ zaktivit do pribéhu bézného rezimu mateiské Skoly nebo

ranniho/odpoledniho kruhu? Cinnosti vyjmenujte.

9. Sledovaly jste pfi aktivitdch néco, co Vas piekvapilo?



Ptiloha 6: Ptiklady pouzitych karet k hudebni ¢innosti Pévecka dialogicka hra upeviujici

pasivni zasobu v oblasti podstatnych jmen




Ptiloha 7: Notovy zdznam Pé&vecka dialogickd hra upevnujici pasivni zasobu v oblasti

podstatnych jmen

3
- m AR it m ey
dqldedy T MoJddy ==S
MNé-co je mAam fAam fam farm, né-co e ble ble ble ble,
Zpév doprovazi pohybem a vyrazem obliceje:
mnam - pohlazeni briska, usmév, zvednuti obodi
ble - zavrténi hlavy, uvolnéni ¢elisti, nakréeni cela
Déti se k ucitelce spontanné ptipoji a popévek i s pohybem si osvoji.
Utitelka pak pokra¢uje zpévem nazvii konkrétnich véci, které jsou, nebo nejsou k jidlu. Déti
maji za ukol tFidit podle predstavy a primérens reagovat zpévem podle vyznamu slov. Do

seznamu slov jsou zameérné zatrazena pouze t¥islabi¢na slova, ¢im# je zajisténa stala rytmicka
struktura hry.

mriam ba- dko-ry

= -
ja-hbli-éka miam
Ptiloha 8: Notovy zaznam Rytmické cviceni
4 7 bl 4 /
Rytmické cviceni
Tereza Pouzarovd
h y I l .lll. 1 1 4 4 'll
RS L == == ===
=" -

Tles - kdm du - pu ky = vdm mr - kam sk - cu to - C¢im



Ptiloha 9: Notovy zdznam Pé&vecka dialogickd hra pro upevnéni pasivni a aktivni slovni

zasoby v oblasti ¢asovani slovesa byt a mit a piiklady karet k této hudebni aktivité

Péveckd dialogickd hra upeviiujici pasivni i aktivni slovni zdsobu — Casovéni sloves byt a mit

Tereza Pouzarova

To jsou bo-ty To je pu-sa Tymasbo-ty Tymas pu-su Onmad bo-ty Onmad pu-su
-
f . | i
\J ],_,, | I P It 'III' 1 | i | 7u‘|l
éﬁl — i I — | E— = r—t_ﬂ
O - m mé bo = ty O - nm ma pu - su




Ptiloha 10: Notovy zdznam pisné Pévecka dialogicka hra upeviiujici pasivni a aktivni slovni

zasobu — rozliSovani ¢asti téla

ESEEEE T rree

Ru-ce no-hy, hlavi-cka ru-ce, ru-ci-Cky no-hy, pu-sa a}IP na,

l:i\‘\

Ptiloha 11: Notovy zaznam Pévecké cviceni na rozliSovani koncovek ptidavnych jmen

AR ﬂJ EE FrR=sns J'-UJjJ

e-le-ny  tra-vnik, Ze-le-na  rosnicka, e-le-ne pond-ky

Hor - ky  Ca), hor - ka  po-le-vka, hor - ke  ka-ka-o



Ptiloha 12: Ptiklad pisemné piipravy — Pévecké cviceni na rozliSovani koncovek pfidavnych

jmen
Ein ....ER Eine ....E Ein ....ES
Ein griinER Pulli Eine grinE Miitze Ein griinES T-Shirt
Ein rotER Schal Eine rotE Jacke Ein rotES Auto
Ein kaltER Schnee Eine kaltE Schneeflocke Ein kaltES Wasser

Ein warmER Tee

Eine warmE Suppe

FEin warmES Essen

Ein kleinER Messer Eine kleinE Gabel Ein kleinES Méadchen
Ein schonER Junge Eine schonE Blume Ein schonES Haus
Ein b6sER Hund Eine bosE Hexe Ein bosES Kind

.Y A .k
Zeleny svetr Zelena bunda Zelené kalhoty
Cerveny kabat Cervena &epice Cervené auto
Studeny snih Studena voda Studené jidlo
Teply ¢aj Tepla polévka Teplé ponozky
Velky talif Velka vidlicka Velké boty
Maly pes Mala mys§ Malé koté
Hodny kluk Hodné holka Hodné dit¢
Zly pan Zla ¢arodéjnice Z1¢ sténe




Ptiloha 13: Notovy zdznam pisné Wenn du frohlich bist

Wenn du frohlich bist

Kinderlied Orginal: If you're happy und you know it
G e=mE=e=r==c"c=
Wenn du fish- Lch bist, dann klat- sche in  die Hand.  (klatsch kiatsch) Wenn du
E=mmer=——=x=—c—c———
fréh- lich bist, dann klat- sche in die Hand. (klarsch, Kklatech) Wenn du

quf‘]ulm'mm |

bist sag es al- len wel- ter, Wenn du

=) ==t

frsh- lich at- sche in die Hand {klatsch, klatseh)

1. Wenn du frohlich bist,

dann klatsche in die Hand (klatsch, klatsch).
Wenn du frohlich bist,

dann klatsche in dic Hand (klatsch, klatsch).
Wenn du frohlich bist und heiter,

ja dann sag cs allen weiter.

Wenn du frohlich bist,

dann klatsche in die Hand (klatsch, klatsch).

2. Wenn du frohlich bist, dann schnipp mit den Fingern (schnipp, schnipp) ...
3. Wenn du frohlich bist, dann stampfe mit dem Fuf} (stampf, stampf) ...

4. Wenn du frohlich bist, dann hiipfe in die Luft (hiipf, hiipf) ...

5. Wenn du frohlich bist, dann rufe laut 'Hallo' (hal - lo) ...

Nach Belieben kénnen noch weitere Bewegungen ergénz werden:
2.B. trehe dich im Kreis, steppe mit den Zeh'n, klatsche auf die Knie.

© www.liederkiste.com
Frei zum Gebrauch flir private oder gemeinniitzige Zwecke (z.B. Chére, Kindergirten, Schulen etc),
nicht jedoch zur anderweitigen Verdffentlichung.



Ptiloha 14: Notovy zdznam pisné Kdyz mas radost

102. KDYZ MAS RADOST
fe' bt

|§t’tj I D2III IRy P ERF I DD

Kdyi mas ra-dost & vis ¢ lom, za-lle-skej, kdyimdE ra-dost a vid o tom za-lle-

Kdyimad ra-dost a wii o tem fe-kni  ndmlo aspodl  po -tom kdyE mas
Clie F

ra-dost @ wvid o lom, za-the - skej
ix  Intleskneme)

.. zadupe). - zadupeme

zamrkej. - ramrkame
.. poskod si. - poskofime na miste
... ZBlOG SE. - zatodime se dokola
- k¢ ahoj”. - kiitime ahoj

-

o

Ptiloha 15: Notovy zdznam pisné Hdschen in der Grube

Haschen in der Grube

D G 0 [
B T e S e et | s P e e e B Tz T
e :_";L}:.'..':.l:.".::}“r' —a i_"':";. s G { s -L—_jl—-:'\-_‘-_: e

His - chen in  der Coru=he salk und sehlinf, aals und

[ A ] A o
= 7w e j:l.— e | o et e B e o ) e e e e, }
_fglrﬁ;_-_.':f“:__':;_%.&‘r'___'_“___ _T.ﬁt_.; i -*-.-..-..t === .‘-.i_-.—_:.-fj:_; _.:::.-.EI:....__"E': |1~. it
'3

schlief; ar - mes His-chen, bist du krank, dass du nicht mehr hiip-fen kannst:

His - chen, hipf, His « chem, hiipf, Has - chen, hipf



Ptiloha 16: Notovy zdznam pisné Summ, summ, summ

Summ, summ, summ

Text: H. Hoffmann v. Fallersleben

]
’ﬁ : | —r
G] F'.'JI — 1 "I i 1
'y, = » " o
< Summ, sumim, SLIITI, Bien - chen, summ her- | um!
1 1 1 1 [
[ | M [ [ | f [ | T
| 1
\ ] | e F . F_ | |
C ¢ G g C e¢ C ¢ G z G g C e C ¢

(EEEssessSsSs S Sess ==

< Ei, wir tun dir |nichts zu Lei- de, |flieg nur aus in |Wald und Hei- de.
| | | |
| f | | | |
e
C ¢ C ¢ G g G g C ¢ C ¢ G g G g
( $ I . ! .
| M ;—I | | i |
"'!—"]" L = - - =
< Summ, summ, ST, Bien-chen, summ her |um!
— . I i I i . i ]
| |
'-.E%:F: : == F = F I |
C ¢ G g C ¢ C ¢ @G G g C ¢ C ¢

2. 5umm, summ, sumim, Bienchen summ herim!
Such in Blumen, such in Bliimchen

dir ein Tropfchen, dir ein Kriimchen!

Summ, summ, summ, Bienchen, summ herum!

3. Summ, summ, summ, Bienchen summ herum!
Kehre heim mit reicher Habe,

bau uns manche volle Wabe!

Summ, summ, summ, Bienchen, summ herum!



Ptiloha 17: Notovy zdznam pisné¢ Bzum, bzum, bzum

Bzum, bzum, bzum

Ndpév némecké lidové pisné
Mirné, rychle prreloZil: Viclav Fischer

7 7

D A Hmi Emi A D
) | , : !
7, _#u D) T , ‘F_ 1} i _ﬁj‘r‘—!—f —:J
QQ? 7 [ P bt | a\ -
Bzum, bzum, bzum, ul  je wle - Ii dum.
D Emi ' D i
— i e— B o, i S S TR
‘ r p— [ —— —l— ! —
ok e T e
Vée - i - &y jsou vje-dnom ko - le, tan - ¢ nad lou -
Emi A > D A 4 Hmi Emi A d D
%—a = == =
i P~ @ I I [ = —]
R ey w —a
!’\
kou i po-lem. Bzumbzum, bzum. ul  je wvée - i dam,
2. Bzum, bzum, bzum, ul je véeli dam. 3. Bzum, bzum, bzum, 0l je véeli dam.
Kazda veelka ma se k dilu, A v tom domku je dost medu
aby snesla dosti pylu. pro babi¢ku i pro dédu.

Bzum, bzum, bzum, 1l je véeli dim. Bzum, bzum, bzum, ul je v&eli diim.



Priloha 18: Pfiklady pouzitych karet k hudebni ¢innosti k pisnim Summ, summ, summ a

Bzumm, bzumm, bzumm




Ptiloha 19: Notovy zdznam pisné Zajicek v své jamce

Zajicek v své jamce

Lidovd pisen = Cech
C F C r C

j —F S —
: !I‘;ii_vk;,j_i_ 0 j {3*9— “jﬂ‘::‘si_ﬂ

Za - ji - &ek vsvé jam - ce se - dl sam, se - di sam,

G C G C
_O I ——= e e —— —

Ji 4?* ? j‘_hr f T n - — FQ_:L_ =

u - bo - 2zi-cu co je i, Ze mne - mi - ze§ ski - ka - i

C Ami G G
g, e — e Se— ——— e ——— 41

g g =

D . e b g =

chu - & sko¢ chu - & sko¢ a vy - skog!

K.opf und Schul - ter, Knie und Fuli, kKmie  und Fuli,

- . [ . . R—

F | ] 15 1.1 Y B T 1 11 | .Y 1 b | e ]
F 1 || | I 11 I'\f I 1 1 1 I| r\lJ 1 1 1 . | ]
i #- - wjﬁﬁ:l

Kopf und Schul-ter, Knie und  Fuli, Knie und Fuli—— Und
F
o M

ﬁ I |
Fa . i '  —— r— i ¥ I
y— = Z . ——r—f—= £ |
Al d T —— ==

AUy - gen, ch - ren, Ma - sa, Mund
3 i
e a4
fi . 1
7 k T, T Y
e — L S I— — k k— - !E

L — T T - P — T i
Y FF P = & & TeEE

K.opf und Schul- ter, Knie und  Fuli, Knie und Ful,



Ptiloha 21: Notovy zdznam pisné Hlava, ramena, kolena, palce

H]avaramena kolena, palce
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