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Abstrakt

Diplomova prace se vénuje klimatickym extrémtim a jejich postavenim
ve vzdélavani z pohledu zakl, vyucujicich, ucebnic a kurikularnich dokument.

Uvodni &ast prace popisuje zakladni charakteristiku klimatickych extrémd za
vyuziti odborné literatury. KliCovou casti prace je smiSeny vyzkum vyuZzivajici
kvantitativnich a kvalitativnich metod. Stézejni ¢ast prace tvoii vyzkum kvantitativni,
ktery si klade za cil zjistit, pomoci dotaznikového Setfeni, jaké jsou postoje zaku
k tématu klimatické extrémy. Na zdklad¢ dotaznikového Setfeni je dale hodnoceno,
s jakymi prekoncepty zaci do vyuky pfichazi. Pro sledovani vyvoje odpovedi zakt byla
navrzena modelova vyucovaci hodina, zaloZené na konstruktivistickém modelu vyuky,
konkrétné za vyuziti metody E-U-R. Po experimentalni vyuce Zaci vypliiovali dotazniky
podruhé a posledni vypliiovani se uskute¢nilo s odstupem nékolika tydnt. Opakované
vyplnovani dotazniki umoznilo sledovat zmény v odpovédich zak a pozorovat vliv
vyuky.

Soucasti prace je dale kvalitativni vyzkum, kde pro naplnéni cilti bylo vyuzito
rozhovori s vyucujicimi zemépisu, analyzy ucebnic a kurikularnich dokumentt.

Z vysledkt vyplyva, ze zéaci do vyuky vstupuji se znalosti zakladnich pojmi,
které vSak nejsou schopni vzdy spravné zatadit. Vyuka by méla zdkiim napomoci se
sjednocenim znalosti a s rozvijenim dovednosti. Zakladni dovednosti, kterou by mélo
rozvijet geografické vzdélavani, je kritické mysleni, tedy pfijimat informace
v souvislostech. Dale je potieba rozvijet dovednosti, které zakiim napomohou orientovat
se v dnesnim svété. Uvedené tvrzeni potvrdili 1 vyucujici, ktefi se ti€astnili rozhovort.

Rozvoj dovednosti je také predpokladan v kurikuldrnich dokumentech.



Abstract

The diploma thesis deals with climatic extremes and its position in
education from students’ and teachers’ point of view, textbooks and curriculum
documents.

The introductory part describes the basic characteristics of climatic extremes
using specialized literature. The key part of the thesis is research combining quantitative
and qualitative methods. The main framework of the thesis is quantitative research,
which aims to find out, by means of a questionnaire survey, what are the attitudes of
students towards the topic of climatic extremes. Based on the questionnaire survey, it is
further evaluated with which preconceptions students come into education. A model
lesson based on a constructivist model of teaching, specifically using the E-R-R
(evocation — realization - reflection) method, was designed to monitor students’
responses. After experimental education, students filled in the questionnaires for the
second time, and the last filling took place several weeks later. Repeated questionnaires
allowed tracking changes in students’ responses and observing the impact of education.

Part of the thesis is qualitative research which includes interviews with teachers
of geography, analysis of textbooks and curriculum documents.

The results show that students come into the education with some knowledge of
basic concepts, but they are not always able to correctly classify them. Geographic
education should help students to unify knowledge and to develop skills. Geographic
education should develop critical thinking, which means to receive information in
context. In addition, it is necessary to develop skills that will help the students to orient
themselves in today's world.This situation was confirmed by the interviewed teachers.

Skills development is also expected by curricular documents.
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Uvod

Klimatické extrémy jsou piirozené procesy, které negativné ovliviuji lidskou
spoleCnost a zivotni prostiedi (Cerveny et al., 1984). Pisobeni klimatickych extrému
nemuzeme ovlivnit, pouze v€asna informovanost dokdze napomoci v omezeni nésledkt

(Vilimek, 2007).

V této diplomové praci se zaméfuji na Ctyfi klimatické extrémy — povodné,
sucho, silné vétry a teplotni vykyvy. V prvni Césti se nejprve zabyvam zakladni
charakteristikou klimatickych extrémt formou reserSe za vyuziti odborné literatury.

V dalsi casti prace, ktera je podstatné obsahlejsi se vénuji problematice
klimatickych extrému ve vyuce zemépisu, konkrétné v 6. tfidach zékladnich skol, nebo
v primach viceletych gymnazii. Uvedeny ro¢nik byl zvolen, jelikoZ problematika
klimatickych extréma je obvykle fazena do fyzické geografie, ktera je nejCastéji

vyucovana v 6. ro¢niku.

Soucasné geografické vzdélavani je stale charakteristické prevladajicim
tradiénim zpiisobem vyuky a to i pfes vyrazny vliv kurikuldrni reformy na zacatku
stoleti (Rezni¢kova, 2015). Tradi¢ni zptisob vyuky je charakteristicky frontalni vyukou,
kde zék je pouhym pasivnim piijemcem. Uvedeny zplsob vyuky se postupné stava
ter¢em kritikt, jelikoz tento zptisob vyuky jiz neni schopny zéky vybavit schopnostmi
potfebnymi v soucasném svéte. Cil souCasného vzdelavani by mél sméfovat smérem
k dovednostem zakil a schopnostem se v sou¢asném svéte orientovat, nikoli umét pouhy
vycet védomosti, bez souvislosti a schopnosti je vyuzit (Zormanova, 2012).

V soucasné dobé se tedy objevuji snahy o zménu, jednim ze zpusobu, ktery
aktivizuje vyuku a napomahd rozvoji schopnosti zaktl, je konstruktivistické pojeti
kterou by mélo vzdélavani podporovat a tou je schopnost zakh kriticky myslet, coz je
soubor dovednosti napomahajici ptijimat nové informace v souvislostech (Berg, 2013).
Zpusob aktivniho vyu€ovani by mél byt vyuzivan rozhodné ve vétsi mife, nez je tomu
doposud a to pfedevsim v hodindch zemépisu, jelikoz tento predmét ma velky potenciél

vyuZiti v praktickém Zivoté.

Problematika klimatickych extrémii by méla byt jednim z témat zahrnutych ve

vyuce, které¢ by mélo byt vyucovano aktivni formou vyuky a v souvislostech. JelikoZ se
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jedna o problematiku propojujici vice sfér nejen z geografie (propojeni fyzické a
socialni geografie), ale i z jinych pfedmétii a praktického Zivota.

V této praci je vyuzito kombinace dvou metod k ziskani potiebnych dat. Vyuzit
je kvantitativni a kvalitativni vyzkum.

Soucasti kvalitativniho vyzkumu je vyzkum mezi zédky a bude vyuzito
dotaznikového Setfeni, jehoz cilovou skupinou jsou zaci 6. tiid zakladni Skoly. Cilem
prace je za vyuziti dotaznikového Setfeni zjistit postoje zadkii k problematice
klimatickych extrému, vyhodnotit pojmy, které pro zaky nejsou problémové (tedy
pojmy, se kterymi zaci do vyuky jiz ptichdzeji) a sledovani vyvoje odpovédi zakd,
jelikoz dotaznikové Setfeni bude probihat celkem ve tfech kolech. Nejprve probihd tzv.
pretest, ktery zaci vyplni pfed vyukou zaméfenou na jevy souvisejici s klimatickymi
extrémy, prvni posttest probéhne po modelové vyucovaci hodin€¢ zabyvajici se
problematikou klimatickych extrémti a posledni druhy posttest zaky ¢eka po uritém

¢asovém intervalu.

Vyuzitim kvalitativniho vyzkumu je jednim z cilii zjistit, jaké jsou néazory
vyucujicich zemépisu na vyuku klimatickych extrému. Dal§im cilem je popsat, jak je
problematika zpracovana ve vyuzivanych ucebnicich a jako posledni cil je zjistit v jaké

mife je problematika klimatickych extrému zastoupena v kurikularnich dokumentech.

Soucasti prace je i navrh vyu€ovaci hodiny zaloZeny na konstruktivistickém
modelu vyuky, konkrétné za vyuziti metody E-U-R (evokace — uvédoméni si vyznamu
— reflexe), doplnéné o dalsi jednoduché metody. Modelova vyucovaci hodina bude
vyuZita ve vyuce ve tfech tfidach 6. ro€niku zakladni Skoly Campanus, kde vyucuji

zemg&pis. Samotny pribéh vyucovaci hodiny mohu tedy i zpétné vyhodnotit v této praci.
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Klimatické extrémy

Klimatické extrémy, jsou nebezpe¢nymi kratkodobymi jevy, které vyrazné
negativné ovliviiuji piirodni prostiedi, hospodaiskou ¢innost i zplisob zivota lidské
populace (Cerveny et al., 1984). Jedna se o pfirozené piirodni procesy, které mohou
ohrozit obyvatelstvo, pokud je v jejich dosahu, je vSak neredlné chtit tyto procesy
zastavit, jelikoz se jednd o procesy, jimiz se planeta pfirozené¢ vyviji (Emmer et
Vilimek, 2013).

OvSem  samotné¢  pfirozen¢ formovani  krajiny je kromé ftady
hydrometeorologickych proménnych také ptimym duasledkem spravy vodnich utvara
1 pristupu ke krajiné ze strany ¢lovéka. Lze tedy pozorovat vliv ¢lovéka na vyskyt
extrémnich hydrologickych situaci (povodni ¢i period sucha), zvlaste pak na jejich
nasledcich a zplsobenych skodach (Ktizek et Engel, 2007).

S postupnym rozvojem technologii dochazelo i1 k vyraznému posunu z hlediska
omezovani nasledki jednotlivych extrémi, zejména diky vyuziti sateliti a modelovani
jednotlivych katastrofickych procesii. Technické moznosti zvySily pfesnost v uréeni
intenzity a naCasovani uvedenych jevi. Jako piiklad 1ze uvést pribéh povodné v roce
1997, ktery podnitil vznik tzv. Integrovaného zachranného systému, ktery je pouzitelny
pro vSechny druhy ohrozeni v nasich podminkéch (Vilimek, 2007).

V poslednich deseti letech (WMO, 2010) je sledovan intenzivngj$i pocet
hydrometeorologickych ohrozeni, jejichz pocet se blizi k 90 % z celkového poctu
pfirodnich katastrof (Vilimek, 2007). Vyvoj poctu jednotlivych katastrof ve svété
v obdobi let 1970-2005 v rozsahu stanovenych autory (UN/ISDR, 2005) je zndzornén
v Graf 1.
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Graf 1: Vyvoj poctu jednotlivych typi piirodnich katastrof ve svété v obdobi let 1970
—2005; zdroj: (UN/ISDR, 2005).

V této kapitole je popsana strucnad charakteristika ctyf klimatickych extrému
(povodné, sucho, silné vétry a teplotni vykyvy), pti¢iny jejich vzniku a nasledné dopady

jejich ptuisobeni.
1.1 Povoden

Povodeti je podle autord Cerveny et al., (1984) definovana jako piechodné
zvySeni hladiny toku nad uroven biehil, zplisobené¢ nahlym zvétSenim pritoku, nebo
zmenSenim pratocnosti koryta. Povoden je v krajiné vyrazna, leC pfirozena soucast
a vyskytuje se s riznou ¢etnosti v zavislosti na vyvoji klimatu (Kftizek et Engel, 2007;
2012). V pftirodnich podminkach stfedni Evropy jsou povodné povazovany za bé&Zzny
jev, ke kterému dochazi pomérné casto (Brazdil et al., 2005). Na naSem uzemi se
mohou povodné vyskytnout 1 nékolikrat za rok, a to v kterémkoliv ro¢nim obdobi
(Cerveny et al., 1984). Zimni nebo jarni povodné vznikaji zpravidla jako nasledek tani
snéhové pokryvky za soucasnych srazek. Nejvyraznéjsi povodné lze ocekavat, pokud
snih leZi jak v niZinach, tak i v podhiifi. Povodiové viny zplsobené jarnim tdnim
dosahuji zpravidla nejvétsiho objemu v roce. Vyskyt tohoto typu povodni pievlada
v nizinnych a pahorkatinnych oblastech povodi Vltavy, Labe, Moravy a Dunaje. Letni
povodné zplisobuji regiondlni desté trvajici pfiblizné¢ 10-72 hodin. Letni povodné
mivaji zpravidla mensi objem neZ povodné zimni a jarni, ale povodiova vina byva

ponékud strméjsi (Cerveny et al., 1984).

vV

wevr

vétSina lidi s nejvétsi pravdépodobnosti oznac¢i povodné. Mezi problémy, které se
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projevuji negativnimi dopady v krajin€, jez maji za nasledek vétsi dopady povodni, patii
nevhodné upravy vodnich tokti, ke kterym dochdzelo jiz od 19. stoleti (Raska et
Zabransky, 2014). DalSim problémem je soucasné husté osidleni fiéni nivy
v bezprostiedni blizkosti vodnich tokl a tedy permanentni vystaveni se riziku zaplav.
Problém osidlovani v blizkosti fek je dan i ztratou tzv. historické povodiové paméti.
Lidé, ktefi katastrofalni povoden zazili, si ji velmi dobfe pamatuji, ale s obmeénou
generaci se ohrozeni z povédomi lidi pomalu vytraci a souCasna generace muze byt
nepiijemné zaskocena timto jevem. Povoden v sidlech a v jejich okoli zptisobuje znacné
materidlni Skody, které zasahuji i mimo osidlené oblasti pfedev$im na zemédélské ptide,
na urod¢, komunikacich a dalsi infrastruktufe (Munzar et Ondracek, 2012).

Riziko povodni a jejich negativni dopady lze podle snizit vhodnymi a Setrnymi
ptirodé blizkymi upravami vodnich tokill, ochrannymi a reten¢nimi nadrzemi a vhodnym
hospodatenim s vodou na celé plose povodi (Cerveny et al., 1984; Raska et Zabransky,
2014). Nejvyznamnéjsi povodné na uzemi Ceska probéhly v letech 1997, 2002, 2006,
2010 a 2013 (Raska et Zabransky, 2014). Obecné lze fici, Ze pfipravenost a prevence
v piipadé¢ mimotadnych situaci se pribézné zlepSuje, postupné dochézi i ke zptesinovani
vystrah, ale stale se vyskytuji jevy jako napt. piivalové srazky a bleskové povodné,

které jsou obtizné predvidatelné (Dvorak, 2013).

1.2 Sucho

Pro vymezeni pojmu sucho neexistuje jednoznacna definice, jelikoz se jedna
o rozmanity jev, ktery se liSi jak v rtiznych oblastech, v riznych castech roku, tak
i zhlediska jeho vlivu na hospodaistvi (Cerveny et al., 1984; Brazdil et al., 2015).
Treml (2011) uvadi moznosti charakterizovani sucha podle faktoru, na ktery tento jev
pusobi, tedy meteorologické, hydrologické, agronomické, socioekonomické aj.

Hlavni pfic¢inou sucha je vZdy obdobi s nedostatkem srdzek, nebo nepravidelna
a proménliva Cetnost srazek. To je Casto doprovazeno dalSimi meteorologickymi
faktory, jako jsou nadnormalni teploty vzduchu, niZ§i relativni vlhkost, zmensena
oblacnost, nebo vétsi pocet hodin slune¢niho svitu. Tyto faktory pak dale zvySuji vypar,
¢imz dochdzi ke snizovani ptdni vlhkosti, vtomto pfipadé se jedna o tzv.
meteorologické sucho. Ostatni typy sucha se projevuji jako disledek sucha
meteorologického (Ceweny et al., 1984; Brazdil et al., 2015).

Z hlediska hydrologie je sucho definovéno jako obdobi s poklesem pratokt

povrchovych vod na ur¢itou minimalni hodnotu, kdy dané obdobi neni pferuSovano
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vyskytem vyssich hodnot pritokd. Obdobné kritérium lze vyuZit pro hladiny pozemnich
vod a vydatnost pramenti (Cerveny et al., 1984).

Sucho je charakteristické pomérné¢ dlouhodobymi uUc¢inky a velkym rozsahem
v postizeném uzemi. V hospodarstvi jsou ve vysledku mnohdy i vétsi ztraty nez pii
jinych klimatickych extrémech vyskytujicich se na naem uzemi (Cerveny et al., 1984;
Brazdil et al., 2015).

Nejdéle trvajici obdobi sucha (az 229 dnil) na naSem Uzemi v rozmezi let od
1875 az 2010 bylo zaznamenano v roce 1953. Dalsi vyznamné epizody sucha byly
zaznamenany v letech 1959, 1947, 1921, 1983, 1904 (roky jsou fazeny od nejdelSich
obdobi sucha). Uvedena sucha byla jak meteorologicka, tak i hydrologicka. Z pouze
hydrologickych obdobi sucha jsou nejvyraznéjsi roky 1911, 1992 a 2003 (Treml, 2011;
Brazdil et al., 2015). Posledni historicky velmi vyznamné epizoda sucha prob¢hla v roce
2015, kdy bylo zasazeno celé izemi Ceska. (Daithelka et al., 2015).

Obecné porovnani epizod sucha v soucasném stoleti se suchy v minulosti je
problematické a nelze provést zcela rovnomérné, divodem je omezenost dat
z historickych udalosti. I pfesto uvadim srovnani epizody z roku 2015 sroky 1947
a 2003, které popisuje Danhelka et al.,, (2015). Epizoda vroce 2015 byla
charakterizovana srazkami na vét§iné uzemi pod normalem a udalost byla doprovazena
vlnami veder. Rok 1947 byl charakterizovan jako srazkové siln€¢ podnormalni, v letnim
obdobi byly zaznamenany nadnormalni teploty a ve druhé poloviné zafi navic spojeny
s vyskytem horké viny. Rok 2003 byl fazen mezi roky teplotné normalni, mimotfadnost
letniho obdobi byla predevsim v délce trvani nadprimérnych hodnot s mimofadné

nizkym primérnym srazkovym thrnem.
1.3 Silné vétry

Cerveny et al., (1984) charakterizuje vichfici z meteorologického hlediska jako
proudéni vzduchu o rychlosti 18,3-29 m*s™, tj. 66 az 104 km/h vitr o rychlosti 105
a km/ha vice se nazyva orkdn. Podle Beaufortovy stupnice (Meaden et al., 2007) je
vichfice charakterizovana rychlosti 103—117 km/h a orkdn je hodnocen rychlosti 118
km/h a vice.

Na naSem uzemi se vyskytuji dva typy vichfic. Prvni z nich — podzimni a zimni
jsou typické konkrétn€ v zimnim ptlroce. Jsou dlouhodobé, trvaji 2— 9 dn, pfichazeji
k nam nejcastéji ze zapadu a severozapadu spolu se studenymi frontami a zasahuji celou

sttedni Evropu. Dal$im typem vichfic jsou tzv. letni vichfice v obdobi od ¢ervna do
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srpna. Tyto vichfice jsou kratkodobé a trvaji v rozmezi 15-30 minut, malokdy déle nez
hodinu. Letni vichfice se charakteristicky vyskytuji spole¢né s bourkami a s vyvojem
boutkové oblacnosti (Cerveny et al., 1984; Jakubinsky et Badova, 2011).

Spole¢né s povodnémi jsou vétrné pohromy nejcetnéjsi pri¢inou materialnich
$kod a ztrat na lidskych Zivotech (Jakubinsky et Batové, 2011). Skody pii vichficich
zpusobuji hlavné narazy, jez vznikaji nepravidelnym proudénim, které¢ je podminéné
zpusobené vichiicemi se projevuji v lesnim hospodafstvi, nasledkem je nepiimé
ovlivnéni hydrického rezimu krajiny a postupné zvyseni nachylnosti pudy k erozi. Podle
autortt Kiizek et Sobr (2008) za piicinu vysokych skod v lesnim hospodaistvi byva
obvykle oznacovana nevhodnd skladba lesa v podobé monokulturnich porosti.
V ptipad€ vétrnych polomi je dalSim rizikem napadeni kalamitniho dfeva klrovcem
a pii v€éasném nezpracovani dfevni hmoty je riziko Sifeni kirovce i do okolnich
zdravych porosti (Jakubinsky et Bacova, 2011). V oblasti zemédé€lstvi je hlavni
pti¢inou skod piedevsim letni vichfice, které jsou ¢asto doprovazeny kroupami. Dalsi
vyrazn€ postizenou oblasti byva energetika, kdy se jednd predev§im o pferuSeni
dodavek elektrického proudu poskozenim vedeni (Cerveny et al., 1984).

Posledni znamé vétrné katastrofy ve stiedni Evropé jsou orkény konkrétné z let
2004 (Vysoké Tatry), 2007 (orkén Kirill) a 2008 (orkan Emma). Konkrétné tzemi
Ceska zasahl nejvice orkan Kirill v lednu v roce 2007, ktery je hodnocen jako nejhorsi
pfirodni katastrofa v Evrop€ od roku 1999. Pti orkanu Kirill byla nejvétsi kalamita na
nasem uzemi zplsobena v oblasti Sumavy, taktéZ i na némecké strané (Jakubinsky et
Badova, 2011; Kiizek et Sobr, 2008; Hostynek et al., 2008). Doposud posledni vyrazny
orkdn na nasem uzemi byl orkdn Herwart v fijnu roku 2017 (Risk Management
Solutions, 2018).

Vzniku vichfic, jako jednomu z projevii vSeobecné cirkulace atmosféry, nelze
zabranit. Pouze v€asnym varovanim pied jejich vyskytem a vhodnymi opatfenimi 1ze
v omezené mife sniZit jejich ni¢ivé disledky (Cerveny et al., 1984). V poslednich
desetiletich je vSak pozorovan zfetelny narist poCtu vétrnych katastrof (Jakubinsky et

Bacova, 2011).

1.4 Viny veder

Vina veder je obecné charakterizovana jako del§i obdobi s nadprimérnymi

teplotami. Dle Svétové meteorologické organizace (WMO, 2010) jsou definovana jako
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obdobi péti a vice po sobé nasledujicich dnt, kdy teplota piekro¢i primeérnou
maximalni teplotu daného dne o 5°C. Obecné jedind zcela jednoznac¢né definice neni,
vzhledem ke zna¢nym teplotnim rozdilim mezi jednotlivymi Gzemimi.

Tento klimaticky extrém zasahuje pomérné rozsahlé oblasti a nejvyraznéjSich
hodnot dosahuje v 1ét€. Ve méstech jsou viny veder obvykle doprovazeny zhorSenou
kvalitou ovzdusi, to vede k vy$§i nemocnosti a umrtnosti obyvatel. Pii uvedeném
teplotnim extrému je riziko vzniku pozarti. Uvedeny extrém je velmi Casto doprovazen
suchem, coz se nasledn¢ projevuje rozsahlou neurodou (WMO, 2010; Emmer et
Vilimek, 2013; Knobova et al., 2014). Vzhledem k pfedpokladanému nértstu extrémil
v disledku globalni klimatické zmény lze ocekavat Castéjsi vyskyt vin vedra (Knobova
etal., 2014).

Jednim z moznych feSeni, konkrétné ve méstech, je vegetace, kterd je schopna
tlumit teplotni extrémy a snizovat teplotu zemského povrchu (Pokorny et Hesslerova,
2011).

Nejvyznamnéjsi viny veder v Cesku byly béhem 21. stoleti zaznamenany

v letech 2003, 2006 a 2013 (Knobova et al., 2014).
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Geografické vzdélavani

Nasledujici kapitola se vénuje geografickému vzdélavani a jeho aktudlnim
potiebam. Podle Reznitkové (2015) se geografie zabyva vztahy, které integruji
a propojuji spolecenské a ptirodni jevy v ramci téchto sfér i mezi nimi, a ovliviuji tak
jejich existenci i jejich vyvoj. Aplikovanou védou o geografické edukaci, zabyvajici se

aplikaci dosazeného geografického poznani ve sféfe vzdélavani je didaktika geografie.

Pted pocatkem reformniho hnuti z 30. let 20. stoleti, byla vyuka zemépisu
typickd nizkou vzdélavaci hodnotou, konkrétné Slo o pouhy vycet pojmu
k zapamatovani. Zakladem reformni pedagogiky byla snaha o zménu vyuky
a vyucovacich metod, smérem od pasivni pozice zaka k pozici zdka jakozto aktivniho
subjektu ve vyuce, ktery se svym usilim podili na dosazeni stanovenych cili
(Zormanova, 2012). Rozvijejici se reformni hnuti, spojené s utvafenim zdkladt
didaktiky geografie, bylo bohuzel pieruseno druhou svétovou valkou a naslednou
zménou rezimu. Zemepis byl vyucovan pod vlivem sovétskych autord, podle jasné
daného obsahu, osnov a uc¢ebnic. Uvedena zména rezimu ukoncila moderniza¢ni snahy
z obdobi prvni republiky a poskodila tradiéni Eeské skolstvi (Reznickova, 2015).

V soucasné dob¢ je ve vyuce zeméEpisu nutné reagovat na rychle se ménici svét
a s tim zarovenl ménit cile a obsah vzdélavani. S tim souvisi vznik kurikuldrni reformy
fungujici od roku 2005 (Reznickova, 2015). Do vzdélavani byl zadlenén viceturoviiovy
systém vzdé¢lavacich programl stojici za samotnou zménou kurikula. Ramcovy
vzdélavaci program (dale RVP) je jednim z kurikuldrnich dokumentii statni urovné pro
vzdélavani zakh ve v€ku od tfi do devatenacti let. V nasledném vzdélavani je tedy vice
kladen diiraz na znalosti a dovednosti, které¢ by zaci méli na konci studia prokazat. Tato
podoba vzdélavani je znaénym posunem od minulosti, kdy platily jednotné osnovy pro
vSechny Skoly. Ucitelim a 1 fediteliim Skol viceuroviiovy systém umoZituje rozhodovat
o podob¢ vzdélavani na jejich Skole. Ze stran ulitelli by mél byt kladen diraz na vybér

podstatného uciva, které ma praktické vyuziti v budoucnu.

Na zdklad¢ RVP zacaly na jednotlivych Skolach vznikat Skolni vzd€lavaci
programy (dale SVP). Jedna se o kurikularni dokument §kolni trovng, jehoz tvorba je ze
zakona povinnosti kazdé skoly. Na jeho tvorbé se podili cely ucitelsky sbor, vyucujici

mohou tedy uplatnit novy pfistup ke vzdélavani. Soucasti SVP je udebni plan a ucebni
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osnovy. Dokument prezentuje podobu vzdélavani a profilaci dané skoly a je pfistupny
vetejnosti.

Vzhledem k velmi rychlému pokroku a nartistu poznatkli v oblasti pfirodnich
veéd je potieba klast diiraz na nové vzdélavaci cile a klicové kompetence, v nichz se
projevuji metakognitivni procesy (napf. kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problémt apod.). VSeobecné vzdelavani by mélo sméfovat od pouhého memorovani
k tomu, jak s nabytymi védomostmi pracovat a jak je zvladat vyuZzivat (Reznitkova et
al., 2013). Klicovou otazkou je nejen kterou oblast z dané¢ho védniho oboru vybrat, ale
1 v jaké podob¢ a jakym zptsobem ji do vyuky aplikovat. Hlavnim cilem dnes$ni $koly je
vést zaky k samostatnému rozhodovani a kreativité (Hejnova et Hejna, 2016).

Prostfednictvim vyuky zemépisu lze procvicovat fadu dovednosti potiebnych
v budoucim Zivoté studentii (Reznickova, 2003). U¢itelé v Geskych §kolach viak Gasto
nekladou dostatecny diraz na takové cile, které by rozvijeli dovednosti zakl. Ve studii
ptirodovédnych Setfeni PISA, bylo zjisténo, Ze silnou strankou ¢eskych zaki je znalost
pfirodovédnych poznatki. Naopak problémové jsou pro Zzaky urcité dovednosti
— vytvafeni hypotéz, experimentovani a interpretace dat, posuzovani vysledkl
a formulovani zavéra (Rezni¢kova et al., 2013; Hejnova et Hejna, 2016). Vysledky
prace autorky Hiibelové et al., (2008) zkoumajici vyuku zemépisu charakterizuji, ze
v hodinach je velmi malé zastoupeni ¢innosti podporujicich kooperaci zaktli, naopak
dominujici formy vyuky jsou samostatna prace, rozhovor se tfidou a vyklad/pfednaska
ucitele. Vyuka byla velmi vyrazné¢ fizena uclitelem s minimalnim prostorem pro
skupinové prace zaka.

Nézory uitel, které byly zjistény pomoci dotaznikii Reznickové et al., (2013)
se vétSinou shodovaly na tom, Ze by bylo vhodné, aby se na Skolach pii hodnoceni vice
zohlednovalo osvojeni dovednosti. Problémem je vSak samotné hodnoceni miry
osvojeni dovednosti, které je v porovnani s hodnocenim znalosti vyrazné¢ slozitéjsi. Déle
se osloveni ucitelé shodovali na tom, ze vyuka zemépisu je vhodnym pfedmétem
k rozvoji dovednosti, pfedevs§im diky jeho vyuZitelnosti v béZzném Zivoté.

Obsahem vyuky geografie jsou témata vychdzejici z kartografie, z fyzické,
socialni ¢i regiondlni geografie. Studiem rozdilnych témat, 1ze predpokladat vyvolani
odli$nych kognitivnich procesti (Rezni¢kova, 2015). Samotné vyuzivani geografickych
védomosti a dovednosti vyzaduje premysleni (kognici), ale i osvojeni si dalSich
dovednosti. Geografickd dovednost je podle Reznitkové (2003) komplexngjsi

zpusobilost c¢loveéka (vybavend schopnostmi, zkuSenostmi, stylem uceni, motivy
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a prozitky) k provadéni urcité Cinnosti v rdmci geografické problematiky. Pfi vybéru
geografickych dovednosti pro vSeobecné vzdélavani je tieba brat zietel na fakt, ze
vetsina zakt se setkdva s geografickym vzdélavanim pouze na zakladnich Skolach. Je
tedy vhodné zaméfit se na ty geografické dovednosti, které vyuzije kazdy obcan
v b&Zném Zivotd (Reznickové, 2003). Problémem ve vyuce viak zistava fakt, Ze pro
rozvijeni dovednosti jiz neni ¢as, jelikoz je potieba mit urcity zéklad tvofeny znalostmi,

to je nazor nékterych vyudujici zemépisu (Reznickova et al., 2013).

Cinnosti pedagoga a zakd a jejich vzajemna spoluprice ve vyuce, vedouci
k dosazeni vzdé€lavacich cilii charakterizuji vyukové metody. Metoda je forma, kterou
74ci své védomosti, znalosti a dovednosti ziskavaji &i prohlubuji. (Manak et Svec, 2003;
Zormanova, 2012).

Tradi¢ni metoda vyuky je charakteristickd frontalni vyukou, kde ucitel ma hlavni
roli a Zaci jsou jen pasivnimi pfijemci. Zakiim jsou zprostiedkovany hotové védomosti
a dovednosti. V soucasné pedagogice se objevuje znacna kritika uvedené¢ho zplsobu
vyuky, ktery mé v Cesku dlouhou tradici (Manak et Svec, 2003; Zormanova, 2012).

Snahu o ptfekonani tradi¢niho vyucovani ptredstavuje konstruktivistické pojeti
vyuky. Jeho znakem je prace s vyuzitim ptedstav (prekoncepci), jelikoz zak si do
vzdélavaciho procesu ptinasi urcitou predstavu o daném jevu (Berg, 2013; Zormanova,
2012). Konstruktivistické pojeti predpoklada vyuziti takovych vyukovych metod, které
vedou k aktivizaci z4kl, k rozvoji samostatnosti, predstavivosti, fantazie, logického
mysleni 1 tvarcich schopnosti osobnosti (Zormanova, 2012).
myslet kriticky. Kritické mysleni tvofi soubor dovednosti, které umoZznuji posuzovat
nov¢ informace, zkoumat je v souvislostech, utvaret si nazory, klast otazky a hledat na
né odpovédi. Kritické mysleni je nezbytné zavadét do vyuky jako soucast o¢ekavaného
kurikula. Metody kritického mysleni jsou néstrojem, ktery Zaklim napoméha postupovat
od povrchniho uceni k hloubkovému. Pomoci vyukovych metod kritického mysleni,
ziskavaji zéaci klicové kompetence, osvojuji si nové informace, které¢ vidi
v souvislostech a vyvozuji vlastni zavéry. Nejcastéji dochazi k rozvijeni kritického
mySleni pomoci aktivniho u€eni. Jednou z metod, ve kterych se kritické mysleni
rozviji, je tfifazovy model u€eni (Grecmanova et al., 2000; Zormanova, 2012). Uvedeny
model byl vyuzit v modelové vyucCovaci hodin€, kterd byla soucasti této prace (viz

kapitola Experimentalni vyuka).
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Ke kapitole geografické vzdélavani byla zatfazena stru¢na charakteristika
ucebnic, jakozto soucast vzdélavani. V dneSni dob€ jsou ucebnice stile povazovany za
nepostradatelny vyukovy materidl. V soucasnosti se jednd o nejvice rozsifenou
vyuCovaci pomucku (Sikorova, 2007). Prozatim zddné medium neni schopné plné
nahradit funkce ucebnice a stale fada uciteld i studenti preferuje bezprostiedni kontakt
s knihou pied technikou (Janouskova, 2008).

Ucebnice je didakticky prostiedek, vyuzivany ve Skolach uciteli a zéky.
Ucebnice je predstavitelem vzdélavaciho programu — kurikula, specifikuje a interpretuje
obsah projektového kurikula a strukturuje ho zptisobem, ktery je vhodny pro vyucovani
a uceni. Ucebnice nejsou pro ulitele dokumentem zavaznym, jak po strance obsahové,

tak 1 metodické (Manak et Knecht, 2007; Sikorova, 2007).
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Metodika

V této kapitole je popsana metodika jednotlivych krokli pti ziskdvéani
a zpracovani dat pro tuto diplomovou praci. Pro splnéni cili této prace bylo vyuZzito
kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu. Vyuziti obou pfistupi k vyzkumu
— kvalitativniho a kvantitativniho — umoznilo vyvazit silné a slabé stranky vyzkumnych
metod (Gavora, 2010).

Kvantitativni vyzkum probéhl za vyuziti dotaznikd, které umoznily sledovat
vyvoj odpovédi a nadzori zakit 6. tfid v pribé¢hu Skolniho roku pomoci tfi stejnych
testovani (pretest, prvni posttest a druhy posttest).

Vramci kvalitativntho vyzkumu bylo vyuzito rozhovoru s vyucujicimi
zemépisu, dale byl proveden kvalitativni rozbor ucebnic z hlediska problematiky
klimatickych extrémil a poslednim bodem byl rozbor kurikularnich dokumentt. Pti
analyze jednotlivych okruhti — rozhovor, rozbor u€ebnic a kurikuldrni dokumenty, bylo
pro shrnuti vyuzito jednoduché skaly charakterizujici miru zastoupeni tématu klimatické

extrémy v uvedeném zkoumaném okruhu. Skélu charakterizuje nasledujici Tabulka 1.

Tabulka 1: Zékladni tabulka s kritérii k hodnoceni jednotlivych okruhti prace

kritéria charakteristika kritérii vyskytu tématu klimatickych
extrémi
1 téma je nezminéno Téma klimatické extrémy se ve sledovaném okruhu viibec
nevyskytuje.
2 téma je pouze Téma klimatické extrémy je ve sledovaném okruhu
zminéno zminéno a neni dale rozebirano.

3 tématu je vénovana Téma klimatické extrémy je ve sledovaném okruhu
pozornost okrajove zminéno a propojeno s dal§im ucivem.

4 téma je rozebrano do | Téma klimatické extrémy je rozebrano dopodrobna (tzv.
hloubky/podrobné divaime se na téma z né€kolika thli). Dochézi k rozboru

tématu z hlediska pfi¢in vzniku, jeho projevt, dopadd,

moznosti prevence apod.
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1.5 Dotaznikové Setfeni

V ¢asti kvantitativniho vyzkumu — vyzkum mezi zaky - bylo vyuzito metody
dotazniku, kterd je uréena pro hromadné ziskévani tidaji. Dotaznik je soustava pfedem
pfipravenych otdzek, na které dotazovana osoba odpovida pisemné (Chraska, 2007).
Uvedena metoda byla zvolena z diivodu pomérné jednoduchého vyhodnoceni a také
vzhledem k vysokému poctu dotazovanych zaki. Dotazovanymi zaky byli zaci Sestych
tfid, konkrétné tfi Sesté tfidy Zakladni skoly Campanus v Praze 4, kde autorka préce
pusobi jako vyucujici.

Dotaznikové Setfeni mezi zaky probihalo celkem ve tfech kolech (tzv. pretest,
prvni posttest a druhy posttest). PoCet dotazovanych zak, kteti byli do Setfeni zahrnuti,
dosahoval maxima 82 zakii. PoCet dotazovanych pfi jednotlivych zadavéanich dotaznikl
se vsak lisil, jednak z diivodu ptipadné absence v den vyplnovani dotazniku, ale také
z divodu, zmén poctu zakl v priabéhu skolniho roku vlivem nové ptichozich zakt
z jinych skol.

Cilem dotazniku bylo zhodnotit, jak se Zaci stavi ke klimatickym extrémiim, jaké
maji nazory na klimatické extrémy a na jevy s nimi spojené. Déle dotaznikové Setfeni
hodnotilo, které pojmy jsou zaktim blizké, a které jsou naopak pro zaky slozité.
Posledni jev, ktery byl sledovan, byl vyvojjednotlivych odpovédi v pribéhu tii
testovani pomoci stejnych dotaznikii v ur¢itém casovém rozestupu a pod vlivem vyuky

zemepisu.

1.5.1 Struktura vytvoreného dotazniku

Dotaznik byl rozdé€len na tfi zakladni Casti (A, B a C), charakteristické riznymi
typy polozek. V uvodu bylo umisténo kratké predstaveni dotazniku, vyjmenovani

klimatickych extrémi a upozornéni Zaka na peclivé vypliovani.

Dotaznikova c¢ast A, slozend z osmi polozek zjistovala zdkladni informace
o zacich a uvadéla je do problematiky. Cast A obsahovala velmi jednoduse formulované
polozky vSech typu (oteviené, polouzaviené a uzaviené) vyZadujici jednoslovné
odpovédi. Nejpodstatnéjsi otazky pro dalsi spolupraci se zaky z této ¢asti dotazniku
byly otazky 6 a 7, které zjistovaly, zda Zaci nebo jim blizka osoba maji zkuSenost

s klimatickym extrémem.
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Cast B se skladala ze dvou otazek vyzadujicich zvy$enou pozornost zaki a vési
miru pfemysleni nez v ¢asti A. Ob¢ polozky zjistovaly nazory zakt. Jednalo se
o uzaviené polozky, kde zaci své odpovedi dopliovali ¢islem (otazka 1), nebo vyznacili
odpovédi v tabulce (otazka 2). V otazce 2 bylo cilem zjistit postoj zaki k jednotlivym
tvrzenim, zaci méli vyjadfit miru souhlasu ¢i nesouhlasu. Pro nabidku odpovédi byla
vyuzita Likertova Skala (Likert, 1932), zkoumajici silu souhlasu ¢i nesouhlasu.
Vzhledem ke snaze donutit zédky zaujmout urCity postoj k danému tvrzeni byla

vytvofena Ctyibodova stupnice a moznost ,,nevim‘ nebyla zahrnuta.

vvvvvv

Tieti ast dotazniku — &ast C obsahovala étyfi tkoly. Cast C byla nejslozitdjsi
¢asti, vyzadujici po zacich pestrou skalu dovednosti. Jednotlivé ukoly hodnotili Zadkovu
znalost pojmi, schopnost porovnat dva jevy navzijem, schopnost své znalosti
a dovednosti aplikovat a na zaklad¢ urcitych informaci vyvodit disledky a zhodnotit
situaci.

V tukolu 1 zZaci zatazovali pojmy tykajici se povodni do ¢ty kategorii. Tabulka
s vyctem pojmi v tkolu jedna byla upravena podle podobného cviceni z webového
portalu zaméteného pro vyucujici zemepisu LepSia Geografia (2017). V tomto tkolu se
ocekavalo porozuméni pojmim a jejich nésledné zatrazeni do ptislusné kategorie.

Ukol 2 po zacich vyzadoval porovnani dvou fotografii a formulovani dopadt
spojenych s jevy na fotografiich. Tento ukol jako jediny po Zacich pozadoval napsat
slovni odpovédi ke trem polozkam. Ocekévala se tedy 1 schopnost zakli formulovat své
myslenky do psaného textu.

V tkolu 3 zaci rozhodovali podle tryvki z ¢lanku o konkrétnim klimatickém
extrému. Nasledné museli rozhodnout, ktery z uryvka jim k jejich konecnému tvrzeni
napomohl nejvice. Uryvky byly pievzaty z Easopisu Reflex (2017), ¢lanek: Pted 10 lety
si orkan Kyrill vyzadal 48 obéti, étyfi v CR.

Ukol 4 byl zalozen pouze na zaskrtavani podle zakil spravnych odpovédi do
tabulky. Zaci rozhodovali o pravdivosti $esti tvrzeni, po Zacich v tomto ukolu nebyla
vyzadovana specialni dovednost, pouze na zaklad¢ vlastnich znalosti a zkuSenosti

rozhodovali o pravdivosti Sesti tvrzeni.

1.5.2 Zadavani dotaznika

Pted provedenim prvniho dotaznikového Setfeni v Sestych tfidach probéhlo

nejprve pilotni Setfeni ve vybrané tfidé sedmého ro¢niku. Na zéklad€ odpovédi zakh
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sedmého roc¢niku bylo upraveno a konkretizovano znéni nékolika otazek. I pfes tpravu
a zjednoduseni formulaci nékterych otazek bylo z pilotniho Setfeni zjiSténo, ze pfi
vybirdni vyplnénych dotaznikli je nutné letmo piekontrolovat spravnost vyplnéni
otazek. NejcCastéjsSim problémem, bylo vypliiovani otazky 1 v ¢asti B a otazky 3 v ¢asti
C. Spatné vyplnéné odpovédi by nasledné nebylo mozné vyhodnotit. Pilotni Setieni také
ujasnilo predpokladanou délku vypliovani dotazniku, ktera se pohybovala od 30 do 45
minut.

Pfi prvnim zaddvani dotaznikG Zaci vyplnovali dotaznik bez jakékoliv
ptedchazejici vyuky zahrnujici problematiku klimatickych extrémii. Byli tedy odkazani
na vlastni znalosti, dovednosti a zkuSenosti.

Druhé kolo zaddvani dotaznikli probihalo nésledujici vyucovaci hodinu po
modelové hodiné vénované problematice klimatické extrémy.

Posledni, tieti kolo, probéhlo v rozmezi nékolika tydni po druhém testovani, bez

jakéhokoliv predchazejiciho upozornéni samotnych zakda.

Vysledky vSech dotaznikovych Setfeni byly zpracovany do tabulek (Ptiloha 3)
a statisticky vyhodnoceny a graficky zpracovany v MS Excel. Vysledné grafy

s hodnocenim shrnuje kapitola vysledky.

1.6 Rozhovory s uciteli zemépisu

Rozhovor (interview), je metoda shromazd’ovani dat, zaloZzend na bezprosttedni
verbalni komunikaci vyzkumnika a respondenta (Chréska, 2007). Cilem rozhovoru je
zjistit, jak osoby interpretuji svét kolem sebe a jaké vyznamy pfipisuji dilezitym
udélostem ve svém zivoté. Respondent odpovidé na otdzky vyzkumnika. Rozhovoru je
davana ptednost, pokud hledame piimé¢ a osobni odpovédi, které jsou pravdivé.
Ptedpokladem je, Ze respondent je vice sdilny, nez u dotazniku (Chréaska, 2007; Gavora,

2010).

Dle zpisobu fizeni vyzkumnikem lze rozdélit rozhovory na strukturované,
polostrukturované a nestrukturované (Chraska, 2007; Gavora, 2010). V této praci bylo
vyuzito metody polostrukturovaného rozhovoru, ktera je kompromisem mezi dvéma
zbyvajicimi. Otazky pro pribéh rozhovoru byly pevné stanoveny, u nékterych otdzek
byly respondentim nabizeny moZnosti odpovédi. V piipad¢ struénych ¢i malo
specifikovanych odpovédi byly respondenti vyzvani k vysvétleni, nebo ke zdivodnéni

svych tvrzeni. Polostrukturovany rozhovor umoznuje vyzkumnikovi pokladat dopliujici

25



otazky piipadné ménit poradi otdzek podle vyvijejiciho se rozhovoru. Otazky vyuzité
v rozhovorech byly oteviené, pouze jedind otdzka (otdzka 4) byla uzaviena,
dichotomicka, nabizejici odpovéd’ ANO a NE, uvedend otazka méla rozhodujici vliv na
dalsi vyvoj dotazniku.

Otazky vyuzité pfi rozhovoru s vyucujicimi zemépisu jsou shrnuty v Pfiloha 4,
kompletni vypis odpovédi vSech respondentti je v Ptiloze 6 a shrnuti vysledkli nabizi

kapitola 5. 3.

1.7 Analyza uéebnic

Ucebnice maji véetné hlavni funkce didaktické, do které zahrnujeme napf.
metodické zpracovani uciva, fizeni vyuky, orientace v uéebnici, vizualni vybava, aj.
(Manak et Knecht, 2007), také dalsi funkce, které predstavuji ucebnice jako dostupny
zdroj s vhodnym zpracovanim pro motivaci zakl. Jednotlivé funkce zmitluje Zujev
(1983).

Ucebnice musi byt také nalezité vybavena a musi obsahovat takové komponenty,
jez jsou schopny uvedené funkce realizovat. Jednotlivé komponenty vytvaii strukturu
ucebnice a jsou nositeli zdkladnich funkei (Sikorova, 2007). Zakladni model struktury
ucebnice rozdéluje ucebnici na textovou a mimotextovou slozku, ob¢ slozky jsou
strukturovany do jednotlivych komponentii — verbdlni a obrazové (neverbalni)
komponenty (Pricha, 1998).

U ucebnic zemépisu pro zakladni a stfedni Skoly je charakteristické zastoupeni
komponentti podobné jako v ptipad€ ucebnic dalSich pfedmétd. Zemépisné ucebnice
jsou zaméfeny na poznavani, prohlubovani a rozsifovani geografickych poznatkt, coz
jim umoZiluje nejen text se zemeépisnym obsahem, ale také rozsahly podil neverbalnich
geografickych prvkd, které vedou k podporovani geografického mysleni. Obecné plati,
ze didakticka vybavenost geografickych ucebnic je na dobré urovni, n€kdy 1 vyssi, coz
je podpofeno jiz samotnym kurikulem predmétu, které vySs$i vybavenost ucebnic
vyzaduje (Janouskova, 2008).

Hodnoceni ucebnic je mozné provadet nékolika moznymi zplsoby. Obecné 1ze
metodiku rozd€lit na kvantitativni ¢i kvalitativni (obsahovd) analyzu textu. VétSinou se
predpokladd hodnoceni ucebnic jako celku, pfipadné vzijemné porovnani ucebnic
navzéjem z hlediska obsahu a formy. Dalsi zptisob hodnoceni uebnic je z pozice jejich
uzivateld. Riznym hodnocenim ucebnic se zabyvaji naptiklad Manak et Klapko (2006),
Knecht et al., (2008) ¢i Sikorova (2007).
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V této diplomové praci hodnotim ucebnice kvalitativnim zptisobem. Metodou
hodnoceni ucebnic byla zvolena nekvantitativni — obsahova analyza textu s predem
zvolenymi kritérii pro hodnoceni, uvedenou metodiku pouzili Knecht et al., (2008).
Finalni metodika hodnoceni ucebnic byla navrZzena a upravena pro potieby této prace.
Ucebnice nebyly hodnoceny jako celek, ale pozornost byla vénovana konkrétnimu
tématu a jeho zastoupeni ve vybranych ucéebnicich (Tabulka 2). Ve vybranych
ucebnicich bylo zjistovano zastoupeni tématu klimatické extrémy, konkrétné se jednalo
o0 tyto pfirodni jevy: povodné, sucho, silné vétry a teplotni vykyvy.

Vybér ucebnic zemépisu pro Sestou tiidu zakladnich skol vychéazel ze seznamu
ucebnic se schvalovaci dolozkou, které ministerstvo Skolstvi publikuje na svych

webovych strankach ve Véstniku MSMT.

Tabulka 2: Seznam hodnocenych uc¢ebnic
C. NAZEV NAKLADATELSTVI  ROK

VYDANI
1 | Zemépis pro 6. ro¢nik zakladni | Fraus 2013
Skoly a viceleté gymnazium
2 | Zemépis 6, 2. dil — Pfirodni obraz | Nova skola s.r.o. 2015
Zemé (dale jen Nova Skola)
3 | Zemépis 1 - Planeta Zemé, | Prodos 2013

Globus a mapa, Ptirodni slozky a
oblasti Zem¢.

4 | Hravy zemépis pro 6. ro¢nik - | TAKTIK 2013
Planeta Zemé¢
5 | Pfirodni prostfedi Zem¢ Ceska geograficka | 2008

spolecnost (dale jen CSG)

6 | Zemepis 6 — Planeta Zem¢ — | Nova skola Brno Duha | 2017
ucebnice pro 6. ro¢nik zdkladni | (dale jen NS Duha)
Skoly

7 | Zemépis 6 pro zakladni Skoly - | (dale jen SPN) 2010
Planeta Zemé

Prvnim tkolem bylo zjistit vyskyt témat ve zkoumanych u€ebnicich. Nejednalo
se o pouhé zjiSténi, zda ucebnice téma obsahuje, ale cilem bylo zjistit v jaké mife je
téma v ucebnici Zaklim nabizeno. K této analyze byla vyuZita tabulka s kritérii (Tabulka
10). Po zjisténi v jaké mife je téma v ucebnici zastoupeno, byla vénovana pozornost
komponentiim, verbdlnim i1 neverbalnim (Tabulka 11 a Tabulka 12). U ucebnic
nezatazenych do hodnoceni I. (t¢éma ucebnice nezminuje), bylo tkolem zjistit, které
komponenty jsou v ucebnicich nejCastéji vyuzity pro prezentovani problematiky
klimatickych extrémi. Veskeré hodnoceni ucebnic bylo zpracovano tabulkové se

slovnim hodnocenim a dopliiujicim komentarem.
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Do Tabulka 10 byla pro jednodussi ptehlednost zaznamendvana pouze Cisla
uéebnic. Cislo bylo vzdy zaznamenano do piislusného sloupecku daného extrému a do
prislusného tadku (hodnoceni) podle vyskytu extrému v ucebnici. Prvni kategorie
— ucebnice téema nezminuje, neni nutné dale rozebirat. Nasleduje kategorie — téma
ucebnice zminuje, ve které jsou zaznamenany ty ucebnice, kde byl extrém v ucebnici
pouze zminén. Pro zarazeni tteti kategorie — tématu je v ucebnici vénovana pozornost
okrajove, se predpoklada strucné vysvétleni vzniku klimatického jevu, mozné dopady,
piipadné dalsi poznatky, ale v malém rozsahu, za vyuziti malého mnozstvi komponentt.
Pro zatazeni ucebnice do posledni kategorie — tématu se ucebnice vénuje podrobne — se
ocekava, ze jednotlivé klimatické extrémy jsou v ucebnici rozebrany z nékolika riznych
hledisek (vznik, vyznam, rizika, prevence) a za vyuziti nckolika verbalnich
1 neverbalnich komponenti, naptiklad k jevu v této kategorii jsou v ucebnici dopliujici
otazky, ptipadné¢ dal$i navrhy pro rozvoj zakovych dovednosti.

Pro vyhodnoceni komponentt, které byly v u¢ebnicich vyuzity k transformovani
odbornych informaci do jednoduchého jazyka, bylo opét vyuzito tabulek (Tabulka 11
a Tabulka 12). V prvni tabulce byly zaznamenavany verbalni prvky a ve druhé tabulce
prvky neverbalni, které byly pouzity v analyzovanych ucebnicich. V prvnim sloupecku
tabulky jsou vypsané prvky (verbalni nebo neverbalni), nasleduje sedm ocislovanych
sloupeckti, které znaci jednotlivé ucebnice. Zapisovani do tabulek probihalo vzdy
jednotlivé po wucebnicich za vyuziti znafek jednotlivych klimatickych extrému.
Jednotlivé znacky jsou P — povoden, S — sucho, V — silné vétry a TV — teplotni vykyvy.
Jakmile u€ebnice zminovala urCity extrém, byla jeho znacka zapsdna k ptisluSnému
komponentu, kterym byl jev v u€ebnici zmiovan. Pokud byl komponent vyuzit pro
jeden extrém vicekrat neZ jednou, tak byla znacka doplnéna &islici. Pokud se v uc¢ebnici

vyskytly vSechny jevy k urcitému komponentu, vyuzila se souhrnné znacka X.

1.8 Analyza kurikularnich dokumenti (RVP ZV, SVP)

V této praci jsem se zaméfila na rozbor RVP pro zakladni vzdélavani. Tento
dokument je dale rozdélen na prvni a druhy stupeni a pro tuto praci je podstatna jen ¢ast
pro druhy stupeni. Pro analyzu byl pouzit aktualizovany text RVP ZV — s ti€innosti od 1.
9.2017. (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani).

Pro analyzu Skolniho vzdélavaciho programu byl vyuzit dokument prezentujici
Zakladni Skolu Campanus v Praze 4, kde probihalo dotaznikové Setfeni mezi zaky

a experimentalni vyuka.
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1.9 Experimentalni vyuka

Pro potfeby vyzkumu v této diplomové praci byl vytvofen navrh jedné
vyucovaci hodiny na téma klimatické extrémy. Navrzend vyucovaci hodina prob¢hla ve
ttech Sestych tfidach v priabéhu dubna 2018. Vyucovaci hodina plynule navazala na
témata hydrosféra a atmosféra. Nasledujici vyucovaci hodinu po probéhnuté vyuce zéci

vyplilovali dotazniky podruhé.

1.9.1 Metody vyuzité ve vyucovaci hodiné

1.9.1.1 T¥rifazovy model uéeni

Ve vyucovaci hodiné¢ bylo vyuzito principi tzv. tfifazového modelu uceni
E-U-R. Vyucovaci hodina byla vytvafena v souvislosti s dotaznikem, jelikoz jednim
z cilt dotaznikového Setfeni bylo pozorovat, jaky ma vyucovaci hodina vliv na zménu
postoji zaki.

Ttifdzovy model uceni je proces, ktery probiha ve tfech etapach - faze evokace,
faze uvédomeéni si vyznamu a faze reflexe, jednotlivé faze piechazi plynule jedna
v druhou. Kazda z téchto fazi je charakteristickd svymi specifickymi aktivitami, které
ovliviiyji efektivitu celého ucebniho procesu. Jsou to zdkladni faze procesu mysleni
a uceni, v tomto ucebnim ramci jsou slouceny dva procesy Urovné uceni — kognitivni,
tedy uceni se obsahu a metakognitivni znamenajici ufeni se tomu, jak se ucit
(Grecmanova et al., 2000).

Efektivita tohoto modelu je vtom, Ze respektuje ptfirozené pochody, které
probihaji v mozku uéiciho se ¢lovéka. Tento model uceni je efektivni, jelikoz sleduje
potieby uciciho se jedince — respektuje ptirozené pochody, které probihaji v mozku
uciciho se Cloveéka. Zapamatované ucivo je trvalej§i a zéaci jsou ve vice motivovani
k uc¢eni. U zakl jsou déle rozvijeny komunika¢ni dovednosti a prace s informacemi.
Podporuje se u nich schopnost tymové prace a tvofivosti (Grecmanova et al., 2000;
Zormanova, 2012).

Féaze evokace - jedna se o pocatecni fazi, pfi které si Zaci vybavuji, co jiz
k tématu védi. Zak zaGina samostatné premyslet, coz je predpoklad pro dalii zpracovani
a uchovani informaci, diky tomuto procesu jsou informace chapany v kontextu, nikoli
nahodile. Cilem ucitele je vzbudit vnitini zdjem zaka, aktivizovat je a motivovat. V této
fazi se vyucujici zdrzuje vlastniho projevu a necha mluvit zaky, povzbuzuje je

kmysleni a pozorn& jim naslouchd. Zaci si formuluji otazky, na které budou
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v nasledujici fazi hledat odpovédi, tim si stanovuji konkrétni cil své dalsi prace. Diky
vlastni formulaci otdzek ma uceni jasné stanoveny zamér a je mnohem ucinnéjsi nez bez
vlastniho cile (Grecmanova et al., 2000; Manak et Svec, 2003; Cechova, 2009).

Faze uvédoméni si vyznamu — vtéto fazi zaci ziskavaji nové informace
prosttednictvim riznych metod (vyklad, pfednaska, diskuse, shlédnuti filmu apod.),
nebo samostatnym vyhleddvanim informaci, ¢i vhodnymi aktivacnimi prostfedky
spojenymi se skupinovou praci. Pro zaky je podstatné, aby neztratili vnitini nasazeni
a udrZeli svou pozornost. Zaci hledaji odpovédi na otazky polozené ve fazi evokace
a nov¢ informace si propojuji s dosavadnimi védomostmi a predstavami (Grecmanova
et al., 2000; Maiiék et Svec, 2003; Cechové, 2009).

Faze reflexe — je zavéretna faze a vysledek tohoto procesu uéeni je trvaly. Zaci
si uvédomuji, co nového se naudili. Zaci vyjadiuji myslenky a ziskané informace
vlastnimi slovy a pretvafeji sva ptivodni védomostni schémata. Zaci se uéi toleranci
k odlisnym nazoriim a poznavani, ze naucené¢ nemusi mit definitivni podobu a uci se
argumentovat. Témito procesy jsou spliiovany cile reflexe. Faze reflexe ma stejné
dalezity vyznam jako faze ostatni, ale je Casto opomijena, nebo jen omezena na shrnuti

nového udiva (Grecmanova et al.; 2000, Manak et Svec, 2003; Cechova, 2009).

1.9.1.2 Formulovani otazek

Otéazky, které vyucujici pokldda zakiim ve vyuce, mohou vést jak k podpoteni
kritického mysleni, tak 1 kjeho potla¢eni. Otazky, polozené vyucujicimi s cilem
uvazovani bez kontextu (Grecmanova et al., 2000). Opakem je formulace otdzek, které
se nespokoji s pouhou znalosti zékladnich faktd, ale tazi se na klicové myslenky, vedou
zaky k vytvareni si vlastnich nazorti, nabadaji k dohadim, uvazovani ¢i premitani.
Touto formulaci otazek, se u zakil zvySuje uroveinl jejich mySleni. Spravna formulace
otazek ovliviluje postoje zakd a jejich vnimani druhych osob a okoli. Otazky
reprezentuji ucivo a pomoci nich zéaci ucivo objevuji, procvicuji a prohlubuji. Dale
otazky hodnoti vykony zakt. Kazdy ucitel by mél byt zpusobily ke spravné a tedy

idelné formulaci otazek (Reznickova 2002).

1.9.1.3 Karticky

V modelové hodin€ bylo vyuzito metody karticek. Vyuziti metody popisuje

detailné Reznickova (1997). Uvedend metoda spociva v setazeni a roztifidéni informaci
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uvedenych na kartickdch. Nejrozsitenéjsi zpiisob vyuziti této metody je tiidéni
informaci do vice skupin. Uvedend metoda nachdzi vyuziti v kazdé fazi vyucCovaci
hodiny.

Pro zaky je prace s kartickami jasnym a konkrétnim ukolem, pti kterém je
nezbytny jejich aktivni pfistup. Metoda podporuje tymovou spolupraci. Metoda karti¢ek
napomahd procvicovat vSechny stranky mysli zaki a podporuje aktivni zpracovani
geografickych informaci. U 74kl rozviji velké mnozstvi schopnosti — schopnost

analyzovat, generalizovat, abstrahovat, hodnotit, komunikovat, spolupracovat apod.

(Rezni¢kova, 1997, 2001).
1.9.1.4 Prace s atlasem

V modelové vyucovaci hodiné bylo vyuZito prace s atlasem Ceské republiky.
Skolni atlas je spolu s nasténnymi mapami nejéastdji vyuzivanymi kartografickymi
produkty ve vyuce zemé&pisu na zakladni a stiedni Skole (Hatle et Kucerova, 2013).
Podle Rezni¢kové et al., (2013) vétsina vyulujicich povazuje za zakladni
a nejdilezitejsi zdroj geografickych informaci mapu. Vyuzivanim map pii vyuce je
podporovana celd fadu kognitivnich procesu a rozviji se kartografickd gramotnost zaki,
kterd by méla byt jednim z cilti vyuky geografie (Hatle et Kucerova, 2013; Novotna,
2013).

1.9.2 Struktura vyucovaci hodiny

Nasledujici ¢ast struéné ptedstavuje strukturu vyucovaci hodiny na téma klimatické

extrémy.

Evokace (7 minut)

Faze evokace ma za ukol vzbudit v zZacich zdajem o uvedenou problematiku a
aktivizovat zaky k dalsi cinnosti v priibéhu vyucovaci hodiny.
e Vyucujici bez komentate ukazuje fotografie charakterizujici klimatické extrémy,
prevazné jejich dopady.
e Vyuclujici povzbuzuje zaky k vymysleni otdzek na prezentovanou ¢ast (prozatim bez
odpoveédi).
Typy otazek:
- Jakym zptsobem nastaly jednotlivé situace?

- Jaké Skody zpiisobily jednotlivé extrémy?
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- Muze se néco podobného stat v naSem blizkém okoli?
- Je moznost zabranit vzniku uvedenych situaci?

e ZAci si napidi vlastni otazku do sesitu.

Cile:

e 7k pojmenuje jevy na obrazcich.

e 7k odhaduje pravdépodobny vznik jevil.

e 74k formuluje otazky na téma klimatické extrémy.

Uvédomeéni si vyznamu informaci (30 minut)

Préce ve skupinach (4 — 5 zaku):

1. ukol - OBRAZKY (Piiloha 8)
Ukol je Fazen mezi fizi evokace a fazi uvédoméni si vyznamu, dochdzi k plynulému
prechodu mezi uvedenymi fazemi.

o Kazda skupina zakt obdrzi karticky s nazvy jednotlivych klimatickych extrémi
(povodné, sucho, silné vétry a extrémni vedro) a karti¢ky s obrazky jejich moznych
dopadi (ke kazdému klimatickému extrému patii 3 obrazky).

e Zaci obrazky pfifazuji k ndzvim

o kontrola vyu€ujicim
o shrnuti vyucujicim — vyucujici se zakl pta na otazky spojené se splnénym
ukolem
Typy otazek:
- Ktery z uvedenych obrazkl bylo nejjednodussi zaradit ke spravnému
pojmu?

- Ktery z obrazki by bylo mozn¢ zaradit k vice extrémtm?

2. kol - LISTECKY (Ptiloha 9)
Ukol Ziky podporuje v uvédoméni si pojmii tykajicich se jednotlivych extrémi,
Jejich prFicin vzniku, dopadii a moznosti Feseni. Zdci se rozhoduji, jak pojmy zaradi.
Ukol podporuje kritické mysleni.
e Kazda skupina zakl obdrzi karticky s pojmy k jednomu extrému (sucho, viny veder
a silné vétry).
e 7Zici rozdéli karticky do kategorii: pii¢iny, nasledky, kratkodoba fteSeni a
dlouhodob4 feseni (uvedené pojmy jsou vysvétleny vyucujicim).

e kontrola vyucujicim
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e Vsichni Zaci ze skupiny si do seSitu zapisi strunou charakteristiku jejich
extrému za vyuziti modelové véty, kterd je promitnuta na tabuli — zaci vétu
doplni za vyuziti slov z listecka.

,» Kklimaticky extrém je zplsoben , to md za nasledek

Proti  klimatickému extrému se Ilze  branit

13

a dlouhodobym fesenim je

Pt. Sucho je zpisobeno nedostatkem podzemni vody, to ma za nasledek netrodu. Proti

suchu se lze branit hromadénim destové vody a dlouhodobym feSenim je

zalestiovani.

e Kazdy clen skupiny se nasledné¢ piesune do jiné skupiny (rozd€leni je podle
barevnych listecki). Nove vzniklé skupiny tak disponuji informacemi o vSech
klimatickych extrémech, nékteré se mohou opakovat.

e Kazdy ¢len skupiny pfecte ostatnim svou vétu.

Cile:

e 74k pojmenuje jevy na obrazcich.

e 7Zak diskutuje o pojmech charakterizujici jednotlivé klimatické extrémy.

e 74k zafadi jednotlivé pojmy do spravnych kategorii.

3. kol — Lokalizace klimatickych extrémii do mapy Ceska (Piiloha 10)

V tomto ukolu si Zak uvédomi, jaké klimatické extrémy se vyskytuji na nasem vizemi.
Dale si Zaci uvédomi, jaké maji extrémy dopady a jak ovlivnili situaci v Praze
(vétsina Zakii pochazi z Prahy).

e Kazda skupina zaki obdrZi slepou mapu Ceska (A4) a dale obdrzi tabulku, kde jsou
charakterizované klimatické extrémy, které se vyskytly na tizemi Ceska od roku
1997.

o Ukolem 74kl je zakreslit do mapy nejvice zasazena mista v Cesku. Pro jednodussi
praci jsou konkrétni mista, ktera maji zaci zakreslovat, podtrZena.

Cile:

e 74k vyhledava mistopisné pojmy v atlase Ceské republiky

e 74k zakresluje mistopisné pojmy do mapy

Reflexe (8 minut)

V této zaverecné fazi si Zaci uvédomi, co se v pritbéhu vyucovact hodiny naucili.

e Vyuclujici shrne pribéh hodiny a povzbudi zadky k formulaci odpovédi na otazky.
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Zaci formuluji odpovédi na vlastni otazky napsané v sefité a dale odpovidaji na
otazky formulované vyucujicim.
e Otazky, na které¢ by méli zaznit odpovédi:
- Jakym zptsobem nastaly jednotlivé situace?
- Jaké Skody zpiisobily jednotlivé extrémy?
- Muze se néco podobného stat v nasem blizkém okoli?
- Ktery z extrémi nds mize nejvice ohrozit?
- Je moznost zabranit vzniku uvedenych situaci?

- Zazil n¢kdo n¢jaky klimaticky extrém? Jak situace probihala?
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Vysledky

1.10 Prizkum mezi Zaky - vysledky dotaznikového Setieni

1.10.1 Zadavani a pribéh dotazovani zaka

Prvni vypliovani dotaznikii zéky probé&hlo pied Vanoci vroce 2017. VSem
ttidam byl pfedan dotaznik k vyplnéni v hodin€ zemépisu. Pied samotnym vypliiovanim
byly predany zdkim veskeré instrukce ohledné vyznamu dotazniku pro mou
diplomovou praci a samoziejme i ohledné¢ samotného vypliiovani. Nékolikrat jsem jako
vyucujici musela zdaraznit, ze dotaznik opravdu neni na zndmky, jelikoz dotaz ohledné
znamkovani se vyskytl nékolikrat.

V pribéhu vyplnovani se objevilo nékolik nejasnosti predevsim ohledné pojmi,
které byly pro zdky nové a neznamé. Pojmy jsem se pokusila vysvétlit, dale jsem vSak
zdaraznila, Ze pokud nebudou vibec védét odpovédi na néjaké otazky, tak to
samoziejm¢ nevadi, ale vSem doporucila, aby se snazili, jak nejlépe dovedou.
Problémovymi pojmy byly napfimeni toku a obnova moktadii, dale se vyskytly dotazy
ohlednég téchto pojmu: sesuvy ptdy, materidlni Skody, odlesfiovani a zalesiiovani, tyto
dotazy byly v podstatné mensi mife. Pomérné Castym problémem byla nepozornost
zaki souvisejici se Spatné prectenym zadanim. Napft. u ukolu 1 v ¢asti B, bylo pro zaky
zpocatku tézké ohodnotit klimaticky extrém tak, aby se Cislo rizika neopakovalo. Dale
v ukolu 1 v ¢asti C, byl pro Zaky Casto problém si uvédomit, Ze kazdy pojem by méli
zatadit opravdu jen do jedné kategorie. V ukolu 3 v ¢asti C, Zaci Casto dopliovali
klimaticky extrém, ke kazdému tvrzeni a ne jeden ke vSem tvrzenim. Tyto problémové
ukoly jsem se snazila rychle piekontrolovat pti odevzdavani a ptipadné dotaznik zakiim
vratit k opraveni, jelikoz Spatné vyplnéni by mélo vliv na kone¢né vyhodnocovani
dotaznikii. Bohuzel pii vyhodnoceni se naslo nékolik $patné vyplnénych nebo ¢astecné
nevyplnénych uloh, vyskytly se vSak ve velmi omezeném mnozstvi, tudiz jsou tyto
udaje v celkovém poctu dat zanedbatelné. VéEtSina zaklh dotaznik vyplnila ve
stanoveném case, jen nékolika pomalej$im byl dan prostor pokracovat i o prestavce.
Celkové byl pro zdky dotaznik pomérné naroc¢ny, nejenom ze vyzadoval naprostou
soustiedénost a spousta pojmu byla novych, ale s podobnym vyplitovanim dotazniki se
pravdépodobné vétSina zakt doposud nesetkala.

Druhé kolo dotaznikového Setfeni v Sestych tfidach probehlo bezprostiedné po

vyucovaci hodiné¢ zaméfené na problematiku klimatickych extrémt v pribéhu dubna
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2018. Pfi druhém dotaznikovém Setfeni pfistupovali zaci k dotaznikiim vice pozitivné
a s vetsi divérou. VetSina zakl dotaznik vyplnila do pil hodiny. Opét bylo nezbytné
zkontrolovat spravnost vyplnénych uloh, problémy s vypliiovanim se vSak vyskytly
v podstatné mensi mife.

Posledni kolo vypliovani dotaznikd prob&hlo v rozmezi nékolika tydni po

druhém dotazovani v prubéhu cervna.
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1.11 Vysledky dotazniki

Kapitola vysledky dotazniki prezentuje zpracované vysledky ze tifech
dotaznikovych Setfeni (pretest, prvni posttest a druhy posttest), které vypliovali zaci
Sestych tfid Zakladni Skoly Campanus v Praze 4. Ke zpracovani vysledka byly pouzity
tabulky (Ptiloha 3). Pro nazornou prezentaci vysledka byly vyuzity grafy s komentaiem.
Grafy byly zpracovany pro vétSinu ukoli ve vSech castech. V ukolu 2 v ¢asti
C vyhodnoceni probéhlo pouze slovné. Z testové casti A byly otazky 1, 2, 3 a 4
hodnoceny pouze po prvnim kole dotaznikového Setfeni. Otazka ¢. 5 byla hodnocena
mimo prvni kolo dotaznikového Setieni az ve dvou nésledujicich.

Pro vSechny sloupcové grafy porovnavajici jednotlivé dotaznikové Setieni zakt
byla vyuzita jednotnd legenda. Prvni sloupec (modry) charakterizuje vysledky pretestu,
druhy sloupec (Cerveny) charakterizuje vysledky prvniho posttestu a tieti sloupec

(zeleny) charakterizuje vysledky druhého posttestu.
1.11.1 Vyhodnoceni dotazniku - ¢ast A
1. Tabulka 3 shrnuje pocet zakl rozdélenych na chlapce a divky v priabéhu vSech

dotaznikovych Setteni.

Tabulka 3: Pocet zaka vyplilyjicich dotazniky

1. poc. zaku 37 35 2 74
. 40 32 1 73
3. 43 30 0 73

2. Graf 2: Vek zaki po pretestu znazornuje vek zaka pii prvnim dotaznikovém Setteni.

Vékové rozlozeni odpovida veku zaki v 6. tiidach.
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Graf 2: Vék zakl po pretestu; zdroj: Graf 3: Bydlist¢ zakt, vysledky
vlastni vyzkum pretestu; zdroj: vlastni vyzkum

3. Graf 3 znazoriuje, misto bydliSté. VE&tsina zakl ve sledovanych tiidach zije v Praze,
16 zakt uvedlo bydlist¢ mimo Prahu a devétkrat byla polozka nevyplnéna,
vzhledem k udrzeni anonymity je pochopitelné, Ze uvedenou polozku nechtéli
néktefi zaci vyplnit.

4. Rozdéleni do tiid nebylo déle rozebirano, slouzilo pouze vyucujici pro snadngjsi
praci s dotazniky.

5. Znamky ze zemépisu, znazoriiuje Tabulka 3. Zaci dosahovali podobnych vysledkt

v obou pololetich. Ve druhém pololeti doslo k nepatrnému zhorseni.

Tabulka 4: Vysledky zakii v 1. a 2. pololeti

znamky 1 2 3 Zaki priumér
celkem

1. pololeti 28 34 15 3 80 1.91
(pocet zaku)

2. pololeti 24 39 16 3 82 1,98
(pocet zaku)

6. Graf 4 prezentuje zkusenost s klimatickym extrémem. Zakd, kteii zvolili variantu
NE, byla v pretestu a prvnim posttestu vétSina. Naopak pifi druhém posttestu
pfevazoval pocet zakl, ktefi zvolili variantu ANO. V piipadé zvoleni moZnosti
ANO se ocekavalo, Ze uvedené tvrzeni budou Z4aci dale specifikovat. Jevy, které Zaci
vypsali byly - povoden, sucho, silné vétry (vichfice a orkéan), extrémni vedra a zimy.
Uvedeny rozdil pti druhém posttestu byl pravdépodobné zptisoben tim, se Ze Zaci ve

vyuce s uvedenymi jevy seznamili a zacali si uvedenych jevl vice v§imat.
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Graf 4: ZkuSenosti zaka s klimatickymi Graf 5: ZkuSenosti zakim blizké osoby
extrémy, zdroj; vlastni vyzkum s klimatickymi extrémy; zdroj: vlastni
vyzkum

7. Graf 5: ZkuSenosti Zaklim blizké osoby s klimatickymi extrémy prezentuje Graf 5.
Vysledky v uvedeném grafu se vyrazné odlisuji od grafu predchoziho (Graf 4).
Velky rozdil lze zaznamenat mezi pretestem a prvnim posttestem, kdy pokleslo
mnozstvi zaka, ktefi zaSkrtli moznost NE, a naopak doslo k nartistu volby moznosti
ANO. Uvedenou zménu si vysvétluji, jako nariist zajmu Zzakli o problematiku
klimatickych extrémi po vyuce na uvedené téma, a ocekavam vétsi sdileni
s blizkymi osobami, které sdili s zdky své zkuSenosti. Klimatické extrémy, které
zaci vypsali, byly povodné, sucho, vichfice, tornado, hurikdn na Floridé, orkdn
(konkrétne orkén Kirill), extrémni vedra a extrémni zimy. Vycet konkrétnich
klimatickych extrémil je nepatrné vyssSi nez v otdzce 6 a jsou jmenované i extrémy,
které jsou na tzemi Ceska vzacné, konkrétng tornado. Pii druhém posttestu lze
z grafu vycist opétovny nariist zvoleni varianty NE nad uroven pretestu, uvedenou
zménu bych argumentovala niz§im zajmem zaki.

8. 'V poslednim tkolu v dotaznikové casti A méli Z&ci zaSkrtnout, které zdroje
vyuzivaji nejCastéji k ziskdvani informaci. Vysledky prezentuje Graf 6,
znazornujici kolik procent kazdy informacni zdroj mezi ostatnimi zdroji
pfedstavoval. Nejvice vyuZivanym informac¢nim zdrojem je pro Zaky televize, t€sné
nasledovand internetem. S odstupem se na podobnych pozicich nachazi noviny
a Skola. Pouze jedenkrat byla zvolena jina literatura, konkrétn¢ encyklopedie a mezi
jiné zdroje Zaci zatfadili radio, vlastni zkuSenost, mobilni aplikace, socidlni sité
a vypravéni z rodiny. V pribéhu vSech dotazovéani je zajimavd zména v piipadé
zaSkrtnuti Skoly. Rozdil mezi pretestem a druhym posttestem je 5 %, uvedenou
zménu si vysvétluji tim, Ze Zaci se s tematikou klimatickych extrémi setkali pii

vyuce a Skolu zacali vice povazovat za zdroj informaci.
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Graf 6: Informacni zdroje Zaky nejcastéji vyuZivané; zdroj: vlastni vyzkum

1.11.2 Vyhodnoceni dotazniku - ¢ast B

V prvnim ukolu dotaznikové ¢asti B zaci rozhodovali o rizikovosti klimatickych
extrému. Pofadi, v jakém Zaci ohodnotili klimatické extrémy podle rizik v jednotlivych
dotaznicich, je piekvapivé velmi variabilni (Graf 7). V pretestu bylo potadi jednotlivych
extrému sefazeno nasledovné — povodné a silné vétry na prvni pozici tedy nejrizikoveéjsi
extrém, dale sucho nasledovano teplotnimi vykyvy. Uvedené poradi bylo
pravdépodobné hodnoceno zéky podle dopadu, které jsou v piipadé povodni a silnych
vétril nejsnadnéji predstavitelné. Pfi prvnim posttestu se na prvni pozici dostali teplotni
vykyvy a naopak povodné az na pozici posledni. Uvedend zména byla pravdépodobné
ovlivnéna vyukou zaméfenou na klimatické extrémy, kde doSlo k rozboru pfticin
a dopadii uvedenych jevi, zaci v prvnim posttestu na extrémy pravdépodobn¢ pohlizeli
komplexnéji. Pii druhém posttestu doSlo opét ke zméné, kdy se na prvni pozici opét
vraci povodné, ale teplotni vykyvy zistavaji také. Obecné vSak lze sledovat fakt, Ze
u jednotlivych dotaznikovych Setfeni dochédzi ke zméndm a pocet zakd, ktefi by se
shodovali na jednom stejném extrému, se snizuje, viz Pfiloha 3. Uvedeny jev vysvétluji,

vvvvvv

rozhodnout se, ktery z jevil je nejrizikoveéjsi.
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Graf 7: Hodnoceni klimatickych extrémi podle rizika; zdroj: vlastni vyzkum

Ve druhém tkolu ¢asti B Zaci u péti tvrzeni (Tabulka 3) rozhodovali, jak s nimi

souhlasi ¢i nesouhlasi, vybirali ze Ctyf moznosti (rozhodné ano, spiSe ano, spiSe ne

a rozhodné¢ ne). Vysledky procentudlniho zastoupeni odpovédi zaka ve vSech

dotaznikovych Setfenich znazornuji grafy 8, 9, 10, 11 a 12.

Tabulka 5: Tvrzeni hodnocena v ukolu 2 v ¢asti C

W

C.

tvrzeni

N A W N -

Klimatické extrémy m¢é a mé blizké mohou omezit v bézném zivoté.

Je pro mé dulezité, védet, jak jednat v piipadé klimatickych extrémi.

V Cesku se b&zné setkavame s klimatickymi extrémy.

Souhlasim s tim, ze budu vzdy v¢as informovan/a v ptipad¢ klimatického extrému.
Myslim si, ze informace, které jsem se dozvédél/a ve skole o klimatickych

extrémech jsou pro mij budouci Zivot dostacujici.

Tvrzeni jedna hodnotila vétSina zakt kladnymi odpovéd’'mi, u moznosti

rozhodné ano nariistal pocet zvoleni v pribéhu jednotlivych dotazniki a u moznosti

spiSe ano pocet zvoleni klesal, pti druhém posttestu byly tyto dvé odpovédi hodnoceny

piiblizné stejnym mnozstvim zakd. Uvedeny vysledek charakterizuje vétsi zajem zaki

o problematiku a vét§i uvédomeéni si moznych rizik v naSem okoli.
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Graf 8: Vyhodnoceni tkolu 2 ¢asti B, tvrzeni 1; zdroj: vlastni vyzkum

4

Ve druhém tvrzeni zaci ve vétSin¢ zvolili moznost rozhodné ano. Nejvétsi
¢etnost odpovedi v této moznosti byla po prvnim posttestu, coz bylo pravdépodobné
ovlivnéno vyucovaci hodinou, zminovany rozdil neni v8ak nijak vyrazny. Zajimavé je
vSak, Ze Zaci ve vétSing, povazuji za dalezité védeét, jak v pripad¢ klimatickych extrémi

jednat.
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Graf 9: Vyhodnoceni ukolu 2 ¢asti B, tvrzeni 2; zdroj: vlastni vyzkum

Tieti tvrzeni: ,,V Cesku se bézné setkavame s klimatickymi extrémy.* bylo zcela
jednoznaéné zaky hodnoceno jako spiSe ne, v Graf 10 je mozné pozorovat velmi mirny
pokles v hodnoceni tvrzeni jako spiSe ne, ncktefi Zaci byli pravdépodobné ovlivnéni
tabulkou (Pfiloha 10) s vyétem klimatickych extrémi na tzemi Ceska, ktera byla
pouzita ve vyucovaci hodin€. Bylo by zajimavé uvedené tvrzeni polozit zaktim, ktefi

bydli v oblastech, které byvaji ¢astéji postizeny klimatickymi extrémy nez Praha.
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Graf 10: Vyhodnoceni tkolu 2 ¢asti B, tvrzeni 3; zdroj: vlastni vyzkum

V hodnoceni tvrzeni ¢tyfi pievazovali odpovédi v kladné Casti hodnoceni. Vice
zakid zvolilo variantu rozhodné ano, néasledovano variantou spiSe ano. Pievazné tedy

souhlasi s tim, ze o klimatickych extrémech budou informovéani vcas.
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Graf 11: Vyhodnoceni tkolu 2 ¢asti B, tvrzeni 4; zdroj: vlastni vyzkum

V tvrzeni patém je zajimavé, ze k nejvyssi Cetnosti odpoveédi u moznosti spise
ano, doSlo aZpo druhém posttestu. Tim tedy Zaci spiSe souhlasi s tvrzenim, Ze
informace o klimatickych extrémech ziskané ve Skole jsou pro jejich budouci zivot
dostacujici. S uvedenym vysledkem pravdépodobné souvisi i Graf 6 znazoriujici
vysledky ztkolu 8 v ¢asti A. V Graf 6 Ize sledovat nariist ¢etnosti odpovédi skola

jakoZzto zdroj informaci mezi jednotlivymi testy.
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Graf 12: Vyhodnoceni tkolu 2 ¢asti B, tvrzeni 5; zdroj: vlastni vyzkum

1.11.3 Vyhodnoceni dotazniku - ¢ast C

Vyhodnoceni tikolu 1

V tkolu jedna méli zéci za ukol zatadit pojmy (Tabulka 6) popisujici povodné
do ctyt kategorii. Kategorie byly pfic¢iny, nasledky/dopady, kratkodobé feSeni
a dlouhodobé feseni. Pro ptehlednost a zndzornéni vSech pojml v prubéhu vsech tii
dotazovani bylo zvoleno vyuziti ¢tyt grafii sloupcového typu. Kazdy graf byl vytvoren
pro jednotlivou kategorii, a tedy znazoriiuje rozdily mezi pojmy, které do dané

kategorie zaci zaradili.

Tabulka 6: Seznam pojmi k dotaznikovému tikolu 1 v ¢asti C

znecisténi vodnich
1 budovani prehrad 6  pytle s piskem | 11 ) 16  protrhnuti hraze
zdroja
globalni zmény materidlni meteorologicka
) 12 vystavba hraze 17
klimatu Skody predpovéd
3 obéti na zivotech 8 sesuvy pudy | 13 zaleshovani 18  napfimeni toku
) ) obnova nestavét v zaplavové
4 intenzivni srazky 9 14 ) 19  piehrazeni toku
mokfadl oblasti
protipovodiové nahlé tani
) 10 15  pfemnoZeni komart | 20 odlesnéni
bariéry sn¢hu

V pribéhu vyufovaci hodiny (vice viz kapitola 4.5.2 Struktura vyucovaci
hodiny) se zaci setkali s podobnym rozdélovanim pojmi do ctyi stejnych kategorii,
povodné ve vyucovaci hodin€ pouzity nebyly, tento extrém byl zakiim touto podobou

pfedkladan jen formou dotazniki, tudiZ se zde testovala i schopnost zaki aplikovat své
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dovednosti na jiny jev. Lze tedy predpokladat, ze v uvedeném tkolu zaci udélali zna¢ny

posun mezi pretestem a nasledujicimi posttesty.
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Graf 13: Pticiny vzniku povodni; ¢isla 1 — 20 vysvétluje Tabulka 6; zdroj: vlastni
vyzkum

Mezi pfiCiny povodni v pretestu zaci pfifazovali pomérné Sirokou Skalu pojmu.
U néekterych pojmt v grafu lze sledovat vyrazny nértst i pokles mezi pretestem
a prvnim posttestem. Pojmu, které Zaci zatradili mezi pfiiny, je méné v prvnim
posttestu. V prvnim kole dotaznikii Zaci zatfazovali mezi pficiny, jevy, které¢ do uvedené
kategorie rozhodné nepatii (jevy vyskytujici se vice nez z 20 % vcetng), jsou to tyto
jevy: materialni Skody (7), obnova moktadi (9), znecisténi vodnich zdroji (11)
a prehrazeni toku (19). Uvedené pojmy do pficin zafadilo celkem 13 az 22 zakd.
V prvnim posttestu 1ze pozorovat zna¢ny pokles u jmenovanych pojmi fazenych mezi
pfi¢iny. Popsany jev vysvétluji tim, Ze u zakd doSlo v pribéhu vyuky zemépisu
k objasnéni si uvedenych pojmt. Pojem, ktery nespliiuje vySe popsané je premnozeni
komart (15), ktery by mezi pti¢inu povodni rozhodné¢ fazen byt nemél a v obou kolech
dotaznikd je mezi pfiCiny fazen z 28 %. Nejvyrazngjsi nartst volby pojml fazenych
mezi pfi¢iny povodni je pozorovan u pojmil - intenzivni srazky (4), sesuvy pudy (8),
nahlé tani sn¢hu (10), protrhnuti hraze (16), napfimeni toku (18) a odlesnéni (20). Zde
posun opét souvisi s ujasnénim si pojmi v ¢asovém intervalu mezi jednotlivymi
stoji také pojem globalni zmény klimatu (2), u néhoz se Cetnost Zakl podstatné
nezmeénila.

Po druhém posttestu nenastaly jiz tak vyrazné zmény jako po prvnim posttestu,

ale n¢které zmény je vhodné zminit. DoSlo k nepatnému nartstu volby pojma globalni
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zmény klimatu (2), intenzivni srazky (4) a nahlé tani sn¢hu (10), uvedenou zménu
hodnotim pozitivné, jelikoz si zaci ujasnili hlavni pfi¢iny vzniku povodni, coz ale
u globalnich zmén klimatu je diskutabilni. Naopak pokles v ¢etnosti odpovédi fazenych
mezi pfi¢iny vzniku povodni byl u pojmi - sesuvy pludy (8), protrhnuti hraze (16)
a odlesiovani (20). Uvedené pojmy zaci zaradili spiSe k dopadiim, coz je ne zcela

jednoznacéné v ptipadé odlesiiovani.
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Graf 14: Nasledky povodni; ¢isla 1 — 20 vysvétluje Tabulka 6; zdroj: vlastni vyzkum

V kategorii nasledky povodni zcela jednozna¢né patii na prvni misto obé€ti na
zivotech (3), které Zaci zatadili do této kategorie ve vSech dotaznicich. Nasleduji pojmy
materialni Skody (7), zne€isténi vodnich zdroji (11) a pfemnozeni komarta (15) tyto
pojmy zéci zafadili nejvic-krat mezi néasledky povodni a mizeme sledovat i nartst
pfifazeni pojmti do kategorie nasledkd pii prvnim posttestu. Pii druhém posttestu,

nedoslo k vyraznéjsim zménam, jen se opé€t objevil narast odlesnéni (20) jako nésledek.
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Graf 15: Kratkodobé feSeni povodni; €isla 1 — 20 vysvétluje Tabulka 6; zdroj: vlastni
vyzkum

V Graf 15 znazornujicim kratkodobé feSeni povodni jsou nejvice zastoupeny
pojmy protipovodiiové bariéry (5), pytle s piskem (6) a meteorologicka predpoved (17),
u zminovanych pojmu doslo k nértstu v ¢etnosti odpovédi v pribéhu prvniho posttestu.
K nejvyraznéjsi zmeéné€ doslo u pojmu protipovodiiové bariéry 5, kde doSlo k naristu
zatazeni tohoto jevu do kratkodobych feSeni o 25 %. Pojmy obnova mokiadi (9),
vystavba hraze (12), zalestiovani (13), nestavét v zaplavové oblasti (14), napiimeni toku
(18) a prehrazeni toku (19) Zéci casto fadili mezi kratkodobé i dlouhodobé feseni. Po
tretim pribéhu dotaznikového Setfeni nedoSlo k vyraznym zméndm oproti druhému

dotaznikovému Setfeni.
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Graf 16: Dlouhodobé feSeni povodni; ¢isla 1 — 20 vysvétluje Tabulka 6 zdroj: vlastni
vyzkum
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V Graf 16 jsou zastoupeny spravné vSechny pojmy, které by mély byt zatazeny
mezi feSeni zamezujici vzniku povodni. Patii mezi né¢ budovani piehrad (1), obnova
moktadu (9), vystavba hraze (12), zalesnovani (13), nestavét v zaplavové oblasti (14)
a prehrazeni toku (19). U vSech jmenovanych pojmt doSlo pii prvnim posttestu
k nardstu Cetnosti odpovédi v této kategorii. Na zaklad¢ vyskytu vySe jmenovanych
pojmu v této kategorii lze ptedpokladat, ze vymezeni feSeni povodni bylo pro zaky
jednodusi nez rozhodovani o pfi¢inach a nasledcich. Po druhém posttestu nedoslo
k vyraznym zménam oproti prvnimu posttestu.

Zgrafi 15 a 16 lze pozorovat, ze pro zaky bylo v pretestu problémem
rozhodnout se, které pojmy fadit mezi dlouhodobé a které mezi kratkodobé feSeni
povodni. Podle grafii 15 a 16 lze usuzovat, Ze si tento problém Zaci pomérné ujasnili,
jelikoz u uvedenych pojmi doSlo v posttestech ke zménam v zatfazeni do kategorii

kratkodobé a dlouhodobé feseni.

Na zakladé vyhodnoceni ukolu 1 ¢asti C byly zjistény pojmy, které zaci nemeli
Vybrané pojmy jsou znazornény v tabulce. Vysoké cetnosti odpovédi u uvedenych
pojmi, jsou z diivodu, Ze se jedna o pojmy, se kterymi se zaci pravdépodobné setkavaji

i v béZném zivoté mimo Skolu.

Tabulka 7: Vyhodnoceni tkolu 1 - nej¢astéji se vyskytujici pojmy; zdroj: vlastni

vyzkum
POIMY % KATEGORIE
globalni zmény klimatu 63 | pfi¢iny
intenzivni srazky 68 | pticiny
obéti na Zivotech 86 | nasledky
materialni Skody 67 | nasledky

zneliSténi vodnich zdroju | 64 | nasledky

pytle s piskem 84 | kratkodobé feSeni
meteorologicka predpovéd’ | 64 | kratkodobé feSeni
budovani piehrad 86 | dlouhodobé feseni
vystavba hrazi 72 | dlouhodobé feseni
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Vyhodnoceni ukolu 2

V tkolu €. 2 Zaci porovnavali dvé fotografie (Pfiloha 8) pfehrady Oroville na
fece Feather v Kalifornii. Fotografie byly pofizeny s odstupem tii let (2011 a 2014).
Situace, ktera na fotografiich nastala, méla byt zaky popséana z hlediska vzniku a také
z hlediska ovlivnéni mistni pfirody a mistnich obyvatel. Situace byla zplsobena
dlouhodobym suchem z divodu nedostatku srazek. Oba dva uvedené jevy zapfiCinily
vyrazny pokles hladiny ve vodni nadrzi. Popsana situace méla negativni dopady na

okolni krajinu a ptirodu, a také na hospodaistvi.

Uvedeny ukol dva byl podle vysledkl jiz po prvnim pretestu pro vSechny zaky
jednim z nejjednodussich. Jiz pii pretestu se objevovaly spravné a smysluplné
formulované odpovédi. Zaci v otdzce A spravné situaci popsali, nejéast&jsi odpovédi
bylo vyschnuti spolu s dal§imi zminovanymi pojmy jako vysychani, vypar, extrémni
vedro, teplotni vykyvy a vypousténi piehrady toto tvrzeni bylo zminéno zcela
minimélné. Pii prvnim a druhém posttestu byly odpovédi v podstaté stejné, ale
objevovali se dal$i pojmy, konkrétné€ — klimatické zmény a globalni oteplovani.

Odpovédi na otazku B - jak uvedena situace na fotografii 2 ovlivni mistni
pfirodu a obyvatele, byla u vétSiny zakti ve vSech tfech testovani velmi podrobna
a objevoval se vliv i z jinych pfedmétl, pfedevsim z piirodopisu. Nejcastéjsi odpoveédi
byly tvrzeni — nedostatek vody, nedostatek pitné vody, nartst sucha, vysychani ptirody,
dopady na zemédélstvi — nelroda, nedostatek vody pro zavlaZzovani, nemoznost
rybolovu, Zivo€ichové ztrati své zivotni prostfedi, vymirani vodnich Zivocichd, rostliny
nebudou rlst, z divodu sucha a nedostatku vody budou lidé migrovat. Jedinym
rozdilem v pribéhu jednotlivych testovani bylo vyjadfovani zakl, které se od
jednoslovnych odpovédi v pretestu posunulo v jednotlivych posttestech k vyjadfovani
v celych vétach a ke zminovani vice tvrzeni jednim Zakem.

Odpovédi na otazku C byly jiz pii pretestu spravné, uvedené z jisténi napomohlo
vyuéujici ve vyuce. Zaci vyznam prehrad jiz znali, tudiz doslo pouze k jejich shrnuti
zéky samotnymi. Nej€astéj$i odpovedi k vyznamu piehrad byly ochrana pfed povodni,
zasoba (zadrzovéni) vody, zasoba pitné vody, vyroba energie, zivotni prostiedi ryb,
relaxace a doprava. V posttestech doslo k mensim zménam, podobné jako v otazce B,
psali zaci vice moznych odpovédi. Nové tvrzeni, které se v posttestech objevilo, bylo,

ze prehrady slouZi proti suchu.
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Vyhodnoceni ukolu 3

V ukolu 3 méli zaci rozhodnout, jaky klimaticky extrém je popsan pomoci
uryvka charakterizujicich dopady dané¢ho extrému v Tabulka 8. Svou odpovéd’ méli

okomentovat tim, ze uryvek, ktery jim napomohl k rozhodnuti nejvice, podtrhli.

Tabulka 8: Tvrzeni zaSkrtavand zaky v ukolu 3 v ¢asti C

¢.  tvrzeni

,,v celé Evropé bylo 48 lidskych obéti, v Cesku 4

., haklady na obnovu majetku dosahly 7,5 miliardy korun*

,, problem s elektrinou mélo zhruba milion lidi

., hejvyssi hodnoty klimatického extrému namérili meteorologové na Snézce “

,,» ha Sumavé bylo zniceno podle odhadu zhruba milion stromii

A Ui A W N

,, Ceska letecka spolecnost zrusila asi 20 letii a kviili poskozené stiese byl uzavien

6

terminal Sever 2 na letisti Praha

|

,,» ha mnoha mistech byla omezena vnitrostatni i mezinarodni Zeleznicni doprava “
8 . vldda vyhlasila ve dnech 25. ledna az 5. unora pro pet nejvice postizenych krajii a

nekolik okresii stav nouze

Odpovéd’ na otazku jaky klimaticky extrém je popsan znazoriuji grafy 17, 18
a 19. Ve vSech grafech ma nejvétsi zastoupeni odpovéd’ vitr. Po prvnim posttestu,
cetnost odpovédi, které obsahovaly vitr, stoupla aZ na 90 %. V druhém posttestu doslo
k poklesu u odpovédi vitr, ale jen na 86 %. Lze tedy tvrdit, ze vyucovaci hodina
ovlivnila rozhodovani zaku. I piesto je vSak zajimavé, ze az 85 % zakl jiz v prvnim
dotaznikovém Setteni rozhodlo, Ze se jedna o vitr, predpokladdm tedy, Ze Zaci rozeznaji
dopady zplsobené vétrem. Ostatni odpovédi ve vSech dotaznicich byly zastoupeny

méné nez z 10 %, nejvice zmiflované byly povodné.
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Graf 17: Vyhodnoceni ukolu 3, otazka 1.,
pretest; zdroj: vlastni vyzkum
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Graf 19: Vyhodnoceni tkolu 3, otazka 1.,
druhy posttest; zdroj: vlastni vyzkum

Graf 18: Vyhodnoceni ukolu 3, otazka 1.,
prvni posttest; zdroj: vlastni vyzkum

Graf 20 znazoriiuje, kterd tvrzeni zici v jednotlivych dotaznicich vybrali.

V pretestu volila vétSina zakt (43 %) tvrzeni 6, nasledovano tvrzenim 5 (22%) a 4 (16

%). Zbyla tvrzeni byla zastoupena minimalné. V prvnim posttestu doslo ke znacné

zmeéng, vétSina zakl zvolila tvrzeni 5 a 6 v obou dvou ptipadech 39 % zakl. Po druhém

posttestu nedoSlo k vyraznym zméndm oproti prvnimu posttestu, jen lze pozorovat

nepatrny nartst ve zvolenych tvrzenich 5 a 6 oproti ostatnim tvrzenim. Predpokladam,

ze uvedené zmény mezi pretestem a posttesty ovlivnila modelova vyucovaci hodina,

kde se zaci mimo jiné zabyvali dopady vétru.
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Graf 20: Vyhodnoceni tkolu 3 - tvrzeni vybrand Zaky v jednotlivych dotaznikovych
Setfenich; zdroj: vlastni vyzkum
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Vyhodnoceni ukolu 4

V tkolu €. 4 méli zaci rozhodnout, zda jsou uvedena tvrzeni (Tabulka 9) pravda

¢1 nepravda. Kazd¢ tvrzeni znazoriuje jeden graf (21, 22, 23, 24. 25 a 26).

Vyrazny posun mezi jednotlivymi testy, lze pozorovat v grafech 22 a 24
popisujicich tvrzeni 2 a 4. Ve druhém tvrzeni se zaci shodovali na nepravdé a to
v pribéhu jednotlivych testi od 56% v pretestu az po 81% v druhém posttestu. Ve
tvrzeni Cislo 4 zéci zaskrtli, ze uvedené tvrzeni je pravdivé, v jednotlivych testech byl
posun od pretestu, kde ¢etnost odpovédi ,,pravda® byla 76 % a ve druhém posttestu byla
Cetnost odpovédi 89 %. Uvedené posuny a stoupajici Cetnosti odpovédi v jedné
moznosti u tvrzeni 2 a 4 znamenaji, ze si zaci na uvedend tvrzeni vytvofili nazor, ktery
je pro n¢ trvaly. Tedy vétSina zaka nesouhlasi s tim, ze v minulosti byly jednotlivé roky
teplejSi nez je tomu v poslednich dvaceti letech. Déle vétSina zakid souhlasi s tvrzenim,
ze aktudlné pozorujeme vyrazny ubytek alpskych ledovci, u tohoto tvrzeni je zajimavé,
Ze jiz v prvnim postestu tvrzeni ,,pravda‘ zvolila vétSina zakl, predpoklddam tedy, ze
o uvedeném jevu se zaci dozvidaji i z jinych zdroji, nez je vyuka zemépisu.

V grafech 21, 23, 25 a 26, které charakterizuji tvrzeni 1, 3, 5 a 6 je jejich prub¢h
znacn¢ odliSny a to predevS§im vyraznou zménou po prvnim posttestu, kdy ve vSech
uvedenych tvrzenich doSlo k nértstu Cetnosti odpovédi, konkrétné u odpovédi, kterd
prevazovala. Po druhém posttestu, ¢etnosti odpoveédi opét poklesly na hodnoty podobné
hodnotam po pretestu.

Nejvyraznéjsi skok v Cetnosti odpovédi Ize sledovat v tvrzeni 1. V pretestu byla
cetnost odpovédi u tvrzeni ,nepravda®“ 60%, nasledné v prvnim posttestu doslo
k nardstu Cestnosti odpoveédi na 79 %, v druhém posttestu doslo v poklesu Cetnosti
odpovédi na 58 %, tedy méné€ nez pii pretestu. Tvrzeni jedna ,,Za poslednich dvacet let
v Cesku, miizeme sledovat ¢im dal méné tropickych dmi v pritbéhu roku* 1ze na zakladé
z hlediska vytvoreni si vlastniho trvalého nazoru. U ostatnich tvrzeni 3, 5 a 6, byla
zména podobna vySe popsané, ale zmény cCetnosti odpovédi byly podstatné méné

vyrazné.
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Tabulka 9: Tvrzeni hodnocena v ukolu 4

¢. Tvrzeni
1 Za poslednich dvacet let v Cesku, mizeme sledovat &im dal méné tropickych dnii
v pribehu roku (tropicky den znamen4, ze maximalni teplota dosahovala 30°C a
vice).
2V minulosti byly jednotlivé roky podstatné teplejsi, nez je tomu v poslednich
dvaceti letech.
3V poslednich dvaceti letech jsou velmi Casté extrémni srazky.
4 'V soucasné dob€ pozorujeme vyrazny ubytek alpskych ledovci.
5 V minulosti nedochézelo tak ¢asto k povodnim, jak se déje dnes.
6 'V pribehu posledniho stoleti doslo k narastu celkové globalni teploty. Jednou
z hlavnich pficin je vliv ¢lovéka.
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Graf 21: Vyhodnoceni tkolu 4, tvrzeni Graf 22: Vyhodnoceni tkolu 4, tvrzeni
1; zdroj: vlastni vyzkum 2; zdroj: vlastni vyzkum
100 100
< 80 < 80
> >
> >
2 60 2 60
= =
=) =)
2 40 - 2 40
=] =}
£ £
5 20 9 20 I
0 - 0
pravda nepravda pravda nepravda
Graf 23: Vyhodnoceni tkolu 4, tvrzeni Graf 24: Vyhodnoceni ukolu 4, tvrzeni
3; zdroj: vlastni vyzkum 4; zdroj: vlastni vyzkum
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1.12 Rozhovory s uditeli zemépisu

Nasledujici kapitola je veénovana shrnuti rozhovort suciteli zemépisu.
K rozhovoru byli pozadani vybrani vyucujici (Pfiloha 5), ktefi vyucuji nebo vyucovali
fyzickou geografii v 6. tfidé zdkladnich Skol, nebo v primé viceletych gymnazii.
Uvedenad informace byla zjisténa pfed samotnym osobnim setkanim.

Pti osobnim setkani doSlo nejprve k predstaveni mé diplomové prace a zaméru
chystaného rozhovoru. Vsichni vyucujici souhlasili s nahravkou dotazniku, coz ulehdéilo
praci nejen v prubehu rozhovoru, kdy jsem se mohla pln¢ soustfedit na pribéh
rozhovoru, ale i pii samotném vyhodnocovani.

Rozhovory probehly celkem s deseti vyu€ujicimi. Obvykle v rozmezi od deseti
do dvaceti minut podle sdilnosti respondentl. Nésleduje stru¢né shrnuti odpovédi
vyucujicich na jednotlivé otazky, kompletni soupis odpovédi na jednotlivé otazky

dotaznikového Setieni nabizi Pfiloha 6.

1.12.1 Shrnuti rozhovoru

V prvni otdzce, vyucujici jmenovali jevy, které by zafadili mezi klimatické
extrémy. Nej€astéji zminovanym jevem bylo sucho, které zminili vSichni vyucujici.
Jmenovani sucha vyucujici komentovali tim, Zze se jednd o aktudlni problém.
Nasledovaly povodné nebo zaplavy, které zminilo sedm vyucujicich z deseti. Sedm
vyucujicich zminovalo také jevy souvisejici s extrémnimi vétry, v tomto piipadé bylo
jmenovani pojml pomérné pestré. Vyucujici zminovali tropické cyklony — hurikany,
dale tornada, blizard, bora, bourky a obecné silné vétry. Nikdo z vyucujicich nezminil
orkan, ktery muze negativné pusobit na naSem uzemi. Nejméné vyucujici zminovali
teplotni extrémy, konkrétné pouze Ctyfi vyucujici, z nichz dva jmenovali jak extrémni
vedra, tak 1 extrémni mrazy.

V nasledujici otazce dva, vyucujici hodnotili jednotlivé klimatické extrémy
z hlediska vyznamu pro zaky 6. tfidy. Extrémy, které byli z pohledu vyucujicich pro
podstatné mély hodnotu 4. Nejvice vyucujicich se shodlo v tématu povodni, které
vétSina vyucujicich ohodnotila Cislem 1. Hodnotou dvé bylo vétSinou oznaceno sucho.
Silné vétry a teplotni vykyvy se o hodnoty 3 a 4 d¢lili napil. Zajimavy je nazor

vyucujiciho, ktery z uvedené charakteristiky vybocuje — vyucujici €. VIII oznacil pro
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zaky nejpodstatnéjsi teplotni vykyvy z divodu aktudalni situace doplnéno o tvrzeni: ,, Ze
zimy pfechazime rovnou do léta“.

Nasledoval ukol se stejnym zadanim, ale v tomto piipadé vyucujici hodnotili
klimatické extrémy z vlastniho pohledu. Pfi porovnani tohoto ukolu s piedchozim doslo
ke znaénym rozdiliim. V piipadé¢ hodnoceni vyucujicich z hlediska vlastniho pohledu
dochézelo ke shodam s vyuujicimi navzajem velmi minimalng. Zadny z extrémi
neobsadil zcela jednoznacné jednu pozici. Je zajimavé, Ze kazdy z dotazovanych
vyuCujicich na problematiku pohlizel zcela zjiného uhlu. Zatimco néktefi se na
problematiku divali z hlediska dopadi a konkrétn¢ ztrdt na zivotech a majetku, jini
pohlizeli na extrémy z hlediska aktuélni problematiky, ptikladem je sucho a jeho vliv na
hospodafstvi ¢i problém s vodou ve svété a jini vyucujici 1 podle rozsahu zasazeného
uzemi.

Na otazku, zda vyucujici zahrnuji ve vyuce klimatické extrémy (povodné, sucho,
silny vitr a teplotni vykyvy), byly odpovédi pfevazné jednotné, tedy osm vyucujicich
z deseti ve vyuce zmifiuje vSechny jmenované extrémy.

Nikdo z vyucujicich v otazce tieti neodpovédél, Ze témata vibec nezmiiiuje.
VSsichni dotazovani vyucujici zminuji minimalné povodné.

V otazce v jaké mife vyucujici zafazuji problematiku klimatickych extrému
v hodinach, vyucujici ¢asto zminovali i pribéh samotné hodiny. Nejvice se vyucujici
vénuji v hodindch zemépisu povodnim, celkové sedm vyucujicich. Dva ze tii
vyulujicich, ktefi se povodnim vénuji okrajove, extrém povodné nezminili ani v otdzce
jedna. Nejveétsi prostor vénuje povodnim vyucujici €. V, ktery se povodni zabyva az dvé
vyucovaci hodiny. VSichni vyucujici, ktefi téma povodni v hodinidch rozebiraji do
hloubky, vyuzivaji pestrych metod, pomicek, ptikladli z minulosti i mezipfedmétovych
vztahll. Naopak nejméné vyucujici zaclenuji ve vyuce tematiku teplotnich vykyvi.

Otazka Sest, popisuje pouzivanou metodiku a vyukové pomicky, které vyucujici
pii vyuce klimatickych extrému vyuzivaji. Dva z vyucujicich vyuZzivaji frontalni vyuky,
zatimco ostatni pouzivaji velmi pestré mnoZstvi aktivizujicich 1 komplexnich
vyukovych metod. Velmi casto se objevovala prace s ucebnici a s mapou, dale rizné
informacni zdroje — videa, odborné webové portaly, novinové ¢lanky apod. Konkrétni
soupis nabizi ptiloha.

ZkuSenosti vyucujicich s vyukou klimatickych extrémi jsou u vétSiny ptipadii
pozitivni. Vyucuji vesmeés popisuji, ze zéci jevi o problematiku zdjem, jelikoz je akéni,
zaci se v hodinach vice soustfedi. Téma je pro né vice uchopitelné a maji smysluplné
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dotazy, zdjem 74kl narGstd, pokud téma jiz sami zazili. Tfi vyucujici se svymi
odpovéd’mi od ostatnich znacné lisili — vyucujici VIII hodnoti fyzickou geografii pro 6.
ro¢nik jako neumeérné slozitou. Vyucujici IX. zminoval zdjem zaka, jen pokud extrém
sami zazili a vyuCujici X. popisoval, ze uvedené katastrofy u zak zajem nevzbudili
a obecné zaky hodnotil jako velice pasivni.

V otazce osm vyucujici jmenovali mezipfedmétové vztahy, které pii vyuce
klimatickych extrémii vyuzivaji. NejCastéji vyucujici zminovali piirodopis/biologii,
fyziku, matematiku a vychovu k obCanstvi (obCanskou vychovu). Neékteti vyucujici
propojili tematiku i s dal§im predméty — dé&jepis (historie), Cesky jazyk, némecky jazyk
a 1 hudebni vychova. Jeden z vyucujicich (VL) zminil v rdmci mezipfedmétovych
vztahil, Ze s kolegy na své Skole potadaji projektové dny, kde propojuji ptirodovédné
pfedméty. Naopak jeden z vyucujicich (IIl.) pfiznal, Ze mezipfedmétové vztahy
nepouziva.

Nasledujici ¢ast zminuje, kterym tématiim by se vyucujici radi vénovali vice.
Dotaz byl doplnén 1 komentafem: ,,v ptipadé vétsi casové dotace®, jelikoz s problémem
nedostatku Casu se potykd vétSina vyucujicich. Zajimavé je, ze kazdy vyulujici
navrhoval jina témata a obecné byly odpovédi velmi pestré. Nékolik vyucujicich
navrhovalo extrémni jevy z hlediska aktualni situace v Cesku a dale jevy spise globalni
— globalni problémy a vykyvy teplot a problém s vodou. Dale se konkrétné ti1 vyucujici
shodli na terénni vyuce, kterd ma pro zaky veliky vyznam, vyucujici VI. zminuje, Ze
terénni vyuka je obecné spojena se zazitkem.

Posledni otdzka byla mnoha uciteli hodnocena jako nejnarocnéjsi, vyucujici se
vSak ve svych odpovédich vice méné shodovali. Podle vyucujicich je jedinec¢nost
tématu klimatickych extrému nejen v tom, Ze zZaky problematika bavi, ale také v tom, Ze
zaci vidi okamzité propojeni s praxi, jelikoz se s tématikou intenzivné setkéavaji
prostiednictvim médii. Dale je problematika jedine¢na v moZnosti uchopeni ve vyuce,

nabizi propojeni fyzické a socidlni geografie, a mize u zakl rozvijet kritické mysleni.
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1.13 Vyhodnoceni analyzy ucebnic

Uvedena kapitola se vénuje vyhodnoceni analyzy ucebnic. Prvni ¢ast strucné
popisuje, v jaké mife byla jednotlivd témata (povodné, sucho, silné¢ vétry a teplotni
vykyvy) v ucebnicich zastoupena. Ve druhé casti je u jednotlivych témat popséano,

jakym zptisobem byly v u€ebnicich uzivatelim prezentovany.

V analyzovanych ucebnicich byly nej€astéji popsanym klimatickym extrémem
povodné. VétSina ucebnic se problematice povodni veénovala velmi podrobné.
Informace tykajici se povodni byly zaklim prezentovany za vyuziti mnoha verbalnich
1 neverbalnich komponentt (viz dale). Povodné jsou obecné tématem pro zaky velmi
atraktivnim a ze zminovanych klimatickych extréml jsou pro zdky nejsnadngji
pochopitelnym.

Druhym v ucebnicich nejvice zminiovanym klimatickym extrémem byly silné
vétry. Opét se jedna o velmi atraktivni téma a ucebnice velmi Casto zminuji tropické
cyklony a tornada, ¢imz si u zaku zajistuji dostate¢nou pozornost. Vichfice a orkany
lokalizované konkrétné na izemi Ceska byly v uéebnicich zastoupeny podstatné méné.

Naopak nejméné zastoupenym extrémem byly teplotni vykyvy nasledovany
suchem. Teplotni vykyvy jsou zastoupeny v malé mife, pouze jedind ucebnice
(nakladatelstvi CGS) zmitiovala slovni spojeni teplotni vykyvy s jejich dopady. Ostatni
ucebnice (nakladatelstvi Nova Skola, Prodos a TAKTIK) popisovaly jen globalni
oteplovani a zmény klimatu, uvedené jevy byly také zatrazeny k teplotnim vykyvim,
jelikoZ s nimi vyrazné souvisi.

Sucho bylo v ucebnicich zminovano v podobné mife jako teplotni vykyvy.
Nejvétsi pozornost byla suchu vénovéana také v udebnici nakladatelstvi CSG, kde
zminuji problematiku sucha mimo jiné i na naSem Uzemi s moznymi dopady na
hospodatstvi a historicky nejvyznamné¢j$imi suchy. Ostatni ucebnice sucho pouze

zminovaly (nakladatelstvi Fraus, Nova Skola a TAKTIK).

Obecné Ize shrnout, Ze ucebnice z nakladatelstvi Prodos, TAKTIK a SPN mély
v porovnani s ostatnimi ucebnicemi malo rozsahlé zpracovani problematiky
klimatickych extrému. Pro uceleny piehled bylo zvoleno tabulkové zpracovani (Tabulka

10), jiz vySe popsané v metodické ¢asti prace.
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Tabulka 10: Zastoupeni jednotlivych klimatickych extrémt v ucebnicich

hodnoceni povodné | sucho silné teplotni
vetry vykyvy
I. | téma ucebnice nezminuje 367 167
II. | téma ucebnice zminuje 124 3 234
III. | tétmatu je v ucebnici vénovana
. 347 5 457 5

pozornost okrajoveé

IV | tématu se uc¢ebnice vénuje podrobné 1256 126

V této casti bylo popsano hodnoceni verbalnich a neverbalnich prvka
v ucebnicich prezentujicich problematiku klimatickych extrémi. Popis byl provadén
z hlediska jednotlivych extrémi. K jednodussimu vysvétleni bylo vyuzito tabulek
Tabulka 11 a Tabulka 12, jejichz postup vypliiovani byl popsén v kapitole metodika.
Tabulky jsou doprovazeny komentdiem charakterizujicim podrobnéji analyzované

ucebnice.

Tabulka 11: Zastoupeni jednotlivych klimatickych extrému v u¢ebnicich za vyuziti
verbalnich komponent

VERBALNI 1 2 3 14 |5
vykladovy text prosty P P P | X X P P
TV
TV
vykladovy text zptehlednény A" \% A"
TV
shrnuti u¢iva k tématu P P P |P
\Y S
otazky k tématu P5x | X P |P5x|P P3x | P 6x
S 2x \% V 3x
dopliyjici texty (dokumenta¢ni material, | P V 3x P2x | P
citace z pramend, statistické tabulky,...) | V \%
poznamky a vysvétlivky (pod Carou, v
textu,...)
slovni¢ky pojm1, cizich slov X P P
TV A%
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Tabulka 12: Zastoupeni jednotlivych klimatickych extrému v ucebnicich za vyuziti
neverbalnich komponenti

NEVERBALNI 1 2 314 516 |7
ilustrace TV V5
fotografie P P 2x

P 2x P P | P 5x

V 7x V 2x P2
V 2x A" V|V2
S TV

mapy, schéma, plany diagramy | P \"
grafy P
Povodné

Povodné jsou ve zkoumanych ucebnicich zmiflované nejcastéji. Jedna se o velmi
atraktivni téma, které je pro zaky blizké a uCebnice nabizi velmi pestré zpracovani
zminéného jevu. V nejvétsi mife jsou povodné zastoupeny v ucebnicich
z nakladavatelstvi Fraus, Nova $kola, CGS a NS duha. Povodnim se uebnice nejéastéji
vénuji v kapitolach Hydrosféra — podkapitola — Katastrofy zptisobené vodou (Nova
skola) a podkapitola — Voda jako Zivel a dar (NS duha). Nékteré udebnice nabizi
zpracovani problematiky povodni v kapitolach konkrétné vénovanych katastrofdm
— Lidé v ohrozeni (Fraus) a Pfirodni rizika (CSG).

V ucebnicich jsou povodné pomoci verbalnich prvkl prezentovany vzdy formou
vykladového textu. VSechny ucebnice obsahuji vysvétleni pojmu povoden. Podvodné se
také Casto objevuji ve shrnutich k tématiim a také jsou hojné zastoupeny v otdzkach. Ve
vSech ucebnicich je dohromady 22 otazek zaméfenych na problematiku povodni. Cilem
otazek je jednak ucivo zopakovat, ale také povzbudit zdky k praci s dalSimi
informacnimi zdroji a vyhledavat dalsi informace k tématu. Ve tfech u€ebnicich jsou
v tematice povodni vyuzity dopliujici texty, konkrétn€ se jednalo o Uryvky z knih
popisujici udalosti povodni.

Pomoci neverbalnich prvki jsou povodné nejcastéji prezentovany obrazky. Ve
sledovanych ucebnicich bylo obrazkii zachycujicich povodné celkem 14. Ve vétSiné
pfipadl se jedna o zaplavenou krajinu, protipovodiiové bariéry a vodocty znazormujici
historicky nejvétsi povodné. Dal§Simi neverbalnimi prvky jsou schémata a grafy, které

dopliuji charakteristiku povodni (pouze v uc¢ebnici nakladatelstvi Fraus).
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Sucho

Ucebnice nakladatelstvi Fraus zminuje sucho z hlediska ptd a pfizptisobeni se
rostlin nedostatku vody. Sucho je zminéno ve vykladovém textu.

Ucebnice Nova skola na problematiku nahlizi z pohledu suchych krajin a formou
motivacnich otdzek ke kapitole hydrosféra s cilem zakim vysvétlit dalezity vyznam
vody. V ucebnici Nova skola je obsazen jediny neverbélni prvek, kterym je fotografie
vyprahlé krajiny s popraskanou pidou v uvodni ¢asti kapitoly hydrosféra.

Ucebnice TAKTIK na sucho pohlizi zpohledu nedostatku vody na Zemi
v kapitole vénované hydrosféfe v podkapitole Nedostatek vody na Zemi. Samotny
pojem sucho uéebnice nezmifnuje. Problematika je shrnuta formou otazek zamétrenych
na problémové oblasti s vodou.

Nejvétsi zminka o suchu za vyuziti vykladového textu je v uéebnici CSG, kde

nejsou vyuzity jiné prvky.
Silné vétry

Z hlediska silnych vétrh jsou ucebnice podobné jako u povodni relativné pestré.
Nejéast&ji jsou extrémni vétry zminény v kapitolach Atmosféra (Fraus, Prodos, NS
duha), ¢asto ¢lenénych do dalSich podkapitol — Pocasi — energii nabita atmosféra a Jak
vznika vitr (Nova Skola), ddle podkapitola — Katastrofické atmosférické jevy (TAKTIK)
a podkapitola Vitr — odkud kam vanou vétry (SPN). V nékterych ucebnicich jsou
samostatné kapitoly vénované katastrofam podobné jako u povodni, jsou to Lidé
v ohroZeni (Fraus), Clovék a piirodni sféra — podkapitola — Pifrodni rizika (CSG)
a kapitola Katastrofy ohrozuji krajinu a lidi (SPN).

Ve vSech ucebnicich mimo nakladatelstvi Fraus je problematika zpracovana
formou vykladového textu. K silnym vétrim je ve tfech ucebnicich vyuzit vykladovy
text zptehlednény, konkrétné se jedna o ptehledovou tabulku — Beaufortovu stupnici
sily vétru, ktera je v ucebnicich pouZita pro demonstraci sily vétru (Nova Skola, Prodos
a NS duha). V uéebnici NS duha je Beaufortova stupnice zestruénéna, jsou vybrany jen
Styfi stupné vétru a ty jsou doprovazeny nazornymi ilustracemi. Casto je uvedené ucivo
shrnuto na konci kapitol.

Z neverbalnich prvkd je k prezentaci silnych vétrGi vyuZivano pievazné

fotografii, které jsou ve vSech u€ebnicich mimo SPN. Nejcastéji se jedna o obrazky

62



tropickych cyklon a tornad, déle bouifi a dopadi zpiisobenych vétry (napf. polomy na

Sumavé v uéebnici Fraus).
Teplotni vykyvy

Teplotni vykyvy jsou formou vykladového textu zminény v uéebnicich CGS,
TAKTIK, NS duha, Prodos a Nova kola. U¢ebnice CGS se tématu vénuje za vyuZiti
vykladového textu nejvice a jako jedind popisuje teplotni vykyvy. V ucebnici Nova
Skola je tato tematika, konkrétné sklenikovy efekt, vysvétlena jednoduchym schématem.
V ucebnici TAKTIK je pouze ilustratni obrazek, ktery piedstavuje uvedenou
problematiku. Problematice teplotnich vykyvi je obecné v ucebnicich vénovan velmi

maly prostor.
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1.14 Klimatické extrémy v kurikularnich dokumentech
1.14.1 Zaneseni v RVP ZV

Nasledujici text analyzuje zaneseni tématu klimatické extrémy v ramcovém
vzdélavacim programu. Kompletni prehled nabizi Ptiloha 7.

Dle ocekavani se téma klimatické extrémy objevuje nejvice ve vzdélavaci
oblasti Clovék a piiroda, kde se snim setkdvame ve dvou vzdélavacich oborech
— zemgpis a prirodopis.

Ve vzdélavacim oboru zemépis se téma vyskytuje v ocekavanych vystupech
vramci tematického celku Zivotni prostfedi, kde Zak pouze na piikladech uvadi
disledky a rizika piirodnich a spoleenskych vlivi na ZP. Druhym tématem ve
vzdélavacim oboru je Terénni geografické vyuka, praxe a aplikace, kde jiz zak uplatiiuje
bezpecné chovani a jednani pfi mimoradnych udalostech, uvedené téma je rozsifeno
o konkrétni u¢ivo ochrana ¢lovéka pii ohrozeni zdravi a Zivota.

Vzdélavaci obor ptirodopis se tématem klimatické extrémy zabyva pomérné do
hloubky a konkrétnéji nez v samotném zemépise. Téma je -charakterizovano
v ofekavaném vystupu neziva ptiroda a v ucivu je konkretizovano tématem mimoradné

udalosti zptisobené ptirodnimi vlivy.

Vzdélavaci oblast Clovék a zdravi téma klimatické extrémy konkrétné
nezminuje, zabyva se vSak ochranou zdravi a Zivotl pfi béZnych 1 mimotadnych
situacich. Vzdé&lavacim oborem v této oblasti je vychova ke zdravi, kterd u zaki
predpoklada, Ze uplatiiuji adekvatni zpisoby chovani v modelovych situacich ohroZeni,
nebezpeci 1 mimotadnych udélosti. U€ivo je rozsifeno tématem Rizika ohroZujici zdravi
a jejich prevence — ochrana ¢lovéka za mimofadnych udalosti, které podrobné rozebira
situace pfedchdzejici mimofddnym udalostem, chovéani pfi situaci i jejich prevenci,

zminuje naptiklad 1 evakuaci.

Dalsi vzdélavaci oblasti, kterd se zabyva klimatickymi extrémy alespoil okrajove

z hlediska ochrany zdravi a majetku je Clovék a spole&nost.

1.14.2 Zaneseniv SVP

Skolni vzdélavaci plan, vyuzity k rozboru byl ze Zakladni $koly Campanus
v Praze platny od 1. 9. 2016. Tento dokument neni vetejné ptistupny, ale jelikoz v této

Skole vyucuji, je mi Skolni vzdélavaci plan k dispozici.
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Kli¢ové kompetence zakli v jednotlivych tematickych planech predmétii jsou
zpracovany velmi struéné, konkrétné v zemépise. Termin klimatické extrémy se
v pfedmétu zemepis primo nevyskytuje. Kompetence pro 6. rocnik umoziuji zarazeni
téma klimatické extrémy, jelikoZ je ve vyuce zafazena fyzickd geografie s prirodnimi
sférami. K tématu se nepfimo vraci vyuka v 9. ro¢niku, kde se od zakli ocekava
uplatiiovani zasad bezpecného pohybu a pobytu v pfirodé a patficné chovani
a poskytnuti pomoci pifi ohrozeni zdravi a zivota. Obsahem uciva v devatém ro¢niku je
mimo jiné také ochrana ¢lovéka pii ohrozeni zdravi a zivota.

Neptimo se s klimatickymi extrémy, pfedevSim s riziky ohrozujicimi zdravi,
setkavaji zaci v obCanské vychové, kde je kompetence formulovéana nasledovné — zak se
uci zvladat problémové situace a rizika ohrozujici zdravi a znd moZnosti jejich
prevence.

Poslednim pfedmétem, kde se Zzaci s problematikou setkaji, i kdyz velmi
okrajove¢ je ptirodopis, kde je jednou z formulaci ocekévaného vystupu — zéci si vytvori

dovednosti, které jim umozni ptekonat slozité Zivotni situace.

Ve vSech jmenovanych predmétech zalezi predevsim na uciteli jaky maji postoj
k tématu klimatické extrémy a zda povazuji za vhodné téma ve vyuce zatadit. Zatazeni
tématu klimatickych extrému v jinych pfedmétech nez je zemépis, bude také zaviset na
aktudlnim déni u nas a ve svété a na lokalizaci Skoly. Oc¢ekavam vsak, ze v zemépise

bude téma ve vyuce alespon zminéno.
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Diskuse

Na zaklad¢ vysledkt kvantitativniho vyzkumu mezi jednotlivymi dotaznikovymi
Setfenimi popsanymi v ptechozi kapitole, lze sledovat znacny vyvoj. U vysledkl
nekterych otdzek je znatelny vliv vyuky, vjinych otazkdch plsobi vliv vlastnich
znalosti a zkuSenosti zakt. V nékterych otazkach doslo k trvalému ustaleni znalosti
zaki trvajicich i v druhém posttestu, v jinych tkolech nikoliv. Nasledujici ¢ast shrnuje
zakladni poznatky dotaznikového Setteni.

V dotaznikové casti A byl sledovan vyvoj ve vSech dotaznikovych Setfenich
u otazek 6, 7 a 8. V piipadé otazky 6, je zajimavy narGst v pribéhu od pretestu
k druhému posttestu u varianty ANO — Zaci maji vlastni zkuSenosti s klimatickymi
extrémy. Uvedenou zménu vysvétluji tim, ze vyuka zéky podpofila k vyraznéjsimu
vnimaji svého okoli a také, k tomu, Ze jevy kolem sebe dokéazi lépe pojmenovat.
V ptipadé otazky 7, kde Zaci zaSkrtavali, zda jim blizkd osoba ma zkuSenosti
s klimatickym extrémem byl posun smérem k tvrzeni ANO po prvni posttestu vyrazny,
pii druhém postestu, doslo k mirnému poklesu, ale jen o dvé procenta, tudiz bych této
zméné& neptikladala velky vyznam, jelikoz mohla byt zplisobena absenci zaku, kteti na
druhy posttest chybéli. Vybér odpovédi ANO souvisi s otdzkou prechozi a Ize oc¢ekavat,
ze 7aci se o téma klimatickych extrémi zacali vice zajimat a své nové znalosti sdileli
s blizkymi osobami, tudizZ se dozvidali jejich zkuSenosti. V otdzce 8 byly dle ocekavani
zvoleny jako nejcastéji vyuzivané zdroje televize, nasledovana internetem. Zajimavy je
vSak nardst u moZznosti Skola, v pribéhu jednotlivych dotazovani. Zména mi potvrdila,
ze pro nekteré zaky méla vyuka takovy vyznam, Ze zacali hodnotit Skolu jako dalsi

zdroj informaci.

Cast dotazniku B, po Zacich vyzadovala vétsi miru soustiedénosti a uvazovani.
Otazka jedna nebyla pro Zaky jednoduchd, jelikoZz se museli rozhodnout, ktery
z klimatickych extrému je podle nich nejrizikovéjsi. V kazdém kole dotaznikii byly
vysledky odlisné. Trend, ktery byl pozorovan v prubéhu testovani byl, Zze shoda zakl na
jednom extrému se postupné v prubéhu vSech dotazovani snizovala. Uvedeny vyvoj
vysvétluji tak, Ze Zaci diky osvojeni si ucelenych informaci k jednotlivym jeviim zacali
o extrémech vice uvazovat v souvislostech. Pro Zaky nebylo jednoduché se rozhodnout
o jednoznacné odpovedi oproti pretestu, kdy pravdépodobné na jevy pohlizeli pouze

z hlediska dopadi, které znaji ze sd¢lovacich prostredkd.
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V otdzce druhé Zéaci hodnotili pét tvrzeni, jejichz hodnoceni nevyZzadovalo
slozité uvazovani a znalosti. Zaci rozhodovali, v jaké mife s jevy souhlasi &i nesouhlasi.
U vétSiny tvrzeni se zZaci shodovali na jedné odpovédi. Nejvétsi shoda zakt byla
u tvrzeni tietiho ,,V Cesku se bézné setkdvime s klimatickymi extrémy. . VétSina zaki
zvolila moznost spise ne. Uvedenou shodu jsem necekala, navrhovala bych podobné
tvrzeni predlozit zaklim v oblastech, které jsou postizené castym vyskytem klimatickych
extrémi. Znacna shoda, pfedevSim u druhého posttestu byla u tvrzeni patého ,,Myslim
si, Ze informace, které jsem se dozvédél/a ve Skole o klimatickych extrémech jsou pro
miyj budouci Zivot dostacujici“. Zaci se pievazné shodli na odpovédi spise ano. Je
zajimavé, ze zaklim informace ptipadaly dostacujici, uvedenou otazku by bylo zajimavé
polozit zaktim ve vysSich ro¢nicich, nebo po pfechodu na stfedni Skoly ¢i uciliste. Dale
by bylo zajimavé, polozit otdzku pfimo vyucujicim zemépisu. Vyucujici by obecné méli
pii vybéru uciva zohlednovat fakt, ze vétSina zaki se s vyukou zemépisu setkdva jen na
zakladnich skolach. Pro vyucujici zemépisu to znamend, Ze by se méli zaméfit na vybér
takového ugiva, které je vyuzitelné v praktickém Zivoté (Rezni¢kova, 2003).

Tvrzeni, kde také pfevazovala shoda mezi zaky a je vhodné ho zminit, je ¢islo
dva ,,Je pro mé dulezité vedet, jak jednat v pripadé klimatickych extrémii. “. VétSina
zakid se shodla na odpovédi rozhodné ano, nejvice po prvnim posttestu, kdy byl vliv
modelové vyucovaci hodiny nejvyraznéjsi. Dal$i tvrzeni Zaci hodnotili kladnymi
moznostmi a vétSina zvolenych odpovédi, byla rozloZena mezi tvrzeni rozhodné ano

a spise ano.

Ukol jedna v &asti C, vyzadoval po Zacich porozuméni pojmiim a jejich zatazeni
do prislusné kategorie. Podle Reznitkové (1997 a 2001) byly u zakd pro splnéni
uvedené¢ho tkolu ocekavané schopnosti umoziujici aktivni zpracovani geografickych
informaci. Mezi oc¢ekavané schopnosti pro splnéni uvedeného tkolu patii schopnost
hodnotit, analyzovat, generalizovat apod. U vétSiny pojmu, které jednoznacné patii do
jedné konkrétni kategorie, byla uspéSnost spravnych odpovédi vysoka jiz v pretestu.
Piiklady takovych pojmi jsou v pfi¢indch — globédlni zmény klimatu, intenzivni srazky
a nahlé tani sn¢hu, v nasledcich — obéti na zivotech, materidlni Skody, znecisténi
vodnich zdroji a pfemnoZeni komarl, kratkodobé fteSeni — pytle s piskem
a meteorologickd predpovéd a v posledni kategorii — budovani piehrad a vystavba
hréze. Zcela jednoznac¢né plati uvedené tvrzeni pro kategorie kratkodobé a dlouhodobé

feSeni. Vyhodnocenim tkolu jedna po pretestu se ukazalo, ze je pro zaky problémové
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rozdéleni pojmt do kategorii pfi¢in a nasledkti (dopadi). Pravdépodobné si uvedené
kategorie nebyli schopni vysvétlit a tedy zafadit k nim spravné pojmy. Pii prvnim
posttestu byl vyrazny nartst spravnych odpovédi v prislusné kategorii a pokles pojm1,
které¢ do dané kategorie nepatfily. Po druhém posttestu byl vyvoj rizny, u nékterych
pojmu doslo k nartistu v ¢etnosti odpovédi, byly to pfevazné pojmy, které byly pro zaky
jednoznacné nejsnadnéji zaraditelné do piislusnych kategorii. Naopak u jinych pojmu

doslo k poklesu oproti prvnimu posttestu.

Pojmy, které jsou diskutabilni a nelze je zatradit jednoznacné do jedné kategorie
jsou sesuvy pudy a protrhnuti hraze. Uvedené pojmy mohou byt zatazeny, jak do
kategorie pficin, tak i nasledkd, a zaky tak byly do uvedenych kategorii fazeny. Pojem
pro zéky slozity, u kterého si nedokazali plné ptedstavit jeho vyznam, ani po vysvétleni

vyucujici, byl obnova moktadil.

Ukol 1 byl v pretestu pro zaky slozity, ale pii prvnim a druhém posttestu jiz Zaci
dokazali pojmy spravné zatazovat. Ke zlepSeni pravdépodobné vedla vyucovaci hodina,
kde se zaci setkali se stejnym ukolem, ale zaméfenym na jiné extrémy nez povodné.
Zaci aplikovali své zkuSenosti z modelové vyudovaci hodiny, pii které zpracovévali

podobny tkol, zaloZzeny na praci s pojmy charakterizujicimi jiné klimatické extrémy.

Ukol dva v &asti C byl pro zaky nejjednodussi. Ukazalo se, Ze pro ziky neni
slozité¢ formulovat smysluplné odpovédi. Pfedev§im pii formulaci odpovedi na otazku,
jak situace ovlivni okolni pfirodu a obyvatele, vétSina zakd formulovala odpovédi, ze
kterych lze poznat, Ze Zaci ptemysleli v souvislostech. Dal§i moznosti, pro¢ Zaci své
odpovédi formulovali uvedenym zpiisobem je, Ze konkrétné otazka tykajici se

nedostatku vody, je pro zaky zndma i z jinych pfedmétii. PfedevSim ptirodopisu a dale

ey e

Formulace tkolu 3 v ¢asti C byla pro zdky slozita a nékolikrat jsem béhem
dotazovani zakd musela dovysvétlit, jak konkrétné maji Zaci odpovidat. Nasledné jiz
nebyl pro Zaky problém odpovédét, podle zadani. Z tohoto jevu soudim, Ze se zaci
s podobnymi ukoly nesetkdvaji. Obvykle jsou po nich vyzadovany jen konkrétni

znalosti, nikoliv otazky vedouci k zamysleni a rozhodovani.
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VeétSina zaka jiz v pretestu spravné rozhodla, Ze uvedend tvrzeni popisuji vitr.
Zajimavé vSak je, ze po prvnim posttestu bylo zaka, kteti napsali vitr vice nez pii
druhém posttestu, rozdil je vSak pouze 4 %.

Vyvoj zaSkrtnutych tvrzeni v jednotlivych dotaznicich se liSil nejvice mezi
pretestem a zbyvajicima dvéma posttesty. Oproti pretestu, kde zaci volili vice tvrzeni
a vétSinoveé se shodli na jednom, doslo v postestech k jednoznacné volbé tvrzeni dvou

¢

(,,Na Sumavé bylo zniceno podle odhadii zhruba milion stromi.* a ,,Ceskd leteckd
spolecnost zrusila asi 20 letu a kvuli poSkozené strese byl uzavien terminal Sever 2
a letisti Praha."), které zcela jednoznacné charakterizuji dopady vétru, na rozdil od
tvrzeni zbyvajicich. Opét mohu zménu volby zakt v pribéhu jednotlivych dotaznikii
pfisuzovat modelové vyucovaci hodiné, kde si zaci ujasnili dopady zplsobené silnymi

vetry.

V tkolu ¢tvrtém v ¢asti C zaci rozhodovali, zda jsou uvedena tvrzeni pravdiva ¢i
nepravdiva. Cilem nebylo hodnotit spravnost, ale spiSe nazor zakd. Uvedend tvrzeni
zahrnuji velmi Sirokou problematiku nad rdmec klimatickych extrém, kterd nebyla ve
vyuce probirana konkrétné a do hloubky. S nékterymi tvrzenimi se Zaci béhem vyuky
setkali a u dalSich tvrzeni museli rozhodnout o odpovédi na zaklad¢ vlastnich znalosti
a zkuSenosti. Vysledky ukazuji, o kterych jevech maji zaci ptehled a o kterych nikoli.
Zcela jednoznacné spravné zaci hodnotili tvrzeni Ctyfi o ubytku alpskych ledovcl
a tvrzeni Sest charakterizujici nérGst globalni teploty, jejiz hlavni pficnou je vliv

¢lovéka.

Dvé tvrzeni, u kterych Zéci zvolili spravnou odpovéd’ ,,nepravda“, bylo tvrzeni
jedna a dva. V piipadé tvrzeni jedna ,.Za poslednich dvacet let v Cesku, miizeme
sledovat ¢im dal méné tropickych dni v probéhu roku. “ byl sledovan znaény skok mezi
pretestem a prvnim posttestem. Pravdépodobné vlivem vyucovaci hodiny. Zajimavy je
vSak navrat na stejnou pozici v piipadé druhého posttestu. Naopak ve tvrzeni druhém
byl pozorovan narust odpovédi v priabéhu jednotlivych dotaznikli smérem ke
spravné odpovédi nepravda.

Zbyvajici tvrzeni tfi a pét bych na zakladé vysledkll oznacila jako nevhodné
formulované. Tvrzeni tf1,,v poslednich dvaceti letech jsou velmi casté extrémni srazky “,
by mélo byt vice zobecnéné, tedy namisto extrémni srazky, bych volila pojmy

klimatické extrémy nebo extrémni projevy pocasi. Spravnou odpovedi u tvrzeni tii by
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méla byt ,,pravda“, tvrzeni zaci zvolili nejvice pfi druhém posttestu, Cetnost uvedené

odpovédi byla 41 %.

Ve tvrzeni patém (,,V minulosti nedochdzelo tak casto k povodnim, jak se déje
dnes. ) byla opét nespravné vyuzita formulace. Ve vét¢ bylo vyuzito zaporu, tudiz
nebylo zcela ziejmé, jak odpoveédét a dalsim problémem u tohoto tvrzeni bylo, Ze nebyl

definovan ¢asovy udaj a nebylo ziejmé, s jak ddvnou minulosti se tvrzeni poji.

V budoucnu bych pii realizaci podobného vyzkumu doporucila zajistit jednu
tfidu, kterd by se vypliovani dotaznikl ucastnila bez modelové vyucovaci hodiny. Déle
by bylo vhodné, aby dana tfida méla i jiného vyucujiciho, ktery vyuziva odlisné metody
a jiny zpusob vyuky. Uvedeny zpiisob postupu by umoznil potvrdit vliv vyuky na
zmény v jednotlivych dotaznikovych Setfenich. Déle bych navrhovala vyzkum
lokalizovat 1 do oblasti charakteristickych vétSim postizenim klimatickymi extrémy.
Tudiz by bylo mozné sledovat vliv pfimé osobni zkuSenosti zakii na utvafeni nazoru.
Poslednim navrhem, ktery doporucuji, je stejné dotaznikové Setfeni dat k vyplnéni
zakim devatych rocnikl idedlné ke konci Skolni dochazky, dané Setfeni by ukéazalo
s jakymi dovednostmi a znalostmi o klimatickych extrémech Zici zdkladni Skolu
opoustéji. Uvedené zjisténi by bylo nasledné zajimavé porovnat s ocekavanymi vystupy

zakl devatych trid.
Modelova vyuéovaci hodina

V této Casti se vénuji navrhnuté modelové vyucovaci hodin€. V modelové
vyuCovaci hodiné bylo vyuzito metody tfifdzového modelu uceni. Vyuka byla
realizovana ve vyuce zemépisu v 6. ro¢niku zékladni Skoly. Konkrétné vyuka probihala
na Zékladni Skole Campanus v Praze, kde vyucuji zemépis.

Vyuka plynule navazala na ptedchozi ucivo, konkrétné se jednalo o téma
Atmosféra — atmosférické d&e a uvod do pfirodnich katastrof (pouze zakladni
charakteristika jevi).

Modelovou hodinu jsem méla moznost vyucovat ve tfech 6. tfidach, to mi
umoznilo objektivni zhodnoceni vyuky, kterou za normalnich okolnosti mize ovlivnit
mnoho vnégjSich 1 vnitinich podnéta.

Vyuka probihala postupné ve tfidach 6. A, 6. B a 6. C. I ptes diikladnou ptipravu

probihala vyuka ve vSech tifidach zcela odliSnym zpasobem. V kazdé tfidé je
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charakteristické tzv. klima, které se promita do prib¢hu vyuky. Prvni vyuc€ovaci hodina
probihala v 6. A. I pfesto, ze vyuka probihala podle planu, tak doslo ke zbyte¢nému
zdrzeni v ukolu 1 a 2 u faze uvédomeéni si vyznamu. Na ukol 3 prace s mapou zbylo
malo Casu, ale 1 pfesto zaci dokdzali do mapy zakreslit kolem deseti pojmt. Na Cast
reflexe jsem si Cas vyhradila, tudiz vyuka byla nélezit¢ zakoncena. Vyuka v 6. B
probihala zcela pfesné podle planu, ale problémem bylo chovani tfidy. Jedna se o velice
hlu¢nou tiidu, kde je nékolik zaku, kteti vyuku narusuji. Do uvedené hodiny jsem si na
hospitaci pozvala kolegyni, ktera vyucovala zemépis v 6. ro¢niku v minulém Skolnim
roce. Metodu vyuky hodnotila velmi kladné, ale za zasadni problém povazovala chovani
zakl. Posledni vyucovaci hodina probihala v 6. C. Jeji prubeh hodnotim jako nejlepsi,
nejen ze prace zakl byla odpovidajici mym pozadavkliim a ja jakozto vyucujici, jsem
byla jiz plné pfipravena na mozn4 tskali hodiny.

I pfes vSechny pozitivni i negativni postfehy z vyucovacich hodin, hodnotim
vyuku jako uspéSnou. Jednotlivé faze vyucovaci hodiny na sebe plynule navazovaly
a dopliovaly se. Zpohledu vyucujictho hodnotim hodinu pro ziky zabavnou
a atraktivni, kterd vedla k zapojeni vSech zakii. Vzhledem k vyuziti aktivnich metod,
bylo u zakli podporovano rozvijeni riznych dovednosti. Ty se promitly v nasledujicich
dotaznikovych Settenich.

Modelové hodina v pojeti jinych vyucujicich mize nabyt zcela jinych rozméri.
Tyto zmény muZze ovlivnit odliSné chovani zakul, jiné zameéteni Skoly a jina lokalita.
Neni nutné se za kazdou cenu drzet vSech Ukoll popsanych v modelové hoding, ale
naopak Ize vyuZzit jen nékteré. Pokud vSak ma byt zachovana metoda E-U-R, je dileZité
dodrzet vSechny faze a ubirat pouze v €asti uvédomeéni si vyznamu, to povazuji jako

jediné mozné uskali této metody.
Rozhovory s vyucujicimi zemépisu

Uskutecnéné rozhovory s vyucujicimi byly velice inspirativni, vzhledem ke
sdilnosti vyucujicich. Osloveni ucitelé méli ve vétSin€ zkuSenosti s vyukou
klimatickych extrémt, nejCastéji povodni. VétSina respondentll se snazi ve vyuce
vyuzivat aktudlni témata za vyuziti Siroké Skaly aktivizacnich metod, riznych pomtcek
a mezipfedmétovych vztahil. Zajimavé byly ndzory vyucujicich v otazkach, kde méli
hodnotit klimatické extrémy. Nejprve extrémy vyucujici hodnotili z hlediska zakd, které
extrémy jsou podle jejich nazoru nejpodstatnéj§i pro zaky 6. tiid. V dalsim ukolu

hodnotili vyucujici klimatické extrémy z hlediska rizik podle vlastniho néazoru.
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Zajimavé jsou rozdilné odpovédi vyucujicich v jednotlivych ukolech. VétSina
vyucujicich v prvni otazce zvolila pfevazné povodné. Pohlizeli na problematiku jednak
z hlediska aktualni problematiky — bleskové povodné a dale z hlediska vyuky, kterd by
méla byt zaklim srozumitelnd, téma snadno vysvétlitelné a ve vyuce atraktivni.
V ptipad¢ otazky druhé lze pozorovat odliSné rozmisténi jednotlivych extrémi, jelikoz
kazdy vyucujici na problematiku pohlizel jinak. Nékteti pouze z hlediska dopadd, ale
jini komplexnéji za vyuziti vztahti socialni a fyzické geografie.

Odpovédi na otazku, jakym jeviim by se vyucujici vénovali, méli vzdy vyucujici
pohotové odpovédi. Je tedy znatelné, Ze problematiku by radi realizovali i ve vice
vyucovacich hodinach. V dalsi otdzce vétSina vyucujicich dle ocekévani hodnotila
kladn¢ reakce zakli na vyuCovanou problematiku. V posledni otazce, kde méli
respondenti zhodnotit jedinecnost klimatickych extrémi ve vyuce, byla piekvapiva
shoda mezi vyucujicimi. To podpotilo i mé vlastni predstavy o uvedené problematice ve
vyuce. Nejenom, ze byla Casto zminovana aktivita zdkd pii vyuce klimatickych
extrému, dale i propojenost s praxi a vzdjemnd propojenost riznych sfér geografie.
V neposledni fadé€ i rozvoj kritického mysleni. Vyulujici zmiilovali pfesné ty
procesy, které by mély byt soucasti dneSni vyuky sméfujici k rozvoji schopnosti
a dovednosti zakt. Lze ocekavat, ze téma klimatické extrémy je jednim z témat ve
vyuce zemé&pisu, které 1ze pojmout takovym zptsobem vyuky, které podpoii schopnosti

a dovednosti jaké jsou v dnesni dobé spolecnosti ocekavany (Zormanova, 2012).
Analyza ucebnic

V analyzovanych ucebnicich byly nejcastéji popsanym klimatickym extrémem
povodné. Povodné byly prezentovany za vyuziti mnoha verbalnich i neverbalnich
komponentti. Jedna se o velmi atraktivni téma a ze zminovanych klimatickych extrému
pro zéky nejsnadnéji pochopitelnym. Pravdépodobné z téchto divodi je v ucebnicich
zastoupeno nejvice. Je otdzkou, zda se vyucujici, se kterymi byl veden rozhovor,
zamé&fuji nejvice na vyuku povodni z divodu dobrého zpracovani tématu v ucebnicich.

Velmi dobie v u€ebnicich zpracovanym a pro zéky atraktivnim tématem jsou
silné vétry, pfedevSim tropické cyklony a torndda. Jevy souvisejici se silnymi vétry
vyskytujici se v Cesku (konkrétné orkany) jsou v uéebnicich zmifiovany zcela
minimaln¢. Podle tvrzeni dotazovanych vyucujicich, Zaky nejvice zajimaji tropické

cyklony a tornada.
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Sucho je jako klimaticky extrém zmiflovano v u€ebnicich velmi zfidka. Jedna se
o extrém, ktery mé nékolik moznych pficin a neni jednoduché pro zaky formulovat tu
nejjednodussi a nejpodstatnéjsi. Podobné jako sucho, jsou v uCebnicich v podobné mite
zastoupeny teplotni vykyvy. V piipad¢ sucha a teplotnich vykyvii, bych navrhovala
vedle struéné charakteristiky i1 propojeni se socialni geografii, které¢ je obecné

v ucebnicich zemépisu pro 6. ro¢nik nedostacujici.
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Zavér

Diplomové prace byla rozdélena na dvé zakladni ¢asti. V Casti prvni jsem se
vénovala zpracovani zakladnich informaci o klimatickych extrémech za vyuziti odborné
literatury. Popisované klimatické extrémy byly povodné, sucho, silné vétry a teplotni
vykyvy konkrétné viny veder. Uvedena Cast byla zpracovana formou reserse.

Cast druha, byla zaméfena na pedagogicky vyzkum, kde bylo vyuZito vyzkumu
smiSené¢ho. Konkrétné¢ kombinace kvantitativniho vyzkumu (dotaznikové Setfeni)
a vyzkumu kvalitativniho (rozhovor a analyza ucebnic). Pro feSeni daného problému
bylo nejvhodnéjsi vyuzit vyhody obou dvou vyzkumi. Soucésti pedagogického
vyzkumu byla i reSerSe zabyvajici se geografickym vzd€lavanim, ptredev§im jeho
aktudlnimi potfebami ve vyuce. Pedagogickd cast byla déale doplnéna ndvrhem

a realizaci modelové vyucovaci hodiny.

Vyzkumna ¢ast prace byla rozdélena pro potieby plnéni dil¢ich cilii. Prvni cil se
podafilo splnit za vyuziti dotaznikového Setfeni, které probihalo v 6. ro¢niku zdkladni
Skoly. Dotaznikové Setfeni probihalo ve tfech kolech (pretest, prvni posttest a druhy
posttest), za vyuziti stejného dotazniku. Nejprve se Zaci s dotaznikem setkali bez
jakékoli ptedchozi vyuky zamétujici se na klimatické extrémy. Druhé kolo dotaznikt
bylo zaky vyplnéno po experimentalni vyuce zamétené na problematiku klimatickych
extrému. Posledni dotazovani probihalo v rozmezi néckolika tydnu po druhém
dotazovani. Celkem se dotazovani v jednotlivych kolech zucastnilo v prvnim kole 74
zakti a v dal§ich dvou dotazovanich 73 zékd. Z vysledki, které byly na zakladé
dotaznikového Setfeni zjiStény, vyplyva, Ze Zaci maji o problematice jistou pfedstavu
a n€které pojmy jsou jim zndmé i bez jakékoli predchozi vyuky. Do vyuky ptichazeji
vybaveni jiZ s ur€itymi pfedstavami (prekoncepty), se kterymi je ve vyucovani vhodné
pracovat a tim napomoci zaktim jejich vlastni znalosti spravné zaradit. Uvedené zjisténi
muze slouzit vyucujicim zemé&pisu jako vychozi bod pro zaméteni vyuky od tradi¢niho
vyucovani smérem ke konstruktivistickému pojeti vyuky.

Déle ptedpokladam, ze modelova vyucCovaci hodina vyznamné ovlivnila
vyplilovéani dotaznikl a tedy 1 vyvoj nazort zakl. Vyucovaci hodina podpotila uceleni

nékterych informaci o klimatickych extrémech.

Kvalitativni vyzkum napomohl ke splnéni dalSich cili této prace. Za vyuziti

rozhovori s vyu€ujicimi zemé&pisu 6. tfid nebo prim viceletych gymnézii, byl splnén cil,
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kterym jsem si davala za kol zjistit jaké maji vyucujici ndzory na vyuku klimatickych
extrému v zemépise. Na zéklad€ rozhovori s deseti vyucujicimi bylo zjisténo, ze vyuku
klimatickych extréma vétSina vyucujicich ve vyuce zafazuje a snazi se vyuku
problematiky klimatickych extrémt dopliovat o aktivizacni metody. Samotné
hodnoceni jednotlivych extrémi vyuc€ujicimi poukazovalo na jejich geografické
pfemysleni, jelikoz na extrémy ve vétsing pohlizeli z vice thld propojujicich riizné sféry
geografie. I presto, Zze néktefi vyuCuji vyuzivaji frontalni vyuky, mezi respondenty
pievazovali taci, ktefi vyuzivaji potencial problematiky klimatickych extrému spolu se
znalostmi 74k k realizaci aktivniho zptisobu vyuky. Na zakladé rozhovort
s vyucujicimi hodnotim vyuku obohacenou o aktiviza¢ni metody, jako postupné plnéni
kurikulédrni reformy, jejimz cilem je klast vétsi diiraz na znalosti a dovednosti zakl

(Rezni¢kova, 2015).

Pro zjisténi, jakym zplGsobem jsou klimatické extrémy vyuzity v ucebnicich,
bylo vyuzito nekvantitativni analyzy textu v sedmi ucebnicich zemépisu pouzivanych
ve sledovaném ro¢niku zékladnich skol a gymnazii. Problematiku klimatickych extrémut
vétsina ucebnic zakiim nabizela velmi atraktivni formou. Ucebnice se vSak tematicky
nejvice omezuji na povodné. V reakci na aktudlni situaci, by dle mého nazoru, mélo ve
zpracovani uc¢ebnic dochazet k orientaci na aktudlni problematiku konkrétné tykajici se

sucha a vln veder.

Cilem poslednim bylo zjistit miru zastoupeni tématu klimatickych extrému
v kurikularnich dokumentech. Na zaklad¢ rozboru bylo zjisténo, ze RVP ocekava vyuku
klimatickych extrémi nejvice ve vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda, konkrétng
v predmétech zemépis a pfirodopis. Vzdélavaci oblasti tykajici se okrajove
klimatickych extrémt jsou Clovék a piiroda a Clovék a spolednost. Uvedené zjisténi
podporuje vyuku problematiky v riznych pfedmétech za vyuziti mezipfedmétovych

vztahu.

Diplomova prace by mohla slouzit jako podklad a inspirace pro vyucujici
pfipravujici vyuku na téma klimatické extrémy. Dal$i vyzkum s touto problematikou by
se mohl vice soustiedit na zdky a jejich zkuSenosti, konkrétné sledovani vlivu
zkuSenosti s extrémnimi jevy na dal$i znalosti a dovednosti. V tomto piipadé by bylo
potteba vyzkum lokalizovat do oblasti s cetn€jSim vyskytem popisovanych

klimatickych jevii. Vyzkum by se také mohl orientovat na zaky vysSich roc¢niki,
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pfipadné na zaky ukoncujici zékladni vzdélavani, kde by se vyzkum zaméfil na znalosti

a dovednosti zaka na konci zdkladniho vzdélavani.
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