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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva casovou perspektivou u déti predskolniho veéku.

Bakalatska prace je rozClenéna na dvé Casti: Cast teoreticka a ¢ast empiricka.

Teoreticka cast popisuje obecné pojem cas, Cas z hlediska vyvoje v psychologii. Déle
se zamé&fuje na ¢asovou perspektivu a na orientaci na budoucnost. V neposledni fad¢ se
zabyva perspektivni orientaci. Zavér teoretické Casti je zaméfen na vnimani Casu a

prostoru u ditéte predskolniho véku.

Empirické ¢ast predstavuje vyzkum realizovany v predSkolni tfidé matetské Skoly
v Praze v rozmezi tfi mésict od ledna do biezna 2018. Cilem vyzkumu je zjistit, zda i déti
pfedSkolniho véku maji predstavu o budoucnosti. Hlavni vyzkumnou metodou je kresba
vykresii na dané téma. Dalsi vyzkumnou metodou je rozhovor s détmi piedskolniho véku.
Kresby jsou hodnoceny zhlediska obsahového, jsou zaméfené na predstavu o
budoucnosti déti predskolniho véku. Kresby a rozhovory jsou vztazeny k tématu Casové

perspektivy.

KLiCOVA SLOVA

Cas, Casova perspektiva, perspektivni orientace, dit¢ v ptedskolnim véku, kresba



ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the time perspective in pre-school age children. The

bachelor thesis is divided into two parts: the theoretical part and the empirical part.

The theoretical part describes in general the concept of time, time in terms of
development in psychology. It also focuses on a time perspective and a focus on the
future. Last but not least, it deals with perspective orientation. The conclusion of the

theoretical part is focused on the perception of time and space in the pre-school child.

The empirical part is the research carried out in the pre-school classroom of the
kindergarten in Prague within three months from January to March 2018. The aim of the
research is to find out whether pre-school children have an idea about the future. The
main research method is drawing drawings on a given topic. Another research method is
an interview with pre-school children. Drawings are evaluated in terms of content,
focusing on the idea of the future of pre-school children. Drawings and interviews are

related to the theme of time perspective.
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Time, time perspective, perspective orientation, preschool child, drawing
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UvVoD

Kazdy z vas, at’ jste rodic, ucitel, nebo kdokoliv jiny v naSem svéte, nékdy slysel déti
predskolniho véku mluvit o tom, co by v budoucnu chtély délat. O tom, ze se t&ési do
Skoly, predstavuji si svoje budouci zaméstnani, té§i se na zitfej$i planované akce ve
Skolce, ¢i na vylet s rodici. Pfedstava o budoucim zivoté zac¢ina vétSinou vétou: ,,AZz budu
veliky, chei byt ......... policistou.* Ve Skolce si déti hraji na rodinu, na skolu, na praci.
Déti se tak vziji do roli, Ze zapomenou na okolni svét. Naptiklad pfi hie na Skolu vystupuji
nékteré déti jako Zaci a jiné dité jako ucitel, ktery zad4 ukoly a déti - Zaci je plni. Nakonec
je vétsinou ohodnoti znamkou a da jim domaéci ukol. Je to Cinnost zcela spontanni,
nenavozena. Dalsi piikladem muze byt i to kdyz dité fekne, ze zitra pijde s maminkou do
divadla, nebo ze o vikendu pojedou na vylet. V neposledni fad¢€ i to ze dit€¢ spontanné
pouziva budouci Cas: ,,JJ4 budu stavét hrad z kostek, nebo ja budu chodit do skoly*.
Netekne ndm kdy, ale nékdy v budoucnu, at’ za pét minut, za hodinu, za jeden den, za

rok, ¢i dokonce za nékolik let.

Nékteré z déti ma n&jakou predstavu o svém budoucim Zivoté, i kdyZ tfeba sahé jen
do dalsiho dne, nebo do nasledujicich minut. V této bakalarské praci se budu zabyvat
pravé vyse zminénou predstavou déti o budoucnosti. Pojem budoucnost je slozitym
pojmem. Zamyslete se, kdo z vas pfesné vi, co pojem budoucnost vlastn¢ znamena. Je to
subjektivni pojem stejné jako pojem Cas. Kazdy z nés si pod témito pojmy predstavime

zcela néco jiného.

A co vlastné tenhle pojem znamena pro déti? Dokéazi ho vyjadiit slovy nebo kresbou?
Jak uz jsem vySe zminila, v této praci se budu zabyvat pojmem budoucnost, ale bude to
budoucnost pravé ofima predskolnich déti. Ve vyzkumné ¢asti budu fesit, jak hluboko
saha jejich ptedstava do budoucnosti, a co vSechno si déti dokazi ptredstavit. V neposledni
radé také tim, co muize jejich predstavu ovliviiovat, a jak jsou jejich predstavy o urcitych

situacich v budoucnosti propojené.



I. TEORETICKA CAST

Text tvodni kapitoly se zabyva Casovym faktorem v lidském zivoté, predevSim
v zivoté ditéte. Sezndmi nas s pojmem c¢as, s vyvojem Casu z hlediska psychologie. Déle
se bude zaméfovat na vnimani casu. VEt§i pozornost je vénovana ¢asové perspektive a
dasové orientaci, kdy se text zaméfuje hlavné na orientaci na budoucnost. Cast této
kapitoly se také vénuje perspektivni orientaci podle I. Pavelkové. Uvodni kapitola je

zakonc¢end vnimanim prostoru a ¢asu u ditéte predskolniho véku.

1. Cas

., Cas je jednim z tajemnych pojmii, o nichz dobre vime, co znamenaji, a prece je

nedokazeme dobre vysvetlit. ““ (Sokol, 1996 in Pavelkova, Purkova, Mens$ikova, str. 30)

Cas je zakladnim rozmérem Zivotni cesty. Védcova piedstava chronologického casu
jako nekonecné ptimky od minus nekonecna do plus nekonecna. Je to prazdné schéma,

které 1ze ¢imkoli naplnit. ,, Psychologicky cas naproti tomu je cas cesty odnékud nékam. *

(Ri¢an, 2014, str. 59)

Dilthey (in Pelcova, 2010) oznacil lidsky cas, jako ,,skutecny cas* nebo ,,konkrétni
cas®. ,, Takovy cas neni formou, v niz se deje Zivot, ale forma a obsah zde tvori pitvodni
Jednotku. *“ (Pelcova, 2010, str. 129) Je to Cas, ktery ,,rozdéluje a spojuje, nemiizeme ho
meérit hodinovym pristrojem, nybrz tim, co se déje ““. (Dilthey, 1958 in Pelcova, 2010 str.
129)

1.1. Pojem ¢as

Nas zivot se odehrava v Case. Toto tvrzeni je pro kazdého témét samoziejmé. Kdyz
se vSak dikladnéji zamyslime nad casovym rozmérem lidského Zivota, tedy nad
vyvojovymi zménami jedince v Case, nad jeho ziskavanim Zivotnich zkuSenosti, nad
ucenim se, citovym prozivanim raznych udalosti, nad jeho o¢ekdvanimi, nad osobnimi
cili, o jejichz dosazeni usiluje, nad jeho bilancovanim uspéchi a netispéchd, zjistime, ze

je to pohled velice zajimavy, ale kupodivu malo probadany. (Mares, 2010)



Mares$ uvadi dvé podoby casu:

o (as objektivni — ktery se da pfesnéji definovat a méfit (hodinkami, dny, mésici,
roky, staletimi)

e (as subjektivni - jehoZ plynuti kazdy ¢lovék vnima, proziva a hodnoti trochu
jinak

Ptikladem Mares uvadi smiSenou vyucovaci hodinu, v niz ucitel na zac¢atku 15 minut

zkousl.

Objektivni Cas je pro vS§echny zucastnéné osoby stejny — 15 minut. Mizeme ho zméfit
stopkami, muzeme cel¢ zkouSeni zachytit kamerou na videozaznam a kdykoli

reprodukovat.

Subjektivni ¢as vsak bude jiny u ucitele, ktery zkousi a promysli navic dalsi prabeh
hodiny, a jiny u pravé zkouSeného zéka, ktery je dobfe pfipraven. Bude jiny u druhého
zéka, ktery vi, ze tuto hodinu asi nebude vyvolan, protoze ,,ma dost znamek®, a jiny u
tretiho zaka, ktery vi, ze za chvili bude vyvolan k tabuli, a zufive listuje seSitem. (Mares,

2010)

1.1.1. Cas z hlediska vyvoje v psychologii

1. Prehistorie psychologického zkoumani ¢asu zaméfend na laboratorni vyzkum -
zkoumanym osobam byly prezentovany riizné podnéty (svételné, zvukové) a osoby
mély odhadovat délku jejich trvani, rozliSovat mezi nimi, urovat casovou
souslednost, Casovou vzdalenost. Formulovaly se obecnéjsi zdkonitosti vnimani Casu.

2. Rané obdobi psychologického zkoumani ¢asu, ve kterém se zaCala zkoumat lidska
zkuSenost s Casem (simultdnnost, néaslednost). Studovalo se, jak déti dospivaji k
takovému chapani Casu, které je typické pro dospélé lidi. Zkoumaly se individudlni
rozdily v posuzovani ¢asu, zejména v trvani ¢asu.

3. Stredni obdobi psychologického zkoumani ¢asu, kdy nové impulzy piinesla détska
psychologie, kterd zacala zkoumat, jak u déti vznikd pojeti Casu, tim, Ze sledovala
vztahy mezi vzdalenosti, pohybem/rychlosti a trvanim v Case. Srovnavala se
simultannost a néaslednost jevii u déti a u dospélych osob. Zacalo se prosazovat cha-

pani Casu jako relativni entity. Zkoumalo se chapani ¢asu u lidi s poskozenim mozku.



Objevila se koncepce ,,zivotniho prostoru® zahrnujici jedincovo pojeti minulosti,
soucasnosti a budoucnosti, véetné jeho cili.
4. Moderni obdobi psychologického zkoumani ¢asu. Kdy se vniméni ¢asu rozdélilo
na pét sméri vyzkumu:
e prospektivni a retrospektivni posuzovani doby, po kterou néco trva
(vCetn¢ zapamatovani si informaci i kontextu, v némz se néco odehralo)
e studium ,,vnitfnich hodin“ v organismu
e zkoumani casové perspektivy lidi (tj. jejich vztahu k minulosti,
pritomnosti a budoucnosti)
e zkoumani zivotniho tempa a kulturné-socidlnich souvislosti pocitu lidi, ze
se Cas zrychluje
5. Soucasné obdobi se zabyvd multidimenzionalitou lidského vniméni, prozivani a
hodnoceni Casu. Zajima se nejen o kognitivni, ale také emocni a hodnotové aspekty

casu.

Psychologické vyzkumy ukazuji, Ze kazdy jedinec se dopracovava k urcitému
svébytnému chapani Casu. Jeho pojeti Casu vznika na zakladé osobni zkuSenosti,

predstavuje jeho zpisob prozivani Casu, jeho zity ¢as. (Mares, 2010)

1.1.2. Subjektivni ¢as

Cas vnimany, prozivany a hodnoceny konkrétnim jedincem ¢i konkrétni skupinou
osob. Byva proto u kazdého c¢loveka ¢i skupiny osob trochu jiny. Je urovan jednak
osobnostnimi zvlastnostmi jedinca, situaci, v niZ se jedinec ¢i skupina ocita, a SirSim

kontextem (ptirodnim, socidlnim, kulturnim, religioznim).
V dnesni psychologii existuji 4 pojeti vyzkumu ¢asu (Mares, 2010):

o Cas jako sled udalosti - Clovék odhaduje, kdy se asi udalost stala, co ji
piedchézelo, co probihalo soucasné€, co po ni nasledovalo a co patrné nastane v

nejblizsi dobé.
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e Casjako trvani - Clovék odhaduje, jestli se podnét viibec vyskytl, nebot’ existuje
senzorickd hranice jeho rozliSitelnosti, posttehnutelnosti. Pokud ho zaregistruje,
uvédomuje si, kdy zacal a jak dlouho trval.

o Casova perspektiva ¢lovéka (viz. Kapitola 1.4.)

e Kontextové pojeti ¢asu. Posledni model se snazi vnést do uvazovani o Case:
zvlastnosti jedince, ktery cas prozivd, obsah jedincem prozivaného Ccasu,
jedincovy psychické procesy béhem prozivaného ¢asu a jedincovo chovani, které
souvisi s ¢asem. Autorem modelu je americky badatel R. A. Block. (Block in

Mares 2010)

1.2. Vnimani (percepce) ¢asu

., Kazdy clovek vnima cas jedinecnym zpiisobem. “ (Pavelkova, 2002, str. 160)

Fraisse (In Pavelkova, 2002) ve svém modelu rozliSuje tii rezimy adaptace na Cas.
Prvni z nich je biologicky systém manifestovany periodickymi zménami a adaptaci na
trvani Casu. A dalsi dva jsou kognitivni, které Fraissse (In Pavelkova, 2002) povaZzuje za
zékladni zplisoby poznéni Casu. Prvni se nazyva ,,vnimani ¢asu‘ udalost, k niz dojde
behem nékolik sekund (zavieni dveti). O druhé hovoiime jako o reprezentaci Casu, tedy
je to vSe, co si musime uchovavat v paméti. Jde o reprezentaci zmén, které ukotvuji
fyzicky cas, biologicky cas, historicky Cas a ¢as nasi vlastni existence. Je to konstrukce,
ktera vychdzi ze vzpominek a znalosti neustale vztahovanych k méfenému ¢asu hodinami
a kalendarem. Tyto konstrukce jsou zaloZzeny na stejném principu, ale jsou vztahovany
k riznym ¢asovym horizontim — vlastni zivot, historie rodiny, naroda atd. UmoZznuji
nam odhadovat Casové intervaly v bezprostfedni minulosti, ve vzdalené minulosti,

orientovat se v Case, a predev§im chdpat sebe sama v ¢ase diky ¢asovym perspektivam.

Reprezentace Casu je utvaiena skrze informaci Casové povahy, kterou nam sdéluje
nasSe télo, nase okoli, a vS§echno, co bylo vynalezeno pro méfeni casu. Tento model ma tii

zdrojové informace:

1. Biologicka informace — to znamend tzv. 24 hodinovy cyklus, ktery nas

upozoriuje na to, kdy mame ptijimat potravu, odpocivat, spat,...

11



2. Informace vychazeji z prostiedi — vnimani dne a noci, vnimani cyklu ro¢nich
obdobi,...

3. Informace z méreni — hodinami, hodinkami, kalendafem (Pavelkové, 2002)

1.3. Casova perspektiva

Jde o jedinclv takzvany svébytny zplsob vztahovani se ke tfem psychologicky
chapanym pojmim: minulosti, pfitomnosti, budoucnosti (Zimbardo, 1999 in Mares,

2010).

Casova perspektiva kazdého jedince se zda byt relativng stabilni po delsi dobu, neni
vSak trvala, fixni (Hamilton et al., 2003 in Mares, 2010). Proméiuje se s vékem, méni se
1 podle tématu, o némz jedinec premysli. Napt. mlady dospély Cloveék je orientovan na
budoucnost, kdyz planuje svoji kariéru. Je orientovan na piitomnost, kdyz se schazi
s kamarady a je orientovan na minulost, kdyz premysli o své identité¢ (Zimbardo, 1999 in

Mares, 2010).

1.3.1. Cas ve vztahu k chovani

Jako prvni se na vztah ¢asu k chovani zaméfil v roce 1935 Lewin (In Pavelkova,
2002). Zatim vSak nepouzival pojem ,.Casova perspektiva®, zabyval se rozSifovanim

obzoru z pritomnosti do budoucnosti.

Termin ¢asova perspektiva byl poprvé pouzit Frankem (In Pavelkova, 2002), ktery
byl ovlivnén Lewinovou topologickou psychologii. Dle Franka (In Pavelkova, 2002) je
Casova perspektiva aktudlni kognitivni a dynamické zaméfeni na cilové objekty

v budoucnosti. (Frank 1939, in Pavelkova 2002).

Lewin (In Pavelkova, 2002) dale pfevzal a vyuzival tento pojem a stanovil ¢asovou
dimenzi jako jeden z aspektl aktudlniho ,,zivotniho prostoru ¢lovéka. (in Pavelkova,

2002)

Lewinova teorie o budoucnosti tizce souvisi s motivaci chovani a s tim, jak si ¢lovek
stanovuje cile. Jedinec totiz nevidi pouze soucasnou situaci, ale ma také jistd ocekavani,

ptéani, touhy a sny o své budoucnosti a ma také vzpominky na minulost.
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Zivotni prostor je tedy definovan jako pfitomnost, minulost a budoucnost.

1.3.2. Casova orientace

Odbornici si polozili otazku, co se stane, kdyZ v lidském uvazovani nabyva ptevahu
bud’ minulost, pfitomnost anebo budoucnost (Hornik, Zakay, 1996 in Mares, 2010). Pro
tento piipad byl zvolen pojem €asova orientace jedince. Jde o tzv. kognitivni aktivitu,
ktera urcuje dvé dilezité aktivity:

1. jedincovo emocni reagovani na predstavy o vlastni minulosti, pfitomnosti, Ci
budoucnosti

2. jedincovo preferovani toho, do kterého casového udobi situovat své usili, ¢i

podnikat konkrétni akci (Lennings, 1996 in Mares, 2010).
Polozili si otazku: Cim se lisi lidé, ktefi se orientuji na minulost od téch, kteti se

orientuji na piitomnost, a ¢im se od nich lisi ti, ktefi nahlizeji spiSe do budoucnosti?

Casova orientace na minulost - jedinec se v myslenkach Casto vraci do minulosti.

Dtivody mohou byt dva:

e povazuje minulost za nejlepsi obdobi svého Zivota a vSe dalsi, co prave piichazi
¢i teprve piijde, bude jen horsi (ptikladem muze byt stary osamély ¢lovek, ¢loveék
chronicky nemocny)

e nebo v minulosti zazil néco tézkého, tryznivého, traumatického, s ¢im se dosud
nedokézal vyrovnat, co nedokazal uzavtit (minulost je pro néj osobné stale jeste
oteviena zalezitost, v niz se snazi zorientovat - hleda pfiiny traumatu, vinika

apod.)

Casova orientace na pritomnost - jedinci si ceni nejvice pfitomnosti, ale vyzkumy

ukazuji, ze zde mizeme rozliSit dva zajimavé typy lidi.

Prvni typ - hedonisticky — jedinec neni ochoten obétovat momentalni pozitek ve
prospéch budouciho benefitu, chce si naplno uzivat Zivota, zije tady a ted. Ma radost

z riskovani a vyhledava rizikové situace. Miva pocit, Ze se mu nemize nic stat. NetouZzi
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po bézném zivoté, chee se od ostatnich odliSovat, ale nedomysli disledky svych ¢inll. Ve
Skolach jde o takové zéky, ktefi se nepfipravuji na vyuku. Predpokladaji, ze pred
zkousenim ,,to vSechno dohoni®, netrapi se budoucnosti, nebot’ ,,n¢jak to dopadne®.
Nevédi, co budou po skonceni Skoly délat, chtéji si uzit doby dospivani, ziskat ,,papir a
pak se uvidi. Vyzkumy upozornuji, ze v urcitych pfipadech sama vyrazna orientace na
pfitomnost mize mit jeSt€ vaznéjsi dusledky. Bjernebekk a Gjesme (2009, in Mares,
2010) zjistili, ze necitlivost k diisledkim svého jednani v budoucnosti, absence obav z
moznych nasledkl spolu s neregulovanou vybusSnosti vede k antisocidlnimu chovani, k
agresivité vici druhym lidem.

Druhy typ - fatalisticky — jedinec se také nezajima o budoucnost, ale z jinych davodi.
Domniva se, ze ¢lovék nemiiZze ve svém Zivotd mnoho véci ovlivnit. Zivot je podle ngj
predem nadiktovan vnéjSimi okolnostmi a on nemuize nic zménit. Odtud plyne pocit
bezmocnosti, postoj, ze je tieba brat zivot tak, jak ptichazi. Fatalistické typy nalézdme
také mezi zéky. Jednu skupinu tvoii Zzaci, ktefi maji negativni zkuSenosti s
nespravedlivym zndmkovanim: ,,at” udéldm cokoli, stejné Spatné znamky neovlivnim®.
Druhou skupinu tvoii zaci, kteti fikaji: ,,co ma pftijit, stejné piijde, pro¢ bych se snazil.
Fatalisticky postoj k Zivotu se neda vzdy interpretovat jako néco Spatného. Do této
kategorie patii i tieti skupina lidi jde o mladé lidi, ktefi pies veskerou snahu stejné v Zivote
ztroskotali, nebo zazili systematické Sikanovani, tyrani, coz u nich vypéstovalo tzv.
naucenou bezmocnost. Podle Boniwellové a Zimbarda (2004, in Mares, 2010) obdobny

cey

postoj zaujimaji lidé, kteti dlouhodobé Ziji v socialn€¢ znevyhodnénych podminkéch.

Orientace na pfitomnost mize mit jeSté tfeti podobu, velmi pozitivni. Zahrnuje
pripady, kdy se ¢lovek ponoii do své prace, je pln€ zaujat tim, co prave d€la, je mu dobie.

Nemysli na budoucnost a nemysli viibec na cas.

Casova orientace na budoucnost - jedinec si ceni nejvice budoucnosti. Je ochoten
obétovat momentalni pozitek ve prospéch budouciho zivota. Je ochoten smifit se s
pomalymi zménami k lepSimu, ¢i dokonce s aktudlni ztratou ve prospéch budouciho

benefitu. (Mares, 2010)
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1.4. Orientace na budoucnost

Budouci Casovd orientace se rozviji s vékem a postupné se stava stabilni
charakteristikou jedince umoznujici anticipovat a zabyvat se strukturou budoucnosti,
elaborovat plany a aktivné se zapojovat do vytvareni své vlastni budoucnosti. Projevi se
tehdy, kdyz se objevi potencidl dosazeni cile, nebo alespoii plan, jak tohoto cile
dosahnout. Zajem o budoucnost je zahrnut v oblasti myslenkové i behavioralni (Gjesme,

1983, in Havlickova, 2012).

Dle vyzkumii Gjesmeho (in Pavelkova, 2002), ktery experimentalné ovétroval otazku,
jak jedincova orientace ovliviiuje a modifikuje vnimani dané budouci casové vzdalenosti,
bylo zjisténo, Ze vnimana vzdalenost budouciho cile, kleséa spolu s nartistdnim jedincovy
orientace na budoucnost. A tak jedincova orientace na budoucnost modifikuje danou
objektivni vzdalenost v Case, tim ze ovliviiuje vnimanou vzdalenost cile v ¢ase. Jedinec,
ktery je siln¢ orientovan na budoucnost, by mél vnimat danou budouci vzdalenost v Case

jako bliz8i nez jedinec s nizkou orientaci na budoucnost. (Pavelkova, 2002)

1.4.1. Vzdalenost cile v ¢ase

Dle Gjesmeho (In Pavelkova, 2002) hraje vyznamnou roli také vzdalenost v ¢ase. Ve
svych vyzkumech zjistil, pokud je ¢asova vzdalenost mensi, tak vykonové orientovani
jedinci podavaji lepsi vykon. Naopak je to pak u osob orientovanych na netspéch. Kratsi
vzdalenost zvySuje hodnotu mozného uspéchu, ale i mozného netispéchu. Lidé vykonove
orientovani jsou tim vice motivovani, ¢im blize k moznému uspéch jsou. (Gjesme, 1974

in Pavelkova 2002)

Diky vyzkumu Gjesmeho (in Pavelkové, 2002) mame hlavni faktory, které ovliviiuji
tzv. ,,psychologickou vzdalenost k cili* - hodnota cile, objektivni ¢asova distance cile
(udélost), vnimana instrumentalita momentalnich vysledkii pro dosaZeni budoucich cilt

a orientace na budoucnost.
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1.4.2. Nuttinova osobnostné-motiva¢ni koncepce ¢asové perspektivy

Pavelkova (2002) hovoii od tzv. Nuttinové osobnostné-motivacni koncepci ¢asové
perspektivy, ktera je jednou z nejucelen€jSich teoretickych koncepci problematiky
budouci perspektivy. V Nuttinové koncepci je budouci Casova perspektiva (Futur Time
Perspective — F.T.P.) chapana jako tzv. , dynamické rizeni cilovych objektii, které jsou
kladeny do budoucnosti jako konkretizace potreb*. (Pavelkova, 2002 str. 117) Autor
navazuje na svoji vztahovou teorii lidskych potieb, kde jsou potieby chéapany jako
dynamické a hierarchicky uspotfaddané vzorce spojeni subjektu s okolnim svétem. V tomto
kontextu Nuttin hovofi o ,kognitivnim rozpracovdnim potieb” (Nuttin, 1980 in
Pavelkova 2002), kdy jde o proces, kterym se potieby vyviji v konkrétni motivy, cile,
zamgery, plany a projekty.

1.5. Perspektivni orientace

Perspektivni orientace je stadium, kterému ptredchazi zaméfeni klast si pouze
bezprostiedni cile — kratkodoba orientace, ktera je typickd pro mladsi Skolni vék. Pfechod
od kratkodobé¢ orientace k perspektivni ,, je jednim z klicovych momentii rozvoje osobnosti
ditete” (Pavelkova, 1990, str. 39). Perspektivni orientace koordinuje a motivuje
bezprostiedni aktivity a Cinnosti ¢lov€ka. Perspektivné orientovanému clovéku se
budoucnost jevi jako sled navazujicich podminénych cili a pfedstavuje komplexni,
psychicky predpoklad aktivni strukturace budoucnosti. Pro vznik perspektivni orientace
u ¢lovéka musi byt splnény urcité vnitini podminky napt. dozravani kognitivnich struktur
a vné&jsi podminky v podobé vyzev napf. nutnost profesni volby na konci ZS. ,, Pokud se
perspektivni orientace u ditete nevytvori, miize to predstavovat velice zasadni problém
nejen v jeho studijni, ale i Zivotni ceste. “ (Pavelkova, Purkova, Mensikova, 2010, str. 34).
Cinnost takového jedince potom mize byt izena pouze bezprostiednimi popudy a
pfanimi. Nemusi se vytvofit schopnost integrovat jednotlivé ¢asové dimenze a vnimani
souvislosti, spojitosti a plynuti minulosti, pfitomnosti a budoucnosti.

Perspektivni orientace je predkladana jako relativné stabilni osobnostni
charakteristika jedince, vyjadiujici stupeil jeho zajmu a tcasti na budoucnosti. Jedna se o
jednu z autonomnich slozek osobnosti, ktera je ale zaroven podminéna ostatnimi

osobnostnimi charakteristikami ¢lovéka. Rozvinuti perspektivni orientace dle Pavelkové
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je jeden ze zékladnich pfedpokladii projektd Zivotni cesty. Dle Pavelkové (2002) se
budoucnost jedince strukturuje dvéma moznymi zplsoby:

1. volbou a realizaci cilii (motivacni aspekt),

2. anticipaci budoucich udalosti (kognitivni aspekt),

pfi¢emz oba typy se vzajemné podmiiluji a oba jsou aspekty aktivnimi. Perspektivni
orientace je motivacn¢ kognitivni proménnou. Slozkou perspektivni orientace je tzv.
schopnost vytvaiet Casovou integraci, kterd pomaha vnimat souvislosti minulosti,
pritomnosti a budoucnosti a zdroven se vaze na dispozici, kterd uznava ulohu osobni akce

v dosazeném vysledku.

Dle Pavelkové (2002) maji predstavy o budoucnosti nejcastéji podobu piani, cild,
které si jedinec do budoucnosti klade, ptipadné, které ho ¢ekaji. Sled a ¢asové zarazeni
téchto pfani a cili mu napomahd budoucnost ¢asové strukturovat. Jde tedy predev§im o
casovou dimenzi, kterd urcuje, jak daleko do budoucnosti jedinec nahlizi, ¢i jak daleké
cile si klade. U nékterych jedinct ptevazuji cile z nejblizsi budoucnosti, u jinych naopak
ze vzdalen¢jsi budoucnosti. Dulezité je taky, zda je mezi jednotlivymi cili a pfanimi

vazanost.

1.5.1. Vyvoj perspektivni orientace

Dle Pavelkové se soustiedime predevsim na prechod od kratkodobé orientace jedince

k orientaci perspektivni. A to je dle Pavelkové v dob¢ nastupu do zékladni Skoly.

Pii kratkodobé orientaci se jedinec orientuje predevSim na ptfitomnost nebo
bezprostfedni budoucnost. Jedinec s touto orientaci neni schopny pieklenout vzdalenost
mezi nyn&jSim momentem a vzdalenym cilem, jeho ¢innost je formovana popudy a

pranimi nachéazejicimi se prevazné ,.ted a tady*. (Havlickova, 2012)

Rozvinuti perspektivni orientace, jedince vede k tomu, Zze se zacne vice zajimat o
budoucnost, klade si cile, které jsou vzdalenéjsi, projevuje usili pii dosahovani téchto cila

a ma pocit, ze sviij zivot aktivné utvaii. (Pavelkova, 2002)

Pavelkova a Helus (1992, in Pavelkova 2002) rozliSuji tfi zdkladni stupné vyvoje

orientace osobnosti na budoucnost.
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Prvni stupen prezentuji z hlediska vzdélavacich aktivit. Pfedstavuje ho bezprostiedni
orientace v ¢asovych znacich udalosti, vrytmech a rezimech a jejich prabchu,
v terminech a jejich lhitach. Jedinec s touto orientaci pak viceméné organizuje Cinnosti

(ptiklad — zak vi, kdy za¢ina vyucovani a jak dlouho bude muset ve Skole sedét).

Druhy vyssi stupel uz se jedinec stava schopnym aktivné své postupy plénovat
(ptiklad: Zak vi, Ze bude zkousen a vi, kolik mu zabere ¢asu piiprava a podle toho si

naplanuje postup).

Tteti stupen hovoti o biografickém ztvarnéni vzdélavacich udalosti jedince (ptiklad:

uceni a Skolni préace jsou chapany jako pfiprava na budouci povolani). (Pavelkova, 2002)

Dle Matéjcka (in Helus, 2004) uz déti v predskolnim v€ku maji touhu po oteviené
budoucnosti. Jde jim o to néco dokdzat, na néco se t&sit, néco piekonavat, nebo néco

ptedvést druhym.

Dle Langmeiera (in Matéjcek, 1994) maji déti Ctyti zékladni psychické potieby (1.
potieba urcitého mnozstvi, kvality a proménlivosti vnéjSich podnéta, 2. potieba urcité
stalosti, fadu a smyslu v podnétech, 3. potfeba prvotnich citovych a socidlnich vztaht, 4.
potieba identity). Pravé jiz vySe zminény Matéjcek k témto Ctyfem potfebam pridal i
potiebu patou tedy potiebu oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy. Uspokojeni
paté potieby dava clovéku Casové rozpéti — rozpéti mezi nadéji a beznadéji, mezi zivotnim

rozletem a zoufalstvim, rozpéti mezi uzavienosti a otevienosti osudu.

1.6. Chapani prostoru a ¢asu v predSkolnim véku

Vnimani prostoru

Egocentrismus neni typicky jen pro povahu, ale i pro to, jak dit€¢ chape prostor. Déti
predskolniho véku precenuji velikosti blizSich pfedmétii, a naopak podcenuji velikost
vzdalenych predmét. Nedokazi spravné odhadnout prostorové vztahy. Vzdalenost mezi
dvéma objekty jim bude ptipadat mensi, lezi-1i v cesté jesté dalsi predmét. Zvladaji pojmy

nahote, dole a u¢i se pojmy vpravo a vlevo, coz je pro dité velice obtizné.
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Vnimani ¢asu
Vnimani a pochopeni ¢asu se vyviji velice pomalu. Déti predskolniho véku se uz
orientuji v tom, co je diive a pozd¢ji. Vedi, jaky je rozdil mezi pted a po. Zvladnou také

rozlisit delsi a krat$i dobu.

Pro ¢lenéni Casu vyuzivaji déti predev§im dnii v tydnu, dalsi jednotky, jako jsou
mésice nebo ro¢ni obdobi, uméji vyjmenovat a ¢asteCné znaji 1 obsah téchto pojmi. Maji
urcitou znalost o dlouhodobéjsich casovych intervalech — védi, ze to co se stalo pred

tydnem, je dal nez to, co se stalo pied 5 - ti dny.

., Cas, ktery dité bere v iivahu, neprekracuje hranici uddlosti, v nichz je néjak
angazovano. “ (Vagnerova, 2012, str. 192) Dité¢ méfi Cas prostfednictvim urcitych udalosti
a opakujicich se jevl, zejména pokud jsou pro dité¢ néjak vyznamné, to ale miize

zkreslovat jejich trvani.

Predskolni dité chape obé ¢asové dimenze — délku trvani i pofadi udalosti. Na konci
pfedSkolniho obdobi za¢ind rozumét i vztahtim mezi délkou trvani a pofadim udélosti.
V 5 - ti letech déti védi a rozuméji souvislostem mezi pocatkem, koncem a celkovym
trvanim. ,, Vedi, Ze kdyz néco skoncilo pozdeji, muselo to trvat déle.” (Nelson,
2001;Siegler a kol., 2003 in Vagnerova, 2012) Predskolni déti maji tendenci pfecenovat

vzdalenost jak v prostoru, tak ¢ase.

Dle Vagnerové déti predSkolniho véku dochazi k zakladnimu porozuméni vztahu
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti ve ctyfech letech. V predSkolnim véku se u déti
rozviji uvazovani o riznych ¢asovych dimenzich, at’ uz se to tyka minulych udalosti, nebo
predstavy o budoucnosti. Podminkou je pochopeni faktu, ze ptedchozi udalosti mohou
mit vliv na ty nasledujici, ale naopak to neplati. Velice diilezitd je pro deti spravna
orientace v obsahu zakladnich ¢asovych pojmi, jako je pted a po. Uvahy o budoucim
zkuSenosti a schopnost ptredstavivosti, jak mtize urcité déni probihat. McColgan a
McCormackova (In Vagnerova, 2012) mluvi o tzv. ¢asové decentraci, cozZ znamena u
ditéte schopnost odpoutat se od pfitomnosti a uvazovat o riznych udalostech z jiné
perspektivy. Starsi pfedSkolni déti jsou schopné spravné vyuzit pojmy: co bylo, co je nyni
a co bude potom. Toto tvrzeni spatfime i v jejich jazyce pfi vyuzivani minulého,

pritomného a budouciho ¢asu. (Vagnerova, 2012)
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Jak jsem jiz zminila vyse, pro dité je typicky prezentismus neboli soustiedéni se prave
na piitomnost. DéEti jsou vazané na aktudlni déni. ,, Napriklad predskolni chlapec
odpoveédeél na otazku, kdy ma svatek: ,, ani nevim, nékdy ve ctvrtek*....(Vagnerova, 2012,

str. 194)

Casové pojmy, které zahrnuji minulost, a predevsim budoucnost, nemaji v tomto véku
piesné€jsi obsah. Pro dité€ je déni, které je lokalizovano do budoucnosti nezajimavé, a s tim
souvisi 1 vnimani Casu, které neni pro déti dulezité a n¢kdy je i obtézuje. Pro dité je

vyznamnéjsi pritomnost nezli budoucnost ¢1 minulost.

Zpusob chapani budoucnosti se odrdzi v uzivani pojmu, které se k budoucnosti
vztahuji. Déti mluvi o budoucnosti konkrétné, napiiklad kam pijdou, nebo co budou
dé¢lat. Uvazovani o budoucnosti se 1isi podle toho, zda v ném dit€¢ vyuziva vzpominek a
zkuSenosti nebo zda jde o jeho predstavu o nécem, s ¢im se zatim nesetkalo (Attance a
O'neill, 2001, in Vagnerova, 2012).

Dalsi obtizi u déti ptedskolniho veéku je planovani, vaze se také na urcitou ¢innost.
Pti planovani je potteba zvolit si urcity cil, strategii k jeho dosazeni i schopnost piedstavit
si, zda je to realné. Predskolni déti ne vzdy rozliSuji piani od skute¢nosti a nechaji se Casto
unést do fantazie, i jejich planovani tedy mize mit bajny charakter.

Vnimani prostoru a ¢asu bylo ¢erpano piedevsim z publikace Vyvojova psychologie

od Vagnerové.
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2. Vyvoj predskolniho ditéte

V této kapitole se text vénuje vyvoji ditéte predSkolniho véku. Zamétuje se predevsim

na vyvoj poznavacich procest ditéte a na typické znaky pro tento vek.

Za predskolni obdobi se tradi¢né pocita v€k mezi 3 a 6 lety, v n¢kterych teoretickych
systémech je za predskolni vék povazovano dité ve véku od 2 do 5 let. Konec obdobi vSak
neni definovan vékem, ale socialné - nastupem ditéte do Skoly. V tomto obdobi dochazi

ke zpomaleni a harmonizaci vyvoje a individualni osobnost ditéte se stava zietelnéjsi.

Na zacatku tohoto obdobi (ve 3 letech) dit€¢ umi béhat, jezdit na tfikolce, mluvit a jiz
dobie spolupracujici ruce dokédzi vykonavat jemnéjsi Cinnosti. Dité si uvédomuje
existenci vlastni osoby a okoli. Funguje do urcité miry samostatn¢, dokdze se obléct,
najist se a provadét zadkladni hygienické tkony. Mé zajem o vrstevniky, o spole¢nou hru
a dokaze se zucastnit kolektivnich aktivit. ,, Predskolni dité je pripravené, aby ucenim
rozvijelo jiz ziskané dovednosti a kompetence, cinilo je komplexnéjsimi, a urychlilo tak

proces osamostatnovani. *“ (Thorova, 2015 str. 381)

Eric Erikson (1950, in Thorova, 2015) predskolni obdobi oznacil za vék iniciativy,
jehoz hlavnim projevem a potiebou je aktivita ditéte, ¢inorodost a spoluprace. Dité si
aktivitu jiz planuje a sleduje néjaky vytyCeny konkrétni cil. U ditéte se rozviji pracovni
chovéani, zlepSuje se systemati¢nost a vytrvalost. Déti v tomto v€ku jsou zivé, zvidavé,
komunikativni, maji spoustu energie a u¢i se velmi dobfe a snadno. Vénuji se hodné
pohybovym aktivitdm, snazi se z rozhovort s dospélymi ziskat co nejvice informace,
napodobuji dospélé a vyzaduji spolecné aktivity. V domdacnosti se snazi zapojit do
veskerého déni a usilovné si osvojuji spolecenska pravidla. PfedSkolni déti maji a chtéji
vSe vyzkouset, ale z4jmy maji v tomto véku pielétavy charakter, obvykle déti u niceho

delsi dobu nevydrzi. (Thorova, 2015)

Obdobi predskolniho ditéte je oznaCovano za zlaty vék détské hry. Dité se hrou uci,
poznava — hlavni prostiedkem uceni jsou herni aktivity. Mezi 3. a 4. rokem se u ditéte
zacina rozvijet symbolické mysleni, pro dité se stdva v tomto obdobi atraktivni fantazijni

symbolicka hra. Dit¢ diky pfedstavivosti méni vyznam predméti podle toho, jak pfi hie
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potiebuje, coz umoznuje i stale se zlepSujici schopnost zobectiovani naptiklad z kostky

je letadlo a za chvili servirované jidlo.

Soucésti socialniho vyvoje po 4. roce je socialné-dramaticka hra, ve které déti
vyuzivaji fantazii, ndpodobu, komunikaéni a socialné-interakéni dovednosti a procvicuji
u ditéte rozviji vSechny oblasti vyvoje. Proto je dulezité, aby i pfi fizené ¢innosti byly
vyuzivany prvky hry, které¢ navysi motivaci ditéte k uCeni. V rozvijejici konstrukéni hie
se stavebnicemi piedSkolni déti uplatiiuji noveé nabyté prostorové a motorické dovednosti,

dokazi stavét i podle vizualniho navodu.

V tomto véku jsou také oblibené vytvarné Cinnosti s fantazijnim obsahem. Dité na
papir ptfevadi svoje vlastni predstavy o svéte bez ohledu na realitu, kterou spatiuje.
PredSkolni déti kresli rady, tvofivé a velmi Casto. Samoziejmé jsou i déti, které
s pastelkou spiSe neuvidite. Pfedskolni obdobi je prave proto také povazovéano za zlaty

vek détské kresby - viz kapitola kresba piedskolniho ditéte. (Thorova, 2015)

2.1. Vyvoj poznavacich procest

V mysleni déti v obdobi ptedskolnim je popisovéana fada typickych znaki (Piaget,
1970; Vagnerova, 2005 in Thorova, 2015).

Vyvoj poznavacich procest v tomto véku je zaméten na nejblizsi poznani svéta a na
pochopeni pravidel, kterd v ném plati. Piaget (1966, in Vagnerova 2012) oznacil tuto fazi
kognitivniho vyvoje dle typického zptsobu uvazovani predskolnich déti, jako obdobi
nazorného, intuitivniho mysleni. Mysleni jesté stale nerespektuje zdkonitosti logiky, a

tudiz je nepiesné a ma mnoha omezeni.

Typické znaky ditéte predSkolniho véku

1. Dité na svét nahliZi egocentricky - svét existuje jen kvili ditéti, vSechny udalosti
ve svété se d&ji kvili nému (napi. voda tece v fece, aby do ni mohlo nahazet
kaminky). (Thorova, 2015) Poznavaci egocentrismus se projevuje ulpivanim na

vlastnim nazoru. Dité pfedSkolniho véku je presvédéeno, ze to, co tvrdi je pravdivé,
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neptipousti si vSak, ze mohou byt i odliSné odpovédi na otazku a ono nemusi mit
pravdu. (Vagnerova, 2012)

Soucasti egocentrického nahlizeni na svét je naivni realismus (tzv. Piagetiv
infantilni realismus), kdy ma dité za to, Ze jen jeho vlastni perspektiva je ta spravna
a jina neexistuje. Tedy zplisob, jakym vnima realitu, povazuje za absolutni pravdu.
. Mezi klasické détské chyby v usudku patii magicka omnipotence, kdy se dité
domniva, ze cely svét ovlada svymi ciny (napr. slunce vychazi, protoze dité vstava,
a zachazi, protoze jde do postylky)“ (Thorova, 2015, str. 388).

Mezi zptsoby, jakymi dit€ nazird na svét, je také tzv. fenomenismus tj. diiraz na
urcitou podobu svéta. Dité posuzuje véci pouze podle toho, jak vypadaji. Z toho
divodu tfeba odmita tvrzeni, ze velryba neni rybou.

Iraciondlni fantazijni ,,magické*“ mysleni zpiisobuje, ze svét je plny strasidelnych
nebo kouzelnych stvotfeni. Magicnost je tendence, kterou si dit¢ napomaha pti
interpretaci déni v redlném svété fantazie, a tak jeho poznani zkresluje. Magické
mysleni slabne pomalu, jeste Skolni déti mivaji nékdy obtize odlisit realitu od fikce.
Dal$im typem zpracovani informaci je animismus (antropomorfismus) kdy dit¢
uvazuje o vécech, jako by byly zivé, myslely, citily a chovaly se stejn¢ jako dité
(dite se pta: ,,Neplakal ten strom, kdyz mu ufizli vétev?*).

Dal§im charakteristickym rysem pfedskolniho ditéte je dynamismus, kdy dité
prisuzuje dusevni zivot nezivym objektim naptiklad vétvicka je zla a chova se
osklivée, stouchla dité do obliceje schvalné.

Artefaktismus (artificialismus) je zpisob vykladu vzniku okolniho svéta, jeho
typickych znakii. Znamena to, ze dit¢ véfi v omnipotenci ¢loveka, ze za v§im, co
nas obklopuje, stoji ¢lovek (to tatinek napustil vodu do rybnika).

DalSim znakem ditéte je centrace (centrismus) neboli subjektivné podminéna
redukce informaci. Je to schopnost myslet a uvazovat jen o jednom aspektu
problému, dité nepracuje s mnozinami a podmnozinami, je fixované pouze na
jednu vlastnost (,,Babicka je babicka a neni to tvoje mama.*).

Mezi posledni znaky fadime také absolutismus, coz je presvédceni ditéte, ze kazdé

poznani musi mit definitivni a jednoznacnou platnost.
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3. Kresba predskolniho ditéte

Posledni kapitola teoretické Casti se zamétfuje na kresbu ditéte. Text obsahuje
charakteristické znaky kresby ditéte predskolniho v€ku. Zamétuje se na vyvoj kresby

v tomto veéku a na postup pfi analyze kresby.

Dle R. Davido se ukazuje, ze détska kresba je jednim z nejvhodnéjSich ptistupa
k poznani osobnosti ditéte. ,, Kresba neni pouhou hrou nebo snénim, zahrnuje v sobé jak

hru a snéni, tak realitu, takze ji nelze opomijet. “ (Davido, 1998, str. 15)

,, Predskolni deti kresli rady, tvorive a casto. Predskolni obdobi je také povazovano

za zlaty vek detské kresby. “ (Thorova, 2015, str. 383)

3.1. Charakteristika kresby

Dle Vagnerové (2012) je kresba neverbalni symbolickou funkei. VétSinou se v ni
projevuje tendence zobrazit realitu tak, jak ji dit€¢ chape. Vyvoj kresby u ditéte prochazi

nekolika fazemi.

1. Presymbolicka, senzomotoricka faze — objevuje se pfedevsim u déti batoleciho
veku, je to pro né spise grafomotoricka ¢innost (¢mdrani). Dité se zabyva procesem
¢marani, ale vysledek uz pro néj neni zajimavy.

2. Faze prechodu na symbolickou troven - dit¢ postupné objevi, ze cmarani muze
byt prostiedkem k zobrazeni reality, stdvd se tedy symbolem. Vysledek byva
dodatecné pojmenovan, obvykle na zaklad€ néjakého vyrazného znaku, typického
pro urcity objekt.

3. Faze primarniho symbolického vyjadieni — v této fazi jiz dit¢ dovede uskutecnit
umysl kresbou néco konkrétniho zobrazit. ,, Teprve v této fazi se kresba stava
Jjednim ze zpiisobii symbolického zobrazeni skutecnosti* (Piaget, 1996; Kllegova,
1969; Siegler a kol., 2003 in Vagnerova 2012, str. 167). Podobnost kresby a
zobrazovaného objektu je zavisla na rozvoji schopnosti a dovednosti naptiklad
motoriky, senzomotorické koordinace, poznéavacich procesii, ale 1 na dalSich
faktorech, jako je napft. aktudlni emocni stav ditéte. ,, Protoze je kresba pojimana
spise jako vyjadreni ndzoru ditéte na zobrazovany objekt, mohou v ni byt vice
zduraznény subjektivné vyznamné znaky nez realna podoba. “ (Vagnerova, 2012,
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str. 167). Matéjcek (1994, in Vagnerova, 2012) v této souvislosti stru¢né a vystizne

tfika, ze déti kresli to, co o objektu vi, co se jim na ném zda dulezité.

3.2. Vyvoj kresby predskolniho ditéte

, Déti kresli vSechno, co je néjak zaujme, velmi casto zobrazuji lidi. Vyvoj lidskée
postavy ma sviij typicky pribeh, odrazejici celkovy psychicky rozvoj. “ (Vagnerova, 2012,
str. 168)

Stadium hlavonoZce. U ditéte okolo tfi let se objevuje kresba lidské postavy. Dité
vychézi ze zkuSenosti s vlastnim télem a pozorovanim jinych lidi. Pro dité je
tedy nejdiive soustfedi na zobrazeni hlavy a obli¢eje. Nasledujicim detailem jsou
koncetiny, které jsou potfebou pro vétSinu aktivit ditéte. ,, Primdrnim zobrazenim lidskeé
postavy jsou hlavonoZzci, jejich existence potvrzuje predpoklad, Ze dité nejdiive kresli to,
co povazuje za dilezite.” (Vagnerova, 2012, str. 168) Postava je tedy znazornéna
koleckem ptredstavujicim soucasné hlavu i trup zeptedu, k némuz pftiléhaji dveé Carky
pravdépodobné nohy a Casto jesté dalsi dve jako ruce. Tak kresli postavy trileté az péctileté
déti na celém svété. (Davido, 1998)

Stadium subjektivné fantazijniho zpracovani je typické pro déti ve veéku 4-5 let.
Na postave ptibyvaji detaily, které vSak ptili§ nerespektuji realitu. Jednim z ptriklada jsou
pruhledné kresby, kdy dité postavu postupné oblékd, nebo zobrazuje naptiklad pupik,
knofliky, a tak se objevuje trup.

Podle statické studie provedené J. Thomazim (in Davido, 1998) se kolem 5. a 6. roku
zaCina objevovat trup vétSinou znazornény dalsim koleCkem. Postava je stale zobrazena
zeptedu, ruce byvaji k trupu pfipojeny v rizné vysce. Az kolem 6. roku ditéte je télo

uplné, se vSemi koncetinami.

Stadium realistického zobrazeni tedy pfechodu krealismu. Dit¢ na konci
predskolniho véku kresli postavu téméf skutecnou. Dité zacina kreslit to, co vidi.

(Vagnerova, 2012)
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Typické rysy kresby piedskolniho ditéte (Davido, 1998)

Jednim z typickych ryst détské kresby je transparentnost, ktera spociva v tom, Ze je
vidét vnitiek vyobrazeného objektu, ackoliv na obrazku by se mél vyskytovat pouze
vnéjSek (napiiklad u kresby domu, jehoz neviditelnymi zdmi Ize pozorovat, co se d¢je
uvnitt). Transparentnost je normalni a pozorujeme ji u déti vétSinou do 7 az 9 let. Nékdy
dokonce muze svédcit o velmi vyvinutém, pozorovacim talentu.

Dalsim rysem détské kresby je sklapéni. U kreseb piedskolnich déti vétSinou chybi

perspektiva, roviny neodpovidaji skute¢nosti, zobrazené ptedméty jsou disproporéni.

3.3. Postup pri analyze kresby

Jakmile dit¢ kresbu nakresli, miize zacit cesta za porozuménim. Spociva predevSim
v rozhovoru s ditétem na téma jeho vytvoru. Pak se zamétime na analyzu kresby. Velice
dilezité je prvotni zkoumani ucasti ditcte, pak jakési globalni uchopeni kresby se snahou
formalizovat prvni dojem z celku. A nakonec nésleduje detailngj$i zkoumani postupu

tvorby kresby. (Cognet, 2013)
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II. EMPIRICKA CAST

4. Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, zda déti prfedskolniho véku znaji pojem budoucnost, jestli
dokézi kresbou, pfipadné slovy vystihnout ¢i vyjadfit, co pojem znamenda. Ddle se
vyzkum zaméfuje na to, zda maji déti predstavu o budoucim zivoté, piipadné do jaké

hloubky saha.

4.1. Vyzkumné otazky

Empirické ¢ast obsahuje dvé hlavni vyzkumné otézky, kdy pod druhou vyzkumnou

otazku fadime dalsi Ctyfi podotazky, které hlavni otdzku rozvijeji a uptesiuji.

1) Co si déti predstavuji pod pojmem budoucnost?
2) Do jaké hloubky sahé ptedstava o budoucnosti?
a. Jak si déti predstavuji budouci Skolu?
b. Jak si déti pfedstavuji budouci povolani? Pro¢ by pravé to vybrané
povolani chtély vykonavat? A jestli vi, co toto povolani obnési?
c. Jak si déti predstavuji budouci rodinu?

d. Jak si déti pfedstavuji samy sebe v budoucnosti?

5. Sbér dat

Sbér dat se uskutecnil od ledna do bfezna 2018 v mateiské Skole v Praze. Déti mély

za ukol nakreslit a okomentovat ¢tyti kresby.

Ke kresleni obrazki byl vyuzit poledni klid, kdy déti, které nespi, mohou provozovat
klidové aktivity. Déti, které v tomto ¢ase nenavstévuji matefskou skolu, nebo potiebuji
odpocinek, kreslily po pfichodu do matetské skoly, nebo v odpolednich hodinach, kdy

v mateiské Skole neni tolik déti, které by je svoji spole¢nosti mohly vyrusovat.
Vsechny déti mé znaly osobné, jiz pied zadavanim ukoli, nékteré od zaii 2016 a veétsi
cast od zafi 2017.
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Kazdé dit¢ mélo na kresbu ¢as, ktery potfebovalo, mohlo si vybrat, jestli obrazek bude
ztvarnovat pouze tuzkou, pastelkami, ¢i fixami. Dlraz byl kladen na to, aby se d¢ti, které

prave kreslily, neovliviiovaly, takze kreslily individualné u stolecku.

Rodice byli sezndmeni se sbérem dat potiebnych k vyzkumu. VSichni rodice
souhlasili s naslednym vyuzitim kreseb a rozhovorii do mé bakalaiské prace. Skola byla
také podrobné seznamena s vyzkumem a s pribéhem vyzkumného Setieni. Vedeni

matefské Skoly vyzkum schvalilo.

6. Vyzkumny vzorek

Vyzkumu se zcastnilo 25 déti ptfedskolniho véku od 4 do 7 let z matetské Skoly

v Praze.

6.1. Charakteristika vyzkumného vzorku

Charakteristika mateiské Skoly, ve které¢ vyzkum probihal.

Mateiska skola je soucasti zakladni Skoly, spolecné tvofi jeden pravni subjekt.
Nachdzi se na okraji Prahy v mens8i méstské ¢asti se 4 tisici obyvatel. Matetska Skola je
osmittidni s celodennim provozem ve vSech tfidach. Ttidy jsou naplnény od 25 do 28
détmi starSimi tii let. Tridy jsou rozdéleny podle veku déti. Matetskou Skolu navstévuje

kolem 200 déti. Provoz MS je denné od 6:30 do 16:30 h.
Charakteristika tfidy, ve které byl provadén vyzkum

Ttida je v samostatné budové matetské Skoly. Navstévuje ji 27 déti predSkolniho
veku v rozmezi od 4 do 7 let. Nejvice je zde déti 5-6ti letych, které by mély v dalsim
Skolnim roce nastoupit do zakladni Skoly. Déti sedmileté jsou déti s odkladem Skolni
dochazky a déti c¢tyfleté dopliuji tiidu do poctu 27 déti. Trida je slozena ze 7 déti
s odkladem $kolni dochazky, 4 mladSich déti (nastup do pfedSkolni tiidy v 4 letech v zari
2017) a 16 déti pred nastupem do skoly (pfipadné s navrhem na odklad Skolni dochéazky).
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7. Vyzkumné metody

Pro vyzkum ,,pfedstavy o budoucnosti déti pfedskolniho véku* byly pouzity dvé

vyzkumné metody vhodné pro déti predskolniho véku.

Prvni metodou byla analyza kresby ditéte. Kresba je pro dité¢ pfedSkolniho véku
jednim z komunikaénich prostiedki. Riké se, Ze predskolni obdobi je povazovano za zlaty
vek détské kresby. Dité¢ kresbou dokaze vyjadfit emoce, predstavy, fantazie, nazory a
pfani.

Cile kreseb:

1. Co si déti predstavuji pod pojmem budoucnost? — Kresba na téma: Nakresli
svoji budoucnost. (V ptfipadé nepochopeni zadani byl ukol specifikovan —
Nakresli sam sebe v budoucnosti.)

2. Do jaké hloubky saha ptedstava o budoucnosti? — Dokazi déti vyjadrit
kresbou, ¢i slovy pfedstavu o:

a. budouci skole — Kresba na téma: Nakresli skolu (tfidu), do které budes
chodit. Nakresli, jak to tam bude asi vypadat.

b. budouci povolani — Kresba na téma: Nakresli svoje budouci povolani.
(V ptipadé¢ nepochopeni zadani, jsem pokladala doplnujici ukol —
»Nakresli budouci praci.*“ Dopliujici otazky ke kresbé: ,,Pro¢ chces
délat tohle povolani? Vis, co se déla v tomhle povolani?*

c. budouci rodina — Kresba na téma: Nakresli sebe a svoji budouci
rodinu.

d. ty vbudoucnosti (vlastnosti) — rozhovor zalozeny na piedchozi
kresbé (rodina) — Jaky/jakd bude$ v budoucnu? Jaké bude§ mit

vlastnosti?

Pfi analyze détské kresby jsem se zaméfila na kresbu z obsahového hlediska a

na vypovéedi ditéte o dané kresbé.

Druhou metodou bylo dotazovéni, tedy osobni rozhovor s ditétem. Rozhovory
probihaly na zakladé kreseb. Ke kazdé kresb¢ mélo dit¢ moznost vyjadfit slovné svoji

myslenku kresby. Ke kresbdm na téma: pojem budoucnost, pfedstava o budouci skole,
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pfedstava o budoucim povolani jsem komentaie déti zapisovala. A u kresby na téma
budouci rodina byl pofizen videozaznam. Rozhovor se tykal osobnosti ditéte

v budoucnosti — jeho povahovych vlastnosti a popisu budouci rodiny.

8. Vyzkum

Nejdiive se zaméfim na pét oblasti kreseb jako komplex za cely vyzkumny vzorek.
Konkrétné na kresby na téma: pojem budoucnost, budouci $kola, budouci povolani,

budouci rodina propojené s rozhovorem na téma: ja v budoucnu.

Kazdou jednotlivou oblast rozeberu z pohledu obsahu kreseb, pochopeni zadani,

pozorovanych projevii u kresleni a nasledné u rozhovora s détmi.

Nasledné jednotlivé pfedstavim vybrané respondenty, ktefi pravdépodobné maji
n¢jaké predstavy o budoucnosti. Napisi o nich stru¢nou charakteristiku: vek (k inoru
2018), rodinnou situaci, zdravotni stav, Skolni zralost (pfipadné nezralost v urcitych
oblastech), vnimani &asu (Cerpano z pedagogické diagnostiky matefské skoly)'. U
kazdého z respondentti pfedstavim, analyzuji a zhodnotim jednotlivé kresby a nasledné
zhodnotim kazdou z vySe uvedeny oblasti (kresba na téma: Pojem budoucnost, predstava
o Skole, budouci povolani, pfedstava o budouci rodin¢; rozhovor na téma: Jakd/y budu

v budoucnu?).

! Dité& sefadi obrazky dle posloupnosti d&je; rozlisuje pojmy nejdiive, pfedtim, nyni, potom; zacina se
orientovat ve dnech v tydnu; pfifadi ¢innosti obvyklé pro ro¢ni obdobi; chape pojmy vcera, dnes, zitra,
predevéirem, pozitii
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8.1. Kresba na téma: Co si déti pfedstavuji pod pojmem budoucnost?

Kazdému ditéti byl ukol zadavan individualné ustné. Dité si nasledné¢ mohlo zvolit

z nabizenych nastrojl ke kresb¢ a samostatné bez ruseni pracovalo na své kresbe¢.

Zadany ukol: Nakresli svoji budoucnost. V piipadé nepochopeni zaddni -

specifikace ukolu — Nakresli sam sebe v budoucnosti.

Nekteré déti se ptaly, co znamena budoucnost, odpovédi na tuto otazku bylo, at
nakresli to, co si mysli, Ze to je. N&které déti se ptaly, jestli maji nakreslit sebe, az budou
velké, nebo zda maji nakreslit, co budou d¢€lat, az budou velci. VZdy jsem se snazila

odpovédét stejné, aby nakreslily to, co si mysli.

V nasledujici tabulce jsou shrnuty informace o tom, jak déti pochopily zadéni, co

nakreslily a jak zd@vodnily to, co nakreslily. V piiloze jsou kopie détskych kreseb.?

Tabulka 1- Jak déti pochopily a vystihly pojem budoucnost

Jak déti pochopily a vystihly pojem budoucnost Pocet déti
Nakreslily povolani, praci, kterou by chtély délat, aZ 7 deti
Pojem budoucnost budou velké. (Priloha 1a)
dépodobné o
prazvnae'::)c:n;f ne Nakreslily aktivitu, kterou by si praly v budoucnu 3 déti
. )l, Maj délat, vyzkouset. (Priloha 1b)
predstavu o
budoucnosti Nakreslily néco neredlného (napf. dinosaury), ale 1 dite
Casoveé to popsaly jako budoucnost. (Pfiloha 1c)
_ Nevédély, co pojem budoucnost znamena, nebo je 3 déti
Pojem budoucnost nenapadlo nic, co by mély nakreslit.
neznaji, nedokazi
vystihnout, co Nevédély, co pojem budoucnost znamena, tak 4 déti
znamena, zaménuji nakreslily to, co chtély. (Pfiloha 1d)
ji za jiny casovy
usek Nakreslily néco, co proZily v minulosti. (Pfiloha 1e) 2 déti

Jak je patrné z vySe uvedené tabulky, tak z 25 déti veétsi cast déti - 16 déti vystihlo
kresbou budoucnost a 9 déti si s pojmem budoucnost nevédélo rady, nesetkaly se s nim a

nevedéEly, co pojem znamena.

2 P¥iloha la az le str. 76 - 79
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1. Déti, které pojem budoucnost zasadily do budouciho ¢asu

Déti, které pojem budoucnost vystihly jako povolani, mohly byt inspirované
zaméstnanim rodictu (ptiklady kreseb: stavitel domt), nebo povolanim, se kterym se
nejcastéji setkavaji ve svém zivoté (piiklady kreseb: ucitelka v mateiské skole, policista,
prodavac). Nebo jejich pfani povolani mize vyplyvat z néjaké jejich zaliby (fidi¢ tanku,

pilot a stavitel raket, veterinaf, chovatel zvitat na farmg).

Déti, které vystihly pojem jako aktivitu, kterou by chtély d€lat, mohly byt ovlivnéné
aktualni situaci v rodin€, jako je téhotenstvi v rodin€, odlouceni od rodictu (ptiklady
kreseb: karneval s budouci sesttickou, setkani s rodi¢i) a svymi pfanimi, co by chtély
vykonévat, nebo tim, co se jim libi (plavba na lodi, sbér jablek, hrani tenisu, navstéva

divadla, cestovani, let letadlem).

Déti, které pojem budoucnost vystihly jako nerealnou ¢innost, byly pravdépodobné
ovlivnény vlastni fantazii, pohddkami, filmy, knizkami (pfiklady kreseb: loupeznik na

dinosaurovi, ktery chce ukrast diamant).

2. Déti, které pojem nepochopily, nebo ho zasadily do Spatné jiného ¢asového
useku

Déti, které nenakreslily na papir nic, okomentovaly své snazeni tim, Ze bud’ nevi, co

to slovo znamena, nebo Ze je nic nenapada.

Déti, které na papir nakreslily nesmysIné obrazky (ptiklady kreseb: velryba, panacek,
auticko, lodicka) okomentovaly své kresby slovy, ze bud’ nevi, co to znamend, tak
nakreslily to, co chtély, nebo nedokéazaly zdGvodnit, pro¢ obrazek nakreslily.

Déti, které pojem budoucnosti vystihly tim, Ze nakreslily to, co uz nékdy prozily,
pravdépodobné pojem neznaji, ale pochopily, ze pojem se pravdépodobné nevztahuje
k aktualnimu déni, ale vztahuje se k jinému casu, v jejich ptipad¢ k minulosti.

Shrnuti

I kdyZ je pojem budoucnost pro nékteré déti nezndmy, vétSina déti v tomto ukolu

rokazala vnimani ¢asu, at’ do budoucnosti, nebo do minulosti.
9 9
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8.2. Kresba na téma: Do jaké hloubky saha predstava o budoucnosti?
8.2.1. Jak si déti predstavuji budouci Skolu?

Kazdému ditéti byl ukol zadavan individualné ustné. Dité si nasledné¢ mohlo zvolit

z nabizenych néstroji ke kresb¢ a samostatné bez ruSeni pracovalo na své kresb¢.

Zadany ukol: Nakresli Skolu (tfidu), do které budes chodit. Nakresli, jak to tam bude
asi vypadat.

Tento kol kazdé dit¢ vnimalo a pojalo jinak. Nékteré déti se dlouho rozmyslely, co
budou malovat, rozhlizely se okolo sebe a fikaly mi, Ze jeSté nevi, jak to tam bude
vypadat. Nékteré déti se naopak pustily do tikolu okamzité bez rozmysleni. Pro vétSinu

déti byl ukol blizsi nez ukol predchozi.

V nasledujici tabulce jsou shrnuty informace o tom, jak déti pochopily zadani, co

nakreslily a jak zd@vodnily to, co nakreslily. V piiloze jsou kopie détskych kreseb.?

Tabulka 2 - Jak si déti predstavuji budoucnost

Jak si déti predstavuji budouci Skolu Pocet déti
Nakreslily tfidu zdkladni Skoly. (Pfiloha 2a) 6 déti
T (el @ Nakreslily budlovu zakladni Skoly s travljmsparentnostl, 3 déti
v tedy s nahledem do budovy. (Pfiloha 2b)
budouci Skole.
Dokaadpopsat Nakreslily budovu zakladni skoly a slovné popsaly, co 4 déti
trdu. bude uvnitt. (Piiloha 2c)
Nakreslily Skolu, stfedni ¢i vysokou. (Pfiloha 2d) 2 déti
Nemaji pfedstavu o | Nakreslily budovu pravdépodobné skolu, ale slovné 3 déti
budouci Zkole, nedokazaly popsat, co bude uvnit¥. (Pfiloha 2e)
nedokazi si
predstavit, co bude Nakreslily jiny obrazek, ktery nedokazaly slovné 5 déti
uvnitf budovy. propojit s myslenkou budouci Skoly. (Pfiloha 2f)

3 P¥iloha 2a az 2f str. 79 - 82
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Jak je patrné z vySe uvedené tabulky, tak z 25 déti vétsi cast déti — 20 déti vystihlo
kresbou nebo slovné budouci tfidu, ¢i Skolu a 5 déti pravdépodobné nema predstavu, jak

bude jejich budouci skola vypadat, nebo nevédi, co bude uvnitf.

1. Déti, které maji predstavu o budouci Skole

Kresby u déti, které maji pravdépodobné predstavu o budouci skole, jsem rozdélila

na Ctyfti kategorie.

Déti, které nakreslily budouci tfidu. Zamétily se pouze na prostory jedné tfidy a na
detaily. NejcastéjSimi detaily byly lavice, Zidle, tabule, Zéci, pani u€itelka, na jedné kresbé
se navic objevila skiif s temperami, $tétci a globusem. Déti, které nakreslily pouze tfidu,
mohly byt vice ovlivnéné, Ci inspirované tfidou v matetské skole. Vychazely z toho, ze
v matetské Skole maji také zidlicky, stolecky, jsou tady déti i pani ulitelka a tabuli ve
tfidé maji také, i kdyZz pouze nalepovaci. Pfipadné tuby s temperami a Stétce maji ve
Skolce také. Ale i ptes pravdépodobnou inspiraci v matetské Skole, nenakreslily stolecky
ale lavice, ve kterych vétSinou sedi zaci. Velkou tabuli, u které stoji pani ucitelka a nékteré
déti vyjadrily svymi komentéfi, co je pani ucitelka uci (naptiklad jeden chlapec napsal na
tabuli ptiklad a fekl, ze je pani ucitelka uci plus). U jedné divky se zase objevily na lavici

ucebnice, které se v mateiské Skole, také nevyskytuji.

Déti, které nakreslily budovu zakladni Skoly s transparentnosti, tedy s nahledem do
budovy. Tyto kresby jsem rozd¢lila jesté na dvé oblasti. Na skolu, ve které je znazornéna
jedna tfida a na Skolu, kterd je strukturovana do vice prostor. U prvnich kreseb oproti
predchozi kategorii, kde déti popisovaly jen tiidu, pfibyly komentate déti typu: tady je
oteviené okno, aby tam svitilo sluni¢ko, popisovaly také, ze nakreslily dvete. Z detaila
ttidy piibyla naptiklad knihovna, stil pani ucitelky, radio. Jinak se obsahové kresby
neliSily od pfedchozi kategorie. AZ na jednu kresbu, kde dité nakreslilo pouze sebe a pani
ucitelku v budové skoly a v rohu slunicko, aby jim nebyla zima. Druhd skupina kreseb
byla podrobnéjsi a propracovanéjsi. Neobjevovala se zde pouze tiida, ale pfibyly také
Satny, télocvicna, chodby se schodisti, umyvarny, kuchaika, plot okolo Skoly a jidelna. U
nékterych kreseb v mistnostech nechybély detaily, naptiklad v Satné se objevily vésaky
na batohy a lavicka. Jeden chlapec nakreslil navic do tfidy osvétleni a kostky na

matematiku. V télocviéné se objevily Zebtiny. Tyto déti mohlo ovlivnit to, co by si ve
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Skole ptaly, naptiklad je bavi pohyb, tak nezapomnéli na télocvi¢nu. Také je mohla z ¢asti
ovlivnit a inspirovat matefska Skole, kde naptiklad maji také Satny, nebo umyvarnu.
Avsak kresby a popisy kreseb jsou velice realné a da se z nich usoudit, ze déti si dokazi

opravdu predstavit Skolu a také ptremysleji na tim, co vS§echno tam musi byt.

Dalsi kresby viz vySe uvedend tabulka, byly kresby déti, které nakreslily budovu
zékladni Skoly a slovné popsaly, co bude uvnitt. Slovni popisy se neliSily od pfedchozich

kategorie, n¢které déti popsaly tiidu, jiné déti popsali celou Skolu.

Posledni z kreseb déti, které maji pfedstavu o budouci skole, byly nejzajimavéjsi. Dve
z déti nakreslily budouci skolu, jako skolu stfedni ¢i vysokou. Jedna z divek nakreslila
policejni Skolu, protoze se chce stat policistkou (coz potvrdila i v kresbé povolani). Druhé
z déti byl chlapec a nakreslil $kolu, do které bude chodit, jako dospély. Skola je velice
propracovand s mnoha detaily. (Detailnéjsi popis kresby bude v kapitole 8.3.

Charakteristika vybranych respondentti — Chlapec A.)

2. Déti, které nemaji predstavu o budouci Skole, nedokaZzi si predstavit, co bude

uvniti budovy

Do této kategorie spada pouze 5 déti. Je rozdélena na dvé oblasti. Na déti, které
nakreslily pravdépodobné budovu skoly, ale slovné nedokazaly popsat, co bude uvnit. A
na déti, které nakreslily jiny obrazek, ktery nedokazaly slovné propojit s mySlenkou

budouci skoly.

V prvni kategorii déti kreslily budovu skoly, kterou nékde vidély, ale nedokazi si
predstavit, co bude uvniti. V druhé kategorii to byly obrazky, které s tématem Skoly
mohly souviset, avSak déti je nedokazaly slovné propojit. Jeden z chlapcii nakreslil
budovu, ve které on d€ld kadetnika. Druhy chlapec nakreslil pravdépodobné policejni

stanici.
Shrnuti

V oblasti kreseb na téma budouci Skola, byly déti pravdépodobné hodné ovlivnéné
tim, Ze matetska Skola je soucasti zakladni Skoly. Avsak budova, ve které je tfida déti,
které se zucastnily vyzkumu, je samostatna. I piesto okolo Skoly pravidelné prochazime,

ale dovniti do skoly nechodime.
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8.2.2. Jak si déti predstavuji budouci povolani? Pro¢ by pravé to vybrané
povolani chtély vykonavat? Vi, co jimi vybrané povolani obnasi?
Kazdému ditéti byl ukol zadavan individualné ustné. Dité si nasledné¢ mohlo zvolit

z nabizenych néstroji ke kresb¢ a samostatné bez ruSeni pracovalo na své kresb¢.

Zadany tkol: Nakresli svoje budouci povolani. Dopliujici otazky ke kresbé: Pro¢

chces délat tohle povolani? Vis, co se déla v tomhle povolani?

Nekteré z déti neznaly pojem povoléni, proto jim byl ukol zadavéan vétou: Jakou praci
budes d¢lat, az budes velky/velka? Nékteré z déti mély problém nakreslit povolani,

neveédely, jak se povolani kresli.

V nasledujici tabulce jsou shrnuty informace o tom, jak déti pochopily zadéni, co
nakreslily a jak odpovédély na doplitujici otazky. V piiloze jsou kopie détskych kreseb.*

Tabulka 3 - Jak si déti predstavuji budouct povolani

Jak si déti predstavuji budouci povolani, proc by pravé to Poiet déti
vybrané povolani chtéli vykonavat, a védi, co to povolani obnasi?
Nakreslily povolani, se kterym se déti bézné .,
C e oy 10 déti
setkavaji (Priloha 3a)
Mayi p’redstavuto, Nakreslily povolani, které vykonavaji jejich rodice 1 dite
burilo,umm povo!arjl, (Piloha 3b)
védi, co povolani
obnasi a pro¢ ho Nakreslily jiné povolani (Priloha 3c) 3 déti
chtéji délat
Nakreslily povolani, které neni realné, je ovlivnéné 1 dite
fantazii (Priloha 3d)
Maji predstavu o
)P 2 Nakreslily povolni, se kterym se déti bézn& »
budoucim povolani, L 5 déti
v 1 setkavaji (Priloha 3e)
ale nevédi, co
povolani obnasi
(védi jen malou I Py — -
T Nakreslily jiné povoldni (Priloha 3f) 3 déti
povolani obnasi)
. Nakreslily ¢innost, ktera neni povolani (Priloha 3 1 dité
Nemaiji predstavu o ¥ P ( g
budoucim povolani
Nakreslily obrazek, ktery nedokazaly vysvétlit 1dité

4 Ptiloha 3a a7 3g str. 82 - 86
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Jak je patrné z vySe uvedené tabulky, tak z 25 déti vétSina déti — 23 ma predstavu o
budoucim povolani, z toho vice nez polovina 15 déti ptiblizné vi, co povolani obnasi. 8
déti nevi, co presné povolani obnasi, nebo toho védi jen malou cast. A pouze 2 déti

nakreslily jinou ¢innost, nebo jiny obrazek nez povolani.

1. Déti, které maji predstavu o budoucim povolani, vi, co povolani obnasi a pro¢

ho chtéji délat

Kresby u déti, které maji podstavu o budoucim povolani a vi, co obnasi, jsem rozd¢lila
do 4 kategorii. (viz tabulka 3)

Déti, které nakreslily povolani, se kterym se déti bézn¢ setkavaji. Mezi tyto povolani
fadime kresby povolani: policista, zdchranaf, kadetnik, ucitelka v matetské Skole, kuchar,
postacka, fidi¢ autobusu, fidi¢ tramvaje. Jak plyne z ndzvu kategorie, jsou to povolani,
ktera nas obklopuji, o kterych déti nevice slysi, jak v matetské skole, tak i v okolnim
svété. Naptiklad policista ¢i zachranaf jsou povolani typicka, ktera nav§tévuji mateiskou
Skolu s pfednaSkami. Dalsi povolani, jako napiiklad kadeinik, ucitel v matetské Skole
jsou povolani, se kterymi se déti pravdépodobné pravideln¢ setkdvaji. D4 se tedy
predpokladat, ze déti, které nakreslily pravé tato povolani, jsou ovlivnény vlivem okoli.
Avsak tyto déti dokdzaly popsat, co se v daném povoldni déje, a hlavné pro¢ by ho chtély
vykonavat.

Déti, které nakreslily povolani, které¢ vykonavaji jejich rodice. Pouze jedno z 25 déti
nakreslilo povoléani, které pravé vykondva jeden z jeho rodi¢ii. Popsal tedy naplii jeho
prace.

Déti, které nakreslily jiné povolani, ale védé€ly, co obnési, a proc si ho vybraly. Mezi
détmi se objevily 1 kresby, které nejsou tak typické. Naptiklad veterinaf, kdy chlapec,
ktery toto povolani nakreslil, véd¢l presné, pro¢ by chtél prave tohle povolani vykonavat
a co obnasi (je zajimavé, Ze chlapec nema zadného doméciho mazlicka, se kterym by
veterinafe navstévoval). Dale se zde objevila kovarka, kdy divka vysvétlila, ze ji to
povoléani popsal otec a ona by ho chtéla délat. Posledni chlapec v této kategorii nakreslil
fidice tanku.

Déti, které nakreslily povolani, které neni redlné, je ovlivnéné fantazii. Jeden
z chlapcii nakreslil raketu, ktera bojuje ve vzduchu a on bude Ninja a bude zachranovat

svet.
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2. Déti, které maji predstavu o budoucim povolani, ale nevédi, co povolani

obnasi (nebo védi jen malou ¢ast toho, co povolani obnasi)

Kresby déti, které nedokazaly povolani popsat, jsem rozdélila na dvé kategorie. Na
povolani se kterymi se bézné setkdvame (prodavacka, hasi¢, policista) a na ostatni
povolani (modelka, prezident, prodava¢ ve zverimexu). D¢ti, které nakreslily povolani
policisty, se upnuly pouze na myslenku toho, ze policista chytd zlodé&je. Chlapec, ktery
nakreslil hasice, popsal obrazek tak, ze se mu libi, jak se hasi ohenl a dale popsal
nesrozumitelné ¢innosti, které dle jeho nézoru hasi¢ vykonava. Divka, ktera nakreslila
prodavacku, nevédéla, co prodavacka déla, védela pouze to, Ze ona by chtéla prodavat
hol¢i¢i obleceni. Déti, které nakreslily povolani: modelka a prezident, nedokdzaly ke
kresbé fici nic jiného nez nazev povolani. A posledni chlapec z této kategorie, nakreslil
prodavace ve zverimexu, ktery vSak neprodava, ale d€la rizné véci dle fantazie ditéte,

napiiklad: mutuje zvifata na dinosaury a na draky.

3. Déti, které nemaji predstavu o budoucim povolani

Jak je patrné z tabulky ¢. 3, dvé déti nemaji predstavu o budoucim povolani. Jedno
z déti nakreslilo pohadkova auticka, Ninji a tank s policistou, ale nedokazalo vyjadrit,
jaké je to povolani. Druhé z déti nakreslilo samo sebe, jako hraje hru Minecraft, protoze

jeste nevi, co bude jednou délat.

Shrnuti

V jednotlivych oblastech jsem popsala, ¢im byly déti pravdépodobné ovlivnény. Ale
to nepopira, Ze maji nahled do budoucnosti. VétSina déti vi, ¢im by se chtély stat, jakou
praci by chtély vykonavat. Je vSak samoziejmé, ze u déti predskolniho veku, je to velice

proménlivé, zavislé na aktudlnim déni a naladé.
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8.2.3. Jak si déti predstavuji budouci rodinu?

Kazdému ditéti byl tkol zadavan individudlné ustné. Dité si nasledné mohlo zvolit
z nabizenych nastrojl ke kresb¢ a samostatné bez ruseni pracovalo na své kresbe¢.

Zadany tukol: Nakresli sebe a svoji budouci rodinu.

Nekteré déti se dotazovaly, zda maji kreslit svoji rodinu ted’. Nékteré o tom moc

nepfemyslely a zacaly kreslit a nékteré naopak vymyslely, co vS§echno tam nakresli.

V nasledujici tabulce jsou shrnuty informace o tom, jak déti pochopily zadani, co

nakreslily a jak odpovédély na doplitujici otazky. V piiloze jsou kopie détskych kreseb.’

Tabulka 4 - Jak si déti predstavuji budouct rodinu

Jak si déti predstavuji budouci rodinu? Pocet déti
Nakreslily svoji budouci rodinu, pravdépodobné za 12 déti
vice nez 15 let (Priloha 4a)

VT EaE .Nakresllly obtazek, vkt(.ery vys.tthJe splsel akvt’ualnl N

I rodinu, ale slovné vysvétlily rodinu budouci (Pfiloha 2 déti
budouci rodiné

4b)
Nakreslily svoji aktualni rodinu, ale v blizké 4 diti
budoucnosti (Priloha 4c)

Nemaji predstavu o I et " -

IR Nakreslily jejich aktudlni rodinu (Pfiloha 4d) 7 déti
budouci rodiné

Z vyse uvedené tabulky je patrné ze z 25 déti - 18 ma predstavu o budouci roding. A

7 déti nakreslilo aktualni rodinu, tedy si nedokazi predstavit budouci rodinu.

1. Déti, maji predstavu o budouci rodiné

Déti, které maji predstavu o budouci roding, jsem rozdélila (dle tabulky 4) do tfech

kategorii. Pficemz prvni a druha z kategorii se daji jest¢ dale rozdélit na vice oblasti.

5 Ptiloha 3a az 3g str. 87 - 90
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A. Déti, které nakreslily ¢i popsaly slovné svoji budouci rodinu, pravdépodobné za

vice nez 15 let, bychom tedy dale mohly rozd¢lit dle toho, jak rodiny vypadaly.

Tabulka 5 - Rozdéleni déti, které nakreslily rodinu ve vzdalené budoucnosti

Déti, které nakreslily rodinu ve vzdalené budoucnosti Pocet déti

Partnerem ditéte je jeden z rodicl 3 déti

Nakreslily rodinu,
ve které jsou oni, Partnerem je nékdo, koho zatim neznaji 5 déti
jejich partner a déti

Partnerem ditéte je jeho sourozenec 1 dité

Nakreslil rodinu, ve
které jsou pouze s Partnerem ditéte je nékdo z kamaradu 2 déti
partnerem

Z vyse uvedené tabulky se daji vycist piedstavy déti o budouci rodin€. Jako prvni
déleni jsem zvolila, zda je rodina bezdétna, nebo ma déti. Tuto kategorii jsem dale délila

dle toho, kdo bude partnerem.

Z tabulky vycCteme, ze u 4 déti je budoucim partnerem rodiny s détmi né¢kdo z jeho
aktualni rodiny (otec, matka, sourozenec) a u 5 déti je to nékdo neznamy, koho zatim
nepotkaly. U déti, které nakreslily rodinu zatim bezdétnou, je partnerem nékdo

z kamaradl z matetské Skoly.

V posledni kategorii se objevuji jiné situace rodiny v budoucnu. Prvni divka
nakreslila sebe samotnou a slovy to popsala, ze jeji rodina je totiz doma a ona jesté nevi,
koho bude mit v roding. Dalsi dvé divky se nakreslily s aktualni rodinou, ale prvni slovné
vysvétlila, Ze ona uz bude bydlet v jiném domecku a jeji nynéjsi sourozenec a matka

s otcem ji budou chodit navstévovat. Druhéd divka popsala svoji budouci rodinu az po
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otazce, kterd navazuje na dalsi ukol, tedy jaka by chtéla byt ona v budoucnu, zde

vysvétlila, Ze by chtéla mit dvé déti a dlouhé vlasy a krasného manzela.

Déti, které¢ nakreslily rodinu v budoucnosti (pravdépodobné za 15 let a vice), byly
pravdépodobné ovlivnény socidlni situaci v jejich rodiné a okolim. Z kreseb a vypovédi
déti je patrné, Ze o tomto tématu premyslely jiz diive a Ze maji pfedstavu o budouci

rodiné.

B. Déti, které nakreslily rodinu v blizké budoucnosti

Mezi détmi se vyskytly 4 déti, které nakreslily rodinu aktualni v blizsi budoucnosti
napiiklad jednoho roku. Tyto déti nakreslily rodinu tak, jak ji maji nyni, 3 ze 4 déti navic
do rodiny piikreslily dal§iho sourozence ¢i domaciho mazlicka. Jedno z déti nakreslilo
rodinu totoznou s jeho aktualni rodinou a jen slovné popsalo situaci, kdy on uz chodi do

Skoly, a sestfe nejsou dva roky, ale uz jsou ji tfi.

Tyto déti pravdépodobné vychdzeji z néjaké touhy po zméné v rodiné, naptiklad po
domécim mazlickovi, nebo dalSim sourozenci. Ale dokazaly spravné nakreslit rodinu

v Case budoucim.

2. Déti, které nemaji predstavu o budouci rodiné

Déti nakreslily jejich aktudlni rodinu a popsaly ji stejn€. V rodiné nenastala zadna
zmeéna. Jeden z chlapcii si situaci budouci rodiny nakreslil, tak Ze chce mit potad stejného
tatu a stejnou mamu. Jeden z chlapcii nakreslil otce, matku a sestru (protoZe je ma
vSechny rad) a po otazce, zda to je tedy jeho budouci rodina, zménil popis postav na to,
Ze je to on a sestra a maji miminko. Dalsi déti, které nakreslily aktualni rodinu,

nevysvétlily, pro€ to takto nakreslily.

8.2.4. Jak si déti predstavuji sami sebe v budoucnosti?

Rozhovor k této otazce probihal na zakladé predchozi kresby, tedy kresby budouci
rodiny, kde mély déti nakreslit sebe a budouci rodinu. Déti mély nejdiive popsat svoji

budouci rodinu a pak fici, jaké by chtély byt oni v budoucnosti, jaké by chtély mit
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vlastnosti. Pro déti byl nejobtizngjsi ukol vyjadfit slovy, jaké by chtély mit vlastnosti.
Vétsina déti nevédéla, co slovo vlastnosti znamena a po ptiblizeni a uvedeni ptikladu si

vybraly jednu z feCenych vlastnosti a vice netekly.

Déti, které se vyjadiovaly samostatné bez dalsiho vysvétlovani, nejcastéji zminovaly,
ze budou hodné, milé, laskavé a veselé. Néekteré déti fikaly, Zze budou pomahat a
zachranovat, jiné pod pojmem vlastnosti chapaly, jakou budou délat praci. Nekteré déti
popisovaly fyzicky vzhled. Jedna z divek povazovala za vlastnost, to ze bude dobré ve

hie na klavir.

NS4

Pro déti bylo narocné propojit budoucnost a jejich vlastnosti. To je pravdépodobné
zpusobeno vyvojem identity u déti. Dle Eriksona (in Martinkova, 2012) se obdobi mezi
12. - 20. rokem (pubescence, adolescence) nazyva obdobim identity pro zmateni roli.

Tedy hlavnim tikolem tohoto obdobi je vytvoteni vlastni identity.

¢ Identita - identita jedince vznika nekoneénym opakovanim vét typu: "J4 jsem ten, ktery/a... ,, kde na
misté vypustku (elipsy) se pak objevuje jakékoli konstatovani o daném jedinci. (Klimes, 2006)
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8.3. Charakteristika vybranych respondenti

V této kapitole vam predstavim 10 vybranych respondentii. Respondenty jsem
vybirala na zadklad¢ chapani budoucnosti. Popsané jsou zde déti, které v nékterym
z Ukolu, projevily to, ze maji predstavu o svém budoucim Zivoté, ¢i dokazaly, Ze pojem

budoucnost znaji, dokézi ho ztvarnit kresbou a nasledné popsat.

O kazdém z respondentti napisi strucnou charakteristiku: vék (k tinoru 2018), rodinna
situace, zdravotni stav, Skolni zralost (pfipadné nezralost v urcitych oblastech), vnimani
¢asu (Serpano z pedagogické diagnostiky matetské skoly)’. Dale u kazdého z respondentii
predstavim, analyzuji a zhodnotim jednotlivé kresby z obsahového hlediska.

Mezi 10 vybranych respondentl jsem zatadila 7 chlapct a 3 divky ve véku mezi 5. a

6. rokem. Respondenti jsou rozliSovani pismeny abecedy — chlapci od A — G a divky od

A-C.

7 Dité sefadi obrazky dle posloupnosti d&je; rozlisuje pojmy nejdiive, pfedtim, nyni, potom; za¢in4 se
orientovat ve dnech v tydnu; pfifadi ¢innosti obvyklé pro ro¢ni obdobi; chape pojmy vcera, dnes, zitra,
predevéirem, pozitii
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1. Chlapec A

Charakteristika ditéte: VEk ditéte 6 let 7 mésict, dité vyrtsta v Gplné rodin€ s mladsi
sestrou. Nema zadné viditelné zdravotni obtize. Dité¢ je po odkladu Skolni dochazky
z diivodu nezralosti a nepriibojnosti, nyni je z hlediska Skolni zralosti zptsobilé pro

nastup do zékladni Skoly. Vniméni ¢asu z hlediska diagnostiky je mirn€ nad tirovni véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrdazek 1: Chlapec A - pojem budoucnost

Na prvni kresbé chlapec, dle jeho slov, nakreslil vesmirnou zékladnu s vysunovacimi
tryskovymi pohony. Tu zékladnu sam sestavi a poleti s ni. Na zdkladné bude mit armadu
robotll. Chlapec je pravdépodobné velmi ovlivnén fantazii, avSak kresba je zafazena

casove spravné v budoucnosti.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrazek 2: Chlapec A - budouci povoldni
Jako povoléani chlapec nakreslil, jak je pilotem stihacky. Je zde vidét propojeni
s predchozi kresbou, kdy se povolani ubira k 1étani se stihackou (s vesmirnou zakladnou).
Avsak na tomhle obrdzku je chlapec postavou Ninja. Chlapec by chtél vykonavat tuto
¢innost, protoze by chtél zachranovat svét a bojovat s neptateli. U chlapce pravdépodobné

vyhréva fantazijni svét nad realitou.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrdzek 3: Chlapec A - budouci skola

Kresba budouci skoly vSak vystihuje zifejmou piedstavu o budoucnosti. Dit¢ zde
nakreslilo jiz Skolu vysokou (jeho slovy: ,,jsem tam ja jako dospély uz *). Nakreslilo ttidu,
kde jsou zidle a dil robota, kterého postupné dostavuji, maji tam jakysi zasobnik na ohen,
elektrickd posuvna vrata s packou. Z kresby a popisu vysoké skoly je vidét zaliba ve

vytvareni a konstruovani.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrazek 4: Chlapec A - budouci rodina

Kresbou budouci rodiny znazornil sebe a spoluzacku z matetské Skoly. On bude zase
Ninja. Na otazku, zda budou zit sami, odpovéd¢l, ze budou mit déti. A na otazku, jaky
bude, odpovédél, ze bude zachraiovat lidi.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec mé velmi presnou a zajimavou piedstavu o budouci Skole. VSechny jeho
kresby se prolinaji a navazuji na sebe. Ma tedy predstavu o budoucim zivoté, avSak

propojenou s fantazijnim svétem.
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2. Chlapec B.

Charakteristika ditéte: Vek ditéte 5 let 6 mésicu, dit€¢ vyrista v plné rodiné bez
sourozencl, nema zadné viditelné zdravotni obtize. Z hlediska Skolni zralosti je dité
zpusobilé pro nastup do zékladni Skoly. Vnimani ¢asu z hlediska diagnostiky je pod

urovni véku.
Kresba na téma: Pojem budoucnost

Chlapec nakreslil sdm sebe u veterinarni stanice, okomentoval to slovy, ze chce byt

veterinafem. Pojem budoucnost tedy chape, jako budouci povolani.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrazek 5: Chlapec B - budouci povolani

Jako povolani chlapec opakované nakreslil veterinafe. Chtél by d¢lat veterinate,
protoze se na n¢j diva v televizi a libi se mu, jak zachraiiuje zvifata a on by chtél byt
hodn¢ se zvifaty. Chlapec ma redlnou predstavu o tom, co povolani obnasi.
Pravdépodobné proto, ze to vidél v televizi, jak se zminil pfi komentovani obrazku.
Chlapcova predstava o povolani je tedy ovlivnéna sledovanim televize, ale to nepopira

chlapcovu predstavu o budoucnosti.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrazek 6: Chlapec B - budouci skola

Chlapec nakreslil budovu skoly, do které se chodi vratky. Po otdzce, co bude
uvnitt, popsal klasickou tfidu — tabule, lavice, déti, dvete. Chlapec fekl, ze je to Skola, do

které bude chodit (ta vedle skolky).

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

o 1ol

Obrazek 7: Chlapec B - budouci rodina

Posledni kresbou je kresba rodiny, kdy chlapec znazornil aktualni rodinu u domu.
Navic vSak nakreslil novy pfirtistek rodiny (sestru) a doméciho mazli¢ka (kocku). Po
dotazu, zda mé sestru, odpovédél, ze nemd, ale chtél by ji. Nakreslil tedy rodinu
v budoucnosti, kdy ma sestru a kocku. Chlapec na otazku, jaké bude mit vlastnosti, fekl,

ze bude doktorem. Neveédél, co jsou to vlastnosti.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec ve vSech kresbach prokazal nahled do budoucnosti. U kresby pojem
budoucnosti a budouci povolani, nakreslil stejné povolani (kresby byly kresleny
s odstupem 2 mésicl). Prokézal tedy, ze chdpe pojem budoucnost i pojem budouci
povolani a dokaze ho zasadit do budoucnosti. Rodinu nakreslil doplnénou o sourozence,
tedy v budoucnosti. Da se tedy predpokladat, ze dité 1 ptes diagnostiku vnimani Casu, je

orientované na budoucnost.
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3. Divka A

Charakteristika ditéte: Vek ditéte 6 let 8 mésict, dité vyrasta v uplné rodin€ s mladSim
sourozencem, nema zadné viditelné zdravotni obtize. Je po odkladu Skolni dochazky
z diivodu nepozornosti a nizké pracovni motivace. Nyni je z hlediska Skolni zralosti

zpusobilé pro nastup do zakladni skoly. Vniméni ¢asu odpovida véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost
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Obrazek 8: Divka A - pojem budoucnost
Divka nakreslila sama sebe v budoucnu na farmé, kde se stara o zvifata. Kresba

pravdépodobné vychazi ze zaliby ve zvitatech.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrdzek 9: Divka A - budouci povolani

Divka nakreslila, Ze by se chtéla stat kadefnici. Dokazala redlné vysvétlit, co ma
kadetnice v naplni prace. Chtéla by se stat kadeinici, protoze by chtéla cesat maminku.
Divka je tedy pravdépodobné ovlivnéna vlivem okoli, kdy pravdépodobné pravidelné

navstévuje kadetnici, pfipadné rada doma ¢eSe maminku a chtéla by to délat dal.

Kresba na téma: budouci §kola

Divka nakreslila budovu skoly zvenku zelenou, protoze dle jejich slov jesté nevi,
jakou bude mit ta §kola barvu. Skola ma oteviena okna, aby jim tam svitilo slunce. V dolni

¢asti obrazku mizeme vidét tzv. transparentnost, kdy skrz zed’ miizeme nahlédnout do
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budovy. Je tam zndzornéna klasické tfida zakladni skoly, fada déti, ucitelka a dle slov

divky také knihovna. Divka ma redlnou pfedstavu o budouci zakladni skole.

Obrazek 10: Divka A - budouci skola

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrazek 11: Divka A - budouci rodina

Na posledni kresbé¢ muzeme vidét zase budovu, avSak v budové je znazornéna i
budouci rodina. Je tam divka, jeji manzel a jejich dité. Divka popsala prostorové
usporadani bytu, kdy neopomnéla postel, Supliky a jeji sttl se Supliky. Také v popisu
vysvétlila, ze tam maji dvefe, aby se dostali domii a schody, ale také vytah.
Pravdépodobné tedy budou bydlet v panelovém domé¢, kde budou mit byt. Divka tedy na
budouci rodinu nahlizi, jako na rodinu s ditétem a manZzelem, kdy uz ma ale promyslené
i1 bydleni. Z popisu obrazku bylo zfejmé, Ze divka o tomhle tématu pfemyslela. Piiotazce,
jaka bude ona a jaké bude mit vlastnosti, chvili pfemyslela a nakonec tekla: ,, Asi budu
dobrad v klaviru*“ a pti druhé otazce, jaky bude jeji manzel, fekla: ,, Ze by mél hrat dobie

na kytaru*.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Z hlediska vnimani ¢asu mé divka pfedstavu o Case, dokdze zasadit kresby do
budoucnosti. Ma pfedstavu o tom, jaké by chtéla vykonavat povolani a o tom, co je to
budoucnost. M4 realnou piedstavu o budouci Skole. A mé velice rozsifenou a pfesnou

ptedstavu o budouci rodiné.
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4. Chlapec C

Charakteristika ditéte: VEk ditéte 5 let 10 mésici, dit€¢ vyrista v Gplné rodiné se
star§im bratrem. Nema Zadné viditelné zdravotni obtize. Z hlediska Skolni zralosti je dité

zpusobilé¢ pro nastup do zakladni $koly. Vnimani ¢asu z hlediska diagnostiky je nad

arovni véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrazek 12: Chlapec C - pojem budoucnost
Chlapec nakreslil sam sebe, jak hraje tenis za Ceskou republiku. Dité se tenisu v dobé

kresby obrazku nevénovalo. Jako budoucnost si piedstavuje, ze bude pravdépodobné

reprezentovat Ceskou republiku v tenisu.

Kresba na téma: budouci povolani
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Obrazek 13: Chlapec C - budouci povolani
Jako povolani chlapec nakreslil fidice tramvaje. Dle rozhovoru si je chlapec védom

toho, co toto povolani obnasi a chtél by ho vykonévat, aby mohl vozit lidi. Je zde patrna

pfedstava o budoucnosti.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrdzek 14: Chlapec C - budouci Skola

Chlapec nakreslil celou budovu Skoly, kde nahote je Skola a dole Skolka. Sam sebe
nakreslil pfed budovu, jak do Skoly jde. Pravdépodobné se inspiroval v zékladni Skole
vedle matetské Skoly, kde jsou i tfidy Skolky. Na otdzku, co bude uvnitf, vyjmenoval
klasické vybaveni tfidy. Chlapcova pfedstava odpovidé realné Skole, kterda se nachazi

vedle matetské Skoly.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

i s 1

Obrazek 15: Chlapec C - budouci rodina

Na posledni vykres vénovany rodin¢ chlapec nakreslil sebe, maminku a jejich déti.
Dle slov chlapce je ziejmé, ze by asi chtél mit déti se svoji vlastni matkou. V tomhle véku
je normalni, ze je dité upnuté na vlastni matku a vidi v ni vzor. Ale budoucnost vyjadtil
tim, Ze budou mit dvé déti. Na otazku o vlastnostech nedokazal bez navozeni vlastnosti

odpovédet.
Vnimani ¢éasu u ditéte:

Chlapec mé predstavy o budoucnosti, coz se projevilo pravdépodobné ve vsech
kresbach. Chlapec na prvni kresbé prokazal, ze znd pojem budoucnost. Na kresb¢
povoléani zdivodnil, pro¢ povolani chce vykonavat, a co to obnasi a na kresbé rodiny

nakreslil budouci rodinu.
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5. Chlapec D.

Charakteristika ditéte: Vek ditéte 6 let 7 mésicu, dit€¢ vyrista v Gplné rodiné bez
sourozencl, nema zadné viditelné zdravotni obtize. Je po odkladu Skolni dochazky
z diivodu nezralosti v oblasti socidlni a nyni je z hlediska $kolni zralosti zptsobilé pro
nastup do zékladni Skoly. Obcas se u ditéte projevuje precitlivélost. Vniméni Casu

odpovida veku.
Kresba na téma: Pojem budoucnost

Chlapec nakreslil jednu ¢arku a poté sedél 5 minut. Nakonec fekl, ze ho nic nenapada.
Chlapec pravdépodobné nezna pojem budoucnost, nebo ho nedokaze vyjadrit slovy ani

kresbou.

Kresba na téma: budouci povolani
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Obrazek 16: Chlapec D - budouci povolani

Na obrazku dle popisu chlapce vidime v rohu papiru jeho, jak hraje hru minecraft. Po

otazce, zda si mysli, ze je to povolani odpovedél: ,, Nevim, ¢im bych se chtel stat. *

Chlapec pravdépodobné nema predstavu o budoucim povolani, ale nakreslil ¢innost,
kterou by chtél délat v budoucnu, tedy néco, co ho pravdépodobné nyni bavi a chtél by

v tom pokracovat.

Kresba na téma: budouci §kola
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Obrdazek 17: Chlapec D - budouci Skola
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Na obrazku Skoly od chlapce vidime budovu Skoly, kterd ma vice pater. Dle slov
chlapce je v piizemi kucharka, ktera veze jidlo. V prvnim patie je umyvarna a nahofte je
ttida, ve které je pani ucitelka a ma tabuli a u¢i matematiku (maji tam také kostky).

Kresbou Skoly vystihlo dité budouci tfidu i prostory $koly. Znazornil zde i umyvarny
a pani kucharku, coz svéd¢i o redlné predstavé fungovani ve skole. Pfi popisu obrazku

kladl diiraz na to, Ze je to hodina matematiky. Dit¢ ma tedy realnou predstavu o tom, jak

to vypada v zakladni skole.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

, [l
Obrdazek 18: Chlapec D - budouci rodina

Posledni kresbou byla kresba budouci rodiny. Na zékladé této kresby mél chlapec
popsat rodinu a odpovédét na to, jaké bude mit on vlastnosti. Popis obrazku chlapce
obsahoval popis prostiedi a situace, ktera na obrazku praveé probiha. Postavy popsal jako
sebe, mamu a brasku. (Jak uz jsem vySe zminila, dité¢ je bez sourozenctli.) Zobrazenim
sourozence na obrazku dit€ ukdzalo pravdépodobné své piani, ale i1 nadhled do

budoucnosti, protoze ted’ sourozence nema.

Na otdzku, jaké bude mit vlastnosti, chlapec nedokazal opovédét. Po vysvétleni
pojmu vlastnosti, zopakoval piikladové vlastnosti. Rekl, Ze by chtél byt hodny.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec pfi plnéni prvniho tkolu ukézal, Ze nezna pojem budoucnost jako takovy.
Avsak u dalsich vykrest prokézal, ze dokaze situace spravné zatadit do budoucnosti, coz
ukazal v kresbé o budouci §kole, kdy ma chlapec redlnou ptfedstavu a v kresbé budouci

rodina, kdy nakreslil rodinu doplnénou o dal§iho sourozence.
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6. Chlapec E

Charakteristika ditéte: VEk ditéte 5 let 4 mésice, dit€ vyrusta v tplné rodiné s mladsi
sestrou. Nema zadné viditelné zdravotni obtize. Dit€¢ matefskou Skolu navstévuje
nepravidelné, jednou tydné navstévuje lesni skolku. Vzhledem k datu narozeni dité jesté
nespada do povinného piedskolniho vzdélavani, tedy netesi se u néj zralost pro nastup do

ZS. Vnimani ¢asu z hlediska diagnostiky je mirné pod trovni véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrazek 19: Chlapec E - pojem
budoucnost

Chlapec nakreslil a popsal sam sebe v tanku, jak jezdi mezi stromy. Pravdépodobné
se jedna o zalibu v tancich, miize to byt ovlivnéné i zalibou v ptirod¢ vlivem navstévovani

lesni Skolky. Casové vSak ¢innost popsal v ¢ase budoucim.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrazek 20: Chlapec E - budouci povolanit
Motiv tanku se vyskytuje i v kresbé budouciho povolani. Kde chlapec popsal povolani
jako Tidi¢ tanku, ktery tidi tank a stfili. Ale nevédél, pro¢ by tohle povolani chtél

vykonavat. Pravdépodobné se zde projevuje silny vztah k tanklim a stiileni.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrdzek 21: Chlapec E - budouci skola
Chlapec nakreslil tfidu, ve které jsou okna, déti a prazdné zidlicky. Také je tam pani

ucitelka, ktera je uci ,,plus pravdépodobné tedy matematiku, protoze na tabuli je vidét

matematicky ptiklad. Chlapec ma redlnou pfedstavu o skole, i kdyz do Skoly zatim jesté

nenastupuje.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina
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Obrazek 22: Chlapec E - budouci rodina

Na obrazku budouci rodiny nakreslil sebe matku a otce, také svoji nynéjsi sestiicku,
ale navic tam také ptikreslil bratra. Na obrazku také popsal stll a skiiil. Budouci rodinu
tedy spattuji v tom, ze ptikreslil sourozence, kterého jesté nema a chtél by ho. Na otazku,
jaky by chtél byt on a jaké by chtél mit vlastnosti, odpoveédél: ,,Nevim®.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec ve vSech kresbach prokazal predstavu o budoucnosti. Nakreslil budouci
povoléani, které se opakovalo 1 v pfedstavé o pojmu budoucnost. Rodinu nakreslil

v budoucnosti s dal§im sourozence. D& se tedy predpokladat, Ze 1 pies diagnostiku

vnimani ¢asu, ma chlapec piedstavu o budoucnosti.
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7. Chlapec F

Charakteristika ditéte: Vek ditéte 5 let 6 mésicu, dit€¢ vyrista v plné rodiné bez
sourozencl, nema zadné viditelné zdravotni obtize. Z hlediska Skolni zralosti je dité
zpusobilé pro nastup do zékladni Skoly. Vnimani ¢asu z hlediska diagnostiky je pod

arovni véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrdzek 23: Chlapec F - pojem budoucnost

Chlapec nakreslil sam sebe s matkou a otcem, jak sedi. Z prvniho pohledu je to
pritomny cas, avsak dit¢ bylo po dobu mésice odlouc¢eno od rodict, bylo v péci babicky.
Situace tedy dokazuje, Ze se jednd pravdépodobné o budoucnost. Ale z kresby ani

z komentare ditéte, nelze urcit, zda kreslil skute¢né budoucnost, nebo kreslil minulost.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrdzek 24: Chlapec F - budouci povoldni

Chlapec jako budouci povolani nakreslil zachranafe. M4 redlnou predstavu o tom,
jakou préaci vykonava. Na otdzku, pro¢ by chtél délat tohle zaméstnani, dit¢ feklo, ze to
chtél délat tata a jemu se to nesplnilo, takze jemu se to splni. Je tedy ovlivnén pranim

otce, avSak pfemysli, co bude v budoucnu dé¢lat.
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Kresba na téma: budouci §kola
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Obrazek 25: Chlapec F - budouct Skola

Chlapec nakreslil klasickou tfidu zakladni Skoly. Popsal vybaveni tfidy — tabule, stoly
a zidle a nezapomnél ani na ucastniky vyucovani, tedy pani uc€itelku a zaky. Dité ma

redlnou predstavu o klasicke tfid¢ zakladni skoly.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrdzek 26: Chlapec F - budouci rodina

Pii posledni kresbé nakreslil chlapec budouci rodinu, nakreslil tam sebe, svého syna
a manzelku. Na obrazek nakreslil také matku a otce. Z rozhovoru s ditétem vyplynulo, ze
budou vsichni bydlet dohromady. Pti otdzce, jaky bude on, az bude velky, odpovédél, ze
bude hezky. A na otazky ohledné vlastnosti nedokazal odpovédét. Na otazku, jaka bude
jeho manzelka, fekl, ze bude blondyna. Je zfejmé, ze u ditéte je na prvnim misté vzhled.

V barvé vlastt manzelky se mohl inspirovat matkou.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec pravdépodobné v kresbach prokédzal nédhled do budoucnosti, az na kresbu
prvni, u které nevim, zda kresba sahd do pfitomnosti, nebo do minulosti. Nakreslil
budouci povolani a odtvodnil, pro¢ si ho vybral. Rodinu nakreslil v budoucnosti
s manzelkou a ditétem. Da se tedy piredpokladat, ze 1 ptes diagnostiku vnimani ¢asu, ma

chlapec predstavu o budoucnosti.
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8. Divka B

Charakteristika ditéte: VEk ditéte 5 let a 2 mésice, dité vyristd v aplné rodin€ s

mlad$im sourozencem. Nema zadné viditelné zdravotni obtize. Vzhledem k datu narozeni

nastup do ZS. Vnimani ¢asu odpovida véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrdzek 27: Divka B - pojem budoucnost

Dle slov divky obrazek vystihuje rodinu (divku s otcem, matkou a sestrou) a
kamaradky, jak jdou na karneval. V dobé¢, kdy divka kresbu kreslila, byla jeji matka
téhotna a ¢ekala hol¢icku. Divka tedy vyjadiil budoucnost prave tim, Ze sestficka uz na

obrazku byla narozena a prozivali spolecné néco, co mé divka rada.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrdzek 28: Divka B — budouci povoldni

Divka nakreslila sama sebe, jak se stane policistkou. Nema redlnou predstavu o tom,
co vykonava policista. Mysli si, ze policistka zachranuje lidi, kdyz hoti dim nebo skladka.
Policistkou by se chtéla stat, protoze ma rada modrou. Divka pravdépodobné nema

realnou piedstavu o tom, co budouci povolani obnasi.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrdzek 29: Divka B — budouci Skola

Divka nakreslila budovu $koly, ktera dle jejich slov je vinovd a ma modra okna.
Stiecha méla byt Spicata, ale ta uz se na obrazek nevesla. Po otazce, co bude uvnitt, divka
popsala budovu Skoly — umyvarna, Satny, lavice, kuchyné, herna. Vzhledem k vyskytu
herny v budové miizeme piedpokladat, ze spiSe nakreslila a popsala budovu matetské

Skoly.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrdzek 30: Divka B - budouci rodina

Jako posledni obrazek nakreslila divka sama sebe se spoluzdkem z matetské Skoly.
Nyni se v matefské Skole moc nebavi. Ale i pfesto se da polemizovat, zda nakreslila
vzdalenou budoucnost nebo jen budoucnost blizkou, tedy zda si s kamaradem bude hrat
za chvili, nebo s nim bude, az bude velkd. V obou situacich ale vyjadtila ¢as budouci. Na
otazku tykajici se vlastnosti v budoucnu nedokazala odpovédét. Pravdépodobné nevi, co

jsou to vlastnosti.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Z hlediska vnimani ¢asu ma divka ¢aste¢n¢ piedstavu o budoucnosti, coz vypovidaji
kresby pojem budoucnost a budouci rodina a ¢astecné 1 budouci povolani a Skola, u

kterych vSak miizeme polemizovat, zda to neni pfitomnost.
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9. Chlapec G

Charakteristika ditéte: VEk ditéte 5 let 6 mésict, dit€¢ vyrustd v tplné dvojjazycné
rodiné s mladsi sestrou. Nemé Zadné viditelné zdravotni obtiZe. Z hlediska Skolni zralosti
je dité zptsobilé pro nastup do zékladni Skoly. Vnimani ¢asu z hlediska diagnostiky je

pod trovni véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

Obrazek 31: Chlapec G - pojem budoucnost
Chlapec jako budoucnost, nakreslil sdm sebe, jak sbira jablka. Slovné vyjadfil cas

budouci — chtél by né€kam jit sbirat jablicka.

Kresba na téma: budouci povolani

Obrazek 32: Chlapec G - budouci povolani

Chlapec se v kresbé budouciho povolani inspiroval povolanim otce, bude pracovat
v budové na obrazku na pocitaci a bude vydélavat penize. AvSak nemtzeme zde posoudit,
zdali je to opravdu jeho piedstava o budoucnosti, nebo jen nakreslil a popsal stavajici

povolani otce.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrazek 33: Chlapec G — budouct Skola
Budovu skoly nakreslil ¢astecné dle svych ptedstav, ale z ¢asti dle néjaké budovy, o

které mu povédéla maminka. Chlapec nema predstavu o tom, co bude uvnitf budovy.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrdzek 34: Chlapec G - budouci rodina

Na obrazku budouci rodiny, nakreslil rodinu stejnou, jako je jeho rodina aktualni
—nakreslil matku, otce a sestru. AvSak vysvétlil, ze to je situace, kdy uz sestiicce nebudou
dva, ale tii roky a on uz nebude chodit do skolky, ale bude chodit do skoly. A na otazku,
jaky by chtél byt, az bude velky, odpovede€l: ,, Chci byt hodny a pomahat jeste. ““ Pii popisu

obrazku o budouci rodin€ prokazal nadhled do budoucnosti.
Vnimani ¢asu u ditéte:

Chlapec ma dle obrazku o pojmu budoucnost a o obrazku budouci rodiny predstavu

o tom, co je to budoucnost. AvSak pravdépodobné nema predstavu o budouci skole a o

budoucim povolani.
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10. Divka C

Charakteristika ditéte: Vek ditéte 5 let 7 mésici, dité vyrista v Giplné rodin€ s jednim
star§im sourozencem, nema zadné¢ viditelné zdravotni obtize. Z hlediska Skolni zralosti je

dité zpisobilé pro nastup do zakladni §koly. Vniméni ¢asu odpovida véku.

Kresba na téma: Pojem budoucnost

=
1

Obrazek 35: Divka C - pojem
budoucnost

Divka nakreslila sama sebe u matetské skoly, dle jejich slov chape pojem budoucnost

jako to, Ze bude pracovat v matetské skole.
Kresba na téma: budouci povolani

Divka pii kresbé povolani opét nakreslila ucitelku v mateiské skole. Pojmenovala
¢innosti, které pani ucitelka v matefské Skole vykonava (naptiklad: tvoii s détmi, chodi
s nimi na prochazky). Divka by se chtéla stat pani ucitelkou, protoze je to dle jejiho

nazoru zabavné a libilo by se ji tvofit s détmi a povidat si s nimi.

Jak uz jsem zminovala vySe v charakteristice celé oblasti — kresba na téma povolani.
Tato divka je pravdépodobné ovlivnéna aktudlnim dénim, kdy navstévuje matetskou
Skolu. Je tedy mozné, ze nepopisuje ¢as budouci, ale ¢as pfitomny to, co pravé ted’

proziva. Avsak slovy to dokaze zatadit do ¢asu budouciho.
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Kresba na téma: budouci §kola

Obrdazek 36: Divka C - budouci skola

Divka nakreslila klasickou tfidu zakladni Skoly, vzhledem k jeji zalibé v malovani zde
prikreslila 1 tuby s temperami. Také zde nakreslila globus. Divka ma realnou predstavu o

budouci tfide.

Kresba a rozhovor na téma: ja a moje budouci rodina

Obrazek 37: Divka C - budouci rodina

Na poslednim obrazku o rodin¢ se divka nakreslila samotna. Popsala obrazek, na
kterém dle jejich slov je hezky den, a vSude jsou kyticky. Po dopliujici otazce, zda bude
mit rodinu, potvrdila, Ze rodinu mit bude, ale Ze ostatni jsou doma. Pravdépodobné to
nakreslila tak, protoze nevi, jakou rodinu bude mit, ale slovné si odivodnila, pro¢ je tam
sama. Vypovidd to o komunikacnich dovednostech a schopnostech obhajeni svého
nazoru. Divka nevédéla, co znamena otdzka - jaké bude mit vlastnosti a tak fekla, ze vlasy

bude mit hnédé.
Vnimani ¢asu u ditéte:

U této divky se da predpokladat, Zze je vice ovlivnéna aktudlnim dénim, vétSina
vykresii je ovlivnéna matefskou Skolou. Avsak jeji kresby a komentare kreseb jsou

7 hlediska vnimani ¢asu v budoucnosti.

63



DISKUZE

Na zéklad¢ studia literarnich zdroji k vypracovani teoretické Casti, jsem zjistila, ze
déti by nemély mit pfedstavu o budoucnosti. Avsak studium ¢asu je velmi naro¢né a velmi
tézko se zkoumd. U pfedSkolnich déti nemizeme mluvit o ¢asové perspektiveé, jako
orientaci na pfitomnost, minulost, ¢i budoucnost, jak o ni hovoti Zimbardo. Ani se dale
zabyvat jednotlivymi ¢asovymi orientacemi, jak je popisuje MareS. Mluvime zde pouze

o vnimani ¢asu a ptfechodu od kratkodobé¢ orientace k perspektivni orientaci.

Dle Pavelkové piechod od kratkodobé orientace k perspektivni orientaci by mél

nastavat u déti az po vstupu do zakladni Skoly.

Na zéaklad¢ vyzkumu, nemohu tvrdit, Zze déti se neorientuji na pfitomnost, nebo na
bezprostiedni budoucnost. I pfesto jsem zjistila, ze n¢které z déti pfedskolni tfidy maji
predstavu o budoucnosti jiz v matetské Skole. Pavelkovéa popisuje prvni stupein vyvoje
orientace na budoucnost, jako situaci ve vzdélavani, kdy se dité orientuje v casovych
znacich udalosti a v prubéhu udalosti — popisuje, ze déti uz védi, kdy zacind vyucovani,
a jak dlouho budou muset byt ve Skole. Miij vyzkum probihal v predskolni tfidé, kde
vétSina déti mé vzdélavani jiz povinné. To znamend, ze také musi dodrzovat urcité casy
a pravidla. Déti napiiklad vi, jak dlouho bude trvat volna hra, a kdy se pijde ven.
V matefské Skole se déti socializuji a kladou se na né jiz nékteré pozadavky, jako na
zéakladni Skole, déti se v predskolni tfidé pfipravuji na roli Skoléka, i kdyz stale prevlada
hra nad fizenou Cinnosti. Ucitelé je vedou k pfemysleni o Skole, déti se setkavaji
s pojmem $kola velice ¢asto. Mohly bychom tedy pfemyslet o tom, Zze se déti zacinaji

orientovat v ¢ase jiz v matei'ské Skole.

U dalsich autorti naptiklad u Vagnerové, nebo Maté¢jcka se setkdvame s tvrzenim, ze
u déti dochazi k zdkladnimu porozuméni vztahu minulosti, pfitomnosti a budoucnosti jiz
v predskolnim véku. Toto tvrzeni bych chtéla vyzdvihnout a souhlasit s nim. Protoze na
zéklad¢ vyzkumu jsem dospéla ke stejnému zavéru. I presto zde nemizeme mluvit o
orientaci na budoucnost. Déti piedSkolniho véku jsou orientované na piitomnost. Dle
Végnerové Casové pojmy, které zahrnuji minulost, a ptedev§Sim budoucnost, nemaji
v tomto véku presnéjsi obsah, a proto jsou pro dité idajné nezajimavé. Jak je tedy mozné,
ze déti predSkolniho véku hraji hry koncipované do budoucnosti? To miize byt vysvétleno

naptiklad tim, ze dle Eriksona dé€ti v tomto obdobi, napodobuji rodi¢e. DéEti zdjem o
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budoucnost projevily i v kresbach. Chépani budoucnosti u déti predskolniho véku je dle
Végnerové zavislé na udalosti, ktera se jich tyké a je dana. Vyzkum toto tvrzeni z Casti
potvrzuje, ale z Casti ho také vyvraci. Mluvime totiz o udalostech, které se déti tykaji,

avsak nejsou predem déany. Zalezi na détskych predstavach a fantaziich.

Je samoziejmé velice naro¢né zkoumat vnimani ¢asu u déti predskolniho veéku, které
neumi psat, ¢ist a maji vétSinou problém se vyjadfit smysluplné k takto naro¢nému
tématu. V nasledujicim textu se zamétim na rozvedeni dosavadnich vysledkl vyzkumu a
na jeho uskali. Cilem dalSich odstavct textu je zaméfit se na to, ¢im a jak mohl byt tento

vyzkum ovlivnén.

Vyzkum je rozdélen do 4 ¢asti, kdy v kazdé z nich mély déti za ukol nakreslit obrazek

na dané téma. Posledni ¢ast byla rozsitena o kratky rozhovor s ditétem.

Déti predskolniho véku jsou velmi naladové, kazdou kresbu kreslily v jiny den, takze
také v jiném rozpoloZeni, i pfesto se objevily déti, u kterych na sebe kresby navazuji, tedy
jedna kresba vychazi z druhé. Jednotlivé kresby neovliviiovala jen aktudlni nalada déti,
ale také aktudlni prostfedi, ve kterém kresbu vytvaiely. Snazila jsem se vybrat pro kazdé
z déti nejvhodnéjsi moment pro kresbu, ale 1 presto nékteré déti nemély dle mého ndzoru

dostatecny Cas a klid na pfemysleni a kresleni.

Kresby byly hodnoceny pouze z obsahového hlediska, nebyla hodnocena vizualni
podoba kresby ani vzhled postavy, protoze vétSina z déti se soustiedila na obsah, a ne na
detaily postav nebo umisténi kresby v prostoru. Na zéklad¢ kapitoly vyvoj kresby u
predSkolniho ditéte bychom vsak zjistily, Ze n¢které z kreseb postav jsou pod tirovni véku

déti. Chybi jim ¢asti téla, detaily jako jsou napiiklad usi, prsty, chodidla.

Dale se vtomto textu budu zabyvat jednotlivymi ¢astmi vyzkumu. Pokusim se

shrnout jejich vysledky a popsat, co kresby déti mohlo ovlivnit.

Prvni kresbou vyse uvedeného vyzkumu byla kresba na téma pojem budoucnost. Kdy
z 25 déti 16 déti pravdépodobné pojem budoucnost zné a zasadily ho z hlediska vniméni
¢asu do budoucnosti a 8 déti pojem bud’ neznd, nebo nevédély, co maji nakreslit. Prvnim
uskalim této ¢asti vyzkumu byl samotny pojem, kdy se déti vyptavaly, co ten pojem
znamenda. Snazila jsem se détem nenapovidat, takze déti, které si pod pojmem nic
nepiedstavily, nakreslily to, co se jim pravé chtélo. Déti, které pojem pochopily, by se
daly rozdé¢lit do tfech kategorii: 1. déti, které nakreslily povoléni, préci, kterou by chtély
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délat, az budou velké, 2. déti, které nakreslily aktivitu, kterou by si ptaly v budoucnu délat
nebo vyzkouset, 3. déti, které nakreslily néco nerealného (napt. dinosaury), ale Casove to
popsaly, jako budoucnost. I kdyz je pojem budoucnost pro nekteré déti neznamy, vétSina

déti v tomto ukolu prokazala vniméni Casu, at’ do budoucnosti, nebo do minulosti.

Téma druhé kresby byla budouci Skola. Déti mély za kol nakreslit budouci $kolu,
nebo tfidu, do které by chtély chodit. Z 25 déti 20 déti vystihlo kresbou nebo slovné
budouci tfidu, ¢i Skolu a 5 déti nemélo predstavu, jak bude jejich budouci Skola vypadat,
nebo nevédely, co bude uvnitt. VEtSina z déti nakreslila ¢i popsala klasickou tiidu
zéakladni Skoly. Tyto déti se mohly inspirovat v budové matetské Skoly. Také je mohlo
inspirovat vypraveéni rodict, ¢i starSich sourozenct. Dle vyzkumu ma vétSina déti redlnou
predstavu o tom, jak vypada klasicka tfida zakladni Skoly. Dvé z déti nakreslily Skolu
sttedni ¢i vysokou, ktera je néjakym zptisobem propojena s jejich zalibami a predstavou

0 povolani.

Tteti kresba byla na téma povolani. Déti mély za ukol nakreslit jejich budouci
povoléani. 23 déti z celkového poctu 25 mé predstavu o budoucim povolani, z toho vice
nez polovina (15 déti) ptiblizn€ vi, co povolani obnasi. Osm déti nevi, nebo vi z ¢asti, co
povolani obnasi. Pouze 2 déti nakreslily jinou ¢innost nebo jiny obrazek nez povolani.
Déti jsou pfti kresbé budouciho povolani pravdépodobné hodné¢ ovlivnény povolanimi, se
kterymi se denné nebo pravidelné setkavaji. 15 déti nakreslilo povoléani, se kterym se
bézné setkavame. DalsSim vlivem na kresbu povolani je rodina, sou¢asné zaméstnani
rodic¢li ¢i jejich vysnénd povoldni. Dveé déti nakreslily povoldni, které vychdzi z
vlivu rodiny. Nasly se zde i déti, které nakreslily povolani, se kterymi se v béZném zivoté
pravdépodobné nesetkaji, avsak mohly toto povolani vidét v televizi, nebo o ném slySet
od ptibuznych ¢i rodicli. Zajimavé byly odpovédi, pro¢ déti prave toto povolani chtéji
vykonavat. Casto se vyskytovala odpovéd’: ,,Protoze se mi to libi, protoze mé to bavi. ",
ale vyskytly se i1 takové odpovédi, jako tteba: ,,Protoze bych chtél pomdhat a
zachranovat.“ V neposledni fad¢ se zde objevila povolani nerealnd, ktera byly ovlivnéna

fantazii ditéte.

Ctvrtou a posledni kresbou bylo téma rodina. D&ti mély za (ikol nakreslit sebe a svou

4

budouci rodin¢ a 7 déti nakreslilo aktudlni rodinu, protoze si budouci rodinu nedokazalo
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predstavit. Clen&ni této oblasti vyzkumu bylo detailngjsi. Prvnim kritériem bylo, do jak
vzdalené budoucnosti rodinu déti zasadily. Nékteré z déti nakreslilo svoji vlastni budouci
rodinu 1 s détmi, nékteré déti nakreslily rodinu aktudlni, ale tieba za jeden rok. Déti pii
kresbé aktualni rodiny v budoucnosti byly ovlivnény vétSinou pfanim mit dalSiho
sourozence. Dal§im kritériem byla volba budouciho partnera/partnerky. Zde se
vyskytovalo vice variant. N&které déti si za partnera pro zalozeni jejich budouci rodiny
vybraly nékoho ze soucasné rodiny (otce, matku, sourozence), jiné déti si vybraly nékoho
ze své tiidy a posledni variantou byl n¢kdo cizi, koho si pfedstavily. U prvni varianty,
kde si déti vybraly nékoho ze soucasné rodiny, je rozumné vysvétleni. Déti predskolniho
véku jsou velice vazané na rodinu a v rodicich ¢i sourozencich vidi nejvétsi vzor. U dalsi
varianty (kamarad) byly déti pravdépodobné ovlivnény vztahy v matefské Skole. U
posledni varianty si déti nakreslily nékoho, kdo byl podle jejich piedstav. V téhle cCasti
vyzkumu jsem se setkala s tim, Ze d€ti pouzivaji a znaji pojmy, jako je: manzel, manzelka,
svatba atd. Pro nckteré byl téma budouci rodiny velmi citlivé, byly pfi popisovani
rozpaciti a nechtély nahlas fici, ze nakreslily naptiklad své budouci déti.

Posledni c¢asti vyzkumu byl rozhovor na téma ja v budoucnu, ten byl pro déti
slovy, jaké budou mit povahové vlastnosti. Rozhovor nebyl zcela vhodnym zptisobem
ziskani informaci u tohoto tématu. Jak uz jsem zminila v empirické ¢asti, problém
s popisem vlastnosti pravdépodobné ovlivituje fakt, ze dle Eriksona se u déti identita

vytvaii az mezi 12 az 20 rokem Zivota.

Uskalim této bakalafské prace jsou rozdilné vysledky chapani budoucnosti u déti
piedskolniho véku. Nekteré déti ve vSech ukolech dokdzaly, ze vnimaji ¢as a jiné naopak
neprojevily chapani Casu ani v jedné z Casti vyzkumu. Odlisné vysledky u déti mohou byt
ovlivnéné naptiklad vlivem rodiny, ve které dit¢ vyrtstd, vzdélanosti rodi¢d. Dal§Sim
z vlivii maze byt i to, jak dlouho dité navstévuje matetskou skolu. Rozdilnost u déti mohla

ovlivnit také zralost (nezralost) déti.

Déti by v tomto véku mély byt dle Eriksona velice zivé, zvidavé, komunikativni, mély
by se snazit ziskavat z rozhovort s dosp€lymi co nejvice informaci a napodobovat je.

Déti, které spadaji do této definice, maji vétsi moznost chapat pojmy a vnimat cas.

67



Nékteré déti jsou naopak uzaviené, nekomunikativni, nezajima je okolni svét. Tyto déti

pak nemayji takovy rozhled, neznaji pojmy ani se neorientuji ve vnimani ¢asu.

Podle Thorové je pro dité predskolniho véku typické egocentrické nahlizeni na svét.
V détskych kresbach a komentafich se Casto vyskytovalo to, Ze déti chtéji vykonavat
povolani, aby mohly pomahat ostatnim lidem ¢i zvitatim. Déti zde dokazaly, ze nenahlizi
na svét tak, ze je pouze pro né, ale ze 1 ony mohou pomoci druhym. U nékterych déti se
v kresbach projevila magicnost, fantazie, coz je dle Thorové dalsim typickym znakem
predskolnich déti. I presto, Ze magicnost je tendence, kterou si dit€é napomahd pfi

interpretaci déni v redlném svéte, tak ji vyuzilo, jen malo déti.

V nasledujicich odstavcich srovnadm vlastni vyzkum s vyzkumy, které jiz probéhly.
Bohuzel jsem nenasla zadny stejny vyzkum, zabyvajici se pfedstavami o budoucnosti déti
piedskolniho véku. Proto jsem vybrala vyzkumy bud’ na stejné téma, ale u jiné vékové

kategorie, nebo vyzkumy alespoil na podobné téma.

Nebliz§im vyzkumem, ktery se zabyva stejnym tématem, je vyzkum: ,, Firma
vydélava, deti se uci, Zena je hodna a ja jsem Stastny. ““ Predstavy déti o budoucim Zivote.
(Slepickova, 2012) — Vyzkum probihal u déti ve véku 8-10 let a 12-14 let. Déti mély za
ukol sestavit jakousi ¢asovou osu svého zivota. (Déti mély v nabidce urcité Zivotni
udalosti, které na osu mohly zanést). VétSina ¢asovych os zacinala pfipravou na zivot
vzdélanim, nasledoval idedl zivota, partnersky vztah, snatek, déti a starnuti. Dale se
vyzkum zabyval piedstavou o budoucnosti ve vztahu k genderu, kde byly mezi détmi
znatelné rozdily. Vyzkum ptedstavy o budoucnosti byl ovlivnén nabizenymi €innosti,
které by se daly srovnat s mymi vyzkumnymi otdzkami. Ve vztahu k genderu se vyzkumy
neshoduji. U predSkolnich déti, nebyl znatelny rozdil mezi pfedstavami o budoucnosti.

Chlapci stejné jako divky, kreslily rodiny s détmi 1 rizné povolani.

Dal8im vyzkumem, ktery se zabyva z ¢asti podobnym tématem, je vyzkum Daniely
Votiskové v rigordzni praci: ,,Predstavy déti predskolniho veku o skole. *“ Cilem této prace
bylo dozvédét se, zda maji déti predSkolniho véku predstavu o Skole. Vysledky této prace
mohu porovnat s vysledky jedné z ¢asti mého vyzkumu. U obou vyzkumt je stejny zaver,
ze deti predskolniho véku maji predstavu o skole. Z ¢asti se zde shoduji i1 faktory, které
pfedstavu ovliviiuji, jako je napiiklad vliv rodiny, vzdélani rodicl, céastecné i vliv

mateiské Skoly.
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Obdobnym vyzkumem je i vyzkum Ilony Jirdskové v jeji diplomové praci: ,, Vyvoj
predstav u ditéte predskolniho veku behem jednoho roku. “ Tento vyzkum se také zabyval
predstavou o Skole, ale porovndval predstavy déti z klasické matetské Skoly a
z montessori matetské skoly. Vysledky vyzkumu jsou obdobné s ptedchozim vyzkumem.
Déti maji urcitou predstavu o budouci Skole. Ale hlavnim ovlivilujicim faktorem je zde
to, ze déti prejimaji predstavu o Skole z vypravéni rodicl, prarodicl, sourozenci €i

kamaradl a déle je pfedstava ovlivnéna fantazii.

Zaveérem diskuze bych chtéla shrnout hlavni myslenku. Z mého vyzkumu je ziejmeé,
ze déti predskolniho véku pravdépodobné néjaké predstavy o budoucnosti ptece jen maji.
Budouci ¢as vyuzivaji jak v komunikaci, tak i ve spontanni hie. Nékteré déti kresbami
dokazaly, ze jejich ptfedstavy o budoucnosti na sebe dokonce navazuji, a ze jsou velmi
piesné. Piedstavy u déti predskolniho véku jsou vsak velice proménlivé. AvsSak to dle

Pavelkové neni neobvyklé ani u déti po vstupu do zékladni Skoly.

Do budoucna bych chtéla zpracovat tento vyzkum na vét§im vzorku déti. Zamérit se
naptiklad, jak se predstavy o budoucnosti lisi u déti v aplné rodin€, u déti z rozvedenych
rodin ¢i u déti z détskych domovi. Také by se dal zvazit vyzkum na porovnéni predstav

o budoucnosti déti v klasickych a v alternativnich matetskych skolach.
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ZAVER

Veskery lidsky Zivot se odehrava v ¢ase. Cas je tedy zakladnim rozmérem Zivotni
cesty. Kazdy ¢lovék vnima Cas jedineCnym zpusobem, Cas je tedy velice subjektivni.
Vnimani Casu je takzvany svébytny zpiisob vztahovani se ke tfem pojmim: minulost,
pritomnost a budoucnost.

Tato bakalarska prace se zabyva vnimani ¢asu déti v predskolni tfidé matetské Skoly.
Jejim cilem bylo zjistit, zda déti maji predstavu o budoucnosti.

Pro vyzkum jsem si vybrala m¢ blizkou vékovou skupinu déti, protoze s ni pracuji.
Avsak, jak je zfetelné z teoretické ¢asti, o predstavach o budoucnosti a vnimani ¢asu u
takhle malych déti neni mnoho informaci a informace, které jsou, tak spiSe vyvraceji
skutecnost, ze déti vnimaji ¢as minuly, ptitomny a budouci.

Vyzkum bakalaiské prace je rozdélen na Ctyfi oblasti. Kresba na téma pojem
budoucnost, budouci Skola, budouci povolani a budouci rodina. K posledni kresbé byl
navic uskute¢nén kratky rozhovor na téma ja v budoucnosti.

Dle analyzy jednotlivych casti bakalafskd prace dokazuje, Ze nckteré déti
predskolniho véku maji ptedstavu o budoucnosti, ze pojem budoucnost pro né neni az tak
cizi, jak se piSe v literatuie. Budouci Cas je pro n¢ ptirozeny jak v komunikaci, tak i ve
spontanni hte.

Vysledky tohoto vyzkumu mohou slouzit jako zéklad pro dal$i vyzkumy vnimani

¢asu u predskolnich déti.
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Piilohy

Priloha 1: Kresba na téma pojem budoucnost

a. Kresby povolani, prace, kterou by déti chtély délat, az budou velci
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c. Kresba néceho nerealistického, ale slovné popsana ¢asem budoucim
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e. Kresby minulosti — néceho, co uz déti prozily

Priloha 2: Kresby na téma: budouci §kola

a. Kresba tfidy zakladni Skoly

N

79




b. Kresba budovy zékladni Skoly s ndhledem do budovy
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c. Kresba budovy Skoly s verbalnim popisem vnitinich prostora
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f. Kresba jiného obrazku, ktery nebyl ze strany ditéte verbalné propojen se

Skolou

Priloha 3: Kresby na téma: budouci povolani

a. Kresba povolani, se kterym se déti bézn¢ setkavaji s piedstavou, co

povolani obnasi a pro¢ ho chtéji vykonavat
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b. Kresba povoléni, které vykonévaji rodice

7w

c. Kresba jiného povolani s pfedstavou, co povolani obnasi a pro¢ ho chtéji

vykonévat
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d. Kresba, povolani, které je z Casti redlné a z Casti ovlivnéné fantazii,

s predstavou, co povolani obnasi

e. Kresba povolani, se kterym se déti bézné setkavaji bez predstavy, co

124 %

povolani obnasi a pro¢ ho chtéji vykonavat
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f. Kresba jiného povolani bez pfedstavy, co povolani obnasi a proc¢ ho chtéji

vykonavat

g. Kresba ¢innosti, kterd neni povolanim; kresba ditéte, které nedokazalo

kresbu popsat a pojmenovat povolani
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Piiloha 4: Kresby na téma: budouci rodina

a. Kresba rodiny ve vzdalené¢ budoucnosti (dité uz je dospélé a ma svou

rodinu)
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b. Kresba obrazku, ktery vystihuje spiSe aktudlni rodinu, ale verbalné déti

popsaly budouci rodinu
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c. Kresba rodiny aktualni v blizsi budoucnosti
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