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ABSTRAKT

Tato bakalaiska prace se zabyva rozvojem ctenarskych strategii predvidani a vizualizace
v matetské Skole. Jejim cilem je navrhnout takovou praci s knihou, kterd by vedla
k rozvoji Ctenarskych strategii predvidani a vizualizace a k porozuméni textu, jejich
realizace se dvéma vékove odlisSnymi skupinami déti piredskolniho véku a nasledném

porovnani reakci obou skupin.

Teoretickd ¢ast obsahuje charakteristiku ditéte piedskolniho véku a vztah jeho vyvoje
k naslednému osvojeni ¢teni. Dale jsou v ni zaznamenany teoretické tdaje o ¢tenaiskych
strategiich, dovednostech a predpokladech, které vedou k pozitivnimu vztahu ke kniham

a Cteni samotnému.

V praktické €asti jsou zaznamendny Ctyfi lekce zaméefené na rozvoj ¢tenarskych strategii
pfedvidani a vizualizace. VSechny lekce byly realizovany ve dvou vékové odlisSnych
skupinach déti predskolniho véku. Z vysledkli a vyhodnoceni vyplyva, ze uroven
uvedenych ocekavanych vystupt je dle predpokladu vyssi u déti starSich. Mladsi déti
na tom byly lépe pouze ve dvou z uvedenych ocekdvanych vystupli, avSak v mnoha
bodech se starSim détem pftibliZzily. Prace potvrdila, Ze srozvojem téchto dvou
Ctenafskych strategii 1ze pracovat jiz od velmi utlého véku ditéte, a Ze jejich rozvoj
do velké miry zavisi na osobnosti, charakteru a vyspélosti kazdého ditéte, nicméné

matefska Skola muze déti vhodné nasmérovat.

KLiCOVA SLOVA: ¢tenaiska pregramotnost, &tenaiska strategie, porozuméni textu,

predvidani, vizualizace, matetska Skola, prace s knihou.



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the development of the reading strategies of prediction
and visualization in kindergarten. Its aim is to propose a work with a book that would
lead to the development of reader's strategies for predicting and visualizing and
understanding the text, its realization with two different age groups of pre-school

children, and then comparise the reactions of the both groups.

The theoretical part contains of the characteristics of the child of pre-school age and the
relation of its development to further acquisition of reading. Also, there are theoretical
data about reader’s strategies, skills and assumptions that lead to a positive relationship

to books and reading itself.

There are four lessons focused on the development of reader strategies for anticipation
and visualization in the practical part. All lessons were realized in two age different
groups of pre-school children. We can see from the results that the level of these expected
outcomes is assumed to be higher among older children. Younger children were better
only in two of these expected outcomes, but at many points they approached the older
children. The bachelor thesis has confirmed that the development of these two reading
strategies can be done from the very young child's age and that their development depends
on the personality, character and maturity of each child, but the kindergarten can

appropriately direct children.

KEYWORDS: pre-reading literacy, reading strategies, understanding of the text,

prediction, visualization, kindergarten, work with the book
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I. Uvod

Se Ctenafskymi strategiemi jsem se poprvé setkala na vysoké Skole na prednéaskach
a seminafich Literatury pro déti. Uz tam mé& prace s nimi zaujala, a i to byl divod, pro¢

jsem se rozhodla jim vénovat ve své bakalarské praci.

V dnesni dobé¢ déti zajima spise IT technologie jako tablety, pocita¢e a videohry.
Proto jako budouci ucitelka v matetské skole si uvédomuyji dillezitost knihy, ¢teni a prace
s knihou jiz od utlého véku. Pokud se ke knihdm dé€ti nedostanou v roding, je dulezité,
aby jim pfistup k nim zprostfedkovala alespon mateiska skola. Jestlize se uciteli povede
vytvotit u déti pozitivni vztah ke kniham jiz v predskolnim véku, vyrazné to ovlivni

i jejich budouci ¢tenaisky zivot v dalSich vyvojovych etapach.

V teoretické ¢asti mé bakalatské prace se budu zabyvat charakteristikou ditéte
predskolniho véku. Charakteristika je dilezita vzhledem k néslednému zpracovani dat,
kterd ziskdm realizaci jednotlivych lekci v matetské Skole. Budu se dale zminovat
o Ctenarské pregramotnosti, Ctenaiskych strategiich a dovednostech a v neposledni fadé
také o pfedpokladech ke cteni ve vztahu k ditéti predSkolniho v&ku. V této kapitole
se mimo jiné zabyvam dulezitosti ucitelky a jeji prace s knihou v mateiské Skole. Jedna

z kapitol také obsahuje vztah ¢tenaiské pregramotnosti s RVP PV.

Praktickou ¢ast pak vénuji navrhovanym lekcim a metodam jejich realizace se dvéma
vekove odlisSnymi skupinami déti pfedskolniho véku. Dve lekce vénuji ¢tenaiské strategii
predvidani a dvé Ctenaiské strategii vizualizace. Jako vyzkumnou metodu jsem si zvolila
zucCastnéné nestandardizované pozorovani, ze kterého jsem potfizovala videonahravku.
Pro vytvoteni videonahravek jsem se rozhodla kviili pozdéjSimu snaz§imu zpracovani
dat, ponévadz budu mit zachované doslovné odpovédi déti, které budu moci nasledné

vyhodnotit, a reflektovat svou praci.

Jelikoz bych nechtéla, aby kouzlo knih vyprchalo, a rada bych, aby se k nim déti rady
vracely, rozhodla jsem se k vyplnéni tohoto pfani ptispet. Dale se chci 1 ve své budouci
tfidé veénovat praci s knihami, vymyslet a realizovat projekty, do kterych bych rada

zapojila 1 jiné Skoly, knihovnu nebo tieba seniory a samoziejmé také rodice déti.
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II. Teoreticka Cast

1. Cil prace

Cilem této bakalafské prace je navrhnout lekce zamétfené na rozvoj ctenarské
strategie predvidani a Ctenarské strategie vizualizace u déti predSkolniho veku. Lekce
by u déti mély vytvaret pozitivni vztah ke kniham a podporovat porozuméni predcitanému
textu. Tyto navrzené lekce budu realizovat, reflektovat a vyhodnocovat u dvou vékové
rozdilnych skupin déti (3-4 roky a 5-6 let). Vysledky zjisténé u obou skupin nakonec
porovnam tim, ze vyberu z RVP PV ocekavané vystupy, které souviseji s rozvojem
Ctenafské pregramotnosti a Ctenatfskych strategii predvidani a vizualizace, a zjistim,

do jaké miry byly naplnény u jednotlivych skupin déti.

Kromeé cile teoretické ¢asti, kde se vénuji tématiim dilezitym k pochopeni zkoumané
problematiky a zavére¢nému zpracovani vysledka a cile ¢asti praktické, kterou jsem jiz
popsala vyse, m4 tato prace i cil osobni (napt. Svaticek, Sedova a kol., 2014). Rada bych
si do budoucna osvojila praci s détmi riznych vékovych kategorii v matetské Skole,
abych naSla nejlepSi moZnosti, metody, techniky a aktivity, jak u déti podpofit

porozuméni pfed¢itanému textu a kladny vztah ke knihdm a Cetbé jako takové.

2. Charakteristika ditéte predSkolniho véku

Predskolnim obdobim ditéte se rozumi v&k od 3 let ditéte az po jeho vstup do zékladni
Skoly. Jeho ukonceni je tedy dano nejen fyzicky, ale ptedevsim socialné. V tomto obdobi
dochazi k postupnému odpoutani od matky a dalSich ¢lent rodiny a ke zvySeni aktivity

ditéte, ktera napomaha v uplatnéni ve skupiné vrstevnikt (Vagnerova, 1999).

V tomto obdobi prevlada hra. Dité€ je aktivni, zvédavé a chce poznéavat svét. Dochazi
k osamostatnéni ditéte v oblasti sebeobsluhy, kdy se dokdze samo najist, obléct a zvlada
kazdodenni hygienu. Pro dité tohoto véku je velice diilezity pravidelny pohyb a zdrava

strava, protoze v tomto obdobi je dité velice nachylné na osvojeni Spatnych stravovacich
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a pohybovych stereotypt.! V tomto obdobi jsou diileZité i prvni ndvyky podporujici

nasledné Cteni a psani.

2.1. Pohybova koordinace

Pohybova koordinace se sklad4d z motoriky, grafomotoriky a kresby. VSechny tyto
soucasti pohybové koordinace je potfeba rozvijet soucasné¢ a v souladu s aktudlnim
vyvojovym stavem ditéte a vzhledem k jeho individualnim schopnostem a moznostem.
Vsechny ¢innosti tykajici se rozvoje pohybové koordinace je potfeba zamérné motivovat.
Dité pak pozorovat jak u spontannich, tak i pfi zdmérn€¢ motivovanych cinnostech,
naptiklad pfi hrani, sebeobsluze i pti kazdodennich ¢innostech (Bednafova, Smardova,

2007).

2.1.1 Motorika

Motorické schopnosti piedskolnich déti 1ze rozd€lit na:

a) jemnd motorika,

b) hruba motorika.

Jemna motorika se za¢ina rozvijet jiz v prvnim roce Zivota ditéte, kdy se dité snazi
napiiklad dotykat predmétti a uchopovat hracky. Tyto pohyby jsou z pocatku pro dité
obtizné. V obdobi batolete dit¢ jiz obratnéji manipuluje s predméty a uchopuje je. Jemnou
motoriku si procvicuje pii praci se stavebnici, ktera se sklada z vétSich dild, s kostkami,
mozaikou ¢i na piskovisti. Dllezitou soucasti jemné motoriky je i sebeobsluha. Dité se
samostatné naji, napije, ptipadné€ si svlékne a oblékne nékteré Casti odévi (Bednaiova,
Smardova, 2007).

V oblasti jemné motoriky dité piedskolniho véku jiz zvlada naptiklad vystfihavat
obrazky, kreslit i pomoci $tétce, skladat puzzle a dokaze si zavazat tkanicky.

Hrubé motorika se z poc¢atku zivota ditéte projevuje tim, Ze se dit¢ dokaze pietocit
anasledn¢ dokdze sedét a 1€zt po Ctyfech. Poté nasleduji prvni kriicky s oporou a nésledna

samostatnd chize a béh. PredSkolni obdobi je charakterizovano zvysenou fyzickou

! BAJGAROVA, Iva, Hana DVORAKOVA a Hana TABORSKA. Charakteristika vyvoje ditéte
predskolniho véku[online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné z: http://www.vemeste.cz/2011/05/charakteristika-
vyvoje-ditete-predskolniho-veku/
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aktivitou. V oblasti hrubé motoriky se objevuji znaky lepsi koordinace pohybii. Dité
dokaze jit rovné, zvlada stat 1 sekundu na jedné noze, na které je ve Ctyfech letech
schopno 1 skdakat, a v péti letech se umi odrazit a skocit. Pii sledovani hrubé motoriky
je dobré se zaméfit na koordinaci pohybii a rychlost, odvahu a provedeni jednotlivych
¢innosti ditéte.

2.1.2 Grafomotorika a kresba

Jednotlivé grafomotorické prvky lze vyhodnotit naptiklad ze spontanni kresby nebo
z kresby s danym piedkreslenym tvarem. Dulezitou soucasti je rozvoj navykl pfi

kresleni. Napftiklad:

a) DrZeni tuzky
b) Postaveni ruky
¢) Uvolnéni ruky a tlak na podlozku

d) Plynulost tahi

Détska kresba je pro dité€ nejen zdbavnou hrou, ale i moznost, jak vyjadfit sviij svét —
realny i imagindrni. Dité skrze ni komunikuje s okolim. A to jak védom¢, tak nevédomé.
Pomoci détské kresby se da vypozorovat, jak se dit€ citi, jakd ma pfani, co ho zajima
a co zrovna proziva. Proto je kresba jednim z nejpiirozenéjSich ptistupt k jeho poznani.
Diky ni je mozné odhalit i psychické poruchy, a to naptiklad z tvara linii, pouZiti barev,
umisténi osob na strance nebo sile car. Kresbu lze vyuzit také v ramci ctenarské

pregramotnosti pii ¢tenafskych strategiich vizualizace a predvidani.

Do tti let se u ditéte objevuje stadium ¢arani. Dité nedodrzuje pivodni plan, v pribéhu
kresleni ho méni a vétSinou kresbu ani nedokonci. Od tii do péti let se obdobi détské
kresby nazyva stddium hlavonozct. Dité se snaZzi kreslit postavy — kolecko s pfipojenymi
¢arami (hlava, nohy a ruce). S pribyvajicim vékem se pak objevuji dalsi detaily, jako jsou
oCi a usta. U Sestileté¢ho ditéte by kresba méla odpovidat pozadavkim pro vstup

na zékladni $kolu. (Bednafova, Smardova, 2007)
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2.2 Smyslové vnimani

Jednotlivymi smysly dité poznava své nejbliz§i okoli vcetné lidi kolem sebe,
coz mu pomaha v orientaci v cizim prostfedi, a soucasné se rozviji fantazie, predstavivost

a mysleni. Pro poznani ¢lovéka ma kazdy ze smysli sviij vyznam (Tomaskova, 2015).

2.2.1. Zrakové vnimani

Nejvice informaci ze svého okoli pfijima dit¢ zrakem. Pozndva jim hmotny svét
a soucasné je i prostfedkem pro komunikaci s okolim. V raném véku dité zaméiuje pohled
na matku a pozdé€ji pozoruje predméty ve svém okoli. Nejzajimavéjsi jsou pro néj
pohybujici se predméty. ZvySeni pohyblivosti klade ndroky na vizuomotorickou
koordinaci, kterd umoziiuje uchopovat predméty. Stale vice se zptesiiuje koordinace oka
a ruky ditéte, kterd je pozdé&ji pii Cteni dulezitd k udrzeni o¢niho kontaktu s radkem.
Vnimani zrakem tizce souvisi se schopnostmi tfidit, uvédomovat si ¢asti celku a polohu
pfedmétu, tedy s konstantnosti vnimdni. Diulezitou soucasti je 1 zkuSenost ditéte
s prostorovym uspiaddnim. PfedSkolni dit€ je schopno vnimat konkrétni obsah toho,
co vidi. Naptiklad na obrazcich, které¢ symbolicky zastupuji konkrétni predméty, tvary
a abstraktni figury. Dité nevnima detaily, ale pouze celek. Je mozné v této dob¢ sledovat
u ditdte vyvoj zrakové syntézy a analyzy (Bednafova, Smardova, 2007). Na konci
ptedskolniho véku je dit€¢ schopno poznat Ciselné symboly, zékladni barvy a jejich

odstiny. V tuto chvili je dité jiz pfipraveno na cviceni psani a ¢teni (Toméaskova, 2015).

Zrakové vnimani je velice dilezZité pro rozvoj Ctenaiské pregramotnosti a pozdéji
1 gramotnosti ditéte. S piedSkolnimi détmi je dobré procvicovat rozliSovani a identifikaci
tvarii a barev, aby pozd¢ji byly schopné rozliSovat pismena a najit mezi nimi rozdily

(Tomaskova, 2015).

2.2.2. Sluchové vnimani

Jednim z prostfedktt komunikace je sluch, ktery vyznamné ovliviiuje rozvoj ditéte
a souvisi s abstraktnim myslenim (Bednaiova, Smardova, 2007). Diky sluchu dochézi

k osvojeni feci, rozvoji komunikace a pochopeni pojmu. Pokud dité neslysi, nebo neslysi

dobie, odrazi se to na jeho projevu, kdy velice ¢asto dochazi k vadam feci a pozdéji
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1 v samotném cteni. Dité¢ by mélo byt v prostredi, které neni pfili§ hluéné. Zvuky by mu

mély byt pfijemné, nemély by byt moc hlasité a mely by se mu libit (Tomaskova, 2015).

2.2.3. Hmatové vnimani

Hmat dité pouziva jiz od svého narozeni a jeho prostiednictvim ziskdva nové informace
o okolnim svété. V predskolnim v€ku maé dit€¢ hmat jiz dobfe vyvinuty. Pfirozenym
zpusobem si ho zdokonaluje pii hrani a manipulaci s predméty, kdyz napodobuje ¢innosti

dospélych, naptiklad pti prohlizeni knih (Tomaskova, 2015).

2.3. Rozvoj paméti

Pamét’ je proces, ktery je velice dulezity k uchovavani a zapamatovani vSech zazitki
v zivote. Tento proces by mél byt rozvijen celozivotné, a to uz od utlého véku, a souvisi
i se Ctenim, které je zaloZzeno na vybavovani. V pozd¢jsi dobé¢ dité pamét’ vyuziva k uceni
a ziskavani novych informaci. K tomu, aby se dit¢ naucilo Cist a psat, si musi nejprve
zapamatovat, jak dand pismena vypadaji a jak znéji jednotlivé hlasky, a poté mohlo
rozpoznat jednotliva slova a precist je. Pamét ale neni dulezita jen pro ¢teni samotné, ale
také pro praci s knihami, naptiklad pro hledani riznych souvislosti. V ptedskolnim véku
si dit€ vSe rychle a snadno zapamatuje, pievlada u n¢j pamet’ mechanicka, ale v této dobé
jesté nemd plné rozvinutou pamét’ logickou. Ptesto si dit¢ lépe zapamatuje to, emu
rozumi. Pro cvifeni paméti je potfeba dobra komunikace s ditétem — ¢teni, opakovani
fikadel a basni. Dit¢ by mélo vyristat v klidném prostiedi, jelikoz vSe, co proziva,
se uklada do jeho paméti a za urcitych situaci se opét mize vybavit (Tomaskova, 2015).

Féze paméti:

a) zapamatovani,

b) podrzeni v paméti a zapominani,

¢) vybaveni.

Soucasti paméti je 1 pamét’ zrakova, ktera souvisi s poznavanim zrakovych podnéti.
Zapamatovani a presnosti vnimanych objektl jsou vyznamné pro mysleni ditéte a pozdéji
ve Skolnim véku souvisi s vybavovanim si symbold (¢islice a pismena) a prace s nimi

(Tomaskova, 2015).

15



Sluchova pamét’ je dilezitd pro nasledné vybaveni si ¢teného textu. Ma zasadni vliv
pro spravny rozvoj feci, zapamatovani si hlasek a slov s naslednym vybavenim si téchto
zvukl v predstavach. Soucasti je i dovednost ¢teny text smysluplné interpretovat jako

zpétnou vazbu (Toméskova, 2015).

2.4. Rozvoj predstavivosti a fantazie

Obrazy, které jsme vnimali v minulosti a vybavime si je v pfitomnosti, se nazyvaji
predstavy, a schopnost vybavit si tyto predstavy se nazyva predstavivost. Ta je dalezita
1 u déti pro rozvoj mysleni a pro uzivani pojmii. RozliSujeme nékolik druhti predstav,

a to podle toho, ktery analyzétor se zucastiiuje ptedstavovaciho procesu. Naptiklad:

e sluchové,
e zrakové,
e hmatové,
e pohybové,
e Cichové.
Pro Ctenafskou gramotnost ditéte je rozvoj fantazie a predstavivosti velmi dilezitym
hlediskem. Je potieba, aby si dit¢ dokdzalo vybavit a predstavit,
co mu je ¢teno, nebo o ¢em ¢te. K tomu je potfeba dostate¢né mnozstvi rtiznorodych

a zajimavych podnétl z okoli a rozvoj paméti (Tomaskova, 2015).

2.5. Rozvoj mySleni

K tomu, aby dité chapalo rtizné souvislosti, umélo fesit problémové situace, orientovalo
se v urcitych situacich a dokazalo si naplanovat své ¢innosti, je mySleni vyznamnym
predpokladem. Zakladnimi operacemi mysleni jsou analyza a syntéza, které jsou
nezbytné pro nacvik cteni. Déti by méely byt vedeny k samostatnému fesSeni tloh, na které
by se mély umét divat z riznych pohledli, a mély by tak najit vhodné feseni. Je dulezité,
aby se dokdzaly nad kazdym problémem zamyslet, spojit si ho se svymi zkuSenostmi
a znalostmi a dokézat je pro dané feSeni vyuzit. Za kazdé obhajeni feSeni je potfeba dite
pochvalit, aby bylo motivovano v podobnych tkonech pokracovat. Tim zaroven dochézi
k rozvoji vyjadifovacich schopnosti, schopnosti argumentace a k rozSifovani slovni

zasoby (Tomaskova, 2015).
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2.6. Rozvoj reci a komunikaénich schopnosti

Aby se dité v oblasti rozvoje ¢tenaiské gramotnosti spravné rozvijelo, je potieba, aby
védelo, co ¢te ¢i co mu Cteme, aby tomu rozumélo a aby to pozdé¢ji bylo schopno
interpretovat a vyjadfit svllj nazor. Pred vstupem do Skoly by dit¢ mélo mit spravnou
vyslovnost. Pokud ma dité¢ vady feci, ma to zasadni vliv na vyuku psani a ¢teni. Je tedy
dalezité¢, aby se okoli ditéte snazilo pied nim mluvit srozumitelné¢ a se spravnou
vyslovnosti, jelikoz tak, jak to dite slysi a vyslovuje, tak i ¢te a pise. Pro rozvoj ctenaiské
gramotnosti a ¢teni s porozuménim, je nutné, aby dité feci rozumélo, melo rozvinutou
pasivni i aktivni slovni zdsobu, dokézalo si pfedstavit vyznam pojmu a rozumét sloviim.
Je tedy vhodné s détmi ¢asto komunikovat a diskutovat s nimi, naslouchat jim a odpovidat

trpélive a celou vétou. (Tomaskova, 2015)

3. Vymezeni vybranych pojmii
3.1. Ctenaiska gramotnost

V dnesni dobé je rozvijeni ¢tenarské gramotnosti velice dilezité. Jedna se o gramotnost,

A je ,,povazovana z zséahly x dov i i ovlivilujici
kterd je ,,povaZzovana za rozsahly komplex dovednosti a kompetenci ovlivitujici
gramotnosti dalsi* (Wildova, 2012, s. 10). Pom&ha ndm orientovat se ve svété, ziskavat

informace a umét s nimi déle pracovat.

Cteni je proces, diky kterému dochazi k porozuméni textu a naslednému pouziti
informaci, ke kterym se b&hem tohoto procesu dit& dostane.? Tento proces je dilezity
i po strance socialni, protoze napomaha kultivaci a socializaci ¢lovéka. Cteni tak

napomaha ke vzdélanosti celého naroda.

Organizace testujici Ctenafskou gramotnost v mezinarodnich vyzkumech, jako
je naptiklad PISA a PIRLS, definovala ¢tenaiskou gramotnost v PIRLS jako ,,schopnost
rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo oceniuji jednotlivci,
a tyto formy pouzivat. Ctenafi mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem textd.

Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spoleCenstvi ¢tendii ve Skole i v kazdodennim

2 PROCHAZKOVA, Ivana. Co je étendiska gramotnost, pro¢ a jak ji rozvijet?. Metodicky portal: Clanky
[online]. 18. 01. 2006, [cit. 2018-04-12]. Dostupny z WWW: <https://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/446/CO-JE-
CTENARSKA-GRAMOTNOST-PROC-A-JAK-JI-ROZVIJET .html>. ISSN 1802-4785.
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zivoté, a také pro zabavu.“ Zdlraznila tak, Ze je dalezité nejen textu rozumét, ale také

o ném piemyslet a umét o ném diskutovat.?

Mezindrodni Setfeni PISA pak definovala c¢tenafskou gramotnost jako ,,schopnost
porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cild,
k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota

spolecnosti«.*

Po shrnuti vSech definic tedy mizeme fici, Zze ve ¢tendiské gramotnosti je dilezité
psanému textu rozumét, dokazat na zékladé jeho precteni néjakym zpisobem vystupovat,

dokézat si psany text spojit se svymi zkuSenostmi a ndsledn¢ ho podle nich hodnotit.

Z. Helus (2012) ve svém clanku Reflexe nad probléemy gramotnosti udava

4 klicové vyvojové uddlosti vedouci ke ¢tenarské gramotnosti:

1. Faze vytvareni bazovych predispozic ditéte pro ¢teni
2. Féze soustavné skolni vyuky Cteni a psani

3. Faze uvadéni ditéte do Ctenaistvi
4

Faze aktivniho Ctenafstvi
Prvni faze se zaméfuje na predskolni obdobi. V ni se setkavame s:

e Dirazem na fonologické povédomi. Jednd se o schopnost rozpoznavat
zvukovou stranku feci, rozliSovat hlasky a nasledné s nimi manipulovat.

e Spontanni, okolim podporované hry ditéte predSkolniho véku. Napiiklad
artikulacni hry, hry se slovy a rymovacky. Spontanni hry tohoto typu jsou pro
dit¢ vyznamnym piedpokladem pro budouci vyvoj CEtenaiskych dovednosti

a k pozitivnimu vztahu ke ¢teni.

3 KONCEPCNI RAMEC SETRENI PIRLS 2016 [online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PIRLS/Metodika-setreni/Koncepcni-ramec-setreni-
PIRLS-2016

4 PODPORA ROZVOJE CTENARSKE GRAMOTNOSTI V PREDSKOLNIM A ZAKLADNIM
VZDELAVANI [online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-
zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-gramot
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e Neformalni seznamovani s béznymi aktivitami, které jsou pro déti néjakym

zplisobem zajimavé.’

Roviny ¢tenatské gramotnosti zde uvadim zejména proto, ze pokryvaji dalsi oblasti,
o kterych mezinarodni vyzkumy nehovofi, protoze se zabyvaji zejména témi oblastmi,
které jsou testovatelné. Dle Kost'alové (2010) l1ze ctenarskou gramotnost roz¢lenit na Sest

rovin, které se navzajem prolinaji:
1) Vztah ke cteni

Pro to, aby byla ¢tenatskd gramotnost ditéte spravné rozvijena, je potieba, aby jedinec

chtél Cist a m¢l ze Cteni radost a potéseni.
2) Doslovné porozumeéni

Dovednost porozumét textu je zalozena na zaklad¢ predchozich zkusSenosti a znalosti

a dekddovat texty.
3) Posuzovani a hodnoceni

Dovednost vyvozovat ztextu zavéry a posuzovat text zrlznych hledisek

s ptihlédnutim na autorovy zameéry.
4) Metakognice

Dovednost uvézit cil vlastniho ¢teni a zaroven s tim spravné zvolit texty, ctenarské

strategie a zpisob Cteni.
5) Sdileni
Schopnost sdilet a porovnavat své pocity, prozitky a nazory ze ¢teni s ostatnimi.
6) Aplikace

Schopnost vyuzivat ziskané informace ke svému rozvoji a umét je vyuZzit.

S HELUS, Zdenék. Reflexe nad problémy gramotnosti. Komentat k monotematickému &islu. Pedagogika,
1-2,205-210. 2012.
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Ctenafska gramotnost je tedy souhrn schopnosti rozumét textu a pfemyslet nad nim,
a to nad psanym i Ctenym, umét se na n¢j divat z riznych hledisek, sdilet svlij nazor
s ostatnimi a vyuzit nové ziskanych informaci k dalSimu vyvoji a vzd€lani sebe sama

(Tomaskova, 2015).

3.2. Ctenaiska pregramotnost

Kucharska (2014) za ctenafskou pregramotnost povazuje soubor postupné
se rozvijejicich ptedpokladii pro ¢teni a psani u déti v Siroké dobé pfed nastupem
do skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot potifebnych
pro zahdjeni a uspeSné rozvijeni Ctenafské gramotnosti i jejimu uzivani v riznych
individudlnich a socialnich kontextech.

V obdobi ¢tenarské pregramotnosti se podle Wildové (2012) dité neuci Cist,

ale dochazi k pfipravé na Cteni, a to v oblasti:

e rozvoje jazykovych dovednosti (spravna vyslovnost bez logopedickych vad),

e rozvoj poznavacich a psychickych procest (smyslové vnimani, jemna i hruba
motorika, pamét’, pfedstavivost a mysleni),

e motivace ke ¢teni.

vvvvvvv

ptistup ke knize. A to tak, ze détem bude pfed¢itano, jelikoZ mnoho psychologickych
vyzkumt prokazalo, Ze déti, kterym se rodina v oblasti ¢teni vénovala a pravidelné
jim pted¢itala, pak byly mnohem Iépe ptipraveny na ¢teni ve Skole, kde je dilezité nejen
to, ze dit€¢ bude umét Cist, ale také to, ze ¢tenému bude rozumét. Tuto skute¢nost dokazuji
napiiklad mezindrodni vyzkumy PIRLS (2011)(viz. Stary, 2013), které sledovaly, jak
jsou na tom déti se ¢tenim v evropskych zemich. Dal§im piikladem je vyzkum Prazoveé,
Homolové, Landové a Richtera (2014) zjistili, ze k tomu, aby dité Cetlo a Cetlo rado, jsou
predpokladem: klid, ¢as a spravny vybér knih. Déle ve svém vyzkumu poukazuji na to,
ze rodicCe by détem m¢eli spolecné doma piedcitat. Pfi volb€ knih je dobré zacit nejprve
s tématy, ktera dité zajimaji, a poté postupné pridavat ta témata, kterd by dit¢ zajimat

mohla, ¢i kterd by ho zajimat méla.
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3.3. Program RWCT a metoda E-U-R

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and writing for critical
thinking) je program cileny pfedevS§im na primarni vzdélavani, ktery pfindsi ucitelim
konkrétni praktické metody, techniky a strategie. Pfestoze je zamétfen predevSim

na primarni vzdélavani, mizeme jeho metody pouzit i v predskolnim vzdélavani.

Hlavnim cilem programu RWCT je pfedevsSim to, aby se z zakia stali samostatni
Ctenafi a myslitelé, kteti jsou zvidavi, miluji svét, ve kterém Zziji a dokdzou se na n¢j

koukat z riznych thli pohledt.
Program RWCT vyuziva celou fadu metod, jako je naptiklad:

e Volné psani,

e Parové Cteni,

e Rizené &teni s predvidanim,
e Kostka,

e Pétilistek.

Hlavni metodou a rdmcem uceni je vSak metoda E-U-R. Jde o tzv. tfifazovy cyklus
uceni, pii kterém dochazi k jednotlivym fazim, které na sebe navazuji. Jde o evokaci
(vyjadieni, co zaci vidi, kladeni otazek k tématu), uvédoméni si vyznamu (porovnani
ptedchozi myslenky s mySlenkou nové ziskanou diky novym zdrojim informaci) a reflexi
(uvédomeéni si toho, co se naucili, diskutovat o tom s ostatnimi a uvédomit si i ndzory

jinych).®

3.4. Ctenaiské dovednosti a Etenaiské strategie

Pojem cCtendiské dovednosti a cCtenafské strategie se cCasto mylné povazuji
za synonyma. MlzZeme fici, ze sice maji spolecny cil, kterym rozumime umét text
dekddovat, porozumét mu a umét ho interpretovat, a jejich vysledek mize byt totozny,

ale 1i§i se zdmérnosti a stupném zautomatizovani.

6 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Principy programu [online]. [cit. 2018-03-20]. Dostupné z:
https://www.kritickemysleni.cz/oprogramu.php
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Dle Metelkové Svobodové (2012, s. 28) cCtenaiské dovednosti muzeme
charakterizovat jako ,,zautomatizované cinnosti, jejichz vysledkem je Cteni rychlé,
spravné, plynulé, u¢inné a s porozuménim®. Ctenaiské strategie jsou poté naopak
,postupy, kterych je uZivano uvédoméle a zdmé&mé pied, béhem i po &teni*’. Mize
se stat, ze Ctenaiské strategie, které vyuzivame Castéji, si Casem zautomatizujeme a stavaji

se z nich tak ¢tenarské dovednosti.

V mateiské skole, kdy dit¢ jesté neumi cist, mizeme dovednosti v souvislosti
se ¢tenim oznacit jako predctendiské. Mezi né€ zatazujeme rozvoj sluchového, zrakového
a hmatového vnimadni a rozvoj predstavivosti, pozornosti, prostorové orientace,
psychomotoriky, paméti a mysleni. Je dilezité dité seznamit s knihou jako takovou
a dovést ho k pochopeni, ze kniha je nositelem informaci, krasnych zazitki, a ze ji ¢teme

zleva doprava a shora dolt.®

Jak jsem se jiz zminovala, ¢tenatské strategie jsou postupy, které napomahaji tomu,
aby cCtenaf lépe Ctenému textu porozumél. Millerova (2002) ve své knize uvadi,

Ze vyzkumy provadéné na zacatku devadesatych let charakterizovaly tyto strategie:

e Hledani souvislosti

o Kladeni otazek

e Vytvafeni vizualnich a smyslovych predstav
e Usuzovani

e Syntéza

Dle Tompkinsové (2006) pak ¢tenaiské strategie délime na:

e Piedvidani (predicting)
e Propojovani informaci (connecting)

e Vizualizace (visualizing)

7 METELKOVA SVOBODOVA, RADANA. Ctendrska gramotnost - cesta ke vzdélani [online]. [cit.
2018-03-15]. Dostupné z: http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-metelkova-ctenarska-gramotnost-cesta-ke-

vzdelavani.pdf )
8§ METELKOVA SVOBODOVA, RADANA. Ctendrskd gramotnost - cesta ke vzdélani [online]. [cit.

2018-03-15]. Dostupné z: http://projekty.osu.cz/svp/opory/pdf-metelkova-ctenarska-gramotnost-cesta-ke-
vzdelavani.pdf
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e Kladeni otazek (questioning)

e Identifikaci hlavnich myslenek (identifying the big ideas)
e Vytvafeni shrnovani (summarizing)

e Kontrolovani (monitoring)

¢ Hodnoceni (evaluating)
Ctenaiské strategie vhodné pro praci v matei'ské $kole potom jsou:

o Ptedvidani — odhalovani dal$iho vyvoje na zaklad¢ predchozich zkusenosti
a skrytych vyznami

o Pokladani otazek — vyjasnéni otdzek co, pro¢, jak a kdo, ... otdzky se
kladou pfed ¢tenim, béhem Cteni a po ném

. Hledani souvislosti — uvédomeéni si, jak ¢teny text souvisi s tim, co znam,
vztahovani k osobnim zkuSenostem, k jinym textim a ke svétu

. Vizualizace — vytvareni predstav na zaklad¢ informaci ziskanych z textu
(vzhled, ving, chut’,...)

J Vyber dilezité — nachazeni hlavnich mySlenek

J Usuzovani — odhalovani skrytych vyznami

J Shrnovani — shrnuti vSech zjiSténych informaci z textu

Ronkova (2015) uvadi, ze ¢tenaiské strategie mizeme rozdélit do tii fazi: pred ¢tenim,
pfi ¢teni a po Cteni. Strategie predvidani patii do strategie pied ¢tenim, Ctenai'skd strategie
vizualizace pomaha s porozuménim textu pfi ¢teni. Anderson (2008, in Ronkova, 2015)
uvadi, Ze zaci potiebuji pouZzivat vice strategii najednou, aby dokéazaly porozumét textu

do hloubky.

3.5. Strategie predvidani

Pti predvidani ¢tenar dle ziskanych informaci odhaduje, naptiklad o ¢em piibeh bude,
¢i jak bude pokracovat. Ziskanymi informacemi mize byt titulni stranka, nazev knihy,
pfedchozi piectené texty, nebo osobni piedchozi zkuSenosti. Dosavadni znalosti
a zkuSenosti jsou pro predvidani velice dilezité, jelikoZ ma dit€é svou piedpovedét

o co opfit. Tato strategie lze vyuzit pied cetbou i béhem cetby. Béhem predvidani
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predskolni dit¢ vyuziva i mnoho dil¢ich dovednosti, jako je naptiklad ptedstavivost,

mysleni a pamét.

Pii predvidani si dité nejprve vytvori predstavu (o ¢em kniha bude, ¢i jak bude
pokracovat dal), kterou nasledné béhem ¢teni potvrzuje, nebo naopak upravuje. Predstavy
o tom, jak se vyvijeni piibehu shoduje s jejich piedpovédi. (Robb, 1996)

Pti uzivani strategie predvidani jsou vétSinou pouzivany otazky typu:

e O ¢em si myslis, ze kniha bude? Podle ¢eho tak soudis?
e  Jak bude pribéh pokracovat?
e  Kdo bude hlavni hrdina pfibéhu? Jak to vime?

e  Jak se asi ted’ zachova? Pro¢€ si to myslis?

Predvidani je jedna ze strategii, kterou mohou pouzivat uz déti, které jesté neumi Cist,
coz jsou pievazné déti predskolni. Je vhodné pro préci s nimi vyuzit obrazkovych knih,
které jsou pro déti svym tématem blizké, jelikoZ se pravé ztéchto obrazkli nauci
piedvidat, o em pied¢itany text bude. (Safrankova, 2010) Tato strategie vede nejen
k hlub§imu porozuméni textu, ale také zvySuje Ctendiiv zdjem o Cteni (Oczkus, 2003,
in Ronkova, 2015). S tou strategii je ale nutné pracovat komplexn¢, tj. musi pribézné
¢1 na konci zhodnocovat, zda doslo ke spravnému odhadu ptib&hu, situace, ¢i nikoli,

a pro¢ tomu tak bylo.

3.6. Strategie vizualizace

Pti ctenaiské strategii vizualizace si dité v hlavé vytvaii mentalni predstavy, které
zvysuji pochopeni textu jako celku (jak a pro¢ postavy plisobi, jak se citi a porozuméni
tématu knihy). Tyto pfedstavy pak mohou byt rozvinuty pomoci obrazkd, ¢i slov. Zaroven
¢im vice si déti vytvaii predstavy a vstupuji tak do zivota postav a déje knihy, tim vice

mohou ze ¢teni ¢i pred¢itani Cerpat radost a potéSeni. (Robb, 1996)

Vizualizace Gzce souvisi se strategii usuzovani. Kdyz si totiZ néco piedstavujeme,
usuzujeme, jen namisto slov pouzivame obrazy v hlaveé. Predstavy kazdého zavisi

na pfedchozich zkuSenostech a védomostech. To znamena, Ze kazdé dité si bude napiiklad
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psa predstavovat jinak, nez ostatni a to podle toho, jakého psa maji tfeba doma, ¢i jakého

vidél naposled.’

U vizualizace se snazime u déti probouzet vSechny smysly a to zrak, hmat, sluch, chut’

a Cich.

Zrak — naptiklad kresba obrazku pied ctenim ¢i v pribéhu cteni (Jak asi

vypada...?)

e Hmat — Co se ukryva v truhle pokladii? — pomoci hmatu poznat véci ukryté
v bedné

e Sluch —napftiklad vyvolani pfedstav pomoci zvuk, at’ uz zvitat, mote, lesa,...

e Chut — Ochutnej a fekni mi, o ¢em bude ptib&h, ktery budeme spole¢né &ist.

Co ti chut’ pfipominé — naptiklad pernik a pernikova chaloupka

e (Cich —rozliSovani vani

Uzivani smysli béhem c¢teni détem napomahd k vytvareni vztahu ke ctenému

a samotné Cteni je pro n¢ pak atraktivnéjsi a je vétsi pravdépodobnost, ze ctené¢ budou

chtit pfecist dokonce. Cim vice detaili si dit€ dokéaze predstavit, tim ZivEj$i je obraz, ktery
. [T V ’ , c oy ’ -7 10 v s g . « .

si promitaji v hlave a tim Iépe si ¢tené zapamatuji. * Zahrani¢ni vyzkumy jasné potvrdily,

ze pokud vedeme zaky k tomu, aby si vytvofili v hlavé mentalni obraz toho, o ¢em ctou,

budou si text 1épe pamatovat (Gembrell a Jawitz, 1993, in Ronkova, 2015).

4. Ctenaiska pregramotnost ve vztahu k RVP PV

Réamcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani je jednim z kurikularnich
dokumentii pro ptedSkolni vzdélavani, ktery obsahuje hlavni pozadavky, podminky
a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Obsah vzdélavani

je v RVP PV rozd¢len do péti oblasti:

9 WHITCROFT, Ladislava. Ctendrské strategie: Vytvareni predstav [online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné
z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/cg-strategie-17

10 Kyiticka gramotnost: o praxi, textech a kontextech [online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné z:
https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/1066/kritickagramotnost-4-3-

2017-final.pdf
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1)
2)

3)
4)
5)

Dité a jeho télo

Dit¢ a jeho psychika (zde jsou jesté podoblasti: jazyk a fec, poznavaci schopnosti
a funkce, sebepojeti, city a viile)

Dité a ten druhy

Dité a spolecnost

Dité a svét

Tyto oblasti jsou pro ucitele uréitym ramcem pro to, jak s danou oblasti pracovat.

(Pracha, Kot’atkova, 2013)

4.1. Umisténi ¢tenarské gramotnosti v RVP PV

V RVP PV (2018), ktery je urcen predskolnimu vzdélavani, se tedy nesetkavame

s Ctenaiskou gramotnosti ani Ctenafskou negramotnosti jako takovou, ale spise

s podporou ¢tenaiskych dovednosti znalosti a zkuSenosti, které vedou k jejimu rozvoji.

V RVP PV se nehovoii o gramotnostech, ale specifikuji se zde klicové kompetence.

O vyuziti ¢tenaiské pregramotnosti se v RVP PV hovoii v:

kompetencich komunikativnich (Dit¢ ovlada te¢, hovoii ve vhodné
formulovanych vétach, samostatné¢ vyjadiuje své myslenky, sdéleni, otazky
1 odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog; dokdze
se vyjadfovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostfedky
(feCovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.); domlouva se gesty
1 slovy, rozliSuje nckteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci; ovlada
dovednosti piedchazejici ¢teni a psani; pribézné rozsifuje svou slovni zasobu
a aktivné ji pouziva k dokonalej$i komunikaci s okolim);

kompetencich k uceni (Dité¢ soustiedéné pozoruje, v§ima si souvislosti; klade
otazky a hleda na n¢ odpovédi; aktivné si v§ima, co se kolem n¢j d&je, Ze se mnohé
muze naucit; soustfedi se na ¢innost a zdmérn¢ si zapamatuje; dovede postupovat
dle instrukci a pokynti; je schopno dobrat se k vysledkiim.);

kompetencich k FeSeni problémii (Dité si v§ima déni a problémi v jeho pfimém
okoli; te$i problémy, na které staCi; experimentuje, hleda rtizné moZznosti

a varianty (ma vlastni originalni népady), vyuziva pfi tom dosavadni zkuSenosti,

26



fantazii a predstavivost; uziva pfi feSeni logickych postupil; objevuje nové
moznosti a varianty feseni.);
e kompetencich socidlnich a personalnich (Dit¢ samostatné rozhoduje o svych
¢innostech a aktivitach; pfi spolecnych ¢innostech se domlouva a spolupracuje.);
e kompetencich ¢innostnich a obéanskych (Dité k tikoliim a ¢innostem pfistupuje

odpoveédné¢; vazi si prace a usili druhych; ma zajem o to, co se kolem n¢j déje.).

Kli¢ové kompetence piedstavuji vystupy toho, co dit¢ na konci ptedSkolniho

vzdelavani zpravidla dokaze, nebo ¢eho mize dosahnout.
V oblastech dil¢ich vzdélavacich cili jednotlivych oblasti:

e Dit¢ a jeho télo
o rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti
hrubé 1 jemné motoriky (koordinace a rozsahu pohybu, dychani,
koordinace ruky a oka apod.), ovladani pohybového aparatu a télesnych
funkeci
o r0zvoj a uzivani vSech smysla
e Dité¢ a jeho psychika
o Jazyk a fe¢ — rozvoj feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti
receptivnich (vnimdani, naslouchani, porozuméni) i produktivnich
(vyslovnosti, vytvafeni pojmil, mluveného projevu, vyjadifovani), osvojeni
si nékterych poznatkti a dovednosti, které predchazeji ¢teni i1 psani, rozvoj
zajmu o psanou podobu jazyka i dal$i formy sdéleni verbalni 1 neverbalni
(vytvarné, hudebni, pohybové, dramatické)
o Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie, mySlenkové
operace — osvojeni si elementdrnich poznatkli o znakovych systémech

a jejich funkei.!!

"' RVP PV [online]. [cit. 2018-03-15]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/45304/
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5. Dité predSkolniho véku a predpoklady ke Cteni

Cteni jako samotnou &innost a jeho kvalitu ovliviiuje mnoho faktort. Dité v mateiské

Skole potfebuje oporu a vedeni jak od ucitelek, tak i od rodict. Pii vyuce Cteni je dulezité,

vvvvvv

a hlavné pravideln€ ¢teni procvicovalo.

V nasich Skolach se ¢teni mize ucit riznymi metodami, které maji své klady i zapory.

a)

b)

Metoda analyticko- synteticka

Nejrozsitenéj$i metoda zalozena na rozkladu slova na slabiky a hlasky a nasledné
spojovani slabik a hlasek, které tvoii slovo. UCcitel déti nejdiive sezndmi
se samohlaskami, nasledn¢ s hlaskami a déti se nasledné uci slabikovat. Slabikuji
slova a pozdé¢ji 1 kratké véty. Pies toto slabikové obdobi se dité dostane
az k plynulému ¢teni. V této metod€ se tak procvicuji mySlenkové operace
syntéza a analyza. Zaporem této metody je, Ze dit¢ danému textu rozumi az
pozdéji.

Metoda geneticka

Tato metoda je zaloZzena na tom, Ze v historii Clovek nejdiive zachytil své
myslenky kresbou, nésledné symboly a nakonec i pismeny. D¢ti se tedy nejprve
uci Cist a psat velka tiskaci pismena a pozdé€ji z nich skladaji slova a kratké véty.
Slova pak nejdfive hlaskuji a ndsledné ¢tou jako celé jedno slovo. Velkym kladem
této metody je, ze spolu s nacvikem ptichazi i porozuméni ¢tenému textu. Vychazi
z toho, co déti uz z matetské skoly znaji. Déti se nejprve uci jen jeden tvar pisma
a Setfi tak energii na samotné ¢teni a jeho porozuméni.

Globalni metoda

Metoda vyuzivand pifedev§im u déti s mentdlnim postizenim, poruchou
autistického spektra ¢i u déti s velkou vadou feci. Tato metoda pracuje s obrazky,
kdy si dité obrazek spoji s konkrétnim slovem a tim si ho zapamatuje. Vychazi se
tedy z analyzy celku, tedy slova. Vybiraji se jak jednoducha slova, tak 1 obrazky,

které uz dité zna.

Dal8imi faktory ovliviiujicimi Cteni jsou genetické piedpoklady, prostiedi a urcita

zralost centralni nervové soustavy. Cteni ovliviiuje celd fada gent, proto pokud se
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vyuzivaji spravné metody a respektuje se individualita ditéte, tak se nauci ¢ist prakticky

kazdy jedinec. Geny ale také mohu ovlivnit i poruchy ¢teni a vést az k dyslexii.

Prosttedi, ve kterém dité zije, mize ¢teni ovlivnit jak pozitivné, tak 1 negativné.
Je dulezité dit€ podporovat a ptipravit prostiedi tak, aby dit¢ ve vztahu ke knize a cteni

pozitivné ovlivitovalo (Tomaskova, 2015).

5.1. Rodina ve vztahu k podpore ¢tenaiské pregramotnosti

Rodina se jako jedina podili na vytvareni vztahii ke ¢teni a kniham uz od narozeni.
Ptibuzni, a hlavné rodice, maji na déti nejvétsi vliv a jsou povazovani za prvni
Idedlnim zplUsobem je utvofit si kazdodenni ritudl, napiiklad c¢teni pfed spanim,

a dat ditéti moznost byt ve styku s knihami.

Podle Lawrence E. Shapira by rodice meli détem poskytovat ke spravnému vyvoji

a vzdélani tyto ¢innosti:

e Piedplatné détskych Casopisii.

e Kazdy vecer alespoii chvili jako rodina spole¢né ¢ist.

e Hrat stolni hry, které vedou k rozvoji slovni zasoby.

e Pravidelné¢ navs$tévovat knihovny, muzea a divadla.

e Podporovat déti ve ¢teni novin a diskutovat s nimi o aktudlnich tématech.

e Vzd¢lavat déti i o prazdninach prostiednictvim riznych tabort, kurzi a akci.

e Plnit s détmi doméci tikoly pfed riznymi druhy zabavy.

e Bavit se s détmi co dany den d¢laly, co se naucily a snazit se na to navazat
1 v domacim prostiedi (Tomaskova, 2015).

vvvvvv

¢as k procvicovani ctendiskych dovednosti, jelikoZ v matetfské Skole na to dostatek casu
neni. Je tedy dilezit¢, aby rodina spolecné s matefskou Skolou spolupracovala,
aby si navzdjem sd¢lovaly uspéchy a chyby, které dité déla, aby se na to ob¢ strany mohly
zaméfit, a pomoci tak ditéti v jeho rozvoji. Matetska Skola rodicim miZe doporucit riizné
aktivity a cviceni, které s ditétem mohou praktikovat, nebo rodice zapojit do aktivit

¢i projekth, které¢ samotna Skola potada.
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Rozvoj ctenafstvi souvisi také s charakteristikou rodict ¢i rodiny. Existuje n¢kolik
vyzkumu, které se touto otdzkou zabyvaji. Napiiklad pokud je u nékterého z rodicu
diagnostikovana dyslexie, je vétsi pravdépodobnost, ze jejich déti budou dyslektiky také.
Dale sviij podil na ovlivnéni spravného rozvoje Ctenaistvi nese socioekonomicka uroven
rodiny, vzdélani rodi¢a a rodiovské postoje a otekavani. (Sulova, Zaouche-Gaudron,

2003)

5.2. Materska Skola a jeji uloha v rozvoji ¢tenarské pregramotnosti

Matetska Skola je predskolni zafizeni pro déti predskolniho véku. V tomto obdobi
se dit¢ postupné zacina odpoutavat od matky a zbytku rodiny. Matetska Skola je pro dité
vhodnym prostfedim pro kontakt s vrstevniky, a zaroven tak k jeho socializaci, kterd
je dulezita pro zbytek zivota. Spolecné s mateiskou Skolou je ale stale potfebna funkéni
rodina, protoze matetska Skola rodinnou vychovu pouze dopliuje. Je rodi¢im radcem,

jak s ditétem pracovat vhledem k jeho individudlnim pottebam.

V oblasti ¢tendiské gramotnosti a jejiho rozvoje hraje matefska skola dileZitou roli.
V ptedskolnim obdobi se setkdvame se Ctenafskou pregramotnosti. Dité, a¢ zna
jednotlivd pismena a umi se podepsat, jeSté¢ stile neumi plynule ¢ist. Nemizeme
tak hovofit o &tenaiské gramotnosti. Ulohou &tenafské pregramotnosti je rozvijet
dovednosti a schopnosti, které jsou k samotnému ¢Eteni potfeba. A to naptiklad v oblasti
hrubé a jemné motoriky, smyslového vnimani, predstavivosti a fantazie a také v trénovani
paméti. Je potteba dité vést k pozitivnimu vztahu ke knihdm a spravné ho motivovat.
To znamena neklast na dité ptili§ vysoké naroky, ale snazit se praci s knihou uzplsobit
jeho véku, postupovat od nejjednodussiho ke slozitéjsimu a nenutit ho, pokud se nechce

zapojit. (Tomaskova, 2015)

Dalsi diilezitou roli hraje vybér knihy. Ta musi byt pro dit¢ poutava a zajimava.
Je napiiklad vhodné, aby kazdé z déti ptineslo do Skolky néktery den svou oblibenou

knihu, kterou si celé tfida dohromady piecte.
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5.2.1. MozZnosti rozvoje ¢tenai'ské pregramotnosti v materské skole

Mateiska Skola by meéla ditéti pfipravit prostfedi, ve kterém by se dit€¢ mohlo

Ctenafsky rozvijet a piipravovat na vstup na zakladni Skolu. MozZnosti, jak podpofit

ctenaiskou pregramotnost jsou napiiklad:

1.

Mit v matetské skole ¢tenarsky koutek, kde by si dit¢ mohlo samo knihu vybrat
a prohlizet si ji.

Do détské knihovny ve ¢tenafském koutku by mély byt umistény riizné zanry knih
pro déti. Naptiklad leporela, pohadky, encyklopedie, détské Casopisy, poezie
pro déti, nebo naucna literatura. Knihy je dobré meénit, aby mély déti velky vybér
a nové¢ knihy dat vzdy dopfedu a na dosah, aby se s nimi déti mohly seznamit.
Zapojit praci s knihou a cteni ke kazdodennim ritualim. PfedCitat détem
pti jakékoli ptilezitosti, ktera je k tomu vhodna. S détmi pak o ¢teném textu
mluvit, nechat je premyslet, ptat se na jejich nazor.

Vyuzivat vhodné ¢tenarské strategie.

Mluvit s détmi o tom, kdo je ten, co knihy piSe, ten co knihy ilustruje, kde se daji
knihy koupit, a jak s knihou maji zachazet.

Dramatizovat pfib&hy z knih ¢i znamé pohadky a hrat s détmi divadlo.

Zkusit si s détmi vytvofit knihu s vlastnim pfibéhem.(Mertin, Gillernova (eds.),

2015)

5.2.2. Prace s literarnimi texty v materské Skole

V mateiské Skole ucitelka ptfedstavuje prosttednika, diky kterému miize dité

navazat dialog nad ¢tenym dilem a samotnym autorem. Aby mohla ucitelka s détmi

pracovat tvofivé, musi znat zdsady prace s détskou literaturou, kterd vychazi

z teoretickych poznatkd, tradic a zkuSenosti.

Jednim ze zékladnich ptedpokladi pro uspéSnou a tvofivou praci ucitelky

je vhodné vybrany text. Je dilezité postupovat od kratSich a jednoduchych texti

az po texty slozit&jsi, jelikoz musime respektovat vek déti, jejich rozumovou vyspélost

a jejich Uroven jazyka. Ucitelka by méla umét vybrat text, ktery déti v danou chvili

zaujme, to znamend umét ho vybrat k ur¢itému tématu, které s détmi zrovna ve Skolce

probira. Vybrané texty by nemély obsahovat pouze kladné ptibéhy, ale také takové, které
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vyvolavaji zaporné emoce, naptiklad lez, zrada, smrt, nebo takové, které obsahuji uréitou
zvlastnost. Napiiklad o hrdinovi s ur¢itym druhem postizeni. A to proto, Ze i tato témata
jsou soucasti lidského Zivota. Vzdy je ale dilezité takova témata détem predkladat s citem

a vzdy ve vhodné situaci.

Dalsi dilezitou ¢asti je vztah slova a obrazu v détskych knihach. Presto, ze slovo
spliuje zasadni funkci a nemélo by v détské knize chybét, tak obrazek ¢i ilustrace
v ni slySeny text umocnuje, napomaha mu najit smysl, a dité si je tak schopno spojit slovo
s konkrétnim obsahem. Ucitelka by méla k praci s knihou volit texty, které obsahuji

ilustrace, nebo v pribéhu ¢innosti doprovazet ¢teni vhodné zvolenymi obrazky.

Je nutné se také k jiz pfeCtenym literarnim textim a ilustracim vracet. Ne vzdy
dité po jednom setkani dilo plné pochopi. Je vhodné naptiklad s détmi pozd¢ji nad knihou
vést rozhovory, abychom si ovéfili, co si déti zapamatovaly, co je zaujalo, ¢i jestli

si pamatuji néjaké ilustrace.

Jednotlivé aktivity s knihou je nutné si promyslet i metodicky. Dité si vSe 1épe
zapamatuje svou aktivni Gi€asti neZ jen poslechem. Proto je dobré vybirat metody, které
déti v samotné aktivité podporuji. Naptiklad je vhodné s détmi nad textem diskutovat,
vymyslet volné pokracovani textu, jiné ukonceni. Je dobré také podporovat détskou
fantazii pomoci vytvarného vyjadieni. Naptiklad malovani obrazkl k textu. Déle také
vyuzit dramatickou, hudebni i pohybovou vychovu a spojit ji se Ctenym textem.

(Strnadova, 1989)
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II1. Prakticka Cast

1. Cil praktické Casti

Cilem praktické ¢asti bylo navrhnout takovou praci s détmi predskolniho v€ku, ktera
by vedla k rozvoji Ctenarskych strategii pfedvidani a vizualizace a zaroven u déti
vytvarela pozitivni vztah ke kniham. Druhym cilem bylo realizovat navrzené lekce
s dvéma vékove odlisSnymi skupinami déti ptedskolniho véku v matetské Skole a porovnat

vysledky obou skupin.

K ziskdni potfebnych udaji jsem jako vyzkumnou metodu zvolila zucastnéné
pozorovani, které jsem si pro lepsi nasledné zpracovani vzdy u jednotlivych aktivit
natacela. Nasledn¢ jsem provedla analyzu vSech zdznami. Pro lepsi zpracovani udajii
o jednotlivych détech a jejich dovednostech jsem vyuZila ocekavané vystupy v RVP PV

(2018), které jsem vztahla pouze k tématu své prace.

Jednotlivé lekce jsem provadéla ve dvoutfidni, fakultni mateiské Skole. S mladSimi

détmi, kde byly déti ve véku od 3 do 4 let, a se star§imi détmi ve v€ku od 5 do 7 let.

V praktické ¢asti popisuji jednotlivé lekce, které by mély rozvijet ctenaiské strategie
predvidani a vizualizace. Do prvnich dvou lekei, pti kterych jsem pouzivala jako podklad
knihy Papuchalk Petr (Horacek, 2011) a O klici (Cech, 2014), jsem zahrnula obé tyto
strategie, ale spiSe pfevlada strategie predvidani. Dvé dalsi, pti kterych jsme pouzivala

knihy O Snizkovi (Hnik, 2015) a Dracek od jezera Titicaca (Garrido-Lecca, 2012), byly

.....

2. Vyzkumné otazky

Pro poklddani vyzkumnych otazek pro mé byl dilezity pfedpoklad, Ze jiz déti
v matefské Skole dokazi pouzivat Ctenarské strategie predvidani a vizualizace,
jen je potieba, aby jednotlivé aktivity byly upraveny pro soucasny vyvojovy stav deti.
To znamena, Ze je vhodné vybrat kratké a srozumitelné texty, které déti n&jakym

zpiisobem dokézou zaujmout.
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Vyzkumné otdzky jsem vzhledem k cili prace zvolila nasledovné:

1. Jakymi metodami prace s textem a ilustraci lze nejlépe rozvijet Ctenarskou
strategii predvidani u déti predSkolniho véku?

2. Jak se lisily metody prace s textem a ilustraci pro rozvoj Ctenaiské strategie
predvidani a vizualizace v zavislosti na véku déti?

3. Jakymi metodami prace s textem a ilustraci lze nejlépe rozvijet ctenatskou
strategii vizualizace u déti predskolniho véku?

4. Jaké faktory ovliviiuji uspéSny rozvoj Ctenaiskych strategii pfedvidani
a vizualizace?

5. Jaky typ knih se nejvice osvéd¢il na rozvoj Ctenarské strategie predvidani

a vizualizace?

3. Metody vyzkumu a vyzkumny vzorek

Jako hlavni metodu pro sviij vyzkum jsem si zvolila zicastnéné, nestandardizované
pozorovani, které jsem si vzdy pro lepSi zpracovani dat nahravala ve formé
videonahravek. Pozorovala jsem ndpaditosti déti pfi vyuzivani obou zkoumanych
strategii a jejich celkovy vztah ke kniham. Vysledky jsem zapisovala do zdznamového

archu, ktery vychazel z o¢ekdvanych vystupti RVP PV (2018) — viz tabulka ¢. 1 a 2.

Lekce jsem nejprve pripravila, poté realizovala s mladSimi détmi a na zavér
reflektovala. TotéZ jsem ucinila potom ve tiid¢ v€kovée starSich déti a vysledky nasledné

porovnala (viz tabulka ¢. 4).

3.1. Vyzkumny vzorek

Mym vyzkumnym vzorkem byly dvé skupiny déti z obou tiid fakultni matetské skoly,
ve které jsem vyzkum provadéla — v Malacich a ve Velkacich.

V Malacich bylo na prvni lekci 19 déti, ale na zbylych tfech lekcich jsem méla kviili
nemoci pouze 10-12 déti. VEkove zde byly déti od 3 do 5 let.

Ve Velkacich jsem méla opét kviili nemoci v pruméru 12-18 déti, kterym bylo od 5

do 7 let.
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O vyzkumném vzorku tedy mohu fici, Zze jsem aktivity provadéla v ¢astecné
homogennich tfidach, tudiz jsem méla moznost mladsi a starSi déti porovnat. V praktické
¢asti se budu hlavné zamétovat na stalé deéti, které se ucastnily vétSiny, nebo vSech,
provadénych aktivit, abych mohla zjistit, jaké pokroky déti za jeden mésic, kdy jsem
s détmi aktivity provadéla, udélaly. Celkem se tedy jednd o 8 déti v mladsi skupiné a 12

déti ve starsi skupiné.

4. Lekce 1 - Papuchalk Petr

4.1. Prubéh lekce

Doba trvani: 15 minut
Cilova skupina: déti ve véku 3-7 let rozd€leny na dvé skupiny (mladsi 3-5 a star$i 5-7)
Vybér knihy:

Knihu Papuchalk Petr jsem si zvolila, jelikoz je vhodnd jak pro strategii
predvidani, tak i pro strategii vizualizace. Diky jejimu jednoduchému piib¢h, ktery

se v urcitych ¢astech da prerusit, maji déti moZnost vyuzit ctenarské strategie predvidani.

Pro strategii vizualizace je v této knizce vhodny fakt, Ze papuchalk je ptak, kterého

moc lidi nezna, a déti tak mohou vyuzit své fantazie.
Hlavni téma pribéhu:

Kniha Pepuchalk Petr skryva kratky a jednoduchy ptibéh, diky kterému se déti
seznami s novymi druhy ptakd, jejich vzhledem a charakteristikou. Dilezité v ptibéhu
knihy je, aby déti pochopily, Ze je dilezité se piesné€ a jasné domluvit. Staci vynechat jen
¢ast informaci a mize tak vzniknout velké nedorozuméni. Nemén¢ dilezité je ovSem

1 téma pratelstvi a vzajemné pomoci.

Hlavnimi postavami jsou tedy dva papuchalci Petr a Pavel a pozd¢ji také velryba,
ktera pomaha Petrovi pti hledani Pavla, ktery se ztratil pii potapéni. Petr velrybé podava
informace o Pavlovi postupné a tak ho velryba vzdy ptivede k jinym druhlim ptaka,

jelikoZz si mysli, Ze to jsou ti, které Petr hledd. Pavel se na konci ptibéhu objevi sam, kdyz
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uz se hledani zda byt beznadéjné. Velryba pak pokara Petra, Ze ji hned na zac¢atku mél

fict, ze Pavel je vlastné papuchalk stejné jako Petr.
Cil lekce:

Rozvoj ctendiskych strategii predvidani a vizualizace. Pochopeni dilezitosti

pratelstvi a spoluprace. Rozvoj predstavivosti a fantazie.

4.2. Aktivity a otazky pred ¢tenim

Knizka, kterou si dnes budeme spolecné cist, se jmenuje Papuchalk Petr. Zndte ji?
Vite, kdo, nebo co takovy papuchalk je? Vezméte si papir a zkuste nakreslit papuchalka
Petra.

Poznamka:

Jako aktivitu pfed samotnym c¢tenim knihy jsem si vybrala nakresleni papuchalka.
Bylo mi jasné, ze se jednd o zvife, pro déti neznamé, a tak byla dulezita jejich
ptredstavivost. Mym zadmérem bylo, aby déti pfi této aktivité vyuzily strategie vizualizace
a predvidani. Aby si podle dosavadnich zkuSenosti a znalosti promitly pfedstavu o tom
kdo, nebo co papuchalk je, a jak vypada. Nasledné jsme porovnavali jejich piedstavy

s realitou, a tak doslo k vétSimu porozumeéni textu a zapamatovani informaci z textu.

4.3. Aktivity v pribéhu ¢teni

Po ptedchozich dvou aktivitach jsem vzala knihu do ruky a zacali jsme si spole¢né
Cist pfibéh o Papuchalkovi Petrovi, kterého napsal pan Petr Horacek (2013). Hned,
jakmile déti uvidély obal knihy, zacaly diskutovat o tom, Ze papuchalk je opravdu ptak.

Petr a Pavel byli nejlepsi kamaradi.
Pavel Petra ¢asto rozesmal, protoZe délal rdmus a spoustu legracnich véci.
Oba travili vétSinu casu chytdnim ryb kolem svych malych ostravk.

Jednoho dne, kdyZ se spolu potapéli...

Ucitelka: ,,Co se mohlo stat, kdyz se potapeli? Ma nekdo néjaky napad? “
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Analyza zaznamu:

Mladsi déti se z pocatku moc nechtély zapojit a spiSe naslouchaly do t¢ doby,
dokud nékdo néco nefekne. Pak zacaly fikat napady typu, Ze se jen potapéli, ze do té vody

spadli, nebo ze umfeli.

Esterka: ,, Ze se potdpéli.
Ondra: ,, Ze umreli
Sam: ,, Ze litali a pak spadli do vody.

Star$i déti hned napadla spousta zajimavych moZnosti, o které se se mnou chtély
podélit. Oproti mlads$im détem byly aktivné;jsi a ndpaditéjsi a odpovidaly v rozvinutéjsich
vétach, kde se snazily své tvrzeni odivodnit. Nékteré si myslely, ze k nim mohl ptiplavat

zralok, nebo chobotnice, Ze se mohli ztratit, ¢i Ze se utopili, kdyz je vzala vina.

Kuba: ,, Ze mohl priplavat Zralok a ten je mohl jako stahnout dolu do té vody.
David: ,,Mohla je spalit chobotnice.
Misa: ,,Ja myslim, Ze se mohli ztratit.
...prisla boure. Velka, VELKA boufe.
Petr se v boufi ztratil. Vitr ho odnesl daleko na more.

Kdyz boute skoncila, Petr oteviel oci a rozhlédl se kolem sebe. ,,Kde to jsem? A kde je
Pavel?7*

Ucitelka: ,,Kdyz se ted podivate na obrazek, mé by zajimalo, na cem si myslite,

Ze se Petr probudil. Na cem leZi? “

Analyza zaznamu:

Mladsi déti byly u této otazky napaditéjsi nez u predchozi a stejné jako velké déti
tekly spoustu zajimavych napadt, které by mohly byt v souladu s obrazkem.
Miadsi déti:
Nikolka: ,,A kde je Pavel?*
Ucitelka: ,, To prave nevime, ale podivejte se na obrazek, co si myslite, ze je pod
Petrem? Na cem se to probudil?
Deti: ,,Na vode!
Sofinka: ,, Na kaminku mozna.

Sam: ,,Na ledu. “
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Ucitelka: ,, Co si jeste myslite, Ze by to mohlo byt? “
Honzik: ,, Padak.

Ondra: ,, Ja si myslim, Ze to je ryba.

Stars$i déti:

Deti: ,, Voda, more. "

Misa: ,,Ja si myslim, Ze je to velryba. “

Ucitelka: ,, Proc sis myslel, Ze je to velryba?

Misa: ,, Protoze je modra. *

Martin: ,,Je to ostrov uprostred more.

‘

Kuba: ,,Ja si myslim, Ze to je velryba, protoze kdyz plavu ve vodeé tak se propadnu.

Z odpovédi je ziejmé, ze déti nad otdzkou premysli a vyuzivaji své zkuSenosti
a snazi se vcitit do hlavniho hrdiny, jak by to vypadalo, kdyby byly ony ta hlavni postava.
Moc mé zaujala odpovéd Jakuba, ktery tekl, ze pokud by Petr lezel na vodg,
tak by se propadl. U Misi bylo zfejmé, Ze si spojil mote se zviraty, které v ném ziji,

a tak ho napadlo, ze takhle velkd a modra mize byt jen velryba.

,Ahoj, fekla velryba. ,, Ty ses ztratil?*
,»Ano,* povida Petr. ,,A mij nejlepsi kamarad Pavel taky.*
,Jak vypada tvlyj nejlepsi kamarad?* zeptala se velryba.
,,0, Pavel je legra¢ni a déla ramus. Pomohla bys mi ho najit?*
»Legracni a déla ramus? Tak to vim, kde ho hledat,” usmala se velryba a vydali se na
cestu.
Ucitelka: Mé by zajimalo, jestli si myslite, Ze udélala velryba spravné, kdyz Petrovi

pomohla?

Reflexe:

Deti: ,,Jo! Ostatni si maji pomahat!*

Ucitelka: ,, Také jste nekdy nekomu pomohly? “
Eda: ,,Ja pomaham doma mamince s braskou.
Misa: ,,Ja mamé pomdham varit. *

[Y3A

,» Tak jsme tu,* fekla velryba, kdyz dopluli na maly ostriivek. ,,Ktery z nich je Pavel ?*
Ptaci na ostrové byli legracni a dé€lali spoustu ramusu, ale zadny z nich nebyl Pavel.

38



Ucitelka: Které ze zviratek, které mame na obrdzcich, Petr s velrybou navstivili, co
myslite, kdyz vime, Ze ptaci byli legracni a delali ramus?

Reflexe:

David: ,, Papouska!

Ucitelka: ,,Ano, a proc si to myslite?
Adélka: ,, Protoze mluvi. “

Martin: ,, A kdyz 7ves, tak oni ivou taky. *

Zde se opét ukdzalo, ze déti pfi odpovédich pracuji se svymi dosavadnimi
zkuSenostmi. Jedna se sice o strategii hledani souvislosti, coz dokazuje, jak se ¢tenarské

strategie navzdjem prolinaji a doprovazi se.

‘6‘

,Pavel neni papousek, fekl Petr. ,,Pavel ma ¢erna a bila pirka
,Legracni a déla ramus a je Cernobily?* fekla velryba. ,,Tak to uz vim, kam se
podivame.*

A vypluli. ,, Tak jsme tady. Je tu trochu zima.*

Ucitelka: ,, Ke kterému zviratku se dostal Petr s velrybou ted? “

Analyza zaznamu:

Miadsi déti

Sofinka: ,, Tady mdame, tady mame. “

Ucitelka: ,, Tady mame toho tukana. Je ten tukan cernobily?

Deti: ,,Ano.

Ucitelka: ,, A myslite si, Ze bydli tam, kde je zima? *

Deti: ,,Ne. "

Ucitelka: ,, A co tihle tucndaci? Jsou cernobily a bydli tam, kde je zima? “
Deti: ,,Ano.

Nikolka: ,,Jo, jsou to tucnaci! “

Sofinka: ,,Ja jsem to rikala!*“
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StarSi déti

Kuba: ,, U tucnaku!“

Marek: ,, U tucnaki! “

Ucitelka: ,, A proc si myslite, Ze jsou u tucnaki? *

Kuba: ,, Protoze je tam zima.

Ucitelka: ,, Mate pravdu, u ostatnich neni zima. “

Ptaci byli legrac¢ni, d€lali ramus a byli ¢ernobili, ale viibec nevypadali jako Pavel.
»Pavel neni tucnak,* fekl Petr. ,,Pavel ma zobak barevny!*
,Legracni a déla ramus, je Cerny a bily a ma barevny zobak, fekla velryba.
,,Presné vim, kam se podivame.*
A vydali se tam. Ptak na ostrové byl legracni, d€lal velky ramus, byl cernobily a mél
barevny zobak, ale nebyl to Pavel.

Mladsi déti:

Ucitelka: ,, U tucndkii uz byli, papuchalk to neni, tak které z téchto dvou ptakii, ““(ukazuji
na tukana a papousky) ,, by to mohl byt?

Nikolka: ,, Tady, tady!“(ukazuje na tukana)

Ucitelka: ,, Mhm a co si mysli ostatni? Ma treba papousek barevny zobdk a je
cernobily?

Deti: ,,Ne.

Ucitelka: ,, A co ten tukan? “

Deti: ,,Jo!*

Starsi déti:

Misa: ,, Takze to nebyl Pavel. *

Martin: ,, Byl to tukan. “

Ucitelka: ,, A proc to byl tukan? “
Martin: ,, ProtoZe to nebyl Pavel. *

[Y3A

Pavel neni tukan,* fekl Petr. ,,Nikdy ho nenajdeme*
Petr byl moc smutny. Velryba uz nevédéla, kam jinam by se méli podivat, tak pluli
oceanem sem a tam.

Ucitelka: ,, Co se mohlo dit dale, kdyz uz vycerpali vSechny moznosti? *
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Mladsi déti

Ucitelka: ,,Jak si myslite, Ze to bude pokracovat dal? Myslite, Ze Pavia najdou? “
Deti: ,,Nee!

Ucitelka: ,, A jak to tedy dopadne? “

«

Sofinka: ,, Oni se potopl.
Starsi déti
Ucitelka: ,, Co se mohlo dit dale, kdyz uz vycerpali vSechny mozZnosti? *

3

Misa: ,, Mohli najit dalsi ostrov.*
Marek: ,, Mohli proplout ocean a hledat ve vode. “
Adélka: ,, Mohli jit dolu a tam ho najit. *
Za nékolik dni se na obzoru objevily malé ostrivky
Petr byl moc smutny na to, aby zvedlI hlavu.
,Koukej!*“ fekla velryba. ,,Co to je?*
Bylo to Cerné a bilé, mélo to barevny zobdk, bylo to legracni a délalo to ramus... Byl to
PAVEL!
Petr byl §té€stim bez sebe.
, Tak tohle je Pavel,* fekla velryba. ,,Pro¢ jsi mi to nefekl hned?*
,Co jsem ti mél fict?* zeptal se Petr. Velryba se usmala. ,,Pfece ze je papuchalk stejné
jako ty!*

Ucitelka: ,,Jak si myslite, ze se Petr s Pavlem citili, kdyz se nakonec zase nasli?
Miadsi déti

Deti: ,,Dobre. "

Starsi déti

Sara: ,, Dobre.

Adélka: ,,Skvéle.

Viktorka: ,, Uzasné.

4.4. Aktivity po ¢teni

Na zavér jsme si s détmi opét prevypravély cely pribéh, abych zjistila, jestli déti
pred¢itanému textu porozumély jako celku a jestli dokdzaly pochytit hlavni mySlenku
textu. Nechala jsem déti, aby se pfibéh snazily prevypravét samy, jen s mou malou

dopomoci.
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4.5. Reflexe aktivity

Ve tfidé mladsich déti pii kresleni hodné vyuzivaly barev. Ani jedno z déti
nepouzilo pouze jednu pastelku. Pti kresleni déti sed€ly celkem u 4 stoleckli a dochazelo
k tomu, Ze déti se Casto chytly jednoho ndpadu a zacaly od sebe opisovat. Naptiklad
u cerveného stoleCku jednu z hol¢i¢ek napadlo, ze by to mohl byt papousek, kvuli
podobnému znéni slov a tak vSechny ostatni hol¢icky zacaly kreslit podle ni. U zeleného
stolecku zase vSechny déti nakreslily clovéka a u zlutého to byl sn¢huldk. U kazdého
stolecku se ale naslo dité, které nezajimalo, co kresli ostatni déti, a vyboc€ovalo tak svou
predstavou od ostatnich déti. Mezi dalsi napady déti patfili ale i ptiSera, hracka, houba

a medvéd.

Ve Velkacich déti uz nepouzivaly tolik barev, pokud tedy nekreslily papouska.
Drzely se spiSe jedné barvy, nebo barev podobnych, jako naptiklad ¢ervend s oranZovou,
nebo modra se zelenou. Nékteré déti opét usoudily, ze papuchalk bude ptak, jelikoz jeho
nazev se podoba slovu papousek. Vyuzily tedy své ¢tenaiské a zivotni zkuSenosti, ktera
patii mezi endogenni faktory ovlivitujici predpoklady ke ¢teni. Déle nékteré déti napadlo,

ze by to mohl byt naptiklad ¢loveék nebo mésic.

Jako ptiklad jsem vybrala nejpodobnéjsi obrazky jak mladsich déti, tak i starSich.

Obrazek ¢&. 1: Martin 6 let Obrazek ¢. 2: Viktorka 6 let
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Obrazek ¢. 3: Ester - 4 roky Obrazek &. 4: Inka — 3 roky

Jako druhou aktivitu pfed ¢tenim jsem zvolila skladani rozsttihaného obrazku ptaka
vystupujicich pozdéji v knizce, konkrétné papuchalk, tuéiadk, tukan a papousek. Déti
byly rozdéleny do skupinek, kde jednotlivé obrazky skladaly a nakonec jsme si vSichni
spole¢né tekli, jak se dani ptaci jmenuji. U starSich déti mé piekvapilo, Ze znaly nazvy
ptaki, které jsme na obrdzcich méli. Mladsi déti, které mély skladanku tucnakl, mély
problém ji slozit, jelikoZ si vSechny dilky byly velice podobné a pro mladsi déti to tak
bylo tézké.

V mladsi skupiné aktivni bylo asi jen 5 déti, pokud $lo o jednotlivé odpovédi. Pokud
déti odpovidaly jednoslovné, tak odpovédély vSechny najednou, jako napiiklad kdyz
jsem se jich zeptala, jak se nakonec Petr s Pavlem citili, kdyZ se nakonec nasli. Oproti
tomu déti starSi se zapojily téméf vSechny a snazily se spiSe odpovidat samostatné
a projevit se jako jednotlivci, coz lze ptipadné oznacit jako naznak egocentrismu, ktery
je pro tento v€k deti prirozeny (viz — Vagnerova, 1999). U starSich déti jsem také
pozorovala, ze se zapojovali spiSe chlapci nez divky, coz mize byt dano i tématem
(o dvou papuchalcich, kteti byli legracni a délali ramus). Z divek byla hodn¢ aktivni

jen jedna hol¢icka, zbytek dévcat jen obc¢as doplnil ostatni déti.

Pti otdzkach zamétenych na Ctenéiskou strategii predvidani se mladsi déti fidily podle
aktualniho obrdzku a braly vice na védomi fakta, kterd zrovna na ilustracich vidély.

Dokazaly pojmenovat, co se na obrazku vztahujicimu se k otdzce dé&je a podle toho
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predvidaly, co by mohlo nasledovat. Starsi déti se spiSe opiraly o své vlastni zkuSenosti

a k tomu jesté pridaly fantazii, a tim byly kreativnéjsi nez déti malé.

Otazky zamétené na rozvoj vizualizace, kdy v knize velryba s Petrem obchézeji rizné
druhy ptaki a déti mély uhodnout, u kterého se nachazi, tentokrat zcela jisté byly lepsi
déti starsi. Détem mlad$im jsem musela pomahat jeste doplitujicimi otazkami, po kterych
ale 1 ony byly schopny rozpoznat, o ktery druh ptaka v knizce pravé jde. Déti starsi
jiz mély spojené druhy zvifat s mistem, kde ziji (tj. vyuzily své Ctenaiské zkuSenosti
z encyklopedii), a dokéazaly rozpoznat hlavni znaky, diky kterym pak mohly odpovédeét.
Naptiklad kdyz slo o papouska, déti védely, ze papousek umi mluvit a déla veliky ramus,
¢i Ze tucnaci ziji tam, kde je zima, jako jediny ze tfi poslednich druhti, které nam tam

zbyly.

5. Lekce 2 - O Klici

5.1. Prubéh lekce

Doba trvani: 30 minut
Cilova skupina: déti ve véku 3-7 let rozdéleny na dvé skupiny (mladsi 3-5 a stari 5-7)
Vybér knihy:

Knihu jsem vybrala kvili ptibéhu, ktery necha déti, aby plné vyuzily své fantazie.

Krasné ilustrace, které dopliuji jednoduchy text, jsou pro déti vhodnym voditkem.
Hlavni téma pribéhu:

Kniha O kli¢i je vhodna pro rozvoj ptedstavivosti a fantazie a to proto,
ze je zalozena na kontrastu reality a svéta fantazie. Hlavni postavou je chlapec, ktery
po cesté do Skoly najde stary zrezavély kli¢ a ithned za¢ind uvazovat, od ¢eho by kli¢
mohl byt a kde se tam vzal. Postupné si v hlavé vytvari pfedstavy, od ¢eho by kli¢ mohl
byt a kli¢ se tak stava urcitym prostfedkem ke splnéni détskych ptani a snti. Chlapcovi
predstavy si kazdy mize i prohlédnout, jelikoz Pavel Cech do knihy pfidal zajimavé
ilustrace skvéle vystihujici jednotlivé situace. Postupné se ale chlapec vraci ze svéta
fantazie do reality, az zjisti, ze je uz moc hodin a spécha do Skoly. KIli¢ si strc¢i

do své déravé kapsy a po cesté ho ztrati. Po vyucovani ho nachazi jiny chlapec, ktery
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stejné jako prvni piemysli, od &eho by kli¢ mohl byt. Pan Pavel Cech v knize zamémé
nechal otevieny konec, aby podpofil détskou fantazii. Nikdo se tak doopravdy nedozvi,

od ¢eho skutecné kli¢ byl.

Dulezita je také jedna z prvnich ilustraci, na které jsou vyobrazeny chlapcovy
déravé kratké kalhoty, ze kterych na konci piibéhu kli¢ ztrati. DéEti si tak nakonec

uvédomi, pro¢ vlastné ty kalhoty hraly tak moc diilezitou roli v celém piib&hu.

Cil lekce: Rozvoj fantazie a ¢tenarské strategii pfedvidani a vizualizace.

5.2. Aktivity a otazky pred ¢tenim

Jesté neZ jsme zacali Cist piib&h, ukdzala jsem détem obal knihy a zeptala jsem se jich,
o ¢em kniha bude. Déti mi okamzité byly schopné fici, Ze pribéh bude o kli¢i. Starsi déti

se dokonce hned pokouseli vymyslet cely ptibéh. Naptiklad:

Markétka: ,, Ze se ztrati a budou ho hledat.

Eda: ,,Mohl se ztratit a nékdo ho treba mohl najit.

5.3. Aktivity v priibéhu ¢teni

Obrazek, ktery by tu ani
nemusel byt, ale 1 tyto kratké kalhoty s déravou kapsou
hraji v téhle kniZce

dilezitou roli.
Ucitelka: ,, Pro¢ si myslite, zZe tyto kalhoty hraji v nasem pribehu velikou roli? *

Reflexe:

I3

Eda: ,, Ze z nich tieba vypadne ten klic.*

¢

Adélka: ,, Nebo by mohl (v té kapse) zapadnout az dolu a vypadnout ven. *
Ucitelka: ,, A proc by z téch kalhot mohl ten klic vypadnout? *

I3

Martin: ,, No prece proto, Ze ji ma déravou.
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Jsou dny, kdy se détem
do skoly nechce.

A klukovi se dnes nechtélo snad nejvic ze vSech.
Ucitelka: ,, Uz se vam taky nékdy nechtelo do skolky, nebo nékam jinam? “
Reflexe:

Martin: ,,Mné se nechce furt, protoze tam delame tezky ukoly.

“

Sara: ,,Mné se nékdy taky nechce, protoZe jsem unavend a jen se mi chce spat.

Eda: ,,Mné ne, ja bych chtéla byt porad tady, mné se tu moc libi.

Do skoly...
zrovna kdyz je tak krasny den.

Urcite by se dnes dalo prozit néjaké velké dobrodruzstvi.
Ucitelka: ,,Jaka dobrodruzstvi mohl zazit?

Markétka: ,, Treba mohl zazit néjaké dobrodruzstvi s tim klicem. Treba by ten klic mohl
spadnout do kandalu a on by ho pak hledal a néjaké krysy by mu ho ukradly. *

Sara: ,,Nebo mohl jit do parku.
Copak to tam lezi?
Kli¢!
Ucitelka: ,,Od ceho by ten kli¢c mohl byt?

Od d¢éti padaly navrhy typu: od tajnych dvefi, které by vedly do zemé, ve které
nikdy nikdo nebyl, od sklepa, od zahrady, od kotelny, od trezoru a od domova.

Pani, ten musi byt stary...
A jak je velky a tezky.
Mohl by byt od toho strasidelného domu na konci mésta.

Ucitelka: ,, Ted' si predstavte, Ze jste tim klukem a vejdete do strasidelného domu.

Ukazte mi, jak byste se asi citili a tvarili.
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Vyjadfeni pociti détem velice Slo. Nékteré se trasly, nékteré se zase schovaly pod

tricko a nekteré dokonce kticely.

A jak je zrezavély,
mohl klidn€ lezet sto rokt na dn€ more,

neZ ho vylovila néjaka ponorka.
Ucitelka: ,, Co se objevuje na dné more. S ¢im se tam muzeme setkat? *

Martin: ,, Treba mrtvi potapéci, protoze jim dosel kyslik.
Markétka: ,, Muize tam byt rozbita lod, korale a néjaky poklad piratsky.

«

Pavlik: ,, Krakatice, hvézdice a chobotnice. *

Ucitelka: ,, Na dné more mohou byt i druhy zviratek, které jeste nikdo neobjevil. Zkuste

spolecné ze sebe vytvorit takovou priseru, kterd tam muize Zit.

Ve starsi skuping se nejprve déti pokousely individualné projevovat a chtély byt
kazdy néco jiného, pak se ale organizace chytla jedna dominantni hol¢ic¢ka, ktera zacala
déti usmérnovat a fikat, co kdo ma délat. Ostatni déti ji poslouchaly a délaly,
co jim fekla. Nakonec se jim tedy podafilo vytvofit ptiSeru, ktera mé¢la hlavu, bticho, oci

a pusu.

Mladsi skupina déti nechapala, ze spolu maji spolupracovat a néco vytvofit z nich
samych. Tento ukol na né byl moc tézky a nedokazaly si situaci predstavit tak jako starsi
skupina déti, coZ je v€kove ptirozené.

Nebo ten kli¢ maze byt od néjaké zasuvky ¢i truhly, ve které¢ by mohlo byt...

Ptfed samotnym zacatkem aktivity jsem si piipravila bedynku s predméty, které
jsem posbirala ve tiid&. Ukolem déti poté bylo, aby podle hmatu dokézaly poznat, o jaky
pfedmét se jednd. Déti predem nevédély, jaké predméty se v bedynce nachazi. Ze vSech
déti ze starsi skupiny neuhodla jen jedna hol¢icka, jinak byly vSechny déti uspésné. Déti
z mladsi skupiny v této aktivité byly také velice ispésné. Tam jednotlivé predméty uhadly

vSechny déti, kromé chlapce Tobiho, ktery je téméft pti vSech aktivitach pasivni.

Jejda, to je hodin, vzdyt’ za chvili zvoni!
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Ucitelka: ,,Jak to ale s tim klukem mohlo dopadnout? *

Misa: ,, Treba mohl nekam ten kli¢ polozit a néjaky kluk nevédel koho je a tak si ho dal

do batohu a nechal si ho.

Adélka: ,,Mohl s nim nakonec odemknout néjakou skiin. *
Markétka: ,, Nékdo mu ho mohl ukrast.
Pavel: ,,Mohl ho zase nékde ztratit na prochdzce. *

David: ,, Nebo ten klic mohl lezet nékde doma a mohl se tam vioupat zlodéj a ukradnout
ho.”
Sup kli¢ do kapsy.
Dnes to stihnu jen tak tak, fika si kluk a ani si nevSiml, Ze za nim néco cinklo o zem.

Ve skole, jak uz to tak n¢kdy byva, se ¢as zpomalil, ale nakonec vyucovani piece jen

skoncilo a ulice byla plna déti.
Jeden z klukt zahlédl néco na zemi.
J¢, to je ale zvlastni klic. Od ¢eho asi je a jak se sem dostal?
Pani, mohl by klidné byt od...
Ucitelka: ,, Tak a mé by ted’ zajimala jesté jedna posledni véc. Od ceho vy byste si praly,
aby klic byl? “

Sara: ,,0d sklepa, protoze ten klic je stary.

Pavel: ,,0d néjakého dobrého zamku. Protoze tam Zziji hodny lidi, kteri i kdyz bych byl
chudy, mi dali jidlo a piti. **

Markétka: ,,Aby byl od néjakych dveri, které vedou do domu, kde je spousta kocicek a

I3

pejskii, protoze mam rdda zviratka.

5.4. Aktivity po Cteni
Po precteni celé knihy jsme si s détmi zopakovaly, které ndpady jsme ohledné toho,
od ¢eho by kli¢ mohl byt, mély a jak se napady shodovaly s dobrodruzstvimi, které si

ptredstavoval chlapec v knize, Ze by mohl s klicem zazit.
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5.5. Reflexe aktivity

Tato lekce pro déti byla tézsi nez predchozi. Pfi¢ina muze byt takova, ze bud’ pro déti
byla piilis dlouha a nedokazaly tak pozd¢€ji uz udrzet pozornost, nebo pro n¢ kniha byla

az moc postavena na détské fantazii a déti se nedokézaly opfit o n¢které realné prvky.

Na druhou stranu mohu fici, Ze pii této lekci se jiz objevil pokrok ve vyuzivani
strategii, jelikoz déti se t€Sily na novou knihu, kterou jsem do Skolky piinesla a uz kdyz
jsem vesla do tfidy, se hned zacaly samy od sebe ptat, o cem kniha bude a jestli zase
budeme d¢lat to ,,povidani s knizkou* (tj. utvafi si pozitivni vztah ke knihdm a vnitini
motivaci). U této lekce jsem také méla vice déti a 1 tento aspekt byl znat. Déti byly

neklidnéjsi a vice se prektikovaly.

Rada bych vyzdvihla hlavné odpovédi jedné holCicky, ktera uz od zacatku méla
vyborné napady a odpovédi na otazky, které jsem v pribéhu ¢teni a pred ¢tenim
pokladala. Podle obalu knihy bez védhani poznala, o ¢em kniha bude. Na otazku jaky by
tedy mohl byt pfib¢h, odpovidala, Ze by se klic mohl ztratit a u obrazku s déravymi
kalhotami ihned védéla, Zze by mohly mit velkou spojitost s tim kli¢em, ktery mohl
z téchto kalhot vypadnout. Pfi rozvijeni Ctenarské pregramotnosti tak lze podchytit
nadané déti, u kterych je vhodné strategie naptiklad ve spolupréci s rodinou vice rozvijet,

a tak vyuZit jejich pfirozeny détsky talent.

6. Lekce 3 - O Snizkovi

6.1. Prubéh lekce

Doba trvani: 15 minut
Cilova skupina: déti ve véku 3-7 let rozdéleny na dvé skupiny (mladsi 3-5 a star$i 5-7)
Hlavni téma pribéhu:

Kniha O SniZkovi je verSované leporelo se zimni tematikou. Jedna se o popis

¢innosti Snizka na polarnim kruhu.

Cil: Rozvoj predstavivosti a ¢tenaiské strategie vizualizace.
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6.2. Aktivity pred ¢tenim

Ptedtim, nez jsem détem zacala knihu ¢ist, jsme si povidali, o ¢em by mohly

jednotlivé basnicky byt. Bavili jsme se o ro¢nim obdobi, které ted’ konci a které nastane.

6.3. Aktivity v prubéhu ¢teni

V této lekei jsem se zaméfila na strategii vizualizace. Pfedem jsem si pfipravila
ilustrace z knihy O Snizkovi (Hnik, 2015) a kazdému ditéti dala jednu. Poté jsem détem
postupné Cetla jednotlivé basnicky a déti mély za kol uhadnout, kdo ma ilustraci, ktera
se vaze kpravé ctené basnicce. BasniCky jsem cetla napfeskacku a zacala jsem
od nejjednodussich, aby déti rychle pochopily, co maji délat a jaké motivy v basnicce
hledat, aby dosly ke spravnému feseni. Basnicky jsem vzdy pro lepsi porozumeéni piecetla
dvakrat.

Tuto lekei jsem opét délala s obéma skupinami déti. Pro mladsi skupinu jsem vybrala

pouze ty snadnéj$i spojeni textu s ilustraci.
Jako priklad jsem zde uvedla u kazdé skupiny jeden lehéi priklad a jeden t&zsi.
Starsi déti:
Snih doptal polarni liSce
pobyvat v nebeské vysce.
Ptifoukal az pted lisku

rybku celou ze snizku.

Liska pfivira oci

kdo se to kolem ni to¢i.
,» Tu mas, lisko, rybku snéznou, Obrazek €. 5

vzdyt’ jsi nasi moudrou knéZnou.*
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Ucitelka: ,,Kdo si mysli, ze ma obrazek, ktery pasuje k téhle basnicce. *
Sara: ,,Ja tu mam ten vitr.”

Deti: ,,Ja taky!*

Ucitelka: ,, Vétrem to tedy asi nebude, zkuste
tedy najit néco jiného, co tam ma jen ten jeden
obrazek. *

Misa: ,,Ja ho mam, protoze tu je ta rybka

snézna

,,Pozor, Snizek mrazi, nechod’te ven nazi. To
tieba na ptaky, celé v pefi.
Snih ani mraz si neudefi.

Vdechl zimni naladu vrané rovnou za hlavu.

Tohle mi nikdo neuveéri.
Vzdyt’ ja mém $alu lehkou jak pefi!
A k tomu s bambuli kulicha,

v ném vSechno htejiveé utichd.*

Eda: ,, Tady mam tu Salu a Cepici.
Martin: ,,Ja tu mam ten vitr s téma ptackama. Obrdzek €. 7: Edy obrazek
Matéj: ,,Ja, protoze tu je ten ptak riizovej.
Ucitelka: ,, Tak kolik ptackii v té basnicce bylo?
Deti: |, Jeden.

Ucitelka: ,,Kdo tam tedy ma jen jednoho
ptacka?

Deti: ,,Eda, Matej.

Ucitelka: ,, A Fikalo se v té basnicce néco o

snéhuldkovi? Obrézek ¢. 8: Martintiv obrazek
Deti: ,,Ne!

Ucitelka: ,, Tak ktery obrazek to tedy bude?

Deti: ,, Matejuv!

51



Mladsi déti:
,.Na dalekém severu mrkev neroste,
ani ji nam sem nevozte.

Mame tu mrkev lepsi ze snizku,

v které jsme St'astni jako v pelisku.
A jak si pochutndvame! Pfimo kralovsky.
To nemaji zajicci v Zadném kralovstvi.

Diky, sniZku, Ze jsme bohati,

obloha ti tvou Stédrost oplati.«
p Obrazek &. 9

Simon: (ukazuje na Terezku)
Terezka: (hlasi se) ,,Ja, protoze tu ji tu mrkev.
Se Snizkem si muzes hrat, Snizka si mtzes
osedlat.

Snizek nezna hranice, SniZzek nezna meze,
Snizek je na svété rad, kamkoli t& sveze.
Eskymak Kym je radosti bez sebe,

kdyz miize Snizkovi zamavat vesele.
»dnizku, priletis zase?

Pt4 se Kym s nadSenim v hlase.

,,Priletim, velmi rad, snéZnou branou,

Obrazek ¢. 10

Tak zase pozitii na shledanou!*
Kym se pak t&sil na ptisti dny a jeho zivot byl prekrasny.

Pavlik: ,,Sofinka!
Ucitelka: ,, Pro¢ si myslis, Ze je to ten Sofinky? “

Pavlik: ,, Protoze je tam ten eskymak.

6.4. Aktivity po ¢teni
Nésledné jsme si Cetly piibéh jako celek a pracovaly stim, jak déti ptibéhu

porozumély a zda jim k tomu pomohly pravé ilustrace v textu.
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6.5 Reflexe aktivity

Ukolem této aktivity bylo zachytit hlavni téma bésnicky a jeji vyrazné rysy a poté
ji spojit s obrazkem. Cel4 tato aktivita dle mého nazoru $la Iépe détem mladsim, jelikoz
tam opravdu hledaly primitivni znaky, které jim pomohly k nalezeni spravného obrazku,
kdezto déti starsi nad basnickou moc dumaly, a hledaly tak i znaky, které se v basnicce

zminovaly pouze okrajove.

Jediny problém, ktery pfi této aktivité nastal, byl ten, ze vice déti mélo podobny
obrazek, ktery také obsahoval hledany znak. Doslo tomu tak u Edy, Martina a Mat¢je,
kdy vSichni tfi méli na svém obrazku ptadky. Pomohla jsem tedy détem dal§imi otdzkami,
jako napftiklad o kolika ptaccich byla v basnicce fe€ a déti potom byly schopny dojit ke
spravnému zavéru. Tato myslenka dokazuje, Ze je tedy nutné, aby déti dokazaly text
vnimat v souvislostech, aby pak porozumély 1épe basnicce jako celku. Nelze si vSimat
jen hlavnich a dominujicich ryst, jelikoz je mozné, Ze ty se objevi na vice ilustracich.
Vzdy ale, kdyz si déti myslely, Ze se jedna o jejich obrazek, ac se tfeba mylily, dokazaly
svou domnénku odivodnit (viz klicova kompetence ,,Dité si v§ima detailti v ilustraci

a pti ¢innosti je dokdze vyuzit®).
7. Lekce 4- Dracek od jezera Titicaca

7.1. Prubéh lekce

Doba trvani: 30 minut
Cilova skupina: déti ve véku 3-7 let rozd€leny na dvé skupiny (mladsi 3-5 a star$i 5-7)
Vybér knihy

Dracek od jezera Titicaca je kniha, kterd vypravi piibéh o neobycejném
a potfeSténém drakovi John-Johnovi a jeho kamaradech. Pro mne ale pfibéh knihy nebyl
az tak dualezity. Hlavnim diivodem pro vybér knihy pro mne bylo to, Ze na zac¢atku knihy
je detailni popis, jak John-John vypada. Tato skuteCnost vyborné¢ napomaha vyuzit
strategii vizualizace. Inspiraci pro autora byla pfedstava jednoho z jeho déti. John-John

neni obyCejny drak. Je obtloustly, fialovy s rizovymi kosoctverci, ma mala kiidla a misto

ohn¢ chrli mydlové bubliny. Po realizaci celé lekce jsem détem cast knihy jesté piecetla,
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kniha je ale vhodna spiSe pro star$i déti, jelikoz je zde pouzito mnoho cizich slov, ktera

mladsi déti neznaji.
7.2. Aktivity pred ¢tenim

Pohybova chvilka

Konec ranniho cviceni jsem vyuzila k tomu, abych déti namotivovala na nase
budouci &teni. Rekla jsem détem, Ze si udélame vylet do Ameriky. V ramci této chvilky
s détmi délame, Ze si vezmeme batlizky na zdda a vydame se na cestu (chuze).
Uz je hodné hodin a tak musime zrychlit a bézet na letist¢ (b¢h). Letime. S détmi

pfedvadime, jak letime tim (rozpazime a ohybame se ze strany na stranu).
Kde je Amerika?

Pro lepSi pfedstavu déti jsem na interaktivni tabuli pfipravila program
3D zemékoule, kde jsme si spoleéné ukazali, kde lezi Ceské republika a kde se nachazi

Andskeé pohoii, kde bydli nas hlavni hrdina z knizky, za kterym jsme pfiletéli.

7.3. Aktivity v pribéhu ¢teni

John-John byl potadné potieStény drak. Byl tak potfestény, Ze si ani
nevzpominal, kde se vzal v jeskyni u jezera Titicaca, uprostied Andského pohoti
na pomezi Peru a Bolivie. MoZna to bylo nadmotskou vyskou, mozna steskem a

mozna tim, Ze byl trochu obtloustly, jisté ale je, Ze mél velice vazny problém:...

Ucitelka: ,,Jaky mohl mit John-John problem? “

¢

Martin: ,, Ze ho boli v krku a nemiize tak chrlit ohen. "
Markétka: ,, Mohl ho bolet zub.

Kuba: ,,Mohou ho bolet kridla, a tak nemuize litat.
David: ,, Mohl si vyrazit zub, kdyz do néceho narazil a ted ho to miize bolet. “
Misa: ,,Mohla se mu v krku zaseknout kost. *

Sara: ,,Mohlo ho bolet v krku. “

Ondra: ,, Ze kdyby letél, tak by se mu mohlo zlomit néjaké kiidlo. *

Ucitelka: ,, Vsechny tyto problémy mohl mit, to mate pravdu, ale tenhleten nas drak meél

uplné jiny problém. “

54



Misto plament chrlil mydlové bubliny. Nazdarek John-Johne, boubelaty draku,
zZe ty jsi jediny, kdo z krku vychrli namisto plamene mydlové bubliny? Tak na
n¢j hvizdaly viskaci sidlici v okoli jezera. John- Johna to zrovna netéSilo, ale uz
se s tim skoro smifil. VZdyt to vlastné ani neslo, aby drak jako John-John mezi

viskacami, lamami, alpakami a vikuiami nevyvolal pozdvizeni.
S détmi jsme si pak ukazaly vSechna zvifatka, o kterych se v kniZce piSe.

A to jsem jesté nezminil jednu mali¢kost: John-john nebyl jen boubelaty, byl
navic zbarveny jako bortivka s rizovymi kosoctverci. Jen si to predstav! Projit
bez pov§imnuti po nahorni planin¢ v Andach neni nijak snadné, ovSem jsi-li
fialovo-riizovy, je to nesndz jako hrom. Sova Jacamajo vykladala, ze ty barvy
maji jisté pivod v néjaké nemoci. Ale John-John se citil zcela zdrav. Puma
Pukara, ktery se ukazoval aZ v noci, vykladal, Ze museji souviset s John-
Johnovou stravou: draci v zemi, odkud pochazi, bezpochyby nejsou bortivkovi
s razovymi kosoctverci. A fekl bych, ze v tom se nemylil. Odjakziva jsem
slychal, Ze jsou po svété draci Cerveni, zeleni 1 oranzovi, ale nikdy boravkovi,
natozpak s riZzovymi kosoctverci. A to pofad neni vSechno: John-John mé¢l jen

docela malicka kiidélka, tak malicka, Ze uletél sotva deset metru.

Po pfecteni tohoto uryvku jsem déti poprosila, aby si vzaly pastelky a zkusily
mi nakreslit John-johna. Jesté pied samotnym kreslenim jsme si spoleéné zopakovaly,

co se v knize o drakovi psalo. Tim jsem se u déti pokousela zakotvit hlavni rysy, které

se na jejich malbé mély objevit.

Obrazek ¢. 11: Tobik Obrézek &. 12: Simon
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Obrazek ¢&. 13: Terezka Obrazek ¢&. 14: Martin

Obrazek ¢. 15: Jakub Obrazek ¢. 16: Markétka

7.4. Aktivity po ¢teni
Po tom, co déti nakreslily své obrazky, si je navzajem ukazovaly a diskutovaly
onich. Poté jsem jim ukézala ilustraci z knihy a déti porovnavaly své vytvory

s ilustracemi v knize.

Obrazek ¢. 17: Obal knihy
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7.5. Reflexe aktivity

Abych déti nezatézovala zbytenymi informacemi, zkratila jsem text tak, aby ziskaly
vSechny potfebné informace, a zaroven si vSe dokézaly zapamatovat. Jak je vidét
na obrézcich, jak velké, tak i malé déti dokédzaly zachytit nejvyraznéj$i znaky draka.
Vsechny pouzily rizovou a fialovou barvu, namalovaly draka tlust¢ho a znadzornily
malinka kiidla. Hodn¢ déti se pokusilo znazornit i mydlové bubliny, které drak chrlil

misto ohné.

8. Vysledky a vyhodnoceni

Prvnim cilem mé¢ bakalatské prace bylo navrhnout a realizovat takovou praci s détmi
ptedskolniho vEéku, kterd by vedla k rozvoji ¢tenatskych strategii predvidani a vizualizace
a zéroven u déti vytvarela pozitivni vztah ke knitham. Tento cil byl naplnén. Navrhla jsem
4 jednotlivé lekce, které jsem pozdé€ji v ramcei metody pozorovani realizovala s détmi
ve dvou tiidach. Dvé z lekci byly zaméfeny na ¢tenafskou strategii predvidani a dvé
na Ctendiskou strategii vizualizace. K ziskdni dat jsem pouzila metodu
nestandardizovaného, zOc€astnéného pozorovani, které jsem si béhem vSech lekci
pro nasledné zpracovani dat natdfela na videokameru. Z pouzZitého pozorovani
jednoznaéné vyplynula potifeba vybéru kvalitni détské knihy, kterd svym obsahem
podporuje détskou piedstavivost. Vyznamnou soucasti metody byly ilustrace knihy
a dalsi pfipravené didaktické pomicky, jako naptiklad skladacka. Pomilicky pomohly
pii dotvareni predstav déti, a podpoftily tak strategii predvidani a vizualizace. Dllezitym
faktorem je 1 vhodna volba zad4avanych dil¢ich tikoll ve vztahu k aktudlnimu véku ditéte
tak, aby tkoly pro déti splnitelné. Ukazuje se tak, Ze se nestaci zaméefovat ,,jen* na rozvoj
Ctenafstvi, ale Ze je nutné myslet na rozvoj osobnosti ditéte jako celku. Literatura pro déti
tak muze byt vhodnym vychodiskem pro promysSlené aktivity, které pfispivaji

ke komplexnimu rozvoji osobnosti ditéte.

Druhym cilem bylo realizovat lekce s dvéma veékové odliSnymi skupinami déti
ptredskolniho véku v matefské Skole a porovnat reakce obou skupin. Jednotlivé lekce jsem
vzdy realizovala v obou tfidach s kazdou skupinou déti zvlast. Lekce Papuchalk Petr

Vv v

a O klici byly pro mladsi déti o néco tézs8i. Malé déti se 1 pies motivaci nechtély ¢i neumély
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moc zapojovat. Aktivni vzdy byly pouze 4 déti, které ve tfid¢ patfily mezi ve€kové starsi.
Zbylé déti bud’ mlicely, ¢i odpovidaly pouze, ze nevi. Je mozné, Ze déti v Malacich jesté
nem¢ély natolik dobfe rozvinutou vyjadiovaci schopnost, nebo se jen stydély a baly se,
ze jejich odpovéd nebude spravna. Je tedy vhodné déti vzdy pred samotnou lekci, nebo
1 vjejim prubéhu utvrdit vtom, ze Zzadna odpovéd’ neni Spatné¢, a povzbudit
je tak v aktivité. Oproti tomu ve tfid¢ starSich déti byla vétSina z nich aktivni. Pro mé bylo
piekvapenim, Ze pievazovala aktivita chlapct nez divek, coz je v rozporu se zjiSténimi
napifiklad mezindrodnich vyzkumt PIRLS ¢&i PISA, vnichZz chlapci dosahuji
na mezinarodni urovni, ale i v Ceské republice, horsich vysledkt v testech ¢tenaiské
gramotnosti (napf. Stary a kol., 2013). Domnivam se, ze je to zejména otazku veku,
vyspélosti déti a motivaci — a to jednak knihou (ilustrace), jejim namétem (zaujal

1 chlapce) a poté i doprovodnymi ¢innostmi, které vedou k lepSimu porozuméni textu.
Vyzkumnou metodou pozorovani byly prubézné zodpoveézeny vyzkumné otazky.

1. Jakymi metodami prace s textem a ilustraci lze nejlépe rozvijet ¢tenaiskou

strategii pfedvidani u déti pfedSkolniho véku?

Pro rozvoj ctenatskych strategii predvidani u déti pfedSkolniho veéku je nejvhodnéjsi
metoda E-U-R (evokace-uvédomeni si textu-reflexe). U obou aktivit jsem se vzdy pied
samotnym ¢tenim déti ptala, o Cem si mysli, ze ptibeh bude, poté jsme to vzdy tyto jejich
napady porovnaly s realitou, diky ¢emuz doSlo k lepSimu zapamatovani si informaci
a déti pak textu Iépe rozumély, a nakonec jsme provedly reflexi, pii které déti shrnuly
hlavni mySlenky ¢teného textu a porovnaly si navzijem své domnénky, které mély pred
¢tenim a po ném. Z této reflexe bylo patrné, ze déti textu porozumély a u nékterych z nich
doslo ke konceptualni zméné — tedy na zéklad¢ Cetby opustily své piivodni predstavy
a posunuly se v chapani / mysleni / porozuméni nékterych jeva.

2. Jakymi metodami prace s textem a ilustraci lze nejlépe rozvijet Ctendiskou

strategii vizualizace u déti predskolniho véku?

Pro rozvoj ¢tenéiské strategie vizualizace jsem zvolila opét metodu E-U-R a vyuzila
dv¢ aktivity. Prvni z nich bylo pfed¢itani a nasledné znazornéni predstav pomoci malby.
Z textu jsem vybrala pouze pasdz, kterou jsme potiebovaly pro ziskani zasadnich

informaci, které jsme pak vyuzily k rozvoji strategie vizualizace. V druhé lekci jsem
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se zaméfila na vybér vhodné ilustrace, ktera znazornovala pred¢itany text. Ob¢ tyto
aktivity se osveédcily — déti byly schopné pozorné naslouchat a porozumét pied¢itanému
textu s porozuménim, o cemz sveédci jak obrazky déti z lekce Dracek od jezera Titicaca
(viz kapitola 7.3.), tak i1 realizovand aktivita, kdy déti mély k pred¢itanému textu
ptifazovat vhodnou ilustraci (viz lekce O Snizkovi). Ukazalo se, ze si déti dokéazaly
jak vSimat detailii, tak vnimat text v souvislostech, aby pak porozumély Iépe basnicce

jako celku.

3. Jak se liSily metody préace s textem a ilustraci pro rozvoj ctenaiské strategie

predvidani a vizualizace v zévislosti na veku déti.

V zavislosti na véku déti se metody prace liSily pouze minimaln€. V lekci O Snizkovi
jsem pouzila pouze jednodus$i nazorné obrazky. PouzZitd metoda E-U-R je vhodna
pro obé vékové skupiny déti, stejné tak jako obé metody pouzité pro rozvoj ctenatské
strategie vizualizace. U predvidani je jen nutné klast détem vhodné otazky jazykem
prizptisobenym jejich véku a odpovidajici jejich kognitivni urovni.

4. Jaké faktory ovliviiuji uspéSny rozvoj Ctenaiskych strategii piedvidani

a vizualizace?

Z vysledkii pozorovani mohu fici, ze zasadnim faktorem je spravny vybér knihy
a ilustraci, a to zeyména vzhledem k aktudlnimu véku a z4jmu ditéte. DalSim dtleZitym
faktorem, ktery ovliviluje rozvoj zminénych strategii, je 1 pocet déti, se kterymi je dana
lekce realizovana. Kdyz déti bylo méné, Iépe se soustiedily na pfedc¢itany text a diky tomu
se 1 vice zapojovaly. Na druhou stranu je tieba fici, Ze je vhodné zde vyuzit skupinovou
interakci, protoze spoleénym pfemyslenim nad textem a diskuzi se dobirdme smyslu
vSichni (n€ktefi tim, Ze se aktivné zapojuji, jini tim, Ze jen aktivné naslouchaji).

Neopomenutelnym faktorem je i spoluprace rodiny s mateiskou Skolou. Casté
opakovani aktivit zamétenych na rozvoj ¢tenatskych strategii — at’ uz v prostredi matetské
Skoly, nebo domova — by zdsadnim zpiisobem mohlo ovliviiovat jejich ukotveni v paméti
a pozdéji i jejich zautomatizovani, tj. stat se ¢tendiskou dovednosti.

5. Jaky typ knih se nejvice osvédcil na rozvoj ctenaiské strategie predvidani

a vizualizace?
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Z vlastni zkuSenosti mohu fici, Ze nejvhodnéj$imi knihami pro rozvoj Ctendiské
strategie predvidani a i1 vizualizace jsou knihy s jasnym, srozumitelnym, kratkym
a nosnym textem doprovazenym nazornymi ilustracemi. Dilezity je také vybér knihy
s tématem, které je pro déti blizké, ¢i které navazuje na aktualni okruhy probirané
ve Skolce. Pro rozvoj ctenaiské strategie predvidani je nutné pracovat s knihou, kterad
je détem neznama, proto jsem nevolila Zadnou z knih z kanonu ¢eské ¢i svétové literatury,
pro rozvoj Ctenaiské strategie vizualizace je dulezité vybirat knihy s kvalitnimi,
vydafenymi ilustracemi s dostatkem detaili, diky kterym si dit¢ dokaze promitnout
do obrazu jasnou predstavu, ale rovnéz s ilustracemi, které ponechdvaji prostor

pro fantazii.

Na zévér jsem provedla analyzu Urovné ocekavanych vystupti z RVP PV (2018)
v souvislosti s tématem mé bakalafské prace. Rozbor jsem provedla u mladSich i starSich
déti zvlast’ a vysledky jsem porovnala. V analyze jsem pouzila rozliSovaci skalu 1-5,
pricemz cislo jedna znamend nejlepsi vysledek a Cislo 5 vysledek nejhorsi. Celkové
vyhodnoceni jsem provedla na zaklad¢ aritmetického priméru Skdlového hodnoceni

u mladsich a starSich déti zvlast’ a vysledky jsem porovnala v grafu.

Z niZe uvedenych tabulek a grafu je ziejmé, Ze uroven ocekavanych vystupi z RVP
PV (2018) v souvislosti s tématem mé bakalarské prace je dle ptredpokladu vyssi
u star§ich déti, vyjma ocekavaného vystupu ,,Dité€ si v§ima souvislosti.“ a ,,Dité vybere
k pred¢itanému textu vhodnou ilustraci z nabidky.*, kde urovenn ocekdvanych vystupli
vychézi 1épe u mladsich déti. Tato skutecnost je zplisobena pasivitou nékterych starSich

déti, ktera zhorSuje aritmeticky primér jejich vysledku.

Ptekvapilo me vsak, Ze rozdily mezi mlad$imi a star§imi détmi nebyly pfili§ vyrazné
(vyssi rozdily byly vykézany jen u vystupu f a n), coz pfisuzuji k tomu, Ze v mladsi
skupiné byly aktivni asi pouze 4 déti, kdezto ve skupiné starSich déti uz aktivnich jedinci
bylo vice. Naopak to, Ze rozdily byly minimalni, jen potvrzuje, Ze je mozné rozvijet
Ctenaiskou strategii predvidadni a vizualizace jiz u Ctyfletych déti, protoze tyto déti
vykazovaly primérmy celkovy vysledek ve sledovanych ocekavanych vystupech 23,83
u starSich déti a 28,25 u mladsSich déti. AvSak horsi vysledek u mladSich déti je do zna¢né
miry zkreslen zejména chlapcem Tobim, ktery mé odliSny matetsky jazyk a ve Skolce je

pouze pil roku. S ucitelkami jeste stale nekomunikuje a pii aktivitach je pasivni.
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Uroveii ofekavanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tématem bakala¥ské prace:

Starsi déti
Stupné hodnoceni:

1 —ano 2 — velmi Casto 3 - Casto 4 — spiSe ne 5—ne
Jméno ditét g g2l 2| 5
meéno ditéte - A gl £ 218 |g| 8
/ vjstup RVP PV HEIEIEIEERERIEIEREIEE
A M| Z R <2 ZF=2] ~
a. Dité soustfedéné posloucha tlilaltlelstolitalslil1]iss
Cetbu. '
b. Dité mysli kreativné a sl 1lalaslilalalolzlalilalae
predklada své ,,napady* ’
c. Dit¢ ma touhu vyjadrit sviij
nazor / mySlenku / napad 2 bpap2 )y par3 i bi20s 1) 2233
d. Dit¢ odhaduje, co se bude dit
dale v textu, na zaklad€ vlastni 1|11 14 (114313 ]|4]|1]|3]225
zivotni, ¢i ¢tenaiské zkuSenosti
e. Dit¢ smysluplné¢ vyjadiuje své clalalilalslalilalalilt!liso
myslenky ’
f. Experimentuje, hled4 rizné
moznosti a varianty (ma vlastni
originalni népady), vyuZziva pii L1 (2114214 ]4]|1]4]217
tom dosavadni zkuSenosti, fantazii
a predstavivost
g. Dovede postupovat dle
instrukci a pokyni, je schopno rj{ry1ry1(1}j1{rjry1y1}p1}1]100
dobrat se k vysledktim
h. Dit€ vnima a zrakové€ rozliSuje clalelalolale ol i1 117
pfedméty, specifické znaky ’
i. Dité porozumi textu jakocelku | 1 | 1 |2 |1 (2|2 (2|1 |3 | 1] 1/|2]158
j. Dité si v§ima detailti v ilustraci tlal2lttilstilalalilil2]is0
a pfi Cinnosti je dokaze vyuZzit ’
k. Dité si v§ima souvislosti 2010 (3 (114|213 ]|4]1]|3 |217
L. Dité vybere k pted¢itanému
textu vhodnou ilustraci z nabidky bplbpzpbpzpa 3 pbpaptply2ia,
m. Dé&ti vnimaji a rozliSuji pomoci cbololol ot tetatetel ol 11100
smysli ’
n. Dité dokéze spolupracovat cbololol ot tetatetel ol 11100
s ostatnimi détmi '
Soucet bodii za dité celkem 171431 |18|16({40|26|15|34 |33 |14 |28 |23,83

Tabulka 1 Uroveii oéekavanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tématem bakalatské

préce: Star$i déti.
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Uroven o¢ekavanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tématem bakalaiské prace:
Mladsi déti

Stupné hodnoceni: 1 —ano 2 — velmi ¢asto 3 - Casto 4 —spiSene 5-—ne

r rew < < [a+]
J’meno ditéte s = % E = _ f‘\} e >§
/ vystup RVP PV 2 S = X =) = 5 = =
o A Z D | = = A A
a. Dité soustifedéné posloucha ) 1 ) ) 1 4 1 > | 188
cetbu.
b. Dité mysli kreativné a 1 1 ) 4 4 5 4 3 | 3,00

predklada své ,,napady*

c. Dité¢ ma touhu vyjadiit sviij
nazor / myslenku / nédpad

d. Dit¢ odhaduje, co se bude dit
dale v textu, na zaklad€ vlastni 1 1 2 3 3 5 2 2 2,38
zivotni, ¢i ¢tenaiské zkuSenosti

e. Dité smyslupln¢ vyjadiuje
své myslenky

f. Experimentuje, hled4 rizné
moznosti a varianty (ma vlastni
originalni népady), vyuziva pii 1 1 2 4 4 5 3 3 |288
tom dosavadni zkuSenosti,
fantazii a predstavivost

g. Dovede postupovat dle
instrukci a pokyni, je schopno 1 1 1 1 1 4 1 1 1,38
dobrat se k vysledktim

h. Dité¢ vnima a zrakové
rozliSuje pfedméty, specifické 1 1 1 1 1 4 1 2 | 1,50
znaky

i. Dité porozumi textu jako

celku 1 1 2 1 2 5 1 2 1,88

j. Dité si v§ima detailli
v ilustraci a pfi ¢innosti je 1 2 3 1 1 5 1 2 | 2,00
dokaze vyuzit

k. Dit€ si vSima souvislosti 1 1 1 2 1 5 1 2 1,75

1. Dité vybere k pfed¢itanému
textu vhodnou ilustraci 1 2 2 1 1 5 1 2 |1,88
z nabidky

m. Déti vnimaji a rozlisuji

pomoci smysli L1 1|4 1| 1 [138

n. Dité dokéze spolupracovat

s ostatnimi détmi 1 1 1 3 3 3 2 3 1213

Soucet bodu za dité celkem 15 16 22 29 28 64 23 29 |28,25

Tabulka 2 Uroven odekavanych vystupti z RVP PV v souvislosti s tématem bakalatské
prace: Mladsi déti.
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Uroven ocekavanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tétmatem bakalarské prace:
Shrnuti priiméru, minimalnich a maximalnich bodu u starSich a mladsich déti

= g% g@
Vystup RVP PV 2 z 5 1§ =R
> a = a8
E 17}
Dit¢ soustfedéné posloucha cetbu. a 1,88 1,58
Dité mysli kreativné a predklada své ,,napady* b 3,00 2,67
D}te ma touhu vyjadtit sviij ndzor / myslenku / c 275 233
napad
Dité odhaduje, co se bude dit dale v textu, na
7 ~ 7 s GO S BShe L - . d 2,38 2,25
zakladé vlastni zivotni, Ci Ctenaiské zkuSenosti
Dité smyslupln¢ vyjadiuje své myslenky e 1,50 1,50

Experimentuje, hledd rizné moznosti a varianty (ma
vlastni origindlni napady), vyuziva pfi tom f 2,88 2,17
dosavadni zkuSenosti, fantazii a pfedstavivost

Dovede postupovat dle instrukci a pokyni, je

; . 1,38 1,00
schopno dobrat se k vysledkiim &
Dité vnima a zrakové rozliSuje predmeéty, specifické h 150 117
znaky
Dit¢ porozumi textu jako celku i 1,88 1,58
Dite si v&ima detailt v ilustraci a of & — .
ité si vSima detaill v ilustraci a pfi ¢innosti je : 2,00 150
dokéze vyuzit
Dite si v§ima souvislosti k 1,75 2,17
Dité vybere k pred¢itanému textu vhodnou ilustraci
7 1 1,88 1,92
z nabidky
Dé&ti vnimaji a rozliSuji pomoci smysli m 1,38 1,00
Dité dokaze spolupracovat s ostatnimi détmi n 2,13 1,00

Tabulka 3 Uroveii oéekdvanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tématem bakalatské
prace: Shrnuti priiméru, minimalnich a maximalnich bodt u starSich a mladSich déti
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Urovei o¢ekavanych vystupi z RVP PV v souvislosti s tématem bakalai'ské prace:
Vyhodnoceni vysledkii mezi mladS$imi a star§imi détmi

STARSI DETI MLADSI DETI
PRUMER 23,83 28,25
MIN 14 15
MAX 40 64

Tabulka 4 Uroveii oéekdvanych vystupii z RVP PV v souvislosti s tématem bakalatské
prace: Vyhodnoceni vysledkii mezi mlad$imi a starSimi détmi

Z tabulky €. 4 je patrné, Ze nejméné problémt mély déti s oCekavanymi vystupy:
»DE€t1 vnimaji a rozliSuji pomoci smysla®, ,,Dovede postupovat dle instrukei a pokyni,
je schopno dobrat se k vysledkiim®, ,,Dit¢ vnima a zrakové rozliSuje predméty, specifické
znaky* a ,,Dit€ smyslupln¢ vyjadiuje své myslenky*. Jedna se o ocekavané vystupy, které
se tykaly ukold, pii kterych déti vyuzivaly dosavadni zkuSenosti. Napiiklad hadani
pfedmétl v tajemné krabici pomoci hmatu, kdy dany pfedmét uhodly vSechny déti, kromé
Tobiho, ktery je dit€ s odliSnym matefskym jazykem a v matetské Skole je pouze ptl roku,

tudiz jeSté moc nespolupracuje, ¢i nerozumi pokyniim ucitelky.

Naopak nejméné se détem piekvapive datilo pti kreativnich ukolech, konkrétné
se jednalo o oc¢ekavany vystup ,,Dité mysli kreativné a predklada své ,,napady®, ,,Dité
ma touhu vyjadiit svlij ndzor / myslenku / népad* a ,,Experimentuje, hledd rizné moznosti
a varianty (ma vlastni originalni napady), vyuZiva pfi tom dosavadni zkuSenosti, fantazii
a predstavivost®. Jsem pfesvédCena o tom, ze nizsi skore v téchto aktivitdch svéd¢i o tom,
ze déti nebyly zvyklé na podobnou praci s knihou formou metody E — U — R. Tj. Nebyly
zvyklé se aktivné zapojovat, klast otdzky, hledat nové moznosti feSeni, nabizet
své napady. Tyto informace jsem si poté ovéfila u pani ucitelky. Domnivam se,
ze pravidelnou a systematickou praci s knithou (ale i1 v jinych ¢innostech) metodou
E — U — R, ktera stavi na prekonceptech a buduje u déti postupné porozuméni
auvédomovani si souvislosti, by vedla v kone¢ném efektu i v rozvoji dal§ich kompetenci

déti, které jsou nutné nejen pro tspésnou Skolni dochazku, ale i uplatnéni na trhu préace.

64



Dale z vyse uvedené tabulky a nize uvedeného grafu srovnani vysledkii mladsich
a starSich déti vyplyva, Ze nejvétsi rozdil byl u ocekavaného vystupu ,,Dité dokaze
ze u mladsich déti stale prevlada egocentrismus, ptipadn€ mnou zvolend aktivita, kdy déti
mély spolecné vytvoftit jeden objekt, pro n¢ byla pfili§ abstraktni, a pro déti ve véku 3-4
let tedy nepochopitelnd. Naopak nejmensi rozdil by prokazan u ocekdvaného vystupu
,DIité smysluplné vyjadiuje své myslenky.*. Tento vysledek pro mne byl ptekvapenim,
jelikoz jsem piedpokladala, ze mladsi déti budou na nizsi vyjadfovaci Grovni nez déti
star$i. Opét se mize jednat o zhorSeni aritmetického priiméru kvili pasivité starSich déti.
Mohu ale tici, ze mladsi déti, které se tCastnily vSech provadénych aktivit, byly aktivni

a opravdu dokézaly své mySlenky smysluplné vyjadfit a nasledné i odivodnit.

Vyhodnoceni trovné ocekavanych vystupt
RVP PV mezi mladsimi a starSimi détmi

3,50

3,00

2,50

2,00
M prdmér mladsi déti
1,50 B pramér starsi déti
1,00

0,50

0,00

Graf 1 Vyhodnoceni trovné ocekavanych vystupi RVP PV mezi mlads$imi a starSimi
détmi
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IV. Zavér

Prvnim cilem mé¢ bakalatské prace bylo navrhnout a realizovat takovou praci s détmi
ptedskolniho veku, kterd by vedla k rozvoji ctendiskych strategii predvidani a vizualizace
a zaroven u déti vytvarela pozitivni vztah ke knitham. Druhym cilem bylo realizovat lekce
s dvéma vekove odliSnymi skupinami déti predskolniho véku v matetské Skole a porovnat

reakce obou skupin. Praktickou ¢asti bakalaiské prace byly naplnény oba tyto zadané cile.

K vytvoreni lekci na rozvoj ¢tenaiskych strategii predvidani pomoci knih Papuchalk
Petr (Horagek, 2011) a O kiici (Cech, 2014) jsem pouzila metodu E-U-R, ktera
se prokazala jako velmi vhodnd metoda i1 pro déti pfedSkolniho véku. Pro strategii
vizualizace jsem pouZila pfed¢itani Gryvku z knihy Dracek od jezera Titicaca (Garrido-
Lecca, 2012) a nésledné vyjadieni predstav pomoci malby a vybér vhodné ilustrace
z knihy O Snizkovi (Hnik, 2015) zndzornujici pravé c¢tenou basni¢ku. Vsechny lekce jsem
poté provétila ve dvou veékoveé odlisnych skupinach déti predSkolniho v€ku a nésledné

jsem provedla analyzu svého pozorovani v obou sledovanych tfidach.

V zavéru bakalatske prace jsem porovnala troven déti s o¢ekavanymi vystupy z RVP
PV v souvislosti s tématem této prace. Z vysledkli a vyhodnoceni vyplyva, Ze Groven
uvedenych ocekavanych vystupl je dle predpokladu vyssi u déti starSich. Mladsi déti
na tom byly lépe pouze ve dvou z uvedenych ocekdvanych vystupti, avSak v mnoha
bodech se starS§im détem piiblizily. Jednoznaéné se prokazalo, ze zalezi na osobnosti,
charakteru a vyspélosti kazdého ditéte zvlast, a to bez ohledu na jeho veék. Nekteré mladsi
déti vykazovaly lepsi vysledky nez jiné star$i déti pravé v ndvaznosti na svou osobnost,
aktivitu, zajem a nadani. Ukazuje se tak, Ze stéZejni pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti,
resp. pregramotnosti, jsou jak endogenni, tak exogenni faktory. Mezi endogenni faktory
dle Dolezalové (2014) patii anatomicko-fyziologické zdklady pro vznik ctenatskych
dovednosti, ddle smyslové a psychické funkce, zajem, motivace pro ¢teni, predstavivost,
vytvofit pozitivni vztah ke ¢teni, k ¢emuz jsem snad u vSech déti v priabehu vyzkumu
pfispéla. Mezi exogenni faktory jsou potom zahrnuty (dle Cibdkova, 2015): rodina, skola
a pedagogové zde ptisobici, mimoskolni a mimorodinné faktory, jako naptiklad

volnocasové aktivity déti a vliv vrstevniki.
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Vysledky (podobné priméry, kterych dosahly déti v ocekdvanych vystupech)
naznacuji, ze s rozvojem téchto dvou Ctenaiskych strategii Ize pracovat jiz od velmi
utlého veéku ditcte.

Pro to, aby lekce byly pro déti piinosné a plnily tcel, je vyznamnych nékolik
s nazornymi ilustracemi, které ditéti napomohou spojit si pied¢itany text se svymi
piedstavami. Druhym faktorem je i rodina, jakoZz to zprostiedkovatel knih a to vSech
druhii a Zanr vhodnych pro déti pfedskolniho véku. Je vhodné rodice informovat
o existenci ¢tenarskych strategii a tieba je i pozvat na nékteré lekce, aby védély, jak dané
strategie funguji a jak je u svych déti cilené¢ a jednoduse rozvijet i pii spoleénych
chvilkach s knihou doma. Na druhou stranu miZe tento zdjem déti o Cteni saturovat
matefskd Skola, ucitelka jako vzor, hromadné navstévy knihoven, ctendiské kluby,

vrstevnici se zajmem o knihy apod.

Dobfe rozvinuté ¢tendiské strategie jsou zakladnim kamenem pro dal$i budouci
rozvoj ditéte, a to zejména v oblasti Cteni a psani, porozuméni textu a prace s nim,
ale také pro budouci uplatnéni na trhu préce. Proto si myslim, Ze je vhodné zatadit praci
se Ctenadfskymi strategiemi uZz do matefskych Skol, a pracovat s nimi 1 ve spolupraci

s rodinou ditéte (naptiklad doporu¢enim vhodnych knih a strategii rodic¢tim).
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Seznam zkratek

RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani je kurikuldrnim
dokumentem obsahujicim hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdelavani déti predskolniho véku.

PIRLS

PIRLS je mezindrodni Setfeni zaméfeno na testovani ¢tenarské gramotnosti zakl
4. ro¢niku zakladnich 8kol. Jeho cyklus je pétilety. Setfeni je koordinovano mezinarodné
Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkl vzdélavani. V CR je realizovano Ceskou

Skolni inspekci.
PISA

PISA je mezindrodni Setfeni zaméfeno na zjiStovani urovné gramotnosti

patnactiletych zaki. Testovani probiha ve tiiletych cyklech a Setieni je vZdy zaméfeno na

S 24

RWCT

Reading and writing for critical thinking, neboli v ¢eStiné¢ Program Ctenim a
psanim ke kritickému mysSleni je program zaméfen piedev§im na primarni vzdélavani,

ktery ucitelim navrhuje praktické metody, techniky a strategie.
E-U-R

E-U-R je hlavni metodou puzivanou RWCT. Jedna se o tfifdzovy cyklus, jehoz

¢asti na sebe navazuji: evokace, uvédomenti si vyznamu a reflexe.
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