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Abstrakt:

Cilem diplomové préace je poukazat na doposud malo vyuzivané moZzZnosti zafazeni Ceskych pisni
do vyuky ceStiny pro cizince, zhodnotit efektivitu tohoto vyuziti a predlozit konkrétni navrhy, jak

s Ceskou pisni pracovat efektivnéji.

V teoretické Casti nejprve predstavujeme komunikacni pristup a zmifujeme nejdileZitéjsi vyukové
komponenty, které jej charakterizuji. Dale se zabyvame tématem hudby, jejimi funkcemi a moznostmi
zapojeni do cizojazycné vyuky. Zaméfujeme se predevSim na kritéria pro vybér vhodnych pisni

a zplsoby prace s pisfiovym textem.

V praktické Casti prace provadime analyzu dostupnych vyukovych materidlti zahrnujicich préci
s pisni. Nasledné predstavujeme nami vytvofeny navrh vyukovych materidli vhodnych jako
doplitkovy material pri vyuce CeStiny pro cizince. Tyto materidly poté prostfednictvim dotaznikového

Setfeni testujeme ve vyuce cestiny jako ciziho jazyka a ziskana data vyhodnocujeme.

Klicova slova: ¢teni, poslech, slovni zasaoba, text, pisen, kultura, ¢eStina pro cizince



Abstract:

Aims of this diploma thesis is to point out so far little used possibilities of Czech songs in Czech
language teaching, to evaluate the effectiveness of this use and to present concrete proposals on how

to work more effectively with the Czech song.

In the theoretical part we first introduce/present the communication approach and mention the most
important learning components that characterize it. We also apply to /engage in/follow up with the
subject of music, its functions and the possibilities of engaging in foreign language teaching. We focus

primarily on the criteria for choosing the right songs and ways to work with song lyrics.

In the practical part of the thesis we analyze the available teaching materials which include work
with song. Consequently, we present the design of teaching materials that we have created
as a supplementary material for teaching Czech for foreigners. These materials are then tested
by means of a questionnaire survey in Czech as a foreign language teaching/lessons and we evaluate

the acquired data.

Key words: Reading, Listening, Vocabulary, Text, Song, Culture, Czech for Foreigners
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Seznam zkratek

BC (BC1, BC2, BC3) — ucebnice Basic Czech (1, 2, 3)
CE (CE1, CE2, CE3) — ucebnice Cestina expres (1, 2, 3)
CP (CP1, CP2) — ucebnice Cesky, prosim (1, 2)

ESC — Encyklopedicky slovnik estiny

SERR — Spolecny evropsky referen¢ni ramec

SSC — Slovnik spisovné ¢estiny pro $kolu a vefejnost



1 Uvod

Tato diplomova prace ma za cil poukazat na dle naseho ndzoru malo vyuzivany potenciél ceskych
pisni. Pisné mohou ve vyuce CeStiny jako ciziho jazyka slouZit za prostfedek nejen motivacni,
sociokulturni, ale i jako autenticky textovy materidl ureny k poslechu i ke ¢teni. Domnivame se,
Ze vhodny pisiovy text lze vyuZit nejen k rozSifovani slovni zasoby, osvojeni novych frazi,
procvicovani gramatiky, ale v neposledni fadé také k nacviku vyslovnosti. Diky pouziti pisni ve vyuce
si studenti mohou zabavnou a nenasilnou formou osvojit novou slovni zasobu i vétné konstrukce ¢i
fixovat obtiZné gramatické tvary. Obsahova cast pisné mize slouzit jako zajimavy podnét k diskuzim.

Setkani s pisni jako autentickym textem, ktery je ozvlastnén libivou melodii, miiZe dle Dobiase
(2008) pro studenty predstavovat vyznamnou motivaci ke zlepSeni jejich jazykové znalosti (Dobias,
s. 58).

Murphey (1989) uvadi, Ze abychom motivacni potencidl pisné vyuZili co nejvice, musime se
zamyslet nejen nad vybérem vhodné pisné, ale i na zptisobu prace s ni (Murphey, s. 152-178).

V této diplomové préci se proto budeme zabyvat otazkou, podle jakych kritérii pisenn vybirat a jak
s ni ve vyuce pracovat, aby byl jeji pfinos pro studenta co nejveétsi.

V teoretické Casti se nejprve zaméfime na charakteristiku komunikac¢niho ptistupu, ktery je dle
Tudora (2001) v soucasné dobé dominujicim pfistupem v jazykové vyuce (Tudor, s. 7). Zminime
nejdileZitéjsi komponenty, které komunikaCni pristup charakterizuji, a pokusime se je vztdhnout
k moZnym zpiasobtim prace s pisni.

Nasledné se zaméfime na popis fenoménu hudby — co je hudba, jaké jsou jeji funkce, a k cemu
miZe ve vyuce slouZit. Okrajové zminime muzikoterapii, sugestopedii a tzv. jazz chants. Vénovat se
budeme také diileZitosti motivace ve vyuce ciziho jazyka.

Jadro teoretické Casti bude tvofit prace s pisni v jazykové vyuce. Zde se budeme zabyvat otazkami,
jak vybrat vhodnou piseni a jak sni ve vyuce pracovat, aby byl uZitek (ve smyslu prospéSnosti
prirozvijeni komunikac¢ni kompetence) pro studenta co nejvétSi. Vychazet budeme predevsim
z dizertacni prdce Murpheye (1989), ktera se vénuje populadrni pisni. Jeho poznatky se pokusime
vztahnout na specifika vyuky CeStiny pro cizince.

V praktické Casti se budeme nejprve vénovat dosavadnim ucebnim materialiim, v nichZ je zahrnuta
prace s pisni. Zaméfime se predevsim na to, do jaké miry odpovidaji potfebam komunikacniho
jazykového vyucovani. Déle se budeme vénovat samotnému vyzkumu.

Na zdkladé naSich teoretickych poznatkii jsme vybrali pét ceskych pisni a v souladu
s komunikac¢nim pfistupem k nim vytvorili vhodna cviceni, kterd by dle nasSeho minéni méla vhodné
rozvijet komunika¢ni kompetenci student. Celkova prace s pisni by zaroven méla posilovat i motivaci

studentu.



Tyto pisné jsme spolu s vytvorenymi aktivitami prezentovali na skupinovych i individualnich
lekcich CeStiny pro dospélé cizince. Mezi studenty, ktefi se zicastnili vyzkumu, byli jak Slované, tak
i Neslované. Studenti dosahovali rtznych jazykovych urovni (od Al po B2), i kdyZ vyrazné
prevaZovali zacatecnici. Z toho diivodu opirdme nas vyzkum predevSim o testovani pisné Komdri se
Zenili, ktera byla pfedloZena celkem tfem skupinam studentii zac¢atecnikid (dvéma slovanskym a jedné
neslovanské).

V dotaznicich, které méli studenti vypliiovat, jsme nejprve zjiSt'ovali, jaky vztah maji studenti
k hudbé a k pouziti pisné ve vyuce. Po dokonceni prace s pisni jsme se studentii dotazovali, jak
hodnoti celkovou praci s pisni i jednotlivé aktivity. Zajimala nas jak sloZka vzdélavaci, tak sloZka
motivacni. Pod slozkou vzdéldvaci rozumime to, zdali pfi praci s pisni dochdzi k rozvijeni
komunikacni kompetence. SloZkou motivacni rozumime to, jakym zptisobem tato netradi¢ni forma
vyuky ve studentech posiluje potiebu dalSiho vzdélavani v cilovém jazyce. U sloZky vzdélavaci jsme
v této fazi testovali pouhy predpoklad studentti (,, Myslite, Ze byly aktivity uZitecné? Pro¢ myslite,
Ze jsme tyto aktivity délali?*), u sloZky motivacni nas zajimalo, jak se studenti pfi praci s pisni citili,
zdali ji povazovali za zdbavnou a jestli chtéji tento zptisob vyuky v budoucnu opakovat.

Nakonec jsme u studentii s tydennim casovym odstupem testovali, jakou slovni zdsobu, fraze,
popripadé i gramatiku si prostiednictvim pisné osvaojili.

Vysledkem této diplomové prace by mélo byt zhodnoceni efektivity vyuky, v niZ je naleZitym
zplisobem pracovano s pisni. Soucasné mohou vytvorené materidly k vybranym pisnim slouZit jako

metodicky vzor pro praci s pisni obecné.
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2 Teoreticka cast

2.1 Soucasné tendence ve vyuce CeStiny pro cizince

Vyuka jazyki je oblasti velmi dynamickou. V kazdém cCasovém obdobi dominovala konkrétni
vyuCovaci metoda a udavala trend autorim ucebnic, stejné jako se v jejim ramci pohybovali ucitelé.
Pripomenout miiZeme nejvyznamnéjSi z metod tradicnich, a to gramaticko-prekladovou metodu
a audiooralni metodu.

Koreny gramaticko-prekladové metody, kterd byva nazyvana také metodou klasickou, sahaji azZ
do stiedovéku, kde byla vyuzivana pri vyuce latiny a fectiny (Hrdlicka, 2009, s. 14). Do své soucasné
podoby se vSak zaCala formovat az v pribéhu 19. stoleti (Hrdlicka, 2009, s. 46). Hrdlicka (2009)

charakterizuje gramaticko-prekladovou metodu nasledovné:

,» Gramaticko-prekladovd metoda pracuje s cilovym jazykem jako s naucitelnym systémem vystavénym
podle urcitych pravidel [...], klicovou roli v ni sehravd zvladnuti jeho gramatické stavby. Mluvnice je
Casto deskriptivni, zakladni metodické postupy predstavuje dedukce (nejprve je formulovdno pravidlo,
poté ndsleduje jeho aplikace) a syntéza. Metoda je zamérena predevsim na porozumeéni (Cetba)
a na pisemny projev; texty v ucebnich materidlech jsou cCasto literdrni nebo uméle vytvorené a ilustruji
pravé probiranou gramatickou lIdtku. Cviceni se zpravidla zaméFuji na generovdni gramaticky

spravnych odpovédi podle urcitého vzoru [...]“ (Hrdlicka, 2009, s. 14).

Oproti tomu audiooralni metoda vznikla az ve ctyricatych letech 20. stoleti a jejim hlavnim cilem
bylo zprostfedkovat prislusnikiim armady a specialisttim, ktefi jsou vysilani do rtiznych Casti svéta,
»rychlou cizojazyc¢nou pripravu“ (Hrdlicka, 2009, s. 47). O audiooralni metodé Hrdlicka (2009)

uvadi nasledujici:

»l...] vystup [...] je bézna ustni komunikace. Vyuka ciziho jazyka probihd v ndsledujicim poradi:
porozuméni mluvenému — ustni vyjadrovdni — porozuméni psanému — psand komunikace. Vyznamnou
roli opét sehrdvaji syntaktické struktury. Ziskat znalost jinojazycného kodu znamend predevsim osvojit
si soubor zautomatizovanych ndvykii Fecového chovdni podle schématu stimul — reakce — posileni
reakce. Znalosti cilového jazyka se tedy dociluje do znacné miry intuitivné, ndpodobou, drilovym

opakovanim slovnich spojeni a modelovych a syntaktickych struktur“ (Hrdlicka, 2009, s. 48).

~e  rvs

kompetence, autenticitu a smysluplnost fecového jednani a zohlednéni jak presnosti, tak plynulosti
ve vyjadrovani (Richards, 2010, s. 99). V ucebnicich jej ale jen zfidkakdy nachazime v jeho Cisté
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podobé&. V mnohych soucasnych ucebnich materidlech' i vjukovych postupech uciteld stale prevladaji
poziistatky gramaticko-prekladové metody, pfipadné metody audiooralni.”

Dle Chodéry (2013) se v poslednich desetiletich téSi velkému tspéchu také rozlicné alternativni
metody, které se vici tradicnim metoddim vymezuji predevSim tim, Ze kladou velky dtiraz
na jednotlivce, jeho individualitu, psychické rozpoloZeni a Casto i nevédomé psychické procesy. Tento

odklon od strukturalniho pojeti vyuky se obecné nazyva ,,humanizaci“ ve vyuce:

,» Nejmodernéjsi didaktické koncepce a systémy u cizich jazykii uZ nesméruji k chladnym
technologickym a technokratickym propoctim vzdjemnych vztahii komponent jazyka a Feci, protoZe
tato oblast je jiz pomérné dobre zmapovdna a neprindsi prevratné vysledky, ale k podstaté osobnosti
¢loveka zalozené na uspokojeni jeho touhy po realizaci. Dosvédc¢uje to i rozvoj tzv. alternativnich

metod vyrazné spjatych s humanizaci vychovy“ (Chodéra, 2013. s. 68).

Cilem jazykového vzdélavani tedy dle Chodéry (2000) neni jen osvojit si gramatiku a slovni
zasobu, ale i ,, pomoci kazdému rozvijet jeho vlastni potencidl“ (Chodéra, s. 8). Toho mtizeme dle jeho
slov dosdahnout jako ucitelé tak, Ze budeme na studenta nahliZet jako na jednotlivce, ktery ma své
potieby a zajmy, a to jak v rdmci vyucovaciho procesu, tak i mimo néj (Chodéra, tamtéz).

Jak uvadi Richards (2010), ,,cilem jazykového vyucovdni je komunikacni kompetence“ (Richards,
s. 99). Proto je potfeba, aby vSechny aktivity realizované v ramci vyuky smérovaly k jejimu rozvoji
(Richards, tamtéz).

DtilezZité je dle Littlewooda (1994) také praktické vyuZiti nabytych znalosti a dovednosti, které
studentovi dopomaha najit misto v cizojazycné spoleCnosti, zaclenit se do ni a prosadit se v ni
(Littlewood, s. X—XI).

Domnivame se, Ze zafazeni prace s pisni do vyuky propojuje oboji — jak humanizaci vzdélavani,
tak zacileni na rozvoj praktickych jazykovych dovednosti. Pouziti hudby ve vyuce miZe byt
piijemnym oZivenim, které uvolni a odleh¢i atmosféru, povzbudi studentiv zajem (o jazyk, vyuku,
kulturu) a sjednoti studenty jako skupinu. V rdmci prace s pisni miZe student projevit své hudebni
preference, a vymezit se tak viCi ostatnim, ¢i se snimi naopak ztotoZnit. Domnivame se,
Ze kombinace komunikacniho pristupu a vyuziti pisné jako ucebniho materidlu mtiZe byt z vySe
uvedenych divodi pro vyucovani velmi prospésna.

V dalsi kapitole predstavime komunikacni pristup a komunikacni vyucovani, v jehoZ ramci pak
budeme nahliZet na zptsoby prace s pisni a na jehoZ zakladé budeme hodnotit dostupné vyucovaci

materidly a vytvaret ucebni materialy.

! Soucasnymi ucebnimi materidly myslime materialy, které vysly nové, anebo v reedici po roce 2000.
% Dle analyzy ucebnic &estiny pro cizince, kterou provedla Valkova (2014), komunikacnimu pfistupu nejvice odpovidaji
ucebnice Lidy Holé. Valkova (2014) zmifiuje konkrétné Cestinu expres 1, my pro tplnost zmiiiujeme i dal$i ucebnice
od Lidy Holé, a to Cestinu expres 2, 3 a Cesky krok za krokem.
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2.2 Komunikacni pristup

Komunikacni pristup je pristup kjazykové vyuce, ktery , zdirazriuje Zdkovu schopnost
komunikovat. Cilem vyuky by méla byt autentickd a smysluplnd komunikace, duleZité jsou taky
plynulost a presnost“ (Sebesta, 2014, s. 45). V Longmanové slovniku (2010) miZeme C&ist,
Ze ,,komunikacni pristup nebo také komunikacni jazykové uceni je pristup k uceni ciziho nebo druhého
jazyka, ktery zdiirazriuje, Ze cilem jazykového uceni je komunikacni kompetence, a ktery usiluje o to,
aby vsechny aktivity ve tridé byly zamérené na smysluplnou komunikaci a pouzivani jazyka“
(Richards, 2010, s. 99).”

Richards (2010) uvadi pét hlavnich principt, které charakterizuji komunikaéni vyucovani:*

» 1. studenti uZivaji jazyk pro komunikaci
2. cilem ucebnich aktivit by méla byt autentickd a smysluplnd komunikace
3. diileZitym cilem jazykového uceni je jak plynulost, tak presnost
4. komunikace zahrnuje integraci riiznych jazykovych dovednosti

5. ucCenti je proces kreativniho tvoreni a zahrnuje i pokus a chybu“ (Richards, 2010, s. 99).

Drive neZ se podivame na blizsi charakteristiku komunika¢niho pristupu se vSemi jeho urcujicimi

komponentami, pfipomeneme historii komunika¢niho pfistupu a okolnosti jeho vzniku.

2.2.1 Vznik a historie komunikacniho pristupu

,» Komunikacni pristup byl rozvijen zejména britskymi aplikovanymi lingvisty v osmdesdtych letech
minulého stoleti jako protireakce na gramatické pristupy (situacni vyuka jazyki, audiolingvdlni
metoda)“ (Richards, 2010, s. 98).° Jeho kofeny v3ak dle Richardse (2003) sahaji jiZ do let Sedesatych,
kdy britsti aplikovani lingvisté zacali zpochybniovat v té dobé dominujici situacni jazykové uceni. Tato
skupina lingvistd jiz , nevidéla dalSi budoucnost vyuky jazyka predikovaného na bdzi konkrétnich

situaci,

(Richards, s. 153).

ale ,,volala po jazykové kreativité a vyuZiti funkéniho a komunikacniho potencidlu jazyka“

3  Communicative approach also communicative language teaching — an approach to foreign or second language teaching
which emphasizes that the goal of language learning is communicative competence and which seeks to make meaningful
communication and language use a focus of all classroom activities“ (Richards, s. 99).
4 ,The major principles od Communicative Language Teaching are:

1. learners use a language through using it to communicate

2. authentic and meaningful communication should be the goal of classroom activities

3. fluency and accuracy are both important goals in language learning

4. communication involves the integration of different language skills

5. learning is a process of creative construction and involves trial and error“ (Richards, 2010, s. 99).
>, The communicative approach was developed particularly by British applied linguistists in the 1980 and as a reaction
away from grammar-based approaches such as situational language teaching and the audiolingual method“ (Richards,
2010, s. 99).
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Rozvoji komunikacniho pfistupu napomohly i spolecenské zmény v Evropé sedmdesatych let, kdy
,»S rostouci provdzanosti evropskych zemi prisla potfeba vétsiho usili ucit dospélé hlavni jazyk
spolecného evropského trhu“ (Richards, 2003, s. 154). Bylo potfeba prehodnotit nové komunikac¢ni
potfeby studentti a zohlednit je ve vyuce: ,, Komunikacni vyuka jazykii vedla k prezkoumdni cilii vyuky
jazykt, ucebnich osnov, materidlti a ¢innosti ve tridé a méla zdsadni vliv na zmény ve vyuce jazyki
po celém svété“ (Richards, 2010, 5.99).°

Jak piSe Littlewood (1994) ,,komunikacni pristup otevird Sirsi pohled na jazyk [...] nejen z hlediska
struktur (gramatika, slovnik), ale také z hlediska komunikacnich funkci, které vykondvd“ (Littlewood,
s. X), zaroven také , otevird Sirsi pohled na vyuku jazyku. [...] nestaci ucit studenty, jak zachdzet se
strukturami ciziho jazyka. Museji také rozvijet strategie komunikacnich funkci v redlnych situacich
a v redlném case“ (Littlewood, tamtéz).”

Od druhé poloviny sedmdesatych let minulého stoleti vznikaly sylaby pro vyuku anglictiny, které
byly vytvoreny na zdkladé komunikacniho pristupu (Richards, 2003, s. 155-165) a béhem let
osmdesatych se komunikacni pfistup ustdlil jako dominantni paradigma v jazykovém vzdélavani
(Tudor, 2001, s. 7).

Na pozadi komunikacniho pristupu byl také vytvoren Spolecny evropsky referencni rdmec.
V popisu tirovné B2 pro ¢estinu mizeme Cist, Ze ,, komunikativni p¥istup® nepovazuje znalost jazyka,
jakkoli je Zddouci, za cil sam o sobé. Cilem je umét jazyk uzivat, délat jim to, co jim délat chceme nebo
potrebujeme“ (Adamovicova, 2005, s. 12).

V nésledujici kapitole se podivame na to, jak jsou tyto vlastnosti a potfeby v komunikac¢nim

pristupu realizovany.

2.2.2 Komponenty charakterizujici komunikacni pristup

Ve dvou predchozich kapitolach jsme se pokusili vysvétlit, co rozumime pod pojmem komunikacni
pristup, jaké jsou jeho hlavni charakteristiky, a také to, za jakych okolnosti komunikacni pfistup
vznikl.

V této kapitole se zaméfime na konkrétni slozky vyucovani, které komunikacni pristup
charakterizuji. S témi pak budeme dale pracovat pii posuzovani vhodnosti ¢i nevhodnosti jednotlivych

uloh pro préaci s pisni v cizojazy¢ném vyucovani.

6 ,Communicative language teaching led to a re-examination of language teaching goals, syllabuses, materials, and
classroom activities and has had a major impact on changes in language teaching world wide“ (Richards, 2010, s. 99).

7 A communicative approach opens up a wider perspective on language. In particular, it makes us consider language not
only in terms of structures (grammar and vocabulary), but also in terms of the communicative functions that it performs“
(Littlewood, 1994, s. X).

8 Autorka, jiZ citujeme, pouZiva pro pojem ,,Communicative approach® vyraz ,komunikativni pistup*.
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2.2.2.1 Kontextualizace
Kontextualizace je dle Richardse (2003) ,,zdkladni premisou komunikacniho jazykového uceni*
(Richards, s.156). Ale jeSté predtim, nezZ se podivame na konkrétni zptsoby kontextualizace

v komunika¢nim pristupu, vysvétlime si pojem kontextualizace a pojem kontext z obecného pohledu.

2.2.2.1.1 Kontext a kontextualizace

Encyklopedicky slovnik &estiny” kontextualizaci charakterizuje jako ,,proces aktivniho vytvdreni
kontextu“ (ESC). Kontext pak vysvétluje z hlediska textové lingvistiky jako: ,,souvislosti, které
spoluuréuji vyznamy a funkce jazykovych jednotek, textovych elementii a textii“ (ESC). Nasledné
dodava, Ze pojem kontext ,,patri v lingvistice i dalSich véddch k velmi rozsSifenym, ale nejednotné
chdpanym pojmiim/termintim, jak pokud jde o povahu a rozsah zahrnovanych fenomeéntl, tak pokud jde
o jejich klasifikaci“ (ESC). Jsou zde zminény riizné druhy kontextd, a to kontext jazykovy/slovni,
intratextovy a kontexty extratextové. '’
charakterizovan jako ,,soubor faktort, jeZ jsou relevantni pro proces produkce a recepce textu“
(Ibafiez , 1995, s. 67—79, cit. podle ESC). Pojeti situac¢niho kontextu je u jednotlivych autord rizné,
zminime pouze ty charakteristiky, které nejlépe odpovidaji pojeti kontextu a kontextualizace, které
jsou vyuZzivany v komunika¢nim pfistupu.

Za soucast situacniho kontextu byva pokladan kentext vécny (predmétny), ktery zahrnuje ,, tisek
aktudlniho nebo mozného svéta, k némuz text odkazuje“ (ESC). Dale pak zkuSenostni kontext,
zahrnujici ,, pfedpoklddané sdilené znalosti [...] o ,svété‘, v némz se komunikacni uddlost odehrdvd
nebo k némuz se vztahuje® (Hirschova, 2013, s. 21), biograficko—individualni kontext, , jenz je
chdpdn jako vysledek souboru osobnich zdzitkii“ (Ibafiez, 1995, s. 75-76, cit. podle ESC) a ¢asovy
a prostorovy kontext, ktery ,,byvd vdzdn jak na rysy dané komunikacni situace, tak na Sirsi okolnosti,

do nichz je komunikacni uddlost zasazena*“ (ESC).

2.2.2.1.2 Kontextualizace ve vyuce

Jak bylo feCeno na zacitku této kapitoly, kontextualizace je hlavnim budujicim principem
komunikac¢niho pristupu. Jediné zasazenim do kontextu konkrétni komunikacni situace a s vyuzitim
naSich obecnych znalosti o svété miZeme vytvaret smysluplnou komunikaci, ktera je cilem

komunikac¢niho vyucovani.

% Déle jen ESC.
10 Danneberg (2007, s. 334) uvadi tgrmin wextrajazykové kontexty”, Ibafiez (1995, s. 67-79) ,,nejazykové kontexty“ a Wodak
(2001, s. 67) ,,mimojazykové“ (ESC).
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To potvrzuje i Valkova (2014), ktera uvadi, Ze ,kontextualizace vyukovych komponent obvykle
Cerpd ze tri zdkladnich zdroji, jeZ jsou navzdjem provdzdny: vztah kZivotni realité, navazovdni
na osobni zkuSenosti ¢i postoje studujicich a vztah k realité zpritomnéné i vytvorené v ucebnim
materidlu (miiZe se jednat o visudlni elementy ¢i napt. pribéh postav v textu“ (Valkova, s. 29).

V dalsich kapitolach se budeme zabyvat tim, jak s kontextualizaci pracuje komunikac¢ni pfistup,
a jak ji miZeme vyuZit ve vyuce.

Valkova (2014) uvadi nékolik komponent, které jsou v soucasnych ucebnich materidlech

vytvorenych podle zasad komunika¢niho pristupu nositeli kontextualizace. Jsou to:

»— zahrivaci aktivita (warm-up)
— pripravné aktivity pro Cteni, psani, poslouchdni a mluveni
— kontextualisujici zardmovdni aktivit
— usouvztaZiiujici elementy zaddni

— jazyk obsazZeny v tikolu s pragmatickym vystupem“'" (Valkova, 2014, s. 29).

V nasi dalSi praci se zaméfime pouze na nékteré ze zminénych.

2.2.2.2 Zahrivaci aktivity (warm-up)
Zahrivaci aktivita je takova aktivita, kterd ,,zahajuje vyukovou situaci, ¢asto soucasné otevird
hlavni obsahové téma vyukové jednotky“ (Valkova, 2014, s. 41). Charakteristické je pro ni kratké

Casové trvani a nenarocnost. MtiZe byt realizovana napriklad formou hry ¢i fizené diskuze.

2.2.2.3 Pripravné aktivity
Pripravné aktivity predchazeji hlavnim aktivitdm a jejich cilem je pfipravit studenty na aktivity

hlavni. Maji je motivovat k dalsi praci a aktivizovat slovni zasobu potfebnou pro aktivitu hlavni.

,» Pripravnad aktivita obvykle plni funkci otevieni diskurzu, aktivace dostupnych jazykovych prostiedkii
a vytvoreni potreby osvojeni novych. Jejim dalSim tucelem byvd motivace jazykového jednani,
kontextualisace hlavniho tkolu a posileni autonomie studujiciho pozadavkem vyjddrit stanovisko ¢i

vstoupit do diskurzu prostrednictvim vlastni zkuSenosti“ (Valkova, 2014, s. 42).

' Rovné? jazyk obsaZeny v tikolu s pragmatickym vystupem (task) je nezbytné kontextualizovany, a to jednak v rdmci tikolu

samotného, jednak obvykle i vztahem k tématu vyssi jednotky lekce, kapitoly ucebnice“ (Valkovd, 2014, s. 29).
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,» Od hlavniho tkolu (task) se pripravnd aktivita (pre-task) odlisuje tim, Ze k jejimu provedeni zatim

neni tfeba Cist Ci poslouchat vstupni materidl (input) hlavniho tkolu)“ (Valkova, 2014, tamtéz).

Ke splnéni ptipravné aktivity ndAm postaci naSe znalosti, zkuSenosti a nazory.

Pripravnou aktivitou mutzZe byt napiiklad pouhé sezndmeni snovymi slovy, které budeme
potfebovat pro tspéSné plnéni hlavniho tdkolu. Jak uvadi Richards (2010), nejcast€ji se jedna
0 ,,vybrani novych nebo obtiznych polozek, se kterymi se studenti setkaji v budouci ucebni aktivité,
a uceni takovych polozek pred aktivitou. Napriklad obtiznd slova v poslechu — cviceni na pochopeni
miiZe predchdzet [hlavnimu] cviceni“ (Richards, s. 455).12

Takovou pfipravnou aktivitu najdeme pied poslechem pisné Mdme rddi zvitata v knize Cesky krok

za krokem (Hol4, 2014):

»2. Kterd zvitata zndte? Doplrite ndzvy k fotografiim.
3. Doplrite do krizovky ndzvy zvirat v nominativu plurdlu podle obrdzki z predchoziho cviceni.

V tajence najdete ndzev pisnicky Jiriho Suchého“ (Hola, 2014, s. 72-73).

V této aktivité spatiujeme jasné kontextové zapojeni (propojime naSi znalost svéta s naSimi
dosavadnimi jazykovymi znalostmi). Abychom vSak jesSté vice posilili komunikac¢ni Gcinek aktivity,
a jesté vice tak rozvijeli komunikacni kompetenci, navrhujeme polozit studentim nékolik tematickych
otazek, které aktivizuji jejich zkuSenosti (,, Mdte doma néjaké zvire?*), znalosti (,,Vite, kde tato
zvitata Ziji?*) a/nebo nazory (,, Pro¢ si myslite, Ze maji lidé zvifata?“).

Jednou z nejCastéjSich forem pripravnych aktivit odpovidajicich principim komunika¢niho
pristupu je uvedeni do tématu formou diskuze. Naptiklad poslech pisné Jak se nemd driet dieta

v ucebnici Cestina krok za krokem (Hola, 2016) je uveden nasledovné:

,»Povidejte si. Proc lidé drZi diety? Co myslite, Ze bychom méli délat, abychom Zili zdrave?“ (Hola,

2016, s. 166).

Pii takové aktivité se studenti seznami s tématem, promysli své vlastni postoje k uvedené
skuteCnosti, a pritom aktivizuji znadmou slovni zasobu. Ucitel je prostfednictvim fizené diskuze mtize

navést ke slovni zasobé a informacim, které jsou potfebné pro porozumeéni hlavni aktivité.

12 Pre-teaching [is] selecting new or difficult items that students will meet in a future classroom activity, and teaching such
items before the activity. For example, difficult words in a listening-comprehension excercise may be taught before students
do the excercise“ (Richards, 2010, s. 455).
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Dalsimi slozkami komunika¢niho vyucovani jsou dle Valkové (2014):

,»— pdrovd a skupinovd prdce
— interakcni aktivity
— simulace
— expozice, prezentace

— heuristické komponenty“ (Valkova, s. 40-45).

Jako dalsi slozky komunikac¢niho vyucovani bychom na zakladé prostudované odborné literatury
(Littlewood, 1994; Richards, 2003; Larsen-Freeman, 1986 aj.) uvedli nasledujici:
- autentické materidly
- personalizace

- soucasné rozvijeni vSech komunikac¢nich dovednosti.

2.2.2.4 Parova a skupinova prace

Jak bylo zminéno vySe, vhodnou aktivitou pro komunikacni vyucovani je diskuze. MiizZe se jednat
o diskuzi v ramci celé tfidy, anebo diskuzi/rozhovor v ramci skupinek ¢i parti.

Péarova a skupinova prace je totiz dalsi sloZkou v komunikac¢né zaméreném vyucovani, pti némz se
od studentd oCekava, Ze , budou komunikovat s jinymi lidmi budto primo prostrednictvim dvojice Ci
skupinové prdce, nebo pri jejich psani“ (Richards, 2003, s. 157).

Hlavni vyhoda skupinové a parové prace spociva v tom, Ze se pri ni maximalizuje Cas, pri némz
studenti mluvi. Navic je takova prace v mnoha ohledech blizsi redlnému komunika¢nimu jednani nez
diskuze/rozhovor studenti s ucitelem.

Na tomto misté bychom radi podotkli, 7e téméF v Zadném z analyzovanych ucebnich materiala'®
jsme nenasli prfimou pobidku k parové nebo skupinové praci. Pouze Andrasova (2008) uvadi nékolik
Ctecich aktivit, pri nichZ jsou studenti vyzvani, aby pracovali v parech.

Do nami vytvorenych materidlti jsme tento zptisob prace zafadili formou diskuze nad otazkami,

spolecného FeSeni gramatickych a lexikalnich tloh a aktivit s hranim roli.

2.2,2.5 Interakcni aktivity

S parovou a skupinovou praci silné souvisi i potfeba interakce. Interakcni aktivita je takova

aktivita, pri niZ spolupracuji dva a vice tcastniki.

13 Cestina expres 1, 2, 3; New Czech Step by Step, Cesky krok za krokem 1, 2; Mluvme Cesky — Let’s speak czech, Cesky,
prosim 1, 2; Basic czech 1, 2, 3; Zpivejte si Cesky, Na cesté za CeStinou, Pisné ve vyuce cCestiny jako ciziho jazyka.
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Valkova (2014) uvadi, Ze ddleZitym prvkem smysluplné interakcni aktivity je pritomnost mezery
(informacni, odvozovaci, ndzorové) (Valkova, s. 41). Znamena to, Ze jeden ucastnik komunikace
disponuje nécim (informaci, isudkem, ndzorem), o co se miiZe s druhym studentem podélit. Diky této
mezefe se komunikace v rdmci vyucovani stava skute¢nou komunikaci s pragmatickym cilem, nikoli
jen jazykovym cviCenim.

Informacni mezeru pii praci s pisni miiZeme vyuzit napriklad takovym zplsobem, Ze kazdy
ze studentd ma Kk dispozici pouze cast textu pisné a od svého komunikacniho partnera zjistuje
chybéjici informace.

Ani tento typ aktivit jsme v analyzovanych materialech nenasli.

2.2.2.6 Simulace

V ramci parové a skupinové prace Casto dochazi k simulaci redlnych situaci. ProtoZe jak piSe
Larsen-Freeman (1986), ,,spolecensky kontext komunikacni uddlosti je nezbytny pro to, aby vyroky
davaly smysl“ (Larsen-Freeman, s. 127).

V této souvislosti Littlewood (1994) zminuje hrani roli, pfi kterém ,,se studenti musi pri interakci
hloubéji identifikovat se svymi rolemi neZ béhem kontrolovaného jazykového cviceni. Pokud tak
neucini, nebudou schopni identifikovat se s vyznamem, ktery je komunikovdn“ (Littlewood, s. 50).

Zde bychom opét chtéli uvést, Ze vzZadné ze zkoumanych ucebnic nebyla simulacni aktivita
pritomna. Do nadmi vytvoreného materidlu jsme ji zatadili formou aktivit s hranim roli, kdy naptiklad
jeden ze studentd vystupuje jako ucastnik déje pisné (napriklad v simulacni aktivité k pisni Komdri se

Zenili vystupuje jeden student jako svatebc¢an), druhy student se ho vyptava na podrobnosti déje.

2.2.2.7 Expozice/prezentace

Védomé zameéreni na cilové jazykové jevy nasleduje az po aktivité, kterd je primarné zamérena
na obsah. Jak uvadi Valkova (2014): ,,Studujici ¢te ¢i poslouchd text s konkrétnim cilem, aby splnil
obsahové zamérené zaddni utkolu (napt. poslouchd rozhovor, aby zjistil, v éem spolu partneri
nesouhlasi), a pritom na urcité roviné vnimd zptisob fungovdni jazykovych prostredkil, které budou
pozdéji predmétem védomého studia“ (Valkova, s. 41-42).

Zaméreni na obsah byva v ucebnicich vytvorenych na zadkladé komunikac¢niho pristupu patrné
i ze zplisobu vystavby jednotlivych lekci. Ty byvaji vystaveny na obsahovém principu, nikoli
formalnim. Lekce jsou prezentovany jako tematické celky propojené primarné obsahem, nikoli
gramatikou.

Jak uvadi Valkova (2014): ,,Obsahové zaméreni komunikacniho jazykového vyucovdni s sebou
prirozené nese poZadavek na funkéni kontextualisaci vyuky gramatiky, slovni zdsoby, vyslovnosti,

intonacnich vzorcii a dalSich jazykovych prostredkii“ (Valkova, 2014, s. 26).
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Domnivame se, Ze pisiovy text miize byt vhodnym prostiedkem pro prezentaci a nacvik vyse
zminéného. PFi praci s pisni doporucujeme zafadit nejprve poslechovou tlohu, pfi niZ se studenti
budou soustiedit na obsah, nasledné pak zaradit ¢teci dlohu, v niZ se studenti zaméfi i na formu.

I vnami analyzovanych ucebnich materidlech se tento zpiisob prezentace gramatiky vyskytoval

velice Casto, a to predevsim v ucebnicich Lidy Holé.

2.2.2.8 ,,Heuristické komponenty“14

Heuristika dle Richardse (2010) zahrnuje takové ucebni procedury, které ,, povzbuzuji studenty, aby
se ucili prostrednictvim zkusenosti nebo vlastnich osobnich objevii“ (Richards, s. 260-261). To
souvisi s induktivnim pojetim gramatiky v komunikacnim pfistupu. Studentiim neni gramatika
predkladana jako ,hotova véc“, ale studenti se pokouSi objevovat jeji zékonitosti na materidlu,
na ktery se predtim soustfedili z hlediska obsahového.

Tradi¢nimi heuristickymi komponentami jsou v komunikacnim pfistupu povSimnuti, utfidéni

a konsolidace.

»PovSimnuti otevird usek védomého zameéreni na specifické jazykové prostredky [...], ndsleduje
komponenta, v niz studujici tfidi ¢i systematizuji nalezené a dobiraji se urcitych zdkonitosti
ve fungovani daného jevu. [...] ZavrSenim heuristického postupu byvd konsolidace poznatkii

(potvrzeni urcité faze pochopeni pravidel fungovdni jevu)“ (Valkova, 2014, s. 43).

Takovému postupu odpovida cviceni nasledujici po pisni Stary muZ v ucebnici Cesky krok

za krokem 2 (Hol4, 2014):

, Najdéte v pisnicce slovesa a vypiste je. Reknéte, zda jsou imperfektivni, nebo perfektivni, a urcete,

jestli jsou v pFitomném case, v budoucim case nebo v infinitivu“ (Hola, 2014, s. 93).

2.2.2.9 Autentické materialy

Larsen-Freeman (1986) zmifiuje, Ze typickym problémem studentti jazyka je to, Ze neumi prenést
své jazykové zkuSenosti ziskané ve vyuce do redlného svéta. Uvadi, Ze pravé pouzivanim autentickych
materiali ve vyuce lze tomuto problému zabranit.

Domnivame se, Ze pisné jakoZto autenticky poslechovy materidl jsou vhodnym doplikem
k tradi¢nim poslechovym cvicenim, kterd jsou zaloZena na poslechu materidlu vytvoreného primo

pro potfeby jazykového vyucovani.

!4 pojem ,,heuristické komponenty“ v tomto kontextu poprvé pouZila Valkova (2014).
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2.2.2.10 Personalizace

Personalizace uzce souvisi s kontextualizaci. Jednd se o vztaZeni vlastnich zkuSenosti a nazoru
k realité zobrazované v uCebnim materidlu. Richards (2010) popisuje tento vyukovy princip

nasledovné:

,» Personalizace je v jazykovém uceni takovd aktivita, kterd studentiim umozriuje vztdhnout néco, co se
naucili, kjejich vlastnim Zivotum, a vyjddrit své vlastni myslenky, pocity, preference a ndzory.
Napriklad po Cetbé Clanku zaméreného na sport box mohou studenti pracovat v pdrech a sdilet své

pocity ohledné tohoto sportu* (Richards, 2010, s. 431)."

Pfi praci spisni zaujima personalizace vyznamné misto. Studenti maji nejen své hudebni
preference, ale také pocity a zazitky spojené s hudbou. Domnivame se, Ze pouhé vyjadreni libosti ¢i
nelibosti ve vztahu kdané pisni (jeji zvukové Ci obsahové sloZce) miZe byt vyznamnym
personaliza¢nim cinitelem. Pokud se jedna o pisen, kterd ma déjovy text, mohou studenti reagovat
na popisovany pribéh svymi vlastnimi zaZitky a zkuSenostmi.

Dle naseho nazoru je personalizace jiZ imanentné obsazena v samotném aktu poslechu pisné.

2.2.2.11 Rozvijeni vSech komunikacnich dovednosti

Komunikacni pfistup je charakteristicky tim, Ze se zaméfuje na rozvijeni vSech ¢tyf komunikacnich
dovednosti zaroven (Richards, 2010, s. 99).

Je tedy Zadouci, aby bylo v ramci jedné vyukové jednotky procvi¢eno jak mluveni a psani, tak
poslech a ¢teni s porozuménim. Chodéra (2013) doporucuje, aby ,,poslechovd cviceni predchdzela
Ctecim a ustnim“ (Chodeéra, s. 138), dale dodava, Ze ,, pisemnd cviceni maji ndsledovat az po ctecich*
(Chodéra, tamtéz).

Pokud se pri praci s pisni zaméfime predevSim na poslech, ostatni dovednosti miiZeme rozvijet
pomoci pripravnych aktivit, o nichZ Valkova (2014) tvrdi, Ze napomahaji komplexnosti vyuky praveé

tim, Ze umoznuji ,, ticelné prolindni hlavnich dovednosti“ a ,,obménu technik* (Valkova, s. 42):

,» PFipravné aktivity napomdhaji komplexnosti vyuky tim, Ze poskytuji prileZitosti k ticelnému prolindni

hlavnich dovednosti (poslouchdni, Cteni, mluveni, psani) a obméné technik (napt. ustni sdileni vlastni

15 Personalization — in language teaching, an activity which allows students to apply something they have learned to their
own lives and to express their own ideas, feelings, preferences and opinions. For example, after reading a passage about
the sport of boxing, students may work in pairs to share their ideas and feelings about boxing as a sport“ (Richards, 2010,
s. 431).
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zkuSenosti nad obrazovym materidlem v pripravné aktivité je ndsledovdano zjistovdnim novych

informaci ¢tenim textu v aktivité hlavni)“ (Valkova, 2014, s. 42).

Pri analyze ucCebnich materialG jsme zjistili, Ze jen maloktery z nich nabizi rozvijeni vSech Ctyt
komunikac¢nich dovednosti. Nejvice bylo opomijeno psani.

Do ndmi vytvorenych materiald jsme zatadili nacvik vSech ¢ty dovednosti. Navrhujeme zacit praci
s pisni pripravnou aktivitou zaméfenou na mluveni (diskuze nad otdzkami, které se tematicky dotykaji
obsahu pisné), nasledné realizovat poslech. Po poslechu navrhujeme zafadit ¢teci tlohu, pfi které si
studenti budou vSimat slovni zasoby, gramatickych struktur atd. Nakonec doporucujeme zaradit tilohu

na psani, kterd miize byt v pripadé malé Casové dotace realizovana v ramci doméciho tkolu.
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2.3 Poslech

Pisen povazujeme za autenticky poslechovy materiél, ktery miiZeme vyuZit na nacvik komunika¢ni
dovednosti poslechu s porozuménim. Proto se v této kapitole budeme vénovat pravé nacviku této
dovednosti. Nejprve si vSak vysvétlime pojem poslech s porozuménim a pripomeneme rtzné typy

poslechovych tiloh. Sebesta (2014) poslech vysvétluje nasledovné:

»Poslech s porozumeénim, aktivni poslech (active listening) je proces vyuky poslechu, pfi kterém Zdci
dokazuji porozumeéni textu bud’ opakovdnim, popr. redukovdanim toho, co mluvci fekl, nebo jinym
zptisobem [...] Doprovodné Cinnosti, které presahuji pouhé prijimdni a dekédovani sdéleni, predevsim
kladeni otdzek mluv¢imu a psani pozndmek, pripadné zarazovani slysenych faktii k dosavadnim
znalostem. Naslouchat aktivné obndsi pfipravu na naslouchdni, zaznamendni a zpracovdni informaci
slySenych pri poslechu, jakoZ i priibézné ¢i dodatecné reagovdni na slySeny projev napr. formou
otdazek. Doprovodnych aktivit ovsem miiZe byt vice — napr. vyvozovdni zdvert, komentovdni, diskuze

[...] (Sebesta, 2014, s. 62).

Chodeéra (2013) rozlisuje tyto druhy poslechu, které nazyva ,, cilovymi kategoriemi*:

,»— Orientacni poslech: jde o poslech tivodni ¢dsti mluveného projevu, po niz se recipient rozhoduje,
zda bude v poslechu pokracovat ¢i nikoli v zavislosti na zdjmu o dané téma.
— Selektivni, vybérovy poslech: zaméruje se jen na predem stanovené otdzky. Co presahuje, neni
predmétem pozornosti.
— Kurzoricky, letmy poslech: zaméfuje se jen na hlavni informace, na to, co je v mluveném projevu
podstatné.
— Totdlni, intenzivni, pozorny, detailni poslech“ (Chodéra, 2013, s. 76-77).

Poslechové aktivity se obecné déli na tlohy poslechové, predposlechové a poposlechové. Sebesta

(2014) je charakterizuje nasledovné:

,» Poslechovd tiloha (listening task) je typ tlohy zamérfeny na porozuméni mluvené reci. Poslechové
ulohy mohou byt jednosmérné, tzn. Ze vsechny vstupy pochdzeji z vnéjsiho zdroje (napt. zvukovy
zdznam) a Zdk s nimi ddle pracuje (napr. zaznamend klicovd slova, preformuluje hlavni myslenku),
nebo dvousmérné, pochdzi-li vstup od komunikacniho partnera, Zdk jej zpracuje a svému

komunikacnimu partnerovi poskytne odpovidajici vstup.
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Predposlechové tulohy (pre-listening tasks) maji za tkol aktivizovat a zvySit pripravenost Zdka
na vlastni poslechovou tlohu. Takové tilohy mohou zahrnovat explicitni opakovdni uZitecné slovni
zdsoby, gramatickych jevil, fecnickych obratt, specifické vyslovnosti, frdzi apod.

Vlastni poslechové tilohy (while-listening tasks) obsahuji vstupni informace. MiiZzou od studentt
vyzadovat Fizené psani pozndmek, doplnéni obrdzkového nebo schematického diagramu c¢i tabulky,

tvorbu otdzek apod.

Poposlechové tilohy (post-listening tasks) ndsleduji nékolik minut po vlastni poslechové tiloze. Jsou to
ulohy, které testuji Zdkovu mentdlni reprezentaci, rozvijeji jeho krdtkodobou pamét’ a zvysuji motivaci
pro druhy ndslech textu. Takové tilohy mohou zahrnovat dodatecné Cteni, psani, mluveni, interakci,
také miiZe dojit k porovndni pozndmek, shrnuti textu, tvorbé odpovédi nebo otdzek vztahujicich se

ke slysenému textu* (Sebesta, 2014, s. 62-63).

2.3.1 Uloha poslechu v komunika¢nim vyucovani

Podle Littlewooda (1994) se student v redlném Zivoté dostava castéji do situaci, ve kterych bude
pouze poslouchat, nez do situaci, ve kterych bude pouze mluvit. Studenti jsou v redlném Zivoté totiz
nejen naslouchajicimi partnery pfi dialogu, ale ,,existuje také Sirokd Skdla situaci, kde [studenti] budou
tichymi prijimaci zprdv smérovanych na né, z rozhlasu, televize, ozndmeni a mnoha dalSich zdrojii“
(Littlewood, 1994, s. 65).

Podle naSich zkuSenosti musi byt student pripraven na komplikace, které mohou v redlné
komunikaci nastat, at’ uzZ se jedna o rusivé zvuky okolniho prostfedi nebo specifické rysy konkrétniho
komunikatu ¢i mluvciho. A prave ty je tieba ve vyuce nacvicovat.

Poslech pisné se jevi jako jeden z typt poslechu, s nimiz se student miiZe v redlném Zivoté setkat,
proto se nabizi jej ve vyuce nacvicit. AvSak poslech pisné je specificky v tom, Ze se jedna primarné
o zajmovy poslech, nikoli o poslech pragmaticky. Tedy Ze piseii poslouchdme prevazné z toho
divodu, aby na nas esteticky ptisobila, nikoli abychom se jejim prostfednictvim dozvédéli néjaké
konkrétni faktické informace, se kterymi budeme dale pracovat. Pisefi miZeme ,,poslouchat®, poslech
si ,smyslové uzivat, ale pfitom nemusime rozumeét ani jednotlivym sloviim, ani celkovému vyznamu
pisné. Navic byvaji texty pisni po jazykové strance casto obtizZné, a pro studenty na nizZsich trovnich
tak Spatné srozumitelné.

Domnivame se, Ze pravé tyto divody zapfiCinily to, Ze praci s pisni najdeme piedevSim

v, 11 “ . v v, .. . v vevs v . “ v’ ,
ve star$ich'® u¢ebnicich ¢estiny pro cizince velmi zfidka. Naopak novéjsi ucebnice (pfedevsim od Lidy

16 Jsme si védomi toho, Ze oznaceni ,star$i“ a ,NOVEjSi“ ucebnice je velmi nepfesné. Domnivame se vSak, Ze vétSina nové
vychazejicich ucebnich materiélti stile vice odpovidé principim komunikac¢niho vyucovéni. Ukazkovym ptikladem je nové
vysla ucebnice Cesky krok za krokem 1, které je zrevidovanou verzi uéebnice New Czech Step by Step. To, co obé& ucebnice
nejvice odlisuje, je pravé uplatiiovani principti komunikacniho vyucovani, které je patrné pravé v aktualizované verzi.
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Holé), které vychazeji z principti komunikacniho pristupu, pisné jako poslechova cviCeni zafazuji
pravidelné a pracuji s nimi tak, aby vhodné rozvijely komunikac¢ni kompetence.

V naésledujicich kapitolach se pokusime objasnit, pro¢ povazujeme praci s pisni za pfinosnou jak
z hlediska motivace studenti, tak z hlediska vzdélavacich cild, a zaméfime se na rtizné zptisoby prace
s pisni ve vyuce.

V praktické casti se pak pokusime préci s pisni zakomponovat do komunikac¢niho vyucovani tak,

aby z ni plynul co nejvétsi uZzitek pro studenta a rozvoj jeho komunikac¢ni kompetence.
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2.4 Hudba a pisen

Zatimco v prvni poloviné teoretické Casti této prace jsme se vénovali komunikacnimu pfistupu
a slozkam vyucovani, které tento pristup charakterizuji, ve druhé poloviné se zaméfime na témata,
ktera se tykaji hudby. Nejprve charakterizujeme pojem ,,pisei“, nsledné se budeme vénovat funkcim

hudby a zminime i muzikoterapii.

2.4.1 Pisen

Piseii je dle Slovniku spisovné cestiny pro $kolu a verejnost” charakterizovana jako ,,kratsi hudebni
skladba na slovesny text pro zpév* (SSC, 2003, s. 271). Tomuto pojeti odpovidd Murpheyova (1989)
charakteristika ,,pisné-2*.

Murphey (1989) uvadi jesSté dalsi obecnéjsi charakteristiku pisné, kterou nazyva ,,pisen-1“. Pro nasi
dalsi praci budeme pracovat s pojmem pisen, jak ji charakterizuje Slovnik spisovné cestiny a jak
Murphey charakterizuje ,,pisen-2“, tedy jako hudebni skladbu s textem. Pro ,pisen-1%, jak ji
charakterizuje Murphey, budeme pouzivat termin ,,hudba“, a to i v prekladech.

Murpheyovo (1989) rozdéleni vyznamii slova piseii je nasledujici:

,» 1) pisen jako intonacni vokalizace, kterd md hudebni prvky (vysku, intenzitu, rytmické variace) a je
charakterizovand neustdlym opakovdnim a plisobi emociondlné, hravé nebo hypnoticky

2) definice ,,pisné -1 plus jazyk uZity v souvislém hudebnim tvaru“ (Murphey, 1989, s. 94-95)."

2.4.2 Hudba a jeji historie
»AcCkoli se casto uvddi, Ze Clovek je jediny primdt, ktery miiZe mluvit, jen zridkakdy se zmiriuje, Ze je

zdroveri i jediny, ktery miiZe zpivat“ (Livingstone, 1973, s. 25)."

Hudba je fenomén, ktery clovéka provazi témér od pocatku jeho existence. Dle nékterych
antropologii pry homo sapiens znal hudbu jesté predtim, neZ znal jazyk (Murphey, 1989, s. 95).

Livingstone (1973) predklada hypotézu, kterd tvrdi, Ze clovék umeél zpivat jeSté dlouho predtim, nez

7 Dale jen SSC.

18 Song-1 is intonational vocalizations having musical features of pitch, intensity, and rhytmic variation, characterized
by continuous repetition and functioning emotionally, playfully, or hypno-habitually, Song-2 is the definition of song 1 plus
language used in a contiguously musical fashion“ (Murphey, 1989, s. 94-95).

19 Although it is often stated that man is the only primate that can talk, it is rarely noted that se is also the only one that can
sing“ (Livingstone, 1973, s. 25).

2 Some anthropologists see evidence to indicate that homo sapiens possesed song-1 before actually having language as we
now know it“ (Murphey, 1989, s. 95).
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umél mluvit, a to z toho diivodu, Ze zpév je jednodussi systém nez feC. Zpév byl dle néj skutecnym
predpokladem pro Fe¢. (Livingstone, s. 25).*'

Hudba je jev pfitomny ve vSech kulturach. ,,Z psychologického hlediska zejména aktivni produkce
hudby vyzaduje sloZitou souhru mnoha oblasti mozku a tim stimuluje jeho rozvoj, snad proto je
evolucné vyznamnd“ (Hartl, 2000, 198).

Murhpey (1998) tik4, Ze pisenn hrala a hraje dileZitou roli nejen ve vyvoji druhu, ale
i v ontogenetickém vyvoji kazdého clovéka. Pisen se podilela na naSem afektivnim a kognitivnhim
rozvoji, coz miZe vysvétlovat jeji schopnost stimulovat dalsi procesy uceni (Murphey, s. 94).%

V déavné minulosti zastavala hudba funkci pfevazné magicko-ritualni, coz mizZeme sledovat i dnes
u jednotlivych prirodnich narodi. V magickych ritudlech se prostfednictvim hudby navozuji zménéné
stavy védomi, hudba pfi nich plni funkci relaxacni, ale i stimulacni. V tcastnicich vyvolava pocit
bezpeci a ochrany: ,,periodicita a ostindtne opakovanie rovnakého tvaru md funkciu psychického
stabilizdtora, pretoZe navodzuje pocity istoty, ochrany, pocit cohosi zndmého“ (Zeleiova, 2002, s. 14),
a zaroven vytvari pocit sounalezitosti se skupinou: ,, Kultiirny fenomén takejto pospolitosti, tvorenej
spolocnym hudobnym zdZitkom, fascindciou a identifikdciou s rytmickymi paternami pévodnych
kmeriov, vyhranene nachddzame i v rockovom a hippies-hnuti v 50. a 60 rokoch minulého storocia“
(Zeleiova, 2002, s. 15). Hudba také =zastavala funkci lécitelskou: ,, Etnické ritudly boli
psychosocidlnou hygienou. Ich lécivy aspekt spocival v uvoliiovdni emocii. KedZe fyzioldgia
a funkcnost sluchového orgdnu je v tesnom spojeni s neurovegetativnym systémom a prejavy emocii st
vyjadrované telesne, jednota hudby, tanca a ritudlu umoZniovala uvolriovdnie“ (Zeleiova, 2002, s. 14).
Tato lécitelska funkce se v pozdéjsi dobé transformovala do funkce terapeutické.

Také Hartl (2000) se zmitiuje o dileZitosti ritudlniho a terapeutického vyznamu hudby: ,, PFi jejim
poslechu mozek zrejmé uvolriuje endorfiny, ldatky, které jsou podobné morfinu, které jsou zdrojem

dobré ndlady“ (Hartl, s. 198).”

2.4.3 Soucasna funkce hudby
»Hudba dnes provazi cloveka na kazdém kroku. Jeji snadnd dostupnost a mnohostranné vyuZiti, diky
technickému Sifeni, znacné ovlivnily jeji charakter i spoleCenské postaveni. Dnes uZ neni pouze

umenim, ale i soucdsti komercniho showbyznysu, vedle zdbavy plni i dalsi spoleCenské funkce“

(Dréabek, 2004 s. 18).

21 Since singing is a simpler system than speech, with only pitch a as a distinguish feature. I suggest that he could sing long
before he could talk and that singing was in fact a prerequisite to speech and hence language“ (Livingstone, 1973, s. 25).

22 Volné preloZeno z originalu: ,,...song has played, and plays, an important role in the development of the species and
the ontogenetic development of each person. Furthermore, songs historical participation in our dffective and cognitive
development may prove to be fertile ground upon which to stimulate further learning processes“ (Murphey, 1989, s. 94).

3 Terapeutické funkci hudby se budeme vénovat podrobnéji pozdéji v kapitole o muzikoterapii (viz 2.4.4).
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Hudba a jeji funkce se presunuly z jeji prvotni ritudlné-magické oblasti do oblasti kazdodenni
vSednosti. S hudbou se denné setkdvame nejen pri poslechu radia ¢i sledovani televize, ale
i pfi nakupovani v obchodech, kde hudba hraje jako kulisa, aby stimulovala nase nakupovaci jednani.**

Jak pripomind Murphey (1989), z hudby se také stal velmi vynosny obchodni artikl. Prodeje CD
nosict, fanouskovskych predmét a koncertovani hudebnich interpretti jsou toho diikazem (Murphey,
s. 7-15).

I pres tuto vyrazné dominujici funkci hudby bychom neméli zapomenout na ty ostatni, a to nejen
na funkci naboZenskou a 1écitelskou, o kterych se zminuje Zeleiova (2002): ,,Hoci se dnes akcentuje
zmyslovd funkcia hudby spojend s konzumom, Ci uz vsednym (masmédid) alebo elitdrnym (koncerty),
predsa by sa nemala opomentt™ povédna funkcnd jednota s ritudlom ndaboZenskym a liecCitelskym
(Zeleiova, s. 13).

Drabek (2004) uvadi seznam dalsich funkci hudby, a to dle Rosinga (1992).” Ten déli funkce
hudby do dvou kategorii. Prvni je funkce spolecensko-komunikativni (sociogenni), druha je
individualné psychicka (psychogenni). Drabek (2004) uvadi, Ze zatimco ,, sociogenni funkce hudby
jsou do znacné miry zdvislé na situacnim kontextu, to znamend na okolnostech, za kterych je hudba
provozovdna, psychogenni funkce jsou na vnéjsi situaci témer nezavislé. Jsou akceptovany vyhradné
na zdkladé osobnich potieb a jako takové i subjektivné prozivany“ (Drabek, s. 18-19).

Na tomto misté uvadime seznam funkci hudby dle Roésinga (1992), avSak v prekladu Drabka

(2004):

»Ke spolecensko komunikativnim funkcim patri funkce:

magickd, ritudlni, sakrdlni

- reprezentacni (hudba jako symbol spolecenského statusu)

- slavnostni (hudba jako rdmce spolecenskych uddlosti, stdtnich svdtkii, riiznych vyroci apod.)

- pohyboveé aktivacni (regulace pohybu pri tanci, pfi pochodu, pri prdci ve skupiné)

- identifikacni (hudba jako ndrodni ¢i generacni symbol — stdtni hymna)

- vychovnd (resp. vychovné vzdéldvaci, vedouci k etablovdni Zddoucich estetickych norem,
spolecCenskych a mordlnich postojii)

- spolecensko kritickd (hudba jako uméni, jako vyrazovy prostredek mensin, kritizujici
spolecCenské nesvary a hldsajici nové idedly)

- dorozumivaci (hudba jako metajazyk, jako nonverbdlni prostredek komunikace)

- kontaktni (hudba jako ndstroj mezilidskych kontaktil)

# Jak uvadi Murphey (1989): ,,[Songs] are heard while other primary activities are going on, especially in the mass
mediated use of M&S, e.g. eating, talking, working, shopping, dancing, watching a movie, or having our teeth done“
(Murphey, s. 77).
= Rosing, H.: Musik als Lebenshilfe? Funktionen and Alltagskontexte, in Gesellschaft und Musik. Berlin: Duncker
& Humblot, 1992, s. 311-331.
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- seberealizacni (sebepotvrzeni prostrednictvim muzicirovdni, poslechu hudby apod.)

Psychogenni funkce
- funkce hudby pri prekondvdni samoty Ci povzneseni se nad problémy dnesniho dne (hudba jako
droga)
- aktivacni funkce ve smyslu duSevni i télesné stimulace

- funkce zabavnd“ (Drabek, 2004, s. 18-9).

Pti jazykové vyuce se uplatiiuji predevsim psychogenni funkce hudby. Z naSich zkuSenosti vime,
Ze poslech hudby a prace s pisni studenty bavi, coZ ostatné dokazuji vysledky nasSeho vyzkumu
uvedené v praktické ¢asti této diplomové prace.

Zaroven spolecny poslech a zpév upeviuje skupinu: ,, Hudba umi rozbit bariéry mezi témi, ktefi
sdileji jeji rytmus a vyznam. Jeho sjednocujici efekt se dokdZe SiFit napric casem, ndrody, rasami a

jednotlivci“ (Richard-Amato, 1988, s. 116).%

vvvvv

,»Hudba u studentii druhého jazyka rovnéZ snizuje tizkost a zdbrany. Navic je velkym motivacnim
faktorem, protoZe jeji texty jsou naplnény smysluplnym inputem. Lidské emoce jsou casto vyjddreny
ve vysoce napjatych situacich. Prostfednictvim hudby je snadnéjsi ukotvit jazyk ve zkuSenostech
studentii kazdého véku a jazykové urovné. Vnimavost se casto zvysuje skrze jeji prozodické prvky“

(Richard-Amato, 1988, s. 116).”

2.4.4 Muzikoterapie a jeji aplikace v jazykové vyuce

,» Muzikoterapie neboli léCeni hudbou je psychoterapeutickd technika, kterd navozuje pomoci hudby
zazitky, které pacienta nebo klienta preladuji do lepsiho stavu (Hartl, 2000, 331). Muzikoterapie ,,je
vyuZivdna téz k odkryvani pacientova Ci klientova nevédomi. Je pouZivdna predevsim u lécby neurdz,
Fidceji u psychoz po odeznéni, odléceni akutniho stavu za tcelem terapeutickym, relaxacnim* (Hartl,
tamtéz).

Muzikoterapii rozliSujeme na aktivni: ,, PFi aktivni muzikoterapii se vyuZivad zpévu, prdce s hlasem,
a hry na riizné ndstroje nebo predméty, s nimiz se dd vyjadrovat alespori rytmus. Pomoci zvuku Ize

vyjadfovat pocity, vztahy k sobé samému, k druhym lidem, pocit radosti, Zalu apod.“ (Hartl, tamtéz)

% Music can break down barriers among those who share its rhythms and meaning. Its unifying effect can extend across
time, nations, races, and individuals “ (Richard-Amato, 1988, s. 116).

¥ Music, also, reduces anxiety and inhibition in second language students. Furthermore, it is a great motivator in that its
lyrics are often fraught with meaningfull input. Human emotions are frequently expressed in highly charged situations.
Through music, language easily finds root in experience of students at any age or profeciency level. Often awareness is
heightened throught its prosodic elements“ (Richard-Amato, 1988, s. 116).
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a muzikoterapii receptivni: ,, Muzikoterapie receptivni se uskutecriuje poslechem vybranych uryvki
klasické i jiné hudby s ndslednou diskuzi o proZivanych pocitech. Hudba miiZe souznit s ndladou
a pocity pacienta nebo v pripadé neptijemné ndlady se s pomoci hudby preladit. Hudba vidy vyvoldva
silné emoce, lze o nich hovofrit, vyjadrit je kresbou nebo pohybem. Pasivni muzikoterapie se cCasto
spojuje s relaxaci“ (Hartl, tamtéz).

Obecné se da Fici, Ze hudba sniZuje napéti a tzkost, uvoliuje jedince i celkovou atmosféru
ve skupiné, posiluje vzajemné vztahy mezi ticastniky.

Pro tcely jazykového vyuCovani lze vyuZzit muzikoterapii receptivni, coZ ostatné doporucuje
i Chodéra (2000): ,, ProzZitek hudby si zaslouzi, aby nebyl necitlivé reflektovan, rozebirdn, posuzovan.
Nicméné lidé po koncertu o svych zdZitcich také mluvi, pisSi si o nich v dopisech apod. Analogické
komunikacni situace Ize tedy pFipravit i v hodindch ciziho jazyka. Vic neZ u jinych druhti uméni bude
jazykovy projev na zdkladé hudby reagovat na citové zdzitky, na celkové intuitivni predstavy, které
hudba vyvold, asociace, jeZz se na né vdzi. Mohou obsdhnout Siroké spektrum lidskych proZitkii
vdzanych na prirodu, vesmir, ¢lovéka a duchovni jsoucna“ (Chodéra, s. 33).

Chodéra prezentuje Holoubkovu (1995) aktivitu vhodnou pro poslech hudby. Studenti maji

po poslechu hudebni skladby vyplnit asociativni dotaznik, na jehoz zakladé pak vytvori libovolny text:

»Jaké predstavy si s hudbou spojujete?

Pocasi:

Rocni doba:

Denni doba:

Misto (uvnitr? Venku? Popis):
Lidé (vek, obleceni):

Ndlada:

Jiné asociace: “

(Chodéra, 2000, s. 33).

30



2.5 Pisen jako dopliikovy material ve vyuce CeStiny pro cizince

Domnivame se, Ze pisné maji ve vyuce ciziho jazyka své opodstatnéné misto podobné jako ukazky
poezie, prozy €i filmy. Pisné nejen Ze prezentuji autenticky poslechovy material, s jejichZ textem se da
dale pracovat, ale také rozvijeji kulturni povédomi studentti a vzbuzuji jejich zdjem o dalsi studium.

Jak tika Dobias (2010): ,,vhodné volend poslechovd cviceni, s rysem redlnych komunikacnich
situaci, miZou studenty ciziho jazyka zaujmout, podpofrit jejich zkuSenost v daném jazyce a prispeét
ke zlepseni jejich komunikacni kompetence“ (Dobias, s. 58).

Murphey (1989) uvadi dva zakladni cile, které miiZeme pfi vyuZiti pisné ve vyuce sledovat.

Pro nase potieby je budeme nazyvat cilem motivacnim (psychologickym) a cilem vzdélavacim.

,»Hudba a piseri mohou byt uZitecné jako materidl pro jazykové uceni minimdlné ze dvou diivodii:
zaprvé mohou byt motivujici; zadruhé miiZe byt tento jazykovy input vhodny z celé Fady diivodii

pro osvojeni jazyka“ (Murphey, 1989, s. 125).%

Huy Le (1999) popisuje roli hudby ve vyuce ciziho jazyka jako ,, prostredek posileni spolecenské
harmonie, motivacni silu a ndstroj pro uceni“ (Huy Le, s. 3), k Murpheyové definici tedy pripojuje

vvvvvv

spolecenskd harmonie mezi Zdky“ (Huy Le, tamtéZ) a pfipomina spolecny zpév a hry, které mezi
studenty utvari pocit soundlezitosti.

Pri planovani prace s pisni je vZdy potieba zohlednit vice faktort (viz dale), abychom dosahli co
nejlepSich vysledkti a podporovali jak studentovu motivaci, tak osvojovani jazykovych prostiedki
a zlepSovani komunika¢ni kompetence. Je proto potfebné si predem stanovit, na jaky cil se chceme
pri préci s konkrétni pisni zamé¥it, a tomu prizptsobit aktivity.

Jesté neZ se budeme zabyvat konkrétnimi zptisoby prace s pisni, tedy rozvijenim cile vzdélavaciho,

objasnime si pojem motivace.

2.5.1 Moetivace ve vyuce ciziho jazyka

Z obecného hlediska chapeme motivaci jako ,,souhrn hybnych momentii v osobnosti a v ¢innosti:
souhrn toho, co ¢lovéka pobizi, aby néco délal, nebo co mu v tom zabrariuje“ (Cap, 2007, s. 143).
Hartl (2000) popisuje motivaci jako ,, intrapsych. proces zvyseni nebo poklesu aktivity, mobilizace sil,

energizace organismu“ (Hartl, s. 328).

% M&S may be usefull as language learning material for at least two reasons: first, it can be motivational; secondly,
the language input may be suitable for a variety of reasons for language acquisition“ (Murphey, 1989, s. 125).
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prvkem, ktery u studenta ovliviiuje ispéch a rozsah uceni. Motivaci déli nasledovné:

,» Motivace se miiZe vztahovat k jazyku samotnému — odviji se od Zdkovych postojii k jazyku — k Zdkovi,
— predstavuje napr. jeho potrebu uspéchu, odhodldni, sebediivéru —, ale i k vyuce samotné — jak Zdk
vidi vyuku a ucitele. Motivace miiZe byt rovnéZ vnitrni nebo vnéjsi, podle toho, zda vychdzi od Zdka
samotného nebo je ddna okolim. Postoj k jazyku a motivace mohou byt ovlivnény Zdkovymi ndzory
na jednotlivé aspekty jazyka, na to, jak se jazyk uci a vyucuje, ale i na své schopnosti a cile“ (Sebesta,

2014, s. 34).

Motivace je ve vyuce jazyki dileZitou, nezastupitelnou sloZkou, proto je potfeba ji co nejvice
stimulovat. Hendrich (1988) tik4, Ze ,,Zdci selhdvaji v uceni pro nedostacujici motivaci“ (Hendrich,
s. 81). Chodéra (2013) uvadi, Ze nedostateCnd motivace ,,miZe v krajnich pripadech zcela zvrdtit
technologicky dokonale promyslené koncepty“ (Chodéra, 2013, s. 143).

K nejdtlezitéjSim zdrojim motivace patii podle Hendricha (1988) osobnost ucitele

a rezultativnost vyuky:

»JestliZze vyucujici dovede navdzat s zdky prdtelsky lidsky vztah (spojeny ovsem s potfebnou
ndrocnosti a duslednosti) a dovede vytvdret priznivé pracovni ovzdusSi, v némz Zdci s chuti pracuji

a prdce se jim dari, pak to znamend velky prinos pro celkovy tispéch vyuky“ (Hendrich, 1988, s. 81).

Domnivame se, Ze obcCasné pouZiti pisni ve vyuce prospiva celkové skupinové atmosfére, upeviuje
vzajemné vztahy mezi studenty a pribliZuje ucitele studentim. Ucitel miiZe pfinesenim pisné do vyuky
vyjadrit své hudebni preference Ci reagovat na preference studenti. Spolecny hudebni zaZitek
a nasledna diskuze mohou mit rysy redlné komunikacni situace, pri které nerozliSujeme studenty
a ucitele, ale pouze jednotlivé posluchace, ktefi mohou vyjadrit své pocity a nazory.

Jako dalsi zdroj motivace Hendrich (1988) zmiruje rezultativnost vyuky, ktera je diileZit4, protoze
»Zdci se vZdy uci radéji tehdy, pocituji-li uspéch pri osvojovani ciziho jazyka. Vytvdri se tim uzavieny
motivacni kruh: uspéch podporuje zdjem a zdjem vede k tispéchu“ (Hendrich, s. 81).

To potvrzuje i Chodéra (2013), ktery mluvi o motivaci jako o ,,podivuhodném prostiedku
intenzifikace kazdého vyucovani“ (Chodéra, 2013, s. 143), ktery funguje tim zptisobem, Ze ,,¢im vyssi
je motivace Zdku, tim lepsi jsou vysledky jejich uceni; ¢im lepSi jsou ucebni vysledky, tim vice jsou Zdci
k uceni motivovdni“ (Chodéra, tamtéz).

Pii praci s pisni je tedy dilezité, aby si studenti byli védomi cilti, kterych budou prostfednictvim

aktivity s pisni dosahovat, a zéroveri téchto cilti skutecné dosahovali. Pokud totiZ bude prace s pisni
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pro studenty prili§ narocna nebo v ni nebudou spatfovat Zadny smysl, nejen Ze se nedostavi motivace,
ale zaroven mohou studenti zacit pochybovat o dostatecné kompetentnosti ucitele.
V nésledujicich kapitolach se budeme zabyvat tim, podle jakych kritérii bychom méli vybirat pisné,

jaké typy pisni mtiZeme ve vyuce pouZivat, a jak s pisnémi efektivné pracovat.

2.5.2 Jak vybrat vhodnou pisen

Efektivni prace s pisni zacind jiz vybérem vhodné pisné a stanovenim vzdélavacich cild. Jak fika
Chodéra (2013): ,,Cile spolu s prostredky jsou v kazdém procesu vyucovdni/ucCeni jeho pdteri (uz
od dob J. A. Komenského) (Chodéra, s.71).

Ucitel si tedy musi nejprve poloZit otazku, jakych cili chce pfi praci s konkrétni pisni dosahnout,
zdali se hodld zaméfit jen na zprostfedkovani estetického zéaZitku studentim, nebo chce
prostiednictvim pisné studenty seznamit s tematickou slovni zasobou, procvi€it konkrétni gramatické
formy aj.

Dle naseho minéni je Zadouci, aby prace s pisni sledovala vice cili zaroven, a vyuka tak byla co
nejkomplexnéjsi. Vidy je vSak potieba, abychom si vSechny cile pfesné stanovili, hierarchizovali je
a zohlednili pfi vybéru pisné. Je také potieba brat ohled na jazykovou turoveri studentd, jejich vék,
piipadné i jejich zajmy a hudebni preference.

Jak ale zmifiuje Murphey (1989): ,,Zddny materidl nemiiZe byt vytvoreny presné na miru viem
studenttim rtznych trovni a riiznych zdjmi, ale pri spravné prdci s nim miiZe byt i vyloZené chaby
materidl dobrym prostfedkem pro nauceni se novych slov a struktur, a to predevsim diky motivaci,
kterou ve studentech vzbudi“ (Murphey, s 162).”

Podle naseho presvédceni by se ucitel pri vybéru pisné nemél nechat odradit tim, Ze pisen nespliuje
vSechna jim stanovena kritéria, ale mél by se zamyslet nad tim, jak tato nesplnénd kritéria pri pouZiti
pisné upozadit, a naopak splnéna kritéria vyzdvihnout a podporit.

Typologii a vybéru vhodnych pisni se budeme vénovat v nasledujici kapitole.

2.5.3 Typy pisni pouzitych ve vyuce
Murphey (1989) povazuje za smysluplné délit pisné dle nasledujicich opozic na pisné autentické
a pisné vytvorené pro vyucovani, tradicni pisné a soucasné pisné, pisné vybrané ucitelem a pisné

vybrané studenty. V nésledujicich kapitolach si tyto jednotlivé typy predstavime.

2 yolné preloZeno z: ,, No material is ever ,,just right“ for a class of individuals at different levels with different interest and
that even poor examples of language and topics can be an occasion to learn a great deal if properly treated and if they stem
from the motivations of the students to understand them* (Murphey, 1989, s. 162).
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2.5.3.1 Pisné vytvorené pro vyucovani

Oproti pisnim autentickym, které nebyly stvoreny primarné pro vyuku, stoji pisné, které byly
vytvoreny uciteli, autory ucebnic a metodiky pfimo pro pouziti ve vyuce. Jejich text proto nebyva
komplikovany, jazyk presné odpovida trovni studentti jak ve slovni zasobé, tak gramatice, melodie je

jednoducha, dobfe zapamatovatelna. Richards (1969) popisuje takové pisné nasledovné:

»Kontrola slovni zdsoby, vyslovnosti a gramatiky musi byt uplatnéna na jazyk pisni stejné jako
na jakoukoli jinou &dst kurzu anglictiny. Slova, kterd zpivame, by méla byt Castd a uZitecnd slova,
slabiky by mély byt prizvucné nebo neprizvucné podle pravidel mluvené anglictiny. Vétsina anglickych
pisni nespliiuje tyto poZzadavky a nelze je doporucit pro pouziti ve vyuce anglictiny pro mluvéi jinych
jazykil. [...] Potiebujeme specidlni pisné a pisné, které byly upraveny pro studenty anglictiny. Pokud
chce ucitel [studentm] poskytovat takové pisné, musi byt pFipraven je psdt® (Richards, 1969, s. 163—
164).*

O tom, Ze je vytvafeni vlastnich pisnovych materiald velice narocné, svédci i fakt, Ze je
v ucebnicich cestiny pro cizince nalezneme jen vyjimecné. MiZeme pripomenout jednoduchou piseri
Usi, oci, nos a ramena, kterou najdeme v ucebnici Cestina expres 2 Lidy Holé (2011), a ktera stoji
na pomezi mezi autentickou détskou fikankou a pro didaktické potfeby vytvorenou pisni. Tato
pisei/fikanka slouzi jako rytmicka a hudebni pomiicka k zapamatovani si lexika tykajiciho se lidského
téla. Jedna se tedy predevSim o vesely zhudebnény dril, ktery ale nenabizi Zadné dalSi podnéty
k aktivitam, které by vychazely z pisni¢ky samotné.

Za kvalitni piseni vytvorenou pro ucely vyuky povazujeme pisen Jak se nemd drZet dieta, kterou
zatadila Lida Hola do ucebnice Cestina krok za krokem 1 (2016). Na rokenrolovou melodii byl napsan
Cesky text, ktery slovni zdsobou i gramatikou odpovid4 dané trovni (Al). Text pisné je dle naSeho
nazoru zajimavy, zabavny, ma pribéh i mySlenku. Text pisné proto mtiZe byt vyuzit nejen jako tradi¢ni
poslechové cviCeni, ale miiZe byt i nosnym tématem pro rozvijeni diskuze.

Do kategorie pisni vytvorenych pro vyucovaci ucely spadaji dle Murpheye (1989) také jiz existujici
pisné, které byly pro potieby vyuky upraveny. Upravenym textem mtiZze byt napriklad lidova pisen,
ve které nahradime dialektismy spisovnymi vyrazy. Jako priklad miZeme uvést piseni Vinecko bilé,
kde se daji nahradit dialektické koncovky koncovkami spisovnymi. Napriklad dialektické slovo
ofrajarka“ miZeme bud nahradit spisovnym ekvivalentem, nebo ho ponechat a studentim

zprostfedkovat vyznam (napiiklad pomoci obrazkt). Ziskame tak pisen, kterd je pro studenty

% Vocabulary, pronunciation, and grammatical control must be applied to the language of songs just as to any other part
of the English course. The words we sing should be frequent and useful words, syllables should be stressed or unstressed
according to the patterns of spoken English. Most English songs do not meet these requirements and cannot be recommended
for use in teaching English to speakers of other languages. Yet this need not deny our learners the chance of singing. What
we need are specially written songs, and songs which have been adapted for learners of English. To provide songs like these
the teacher must be prepared to try his hand at writing songs“ (Richards, 1969, s. 163-164).

34



srozumitelna, avSak pripravime ji o autenticitu, kterd je pravé u lidovych pisni Zadouci kvalitou

spojenou s prislusnosti k danému zanru.

2.5.3.2 Tradicni a lidové pisné

Jak uz bylo naznaceno vyse, hlavnim problémem vyuZiti lidovych pisni ve vyuce cizich jazykt
jsou zastaralé vyrazy a dialektismy, které studentiim komplikuji porozuméni. Nejvétsi prednosti je ale
pravé jejich autenticita a kulturni vazanost. BartoSova (2013) tvrdi nasledujici: ,,lidové pisné jsou
soucdsti naseho kulturniho dédictvi. Pokud usilujeme o uspésnou integraci cizincil, musime si
uvedomit, Ze kromé znalosti jazyka hraje vyznamnou roli také zvlddnuti sociokulturnich dovednosti
a znalost zdejsich zvyklosti a tradic* (BartoSova, s. 31).

Autofi Osman a Wellman (1978) uvadéji zakladni otazky, které by si mél ucitel polozit

pfi posuzovani vhodnosti lidové pisné:

» 1) Opakuji se v pisni slova, frdze, text, refrén?
2) Je melodie snadno naucitelnd?
3) Mad piseri silné rytmické schéma?
4) Obsahuje uzitecné jazykové struktury?
5) Obsahuje uZitecnou slovni zdsobu?
6) Reflektuje piseri néjaké aspekty kultury, zvyklosti, tradice nebo historii? Je to pro studenty
uZitecné?

7) Je piseri obecné zndmd a zpivd se ve vasi zemi?“ (Osman, Wellman, 1978, s. 119-120).

Dle naSeho minéni miiZe byt vhodnou pisni tohoto typu napriklad piseni Kdyby tady byla takova
panenka, kterou zarazujeme v praktické cCasti. Jednd se o jihoCeskou lidovou pisen, ktera byla
nazpivana nékolika souCasnymi interprety (v roce 1992 skupinou Zalman a spol., vroce 1998
Michalem Tuénym a v roce 1997 Petrem Mukem a MiSou Klimkovou). Domnivame se, Ze tato pisenl
spliiuje vétSinu uvedenych kritérii, ackoli néktera kritéria povaZujeme za velmi subjektivni (naptiklad
body 2 a 3).

Dale Murphey (1989) zminuje pisné, které nejsou ptivodem lidové, ale v dané kultufe jsou jiz
zdomacnélé. Takové pisné mohou byt spjaté surCitymi udalostmi, naptiklad narozeninami. Zde
muiiZeme pripomenout Ceskou verzi mezinarodni narozeninové pisné Hodné Stésti, zdravi nebo piseni
Narozeninovd od J. Uhlife a Z. Svérdka. Podle Huy Le (1999) poslech a zpév pravé takovych pisni

nejvice posiluje spolecenskou harmonii a vytvafi pocit sounaleZitosti mezi studenty (Huy Le, s. 3).*'

31 Enhancement of social harmony: One of the most important factors for achieving teaching and learning effectiveness is
social harmony among learners. In a classroom, children often sing together to celebrate birthday, to play games together,
to appreciate the feeling of togetherness“ (Huy Le, 1999, s. 3).
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2.5.3.3 Soucasné pisné

Na uvod bychom radi podotkli, Ze zatfazeni pisni do kategorie pisni soucasnych mtize byt nékdy
velmi problematické. Jak uvadi Murphey (1989): ,, Rozdéleni pisni na tradicni, lidové a popové je
Casto matouci, protoZze mnoho popovych pisni projde procesem ,,ztradi¢néni“ (napriklad pisné Beatles
[...]1 se zpivaji kazdorocné u tabordku)“ (Murphey, 1989, s. 158).

Déale Murphey (1989) dodava, Ze zatimco tyto ,ztradiCnélé“ pisné byvaji oblibené hlavné
u dospélych studentd, dospivajici studenti preferuji spiSe soucasné populdrni pisné (Murphey, tamtéz).

Dle Murpheye (1989) miiZe byt pro studenty ciziho jazyka poslech soucasnych pisni a prace s nimi
silnou motivaci k uceni, zvlasté pokud se hudba dotyka jejich zajma a Zivota (Murphey, s. 125).

Na jiném misté Murphey (1989) zmifuje, Ze to, co proptjcuje populdrni pisni jeji silu ptisobit
na studenty, je pravé jeji Siroky dosah (Murphey, s. 1). Na tomto misté chceme pfipomenout zcela
zfejmy fakt, Ze béZny obyvatel dané zemé se shudbou setkdva kaZdodenné, a to i nezdmérné,
napriklad v televizi, radiu, obchodech, kde hudba kraje jako kulisa.

Domnivame se, Ze ackoli neni dosah ceskych pisni tak velky jako pisni anglickych (kromé
popularnich ¢eskych pisni se na tizemi Ceské republiky hojné hraji i pisné anglické, pripadné dalsi
jinojazy¢né), presto se snimi studenti CeStiny béhem svého pobytu na tzemi Ceské republiky
setkavaji. A pokud studenti rozuméji Ceské pisni, ktera se pravé hraje v radiich, mohou to vnimat jako
vyznamnou soucast své integrace do Ceské spolecnosti. KdyZ se k tomu prida skutecny zajem o cesky
jazyk a Ceskou kulturu, jevi se nAm prace se soucasnou popularni pisni nejen jako pfijemné oZiveni
vyuky, ale i jako vyznamny sociokulturni a integrac¢ni Cinitel.

Nevyhodou prace se sou¢asnymi pisnémi je dle naSeho minéni to, Ze mira jejich naro¢nosti je ¢asto
pfimo umérnd jejich (ne)kvalité a (ne)reprezentativnosti, coZ se odrazi predevSsim u vybéru pisni
pro zacateCniky a podprahové tirovné obecné.

Domnivame se, Ze kvalitni a reprezentativni piseni bude mit nejen zajimavou neotfelou melodii, ale
predevSim bude mit jazykové bohaty text obsahujici pro mluveny jazyk netypické vyrazy, jako
napriklad poetismy, archaismy apod. Takova piseii bude jisté také vyuZivat synonymity,
metaforicnosti a slovnich hficek. Je zcela zfejmé, Ze takova pisenl nebude pro studenty CeStiny zejména
v zacatcich studia vhodnda. Jako priklad takovych pisni miiZeme uvést texty souCasnych interpreti
Tomase Kluse nebo Xindla X.

Opét je tedy tieba hledat kompromis mezi estetickou sloZkou a vhodnosti jazykového materialu
a zvazit, na jaké cile se chceme pfi praci s pisni zameéf¥it a jaké prostfedky zvolime k jejich dosazZeni.
Jak fika Chodéra (2013): ,,pro zarazeni uméleckych textti by méla byt urcujici otdzka, zda odpovidaji

stanovenym jazykovym ciltim, kompetenci Zdka a prostredkiim dané vyuky“ (Chodéra, s. 146).
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Dobias (2010) tuto problematiku shrnuje nasledovné:

»Nejcastejsim tskalim pri uZiti pisni zvldsté pro zacdtecniky a mirné pokrocilé je, jak recCeno, jejich
primérenost studentiim. Vybér zaloZeny cisté na zdkladeé estetickych preferenci, bez jasného ucebniho
zdmeéru a dodatecnych cviceni muzZe vést k malé vyuZitelnosti pisné pro studenty, zvlasté neni-li jasny

ucebni zamér a nejsou-li pri vyuce pritomny tivod k pisni a ndslednd cvic¢eni“ (Dobias, 2010, s. 59).

2.5.3.4 Pisné vybrané ucitelem
Jak bylo naznaceno vySe, ucitel by mél pri vybéru pisné zvazit, zdali pisenl je nebo neni vhodna

pro vyuku. Murphey (1989) uvadi nasledujici faktory, podle kterych by mél ucitel piseni vybirat:

» 1) pritazlivy zvuk
2) jasnost a srozumitelnost
3) stuperi obtiznosti

4) téma a obsah“ (Murphey, 1989, s. 162).

Pokud ucitel sleduje primarné cil vzdélavaci a nikoli pouze cil motivacni, mél by se zaméfit
predevSim na body 2—4. Repertoar cCeskych pisni bohuZel neni tak rozsahly jako repertoar pisni
anglickych a mtize byt obtizné, ¢i dokonce nemozné, najit pisen, kterd by spliiovala vSechny ctyri
faktory zaroven. To ale neznamend, Ze by se pri praci s takovou pisni mélo dosahovat méné kvalitnich
vysledkd. To ostatné potvrzuje i Murphey (1989), ktery tvrdi, Ze tispéSnost vyuky prostiednictvim
pisné spociva pravé v motivaci, kterou tato prace ve studentech vyvolava (Murphey, s. 162).

Zkusme si predstavit situaci, kdy ucCitel potfebuje najit pisné s tématem rodina pro troven Al.
Nejprve tedy vyhledd vSechny pisné na dané téma, pak u jednotlivych pisni posuzuje stupeil
obtiZnosti, jasnost a srozumitelnost. K prvnimu bodu (pfitazlivy zvuk) uZz se obvykle nedostane,
protoZe jednak je to kategorie velmi subjektivni, jednak by se mohlo stat, Ze se mu Zadna piseni nebude
zdat pouZitelna.

Osman (1965) uvadi, Ze v prvni fadé by méla byt zohlednéna troven studenta, jeho vék a kultura,
pak délka, opakovani, struktura a slovnik pisné (Osman, s. 2).

Ceské hudba zahrnuje Sirokou $kalu rtiznych hudebnich Zanréi a mnoZstvi hudebnich interpret, je
proto zcela ziejmé, Ze ucitel nemtiZe znat vSechny Ceské pisné, které by mohly byt vhodné pro pouziti
ve vyuce. Je také pravdépodobné, Ze se ucitel necha alespon castecné ovlivnit svymi hudebnimi
preferencemi. Domnivame se vSak, Ze by se uCitel mél pokusit dbat na rozmanitost stylti a Zanria

a nemél se omezovat pouze na ty pisné, které se jemu osobné zdaji esteticky pritazlivé. To ostatné
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potvrzuje i Murphey (1989), ktery fika, Ze ucitel by mél vybirat pisenn predevSim z hlediska uZitku,

ktery pro studenty piseni bude mit, nikoli podle svych hudebnich preferenci:

,» Rozdilné volby rtiznych uciteltl a jejich preference jen zdtirazriuji skutecnost, Ze riizni lidé maji rddi
riiznou hudbu, a to z riiznych diivodil, v neposledni rFadé kviili jejich zdjmiim o urcité Zanry a umélce
a zdzitkiim, které s nimi proZili. Samoziejmé skutecnost, Ze ucitelé jsou nadSeni nékterymi pisnémi
a jinymi méné, bude mit dopad na jejich prijeti a hodnoceni u studentti. Nicméné, v idedlnim pripade
by ucitelé, jejichz primdrnim cilem je ucit jazyk, méli byt schopni prekonat osobni predsudky

v, wvr

a pouzivat materidl, ktery bude mit nejvétsi vliv na studenty (Murphey, 1989, s. 163-164).*

KdyZ se podivame na seznam osmdesati deviti pisni vhodnych pro vyuku, ktery sestavil Dobias
(2010), miZeme predpokladat, Ze pro soucasnou dospivajici generaci bude vétSina uvedenych pisni
bud'to neznamych, anebo si je bude spojovat s generaci svych rodi¢i a ztoho divodu je miZe
povazovat za neatraktivni. Neznamena to, Ze tyto pisné ztraceji na kvalité a nelze je ve vyuce pouzit.
Jen tim chceme upozornit na to, Ze popularita pisni je zna¢né promeénliva, a ucitel by se proto nemél
omezovat jen na repertodr svych zndmych a oblibenych pisni, ale mél by dat prilezitost i pisnim
dalSich Zanrd a pisnim novym, které se aktualné hraji v radiich a které budou studenttim (pfedevsim
tém mladsSim) pravdépodobné bliZsi.

P¥i vybéru pisni nesmime opominout ani sloZku sociokulturni. Pisné seznamuji studenty s kulturou
a zvyklostmi dané zemé. Proto bychom méli vybirat takové pisné, které reprezentuji nasi kulturu
pozitivné. Nevhodné je vybirat pisné, které jsou xenofobni, rasistické nebo vulgarni. Jak tvrdi Dobias
(2010): ,,Ucitel by si mél ovSem uvédomit i to, Ze pisné zddnlivé srozumitelné miiZou vést
k rozporuplnému prijeti z hledisek estetickych (napriklad pro svou komplikovanou rytmickou strukturu
nebo tézké téma), ale i obsahovych, v pripadé vulgarismil, rasovych a socidlnich stereotypti“ (Dobias,
s. 59).

Domnivame se, Ze poslech hudby je natolik subjektivni zaleZitosti, Ze nelze vybrat pisen, ktera by
se libila vSem. PovaZujeme proto za dileZité, aby se ucitel nenechal ovlivnit svymi hudebnimi
preferencemi a aby naslouchal svym studenttim, zjistil jejich hudebni preference, a i podle toho vybiral
vhodné pisné. Navrhujeme, aby studentiim predkladal pisné rtiznych Zanrt (pop, rock, rap) a vytvarel
si osobni statistiku, jaké pisné maji u studenti vétSi dspéch. MiZe také dat prostor samotnym
studenttim, aby predstavili pisné, které se jim libi (viz déle). V prvé fadé by si ale mél uvédomit, jaky

cil chce praci s pisni sledovat a jakymi prostfedky jej hodla dosahnout.

32 The different choices of different teachers and their preferences merely underline the fact that different people like
different musics for different reasons, not least because of their investment in certain genres and artists and the experiences
they have lived with them. Certainly the fact that teachers are enthusiastic about certain songs and less so about others will
have an impact upon their acceptance by and worth students. However, ideally teachers, whose primary goal is to teach
language, should be able to overcome personal prejudices and use the material taht will have the greatest impact upon
students “ (Murphey, 1989, s. 163-164).
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2.5.3.5 Pisné vybrané studenty

Dle Murpheye (1989) budou studenti nejvice motivovani pfi praci s pisni, kterou si sami vybrali:
,»KdyZ ucitelé umozni studentiim vybrat si piseri, implicitné akceptuji, Ze pisné mozind nebudou
odpovidat pldnovanému sylabu, ale motivace ucit se bude mnohem vyssi (Murphey, s. 161).*

Vybiraji-li piseni studenti, nejvétsi tskali spatfujeme v tom, Ze si vyberou pisen, kterd neodpovida
jejich jazykové urovni. V takovém piipadé miZe byt prace s prili§ komplikovanym textem
pro studenty demotivujici (,,nikdy se to nemtZu naucit“), nebo naopak posili odhodlani studiu se
vénovat a jednou komplikované pisni porozumét.

Jako moZnou alternativu studentského vybéru pisné, pfi které eliminujeme negativni dopady
vybéru nevhodné pisné, navrhujeme, aby ucitel studentim nabidl nékolik pfedem vybranych pisni
a studenti hlasovanim rozhodli, které pisni se budou pristé spolecné vénovat. Nebo jim naopak miZe
dat za ukol, aby oni sami predloZili nékolik pisni a uc€itel z nich vybere ty, které jsou nejvhodnéjsi

pro vyuku.

2.5.4 Jak pracovat s pisni

Jak bylo Feceno vySe, pii praci s pisni je dilezité sledovat konkrétni vzdélavaci cile. Pokud mame
vybranou piseil a stanovené vzdélavaci cile, nasleduje vybér vhodnych prostfedki, s jejichZ pomoci
budeme téchto cili dosahovat. Jak bylo avizovano na zacatku, pri vytvareni tloh se budeme
pohybovat v mezich komunikac¢niho pfistupu.

Murphey (1989) rozliSuje typy aktivit podle konvenc¢nich kategorii uceni na poslech, vyslovnost,
gramatiku, kompozici, diskuzi a kulturu. Dodava vsak, Ze tyto kategorie se pfi realizaci Casto
prolinaji a neni tfeba je striktné oddélovat: ,, Je skutecné ponékud umélé rozdélit pristupy, dovednosti
a techniky do kategorii, protoZe mnoho z nich zahrnuje nékolik soucasné. Napriklad doplriovaci
cviceni s texty muZe zahrnovat Cteni, gramatiku, aspekty koheze, slovni zdsobu a moznou vyslovnost,

pokud se chybéjici slova rymuji, nemluvé o porozuméni pri poslechu pisné“ (Murphey, 1989, s. 167).**

2.5.4.1 Poslech

Podle Dobiase (2010) je pisenl vhodnym materidlem pro klasické poslechové aktivity. Uvadi tri

mozna zaméfeni poslechovych tloh:

3 When teachers encourage students to choose they implicitly accept that the songs may not fit the well ordered syllabus
but that the motivation is much higher to learn“ (Murphey, s. 161).

3 Indeed it is somewhat artificial to separate approaches, skills and techniques into categories as many of them involve
several at a time. For example, a close excercise with lyrics may involve reading, grammar, aspects of cohesion, vocabulary
and possible pronunciation if the missing words rhyme, not to mention listening comprehension upon hearing the song*“
(Murphey, 1989, s. 167).
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,» 1) celkové porozuméni textu (,, smysl“ textu) vcetné jeho adekvdtniho pragmatického zarazeni [...]
Pritom se pisné vytecné hodi zejména k deduktivnimu odvozovdni netplné vyjddirené informace
(napr. Co se stane s hrdinou?)

2) presnéjsi porozuméni ¢dstem textu, resp. fixaci konkrétnich gramatickych, lexikdlnich a dalsich jevii

3) cviceni imitacni (Ize imitovat i text, jemuz mluvéi rozumi jen pasivné a ktery je vlastné predevsim

prijemny, prendsi do jazyka a posiluje sebevédomi v ném)“ (Dobias, 2010, s. 58).

Murphey (1989) zmifiuje také , jednoduchy selektivni poslech [zaméfeny] na urcité frdze,
gramatické konstrukce nebo slova“ (Murphey, s. 167-168). Tento typ poslechu je Casto realizovan
jako dopliiovani slov do textu pisné. Smrckova (2015) ma vSak k tomuto poslechovému cviceni, které

byva casté predevsim ve starsich ucebnicich ceStiny pro cizince, opodstatnéné vyhrady:

,» PFi hlubsSim zamysleni nad fungovdnim téchto tloh Ize dojit k zdvéru, Ze ve vétsiné pripadii se jednd
vyhradné o testovaci tilohy overujici schopnost poslechu na zdkladni trovni, kterd nijak nevypovidd
o skutecné schopnosti vnimat vyznam slySeného. Ve své nejcastéjsi podobé tak doplriovaci tilohy
ztrdceji svij vyznam a lze je spiSe vyuZzit jako tlohy k rozvijeni cCteni tim zplisobem, Ze Zdk na zdkladé
porozuméni co-textu sam doplni vhodné slovo a ndslednym poslechem sprdvnost své volby pouze
overi. Novejsi ucebnice timto zplisobem pracuji, starsi naopak z doplnénych slov vyvozuji zavéry
o Zdkové schopnosti naslouchat, aniz by braly v tivahu, Ze spravné odpovédi mohl doplnit i Zdk, ktery

poslechovy text vilbec neslySel, popripadé mu dostatecné neporozumel “ (Smrckova, 2015, s. 83).

S timto pohledem se shoduje i stanovisko Murpheye (1989), ktery doporucuje dopliovat slova
a fraze do textu pisné na zakladé ¢teni, nikoli poslechu (Murphey, s. 177-179).

Murphey (1989) spatfuje vyznamnou vyhodu poslechu v tom, Ze poslech pisné ,, posiluje uceni
podobnym zptisobem jako drilovd cviceni, ale mnohem prijemnéji“ (Murphey, s. 168). To ostatné
potvrzuje i Osman (1965), ktery tika, Ze ,,skupiny slov se snadnéji uchovavaji v mysli, jsou-li fixovdany
v ramci melodie, rytmu a rymu (Osman, s. 2). A nasledné dodava, Ze lze ,,uvést mnoho pripadii, kdy si
studenti dokdZi zapamatovat celé pisné v jazyce, ktery se ucili, ale pravdépodobné sami nejsou schopni
Fici vice nez nékolik slov* (Osman, tamtéz).”

Jsme toho nazoru, Ze poslech by mél byt pri praci s pisni prvoradou aktivitou, jelikoz pisen jako

autenticky material je primarné urcena prave k poslechu.

% Groups of word are easily retained in the mind when they are fixed in the framework of melody, rhythm, and rhyme.
Many examples can be cited of foreign language students who are able to remeber whole songs in the language they studied
but perhaps not able to speak more than a few words freely“ (Osman, 1965, s. 2).
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2.5.4.2 Vyslovnost

BartoSova (2013) uvadi, Ze ,,pisnicky miiZeme stejné tak vyuZit pro ndcvik sprdavné vyslovnosti.
Oproti béznym mluvnim cvicenim maji vyhodu v tom, Ze jsou melodické, rytmické, a tim snadnéji
zapamatovatelné“ (BartoSova, s. 31).

Nacvicovanim vyslovnosti na pisiovych textech se zabyva i Veronkova (2016), ktera tvrdi
nasledujici: ,,Prostrednictvim pisni lIze procvicovat jak hldskovou rovinu (kvalitu a kvantitu
samohldsek, problémové souhldsky a jejich kombinace), tak rovinu souvislé feci (zejména slovni
prizvuk a clenéni promluvy na mluvni takty. Nékteré z pisriovych textli obsahuji vhodné priklady
k vykladu pravidel Ceské ortoepie“ (Veronkova, 2016, s. 73).

Billows (1961) povaZuje za nejvétsi prinos nacviku vyslovnosti na pisiovych textech to, Ze ,, Casté
opakovani vét s rytmem vyZadovanym bdsni nebo pisni trénuje mysl a svaly, aby spolupracovaly
plynule a obratné podle schématu a zvucnosti jazyka“ (Billows, 1961, s. 237).%

ProcviCovani vyslovnosti doporucujeme zaradit pfi kazdé praci s pisni. MtZe se jednat o kratkou
aktivitu, kterd nebude Casové naroCnd, avsSak jeji prinos bude pro studenty znac¢ny. Povazujeme
za zcela dostacujici oznacit v textu (anebo znéj vypsat) slova a fraze, ve kterych se vyskytuji

problematické shluky souhlasek, ty pak se studenty ¢ist a nacvicovat jejich vyslovnost.

2.5.4.3 Gramatika

Jak uZ jsme zminili vySe, Dobia$ (2010) sestavil seznam osmdeséati deviti pisni, které rozdélil dle
obtiznosti (1-3) a prifadil k nim vhodnou ucebni latku (vedle gramatiky je to i slovni zasoba
a frazeologie). V ramci gramatiky se jedna predevSim o manifestaci konkrétnich pada a slovesnych
forem v jednotlivych pisnich.

Murphey (1989) uvadi, Ze néktefi autori navrhuji pouzit pisnovy text jako vhodny material
pro prezentaci nové gramatiky, jini autofi naopak upfednostiiuji pouZziti pisné jen pro upevnéni
gramatiky znamé anebo nepatrny tivod k predstaveni gramatiky nové (Murphey, s. 170).

Domnivame se, Ze vzhledem k vlastnostem ceStiny (flektivni jazyk, spisovna versus nespisovna
CeStina aj.) neni zplisob prezentace nové gramatiky na pisni vhodny. To ostatné potvrzuje i Dobias
(2010), ktery tika, Ze ,,[...] obtiZi, kterd brani SirSimu vyuZiti pisni ve vyuce Cestiny uz pro zacdtecniky
a mirné pokrocilé, jsou specifika vysoce komplexniho flektivniho jazyka a omezeny vyskyt nékterych
jevii v pisnich (napr. konkrétnich pddii ukazovacich zdjmen)“ (Dobias, 2010, s. 59). Za vhodnéjsi
zplisob tedy povaZujeme vyuzit pisen k zopakovani, procviCeni a upevnéni jiz probranych a naucenych

gramatickych forem.

% The frequent repetition of the sentences with the swing and rhythm demanded by a poem or song practices the mind and
the muscles to work smoothly and skifully together in the patterns and sonorities of the language“ (Billows, 1961, s. 237).
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V souladu s pravidly komunikacniho pristupu doporucujeme zaradit praci s gramatikou aZ poté, co
jsme se zabyvali obsahovou strankou textu, a vyuzit k tomu heuristické komponenty (viz kap. 2.2.2.8),
tedy nechat studenty, aby se zorientovali v textu, vyhledali Zddané gramatické formy, sefadili je

a vyvodili z nich pravidla.

2.5.4.4 Kompozice

Do této kategorie zafazuje Murphey (1989) riiznorodé aktivity s psanym textem, od sefazovani
versi, pres parafrazovani textu a prevypravéni textu v jiné osobé, az k prekladu textu pisné (Murphey,
s. 170-173).

Z hlediska aktivit, které se zaméruji na rozvijeni komunikacni kompetence, coz je obvykly cil
vyuky v komunikac¢nim pfistupu, se ndm doslovny pieklad nejevi jako vhodna aktivita, za mnohem
vhodnéjsi povaZujeme ostatni zminéné aktivity.

Jako uzZiteCné se nam jevi parafrazovani a prevypravéni textu, coz jsme pouzili v pisnich, které jsou

vyrazné déjové, tedy v pisnich Komdri se Zenili a DZiny (viz prakticka cast).

2.5.4.5 Diskuze

Diskuze je Zadouci zejména ztoho divodu, Ze ve studentech vzbuzuje zdjem a motivuje je
k jazykovému jednani. Jak fika Cass a Piske (1977): ,,veskery jazykovy materidl by mél stimulovat
touhu mluvit, a to tak, Ze studentovi poskytne néco, o cem miize mluvit a k Cemu se chce vyjadrit*
(Cass, Piske, 1977, s. 133).

Diskuze mtiZe byt realizovdna v parech, skupiniach, nebo vramci celé tfidy. Z hlediska
komunika¢niho pristupu navrhujeme, aby diskuze byla realizovana jako predposlechova, pripadné
i poposlechova aktivita. Diskuzi jsme jako pfedposlechovou aktivitu zatadili do kazdé prace s pisni,

protoZe se domnivame, Ze je to ten nejefektivnéjsi zptisob, jak aktivovat zajem studenti a elicitovat

potiebnou slovni zasobu.

2.5.4.6 Kultura

Murphey (1989) tika, Ze ,,spousta pisni, které jsou pouZity z ,kulturnich® diivodii, maji vyvolat
diskuzi o postojich a odlisSnostech v chovdni nebo maji vyzdvihnout historické a soucasné uddlosti“
(Murphey, s. 174).”

Casto jsou tyto pisné vazané na konkrétni dobu, je proto potfeba studenty uvést do kontextu, jako

to napiiklad udélala Lida Hola v ucebnici New Czech Step by Step (2012) u pisnicky Ndmeést”

3 Many of the songs that are used for "cultural" reasons are meant to spark about attitudes and behavioral differences or
to highlight historical and current events“ (Murphey, 1989, s. 174).
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,»Pisnicka Ceského zpévdka Jaroslava Hutky byla velmi populdrni béhem revoluce v roce 1989.
Jmenuje se Namest' podle festivalu, ktery meél byt vroce 1973 ve mésté Namésti. Policie festival

zakdzala, a Hutka proto na protest pojmenoval pisnicku podle mésta“ (Hola, s. 166).

2.5.5 Specialni vyuziti pisni ve vyuce

Na tomto misté bychom chtéli uvést dva netradi¢ni pristupy k praci s pisni. Nejprve zminime
alternativni vyukovou metodu sugestopedii, ktera vyuziva hudbu k navozeni stavu uvolnéni, nasledné
zminime techniku préce s tzv. ,,jazz chants®, ktera slouZi k procviceni vyslovnosti, intonace a prizvuku

americké anglictiny (Graham, 1986, s. 7).

2.5.5.1 Sugestopedie

Sugestopedie je alternativni vyukova metoda, ktera je zaloZena na poznatku, Ze propojenim pravé
alevé hemisféry dochazi ke zlepSeni schopnosti uceni. Objevitelem této metody je bulharsky
psycholog a neurofyziolog Georgi Lozanov.

Hartl (2000) definuje sugestopedii jako ,,metodu uceni, kterd pracuje na trovni védomi
i podvédomi, vyuzivd kapacitu mozku ke globdlnimu uceni a do uceni zapojuje obé hemisféry. Nové
informace jsou vnimdny vSemi smysly, tj. i periferné. Sugestopedie odstrariuje strach z netspéchu
v uceni a respektuje individudIni ucebni styly. Nejcastéji se vyuZivd pri vyuce cizich jazyki“ (Hartl,
s. 575).

V Chodérové (2000) popisu metody zazniva, Ze Lozanov postavil svou koncepci ,,primdrné
na védeckych a psychologickych zdkladech“ (Chodéra, s. 58), a Ze vychazel ,,ze znalosti myslenkovych
operaci pri cizojazycné vyuce, z pozndni mozkové cinnosti, lokalizace riiznych Cinnosti a nutnosti
souhry a soucasné aktivizace pravé a levé mozkové hemisféry“ (Chodéra, tamtéz). Zatimco v levé
hemisfére sidli jazyk spolu ,,s logikou, matematikou a dalSimi aktivitami, pravd hemisféra zabezpecuje
zase emociondlni a umeélecké aspekty nasi psychiky“ (Chodéra, 2000, s. 59). Svymi netradi¢nimi
vyukovymi postupy se Lozanov snazi uvést studenta do prijemného stavu uvolnéni, tim propojit obé

hemisféry a zlepsit tak vysledky uceni:

,» ¥V ndvaznosti na aktivaci obou hemisfér pri cizojazycné vyuce a s akcentem na pravou hemisféru
Lozanov jako specifické didaktické prvky inkorporuje do vyuky netradicni piisobivé dekorace
a ndbytek, neobvyklé az excentrické uspordddni ucebny, hudbu, a klade diiraz na autoritativni chovani

ucitele“ (Chodéra, 2000, s. 29).
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2.5.5.1.1 Sugestopedie a hudba

Hudba hraje v sugestopedické metodé nezastupitelnou roli. V planu vyuky, ktery predklada
Chodéra (2000)*® miZeme vidét vyuku rozvrzenou do tfi lekci. KaZd4 tato lekce trva priblizné
4 hodiny a sklada se ze tfi odliSnych tsekii — opakovani jiz osvojeného uciva ve velmi uvolnéné
atmosfére, prezentace nového uciva a diskuze k nému, hudebni paséz ci tzv. ,koncertni faze“.

Jak si miZeme v programu vSimnout, hudba prostupuje celou vyukovou jednotkou. Chodéra (2000)
uvadi, Ze hned ,,na zacdtku vyuky se Zdci ztisi a naslouchaji hudbé ze zdznamu. Ucitel nékolik minut
vyckd a ponechd prostor pro to, aby se Zdci béhem pocdtecnich taktii naladili do této relaxujici
atmosféry, coZ jim umozni ndslednou koncentraci na cizojazy¢nou pasdz, kterou Zdkim cte nebo
recituje ucitel, a to podle rytmu hudby“ (Chodéra, s. 60). Hudba slouzi také jako doprovod
k pohybovym ¢éastem a i o prestavkach jsou studenti vystaveni hudbé. Vybér hudby je velice dilezity,
zohledriuje se ,,melodicnost, rytmus, harmonicnost, barevnost ndstrojii apod.“ (Chodéra, 2000, s. 61).
Lozanov dospél k ndzoru, Ze ,optimdlni pro vyuku cizich jazykii je hudba pomald, uklidnujici,
zejména barokni v interpretaci strunnych ndstrojii“ (Chodéra, 2000, s. 61).

Na zakladé vySe uvedeného miZeme konstatovat, Ze hudba méa v sugestopedii nezastupitelnou roli
jako prostredek, ktery navozuje relaxaci, pomaha propojovat obé mozkové hemisféry a tim usnadiuje
a zefektiviiuje uceni. Téchto funkci hudby miZeme vyuZit i pfi vyuce tradicni, nikoli pouze

sugestopedické.

2.5.5.2 Jazz chants

V této kapitole se jen kratce zminime o vyucovaci technice nazvané jazz chants (dZezové zpévy),
kterd se vyuzivda pro nacvik zejména mluvené americké anglictiny. Jeji tvirkyni je lektorka
amerického ptivodu Carolyn Graham, ktera je také autorkou velkého mnoZstvi praktickych materialti
vyuzivajicich k vyuce pravé jazz chants.

Tato technika je zaloZena na shodé rytmu mluvené americké anglictiny a dZezové hudby. Jak fika
Graham (1986): ,, Jazzové zpivani je rytmickou prezentaci prirozeného jazyka, spojujici rytmy mluvené
americké anglictiny s rytmy tradicniho amerického jazzu“ (Graham, s. 7). Déle také tik4, Ze studenti si
prostiednictvi jazz chants osvojuji nejen spravnou intonaci, rytmus, vyslovnost a prizvuk, ale zaroven
si dialogickou formou procvicuji a upeviuji fraze pouZitelné v jejich kazdodennim Zivoté (Graham,

s. VI).* Ukazku anglickych textd vytvorenych Graham pro vyuZii jazz chants jsme uvedli v P¥iloze 3.

% Viz Priloha 2.

¥ A jazz chant is the rhytmic expression of standard American English as it occurs in a situational context. [...] Just as the
selection of particular tempo and beat in jazz may convey powerful and varied emotions, the rhythm, stress, and intonation
patterns of the spoken language are essential elements for the expression of the feelings and intent of the speaker. Linking
these two dynamic forms has produced an innovative and exciting approach to language learning. In performing the chants,
students are also learning to distinguish difficult vowel and consonant contrasts while they are actively engaged in a verbal
exchange than can easily be used in their own lives“ (Graham, 1986, s. VI).
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Ackoli nic podobného v soucasné vyuce CeStiny nenachazime, podle naseho nazoru stoji za to
zapremyslet nad moznym vyuZzitim této metody i pfi vyuce CeStiny jako ciziho jazyka. V praktické
Casti této diplomové prace predkladame jeden z moznych navrhd, jak se zpévy (nikoli vSak jazzovymi)

miZeme se studenty trénovat vyslovnost a fixovat problematicky slovosled (viz Priloha 20).

45



3 Prakticka cast

V teoretické Casti této diplomové prace jsme nejprve predstavili komunikac¢ni pristup a jeho cile
a zminili slozky vyuCovani, které napoméhaji tyto cile naplnit. Nasledné jsme se zabyvali funkci
hudby a zptisoby, jak 1ze hudbu a pisné pouzit ve vyuce ciziho jazyka.

V praktické casti nejprve popiSeme, do jaké miry a jakym zptisobem pracuji soucasné ucebnice
ceStiny pro cizince spisni jako wucCebnim materidlem. Analyza ucebnic bude zaloZena
na (ne)pritomnosti sloZek vyucovani charakterizujicich komunikacni pristup (viz kap. 2.2.2).

Na zékladé naSich poznatkli jsme vybrali nékolik Ceskych pisni a vytvorili metodiku, jak s nimi
ve vyuce pracovat, aby u studentd nejen zlepSovaly motivaci, ale i napomahaly rozvoji jazykovych
kompetenci. Tyto materidly jsme nasledné testovali ve tfech skupinovych kurzech a u nékolika
individualnich studentti.

V této Casti diplomové prace predstavime jak nami vytvorené materidly, tak vyzkum a jeho

vysledky.

3.1 Analyza dostupnych materiali pracujicich s pisni ve vyuce

Vramci praktické Casti této diplomové prace jsme prostudovali soucasné® materidly urcené
k vyuce CeStiny pro cizince a vyhledali v nich pisfiové texty. Pfi analyze materiald, ve kterych byly
pisfiové texty pritomny, jsme se zamérili na sledovani nasledujiciho:
- kolik pisni je v materidlu obsaZeno a jaky je jejich charakter
- v jaké formé jsou pisné pritomny (text, notovy zapis, audio)
- pokud jsou materidlem ucebnice, tak zdali jsou pisné kontextové zapojené do lekce (bud'to
obsahem nebo formou)
- zdali prace s pisni obsahuje slozky charakterizujici komunika¢ni vyucovani (viz kap. 2.2.2),
predevsim pripravné aktivity, parové, skupinové a interakcni aktivity, simulace a aktivity
s hranim roli, heuristické komponenty, autenticky material, personalizaci a rozvijeni vSech

¢ty komunikacnich dovednosti.

3.1.1 Stanoveni hypotéz
Pred provedenim analyzy ucebnic jsme si stanovili nékolik pracovnich hypotéz.
1) Prace spisni se bude objevovat jen ve velmi malém poctu analyzovanych ucebnic

a v malém mnozstvi.

“ Soucasnymi ucebnimi materialy myslime materialy, které vysly nové, anebo v reedici po roce 2000.
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2) Préace s pisni v jednotlivych ucebnich materidlech bude nedostate¢na a nebude vyuZivat
vesSkerého mozného potencialu, ktery tento material nabizi.

3) Vétsina aktivit spojenych s pisni nebude odpovidat principim komunika¢niho vyucovani.

3.1.2 Ucebnice

V ramci naseho vyzkumu jsme prostudovali ucebnice cestiny jako ciziho jazyka vSech jazykovych
urovni. Analyze jsme podrobili vSechny ucebnice, které vychazely (vCetné reedic) od roku 2008

do roku 2016. V této praci zmifiujeme pouze ty ucebnice, které praci s pisni obsahovaly.

3.1.2.1 Basic Czech 1, 2, 3

V kazdém dile ucebnice Basic Czech® jsou obsaZeny dvé pisné (BC1 — Vinecko bilé, s. 163; Kde se
pivo pije, s. 164; BC2 — Cerné o¢i, s. 241; Kolik je na svéte, s. 242; BC3 — Piijdem spolu do Betléma,
s. 284; Narodil se Kristus Pdn, s. 285).

Pisné jsou v rdmci ucebnice fazeny vidy stejné, a to jako pfiloha na konci knihy. Pisefi ma format
tradiéniho notového zaznamu stextem. U pisni se neobjevuji Zadné ulohy (pfedposlechové,
poslechové ani poposlechové). Pouze u BC1 a BC2 je pritomna tabulka s neznamymi slovy a jejich
anglickym prekladem. Za zminku stoji jisté fakt, Ze ani jednu z pisni nenalezneme na priloZeném CD.
Pokud tedy chce ucitel (¢i student pfi samostudiu) s pisni pracovat, musi si zvukovy material obstarat
sam.

Ackoli neni Zadna s pisni zafazend do konkrétni lekce, miZeme se pouze domnivat, jaka byla
motivace vybéru té dané konkrétni pisné a v jaké lekci by bylo nejvhodnéjsi pisen pouZit.

Domnivame se, Ze v BC1 je hlavni motivaci vybéru pisni zprostfedkovat studentovi ve vyuce
netradi¢ni zazitek a sociokulturné jej obohatit. Pisné Vinecko bilé a Kde se pivo pije (viz Ptiloha 4)
studenttim pfibliZi jeden z aspektd narodni kultury (Ceskou pivaiskou a moravskou vinafskou tradici)
a pro svoji jednoduchost se ji studenti mohou snadno naucit a reprodukovat pri neformalnim setkani
s Cechy.

Navrhujeme pisenl zaradit do lekce 3, jejimZz tématem je navsStéva restaurace. Pfedposlechovou
aktivitou miZe byt diskuze na téma: ,, Jaké pivo a vino zndte? Jaké pivo a vino mdte rddi? Jaké mésto
je spojené s pivem a jaké svinem?“ Poslechovym cviCenim miZe byt napiiklad odpovidani
na jednoduché otazky (,,Jakou barvu md vino?“) nebo sefazovani predem rozstiihanych pasazi pisné.

Pisefi Cerné oci v BC2 navrhujeme zaradit do lekce 12, kam spada jak z hlediska obsahového, tak

z hlediska formalniho. Tematicky se v této lekci studentim predstavuji Casti lidského téla (s. 182)

“ Déle jen BC1, BC2 a BC3.
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a zaroven je zde probirdn imperativ (s. 189). Pisei Kolik je na sveté zase miZeme napojit
na gramatické téma genitivu pluralu v lekci 9 (s. 77-83).

V BC3 nalezneme vanocni koledy, které tematicky spadaji do lekce 14, jejimZ tématem jsou
Vanoce (s. 12-17). Predposlechovou aktivitou miiZe byt u obou koled konverzace na téma Vanoc
(,, Jak se slavi Vdnoce ve vasi zemi? Mdte také vdnocni koledy? Jaké Ceské koledy zndte?). U koledy
Pilijdem spolu do Betléma miZe byt predposlechovym cvicenim spojovani obrazkid hudebnich nastroji
s jejich nazvy. Poslechovym cviCenim pak miZe byt sefazovani téchto obrazki dle slySeného textu
(,,1. Zacni, Kubo, na ty dudy, 2. A ty Janku, na pistalku“ atd.). Pisei se nam pro svou veselost, hravost
a Casté opakovani jevi jako vhodna pro spolecny zpév. MiiZeme ji doporucit i pro praci se studenty
zacatecniky.

Oproti tomu piseii Narodil se Kristus Pdn povazujeme za pisen velmi obtiznou, jak z hlediska
slovni zasoby a gramatiky, tak z hlediska zvukového. Z tohoto diivodu doporucujeme piseri pouze
k poslechu, nikoli zpévu. Kviili hojnym metaforam neni vhodné po studentech vyZadovat stoprocentni
porozuméni textu. Nabizi se poslechovy tikol na globalni porozuméni textu. Naptiklad po poslechu
zodpovédét otazky: ,, Proc¢ se maji lidé radovat? Co vyznamného se stalo?“

JelikoZ pisné neobsahuji Zadné instrukce a doporucCené aktivity, nejsou zde, kromé autentického

materialu, pritomny Zadné dalsi slozky komunika¢niho vyu¢ovani.

3.1.2.2 Cesky, prosim 1, 2

Ucebni materialy Cesky, prosim® pfipravuji studenty na zvladnuti trovni Al a A2. Skladaji se
vZdy z ucebnice a pracovniho seSitu.

V CP1 najdeme pouze jednu pisefi (Okolo Hradce, s. 68, viz Piiloha 5), zatimco v CP2 celkem tfi
pisné (Prodavac, s. 42; Den je krdsny, s. 73; Kocka na okné, s. 113). Ucebnice vZdy obsahuje pouze
vyzvu k poslechu pisné a odkaz na pisnovy text (naptiklad: ,,Poslechnéte si pisnicku Den je krdsny.
Text najdete v pracovnim seSité. ). V pracovnim seSité pak najdeme tradi¢ni notovy zdznam s textem
pisné a vyzvu ke Cteni (,, Prectéte si text pisné. ).

U pisni v této ucebnici je ziejma snaha o kontextové zapojeni, obvykle predevsim obsahové.
Napiiklad piseii Prodava¢ (CP2) najdeme v kapitole 6, jejiz téma je nakupovéni. Pisni predchazi
poslech rozhovoru prodavace se zdkaznikem. Tradicni predposlechové ani poslechové ulohy vSak
pritomny nejsou.

Jen v jediném piipadé, a to u pisné Okolo Hradce (CP1), jsou pfitomny dvé predposlechové
aktivity a jedna poslechova. V textu jsou sice zafazeny az za pisni, ale je na né odkazano hvézdickou

u instrukci (,, Zazpivejte si pisnicku*“). Predposlechové aktivity pouze seznamuji se slovni zasobou

“2 Déle jen CP, CP1, CP2.
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bez snahy o personalizaci (,,Co je to zahrddka? Co je to riiZe?*), poslechova otdzka se zaméfuje
pouze na registraci jediného slova z textu pisné (,, Jakou barvu md treti riize?*).
Ani vtéchto wucebnicich tedy nenajdeme soustavnéjSi zastoupeni hledanych sloZek

charakterizujicich komunika¢ni vyuc€ovani.

3.1.2.3 Mluvme cesky — Let’s Speak Czech

Tato ucebnice zafazuje ke svym poslechovym cvi¢enim pouze jedinou pisen, a to pisen Jifiho
Suchého a Jittho Slitra Co jsem mél dnes k obédu (s. 45, viz P¥iloha 6). Najdeme ji v bloku poslechti,
hned po rozhovoru odehravajicim se vrestauraci, je tedy kontextové zapojend do tématu jidlo,
predposlechové aktivity vSak neobsahuje. Instrukce v této knize jsou vidy dvojjazycné (Ceské
a anglické), ¢eské instrukce k pisni zni: ,, Vyhledejte nahrdvku pisnicky Jifiho Suchého a Jiriho Slitra
a poslechnéte si ji. PreloZte ji a fotografie pod textem priradte k ndzviim jidel zminénym v pisnicce.

Za povsimnuti stoji jisté fakt, Ze pisen neni obsaZena na priloZeném CD a student/ucitel si ji ma dle
instrukci vyhledat sam. Po instrukcich nasleduje text pisné bez notového zaznamu, vedle néhoz jsou
do anglictiny preloZené celé fraze vyskytujici se v pisni (napriklad , mél jsem kobédu — I had
for lunch*). PreloZené je témér vSe, kromé nékolika slov. Za textem pisné nasleduje cvicCeni,
ve kterém maji studenti pfifadit nazvy jidel ke tfem obrazkdim jidel. Ani o jednom z kol se v ramci
komunika¢niho pfistupu nedd hovofit jako o ukolu, ktery by rozvijel studentovu komunikacni

kompetenci.

3.1.2.4 Cestina expres 1, 2, 3

Dalsi sérii ucebnic, které byly podrobeny analyze, je Cestina expres.® CE1 a CE2 dovedou
studenta na tiroveii Al podle SERR. CE3 je prvnim dilem ze tfi predpokladanych dild, po jejich%
zvladnuti student dosahne trovné A2 podle SERR.

Ackoli vSechny tfi ucebnice obsahuji velké mnozstvi poslechovych cvi€eni, pisen se nachazi pouze
v CE2. Jedna se o pisen/fikanku USi, oci, nos a ramena (s. 30, Priloha 7), ktera je v uCebnici zafazena
v lekci 11 u tématu lidské télo, je tedy kontextové zapojena.

Za predposlechové cviCeni miZeme oznacit sezndmeni se slovni zdsobou z oblasti lidského téla.
Pak nasleduje poslechovy tkol, ktery se zaméfuje na identifikovani obrazk Casti téla se slovy
vyskytujicich se v pisni. Po prvnim poslechu nésleduje druhy poslech s instrukcemi: ,, Poslouchejte.
Doplrite text. Naucte se pisnicku“ (s. 30). Text pisné je netplny, studenti maji do néj podle poslechu
doplnit pravé ty casti téla, které oznacovali v predeslém poslechovém cviceni. Poposlechové cviceni

nenasleduje. Pisen je jako klasické poslechové cviceni zafazena na CD.

“ Déle jen CE, CE1, CE2, CE3.
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Ackoli pisefi/fikanka v CE2 je kontextové zapojend, a obsahuje jak vhodné predposlechové, tak
i poslechové cviceni, 7adna dalsi slozka* komunika¢niho vyucovani pfitomna nen.

Podle naseho minéni za zminku jisté stoji i hudebni doprovod v komixu Aja a Pdja, ktery je
zafazen na konci kazdé lekce viech tfi diléi CE. Kazdy poslech komixu za¢ina a kon¢i stejnou hudebni
znélkou, ve studentech tedy miZe evokovat nastup aktivity ¢asteCné relaxacni a zabavné, pfesto vSak
obsahujici i slozku vzdélavaci. V nékterych dilech komixu je vyuzita ilustra¢ni hudba v pozadi

(naptiklad u vanoc¢niho dilu hraje v pozadi koleda Nesem vdm noviny).

3.1.2.5 Cesky krok za krokem 1, 2 a New Czech Step by Step

New Czech Step by Step, predchiidce Cesky krok za krokem 1, je urcena tplnym zacatecnikiim
a podle informaci uvedenych na obalce knihy pokryva tirovné Al a A2.

V celé ucebnici najdeme pouze jednu pisen, a to Ndmést’ od Jaroslava Hutky (viz Ptiloha 8). Piseni
je kontextové zapojend po strance formalni (komparativ a superlativ adjektiv) a najdeme zde
i predposlechové aktivity zaméfené na slovni zasobu (,, Pracujte se slovnikem. Co znamenaji slova
v tabulce? Slova budete potiebovat v pisnicce Namést*“ (Hola, s. 166)). Poslechu pisné predchazi
strucné uvedeni dobového kontextu vzniku pisné (viz kap. 2.5.4.6). Mozné predposlechové nebo
i poslechové aktivity uvadi Hold v manudlu k ucebnici.® Tyto aktivity jsou zaloZeny bud'to
na dopliiovani slov, nebo na sefazovani slov/frazi (Hol4 navrhuje aktivity pouzit jak pfed poslechem,
tak i pri poslechu).

Cesky krok za krokem 1 je dle slov autorky Lidy Holé (2016) ,, pfepracované, rozsiené a podstatné
obsahové i graficky inovované vyddni [...] ucebnice New Czech Step by Step/Tschechisch Schritt fiir
Schritt“ (Hola, 2016), kterou jsme se zabyvali vySe. Oproti ni obsahuje ,, metodicky propracovanéjsi
postupy prdce s texty komunikativnéji orientovand cviceni a zaddni“ (Hola, tamtéz). Kniha zahrnuje
urovné Al a A2.

Kniha obsahuje ¢tyfi pisné, které jsou v ramci lekce vzdy kontextové zapojené. Piseii Zivot je jen
ndhoda (s. 151) nalezneme v kapitole, jejiz téma jsou ,Etapy Zivota“. K pisni se poji poslechovy
a poposlechovy tikol, jehoZ zadéani zni: ,, Poslouchejte pisnicku Zivot je jen ndhoda. Co je podle textu
v Zivote dulezité? Co je v Zivoté diileZité pro vds?“ (Hola, 2016, s. 151).

Text pisné Jak se nemd drzet dieta (s. 166, Priloha 9) byl vytvoren pfimo pro vyuku, slovni zasoba
a gramatika tedy presné odpovida jazykové urovni studentd. Melodie neni dle naseho minéni zcela

ptvodni, ale pripomina pisenn Rock the joint, kterou zpiva Bill Halley. Informaci, ktera by tuto nasSi

* Na tomto misté bychom radi pfipomenuli sledované slozky vyucovani, které jsou charakteristické pro komunikacni pFistup:
kontextualizace, pfipravné aktivity, parové a skupinové aktivity, interakcni aktivity, diskuze, personalizace, heuristické
komponenty aj.
“ Dostupny z http://www.czechstepbystep.cz/ucitele/ncsbs_tsfs/ucitele_ncsbs_tsfs_16.html.
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domnénku potvrzovala, jsme ale v knize nenalezli, takZe je mozZné, Ze se skuteCné jednd o pisen
po vSech strankach piivodni, vytvorenou pouze pro vyucovani.

Kontextové zapojeni je zde jak obsahové (téma lekce 20 je ,,Varime a vadZime*), tak formalni
(genitiv pluralu). Pfitomny jsou dvé predposlechové aktivity, prvni je diskuze (,, Povidejte si. Pro¢ lidé
drzi diety. Co myslite, Ze bychom méli délat, abychom Zili zdravé?“ (Hola, 2016, s. 166)), druha se
tyka slovni zasoby (pojmenovani obrazki jidel). Poslechové aktivity jsou také dvé. Prvni je forma
oteviené otazky (,, Co myslite, jakou déla Jakub chybu?“) a druhd jsou ano/ne otazky. Pfitomny jsou
i poposlechové aktivity, které se tykaji genitivu plurdlu (,,Poslechnéte si pisnicku jesté jednou.
Vsimnéte si oznacenych forem*“ a dale ,,Tucné oznacené vyrazy fteknéte v nominativu sg.).
Ze zpiisobu zadani si miZeme vSimnout, Ze Hold pracuje s gramatikou presné podle pravidel
komunikac¢niho pristupu, tedy nechava studenty, aby si ,,povSimli“ konkrétnich gramatickych forem
a pak s nimi dale pracovali.

Dalsi dvojice pisni je kontextové zapojend do tématu ,,Cesko krok za krokem®. Kapitola seznamuje
s odli$nostmi jak kulturnimi, tak jazykovymi v rdmci Ceské republiky. Prostfednictvi pisni Vinecko
bilé a Kde se pivo pije seznamuje s Ceskou pivaiskou a moravskou vinafskou tradici, a zaroven
i s dialektismy. Pfed poslechem pisné se studenti prostfednictvim ¢teného textu seznamuji s Ceskymi
a moravskymi redliemi. UZ toto uvedeni do tématu miiZeme oznacit za predposlechovou aktivitu.
Skute¢nou predposlechovou aktivitou je spojeni slov, ktera se vyskytuji v pisnich a jejich vysvétleni.
Skutecna poslechova aktivita pritomna neni, protoZe na otazku ptfed poslechem ,, Poslouchejte. Co
myslite, kterd pisnicka je Ceskd a kterd moravskd?“ studenti uz znaji odpovéd’ z predchozich aktivit.
Pak nésleduje poposlechova aktivita formou diskuze ¢i fizeného psani na téma , krajové zvyklosti
ve vasi zemi“.

Ucebnice Cesky krok za krokem 2 je urcena studentim, kte¥ jiz probrali u¢ebnici New Czech Step
by Step (ptipadné Cesky krok za krokem 1) a p¥ivadi je na prahovou tiroveii B1 podle SERR.

Ze viech ucebnic obsahuje nejvice pisni (6)* a nejvice vyuZiva slozky vyucovani charakteristické
pro komunikacni pristup. Pisné jsou nejen kontextové zapojeny (Casto jak po obsahové, tak
po formalni strance), ale vZdy jsou pritomny predposlechové aktivity a nékdy i aktivity poposlechové.
Ucebnice také hojné uZivad personalizaci a induktivni pristup ke gramatice zaloZeny na praci
s heuristickymi komponentami.

Nejcastéjsi predposlechovou aktivitou je diskuze uvozena nékolika tematickymi otdzkami. Diskuzi
jako predposlechovou aktivitu obsahuji tfi pisné ze Sesti. VSechny pracuji s uvedenim do tématu
a personalizaci. Napriklad: ,, Diskutujte o stdri. Jaké staré lidi zndte? Jaky maji Zivotni styl?*“ (Stary

muz), ,,Jak se dneska citite? Dobre nebo Spatné? Madte nékdy dobré a Spatné dny? Zavisi to na pocasi,

% Obsahuje pisné: Mdme rddi zvitata (s. 73), Veselé Vdnoce (s. 83), Stary muZ (s. 93), Kolik je na svété (s. 121), Mdm dny
(s. 132), Zavidim (s. 162).
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nebo na nécem jiném? Marek Eben v pisnicce zpivd, Ze md dobré a spatné dny. Hddejte, které
prevazuji“ (Mdm dny).

Dalsi predposlechovou aktivitou je zprostfedkovani slovni zasoby pomoci obrazki (Mdme rddi
zvitat) nebo spojovanim slov a popisti (Stary muz, viz Priloha 10).

Poslechové aktivity jsou zaloZené budto na dopliiovani slov (Mdme rddi zvirata, Zdvidim),
oznaCeni slySenych slov (Zdvidim), sefazovani obrazki (Veselé Vdnoce) ¢i pouhd kontrola pfedem
doplnénych slov, coz ale nelze oznacit za poslechové cviceni (Stary muz, Kolik je na sveéte).

Z poposlechovych aktivit je nejcastéjsi aktivitou opét diskuze. Najdeme v ni otdzky rizného
charakteru. Napriklad: ,, Myslite, Ze autor pisnicky bude Stastny, aZ bude stary?“ (Stary muz), ,,Jak se
vam pisnicka libi? Mdte podobnou zkuSenost jako Marek Eben, ktery ji zpiva?“ (Mdm dny), ,,Libi se
vdam pisnicka? Proc ano/ne?“ (Zavidim).

Dle principti komunikacniho vyuCovani se tato ucebnice pri praci s pisni zaméfuje nejprve
na obsahovou stranku a nasledné az na stranku formalni. VyuZiva k tomu heuristickych komponent
(povSimnuti, utfidéni a konsolidaci), v pripadé pisné Stary muz se jedna o praci se slovesy (,, Najdéte
v pisnicce slovesa a vypiste je. Reknéte, zda jsou imperfektivni, nebo perfektivni a urcete, jestli jsou
v pritomném, v budoucim ¢ase nebo v infinitivu.“), v pisni Mdm dny o obecnou cestinu (,, V textu autor
pouZziva vedle spisovné Cestiny taky obecnou cestinu. Oznacte prvky obecné Cestiny ).

Pisné jsou v ucebnici uvedeny v textové podobé bez notového zdznamu a jsou obsazeny na CD
jako klasicky poslech.

Z vyse uvedenych zjisténi vyplyva, Ze principim komunika¢niho pfistupu pri praci s pisni nejvice
odpovidé ucebnice Cesky krok za krokem 2 a hned za ni nasleduje Cesky krok za krokem 1. Ze slozek
vyucovani, které charakterizuji komunikacni pfistup, je pritomna naprostd vétSina z nich kromé

simulace a parovych, skupinovych a obecné interakénich aktivit.

3.1.3 Dalsi ucebni materialy
Do této kapitoly jsme zafadili publikace, které nejsou tradi¢nimi u¢ebnicemi, ale spiSe dopliitkovym

ucebnim materidlem zamérujicim se na konkrétni oblast vyuky (napfiklad pisné, hry).

3.1.3.1 Zpivejte si cesky

Zpivejte si Cesky od Jifiny BartoSové je soubor dvanacti lidovych pisni, které jsou dle slov autorky
urCené primarné studentim CeStiny studujicim na drovni Al. Soubor je doporucen k vyuce
individualni, skupinové ¢i samostudiu, k vyuce dospélych i déti. Nékteré z pisni slouzi primarné
k ,,procvicovani vyslovnosti problematickych hldsek a hldskovych skupin,“ (BartoSova, 2013) jiné jsou

pisné tematické, které , mohou poslouZit jako doplnék kvyuce a vychodisko k diskuzi a dalSim
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aktivitam“ (tamtéz). V dvoustrdnkovém manualu, ktery nasleduje za pisnémi, autorka uvadi, Ze je
moZzné pisné uZzit i jako méné obvyklou formu poslechovych cviceni, kdy se ptdme na vyznéni textu,
zachycujeme slova a hlasky aj. (BartoSova, s. 30-31). BartoSova také pripominad dileZitou funkci
lidové pisné jako sociokulturniho Cinitele. Tvrdi, Ze , lidové pisné jsou soucdsti naseho kulturniho
dedictvi. Pokud usilujeme o tispésnou integraci cizincti, musime si uvédomit, Ze kromé znalosti jazyka
hraje vyznamnou roli také zvlddnuti sociokulturnich dovednosti a znalost zdejsich zvyklosti a tradic*
(BartoSova, tamtéz). VSechny pisné jsou na CD nazpivané Petrem Nedvédem. CD jeSté obsahuje tfi
autorské pisné Petra Nedvéda, ke kterym ale neni Zadna textova opora.

Obvykla struktura pisné je tvorena nazvem pisné, motivaci (zde Casto zastupuje predposlechové
aktivity), notovy zaznam pisné, poslechové tlohy, poposlechové tlohy (viz Priloha 11).

Predposlechové aktivity maji obvykle formu otdzek, které navozuji personalizaci a zaroven
seznamuji se slovni zasobou potfebnou k porozuméni pisné, naptiklad: ,, Jaké mdte oci? Ja mdm hnédé
oCi, jsem hnédookd. Jaké mdte oci? Holka na obrdzku md modré oci. Je modrookd“ (Holka
modrookad).

Poslechové tlohy, které BartoSova predkladd, jsou velmi rtznorodé. Najdeme mezi nimi
doplniovani slov do textu u pisné Prsi prsi, sefazovani slok v pisni Piijdem spolu do Betléma (,,Co
vidite na obrdzcich? Poslouchejte pisnicku a serfad’te obrdzky podle poradi, ve kterém se tyto situace
objevi v textu (1-5)), fazeni obrazkd u pisné KdyZ jsem ja slouZil (,,Sefadte zvitata za sebou podle
textu“) nebo odpovidani na konkrétni otazky v pisni Holka modrooka (,,Poslechnéte si pisnicku
0 holce modrooké. Co nemd délat a proc?“).

Poposlechové aktivity se vyskytuji jen zfidka, obvykle zahrnuji nacvik vyslovnosti, vyzvu
ke zpévu, nebo ojedinéle naznaceni néjakého pravidla (naptiklad tvoreni deminutiv u pisné Prsi, prsi).

Ackoli prace s pisni obsahuje nékteré slozky komunikac¢niho vyucCovani (pfipravna aktivita,
personalizace aj.), opét neobsahuje velkou cast dalSich sloZek (napriklad rozvijeni vSech Ctyt

komunikac¢nich dovednosti, interakéni aktivity).

3.1.3.2 Na cesté za CeStinou

Na cesté za cestinou je dle slov autort ,, pFirucka inspirativnich ndmétti pro vyuku ceského jazyka
jako jazyka ciziho [...] respektujici zdkladni principy komunikativné zamérené vyuky (AndraSova,
2008). V této knize, kterd je urCena pro trovné A1-B1, nenajdeme pouze pisné, ale i hry, redlie,
aktivity orientujici se na psani, mluveni aj.

Kniha obsahuje celkem pét pisni,*” pfi¢emZ u kazdé pisné je uvedeno, pro jakou trovei je urcena

a jaké je priblizné casové doporuceni pro aktivity. Metodika k pisni obsahuje zakladni cile, prehled

¥ Na ty louce zeleny (s. 166), Zkamenély dité (s. 168), Kolik je na svété mori (s. 170), Zivot je jen ndhoda (s. 171), Piijdem
spolu do Betléma (s. 172).
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pouZzité slovni zasoby a potiebné pomticky (viz Priloha 12). Nasleduje metodicky postup, ve kterém
jsou uvedeny jednotlivé kroky, jak ma ucitel pfi praci s pisni postupovat. Ke kazdé pisni jsou dostupné
pracovni listy (viz Pfiloha 13).

Prace s pisni vzdy zahrnuje pripravné aktivity, pfi kterych se ucitel studentti dotazuje na otazky
souvisejici s textem pisné, pricemz se nabizi moZnost elicitovat potfebnou slovni zasobu. U nékterych
pisni Andrasova (2008) k elicitaci pfimo vybizi: ,, Pracujeme s tématem louka [...]. Cilem je dospét
ke sloviim jelen, pdst se/jist a ta ucitel napiSe na tabuli“ (Andrasova, s. 166).

Nasleduje ¢teni pisné a plnéni Ctecich dkold. Zde je dileZité podotknout, Ze prace s pisni tu neni
primarné poslechova, nybrz ¢teci. Poslech pisné byva zafazovan az na zaver celé prace s pisni.

Jako jedina publikace ze zkoumanych materilti, zahrnuje mezi vyuZivané techniky i parové
a skupinové tkoly. Nejedna se vSak o interak¢ni aktivity pracujicich s mezerou (viz kap. 2.2.2.5), ale
o pouhou spolupraci pfi plnéni jednotlivych tloh, jakymi je napriklad spolecné dopliiovani textu pisné
(Zkamenély dité), fazeni slok (Zivot je jen ndhoda) nebo vyhleddvani gramatickych forem v textu

(Kolik je na svété mori).

3.1.3.3 Dobiasuv clanek Pisné ve vyuce jako ciziho jazyka

V kapitole 2.5.3.4 jsme pripominali Dobiasiv clanek (2010), ve kterém autor predklada seznam
pisni vhodnych pro vyuku. U kazdé pisné také uvadi vhodné kontextové zapojeni (bud'to tematické,
nebo gramatické) a doporucenou urovei pisné. Na dvou pisnich, konkrétné na pisni Ddme si do bytu
(s. 61, viz Priloha 14) a pisni Amazonka (s. 62), demonstruje mozné zptisoby, jak s pisnémi ve vyuce
pracovat.

Nejprve Dobias predklada navrhy na pripravné aktivity, které studenty sezndmi se slovni zasobou
vyskytujici se v pisni, pripadné je diskuzi uvede do tématu (napriklad pred pisni Amazonka doporucuje
seznamit studenty s fenoménem trampingu).

Nasleduje poslechové cviceni, které je zaméreno na celkové porozumeéni textu (,, Museji mit muz
a Zena velky byt?“) a na dil¢i porozuméni textu (,, MiiZe byt problém v tom, Ze Zena neni hubend?“).
Pfi druhém poslechu Dobid$ doporucuje dopliovani slov do netplného textu nebo pripadné
odpovidani na dalsi otazky (Dobiés, 2010, s. 60-63).

Po poslechu néasleduje prace s gramatikou, stylovou rovinou textu a lexikem. VétSinou se jedna
o vyhledavani jevli vtextu pisné a dal$i praci snimi. Z heuristickych komponent je obvykle
zdtiraznéno pouze povsimnuti (,,Je v pisni nespisovnd cesStina? Kde? Opravte tato slova.“), coZ ale
podle naSeho nazoru neznamend, Ze schopny ucCitel nemiZe se studenty provést i utfidéni
a konsolidaci.

Na zavér uvadi Dobia$ konverzacni témata, kterd jsou znacné personalizujici (,,Jak vypadd vas

byt? Co musi byt v byté, aby se mél clovek dobre?*), proto bychom je z hlediska komunikac¢niho
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vyucovani doporucili zafadit na zacatek jako ptipravnou aktivitu, pripadné nékteré z témat doporucili
pouzit jako psaci cviceni na zavér, pripadné jako domaci ukol.

Pri celkovém shrnuti prace s pisnémi, které uvadi Dobias, miZeme Fict, Ze v mnoha bodech
odpovidd komunikacnimu vyucovani. Prfitomny jsou pripravné aktivity, personalizace (tu
doporucujeme zaradit jiZz v ivodu prace s pisni), rozvijeni vSech komunikacnich dovednosti mimo
psani (doporucujeme zaradit na konec vyukové jednotky soustfedéné kolem pisné nebo jako domaci
ukol), prace s formalni strankou pisné odpovida komunika¢nimu pristupu.

Z hlediska zastoupeni vyukovych postupt obvyklych v komunikacnim vyucovani zde, stejné jako

v predchozich analyzovanych materidlech, postrdddme parové a interakcni aktivity.

3.1.3.4 Zpévnik Z tradic ceské kultury a internetové zdroje

Na zaveér této casti bychom chtéli pripomenout nékteré dalSi materialy, které lze ve vyuce ceStiny
jako ciziho jazyka pro praci s pisni pouZit.

Do predchozi kapitoly jsme nezatadili knihu Z tradic ceské kultury. Cesky jazyk a kultura v pisriové
tvorbe, ktera je vybérem pisni lidovych, détskych, velikonocnich a také koled. Nezaradili jsme ji
z toho diivodu, Ze obsahuje pouze notové zaznamy pisni, nikoli doporucené aktivity k pisnim nebo
metodiku. Uvadime ji vSak proto, Ze byla vytvofena pro potieby studenti prazské Letni Skoly
slovanskych studii. Autofi uvadi, Ze: ,,Skriptum nechce byt pouhym zpévnikem, ale mélo by byt
i zdrojem pouceni o Ceské kulture, o Ceskych tradicich davnych i soucasnych. MiiZe byt vyuZito nejen
pri ndcviku zpivdni Ceskych pisni, ale i pri jazykové vyuce jako zdroj svébytnych autentickych
ndrecnich textt, i jako pomiicka pri vyuce Ceskych redlii“ (Hasil, 2004, s. 7). U kazdé skupiny pisni si
studenti mohou precist jeji zakladni charakteristiku. Naptiklad u pisni lidovych naleznou studenti
zakladni informace o nafecich, u vanocnich pisni si mohou precist o vanocnich tradicich aj.

Dale bychom radi zminili nékolik internetovych adres, které mohou ucitelim i studentim poslouZit
k vyuce CeStiny prostfednictvim pisné.

Na internetové adrese youtube.com mizeme nalézt celkem devatenact lidovych pisni a pisnicek
pro déti, které jsou opatfeny animovanymi videoklipy. Autorem téchto videi je spoleCnost
24SNAILMEDIA.*® MiiZeme pracovat i s jejich verzi pro karaoke.

Dalsim uZite¢nym internetovym zdrojem je stranka LyricsTraining.com,” na kterou mohou ucitelé
nahravat videoklipy a pridavat k nim pistiové texty. Z téchto videoklipti opatfenych textem pak mohou
vytvorit cviceni na dopliiovani vynechanych slov. Studenti pak maji mozZnost vybrat si ze ¢tyr urovni

obtiZnosti (¢im vyssi obtiZnost, tim vice vynechanych slov).

“8 Dostupné z https://www.youtube.com/channel/UCVTZPTI1wJNY Ce8tHMPMTFw.
“ Dostupné z https://lyricstraining.com/cs.
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Na webovych strankidch Harperové Czech-extra.blog.cz®® najdeme celkem 17 ceskych pisni
ve formé videoklipu a textového zapisu pisné. Nejsou zde sice pritomny Zadné doporucené tlohy, zato
je u kazdé pisné strucné vylicen dobovy kontext a jsou vysvétlena problematickd slova. Domnivame

se, Ze tato stranka miZe byt uZitecna predevsim pro samostatnou domdci praci studentt.

3.1.4 Shrnuti analyzy

Analyza uCebnich material potvrdila naSe pracovni hypotézy, tedy:

1) Zarazeni pisné do vyuky vyuZziva jen minimum ucebnich materiélti, a to v malém mnoZstvi
(ve vétSiné zkoumanych ucebnic najdeme obvykle maximalné dvé pisné).

2) Préace s pisni neni bud'to viibec zadna (Basic czech; Cesky, prosim; Cestina expres 1 a 3),
nebo je z hlediska zasad komunika¢niho vyucovéni nedostatecna (Cestina expres 2, Mluvme
Cesky).

3) Ve vétsSiné zkoumanych materiald prace s pisni neodpovida potifebdm komunikac¢niho
vyucovani co do Cetnosti a rtiznorodosti komunikacnich aktivit spojenych s pisni (chybi
predevsim interak¢ni aktivity, parové a skupinové aktivity, nedochazi k rozvijeni vSech ctyr

jazykovych dovednosti ani k praci s gramatikou prostfednictvim heuristickych komponent).

Pokud bychom méli uvést, ktery z materiali povaZujeme z hlediska komunikac¢niho vyucCovani
za nejzdafrilejSi a nejvice rozvijejici studentovu komunikacni kompetenci, z ucebnic by to jisté byla
prace Cesky krok za krokem 2 a hned za ni by nésledovala Cesky krok za krokem 1. Obé tyto ucebnice
zatazuji do vyuky vice neZ 2 pisné a pracuji s nimi dle principti komunikac¢niho vyucovani (obsahuji
kontextualizaci, personalizaci, pripravné aktivity, pracuji s heuristickymi komponentami). Jako vétSina
analyzovanych materialti vSak neobsahuji parové a skupinové interakcni aktivity.

Z neucebnicovych materidli povaZujeme za velmi zdafily soubor détskych a lidovych pisni
Zpivejte si Cesky od Jifiny BartoSové, didakticky zpracované pisné v knize AndraSové Na cesté
za CesStinou a navrh na praci s pisnémi Amazonka a Ddme si do bytu od Dobiase. U téchto materialti
bychom chtéli vyzdvihnout predevsim komplexnost predkladanych uloh a snahu o vyuZiti pisné
prorozvoj nékolika dovednosti zaroven (poslech s porozuméni, cteni s porozuménim, nacvik
vyslovnosti, prace s nespisovnou ceStinou, rozvijeni slovni zasoby aj.)

Vysledky analyzy nam poslouzily k vytvoreni vlastnich material a metodiky k praci s pisni

ve vyuce.

* Dostupné z http://czech-extra.blog.cz/rubrika/ceske-pisnicky.
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3.2 Materialy vytvorené pro vyuku

3.2.1 Popis metody prace

Pro nas vyzkum jsme vybrali pét ceskych pisni, které se nam pfi nasi nékolikaleté praxi na pozici
ucitelky cestiny jako ciziho jazyka ve vyuce osvédcily. Jednd se o jednu détskou pisen (Komdri se
Zenili), tfi popularni pisné (Mdma, DZiny, Neldskou opili) a jednu lidovou pisen (Kdyby tady byla
takovd panenka).

Podle trovné gramatiky, slovni zasoby, tempa pisné a Cetnosti opakovani jsme kaZdou z pisni
doporudili pro konkrétni jazykovou troveii dle Spolecného evropského referencniho ramce.”" Je viak
nutno podotknout, Ze se jedna pouze o orientacni doporuceni a kazdy ucitel by mél zvaZzit, zdali je
konkrétni pisen pro jeho studenty skutecné vhodna. Jak se totiz ukazalo pfi testovani vytvorenych
materidlti, mira porozuméni a UspéSnost prace s pisni, se vyrazné liSila mezi skupinou Slovani
a Neslovant.

Pti praci s pisni jsme volili pokazdé stejné pracovni schéma. Na tvod préace s pisni jsme zafadili
pripravné aktivity. Nejprve se studenti seznami s tématem pisné pomoci personalizujicich otazek,
na jejichz zakladé ucitel castecné elicituje potfebnou slovni zasobu. Nasleduji aktivity na porozuméni
nové slovni zasobé (bud'to spojovani obrazki se slovy, anebo spojovani slovnich vysvétleni se slovy).
Nutno podotknout, Ze ne vSechna slova, kterd jsou studentim prezentovana prostiednictvim
pripravnych aktivit, jsou urCena k osvojeni. S nékterymi slovy se studenti setkavaji pouze z toho
diivodu, aby porozuméli textu pisné.

Poté jsme zaradili poslechovou aktivitu. Ta zahrnuje otazky zamérené na celkové porozuméni
textu, dil¢éi porozuméni textu anebo na Fazeni jednotlivych &asti textu.’’ Poslech probiha vidy
minimalné dvakrat a studenti pfi kazdém poslechu plni jinou dlohu. Prvni tloha je vidy jednodussi
neZ tloha nésledujici. Respektive prvni tloha slouzi ke zbéZnému zorientovani se v textu pisné
(,, Poslechnéte si piseri a reknéte, komu zpévdk zpivd. Co chce Fict?“ u pisné Mdma), zatimco druha
aktivita byva konkrétnéjsi (,,Na co zpévdk vzpomind? Koho md zpévdk rad?“ u pisné Mdma).

Po poslechové ¢asti obvykle nasleduje prace s textem pisné (tedy tloha na Cteni s porozuménim),
nejcastéji dopliovani slov nebo frazi. Prostfednictvim této aktivity se studenti vice zorientuji v textu
pisné a vyjasni si pripadné nejasnosti z predchoziho poslechu.

Nasleduje prace s gramatikou nebo nespisovnou CeStinou. P¥i tvorbé téchto tloh jsme se zamérili
na to, aby odpovidaly principim komunikacniho vyuCovani, tedy aby pracovaly s heuristickymi
komponentami (napiiklad vyhledavani konkrétnich tvari a forem, jejich tfidéni a nasledné vyvozovani

pravidla). U nékterych pisni jsme zaradili také nacvik vyslovnosti.

> Déle jen SERR.
*2 planovali jsme zaFadit i seFazovani obrazki, ale to bohuZel nebylo v nasich technickych moZnostech.
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Na zavér jsme pripojili interakéni parové aktivity na procviceni mluveni. Pfi téchto aktivitach si
studenti zopakuji probranou slovni zdsobu a konkrétni gramatické formy (u vétSiny pisni minuly cas,
u pisné Kdyby tady byla takovd panenka kondicional).

Aby préce s pisni zahrnovala ndcvik vSech komunikacnich dovednosti, zatadili jsme na zavér
i aktivity zaméfené na psani, obvykle se jednd o prevypravéni déje pisné z pohledu ucastnika déje
(Komdri se Zenili a DzZiny), o vypravéni vlastnich zaZzitkti (Mdma) nebo o tivahu (Kdyby tady byla
takovd panenka a Neldskou opili).

Pri vytvareni ucebnich materidld jsme se snaZili, aby prace s pisni byla co nejvice komplexni
a prispivala k rozvoji vSech ¢tyf komunikacnich dovednosti. Zaroven jsme se pokouseli respektovat
principy komunikac¢niho vyucovani a do vyuky zaradit vSechny slozky, které komunikacni vyucovani
charakterizuji.

P¥i tvorbé materialdi jsme pouZili obrazky z databaze Pixabay.com,” ktera nabizi fotky a obrazky

k volnému uziti.

3.2.2 Pisen Komari se Zenili

Pisen je urcend primarné studentim, ktefi sméfuji k urovni Al nebo ktefi ji uzZ dosahli. V kazdém
pripadé se ale jiz setkali s minulym ¢asem a maji ho ¢astecné osvojeny. Cilem prace s pisni Komdri se
Zenili je zopakovani a upevnéni forem minulého casu, procviCeni vyslovnosti obtiznéjSich hlasek
a seznameni se se slovni zasobou tykajici se témat svatby a oslav.

Tuto piseil jsme pro danou turoven vybrali pravé proto, Ze ma relativné pomalé tempo a hojné
opakovani frazi, coZ studentim na nizsi drovni velice usnadni porozumeéni. Zaroveii se jedna o pisen
vyrazné déjovou, takZe se nabizi vice moZnosti, jak pracovat s jejim obsahem (naptiklad
parafrazovani, prevypravéni déje). Pisenl obsahuje gramatiku odpovidajici drovni Al (pfevazné formy
minulého ¢asu) a neprilis sloZitou slovni zasobu.

Podivame-li se na slovni zasobu z hlediska Spolecného evropského referencniho rdmce a popisu
jednotlivych trovni, miZeme Fici, Ze téméf vSechna slovesa, na jejichZ procviceni je prace s pisni
zameérena, odpovidaji drovni Al (mit, priletét, prinést, leZet, plakat, vybrat, prodat). Dalsi slovesa
(kromé slovesa zabit) si studenti mohou odvodit od jinych jizZ znamych slov (Zenit se od Zenaty, opit se
od pit, ozZit od Zit). Podstatnd jména potiebnd pouze pro porozumeéni textu, avSak s ohledem
na jazykovou troven studentti nedileZita pro osvojeni (komdr, slavicek, Zejdlicek, v komore, na dvore,
muska, sddlo), studentim predkladame formou obrazki, aby se pfi poslechu pisné v textu snadnéji
zorientovali (viz Pfiloha 15).

Predpokladdme, Ze se veseld melodie bude studentiim libit a zajimavy nekomplikovany text je

zaujme a pobavi. Pokud bude pisefi Komdri se Zenili navic uplné prvni pisni, se kterou se studenti

> Online na https://pixabay.com/.
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ve vyuce CeStiny setkaji, domnivame se, Ze si z celkové prace s pisni odnesou pozitivni zkuSenost,

kterou budou chtit v budoucnu opakovat.

3.2.3 Pisen Mama

Pisen Mdma bychom doporucili studentim dosahujicim trovné A2. Oproti predchozi pisni
obsahuje bohatsi slovni zdsobu a nékolik metaforickych frazi, které mohou komplikovat porozumeéni.
Pisen je také méné déjova a vice pocitova. Ma ale velmi pomalé tempo a opakujici se refrén, coz je
pro nizsi urovné vhodné.

Z hlediska gramatiky text pisné nepiesahuje Uroven A2, piseii opét obsahuje predevSim rtizné
formy slovesnych casii (odpovidajicich drovni A1), ale pridavaji se také rtizné spojovaci vyrazy (tak
a Ze odpovidaji arovni Al, trovni A2 odpovidaji spojky proto, ktery, co, nez a jak). Vice neZ polovina
slovni zasoby odpovida tirovni A1 a A2 (prevazné slovesa), ostatni slova odpovidaji vy$sim trovnim.
Domnivame se vSak, Ze pro porozumeéni zakladni myslence pisné a pro uskutecnéni doporucenych
aktivit plné dostacuje jazykova vybavenost na turovni A2 a slovni zasoba prezentovana v pripravnych
aktivitach (formou obrazki a spojovacek).

Prostfednictvim pisné Mdma si studenti predevSim procvici minuly ¢as a zopakuji vypravéni
v prvni osobé (,,KdyZ jsem byl maly...“). Navic se setkaji s formami nespisovné cestiny (konkrétné
obecnou ceStinou), pokusi se je identifikovat, vyvodit pravidlo a zménit nespisovné tvary na spisovné.
Studenti se také sezndmi s nékterymi pomérné frekventovanymi frazemi, s nimiZ se mohou setkat pfi
redlné komunikaci (délat si vrdsky, ¢dp nosi déti aj.). Pracovni list k pisni jsme zafadili jako

Prilohu 16.

3.2.4 Pisen Kdyby tady byla takova panenka

Piseni Kdyby tady byla takovd panenka bychom doporucili studenttim dosahujicim trovné A2
(v pripadé Slovanti), nebo bliZicim se trovni B1 (v pripadé Neslovanti). Do naSeho vybéru jsme ji
zaradili jako reprezentanta lidové pisné a zaroven jako material vhodny k procviceni a upevnéni forem
kondicionalu.

Pisen odpovida z hlediska gramatiky trovni A2, z hlediska slovni zasoby prevaZuji slova spadajici
do tdrovni A1 a A2 (syn, kosile, konec, byt, chtit, delat, muset, Sit, doli1) a do Grovné B1 (drevo, jehla,
nit, Zebrik, lézt, spadnout). V textu se vyskytuji i slova urovné minimalné B2 (panna, kolibka, nebeskd
vySe, vychovat, tit). Opét tedy nechavime na uvaZeni uCitele, zda pisefi pfedloZi studentim
dosahujicim pouze trovné A2, nebo studentiim tirovné vyssi.

Jako zastfeSujici téma pisné jsme zvolili téma ,,idedlni partner a sezndmeni s fenoménem lidové

pisné. V ramci pripravné aktivity maji studenti za tikol charakterizovat lidovou piseti (viz Ptiloha 17).
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Méli by dospét ke zjisténi, Ze lidova piseni je charakteristicka tim, Ze nema konkrétniho autora a ma
sva jazykova specifika. Za domadci tikol by méli najit néjakou lidovou pisen, ktera je zndma v zemi
jejich pivodu a ostatnim studentdm ji predstavit. Domnivime se, Ze tento tikol je pro studenty

prinosny predevsim z toho diivodu, Ze jeho prostfednictvim mohou prezentovat svou kulturu.

3.2.5 Pisen Dziny

Piseni DzZiny je urCena pro studenty dosahujici trovné A2 nebo studujici na trovni B1. Hlavni
motivaci vybéru této pisné byly Casto se opakujici pasaze, které studentiim usnadni porozuméni textu
pfi poslechu, a také dynamicky rytmus a snadno zapamatovatelnd melodie. Slovni zasoba je
komplikovanéjsi, predevsim z divodu cetnych frazi (krdmek pod podloubim schouleny; cestou
necestou, kdo je koupi neprohloupi aj.), které jsme vsSak studentim pfedloZili v ramci pripravnych
aktivit.

Jako zastfeSujici téma pisné jsme zvolili obleCeni, ackoli by se nabizelo i téma magickych
predmétti a magie obecné, coZ jsme vSak neshledavali pro danou troven vhodnym.

Z gramatiky jsme se zamérili opét na procvicovani minulého casu. Déle jsme zaradili nacvik
hlasek, u nichZ na zakladé nasi zkuSenosti predpokladame urcité obtiZe s vyslovnosti. Pracovni list

k pisni jsme zaradili jako Pfilohu 18.

3.2.6 Pisen Nelaskou opili

Pisen Neldskou opili jsme vybrali proto, Ze obsahuje vysokou koncentraci slovni zasoby tykajici se
lidskych vlastnosti (jak vzhledovych, tak charakterovych) a mnoZstvi prirovnani. Pro jeji velmi
komplikovany text a rychlé tempo ji doporucujeme pro pokrocilé studenty, nejlépe na turovni B2.

Pfi praci s pisni jsme se zamérili pfedevSim na slovni zasobu, kterou studenti prostfednictvim
rtiznorodych aktivit procvicuji. Nejprve se v predposlechové aktivité seznamuji s konkrétnimi frazemi,
které pak v ramci Cteci aktivity vyhledavaji v textu a spojuji je s predloZenymi obrazky. V jiné aktivité
zase dopliuji chybéjici pismena do nazvi vlastnosti a nasledné vytvarii vyznamové opozice (viz
Priloha 19).

Zaradili jsme také aktivity, které pracuji s opravenim chybného slovosledu a nespisovnych slovnich

tvard.
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3.2.7 Aktivita inspirovana technikou tzv. jazz chants

Jak jsme jiZ zminili v kapitole 2.5.5.2, inspirovali jsme se technikou tzv. jazz chants a vytvorili
materidl, které by mohl slouZit k procviceni problematického slovosledu v CeStiné (predevSim
k fixovani tzv. druhé pozice ve vétach obsahujici priklonky).

Pti tvorbé této aktivity jsme se zamérili na studenty zacatecniky, proto jsme se soustiedili pouze
na procviceni nékterych zvratnych sloves v minulém case, které studenti z dosavadni vyuky jiZ znali
(,divat se“, ,dat si“, ,,uCit se“). Domnivame se vSak, Ze vyuZiti této techniky mtize byt daleko Sirsi
u pokrocilejSich studentti (da se vyuzit napiiklad p¥i procvicovani pozice kratkych zajmennych tvart).

Vybrali jsme melodii pisné Komdri se Zenili,* ktera je jednoduchd, vesela a repetitivni. Studenti
nejprve poslouchali melodii pisné a do ni sborové predcitali nami vytvoreny text. Na tomto misté
uvadime pouze jeho Cast, cely text, vCetné textti dalSich uvadime v Priloze 20. V dalsi fazi pak studenti

pracovali v parech a za zvuku melodie text predcitali jako dialog.

A: Dival ses dnes na filmy? BZUM BZUM na filmy?
A: Dival ses dnes na filmy? BZUM BZUM na filmy?
B: Nedival jsem se na nic — BZUM BZUM BZUM.

B: Snédl jsem pdr jitrnic.

Tuto techniku jsme se studenty praktikovali pouze jednou, nelze tedy vyvodit zavéry, zdali jeji
pouzivani skutecné prispiva k nacviku spravného slovosledu. Do budoucna bychom se touto technikou

chtéli zabyvat vice a zaméFit se na jeji dalS$i mozna vyuZiti ve vyuce CeStiny pro cizince.

* Pro naSe potieby jsme vyuZili kratkou instrumentdlni verzi pisné Komdii se Zenili, dostupnou
z https://www.youtube.com/watch?v=nQHyP{f8HRIY.
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3.3 Testovani vytvorenych materiali

Zminéné materialy jsme nasledné testovali ve vyuce CeStiny jako ciziho jazyka. NaSeho vyzkumu
se zucCastnilo celkem 55 studentdi, 41 studenti se slovanskym matefskym jazykem, 14 studentti
s neslovanskym matefskym jazykem.>

Z celkového poctu student tvorily nadpolovicni vétSinu Zeny (celkem 38), mensi Cast tvorili muZzi
(celkem 17).

Vékovy primér studentti byl 37,4 let; nejmladSim studentim bylo 20 let, nejstarSim 59 let.
Nejpocetnéjsi vékovou skupinu tvorili studenti ve véku 30-39 let (21 studentti), nasledovaly skupiny
studentti ve véku 20-29 let (15 studentli), ve véku 40-49 (10 studentd) a nejméné pocetna byla
skupina ve véku 50-59 let (9 studenti).

VétSina studentl (celkem 45) se ucila ¢eStinu méné nez sedm meésici, ostatni studenti (celkem 10)
se ¢estinu ucili vice neZ jeden rok. U vétSiny studentti odpovida délka pobytu v Ceské republice délce
studia Cestiny.

Prevazna Cast vyzkumu byla realizovana v ramci ¢tyf kurzti CeStiny pro zacatecniky, které porada
Integracni centrum Praha. Téchto kurz se zucastnilo celkem 44 studentd, ztoho 35 studentli se
slovanskym matefskym jazykem (3 kurzy), 9 studentd s neslovanskym matefskym jazykem (1 kurz).
Ve viech zminénych kurzech studenti jiz probrali ucebnici Cestina expres 1 a zacinali s ucebnici
Cestina expres 2.°° Viem témto studentim proto byla k testovani predloZena pisefi Komdri se Zenili.
Testovani ve tfidach realizovala autorka této diplomové prace.

Zbyvajicich 11 studentti (5 s neslovanskym a 6 se slovanskym matefskym jazykem) bylo testovano
vramci individudlni vyuky. Sest studentl testovala autorka této diplomové prace, pét studenti
testovala ucCitelka, ktera tyto studenty ucila dlouhodobé. Jednotlivi studenti dosahovali rtiznych
jazykovych trovni,” proto jim byly predloZeny rizné pisné k testovani. Nékterym studentim byly
predloZeny dvé, nebo dokonce tfi pisné.

Testovani studentti se skladalo ze dvou dotazniki a jednoho testu. Prvni dotaznik studenti vyplnili
pred praci s pisni, zatimco druhy vyplnili bezprostfedné po ni. Tyden po lekci, ve které probéhla prace
s pisni, dostali studenti test, ktery nebyl pfedem oznamen, a ktery mél zjist'ovat, jakou slovni zasobu
a gramatiku si z predchozi prace s pisni osvojili.

Dotazniky byly vyhotoveny ve dvou jazykovych verzich, ¢eské (Ptiloha 21 a Priloha 23) a anglické
(Ptiloha 22 a Priloha 24). V kurzech pro studenty se slovanskym matefskym jazykem jsme pouZzili

ceskou verzi, u studentti s neslovanskym matef'skym jazykem verzi anglickou. Snazili jsme se, aby

% Nejpocetnéjsi skupinu tvofili studenti z Ukrajiny (16) a Ruska (15). Méné poCetné skupiny uvedly jako zemi piivodu
Bélorusko (4), Spanélsko (2), Némecko (2), USA (2), Bangladés (2), Indii (2). Ostatni studenti byli z Moldéavie, Bosny
a Hercegoviny, Kazachstdnu, Rumunska, Turecka, Turkmenistanu, Ciny, Jizni Koreje. Neéktefi studenti zemi ptivodu
neuvedli (2).

% Studenti tedy nedosahovali tirovné A1l.

5 Urovné A1 dosahovali 4 studenti, tirovné B1 dosahovalo 6 studentt, tirovné B2 dosahoval 1student.
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byly obé verze dotazniku psané jednoduchym jazykem, kterému porozumi i studenti, ktefi ovladaji
dany jazyk na elementarni tirovni.

Studenti zaznamenavali své odpovédi na uzaviené otazky na Skélu ,,rozhodné ano“ — ,,spiSe ano* —
,»SpiSe ne“ — ,rozhodné ne“, na oteviené otazky mohli odpovidat Cesky nebo anglicky.

Pri vyhodnocovani dotaznikd rozliSujeme odpovédi pouze na pozitivni a negativni odpovédi,
na rozsirené spektrum odpovédi dle ¢tyrstupniové skaly odkazujeme pouze v piripadech, kde se nam to
jevi jako opodstatnéné. Citace studenti uvadime kurzivou a v uvozovkach. Cesky psané citace

upravujeme tak, aby byly smysluplné a gramaticky a pravopisné korektni, anglické citace prekladame.

3.3.1 Stanoveni hypotéz
Pro nas vyzkum jsme stanovili nasledujici hypotézy:
1) Studenti nemaji Zddné, anebo maji jen nedostatecné zkuSenosti s pouZitim pisné ve vyuce.
2) Studenti jsou pozitivné naklonéni pouZiti pisné ve vyuce.
3) Prace s pisni bude studenty bavit a bude je motivovat k dalSimu studiu.
4) Prostfednictvim prace s pisni budou studenti zdbavnou formou rozvijet svou komunika¢ni

kompetenci, ¢ehoZz si budou také védomi.

V nésledujicich kapitolach predkladame vysledky naSeho vyzkumu.

3.3.2 Predposlechovy dotaznik

Predposlechovy dotaznik pro studenty mél zjistovat informace z nékolika oblasti. Nejprve méli
studenti odpovidat na otazky ohledné svého vztahu k hudbé, preferenci hudebnich Zanrti a znalosti
Ceské hudebni scény. DalSi otazky se tykaly jejich predchozich zkuSenosti s vyuZzitim hudby
v cizojazy¢né vyuce®® a pripadného zdjmu o takové aktivity ve vyuce Cestiny. V posledni ¢asti
dotazniku jsme se zaméfili na studentovy predstavy ohledné prace s hudbou (jakd ma student

oCekavani, na co se chce pri praci s pisni zaméf¥it, co se tim muiZe naucit).

3.3.2.1 Preference hudby
Témér naprostd vétSina studentd v dotazniku uvedla, Ze ma kladny vztah k hudbé. Celkem
41 studentd oznacilo v prvni otazce™ ,rozhodné ano®, 11 studentd ,»SpisSe ano“, pouze 3 studenti se

vyjadrili k hudbé negativné. V otdzce tykajici se preferenci hudebnich ZanrG studenti nejCastéji

% JelikoZ se jednalo pfevazné o studenty zacatecniky, predpokladali jsme, Ze studenti neméli pfili§ mnoho moZnosti setkat se
ve vyuce CeStiny s pouZitim pisné, proto jsme otazku vztdhli na jakoukoli cizojazy¢nou vyuku, se kterou se studenti az
doposud setkali.
% Mite radi hudbu?* (P¥iloha 21).
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zminovali pop (22 studentti), rock (18 studentil) a klasickou hudbu (17), okrajové byl zminén také rap
(5 studentti), jazz (4 studenti) a techno (3 studenti). Celkem dva studenti zminili metal, RnB, folk
a house. Ostatni Zanry byly zminéné pouze jednim studentem, proto je neuvadime jako relevantni.

Na otazku ohledné znalosti Ceské hudby vétSina studentd (29) odpovédélo, Ze Ceskou hudbu viibec
nezna. Deset studentii uvedlo, Ze Ceskou hudbu sice znaji zradia a televize, ale nepamatuji si
konkrétni jména hudebnich interpreti a ndzvy pisni. Cty¥i studenti zminili, Ze znaji détské pisnicky
a pisné z pohadek. Dle predchoziho zbézného rozhovoru se studenty soudime, Ze posledni odpovédi
patfi rodictim déti v predSkolnim a mladSim Skolnim véku, které navstévuji Ceské skolky a Skoly, kde
se s Ceskymi pisnémi setkavaji. Celkem dvandct student uvedlo alespon jednoho Ceského interpreta.
Nejcastéji se mezi odpovéd'mi objevil Karel Gott (12x), Helena Vondrackova (3x) a Cechomor (2x).
Pouze jednou byli zminéni nasledujici interpreti: Aneta Langerova, Iveta BartoSova, Antonin Dvorak,
Lucie Bil4, Jaroslav Uhli¥, Radiiza, Xindl X, PSH, Prago Union a XIII. stoleti.

Z vysledki této casti dotaznikd vyplyva, Ze studenti se o hudbu zajimaji, maji k ni kladny vztah,
avSak na Ceské hudebni scéné se priliS neorientuji. Domnivame, Ze pravé z téchto divod( mize byt
zatazeni Ceskych pisni do vyuky pro studenty vyznamnym motivacnim a sociokulturnim ¢initelem. P¥i
vybéru pisné miizeme zohlednit hudebni preference studentd (pop a rock), ale nepovaZujeme to

za nezbytné nutné.

3.3.2.2 ZkuSenosti s pouzitim hudby ve vyuce

ZkuSenosti s pouzitim pisné ve vyuce ciziho jazyka uvedlo 22 studentti, 17 z nich tuto zkuSenost
hodnoti kladné. Pouze 2 studenti ji hodnotili negativné, ale bohuZel uz nevysvétlili, z jakého divodu
se jim prace s pisni nelibila. VétSina studentti také neuvedla, s jakou pisni ve vyuce pracovali a jakym
zptisobem. Pouze jeden student zminil pisen Piijdem spolu do Betléma, kterou jim ucitel poustél
o Vanocich, jiny student uvedl, Ze prfi vyuce poslouchali ,,détské pisnicky“. Ostatni studenti (30)
uvedli, Ze zkuSenosti s pouZitim pisné ve vyuce nemaji.

VétsSina studenti (43) podotkla, Ze by méli zajem s pisni ve vyuce pracovat. Osm studentd naopak
s pisni ve vyuce pracovat nechce. VSichni studenti, ktefi neprojevili zajem s pisni pracovat, zaroven
patfili do skupiny studentd, ktefi se s pisni ve vyuce dosud nesetkali. Je tedy moZné, Ze tito studenti
nemaji predstavu, jak by mohla prace s pisni probihat a co by od ni mohli ocekavat. Tato domnénka se
nam castecné potvrdila v nasledujici oteviené otazce.

Na otazku, co studenti pti praci s pisni ocekavaji, vice odpovidali studenti, ktefi uz zkuSenosti
s pouzitim pisné ve vyuce maji. Ti nejcastéji uvadéli, Ze se prostfednictvim pisné mohou seznamit
snovymi slovy a poznat vice Ceskou kulturu: ,,Nemdm nic proti, zvldst kdyZ pisné prispivaji
k rozsiteni slovni zdsoby a ddvaji ndhled do cCeské kulturni scény a moznd se tykaji aktudlnich témat

spolecnosti, kultury atd.“ Neéktefi studenti také pripomnéli moZnost poznat prostfednictvim pisné
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rizné jazykové variety, vCetné obecné CeStiny a dialektl: ,,Pisné jsou soucdst kultury a tradic
lingvistického prostoru, tak je to zajimavy doplnék; mimo to se v nich vyskytuje jind slovni zdsoba. “
Jeden student uvedl, Ze se chce prostfednictvim pisni seznamit s tradicemi: ,, Chci poslouchat typické
pisnicky (koledy, velikonocni pisnicky, moravské). “

Studenti také zmifovali relaxacni a zaZitkovou funkci hudby. Jeden student pfipomnél funkci
hudby jako sjednocujiciho prostfedku mezi skupinou lidi: ,, Poslouchat dohromady ve skupiné vytvori
prijemnou atmosféru, zvlasté kdyz trida je velkd a studenti se neznaji*.

Pouze jedind studentka oznacila za Zadouci spolecny zpév. Radi bychom podotkli, Ze Zadny
ze studentd neuvedl moZnost nacviku vyslovnosti, ktery jsme do nasledné prace s pisni zaradili
a studenti jej v poposlechovém dotazniku hodnotili kladné,

V posledni casti dotazniku méli studenti zaSkrtavat, co povazuji pri praci s pisni za dilezité.
Vesmés se shodovali v ndzoru, Ze je pro né podstatné, aby se jim pisen libila (42 studentii). Pouze
8 studentti oznacilo estetickou hodnotu pisné jako nedtileZitou.

Dalsi dvé otazky se tykaly predpokladu, do jaké miry je nutné pisiiovému textu porozumét. Celkem
35 studentl uvedlo, Ze by chtéli rozumét pisfiovému textu na 100 %, tedy rozumét kaZzdému slovu
pisné. Zbyvajicich 16 studenti to nepovazuje za dileZité, postacuje jim pouze rozumét hlavni
myslence a klicovym sloviim.

Studenti nejcastéji uvedli, Ze pri praci s pisnovym textem ocekavaji rozSifeni slovni zasoby
(48 studentti), poznani rtiznych nespisovnych variet CeStiny (41 student) a procviCovani gramatiky
(41 studentii). Celkem 22 studentti uvedlo, Ze by jim stacilo poslouchat pisen jen v ramci relaxace.
Mensi mnoZstvi studentli se ke vSem témto aktivitdim vyjadrilo negativné. Celkem 11 studentti nechce
procviCovat gramatiku, 8 studentli se netouZi setkat snespisovnymi formami ceStiny a pouze
3 studenti se nechtéji prostfednictvim pisné ucit nova slova.

Jak vyplyva z vysledki dotazniki, vétSina studentti nemda zkuSenost s pouZitim pisné ve vyuce.
Studenti, ktefi takovou zkuSenost maji, si obvykle nepamatuji dalsi souvislosti (s jakou pisni pracovali
a jakym zplsobem), tudiZz se domnivame, Ze s pisnovymi aktivitami se tito studenti setkali spiSe
ojedinéle, neZ pravidelné. Dotaznik také potvrzuje nasi ptivodni domnénku, Ze vétSina studentd je
oteviena novym zkuSenostem a praci s pisni by radi vyzkouseli, ackoli néktefi z nich nemaji predstavu

o tom, jak by prace s pisni mohla probihat.

3.3.3 Dotaznik po poslechu

Po dokonceni prace s pisni studenti dostali dotaznik, ve kterém méli zhodnotit, jak na né prace
s pisni celkové piisobila, a to jak z hlediska zadbavnosti, tak z hlediska uZitecnosti pro dalsi studium.
Tyto dvé kategorie jsme zvolili zamérné proto, Ze jiz od zacatku prace rozdélujeme hlavni funkci pisné
ve vyuce ciziho jazyka na funkci motivacni a vzdélavaci (viz kap. 2.5).
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Vsech 55 studenti hodnotilo praci s pisni jako zdbavnou a uZiteCnou. Pouze 2 studenti, oba
dochazejici na individualni lekce, uvedli, Ze by v dalSich lekcich s pisni pracovat nechtéli. Oba to
vysvétlovali tim, Ze by uvitali praci s pisni jako prevazné domaci aktivitu a na lekci by se pouze
probraly nejasnosti. Ostatni studenti (53) uvedli, Ze by v budoucnu s pisni radi pracovali znova.
Celkem 17 student napsalo, Ze by vybér dalsi pisen nechali opét na uciteli, zatimco ostatni (38) by
byli ochotni dalsi piseri sami vybrat.

Z hlediska estetického nebylo s pisnémi spokojeno pouze 5 studentti. VSechna kritika se vztahovala
na piseni Komdri se Zenili, se kterou pracovalo nejvice studentli (celkem 44). Jeden student napsal, Ze
pisen byla , divnd“, druhy si stéZoval na ,nekvalitni zvuk®, tfeti na , priliSnou vysku®, Ctvrty
na ,,smutny konec“. Studenti, ktefi se o pisni vyjadrili kladné, psali, Ze se jim libila ,,jednoduchd
melodie a legracni pisen“, ,,péknd hudba“, , dobry rytmus“, ,,veseld, zajimava pisnicka*“, ,,zajimavd
melodie* aj.

U pisné Neldskou opili ocenili studenti predevSim to, Ze ma vtipny text, je veseld a zdbavna.
StéZovali si ale na obtiZnost textu a dominantni zvukovy doprovod, které jim komplikovaly
porozumeéni. U pisné Mdma uvedlo nékolik student jako pozitivni faktor to, Ze méla pomalé tempo,
tudiz ji studenti dobtfe rozumeéli. Pisenl DZiny hodnotili studenti taktéZ kladné, jako veselou a zdbavnou.

Na tomto misté bychom radi zminili reakci jedné ucitelky, kterda odmitla zapojeni své skupiny
do testovani kviili nereprezentativnosti vybranych pisni: ,, DZiny, Mdma, ani Komdri se Zenili mi jako
reprezentativni texty urcené pro priblizeni CeStiny cizinciim vibec neddvaji smysl. Nemohu tak
nabidku prijmout ani doporucit ddl.“ Jak je ale vidét z vysledkii dotazniku, studenti na nizSich
jazykovych trovni poZadavky na reprezentativnost pisné nesdili a ocefuji predevSim veselost
a zabavnost. Ackoli se u pisné Komdri se Zenili jedna o pisen détskou, Zadny ze studentii to neuvedl
jako negativum.

Déle jsme se studentti dotazovali, jak hodnoti predposlechové aktivity a jaky v nich spatfuji smysl.
Studenti ve svych odpovédich spravné uvedli, Ze je predposlechové aktivity mély seznamit se slovni
zasobou, kterou budou potfebovat pri poslechu pisné, a tak jim poslech pisné usnadnit. VSichni
studenti oznacili tyto aktivity za zabavné a kromé dvou studentti také za uZiteCné.

Jeden ze studentl predposlechovym aktivitam vytykal ,, neuZitecnost slovni zdsoby pro kazdodenni
Zivot“. Zde bychom chtéli opét zminit komentai jednoho ucitele. Ten mél k vybranym pisnim stejné
vytky jako zminény student: ,,Kritiku mdm z Cdsti ve vybéru vasich texti v pisnich, lidé se chtéji
nejvice a hlavné ucit to,co pak také ve svém Zivoté také pouziji“. Jak bylo zminéno jizZ v casti
teoretické (viz kap. 2.5.2), neni mozné vybrat pisen, kterd by ve vSech ohledech odpovidala drovni
studentti a jejich potfebam (pfedevSim pokud se jednd o zacateCnické trovné). Domnivame se, Ze
takovou pisenn musime bud’to vytvorit, anebo se spokojit s autentickym materidlem a ponékud ustoupit

od naSich pozadavkad.
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Slovni zasobu, se kterou se studenti seznami v piedposlechové ¢asti, miizeme rozdélit do dvou
skupin. Do jedné miZeme zafadit slova, kterd slouzi pouze k usnadnéni porozuméni poslechového
textu, ale studenti nemaji za cil si je osvojit, zatimco do druhé skupiny zaradime slova, se kterymi se
dale pracuje v poslechové a poposlechové ¢asti. Tato druhd skupina slov patii k ,,uziteCné“ slovni
zasobé, se kterou se maji studenti prostiednictvim predposlechovych cviceni seznamit,
a prostrednictvim poslechovych a poposlechovych cviceni si je osvojit. V testu, ktery nasleduje tyden
po lekci, na které byla probrand pisen, se mimo jiné ovéruje pravé to, zdali si studenti zapamatovali
pravé tuto ,,uzite¢nou“ slovni zasobu.

Poposlechové aktivity hodnotila vétSina studentG kladné, jako zédbavné a uZziteCné. Pouze dva
studenti oznacili poposlechové aktivity jako neuzitecné a jeden student jako nezadbavné, Zadny
ze studentd vSak své tvrzeni neodivodnil. Studenti, ktefi se vyjadrili k uZiteCnosti aktivit kladné,
zminovali pfedevsim uZitecnost osvojeni si novych slov, procviceni gramatiky a nacvik vyslovnosti.

U poslechovych tloh nas zajimalo predevSim to, zdali studenti shledavali poslech obtiZnym.
Pti poslechu pisné Komdri se Zenili méli problém s poslechem predevsim studenti Neslované, z nichz
6 studenti oznacilo poslech jako obtizny (4 studenti v dotazniku uvedli ,rozhodné ano®, 2 ,spiSe
ano“), 2 studenti ho za obtiZny nepovazovali (uvedli ,,spiSe ne“). Studenti se slovanskym materskym
jazykem méli s poslechem obecné mensi problémy, presto 20 znich oznacilo poslech za obtiZny
(5 studentd oznacilo odpovéd ,;rozhodné ano“, 15 studentti ,,spiSe ano“), 11 studentd poslech jako
obtiZzny nevnimalo (7 studentti oznacilo ,,spiSe ne“, 4 studenti ,,rozhodné ne*).

U studentti dochazejici na individudlni lekce byly ponékud zkreslené vysledky u pisné Neldskou
povazovali za obtiZznou. U pisné Mdma oznacilo 6 studentii poslech za ,spiSe obtiZzny“, zatimco
4 studenti jej za obtiZny nepovazovali. Podobné vyrovnané odpovédi byly i u pisné Dziny, kterou
poslouchali pouze ¢tyri studenti.

Po poslechovém cviCeni nasledovala prace s textem. U pisné Komdri se Zenili oznacilo 18 studentti
text jako obtiZny, pro 21 studentli text obtiZny nebyl. Dle ocekavani se v textu opét hiife orientovali
studenti Neslované (text byl obtiZny pro 6 z nich, pouze 2 ho jako obtizny neoznacili). U pisni Mdma
a DZiny vSichni studenti oznacili praci s textem za ne prili§ obtiZnou. Néktefi z nich zaroven uvedli, Ze
jim textova opora velmi pomohla k lepSimu celkovému porozuméni.

Na zavér této Casti bychom chtéli uvést nékteré komentéare, ve kterych studenti psali, co se jim
v lekci pri praci s pisni libilo a co se jim nelibilo. VétSina komentaiti byla pozitivnich, negativni

komentére se objevily pouze dva, a to ve skupiné studentli s neslovanskym matefskym jazykem,

vvvvvv

»Potrebuju vice ¢asu, abych rozuméla sloviim a instrukcim. Myslim, Ze by to mohla byt dobrd metoda,

ale potfebovala bych vic ¢asu. “
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»Nelibila se mi piseri sama o sobé, ackoli to je otdzka osobniho vkusu. Kvalita zvuku a hudby

ztéZovala rozpozndvdni slov. Nékteré aktivity probéehly prilis rychle. «

Ostatni komentare byly ryze pozitivni, uvadime pouze nékteré:

,» Libilo se mi to, protoZe to nebylo nudné,“ ,, Chtél bych se ucit ¢estinu v pisnickdch a veselych textech
jako dnes,“ ,,Libilo se mi poslouchat pisnicku a cvicit dialogy,“ ,,Libila se mi lekce, protoZe to bylo
zajimave, veselé a informativni,“ ,,Libilo se mi pracovat nad textem, gramatikou a smyslem,“ ,,Chtéla
bych jesté takové lekce. Chtéla bych se tak vZdycky ucit Cestinu,“ ,, Bylo to zdbavné a uZitecné! Moc se
mi libila nova slova! Vsechno se mi libilo! Jsem veseld! Chci ddle pracovat s pisni, protoZe se chci
ucit ceské pisné a zpivat,“ ,, UZiti pisni je velmi dobry ndpad. Libi se mi ten koncept,“ ,,Libila se mi
celd piseri. Je to opravdu péknd a zajimava piseni. UCim se novd slova a hned je pouzivam,“ ,, Libilo se

mi to. Je to peknd a uZitecnd pisen. Diky této pisné jsme se mohli ucit lehce. Déekuju. “

Z dotazniku, ktery studenti vypliovali po poslechu, vyplyva nékolik zasadnich informaci. Ty
bychom chtéli na tomto misté shrnout. L.ze konstatovat, Ze prace s pisni studenty celkové bavila a byla
pro né prijemnym oZivenim obvyklé vyuky, na niZ jsou zvykli. Studenti zdroven vnimali uZite¢nost
téchto aktivit a jejich pozitivni vliv na rozvoj jejich kompetenci v cilovém jazyce. Ackoli studenti
hodnotili celkovou praci s pisni kladné a obtiZnost poslechového cviceni nevnimali vyrazné negativné,
z pohledu ucitele, ktery se studenty na pisni pracoval, je tfeba poznamenat, Ze vychozi material byl
pro studenty dané trovné skutecné priliS obtizny, coz bylo patrné predevSim u studentti Neslovanti.
Prace ucitele si tak vyzadala velkou davku improvizace a napovidani. Toto zjiSténi nas vedlo
k prehodnoceni doporucené trovné pro jednotlivé pisné. Presto si myslime, Ze hlavni posouzeni
vhodnosti ¢i nevhodnosti pouziti konkrétni pisné ve vyuce je na zvazeni kazdého ucitele, ktery zna své

studenty a je schopen odhadnout, co zvladnou.

3.3.4 Testovani

Tyden po lekci, ve které probéhla prace s pisni, studenti dostali neohlaSeny test, ktery zjiSt'oval,
jaké ucivo si z predeslé lekce zapamatovali (viz Priloha 25-29). Uvédomujeme si, Ze takovato forma
testovani je pouze orientacni, protoZe ovérfuje pouze znalost probrané slovni zasoby (kterou ale
studenti mohli znat jeSté pred praci s pisni), pfipadné probrané gramatické jevy ¢i spisovné variety
nespisovnych forem. Nebylo v naSich moZnostech vytvofit test, ktery by ovéfil naptiklad zlepSeni
schopnosti poslechu s porozuménim, porozuméni psanému pisiovému textu anebo zlepSeni
vyslovnosti.

Z vysledki testovani vyplyva, Ze studenti si z lekce, na které se pracovalo s pisni Komdri se Zenili,

zapamatovali slovni zdsobu z vice neZ 82 %. Celkem 18 studentii si zapamatovalo vSechna slova nami
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vyhodnocena jako ,uZitecna“, zbyvajici studenti si zapamatovali vice neZ polovinu slov, pouze tfi
studenti si zapamatovali méné nez Ctyri slova.

U ostatnich pisni se kromé slovni zasoby testovalo i porozuméni frazim, porozumeéni nespisovnym
varietim cCeStiny a gramatika. NejlepSich vysledkd studenti dosahovali v zapamatovani si slovni
zasoby a porozumeéni frazim. Jako problematicka se ukazala cast, ve které jsme testovali spravnost
gramatickych forem vyskytujicich se v pisni (naptiklad ,,NapiSte minuly cas od ,shdnis‘“ v testu
k pisni DZiny), kde studenti bud'to spravné nepochopili zadani, anebo se do jejich odpovédi promitla
interference. V uvedeném pripadé napiiklad studenti viibec nerespektovali vyZadovanou druhou osobu
plurélu, ale napsali v lepSim pripadé pouze ,,shanél“, v horSim ,,shanil“, coZ jsme nemohli vyhodnotit
jako spravnou odpovéd’. Vysledky testovani této oblasti povaZujeme za zkreslené, proto neuvadime
konkrétni hodnoty. Radi bychom na tomto misté zminili, Ze pocetné uvedeni tvaru ,,shanil“ nam
vyvratilo domnénku, Ze si studenti budou fixovat konkrétni tvary pfimo z pisné, jak uvadi Osman (viz
kap. 5.4.1). Dle naseho nazoru je pro takovou fixaci potfeba Castéjsi opakovani danych pasazi, miZze to
tedy fungovat napriklad v pripadé refrénu, anebo pri opakovaném poslechu celé pisné.

U pisni Mdma a Neldskou opili jsme testovali také porozuméni nespisovnym formam ceStiny
kterou jsme testovali jako prvni, byla GspéSnost studentli téméf 64 %. Z odpovédi bylo ziejmé, Ze
vSichni studenti porozuméli zadani. PFi testovani pisné Neldskou opili, ktera byla testovana o nékolik
tydnti pozdéji, ti sami studenti zadani nepochopili a misto uvedeni spisovnych forem se pokouseli
vysvétlit vyznam frazi. Toto nepochopeni si vykladame tak, Ze studenti byli natolik zmateni pisni,
kterd vyrazné presahovala jejich jazykové znalosti, Ze nebyli schopni adekvatné reagovat na zadané

instrukce.

3.3.5 Vysledky vyzkumu
Pfi naSem vyzkumu se potvrdily vSechny nase hypotézy, tedy Ze:
1) Studenti méli malou anebo viibec Zadnou zkuSenost s pouZitim pisni ve vyuce.
2) Studenti byli ochotni s pisni pracovat.
3) Studenti povazovali celkovou préaci s pisni za zabavnou.
4) Studenti si byli védomi toho, k jakému ucelu slouZila jednotliva cvicCeni, a vétSina studentd je

také povaZovala za uZiteCna.

Pokud bychom chtéli vysledky tohoto testovani dale rozvinout, miZeme s jednoznacnosti Fict, Ze
komplexni prace s pisni se ukazala byt uZitecnym prostfedkem, diky kterému si studenti mohou
zabavnou formou osvojit novou slovni zasobu, vcetné frazeologie. Prace s pisni studenttim zaroven

pomohla pribliZit nespisovnou ¢eStinu a v ramci mozZnosti i rozeznat konkrétni nespisovné prvky. Co
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se tyCe gramatiky, zde jsme zadny pozitivni vliv nezaznamenali, coZ ale pri¢itime nasemu

nedostatecné promyslenému zptisobu testovani této oblasti.
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4 Zaveér

V této diplomové praci jsme se zabyvali pouzitim pisné ve vyuce ceStiny jako ciziho jazyka.
Na pisen jsme nahliZeli jako na autenticky material vhodny k poslechu i ke cteni, ktery ma prispivat
k rozvijeni studentovy komunikac¢ni kompetence a zaroven podporovat studentovu motivaci k dalSimu
studiu.

Praci s pisni jsme se rozhodli pojmout z hlediska komunikacniho pfistupu, jenZ poskytuje repertoar
aktivit a technik potfebnych ke komplexnimu rozvijeni vSech ¢tyf hlavnich dovednosti a cili
na praktickou vyuzitelnost osvojené latky v komunikaci.

V teoretické Casti této diplomové prace jsme proto nejprve predstavili komunikacni pristup
a popsali jednotlivé slozky vyucovani, které jsou pro néj charakteristické. Jednalo se o kontextualizaci,
personalizaci, interak¢ni aktivity, praci ve skupindch a parech, autentické materialy, simulaci,
pripravné aktivity, rozvijeni vSech ¢tyf komunika¢nich dovednosti a specificky pristup k prezentaci
gramatiky (heuristické komponenty).

Nasledné jsme se zabyvali tilohou motivace v jazykové vyuce a funkcemi hudby. Motivace se dle
Chodéry (2013) a Hendricha (1988) ukazala byt velmi vyznamnou slozkou ovliviiujici vyucovani.
Za funkce hudby, které jsou vyznamné pro vyuku, povazujeme predevSim ty, které Rdsing (1992)
oznacuje za funkce psychogenni, a to 1) funkce hudby pfi prekonavani samoty ¢i povzneseni se nad
problémy dneSniho dne, 2) aktivacni funkce ve smyslu duSevni i t€lesné stimulace, 3) funkce zabavna
(viz kap. 2.4.3).

Druhou ¢ast teoretické ¢asti jsme vénovali tématu pouZiti pisné ve vyuce ciziho jazyka. Vychazeli
jsme predevSsim z dizertacni prace Murpheye (1989), jeho typologie pisni (pisné autentické
a vytvorené pro vyuku, pisné souCasné a pisné tradicni, pisné vybrané ucitelem a pisné vybrané
studenty) a déleni aktivit podle konvencnich kategorii uceni (poslech, vyslovnost, gramatika,
kompozice, diskuze, kultura). Okrajové jsme také zminili alternativni vyukovou metodu sugestopedii
a techniku jazz chants.

V praktické Casti jsme nejprve analyzovali soucasné materidly urcené k vyuce cestiny jako ciziho
jazyka. U materialQ, ve kterych se vyskytovala prace s pisni, jsme zkoumali, do jaké miry odpovida
prace s pisni principim komunikac¢nimu vyucovani. Dle naSich predpokladii jen velmi omezeny pocet
zkoumanych materiali obsahoval praci s pisni a ve vétSiné z nich tato prace neodpovidala principim
komunikacnimu pristupu. Nejvyssi zastoupeni prace spisni s vyuZitim postupti obvyklych
v komunikaénim pfistupu jsme zaznamenali v ucebnicich Cesky krok za krokem 1 a 2, z ostatnich
materiali pak ve zpévniku Zpivejte si cesky, knize Na cesté za cCestinou a DobiaSové navrhu préce
s pisnémi Amazonka a Ddme si do bytu (viz kap. 3.1.3.3). VétSina téchto materiali obsahovala

pripravna cviceni, diskuzi, kontextualizaci, personalizaci a praci s gramatikou pomoci heuristickych
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komponent. VétSina ze zminénych materiali neobsahovala parova a skupinova interakcni cviceni,
simulaci a rozvijeni vSech ¢tyt hlavnich jazykovych dovednosti v ramci prace s pisni.

Na zakladé naSich teoretickych poznatkti a analyzy dostupnych materiali jsme vybrali pét Ceskych
pisni® a vytvorili k nim vhodné tilohy, které by odpovidaly principiim komunika¢niho vyucovani.

Tyto pisné jsme spolu s tilohami otestovali v kurzech ceStiny jako ciziho jazyka a nechali studenty,
aby vyplnili dotazniky, které zjiSt'ovaly, zdali studenti povazuji praci s pisni za zdbavnou a uzite¢nou.
Dle naseho ocekavani studenti shledavali praci s pisni i jednotlivé aktivity za zabavné i uzitecné,
a dokonce dokazali rozpoznat, k rozvoji jakych dovednosti konkrétni aktivity slouZily. Tyden po lekci,
pfi které byla uskutecnéna prace s pisni, jsme u studentti zjist' ovali, co si z minulé lekce zapamatovali.
Z vysledku testi vyplynulo, Ze studenti si prostiednictvim pisné dobie osvojuji slovni zasobu a fraze,
u gramatiky a forem (ne)spisovné Cestiny byly vysledky nejednoznacné, nemtiZeme je proto zobecnit.

Z vysledki naseho vyzkumu vyplyva, Ze studenti jsou jednoznacné naklonéni praci s pisni a Ze pii
promysleném vybéru pisné a zarazeni vhodnych aktivit na bazi komunika¢niho pristupu miize byt
vyuka formou prace s pisni obohacujici, a to jak z hlediska studentovy motivace, tak z hlediska

osvojovani prostiedk cilového jazyka.

8 Komdri se Zenili, Mdma, Dziny, Kdyby tady byla takovd panenka a Neldskou opili.
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Piiloha 1 — Dobiastav (2010) seznam pisni vhodnych pro vyuku

r

Pisné ve vyuce cestiny jako ciziho jazyka

Pridavnd jména® ** Stary muz (J. Nohavica)
- stupriovéni b Ndmést (J. Hutka)
Zajmena osobni - singulér b Andél (K. Kryl)
- akuzativ * J& jsem muzikant (lidovd)
- akuzativ, dativ a genitiv *x Blues pro tebe (J. Zima)
- dativ * Coje ti, co je ti? (z Pracheriska)
- lokativ xrx Néco o lsce (P. Dobes)
- instrumental ** Znadme se pouze chvili (P. Bobek)
Zajmena pfivlastiiovaci > Jsem tv{ij muz (J. Nohavica)
Z&jmena neurcitd a zaporna G Krizem krazem (M. Donutil)
oex Nikdy nic nebylo (Sto zvifat)
- kazdy orx Zivot je jen ndhoda (J. Voskovec / J. Werich)
- vSechen ** Viichni uz jsou v Mexiku (M. Tu¢ny)
Rdd, rdda, rddo ** Pisert o Zenach (J. Nohavica)
Cislovky zékladni * fikadlo Jeden, dva, tfi, Ctyfi, pét, cos to Janku (lidova)
Cislovky nésobné il Jednou, dvakrét budu ¢ekat (lidovd)
Pfitomny cas * Ja jsem muzikant a pfichézim k vém (lidova)
x* Okno mé lasky (Olympic)
- slovesa pohybu - Cerné odi, jdéte spat (lidovd)
Modalni a fazové slovesa ** Blaznova ukolébavka (P. Dydovic)
Minuly ¢as % Kotka na okné (. Suchy / J. Slitr)
L Frankie Dlouhan (Nedvédi)
Budouci ¢as ¥ Vinecko bilé (lidova)
** Na kameni kdmen (Brontosaufi)
Kondiciondl * Kdyby prase mélo kridla (P. Skoumal)
** Kdyby tady byla takova panenka (Zalman)
Imperativ il Nesem vam noviny (koleda)
i Petr a Lucie (H. Hegerova)
- opisny imperativ el Jatelinka (M. Donutil)
Vazby slovesa hrdt * Honky tonky blues (J. Suchy / J. Slitr)
Prislovce - stupfiovani ** Pidu vam (Yesterday od The Beatles)
Kvantita ** Kolik je na svété moff (J. Vodriansky / P. Skoumal)
Vedlejsi véty il Dajana (P. Kotvald / S. HloZek)
- vztazné al Dévno, ddvno vim (Spiritual kvintet)
- Casové x* AZ ndm bude sedm, sedmdesat sedm (lidova)
* Cerné o (lidové)
xxx Az rdno (lidova)
- prislovecna pfirovnévaci bl Starej pan (J. Vodnansky / P. Skoumal)
- nepiimé fe¢ i Povidej (P Novak)

Viz podstatnd jména.
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Latka
Clovék: popis

Skupina / obtiznost

XRH

Pisen

Salome (K. Kryl)

Denni program

Exs

Kdyz jde maly bobr spat (J. Vodriansky / P. Skoumal)

- Cas: mésice

*

Den je krasny (Starci na chmelu)

Zivot a udalosti

*%

Amazonka (Hop trop)

Ach, Zzeno mila (J. Hutka)

Pocity * [Jifiku, co v ocich mas..] (O Zlatovlésce
= Nenfi nutno (Tfi veterani)
Rodina xx Védnoce, Véanoce prichazeji (J. Vomécka / Z. Borovec

Zdravi a nemoci

Pochod marodd (J. Nohavica)

Vzdélani a Skola

Koleje (Jaksi taksi)

Domov

Déme si do bytu (V. Blazek / V. Hala)

Mésto a vesnice

Pisen hrabose (D. Barta)

Priroda e Léto s tebou (J. Schelinger)
bl Méme radi zvifata (J. Molavcovd)
Pocasi * | Kocka leze dirou (lidova)

Slunce uz vysousi louzicky (Veeli medvidci)

Prace a sluzby

Hrobaf (Premiér)

Instalatérska (K. Plihal)

Jidlo

Co jsem mél dnes k obédu (J. Suchy / J. Slitr)

Bramborova placka (Slapeto)

Volny ¢as a zajmy

Sousedovic Tonicek (I. Mladek)

- nédbozensky Zivot ** Kdyz jsem ja Sel tou Putimskou branou (lidova)
- navitéva b Tulipan (J. Suchy / J. Slitr)
- sport oex Fotbal (J. Nohavica)

- prézdniny a dovolend

Barbora pise z tbora (Z. Svérék)

Svétky * Vénoce, Vénoce prichazeji (J. Vomacka / Z. Borovec)
Obleceni N Pisery o malifi (H. Hegerova)
ax Saty délaj ¢lovéka (. Voskovec / J. Werich)
Nékupy xxx Nosorozec (K. Plihal)
Cestovani * Rychlik jede do Prahy (I. Middek)

Lada jede lodi (1. Miadek)

jména - singular

Skupina / obtiznost ®

T e

Pisen

*%

Brno je zlata lod (I. Mladek)

Koulelo se, koulelo (lidova)

Inu, mél jsem hezkou holku (lidovd)

Val¢icek (Nedvédi)

Bratfe Kubo (lidova)

Zdalo se mné, mé panenko (lidova)

Vsichni jsou uz v Mexiku (M. Tu¢ny)

Lada jede lodi (1. Mladek)

Cechy krsné, Cechy mé (Z. Svérék / J. Uhlif)

= Osamélé mésto / Tereza/ (W. Ryvola)
-dat = Holubi d&m (Z. Svérék / J. Uhlit)
- akuzat = Jak jsi krasné, nevinatko (koleda)
*x Nemelem (lidovd)
okat = Po starych zémeckych schodech (K. Hasler)
x* Ja budu chodit po $pickach (P. Novak)

Jetabiny (K. Kryl)

8 jména - dual

Tri kfize (Hop trop)

tatnd jména - typ kufe

Malé kot (J. Suchy / J. Slitr

tnd jména slovesna

Hezky od podlahy (lidové)



Priloha 2 — Plan sugestopedické vyuky dle Chodéry (2000)

1. lekce

1. Prvotni audiovizualni prezentace dialogii. Nasleduje rozsazovani zaka podle roli.

2. Druha prezentace dialogti. Ucitel je v blizkém osobnim kontaktu s jednotlivymi Zaky a predvadi
jim, jak maji hréat své role (pohyby, gestika, mimika).

3. Tanec.

4. Nacvik pisné doprovazeny domluvenymi pohyby.

5. Nacvik klicovych replik a dialogi. Z4ci sborové napodobuji fe¢ i s pohyby, gestikou, mimikou.

6. Gymnastika podle pokyni v cizim jazyku.

7. Nacvik pisné doprovazeny domluvenymi pohyby.

8. Tzv. intonacni predvadéni: ucitel pronasi kazdou repliku dialogu troji hlasitosti: tiSe (témér
Septem), normalné a velmi hlasité (témér krikem); stfida i citové zabarveni: tutéz repliku pronasi
kontrastné vesele, ve zlosti, normalné, roz¢ilené atd. Zaci bud jen poslouchaji, nebo v pauzéach
imituji.

9. Dechova cviceni podle pokynti v cizim jazyku.

10. Tzv. koncertni sekce. Upravuje se osvétleni, Zaci se rozsazuji pohodIné do kresel s predstavou, Ze
jsou na koncertu. Nejdiive jen poslouchaji hudbu, potom se hudba ztiSuje a slouZzi jako kulisa
dalsiho predvadéni textti dialogi.

11. Hudba — klasickd a zabavna — se poslouchd i o prestavkach, které byvaji po 25-40 minutach
ucebni prace.

2. lekce

1. Opakovana prezentace textl dialogli: vyrazné, emocialné, s pohyby, gesty, mimikou.

2. Tanec.

3. Foneticka rozcvicka se zrcatky.

4. Individudlni a sborové napodobovani dialogii doprovazené nonverbalnim chovanim: promlouvaji
se repliky, jejich casti, jednotlivd slova, vybrané fecové modely. Stfida se hlasitost, citové
zabarveni, intonace vét. Provadi se nacvik intonace.

5. Gymnastika podle pokyni v cizim jazyce.

6. Nacvik lexikdlniho a gramatického uciva lekce: cvi¢eni srozsdhlym pouZitim nazornych
prostiedkd (diafilmi, obrazd, schémat, predvadéni Cinnosti); kontrola porozuméni; poslech;
reprodukce fecovych vzorcti v mikrodialozich; pohotové reakce; kvizy; jazykové hry.

7. Pisen: poslech, ¢teni, zpév. Doprovazeno dohodnutymi pohyby.

8. (8. O prestavkach poslech hudby.)
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3. lekce

1.

w N

Cteni tiryvki nacvi¢ovanych dialogickych textd podle roli.

Scénicka hra: reprodukce dialogli doprovazena nonverbalnim chovanim (pohyby, gesta, mimika)
Scénicka hra: obména vzorovych dialogii — zména Casu, mista, poCtu ucastniki komunikace.
Nonverbalni chovani.

Scénicka hra: nové situace v novych podminkach. Nonverbalni chovani.

Komunikace v redlnych podminkach: navstéva hotelu, obchodti, prochdzka méstem apod.

Hra (mySlenkové tkoly a problémové situace): Priklady (1) Spéchate do divadla na posledni
chvili. Chcete si vzit taxi, ale zjistite, Ze jste doma zapomnél(a) penize. Na to, abyste se vratil(a)
domd, je pozdé. Jak se rychle dostanete do divadla? Nonverbalni chovani. (...)

Gymnasticka cviceni podle pokynti v cizim jazyku.

Tanec nebo rytmické pohyby podle hudby.
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Priloha 3 — Vyukové materialy pro tzv. ,jazz chants“ (Graham, 1986)

5. Good-bye, Harry, Say Hello to 5 Good-bye, Harry, Say Hello to Mary
Mary .
This chant offers practice in the
reduced vowels in hello and to and GOOd'bye’ HE}I‘ 1y, say hello to Mary.
the disappearing h in Tell her | miss Twill.
her/Tell him I miss him. Say hello to Bill.

Bye-bye, Jack, say hello to Jill.
Tell her I miss her.
I will.

So long, Mary, say hello to Harry.
Tell him I miss him.
T will.

6. We're Going to Miss You 6 We're Going to Miss You
This chant offers practice in the

reduction of going to (gonna) and 5 i 5
the use of the emphatic forms We We’re go1ng to miss you.

really are/l really am. We really are.

We’re going to miss you.

We really are.

We’re really going to miss you.

We’re really going to miss you.
I’'m going to miss you too.
I’'m going to miss you too.
I’m really going to miss you.

We’re going to miss you.

We really are.
I’'m going to miss you too.
I really am.

We’re going to miss you.

We really are.
I’m going to miss you too.
I really am.

14
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Priloha 4 — Basic Czech 1 (pisen Kde se pivo pije)

PISNICK

(%

pi-vo-va-rek.

~ Andante

Kde se pivo vafi, tam se dobfe daff,

ﬁﬁﬂ’?y 77

J

H

A A

N/ )] )

—Eﬁ
p
)

ANNIE

f

Y/ 4

..__Ai_
/

/)V

pijme ho, pijme ho, aZ do réd-na bi-l1é-ho.

mladek
starek

~ pivovar
pivovéarek
varit
vari se

~ darit se
pojdme
pijme
do

164

young miller, brewer
chief miller, brewer
brewery

dem. from pivovar
to cook, to brew

is cooked

to prosper, fare well

_let’s go

let’s drink
until
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Priloha 5 — Cesky, prosim 1 (piseii Okolo Hradce)

68 | 8.LEKCE

8. Zazpivejte si pisnicku.*

OKOLO HRADCE

A D . E A7
p” 4 ﬁu n T | N N — : T ]
e e e e e —
S— A I Il | 1 I d 1 I 1
o CIRa ’ * 2
1. Oko-lo Hrad<e, vma-é za-hridd-ce, ros-tou tamtii rd ze.
I. 2
5 D G A7 D A7 D D
f) » A | " | | i |
p” A DN 1 |- A\ T N 1 L T I T AT Nl | I | I | 7]
1 A 1N 1 ] Il | =T | o ||
PY) | —— - = =
Jedna je ler-ve-nd, dru-ha je bi-1a, tfe-ti kvete mod - fe, fe.
10 A7
)Q = T —T I I S— —— T ]
y 4N o) T Il Il g I 1 1 =11 I | 1 | I ] i I f T 1
ffﬂ hal I I I Il Il a ’} lI } % 1 ]
< 4= -
R.Vo - ja-ci jdou,voja-cijdou, boze ja-kd je to krd - sa, vo - ja-ci
15 D
f) 4 |
r— f T I} [ T I | T T f ]
##:m — I —1 T T  —— = I T =
s 1 I 1] I 1 % al I % I I 1
jdou, vo - ja-ci jdou pék-né¢ vra-dich za se - bou, vo - ja-ci
19 D7 G
%QT*;]:“ T T i ——] —t—— ! ]
1 T Il | s | I T T 1 T T 1 I 1 1 1
T
[
jdou, vo -ja - ci jdou, kaz-dé div - & srd - ce ja - sa, kdyz vo - ja-ci
23
pu D A7 ‘ D
- * QH f :q ! 1 I I 1 | T 1 | I |
Il I I | e— I 1 I T 1 I = I |
%b‘:‘ﬁ — i — ] — H
1 = 1 Il i |
g z
jdou, vo - ji - ci jdou pék - né vfia-dich za se bou
Vysvétlete:

1. co je to zahradka
2. co je to riize

70N

3. jakou barvu m4 tfeti riize
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Priloha 6 — Mluvme Cesky — Let’s Speak Czech (pisen Co jsem mél dnes k obédu)

Vyhledejte nahrdvku pisni¢ky Jifiho Suchého a Jifiho Slitra a poslechnéte si ji. Pelozte ji a fotografie
pod textem pfifadte k ndzvim jidel zminénym v pisnicce.

Listen to the song by Ji¥i Suchy and Ji#i Slitr. Listen again and translate it. Match the names of the food in the song
to the pictures.

Co jsem mél dnes k obédu mél jsem k obédu - I had for lunch
Pfedstavte si, pfedstavte si, co jsem mél dnes k obédu, predstavte si — imagine! pl. or formally
uzené se zelim, se zelim kyselym. kyselé zeli - sauerkraut

To koukadte, to koukdte, co jsem mél dnes k obédu. koukdte — zde: wonder

Pfedstavte si...

pak jsem jedl u stolu kdovico v rosolu. jedljsem — I ate

kdovico — who-knows-what
Predstavte si... v rosolu — in jelly
kapustu vatenou jedli jsme ji s Mafenou. vafend kapusta — cooked cabbage

jedli jsme ji s Mafenou — I ate it with Marena

Poslouchejte nahrdvku a reagujte podle vzoru.
Listen to the recording and respond according to the example.

— Uz to vite? = — Ne, jesté to nevime.
— Jesté jsou doma? — — Ne, uz nejsou.

45
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Priloha 7 — Cestina expres 2 (pisen USi, oci, nos a ramena)

| Lidské télo

CD:28

3. Jaké éasti lidského téla znate? Poslouchejte a opakujte. Pak dopliite slova k fotografii. .
A hlava A Usta/pusa A oko A noha A biicho A ucho A ruka A rameno A nos A viasy
A koleno A krk A zida

8.
1:
> 9.
3' 10.
3 1.
4.
12,
5:
6.
13
7.
PAMATUJTE SI:
ruka x ruce
oko x oéi
ucho x usi

>Priloha CE2, lekce 11, bod 11.1
Najdéte 7 dalsich casti téla.
—)

| D | E R K | o| A | Q| W]|H R u R X U K | A Z i | E
c | Rlo|l P lE|S|RrR|B|l]OU|[X|L|Xx|A]|B|R|Z|E|F|U]|G@G
w Al z|i|s|Y|Z|R|A|]C|Z|Q|M|E]|V,S|R|Q|2zZ|TF
A m| ¢ | T|Z2Z|DJ|A| Il |Q|H|C|WI|K|O|]LI|E/|N|]O|R/|AQ
X E E|H|S|E|Y|H|W|L|W|]Z|S|E|A|L|A|W|W]|Z
Y N H|J|D|L|Z]|]O|Y|A|H|]I |A|M|S|E|F/|N|F]|A
z o GG|lo|kK|lo|¢|B|V |V ]|R|E|E|A|Y ]|V |G|M|L/|D
P wlQ|mM|L|S |z R|A|B|M|W]| Y |H|A]|EI|U]|P]|A

3. Poslouchejte pisni¢ku. Na fotografiich vedle cvi¢eni 4 oznacte /, jaké &asti téla slysSite v textu.

4. Poslouchejte. Dopliite text. Naucte se pisnicku.

a

feknéte mi, co to znamena,

feknéte mi, co je to!

feknéte mi, co to znamena,

feknéte mi, co je to!
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Priloha 8 — New Czech Step by Step (pisen Ndmeést)

8. Pracujte se slovnikem. Co znamenaji slova v tabulce?
Slova budete potfebovat v pisni¢ce Namést.

vzduch usmévava tvar pevny vira pusty poust
mocny zbran pravo Splouchat svoboda

@ 9. Poslouchejte pisnicku.

61
Jaroslav Hutka: Namést

Pisnicka éeského zpdvika Jaroslava Hutky byla velmi populdrni behem revoluce v roce 1989. Jmenuje se Namést
podle festivalu, ktery mél byt v roce 1973 ve mésté Ndamésti. Policie festival zakdzala, a Hutka proto na protest
pojmenoval pisni¢ku podle mésta.
1. Krasny je vzduch, krasnéjsi je mofe.
Co je nejkrasnégjsi, co je nejkrasn&jsi?
Usmévavé tvére.

Co je nejpevnéjsi, co je nejpevng]si?
Ta ¢lovédi vira.

3. Pusta je poust i nebeské dalky.

Co je nejpustéjsi, co je nejpustéjsi?
Zit ivot bez lasky.

Co je nejmocnéjdi, co je nejmocné&jsi?
Pravdomluvné slovo.

5. Velka je zem, §ploucha na ni voda.
Co je v8ak nejvétsi, co je vSak nejvétsi?
Ta lidskda svoboda.
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Priloha 9 — Cesky krok za krokem 1 (piseni Jak se nemd drzet dieta)

h‘- Jak se nema drzet dieta?

P 1. £ Povidejte si. Pro¢ lidé dri diety? Co myslite, ze bychom méli délat, PAMATUJTE SI:
abychom Zili zdravé? The word lahiidky means:

P P 5 2 .. 1. great food
P> 2. Budete poslouchat pisniCku Jak se nemd drZet dieta, ve které se objevi 2. asstore or department in a su

tyto vyrazy. Doplﬁte k fotografiim. market where cheese, salami
are sold by weight

CD2: 46
» 3. (ﬂ. Petriv kamarad Jakub Horalek se snai drzet dietu, ale moc mu to nejde.
Napsal o tom pisnicku. Poslouchejte. Co myslite, jakou déla Jakub chybu?

CD2: 46
P 4. ‘n. Co Jakub v pisnicce zpiva? Oznaéte, co je, nebo neni pravda.
1. Ve vsedni den dri dietu. ANO/NE
2. 0 vikendu taky drzi dietu. ANO/NE
3. 0 vikendu neji doma. ANO/NE
4. Rad pije hodné piva. ANO/NE
5. Vecer uz nikdy nic neji. ANO/NE
6. KdyZ Jakub drZi dietu, i jen zeleninu. ANO/NE
CD2: 46

» 5. ‘n. Poslechnéte si pisnicku jesté jednou. Viimnéte si oznacenych forem.

gqa/c se nemd duzet dieta

0d pondéli do patku Odpoledne kafi¢ko
drZim pfisnou dietu. poté&si mé srdicko,

Ale v sobotu a v nedéli Vecer snim pé&t chlebickd
konecné jsem vesely. je mi jako v nebitku,

Zil jsem jako asketa, vypiju pét limonad,

ted vyrazim do svéta! abych mohl dobfe spat.
S brusinkama svitkova 0d pondéli do patku

¢i pecené vepiova? zas mam pfisnou dietu:
K tomu osm knedliki, denné jen pét vajicek

k polivce par rohlikd. a pét malych mrkvicek,
Na to si dam sedm piv pak pér vody sklenicek,
tohle jsem mél délat dFiv. chleba ani kousi¢ek. Ach jo!

P> 6. Tuéné oznalené vyrazy ve cviceni 5 fekné&te v nominativu sg. podle modelu.
Napfiklad: osm knedliki - jeden knedlik

E Genitiv plurdlu (druhy pdd mnoZného éisla) « The genitive plural

The expressions highlighted in bold in exercise 5 are in the genitive plural.

question nouns

koho? ¢eho? 1st declension group 2nd declension group 3rd declension group
Ma/Mi nouns ending in nom. sg. Nouns ending in nom. sg. Ma nouns ending in nom. sg. in -a,
in a consonant without a hook, F nouns in a consonant with a hook, -e/-&, -c, -j and -tel Fnouns ending in -st and N nouns
ending in -a and N nouns ending in -o ending in -i

Mi Nékolik... knedlikd, rohlik, chlebicki

F Par... limonad, mrkvicek, sklenigek

5,6,7.. piv, vajicek

Zsmoare the examples in the table with the model sentence containing the most common declension patterns: Chodim z/do novych modernich obchodi, $kol, restauraci a kin.
4 223z containing all the patterns in the plural can be found on p. 203.

2= == 20 - Zasiy krok za krokem 1
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Priloha 10 — Cesky krok za krokem 2 (pisen Stary muz)

» 6. Diskutujte o stafi. Jaké staré lidi znate? Jaky maji Zivotni styl?

» 7. Najd&te ke sloviim z nasledujici pisnitky synonymum nebo vysvétleni. Spojte.

2. lahodné vino A. formalni oblegeni pro muzZe

2. bfeh B. nemluvit

3. byt sijist(y) C. urtité védét

<. pofidit si D. kraj feky

3. mudrc E. divatse

=. lisovat F. koupit si

7. pozorovat G. moudrjllovék  WEEEEEEE—— 20
2. mlcet H. kravata

3. pergamen I. dobrévino

10. Stétec J. vyrabét néco pomoci lisu (napf. vino)

11.tus K. material, na ktery lidi psali, kdyZ neznali papir
12.vazanka L. nastroj, ktery pouZiva malif, kdyZ maluje

13.oblek M. nadoba, kterou pouZivdme na pivo, vino nebo vodu
14.dZbének N. Eerna barva, kterou pouZivaji japon3ti a Cinsti malifi

CD1: 44
» 8. «n» Dopliite do textu vhodna slova z pfedchoziho cviceni ve spravné formé&. Pak zkontrolujte poslechem.

aromir Nohavica: Stary muz

_ A7 budu starym muZem, budu staré knihy ist a mlageVino L) i i oo e E

a7 budu starym muZem, budu si kone&né jist tim, koho chci milovat, —
koupim si pergamen a 3tétec a tus a jako &insky CIEERe S e
Bednina Q) feky a budu stary muz, stary muZ.

. Az budu starym muzem, (4). .. ...t stary byt a jedno staré radio,
a7 budu starym muZem, budu svoje misto mit u okna kavarny Avion,

koupim si pergamen a 5tétecatufa(5)........oooovvninnnne lidi, kam jdou asi
a budu stary muz

a budu stary muz.

3. A7 budu starym muzem, budu cerny e e mit a 3edou vazanku,
a7 budu starym muZem, budu misto vody pit lahodné vino ze e ‘
koupim si pergamen a 5tétecatuSa B s , jako ml&i ti, kdo védi uz,

stary muz, stary muz.

P 9. Myslite, Ze autor pisnicky bude 3tastny, aZ bude stary?

P 10. Najdéte v pisniéce slovesa a vypiste je. Rekn&te, zda jsou imperfektivni, nebo perfektivni, a urCete, jestli jsouvp
tomném case, v budoucim €ase nebo v infinitivu.

» 11. Dopliite vhodna slovesa z pfedchoziho cviceni v budoucim €ase.

1. AZbuduvdichodu, ......covviiinienn malého psa.
B buduvafrice, .. - oo a fotografovat zebry, slony a Zirafy.
3. A7 bude hezké pofasi,.....oovvvevveneenn. si na bieh rybnika a budu chytat ryby.
4. A7 sestanufeditelem, ...........coieiennn drahy oblek a znackovou kravatu.
5. KdyZ nebudu védétcofict,........o..ovvennnnn
| 5. KdyZnebudumitvino,...........ooieeiien vodu.
7. Kdyz budu nemocny, budu leZetvpostelia....................

Lekce 9 « Cesky krok za kr
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Priloha 12 — Na cesté za cestinou (pisen Kolik je na svété mori, metodika)

" PISNE

Wi, B _— - Metodika Pracovni list Prilohy
Kolik je na svété mori 3 ! !
- . b4 p 4 vr
6.3 Kolik je na svete mori
Jazykova uroven:
A1 A2 | B1
I X | i

Orientaéni ¢asové vymezeni: 40 minut

Cile:

e prace s uméleckym textem
* pripomenuti systému tvofeni mnozného ¢isla podstatnych jmen
= nacvik pisne

Pfehled pouzité slovni zasoby:
den, doupg, holka, hote, jezevec, jit, kiuk, kniha, kole¢ko, kolo, lidé, mofe, noc, oko, poupé, feka, sen, slunce, smutek, svét, Skoll

véc

Pomuicky: Pracovni list, nahravka pisné, audiopfrehrévac, slovniky

Odkaz na dalsi okruhy: Gramatika, Préce s textem

Vyucovaci postup/pokyny pro uditele:

| Vyud. . {  Organizacni 2 i
P
e Metodicky postup - omicky, média
1. | Vrédmci tvodni konverzace se ucitel ptd pomoci zjistovacich otézek na Uz nahravka pisng,
i‘ pocet, mnozstvi. prehravac
| Napr.: ,Kolik je vam let? Kolik je hodin? Kolik to stoji? Kolik méate
sourozencli/déti?” atd. az k otazce ,Kolik je na svété moFi?” Zaci dostanou
za Ukol, aby se pokusili najit odpovéd'v textu pisné, kterou nyni uslysi.

2 Spravnou odpovéd vyhledaji spolecné utitel se zaky v textu, ktery maji Uerz Prac. list, cv. 1a
74ci pred sebou. (Reseni: mnoho, moc.)

3. | Zaci vytvori skupiny a hiedaji v textu vdechna podstatna jména ve 277 Prac. list, cv. 1b,
tvaru mnozného Cisla. Ta zvyrazni. UCitel se zeptd, kterym sloviim Z&ci slovniky
rozuméli. Nezndmé vyrazy vysvétii sém, popf. si je zaci mdzou vyhledat ve
slovniku. (Podle trovné skupiny je mozné vénovat se 2. padu podst. jmen |
v mnozném ¢isle - viz Gramatickd progrese.)

4. | Zaci vhledaji v textu, co se stane, kdyZ slunce zajde a kdyZ vyjde (je noc, je Uz Prac. list, cv. 2
den). A kolik je slunci?” - ,Slunce je jedno””

5. | Zaci maji pfed sebou text a ucitel jim pusti nahravku pisné, zaci text sledu- Uz Prac. list, cv. 1a

| ji. Mlze nédsledovat Cteni textu nahlas a poté zpév. a nahravka pisné
6. Pokud pisen zéky oslovi, miizeme pristoupit k pamétnému osvojeni Z Prac. list, cv. 3,

textu. Ucitel zadd zéktim PL, cv. 3. BEhem poslechu a viastniho zpévu Zaci

doplhuji vynechana slova.

nahravka
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Priloha 13 — Na cesté za ceStinou (pisen Kolik je na svété mori, prac. listy)

PISNE

Kolik je na svété moff

Metodika Pracowvni list Prilohy

6.3 Kolik je na svété mori

1a. Na zilkladé poslechu vyhledejte v textu pisné, kolik je na swété mofi. Autofi: Jan Vodhansky/Petr Skoumal

1. Kolik je na svété o 4. Kolk je na svété poupat
Kolik je na svété sni Kolik je na svété knih
Kolik se koledek tocl Kolik je jezevdich doupat
Kolik je noci a dnd Kolik je jezewvct v nich

2. Kolik je na svété moff 5. Kolk je na svété Skokek
Kolik je na svété fek Kolik je na svété skol
Kolik je smutkd a hoff Kolik je kiuki o holek
Kolik je rozlitych miék Kolik je slapacich kol

3. Toho | toho je mnoho 6. Toho i toho je mnoho
Lidi a véd a jmen Toho i toho je moc
Jediné siunce je jedno Jediné slunce je jedno
Ato kdyZ wide... je den A to kdyZ zajde. .. je noc

1b. Vyhledejte v textu véechna podstatna jména v mnoZném disle, podtrhnéte je.

2. VWyhledejte v textu odpovédi:
a) Co se stane, kdyZ slunce zajde?
b) Co se stane, kdyZ slunce wjde?
¢} Kolik je slunci?
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Kolik je na svété mofi 3

3. Posledwn &e si pisedt a dopliite chybéjid slova.

Kollk e na svété mofi
1 Kolik je na svitd 4 Kolik je na svéts poupat

Kollk je na svété snd Kok je na svétd

selkolefek todl Kollk je jezeviich doupat

Kolik je adnd Kolik je v nich
2 Kolik je na svitE mofl 5 Kolik je na svit Skolek

Kolik je fek Kollk je na svété Skol

Kolik je smutka a holi Kolik je a

Kolik je rozlitjch Kolik je &apacich kol
3 Toho | toho je & Toho | toho je mnoho

Lidi a véd a jmen Toha | toho je

lediné___  jejedmw |ediné shince je

Awmbkddwide _jo______ LY G —— L

Wz cestd za Eeftinon 201
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Ddme si do bytu

1. Dame si do bytu do bytu dédme si vazu
do vazy kytici pod vézu stdl
ke stolu zidli, kdo zidli ma bydli
kazdy kdo bydli ma starosti pUl

2. Jen jedno ltzko radsi a dva kartacky zubni
kdyz 10zko nepostaci, tak ma mila zhubni
dame si do bytu do bytu dédme si lampu
nalejeme do ni petroleje
dvakrat skrtnes a chyti — kdyz chyti tak sviti
a kdyz dosviti tak se zas doleje

3. Snad dvakrat, dvakrat metr a pal
aby se vesla ta zidle a stdl
snad tfikrat, trikrdt jeden metr
aby se vesel i barometr

4. AZ barometr klesne
zUstanem na té Zidli
pocasi je dnes désné
ale nam se to bydli!

5. Ddme si do bytu ddme si zamek
pod zémek schovéme viecko co mame
tu zidli a stQl a starosti pdl
tu lampu a tu trochu petroleje
co sviti kdyz chyti a kdyz dosviti
a kdyz dosviti tak se doleje.

(V. Hala / V. Blazek)

I. Otazky zamérené na celkové rozuméni textu:
1. Od kterych problémd byt muzi a Zené pomtize?
2. Maji uz zena a muz byt, o kterém zpivaji?

3. Které véci si daji muz a Zena do bytu?

4. Je uznécov byté ted?

5. Museji mit muz a Zena velky byt?

Il. Otazky zamérené na dil¢i rozuméni textu:

1. Pro¢ budou mit muz a Zena jen jedno ltzko?

2. Jak bude byt presné vypadat?

3. Jak velky musi byt byt, aby tam mohli muz a Zena dét
zidli a stal?

4. Jak velky musi byt byt, aby tam mohli muz a zena dat
barometr?

5. MUZe byt problém v tom, Ze Zena neni hubend?

6. Ptjdou muz a Zena ven, az bude venku désné pocasi?

Alternativa:

1. Doplrite obrazky na vynechana mista v textu (vdza, ky-
tice, Zidle, stdl, Iuzko, kartdcek, barometr, zdmek, lampa,
petrolej).

2. Co znamenaji nasledujici obraty? ndm se to bydli, viechno
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Priloha 14 - Pisné ve vyuce jako ciziho jazyka (pisen Ddme si do bytu)

Pisné ve vyuce cestiny jako ciziho jazyka

schovdme pod zdmek

3. Co dava do bytu muz, co dava do bytu Zena, co davaji
oba dohromady?

4. V jaké situaci mdzou mit muz a Zena barometr?

Ill. Ukoly gramatické, lexikalni a stylistické:

1. Prevedte véci, které daji muz a zena do bytu, do mnoz-
ného cisla. Ktera slova zménit nejde?

2. Conejde k sobé? Opravte fraze.

mlada postel levny byt

dlouhd postel pomerancovy byt
sympatické postel kratky byt

stard skifn vysoké zahrada
realitni skiin dobra zahrada
tlustd skrin malé zahrada

3. Codéte do bytu vy a kam?

4. Doplite do fraze ndm se to bydli slovo to. Jak se zménf
slovosled na zakladé zndmych pravidel o pofadi,gra-
matickych” slov? Lisi se vyznamové véta se dvéma to?

5. Jev pisni nespisovna ¢estina? Kde? Opravte tato slova.

6. Jaky je styl pisné?

IV. Konverza¢ni témata:

1. Jak vypadd vas byt?

2. Co musi byt v byté, aby se mél ¢lovék dobre?
3. Coznamena ptislovi,mQj dim - m{j hrad"?
4. Jak zili lidé dfiv? Jak Zijou ted?

il
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Priloha 15 — Pisen Komdri se Zenili

Doporucena uroven: studujici A1  Téma: svatba, oslavy  Gramatika: minuly ¢as

A) PRED POSLECHEM

1) Povidejte si pred poslechem.
1. Vite, co znamend, kdyZ je muz Zenaty? A jaka je Zena? Je taky Zenatd?

2. Vite, co znamena slovo svatba? Byli jste na néjaké svatbé? Co se na svatbé obvykle déla?

2) Spojte slova a obrazky.

komdr — kapka — Zejdli¢ek vina — slavicek — muska — na dvore — v komore — sddlo

Ry ™
o s o

e

3) Spojte slova a charakteristiky.

(0)Zenit se kdyZ nékdo umfrel a pak je zase Zivy a zdravy

prodat mit svatbu a byt potom Zenaty

opit se pit alkohol a nebyt pak v kondici

zabit dat za penize (napriklad v obchodé), opak ke ,.koupit*
plakat byt moc smutny

oZit kdyZ nékdo umie a miZe za to nékdo/néco
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B) POSLECH

4) Poslouchejte pisnicku a odpovézte na otazky.
1. Kdo se Zenil?

2. Kdo se opil?

3. Kdo umrel?

4. Kdo plakal?

5. Kolik stalo sadlo?

5) Poslouchejte pisnicku jesté jednou a serad’te, co se stalo nejdriv, co se stalo potom a
co se stalo nakonec.

___ Muska byla smutna a plakala.
1. Komari méli svatbu.

___ Komari méli vino.

___ Komari neméli alkohol.

___ Komari zabili komara.

__ Komiari se opili.

___ Komafi prodali sadlo.
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C) PO POSLECHU

6) Pracujte v paru. Dopliite slovesa (pozor, kazdé sloveso je v textu celkem 3x nebo 4x),

pak kontrolujte poslechem. Muzete i zpivat!

— opili (4x) — neméli (4x) — priletél (3x) — prodali (4x) — Zenili (4x) — zabili (4x)

Komarise a) S
bzum bzum a) S
kapku vina b) -
bzum bzum b)

Komarise a) S
kapku vina b)

Komarise a) >

kapku vina b)

) k nim slavicek,
bzum bzum slavicek,

prines vina Zejdlicek,

bzum bzum Zejdlicek.

) k nim slavicek,
prines vina Zejdlicek .

) k nim slavicek,

prines vina Zejdlicek.

Komarise d) S
bzum bzum d) S

az komara e) ,

bzum bzum e)
Komari se d)
az komara e)
Komari se d)

azZ komara e)

Komar lezi v komore,
bzum bzum v komore.
Muska place na dvore,
bzum bzum na dvore .
Komar lezi v komore.
Muska place na dvore.
Komar lezi v komore.

Muska place na dvore.

Nepla¢ musko, co ti je?
Bzum bzum, co ti je?
Vzdyt ti komér oZije!
Bzum bzum, oZije.
Nepla¢ musko, co ti je?

Vzdyt ti komér oZije!

97

Nepla¢ musko, co ti je?

Vzdyt ti komér oZije!

Tézké jeho oZiti,
bzum bzum, oZiti,
kdyZ je na smrt zabity,
bzum bzum, zabity.
Tézké jeho oZiti,

kdyZ je na smrt zabity.
Tézké jeho oZiti,

kdyZ je na smrt zabity.

Sadlo z ného vybrali,
bzum bzum vybrali,
za pét zlatych f)
bzumbzum )
sddlo z ného vybrali,

za pét zlatych f)

]

sddlo z ného vybrali, vybrali,

za pét zlatych f)



D) DALSI PRACE S TEXTEM

7) Procvicujte vyslovnost obtiznych hlasek.
— komar lezi v komore, muska place na dvore
— neplac¢, musko, co ti je, vidyt ti komar oZije
— tézké jeho oziti, kdyzZ je na smrt zabity

— sadlo z ného vybrali, za pét zlatych prodali

8) Diskutujte ve dvojici. Jeden z vas byl na svatbé komaru a fika druhému, jaké to bylo.
Druhy se pta, co se tam stalo. Vypravéjte, co bylo nejdriv, co potom a co nakonec. Pak si
role vyménte.

Napiiklad: ~ Student 1: VCera jsem byl na zajimavé svatbé.

Student 2: A kdo se Zenil?

E) DOMACI UKOL

9) Napiste dopis svému kamaradovi. Reknéte mu, jaka byla svatba komarti a co se tam
stalo.

10) Poslechnéte si rizné verze pisnicky Komdri se zZenili. Reknéte, ktera verze se vam libi
nejvic a vysvétlete proc.

Verze pro déti: https://www.youtube.com/watch?v=Jpu48IRtCs4
Kytarova verze: https://www.youtube.com/watch?v=q9yCwl-Xuog

Techno verze: https://www.youtube.com/watch?v=bud4v3FUldrM
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Priloha 16 — Pisen Mdma

Doporucena uroven: studujici A2  Téma: rodina  Gramatika: slovesné casy, OC

A) PRED POSLECHEM

1) Povidejte si pred poslechem.
1. Méte velkou nebo malou rodinu?

2. S kym mate v rodiné dobry vztah? S kym si rozumite? S kym si nerozumite?

vvvvvv

2) Co je to? Spojte slova s obrazky. Potom vysvétlete ostatnim, co slova znamenaji.

¢dp kouzelnd vila srdce vrdsky tvar

3) Co znamenaji tato slova? Spojte slova a vyznamy. Poté pouzijte slova v jednoduchych
vétach.

lhat jit pomalu (o Case)

snit o nécem intelekt

vradtit rozumet

pochopit mit problémy, starosti a stres

trdpit nékoho dat zpatky

byt ustarany piibéhy pro déti

rozum byt zly, zlobivy (napriklad malé dité)
plynout nefikat pravdu

pohddky myslet na néco, prat si néco
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4) Vite, co znamena, kdyz se rekne...?

1. Nepfinesl mé cap.

(a) nejsem hloupy, b) nemam rad zvifata, c) narodil jsem se mamé a tatovi)

2. Jsi jak kouzelna vila

(a) jsi krasnd a hodna, b) jsi hezka a chytrd, c) jsi vesela a pékna).

3. Bude$ v mém srdci

(a) budu na tebe myslet, b) budu té milovat, c) budu s tebou mluvit).

4. Mas kvili mné vrasky

(a) jsi stard, protoZe nejsem hodny, b) jsi osklivd, protoZe jsem zly, c) jsi smutnd, protoZe jsem nemocny)
5. Davas mi chut se smat

(a) jsem St’astny, protoZe nemam hlad, b) jsem vesely, protoZe t€ mdm, c) mam chut’ na néco dobrého).
6. Zivot utika

(a) Zivot je kratky, b) Zivot je zly, c) Zivot je rychly)

B) POSLECH

5) Poslechnéte si pisen a reknéte, komu zpévak zpiva. Co chce Fict?

6) Poslechnéte si pisen jeSté jednou a odpovézte na otazky.
1. Jaké je hlavni téma pisné? Jak se miiZe pisen jmenovat?

2. Na co zpévak vzpomina?

3. Koho ma zpévak rad?

4. Pro¢ myslite, Ze byla jeho mama ustarana?
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C) PO POSLECHU

7) Prectéte si text pisné a dopliite fraze. Pak kontrolujte poslechem. Muzete také zpivat.

»,budeS v mém srdci“, ,,Zivot jen utikal, ,,chut’ se smat“, ,nepfines mé cap“, ,,vrasky, co kviili

mné mas*, ,jsi jak kouzelna vila“

1. , to uz vim.

Jsi moje mama, tak na co mi lhat.
VZdyt' ja o tom snim.

Ze zase ptjdem si hrat.

Proto ziistdvam tu s tebou.

Na véky 2.

uzamcena.
Chci fict tou vétou, Ze navzdy, mamo,

zustane$ ma.

Jsi moje mdma, moje mdama,
kterou ja@ mdm nadevse rdd.
Jsi jak kouzelnd vila, co mi davd

3.

Chtél jsem vZdycky mit rozum svtij.
A v tomhletom nikdy nepolevit.

Védét, Ze jsem tviij. Ja chtél jsem sam sebou

-

byt.
A jak plynul cas, tak i ja,

na tobé vidim 4.

Prosim, odpust’ mi, Ze trapil jsem té.

Vratil bych cas.

Jsi moje mdma, moje mdama,
kterou jaé mdm nadevse rdd.

5. , co mi dava

chut’ se smadt.

Byl jsem maly dité

a porad si jen hral.

Vzpominas, jak fikalas mi pohadky,
ktery jsem miloval.

Predtim neZ s ustaranou tvari
chodilas pozdé spat,

6.

a ja pochopil, koho na svété mam nejvic rad.

Jsi to ty, mami.

Jsi moje mdma, moje mama,
kterou ja@ mdm nadevse rdd.

Jsi jak kouzelnd vila, co mi davd
chut’ se smat.

Jsi moje mdma, moje mdama,
kterou ja@ mdm nadevse rdd.

Jsi jak kouzelnd vila, co mi davd

chut’ se smadt.



D) DALSI PRACE S TEXTEM

8) V textu miizete vidét formy, které nejsou spisovné, ale jsou nespisovné (formy obecné
Cestiny). Najdéte je a napiste, jaké jsou jejich spisovné formy.

E) DISKUZE

9) Pracujte v paru nebo ve skupiné. Diskutujte o tom, jaci jste byli, kdyz jste byli mali.
Byli jste hodni, nebo zlobivi? Trapili jste nékdy svoje rodice, prarodice a sourozence?
Co jste radi délali a co jste nechtéli délat?

F) DOMACI UKOL

10) Vzpominejte na svoje détstvi. Jaké to bylo, kdyz jste byli déti? Co jste méli radi a co
jste neméli radi? Co jste casto délali a co jste nedélali nikdy? Za domaci kol napiste.
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Priloha 17 — Pisen Kdyby tady byla takovd panenka

Doporucena uroven: A2-B1 Téma: lidova pisen, idealni partner Gramatika: kondicional

A) PRED POSLECHEM

1) Povidejte si pred poslechem.
1. Vite, co je lidovd pisnicka? Kdo ji napsal? Co je pro lidovou pisnicku typické?
2. Znate néjaké lidové pisnicky ve vaSem jazyce? O ¢em jsou?

3. Jaky by mél byt vas idealni partner? Jak by mél vypadat? Co by mél nebo nemél délat?

2) Co je to? Spojte slova s obrazky, potom pouzijte slova v jednoduchych vétach.

Zebrik kolébka jehla nit’ drevo panenka

3) Co to znamena? Spojte. Pozor — néktera slova jsou ze staré cestiny (sc).

panenka pracovat se drevem (s€)

panna misto nahofte, kde je slunce, mésic a hvézdy

kosilicka domadci prace, pri které potfebujeme jehlu a nit’

nebeska vyse mlada svobodna divka (s¢), divka, ktera nikdy neméla sex
vychovat koSile (expresivné)

tit mila prijemna divka (s¢), hracka pro déti

Sit fikat détem, co (ne)maji délat; ucit je, jak byt dobry clovék
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B) POSLECH

4) Poslechnéte si pisenn Kdyby tady byla takovd panenka a odpovézte na otazky.

1. Kdo v textu mluvi jako prvni? Jaky asi je? Jaky ma problém?
2. Kdo mluvi v textu jako druhy?

3. Jaké je téma pisné?

4. Myslite, Ze je pisen veseld, nebo smutna?

C) PO POSLECHU
5) Serad’te sloky pisné a pak kontrolujte poslechem.

Kdybych ja ti musel kolibku délati, do dfeva netiti
|:ty bys mné musela koSilicku Siti bez jehly a niti:|

Kdybych ja ti musel Zebrik udélati az k nebeské vysi
|:lezli bysme spolu spadli bysme dolu, byl by konec vSemu:

Kdyby tady byla takova panenka, ktera by mé chtéla
|:ktera by mé chtéla, syna vychovala, pritom pannou byla:|

Kdybych ja ti musel koSilicku $§iti bez jehel a niti
|:ty by si mné musel Zebiik udélati aZ k nebeské vysi:|

Kdybych ja ti méla syna vychovati, pfitom pannou byti
|:ty by si mné musel kolibku délati, do dfeva netiti:|
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D) DALST PRACE S TEXTEM
6) Doplite do tabulky formy kondicionalu z pisnicky. Oznacte, které formy
kondicionalu nejsou spisovné.

7) Prectéte si text pisné a odpovézte na otazky.

1. Co vSechno by musela Zena udélat, aby ji muz chtél?
2. Co by musel muZz udélat, aby ho chtéla Zena?

3. Jak by to vSe skoncilo?

8) Pracujte v paru. Nelibi se vam konec pisnicky? MuzZete vytvorit jiny. Pokracujte dal
v dialogu. Pozor na formy kondicionalu a na spravné poradi slov.

Kdybych ti musel udélat Zebiik, ty bys ...

(mi musela koupit luxusni auto. Kdybych ti musela koupit luxusni auto, ty bys mi musel koupit
nové saty. Kdybych...)

E) DOMACI UKOL

9) Napiste kratkou esej. Jaky by mél byt vas idealni partner? Jak by mél vypadat? Co
by mél nebo nemél délat?

10) Pisnicka Kdyby tady byla takovd panenka je u nas v Ceské republice moc oblibena.
Proto ji zpivaji rizni zpévaci. Ktera verze se vam libi vic?

Zalman a spol.: https://www.youtube.com/watch?v=p2wBU4Es0Co
Petr Muk a MiSa Klimkova: https://www.youtube.com/watch?v=GJDY CscSZQQ

Michal Tu¢ny: https://www.youtube.com/watch?v=_1fJgEqqg-RI

11) Najdéte na Youtube.com vasi oblibenou lidovou pisnicku (ve vasem jazyce) a poslete
ji emailem spoluzakim. Na dalsi lekci Feknéte, ¢i pisnicka se vam libila nejvic a proc.
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Priloha 18 — Pisen DZiny

Doporucena uroven: A2-B1 Téma: obleCeni Gramatika: slovesné Casy

A) PRED POSLECHEM

1) Povidejte si pred poslechem.

1. Jaké obleceni nosite radi/neradi/casto/nikdy?

2. Nakupujete radi obleceni? Kde nakupujete obleceni?

3. Jaké musi byt vaSe obleCeni a pro¢? Musi byt drahé, levné, moderni, elegantni?

2) Najdéte vhodné ekvivalenty.

1. Kramek pod podloubim* schouleny.

a) Novy obchod, ktery je Spatné vidét.
b) Velky obchod, ktery je dobfe vidét.

c) Maly obchod, ktery neni moc vidét.

2. Ty dziny jsou kouzelny
a) Ty dZiny jsou magické.
b) Ty dZiny jsou moderni.

¢) Ty dZiny jsou komfortni.

3. Prodavac se tihou let sklanél.
a) Prodavac byl nemocny.
b) Prodavac byl zly.

c¢) Prodavac byl stary.

7. Pry (nespisovné ,,prej“)
a) Asi, moZna.
b) Lidé tikaji.

c¢) Urcité ne.
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4. Kdo je koupi, neprohloupi.
a) Kdo je koupi, udéla dobre.
b) Kdo je koupi, udéla Spatné.

¢) Kdo je koupi, nebude nemocny.

5. K tobé mé to tahne bliz.
a) Chci byt u tebe doma.

b) Chci byt blizko tebe.

¢) Nechci byt s tebou.

6. Marné bys ten kramek ted’ shanél.

a) Kdyz uvidis obchod, nakoupis tam.

b) Kdy?Z ptijdes do obchodu, budu tam.

¢) Kdyz budes obchod hledat, nenajdes ho.



*podloubi

B) POSLECH

3) Poslouchejte pisnicku a feknéte, jaky ma divka problém?

4) Poslouchejte pisnicku jesté jednou a odpovézte na otazky.
1. Kde divka koupila dZiny?

2. MiiZe je vratit?

w

. Chce je vratit?

N

. Proc si divka mysli, Ze jsou dZiny kouzelné?

5. Komu divka zpiva?

D

. Myslite, Ze ma toho ¢lovéka rada?

7. Jak se miiZe pisnicka jmenovat?
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C) PO POSLECHU

5) Doplite slova a pak kontrolujte poslechem. Miizete zpivat!

Kouzelny, prej, 4x cestou, kramek, 5x bliZ, kouzelnych, marné

Byl to 1.
pod podloubim schouleny.

Prodavac se tihou let
sklanél.

Rikal: ,,Dévce ty dziny jsou
2.

Kdo je koupi, neprohloupi®,
hlas mu divné znél.
A mné pomalu dochazi,

Ze asi pravdu mél.

Jen za tebou ty dZiny jdou.
At délam, co delam,

tak k tobé mé to tdhne
3.

Jen za tebou ty dZiny jdou,
tou 4. necestou,
a i kdyz o tom zdd se uz vis,
ty nezastavis.

Tak nemysli, Ze rdda té
madm.

Jd jen milionkrat ,, zastavit
stat,“

Fikdm dZindm kouzelnym.

Ze mi budes vérit, ani
necekam.

5. bysten
kramek ted” shaneél.

Ja moc dobfe vim, proc dal
ho nehledam.

Neni uz kam jit,

pod podloubim Zadnej

kramek 6. neznaji.

Jen za tebou mi dZiny jdou
At délam, co delam,

tak k tobé mé to tdhne
7.

Jen za tebou ty dZiny jdou,
tou 8. necestou,
a ty uz o tom zdd se Vvis.
Jen za tebou ty dZiny jdou,
at’ délam, co déelam,

tak k tobé mé to tdhne
9.

Jen za tebou ty dZiny jdou,
tou 10. necestou,
a ty uZ o tom zdd se Vis.
Tak kdy to pochopis?

Jen za tebou ty dZiny jdou,

At délam, co delam,
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tak k tobé mé to tdhne
11.

Jen za tebou ty dZiny jdou,
tou 12. necestou,
a i kdyz o tom zdd se uz vis,

ty nezastavis.

Co vSechno dneska muze se
stat?

Zirdm! Musim vSak Fict,
7e Cim dal tim vic

byvam v dzinach
13.

Jen za tebou ty dZiny jdou.
At délam, co delam,
tak k tobé mé to tahne

14.

Jen za tebou ty dZiny jdou,
tou 15. necestou,
a ty uz o tom zdd se Vvis.
Jen za tebou ty dZiny jdou,
at’ delam co délam,

tak k tobé mé to tdahne

16.




D) DALSI PRACE S TEXTEM

6) Procvicujte vyslovnost obtiznych hlasek.

— pod podloubim schouleny — tou cestou necestou

— kdo je koupi, neprohloupi —ikdyZ o tom uzZ vis, ty nezastavis
— jen za tebou, ty dZiny jdou — marné bys ten kramek ted” shanél
— k tobé mé to tahne bliz — musim vSak Fict, Ze ¢im dal tim vic

7) Pracujte s textem. Najdéte vSechny slovesné tvary v pritomném case a preved’te je do
minulého casu.

Napriklad: Ty dZiny jsou kouzelny — ty dZiny byly kouzelny

Kdo je koupi, neprohloupi —

8) Pracujte v paru. Jeden z paru je vidy kamarad(ka), ktery(a) se pta. Druhy z paru
vypravi o kouzelnych dzinach jako

a) divka, ktera si dZiny koupila
b) prodavac, ktery divce dZiny prodal

c) kluk, za kterym divka chodila

E) DOMACI UKOL

9) Napiste cely pribéh z pohledu divky/prodavace/kluka. Jak cely pribéh muze skoncit?

10) Podivejte se na videoklip k pisnicce DZiny, kterou zpiva Lucie Vondrackova.
Reknéte, co vam na videoklipu libi a co se vam naopak nelibi.

https://www.youtube.com/watch?v=1IHInuWME3hk
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Priloha 19 - Pisen Neldskou opili

Urovei: studujici B2 Téma: vzhled, charakter Gramatika: slovosled, OC

A) PRED POSLECHEM

1) Diskuze pred poslechem.
1. Co znamena slovo ,,0pily*“? Jaké dalsi slovo miZeme pouZit?
2. Jak se chova opily ¢lovék? Jak se citi? Co vidi?

3. Které vlastnosti mate na lidech radi a které naopak nesnasite? Proc?

2) Spojte slova a obrazky. Potom slova pouzijte v jednoduchych vétach.

Lahev Sumivého vina Cherubin Nebe Spunt Mozek

Co asi znamena véta ,,Spuntem srazim z nebe cherubina“?

3) Co myslite, Ze znamenaji nasledujici fraze? Nejdriv je zkuste vysvétlit sami, pak je
spojte s vysvétlenim v druhém sloupecku.

1. ,,Mozek ti vysadi® a ,rozum jde do haje“ kdyZ jsme zamilovani, jsme hloupi
2. ,,Padne ti do oka“ stale se sméje

3. ,,Ma plet’ jak snih“ ve Spatné situaci zacit znovu a lépe
4. ,Je samy smich® co nenavidis

5. ,,0drazit se ode dna“ musime pockat

6. ,,To chce Cas“ prestane$ myslet

7. ,,Laska z nas udéla pitomce“ zacne se ti libit

8. ,,Co jinak nesnese$* ma bily oblicej
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B) POSLECH

4) Poslechnéte si pisnicku a odpovézte na otazky.
1. Cim jsou lidé v pisni opili?
2. Co vidi, nebo nevidi, kdyz jsou opili?

3. Jak byste shrnuli hlavni mySlenu pisnicky? Jak se pisnicka miiZe jmenovat?

C) PO POSLECHU

5) Pracujte v paru. Jaci mizou lidé byt? Znate tato slova? Dopliite chybéjici pismena.

1. Pro_iva — nesympaticky, neprijemny clovék 8. D_sledny — vSe déla na 100 %

2. O_obnost — zajimavy, silny charakter 9. La_omy — nechce nikomu nic dat

3. N_my — ¢loveék, ktery nemluvi 10. Skro_ny — nic nepottebuje, sta¢i mu, co ma
4. B_edy — nezdravé bily oblicej 11. Je_ita — mysli, Ze je nejlepsi

5. Vych_tly — nezdravé hubeny 12. S_ab — ¢lovék, ktery ma porad strach

6. Tra_ny — clovék, ktery déla faux pas 13. S_bec — dél4 jen to, co chce on

7. K_uty — zly, brutalni

6) Spojte negativni a pozitivni vlastnosti.’ Nékdy vam pomiize rym. Pak kontrolujte poslechem.

Z mysi osklivy muznej typ

Ze zly protivy vi, co chce

Z némy je nahle kocka, skvost
Bleda je samej smich
Vychrtla skromna

Trapna je ticha a hluboka
Kruta stane se osobnost

81 Kdy? je ¢lovék opily (alkoholem, laskou), vidi véci jinak, neZ skute¢né jsou. Napiiklad o3kliva Zena se nim zdd krasna
apod.
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Lakoma Stihla je
Z jesity je diisledna
Sobec ma plet’ jak snih

D) DALSI PRACE S TEXTEM

7) Nejprve si prectéte text pisnicky a tfemi riznymi barvami oznacte verse, kterym a)
uplné rozumite, b) trochu rozumite, c) nerozumite. Pak diskutujte v paru o tom, co a jak
jste si oznacili.

8) Poté se spolecné podivejte na obrazky na dalsi strané. Vyhledejte fraze, které podle
vas nejlépe odpovidaji jednotlivym obrazkim. Diskutujte o tom, co asi obrazky
vyjadiuji.

Chlapce, kdyz milujes, mozek ti zcepeni. Z jeSity muZznej typ, v tu ranu stane se.

A pak i velka lez v pravdu se proméni. Srab bude citlivej, prasak je drsnej chlap.

A z mysi osklivy, je ndhle kocka skvost. Skudlil je schénclivej a k¥ivak na to kap.

A ze zly protivy stane se osobnost. Nula si zaslouZi kone¢né Sanci mit.

I tlusta v tu chvili, padne ti do oka. A ten, kdo netouzi, musi se osmélit.

Z némy je, muj mily, ticha a hluboka. Saobec, ten vi, co chce, mindraky nejsou nic.

Léska z nés pitomce udéla a nic vic.

Bleda ma plet’ jak snih, vychrtla tihla je.

Trapna je samej smich, rozum de do héje. Koupim ti Idhev Sumivyho vina.
Kruté je diislednd, lakoma skromna zas. A Spuntem srazim z nebe cherubina.
Vodraz se vode dna, jenomZe to chce cas. Potom plijdem méstem, neldskou opili.

Budem se mit rddi, aspori na chvili.

Koupim ti Idhev Sumivyho vina.

A Spuntem srazim z nebe cherubina. Koupim ti ldhev sumivyho vina.
Potom plijdem méstem, neldskou opili. A Spuntem srazim z nebe cherubina.
Budem se mit rddi, aspori na chvili. Potom plijdem méstem, neldskou opili.

Budem se mit rddi.
Holka, kdyZ milujeS, mozek ti vysadi.
A jesté rikas ,,kéz, srdce ho nahradi.*

Pak zacne$ snaset ty, co jinak nesneses.
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9) V pisnicce je hodné nespisovnych tvari. Najdéte je a oznacte. Pak je nahrad’te
spisovnymi formami.

10) Pisnicky maji casto nespravny slovosled. Vite proc? Opravte slovosled
v nasledujicich vétach a davejte pozor na 2. pozici (se, ti).

1. Velka lez v pravdu se proméni

2. Ze zly protivy stane se osobnost

3. Tlusta v tu chvili padne ti do oka

4. Vychrtla stihla je

5. Kruta je dtislednd, lakoma skromna zas
6. Z jeSity muZnej typ stane se

7. Nula si zaslouZi konec¢né Sanci mit

8. Laska z nas pitomce udéla

E) DOMACI UKOL

11) Napiste, které vlastnosti mate na lidech radi a které naopak nesnasite. MiizZete
napsat i kratké pribéhy lidi, kteri tyto vlastnosti maji.

Napriklad: Nejvic nesnasim, kdyZ je nékdo sobecky. BohuZel moje sestra je hodné sobecka.
Kdyz jsme byly malé, nikdy mi s nicim nepomohla, nic mi nedala a vZdy vsechno muselo byt
tak, jak chtéla ona...
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Priloha 20 — Aktivita inspirovana tzv. ,,jazz chants“ (na melodii pisné Komdri se Zenili)

)
.

: Dival ses dnes na filmy BZUM BZUM na filmy
: Dival ses dnes na filmy BZUM BZUM na filmy

: Nedival jsem se na nic - BZUM BZUM BZUM

" = > »

: Snédl jsem par jitrnic.

: Dival ses dnes na zpravy BZUM BZUM na zpravy
: Dival ses dnes na zpravy BZUM BZUM na zpravy
: Dneska jsem se nedival - BZUM BZUM BZUM

® > »

: RadsSi jsem si zazpival.

o
)
.

: Divala ses na filmy BZUM BZUM na filmy
: Divala ses na filmy BZUM BZUM na filmy

: Nedivala jsem se dnes — BZUM BZUM BZUM

= > »

: Na zpravy se dival pes.

: Divala ses na zpravy BZUM BZUM na zpravy
: Divala ses na zpravy BZUM BZUM na zpravy
: Vcera jsem se divala— BZUM BZUM BZUM

= > »

: Dost pozdé jsem vstavala.

I11.

A: Dal sis v€era knedliky BZUM BZUM knedliky
A: Dal sis v€era knedliky BZUM BZUM knedliky
B: Nedal jsem si knedliky BZUM BZUM BZUM

B: Dal jsem si dva rohliky.
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A: Dala sis ty rohliky BZUM BZUM rohliky
A: Dala sis ty rohliky BZUM BZUM rohliky
B: Nedala jsem si je dnes BZUM BZUM BZUM

B: Zitra je seZere pes.

Iv.

A: UC¢il ses dnes ¢eStinu BZUM BZUM ceStinu
A: UC¢il ses dnes ¢eStinu BZUM BZUM ceStinu
B: Dneska jsem se neucil BZUM BZUM BZUM

B: Pozdé jsem se probudil.

A: Ucila ses némcinu BZUM BZUM némcinu
A: Ucila ses némcinu BZUM BZUM némcinu
B: Dneska jsem se u¢ila BZUM BZUM BZUM

B: Némcina mé nudila.
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Priloha 21 — Dotaznik pred poslechem (Ceska verze)

DOTAZNIK PRED POSLECHEM

Jste muz/zena?

Kolik vam je let?

Odkud jste?

Jak dlouho Zijete v Ceské republice?

Jak dlouho studujete ceStinu?

1. Mate radi hudbu?
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

Pokud ANO, JaKy ZANI? ...riitiiiiiieieee e e e et e e eeeeeeaneanans

2. Znate néjaké ceské pisnicky, zpévaky, zpévacky, skupiny?
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
PoKud AINO, JAKE? ....oeeeeeeieceie ettt ettt sreee e s sees s sbessee s aessaesraesaesnsesnnes

Pokud ANO, jaké se VAM IIDI? .....ccvieiieiieiieie e

3. Poslouchali jste nékdy pri lekcich ciziho jazyka pisnicky?
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
Pokud ANO, jak se vam pisné libily?
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
ProC AN Lo
PIOC INE?.. ottt ettt st ettt e st b et s st st et e e e e ses

Pokud ANO, libila se vam prace s pisni (seznameni s novymi slovy, vysvétleni
gramatiky, otazky k textu atd.)?

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
PrOC ANO? ...ttt ettt sh et eht e sttt et sae sttt e e sbesbtentens

PIOC INE? .o iiiieeeeetee ettt ettt et esseeseataeteessssssnsasaessssssssaseseessessssnsesesssnsns
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4. Chcete v lekcich cesStiny pracovat s pisni?

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

5. Co je pro vas pri poslechu pisné p¥i lekcich ciziho jazyka dulezité?
a) Chci, aby se mi pisen libila (hezka melodie, zpévak ma hezky hlas).
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
b) Chci rozumét 100 % textu (rozumét kazdé slovo, vSechny fraze).
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
¢) Chci rozumét minimalné 50 % textu (rozumét hlavni myslence, tématu).
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
d) Chci se naucit nova slova a diilezité fraze.
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
e) Chci se seznamit s rtiznymi formami cCestiny (nespisovna cestina, dialekt).
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
f) Chci na textu pisné procvicovat gramatiku.
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
g) Chci poslouchat pisen a relaxovat.

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
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Priloha 22 — dotaznik pred poslechem (anglicka verze)

QUESTIONNAIRE BEFORE LISTENING

Male/female?

How old are you

Where do you come from?

How long have you been living in Czech Republic?

For how long have you been studying Czech?

1. Do you like music?

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

2. Do you know any Czech songs, singers, bands?
Definitely yes/some/few/definitely not
If you do, Which 0nes ?........ccooiiiiii e

If you do, which do you LKe?.......ccooiiiiiieeee ettt

3. Have you ever been listening to songs during foreign language lessons?
Often/sometimes/rarely/never
If you have, did you like the songs?
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES? ottt
WY INOT .ttt sttt sttt s sttt st eaes

If you did, did you like to work with the song? (learning new words, grammar
explanations, text related questions etc.)

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES? <ttt sttt ettt sttt st sttt et

WRY NOT? oo eeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseesseeeseseesseeeeessesesessesseeeesssssenesssssseessseseee
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4. Would you like to work with songs in Czech lessons?

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

5. What is important to you in listening to songs during foreign language lessons?

a) I need to like the song (nice melody, beautiful voice of the singer, interesting rhytm).
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

b) I need to understand the song completely (each word and phrase).
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

¢) I need to understand the song roughly (main idea, story).
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

d) I want to learn new words and phrases
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

e) I want to learn about other layers of Czech (colloquial, dialect, poetic words).
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

f) I want to practice grammar on the lyrics.
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

g) I only want to listen and relax (for example at the end of the lesson)

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

AT 1T U R Y7 ) 1 1

AY T U B (1) 1 Y R 77 1 L

6. Additional COMIMEIIE: .......ootiiiiiii ettt ettt ettt et eae e eennaes
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Priloha 23 — dotaznik po poslechu (ceska verze)

DOTAZNIK PO POSLECHU

Jste Zena/muz?

Kolik vam je let?

Odkud jste?

Jak dlouho Zijete v Ceské republice?

Jak dlouho se ucite Cestinu?

1. Libila se vam pisen? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

Pro€ ANO/INE? .. .eiit i e

2. Libily se vam aktivity pied pisni (seznameni s novymi slovy a frazemi)?

Byly zabavné? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
Pro€ ANO/INE? ..ottt e e e e e e et e e

Byly uzitecné? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
ProC ANO/INE. ...ttt e e ettt ettt et e a s
Proc¢ myslite, Ze jsme tyto aktivity dé€lali?.........ccccoviiiiiiiiiiii

3. Bylo pro vas tézké rozumét pisni a odpovédét na otazky, kdyz jste ji poslouchali poprvé?

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

4. Bylo pro vas tézké rozumét pisni a odpovédét na otazky, kdyz jste ji cetli poprvé?

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
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5. Libily se vam aktivity po pisni?

Byly zabavné? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
ProC ANO/INE? L.uiniiitii et e e et ettt ettt e et et
Byly uzitecné? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
Pro€ ANO/INE? ..ottt e e e e e et et e et ea e
Proc¢ myslite, Ze jsme tyto aktivity délali? .........cccoiiiiiiiiiiii

6. Jak celkové hodnotite dnesni lekci?

Byla pro vas zabavna? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

PrOC AINO/INE?.....cuiitiieeeeiettee sttt sttt sttt ae st et ste e st aeste st estesees et ante st entesenseseensesesessensenes
Byla pro vas uzitecna? Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

ProC ANO/INE?. ..ot ettt e e et e et e e ettt et aaas

7. Chcete s pisni pracovat znovu (napriklad za mésic)?
Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne
8. Chcete dalsi pisen vybrat sam/sama?

Rozhodné ano/spiSe ano/spiSe ne/rozhodné ne

| 51031 (VT30 1 1)
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Priloha 24 — dotaznik po poslechu (anglicka verze)

QUESTIONNAIRE AFTER LISTENING

Male/female?

How old are you?

Where do you come from?

How long have you been living in Czech Republic?

For how long have you been learning Czech?

1. Did you like the song? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

WHhY YES/NO? ..o e

2. Did you like the activities before the song (learning new words and phrases)?

Were they fun? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES/INO? ..ottt e e et e e een e
Were they useful? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES/INO? ..ottt e e e e ettt e e e e e e

3. Was it hard to understand the song and answer the questions, when you heard it for the first
time?

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

4. Was it hard to understand the song and answer the questions, when you read it for the first
time?

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

123



5. Did you like the activities after listening?

Were they fun? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
Why YES/NO?

Were they useful? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES/INO . ettt e e e et ettt et e e et e e e e e aeaeeaens
What do you think about the purpose of these activities?............cooeviiiiiiiiiiiiiiiiiiieaen,

6. How would you evaluate this lesson?

Was it fun? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WRY YES/INO?.....oiitiiieetiietiet sttt ettt st sttt ete st et e st eat et e st e e st es s et ese st ensestenessensesseneesasnessessenseneas

Was it useful? Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not
WY YES/INO . ..ttt e et e e e enens

7. Would you like to work with a song again (f.e. next month)?
Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

8. Would You like to choose the song yourself?

Definitely yes/quite yes/not that much/definitely not

% 1T U T s

WHRAt I didn tIKe: ..o e e et ettt

Additional COMIMEIIL: ..ottt ettt ettt e eaeeeaans
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Priloha 25 — test k pisni Komdri se Zenili

Test k pisnicce

1-4) Co to je?

5) kdyZ nékdo umrel a pak je zase Zivy a zdravy —

6) mit svatbu a byt potom Zenaty —

7) pit alkohol a nebyt pak v kondici —

8) dat za penize (napriklad v obchodé), opak ke ,,koupit* —
9) byt moc smutny —

10) kdyZ nékdo umre a mtiZe za to nékdo/néco —
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Priloha 26 — Test k pisni Mdma

Test k pisnicce

1-5) Co to je?

6) Cas jde pomalu — cas

7) intelekt —

8) rozumét —

9) mit problémy, starosti a stres — byt

10) pribéhy pro déti —

11) délat nékomu Spatné véci —

12) nefikat pravdu —

13) dat zpatky —

14) myslet na néco, prat si néco —

15) NapiSte spisovné: ,nepfines mé*

16) NapiSte spisovné ,,ptijdem si hrat“

17) NapisSte spisovné ,,Byl jsem maly dité*

18) Napiste spisovné ,Fikalas mi pohadky*

19) NapiSte spisovné ,,pohadky, ktery jsem miloval*

20) Napiste spisovné ,,v tomhletom“
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Priloha 27 — Test k pisni Kdyby tady byla takovd panenka

Test k pisnicce

1. Zena, ktera nikdy neméla sex =

2. Véc ze dreva, po které muzete 1ézt nahoru =

3. Jedna véc, kterou musime mit, kdyZ Sijeme =

4. Druha véc, kterou musime mit, kdyz Sijeme =

5. Rikat détem, co (ne)maji délat =

[{ -

6. NapiSte v kondicionalu ,,musim ti Sit

7. Napiste v kondicionalu ,,ona chce® =

[{g—

8. Napiste v kondicionalu ,,lezeme spolu

9. Napiste v kondicionalu ,,studujete ceStinu“ =

10. Napiste v kondicionalu ,,mas ¢okoladu “ =
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Priloha 28 — Test k pisni DZiny

Test k pisnicce

1. Maly obchod =

2. Magicky =

3. Marné (napriklad ,Marné ten obchod hledas®) =

4. Pry/Prej (naptiklad ,,Pry jsou ty dZiny magické®) =

5. ,,Tahne mé to k tobé bliz“ =

6. NapiSte minuly cas od ,,tdhne“ —

7. NapiSte minuly ¢as od ,,nezastavis* —

8. NapisSte minuly cas od ,,pochopis“ —

9. NapiSte minuly cas od ,,shanis“ —

10. NapiSte minuly ¢as od ,,neprohloupi“ —
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Priloha 29 — Test k pisni Neldskou opili

Test k pisnicce

1. Jak se jmenuje véc, kterou zavirdme lahev vina

2. Co znamena ,,rozum jde do haje*

3. Co znamena ,,odrazit se ode dna“

4. Co znamena ,,padne ti do oka“

5. Jak vypada ,,bledy“ ¢lovék

6. Clovék, ktery nic nepotiebuje je

7. Clovék, ktery nechce nikomu nic dat je

8. Clovék, ktery se hodné boji je

9. Nezdravé hubeny ¢lovék je

10. Clovek, ktery nemluvi (neumi mluvit), je

11. Jaky je ,trapny ¢lovék*

12. Jaky je ,,sobecky ¢lovék*

13. Jak je spravné véta ,,Tlusta v tu chvili padne ti do oka“

14. Jak je spravné véta ,,Z jeSity muznej typ stane se‘

15. Jak je spisovné ,,VodraZ se vode dna“

16. Jak je spisovné ,,A Spuntem srazim z nebe cherubina“

17. Jak je spisovné ,,Trapna je samej smich“

18. Jak je spisovné ,rozum de do haje*

19. Jak je spisovné ,koupim ti ldhev Sumivyho vina“

20. Jak je spisovné ,,Potom pijdem méstem, nelaskou opili“

129




