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Anotace -
Diplomovd priace se zabyvd projektovou metodou, jako moZnosti pribliZeni
ey P of

regionalnich tradic. Sou¢dsti diplomové price je historické zakotveni projektu a vymeze
TR o cvch ¥kol

pojmu projekt. Vyzkumna ¢&ist analyzuje Skolni vzd€lavaci programy matefskych $ko

' - iSté &fuj ' gfeni lidovou tradici.
v regionu Uherského Hradi$té a ovéfuje projekt se zamerenim na

Annotation

The dissertation deals with the method of a project as an opportunity to approach
regional customs. The components of the dissertation are the historical background and the
definition of the term project. The research section analyses the educational programmes for

preschools in the region of Uherské Hradisté. It also verifies the project method with the focus

on folk traditions.
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Uvod a cile

V leto¥nim roce tomu bude dvacet let, kdy tak zvand ,sametovd revoluce™ piinesla
zménu politického fizeni ve staté. Pfichdzejici uvolnénd situace dala moznost piehodnotit
dosavadni ¥kolsky systém a dala priichod novému hledédni. Cela oblast Skolstvi prosla velkou
transformaci. Matefské $koly byly §kolskym zdkonem zatazeny do sité kol jako pocateCni
stupeii vefejného vzd&lavani, nebot’ soudasnd vzdéldvaci politika vychdzi z pfesvédceni, Ze
¢lovék se musi vzd&lavat cely Zivot. Predskolni vzdéldvani ma pro 7ivot ditéte dalekosahly
vyznam, coZ potvrzuji poznatky lékaid, psychologi a pedagogii. Ziskané rané zkuSenosti
dit&te v prvnich sedmi letech Zivota najdou své opodstatnéni daleko pozdgji v Zivote.

Vitomto sméru byla ddna matefskym Skolam velkd ,volnost“, ale zdroven
odpovédnost za vzdé&lani piedskolnich déti, kterou uklada Ramcovy vzdélavaci program pro
predikolni vzd&lavani, vychazejiciho z poZadavkii Ndrodniho programu vzdélavani.

Matefské $koly svym Skolnim vzdéldvacim programem predstavuji svoji autenti¢nost,
hledaji nové zplisoby planovéni a nové zpiisoby prace. Tvorba projekti a jejich realizace se
zatind ¢im dél, tim vic uplatiiovat v matefskych Skolach, jak se dogitam v ¢asopisech pro
vychovu a vzdélani déti od ti do osmi let v ,Informatoriu® a jak pozoruji z prace okolnich
matefskych $kol.

V této souvislosti se dnes &asto setkdvdm s pojmem projekt, ktery byvd chipan jako
nové metoda price a nékteré mateiské Skoly ji takto i prezentuji. Témata projekti jsou velmi
riznd, vétinou je vidim zaméfend na klasické tradice, jako jsou Vinoce, Velikonoce, cirkusy
nebo s tematikou ptirody. Velké mnoZstvi projekti vychézi z vytvarné tvofivosti. Tvofivost a
ndpaditost ucitelek matefskych kol je velmi Sirokd a obdivuhodn4, ale napadd mé otdzka, zda
uvadéné projekty jsou skute&nymi projekty a co je vlastné znakem projektu?

Ziskanymi poznatky z této prace bych si chtéla ujasnit, podle kterych specifickych
znakil uréim, e se skute¢né jednd o projektovou metodu. Proto jsem se také rozhodla pro
diplomovou prici zamg&fenou na projektové planovani s uplatnénim regiondlnich zvlastnosti.

Ktomuto rozhodnuti ptisp&lo i kulturni a historické bohatstvi naSeho
Uherskohradist'ského regionu, z nichz vychdzi lidové tradice a folkl6r, ktery mé provazi jiz od
mého détstvi. Dalsim rozhodnym krokem pro tuto préci byl Skolni vzdéldvaci program nasi
matefské §koly, ktery je zaloZen na regiondlnich moZnostech, tradicich a folkléru.

Néméty mé pedagogické préce &asto sahaji do kulturnich a folklérnich tradic, ale

nevyuZila jsem je pro projektové planovéni. Projektovou metodu jsem vyuZila spiSe pro
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vzdilengj$i témata, neZ pro ty domdci. Nabizi se mi tedy otdzka: .MiZu tyto regiondlni
zvl&stnosti vyuZit v projektovém pldnovani matei'ské Skoly?*

Na zdkladé svych zkuSenosti z praxe a nabizenych otdzek jsem si vytycila cil
diplomové price, jim? je vypracovat a ovéfit v matefské Skole vlastni projekt zaméfeny na
regiondlni prvky.

Tento projekt ,Maskarni priivod* je zaméfeny na regiondlni tradici, vychazejici
z lidového folkl6ru, ktery probihal v obdobi masopustu neboli fasanku.

Pro ovéfeni tohoto projektového planovéni jsem si zvolila vyzkumné otdzky: Budou
déti tradice a lidové zvyky zajimat? Jak budou déti proZivat individudlni a kooperativni
¢innosti a vysledny produkt, kterym bude maSkarni priivod? V ¢em projektovd metoda
obohati ptedikolni d&ti? M4 zpiisob projektové prace vliv na spolupraci s rodinou.

Dal§im cilem mé diplomové price je zjistit, zda Skolni vzdéldvaci programy
vybranych matetskych kol vyuZivaji ve vzdélavaci nabidce své regiondlni moZnosti.

Metodou ke zkouméni tohoto cile je analyza pedagogickych konstruktl, kterymi jsou
Skolni vzd&ldvaci programy ve vybranych matefskych Skoldch regionu Uherského HradiSte.

Jednim zt&chto cild je i nédvrh tfidniho vzdéldvaciho programu s piitomnosti
regiondlnich znakd. Tento névrh je zaméfen na projektové planovani.

Teoretickd ¢4st je zamé&fend na hleddni historickych kofenti projektové metody a jeji
v§voj. V dalii &sti se zabyvdm planovénim v matefskych Skoldch a analyzou Rémcového
vzd€ldvaciho programu. TYeti ¢dst vymezuje pojem projektového pldnovéni a jeho specifické
znaky. Ctvrtd kapitola je vénovdna regiondlnim moZnostem, které ukazuji historii mésta

Uherského Ostrohu a jeho kulturni a lidové tradice.



Teoreticka cast

1 Reformni pedagogické snahy

Reformn{ hnuti vzniké v poslednich desetiletich 19. stoleti a pretrvavé do 30. let 20.
stoleti. Stdv4 se tak mohutnym hnutim reformni pedagogiky, ¢asto také nazyvané hnuti nové
vychovy. Tento v§znamny proud zaséhl velké mnoZstvi piivrzenci i zemi a ovlivnil dalsi
vyvoj pedagogické teorie. Mezi nejvyznamn&jii predstavitele tohoto hnuti patii zejména
Svédka E. Keyovd (1849 — 1926), Italka M. Montessoriova (1870 — 1950), Belgican O.
Decroly (1871 — 1932), §vycaﬁ A. Ferriére (*1879), R. Cousinet (*1881), E. Claparé (1873 -
1940), Americané G. S. Hall 1846 — 1924), J. Dewey (1859 - 1952), Némci G.
Kerschensteiner (1854 — 1932), L. Gurlit (1855 — 1931), P. Petersen (1884 — 1932), H. Lietz
(1868 — 1919), Angligan O. Neill a fada dalsich. (Singule, F., 1966)

Predstavitelé pedagogického hnuti vychézeli z riznych filozofickych i politickych
ndzord, ale viichni se shodli na spole¢ném stanovisku k fad¢ zékladnich pedagogickych
problémii. Spolednym vychodiskem celého hnutf reformni pedagogiky je kritika tzv. tradiéni
Skolni vychovy a jejich vysledkii, odsuzovana je pfedevsim pedagogickad teorie — herbatismus.
Staré 8kole vytykaji mechanicky zpiisob vyucovéni, dril, nerespektovéni individuality ditte,
z&jmy ditéte a pfirozenost ditéte. Zikovu pozornost si stard $kola vynucovala donucovacimi

metodami a neust4lou hrozbou tresti. (Singule, F., 1966)

Hnuti nové vychovy ptinasi novy postoj k ditéti. Tento postoj je postojem pochopeni
ditéte, respektu, lésky a trpélivosti k nému, postojem pfijeti ditéte takové jaké je. Je to

rousseauovské presvédeent, ze &im pIn&ji bude ditétem, tim lépe se stane dospélym. (Singule,
F., 1966)

Podle této pedagogické koncepce je détstvi povaZovano za nejdilezitgjsi obdobi
v Zivot¢ Elovéka, a proto by se mé&lo, co nejvice prodlouzit. Vnitini svét je tu chépén jako
nepomémé $tastnéjsi nez svét dospélych. To svédei o spoleném vychodisku predstaviteld

nové vychovy, jak pfi kritice staré ¥koly, tak v pojeti ditéte. Naturalismus byl v minulosti



rozvijeny v pedagogice pfedevsim J. J. Russeaum déle napf. L. N. Tostym, H. Spencerem a G.
Stanleym Hallem. (Singule, F., 1966)

Kasper s Kasperovou (2008) uvidéji, ze Svédka Ellen Keyovd ve svém spise Stoleti

ditéte se opir4 o princip ptirozené vychovy respektujici individualni specifika a osobity vyvoj
kazdého jedince. Tento spis vysel v symbolickém roce 1900 a byl pielozen do mnoha zemi.
V rosseauském duchu vyzyva Keyova vychovatele, aby nechali jednat samu pfirozenost ditte
a nevmeéSovali se do jeho vyvoje, ktery mé pouze podporovat a ptitom vytvaret ditéti nejlepsi
situace a podminky k rozvoji. Vychova md dbdt na to, co bylo déno ,,pfirodou®. Déti maji ve
vychové mit svobodu a nevnucovat jim zvyky ze Zivota dospélych. Vychova ma respektovat
detstvi a specifika tohoto obdobi.

Podle Keyové se mela stejnym zpisobem fidit i §kola. U¢ivo md byt nastaveno na
dispozice ditéte a ugeni se m4 koncentrovat kolem jednoho tématu. Dé&ti maji pracovat
Samostatn¢ a plnit pracovni tkoly. Skola ma byt propojena se Zivotem. Dé€ti se maji ucit na
tématech, které maji vychdzet z jejich Zivotnich zkuSenosti a feSit redlné a konkrétni situace.
Do centra pozornosti stavi Keyova télesnou vychovu, tanec, zpév i ruéni prace. Zaci maji byt

soustfedéni do mensich skupinek, aby méli moZnost volby pfedméti. (Kasper, T., Kasperova,
D., 2008)

Claparde zase charakterizuje systém nové vychovy tak, jak jej sém rozviji, a to jako
vychovu funkcion4lni. Jejim znakem je, Ze respektuje zdkony pfirozeného vyvoje a je pro déti
poutavd. Zirovefi neodmitd ndmahu ditste pfi uceni. Jeho ndmaha a dsili pfi vyu€ovani ma

vyplyvat z vnitiniho z4jmu o uéeni. Zkladem prace ditéte md byt zdjem. (Singule, F., 1966)

Velmi b&znou charakteristikou celého nového hnuti vychovy je také oznaceni ,,Cinnd
Skola“. Tento n4zey ukazuje, jaky vyznam md cinnost ditéte v procesu vychovy. Nova
vychova chce, aby kazda kolni lekce byla odpovédi na skute¢né a aktudlni problémy ditéte a
aby dit€ samo dok4zalo hledat feSeni. S timto souvisi také pozadavek nové vychovy, aby se
Skola stala $kolou Zivota, zkuSenosti, ¢inu a aktivnosti. Proto se setkdvdme v rdmci nové

vychovy také s proudem, ktery je oznaGovan jako pracovni §kola. Ndzev ukazuje snahu opfit

Vyuc€ovani a vychovu o praci. (Singule, F., 1966)

Nekteff pfivrzenci chépali prdci jako manudlni, jin{ ji spojovali s praci duSevni, jini
zZase ji orientovali na vysledky price a dalsi skupinu tvofili ti, ktefi ji povaZovali za proces

price jako tvaref a spontédnni charakter. Podle toho pak pouZivali pfedstavitelé této myslenky
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pro své koncepce riznych nézvi. Podle W. A. Laye to byla Skola &inu, O. Decroly mél $kolu

Jivota, P. P. Blonskij mél pro svou 3kolu ndzev pracovni $kola. (Singule, F., 1966)

Jednu ze znamych koncepci vytvofil G. Kerchensteiner. Pod pract rozumé] ¢innost,
kterd je zaméfena na vytvor. Odmital, z vychovného hlediska, déleni prace na fyzickou a
dusevni. Za nejcenn&jii povazoval dokongeni prace. Hlavni vychovny ¢inek videl v rozvijeni
logického mysleni, v utvafeni charakteru, v rozvijeni iniciativy a samostatnosti déti. Nejlepsi
cestu vzdélani a vychovy vidél v ruéni préci, zv1asté v elementarni $kole, protoze dokonceni
vytvoru a jeho kontrola je nejdostupnéjsi u mladsich déti na materidlnich vytvorech. Rikd, Ze
» v pribéhu celkového vyvoje ditéte neustdle predchazi vyvoji duSevnimu vyvoj t€lesny a
manudlni, a zvlasté v obdobi probihajicim ve veéku od 3 — 14 roku dominuji v celku impulsy a
instinkty, které smé&fuji k manudlnim ¢innostem™. (Singule, F., 1966, s. 27.)

V Kerchensteinerove pracovni 3kole stoji v popfedi ru¢ni price, ta ma predeviim

rozvijet aktivnf osobnost zdka, kter4 se projevi i v oblasti teoretické. (Singule, F., 1966)

Nejznaméjsi koncepci pracovni $koly vytvofil na pragmatickém zdkladé Ameri¢an
John Dewey. Vzhledem k tomu, Ze jeho koncepce vytvofila zéklady pro vznik projektu,

uvadim Deweyovo pojeti Skoly v dalsi kapitole.

Za zminku stoji pracovni $kola Pavla Petroviée Blonského. Blonskij vytvéfel teorii i
praxi pracovni vychovy a koly jako nového typu Skoly. K my3lenkdm pracovni Skoly dosp¢l
uz pfed Rijnovou revoluci na zdkladé studia pedagogickych reformatora a kritikou
dosavadniho $kolského systému. Podstata jeho pracovni Skoly spo&ivd v odstranéni rozkolu
mezi dulevni a fyzickou praci a ve sbliZzeni poznani s ivotnimi ¢&innostmi. Blonskij
poukazuje na vychovu ¢lovéka, ktery je schopen sam tvofit svij zivot. (Singule, F., 1966)
Dyma (1975) uvédi, Ze v tomto procesu vystupuje ¢lovek jako bytost, kterd mad jisté potieby,
Jez se snaZi uspokojit; véci a prirodni jevy piijimaji pod vlivem lidské Cinnosti formy
spotfebnich hodnot. Vyrobni prace je lidskd Cinnost, kterd meéni dané piedméty v predméty
uZiteéné pro ¢loveéka.

Pracovni ¥kola je $kolou pracovni vychovy. Prace je proces mezi ¢lovekem a pfirodou,
v némZ si Elovék podtizuje pirodu své vili, nuti ji slouZit lidskym potfebam.

Pracovni vychova spolivd vtom, Ze se dit¢ planovité a organizovan¢ cvici

v cilevédomé &innosti. Pracovni vychova je vychova vlidce nad piirodou. Nejpodstatn€j$im
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momentem v pracovni vychové je u ditéte rozvoj dovednosti pouZivat pracovni néstroje.
(Dyma, M., 1975)

Blonskij rozdélil svoji pracovni $kolu na dva stupné: na stupefi pfedskolni — jako
matefsk4 pracovni $kola a pracovni §kola prvniho stupné. Pod pojmem pracovni $kola rozumi
Blonskij dplng novy zpiisob vychovy ditéte vedeny k tvofivosti a samostatnosti.

Ndplni matefské pracovni $koly md byt price — hra s pracovnimi ndstroji a &etnymu
zaméstnanimi déti, které v nich rozviji jejich t&lesné a dusevni schopnosti. Tato §kola ma byt
mistem hlubokého, ptirozeného a t&sného sblizeni mladsich a starSich déti s dosp&lymi,
probihajicimi ve spoleném Zivoté a praci, v beseddch a intimnich chvilich volna a odpocinku.

Blonskij ve své mateiské pracovni $kole vychazel z poznatkii psychologie predskolni
vychovy a uplatiioval u déti pozorovani préce, aby dit€ z jeho ptirozenosti ji napodobovalo.
Proto vychovatel ma pipravovat pedagogické prostfedi, kterému se dité bude pfirozené
pfizplisobovat. Ulohou vychovatele pfi napodobivych hrich je nepfekaZet ve svobodné hfe,
ale byt spolecnikem d&tskych her, mé se jich Gcastnit jako jejich kamarad. Blonkij stavi na
prvni misto zjem dit&te.

Pro pracovni $kolu prvniho stupné doporucuje celistvost, sjednocenost vyucovani a
price déti. PoZaduje systém ugiva zaloZeny na psychologii, misto systému logického. Ma za
to, Ze dit¢ neni tfeba k udeni nutit, protoZe se uci ze své vnitini potieby, je rozenym
vyzkumnikem a experimentatorem.

Blonskij rozpracoval rozsah pracovni $koly od ostatnich staitd nejdéle, a to od

matefské Skoly aZ po universitu. (Dyma, M., 1975))

Nejvétsi rozkvét zazila nova vychova v prvnich ¢tyfech desetiletich 20. stoleti.
V duchu této reformy $kolstvi provadéli jeji stoupenci nejhorlivéjsi vyzkumy, jak uvadi
(Singule, F., 1966).

Po prvni svétové vilce, kdy doslo ke zméndm socidlnich i politickych poméra ve
vladnoucich kruzich, vzniké velkd davéra ve vychovu pro obnoveni socidlniho pofadku a
jednak potfeba nové vychovy pro zvlédnuti socidlnich, hospodaiskych a politickych
podminek. Zarove prvni svétova vélka vytvofila i obecné svétové uvédoméni, které velmi
siln€ piisobilo zvI&ts v oblasti vychovy a vedlo k utvofeni fady vychovnych organizaci na

mezindrodnim zékladg.(Singule, F., 1966)

Karas a Karasov (2008) uvadgjif, ze v roce 1920 byla zaloZena Mezinarodni liga pro

novou vychovu, Angli¢ankou Beatrici Ensoruvou, kterd stdla i u zrodu Casopisu reformniho
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hnuti The New Era. Enorsova uspotidala i prvni kongres reformnich stoupenct v roce 1921
v Calais, kde se stal Keyové spis programem hnuti nové vychovy jako vychovy svobodné a
pfirozené.

Singule (1966) dodav4, Ze v celém hnuti vychovy prevladal zietel pedocentricky, ktery
zdiraziioval individuélni aspekty vychovy, doZadoval se vice svobody pro dité doma i ve
skole. Celé hnuti se drzelo neutrdlni linie v naboZenskych i v politickych otdzkich. Ve
tficitych letech, kdy vrcholila hospodaiskd krize ve svété a vznikl faSismus v Itdlun a
v Némecku, dochazi ke znaéné zméné. Predstavitelé nové vychovy se zamySleji nad
vychovou k ob&anstvi, k socidlni rekonstrukci a k snaze u€init $kolu ndstrojem socidlniho
zlepseni. Tyto vyzvy zaznély i na Mezindrodnim kongresu Ligy pro novou vychovu v roce
1932 v Nizze.

Novou zménu v zam&feni Ligy pfinesla druhd svétové vélka s novym sjednocujicim
poZadavkem za demokratizaci vychovy a spojeni Skoly se Zivotem. Vyrazem toho bylo 1
podepsani tzv. Charty déti v r. 1942 devatenécti spojenci jako program rozvijeni vychovy ve
svéte. Kdyz sekce Ligy po vdlce opét ozily, nastal velky zdjem o vzdjemny styk a
mezindrodni vyménu zkugenosti a Liga se orientovala na ¢&innost UNESCO, sniZ
spolupracovala na svétovych vychovnych problémech, které jsou souddsti politiky této
svétové organizace. (Singule, F., 1966)

Systém nové vychovy mél predev§im vliv na povinnou $kolu a ptedskolni vychovna
zafizeni. V zdpadnich statech se mnohé poZadavky této vychovné koncepce trvale zakotvily a

dodnes probihaji v duchu koncepce nové vychovy. (Singule, F., 1966)

Singule (1966) uvadi, 7e velky ohlas méla nové vychova i u nds. Prvni vlivy nové
vychovy zatinaji piisobit uz pred prvni svétovou vélkou. Tehdy je k nim uvadi Josef Ulehla
(1852 ~ 1933). Karas a Karasova dodavaji, ze Ulehla patiil k pedagogiim, stavéjici
pedagogicky princip na vnitini motivaci z4kd a na ziskdvani zkuSenosti. Zasady volné
pracovni Skoly propracoval v teskych menginovych $koldch ve Vidni, jeZ fidil od roku 1913.
Po roce 1918 vypracoval n&kolik navrhii na &eskoslovenskou 8kolskou reformu v duchu zdsad
individualizace, &inné ¥koly a volné vychovy.

Pod jeho vlivem se pak rozvinula pokusnd $kola Marie Hrejsové (1870 — 1945) ve
StraZnici. Také ona se zasazovala o ugeni vychdzejici z pfirozené situace, plné vnitini
motivace a zajmi 74kd. Jeji diraz byl kladen na jazykovou vychovu a kresleni. VyuZivala

détské predstavivosti k tvorbé, z nichZ vychdzely téméf uméleckd dila. (Karas, T., Karasova
D., 2008)
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U nés nastal vyrazny reformni duch pfi budovéni nové &eskoslovenské Skoly po
vzniku Ceskoslovenské republiky. V prvnich desetiletich se jednalo o nekoordinované
reformni déni, které vychézelo z iniciativy jednotlivych nadSenych ugiteld — pokusniki.
Reformni pokusy nevychazely z teoretickych Gvah, ale naopak mnohem vice z osobniho
piesvéddeni a zaniceni ugiteld pro reformé naladénou vzdélavaci a vychovatelskou préct.

Pesto u t&chto reforméatordt nachdzime spole&né znaky, zejména zdsada piirozeného
vyvoje ditéte. Ugitelé se neopirali o vysledky experimentdlni pedagogiky a psychologie, ale
vice se spoléhali na vlastni intuici a schopnost vcitit se do situaci ditéte, do jeho dusevnich
stav.

Reformé naladéni ugitelé zastdvali spolegné pedocentrické ndzory tykajici se
individudlni svobody ditéte a rozpracovavali otdzky svobodné & volné vychovy. Jejich
pfesvédieni vychizelo z tzv. rousseauovského ducha, Ze dité je dobré od pfirody, a proto mu
musi byt dopfdna svoboda, aby se vyvinulo. K takto naladénym pedagogiim muzeme zafadit
zejména obdivovatele a zastance pedagogiky L. N. Tolstého a E. Keyové. Jednd se napf. o J.
Ulehlu, B. Hrejsovou, o ugitele realizujici myslenky ¢inné Skoly ve svém Domé détstvi
v Hornim Krnsku — Ladislava Svarce, Ladislava Havrdnka a Ferdinanda Krcha, déle o svétové
proslulého Franti¥ka Bakuleho, o FrantiSka MuZika, ktery zaloZil pokusnou Skolu v duchu
jasnopoljanském a Marii Kiihnelovou. (Singule, F., 1966)

Druhou skupinu reformétort tvofili zastdnci zdsady vedeni a fadu v rdmci svobodné
vychovy. K témto predstavitelim je fazen Josef Bartof, Karel Zitny a Jaroslav Sedldk, ti
zalozili svobodnou pokusnou $kolu v Praze — HoleSovicich, ddle Augustin Bartos, ktery
uplatnil ideu ¢inné $koly v préci se zmrzagenymi détmi. Mezi dali osobnosti toho hnuti patii
jméno J. Cizka, ktery se snaZil reformovat hudebni vychovu a jméno Eduarda Storcha, jako
vynikajictho pedagoga usilujiciho o spojeni §koly s pobytem déti v piirode.

V dobé mezi obéma valkami k nim uvadél Otakar Chlup &asopis Nové Skoly, ktery
také vyddval. Hnuti nové vychovy zasdhlo i pfedSkolni vychovu, kde byl vliv Marie
Motessoriové. Vliv evropskych predstaviteli nové vychovy pusobil vedle vlivii americkych i
na reformni komisi soustfedénou kolem V. Pithody. Hnutim nové vychovy je ovlivnéna celd

pedagogicka prace v predvéle¢ném Ceskoslovensku. (Singule, F., 1966, s. 52.)

Snahy o reformu mateiské $koly se projevily také v nasi zemi zatatkem roku 1907.
Usilovalo se o odstranéni skolského zptisobu z vychovné price v mateiské $kole, o vytvéfeni
prostfedi matefské $koly podle potieb ditéte, o svobodu pohybu a zaméstnani pro déti, o

umoznéni mnohostranné &innosti pro déti. NeSlo jenom o rozvoj intelektualni, ale i rozvoj

14



. 5 ské Skole.

tvofivych sil ditdte, o respektovani potieb, zdjmu a o celkovy proznel'( \ matertskc;e o

V nafem reformnim hnuti byly pfijimdny mySlenky z ciziny, ale lze 1 sled’ov’a ,' N

reforma si zachovévala svoji identitu: ,, Nepfijimat slepé vSe, co nam predklada c1fzma, -
< .

sledovat v8e a reformu &eské §koly matetské zaloZit na geskych pomérech “V cele re'ormn y

snah stdla v Cechéch Ida Jarnikovéa a na Moravé Anna Siissova. Své nazory prosadily na V.

i3 ; 80
sjezdu Spolku pro zajmy matefskych gkol v roce 1908. (Misurcovd, V., 19 )

Mym tkolem neni hodnotit reformni pedagogiku, ale zachytit Udélosfl’vktere S:y:
vyvojem ovlivnily vychovu a vzd&lani ve Skoldch, a tim pfispél)’/ ke zmen? mitf)h §
vyucovéni. Vzdy po ptichézejicich zménach politickych, h08p0défskyc'h a SPO‘eCf“S’ ye b(J) t
po Skolnim vzdlvéni pozadovand zména zpiisobu vyuSovani, a je to i zcela logické, ne

v ayr 5 3 a problémy.
kaZzdé nové spoledenské smysleni piinasi i nové hodnoty, pozadavky a p

1.1 Historické zakotveni projektové metody

V historickém sledu uddlosti ve vychové jsem se snaZila vystopovat p,rvmwznaky,
projektového vyutovéni. Zaklady této metody vidime pfi uplatiiovani pracov,mhkmm;os:;
V pracovnich Skoldch, kde dsilf vynalozil 7k, aby se sim dopracoval k vfsled -

Cinnosti vychazely z témat, jak je prosazovala Elen Keyova. Projektova metoda je zaloZena na

i nej § i { alni &i praktickou, ale 1
pracovnich ¢innostech. Tyto ¢innosti nejsou mySleny jen praci manu p

praci jako je zkoumani.

Nejveési zaklady k projektové metodé byly polozeny v obdobi reformm":](o
pedagogického hnuti, ale pokud se podivdme déle do historie vychovy, miZeme prvni znaky
JiZ sledovat v dile nageho vyznamného pedagoga Jana Amose Komenského (15?2 - }670)'
Coufalovd (2006) ukdzala na historickém v§voji vychovy znaky, které predurcovaly
projektovou metodu. 5 .

Myslenku seskupeni ugiva obsahuje préce Schola Ludus (Skola hri)u), ve vktere
Komensky sestavil osm divadelnich her. Integroval ugivo do vétsich celki a snazil se
vyucovani pfibliZit Zivotu. (Coufalov, J., 206) ' ) g

Hry mély u z4kd zvysit zajem, probudit aktivitu a povzbudit ctiiédostlvost.'Predtj.?'SIm
tady Slo o zcela programove cilené osvojovani urgitych védomosti. Herci — Zdci napvrlkl’ad
Pfedvadeli rozhovor 7ivé a nezivé pfirody, nebo vjiné hfe hovofil mladik s uSenym

v . ; rvni formuloval
filozofem. Zici si maeli osvojit védomosti zdbavnou formou, ale jako p
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dileZité zisady, aby détskd hra byla skutegné hrou. V téchto zdsaddch jmenoval pohyb,
svobodné rozhodnuti se hry tiastnit, spoleensky charakter hry, existenci soutéZivych prvkd,
jasnd pravidla a f4d, jednoduchost a snadnost a také uréité ¢asové omezeni.

Coufalové (2006) uvadi, Ze genetickd metoda Svycarského humanistického pedagoga a
zakladatele alternativnich pedagogickych sméri Johanna Heinricha Pestlozziho (1746 — 1827)
se uplatnila ve spontannich projektech realizovanych v prvnich letech 19. stoleti. Ve svem
ugeni kladl diraz na spojeni vyd&le&né price s vyu€ovéanim, ve své elementdrni metodice
usiloval o vyu&ovani, které by harmonicky vzdéldvalo hlavu, ruku a srdce (poznéni, uméni a
chténi), jak uvédi Cipro (1984).

Rusky utitel a pedagogicky teoretik Konstantin Dmitrijevi¢ Usinskij navrhoval
v Sedesatych letech 19. stoleti koncentraci uciva kolem témat. Hlavni cil vid&1 v pfipravé déti
Pro Zivot a vysoce hodnotil vychovny a vzdéldvaci vyznam matefského jazyka. (Coufalova,
J., 2006) Jako jeden z prvnich pedagogt se zabyval predSkolni vychovou.

Mezi dalsi, kteti ovlivnili po¢dte¢ni vyuovani seskupovanim udiva podle centra
zdjmu d&tf, patfil Belgicky 1ékat Ovidius Decrloy. Propagoval u Zaki do deviti let neclenéné
vyucovani na jednotlivé ptedméty a prikladal diiraz na celostni vniméni svéta. Jeho myslenky

byly uplatiiovany v Rakousku, Némecku a v dalSich zemich. (Coufalovd, J., 2006)

L.1.1 Vyvoj pragmatické pedagogiky

Pivod projektové metody nachdzime ve Spojenych Statech Americkych. Koncem 19.
a potdtkem 20. stoleti se v USA zacal rozvijet novy pedagogicky smér, jehoZ ideovym
zékladem byla pragmaticks filozofie. Hlavnim pedstavitelem a zakladatelem byl americky
pragmaticky filozof a pedagog John Dewey. Zakladnou pragmatické pedagogiky se stal jeho
nejproslule;jsi spis Demokracie a vychova. (Singule, F., 1991)

Ziklady vzniku pragmatické pedagogiky nevznikaly jen aplikaci na vychovné
problémy, ale zatinaly ze zdvaznych ekonomickych a spole¢enskych zmén.

Pragmatickd pedagogika je produktem spoletenské situace Ameriky na konci 19
stoleti. Pfedstavuje pedagogické mysleni, které piineslo Americe nova feSeni vychovnych
problémd, ale i novou optimistickou filozofii vychovy, poskytujici viru ve vychovu jako
prostfedek k feSen riznych velmi vaznych spoletenskych problémii. (Singule, F., 1991)

Od osmdesitych let 19. stoleti dochdzelo vUSA kvelmi rychlému rozvoji
velkopriimyslu, Kapitalismus se tehdy vyvijel rychleji neZ v kterékoli jiné zemi, a tak uZ

koncem 19. stoleti se USA dostaly mezi hospodaisky nejsiln&jsi velmoci tehdejsiho svéta.
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S prilivem obyvatelstva do novych rostoucich americkych velkomést pfichdzely 1
socidlni, ekonomické a vychovné problémy. (Singule, F., 1991)

Diisledkem indistrualizace a urbanizace doglo v USA v posledni tfetiné 19. stoleti také
dezintegraci tradi¢nich spoleenskych instituci. V této spolegnosti jiz nemohla rodina
poskytovat ditéti celou vychovu, jak tomu bylo dfive, z tohoto divodu se vSe pfendselo na
Skolu.

Musela se vytvotit $kola, kterd by prostfednictvim své vychovy obnovila spole¢enskou
kontrolu kdysi obstardvanou rodinou a malou venkovskou obci. (Singule, F., 1991)

Vznik pragmatické pedagogiky navazuje na nékteré progresivni jevy ve vychovné
praxi tehdejiich nejlepsich americkych ugitelii a skol. Opirala se i 0 plodné ideje a tradice
vyznamnych klasikii evropské pedagogiky, jakymi byli zejména J. J. Rousseau, J. H.
Pestalozzi, J. F. Frobel. (Singule, F., 1991)

Vyznamnou roli sehrila pragmaticka pedagogika pfi piekonavani herbatismu a jeho
formalistickém a strnulém pojeti vychovy. Tim pozitivn€ ovlivnila dali pedagogicky vyvoj, a
to nejenom ve Spojenych statech, ale i ve svété. (Singule, F., 1991)

Zdiraznénim vyznamu Skoly na vychovu a pod heslem pragmatické pedagogiky
vychovévat ,celé dit&“, dochazelo k uplatiiovani monopolu Skoly na vychovu, i kdyZ v celém
vyvoji pedagogickych nézort od antického starovéku az k modernim pedagogickym klasikiim
se vychazelo ztoho, 7e ¢lovék je formovédn nejen gkolou, ale i vychovnym piisobenim
ruznych jeva spolecenského prostiedi, jako jsou uméni, tisk, vefejny Zivot, a zejména aktivni

ucast ¢loveka na spolecenském a politickém déni. (Singule, F., 1991)

Zakladatel a hlavni predstavitel pragmatické pedagogiky a Americky pragmaticky
filozof, profesor pedagogiky John Dewey (1859 — 1952) byl profesorem filozofie 1
profesorem pedagogiky. Svou praci pfispél i k rozvoji psychologie a logiky, znaény vliv mél
na rozvoj estetiky. (Singule, F., 1991)

Zformuloval vlastni koncepci pragmatické pedagogiky a uz v roce 1896 zalozil na
chicagské universits proslulou laboratorni $kolu jako jednu z prvnich laboratornich $kol na
SVEE, v niZ si ov&foval své nové pedagogické nézory.

Na cely Zivot ovlivnila Dewye Darwinova vyvojova teorie, kterd pisobila na utvéfeni
Jeho psychologickych nazort a pozdg&jii rozvijeni jeho koncepce pragmatické pedagogiky.

Ovlivnén Jamesovymi psychologickymi nazory, jeZ podtrhuji vyznam vrozenych

Impulsi u d&ti, zalozil Dewy své pojeti vychovy na zdjmech a innostech déti. Jeho
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charakteristickymi pedagogickymi principy byly: pracovat na zaklade pozndni a poznavat
¢innosti. (Singule, F., 1991)

Kritizoval starou $kolu tzv. herbatismus, jemuZ vytykal zejména odtrzenost od Zivota
ditéte i spolenosti, jeho pasivitu, uniformitu v obsahu vyuky i metodach. (Singule, F., 1991)

John Dewey vypracoval na zkladg svych pragmatickych predchudct své vlastni
pojeti svétového nazoru — pragmatismu, které nazyval instrumentalismem. Za nejdileZit&)si
filozoficky vliv J.Deweye se povaZuje vyuZiti dvou ideji blizké Ameri¢antim a to ideje védy a
demokracie. (Singule, F., 1991)

Vychodiskem pro vyu¢ovéni je manudlni prace, kterd motivuje k uceni a poskytuje
zkuSenost. ZkuSenost je pro Dewye zdkladnim pojmem jeho instrumentalistického pojeti
pragmatické filozofie i jeho pedagogiky. Z4kladni metodou pro nalézani spravnych feleni je
osobni jednéni, subjektivni praktickd &innost, experimentace. Poznatek byl vysledkem feSeni.
Zaklad Deweyovi pracovni $koly je ugeni &innosti — _learning by doing®. (Singule, F., 1991)

Kladl diiraz na sepéti $koly a vychovy. Vychova je Einnost spolecenskd a jejfm cilem
je naugit &lovéka pouZivat véci tak, aby prispély ku prospéchu spolecenského zivota. (Singule,
F., 1991)

Usiloval o to, aby si dité ptdlo a mélo potiebu se ugit a hlavné, aby védelo, prot se uci.
Ugivo tedy musi vychézet ze situaci, které dité znd. V Deweyové laboratorn Skole se ucivo

seskupovalo podle konkrétnich tkolii jako u projektové metody, ale Dewey tento termin
nepouZzival. (Singule, F., 1991)

Americky profesor matematiky a pedagogiky Wiliam Kilpatrik (1871 - 1965) se
nejvice zaslouZil o proniknuti pragmatické pedagogiky do americkych $kol. Prosazoval jeji
aktivizujici obsah vyu¢ovani a jeji vyucovaci metody zalozené na feSeni problémi v praxi.
Stal se prvnim vyznamnym stoupencem Johna Deweye. (Singule, F., 1991)

W. Kilpatrik byl velmi oblibenym vysokogkolskym profesorem, tim Siroce ovlivnil
skute€né vyuSovani na Skoldch. Znacny vliv mély i jeho spisy, mezi hlavni patfi studie o
projektové metodg. V ni rozvedl myslenky, které naznacil Dewey v pracich Skola a
spole¢nost a Demokracie a vychova. Od Deweyovych fedeni problémi postoupil k projektové
metod€ a vyty¢il zékladni téma pro feSeni projektu: stanoveni cile, planovéni, provedeni,
posouzeni. Aplikace téchto principti byla vyuZivéna nejen pfi projektové metodé, ale 1 pfi
Vyugovani a samostatné praci zékd. Myslenkové projekty tak i problémové vyucovani velmi

podnitily vyvoj vyugovani, a to nejenom v USA, ale i v ostatnich mnoha zemich. (Singule, F.,
1991)



Na této Kilpatrikové myslence byla pozitivni snaha aktivizovat timto postupem Zaky,
rozvinout jejich zdjem o vyugovéni tim, Ze projekty mély tzky vztah k Zivotu Zaki a k jejich
potfebdm. Soucasti Kilpatrikovy koncepce projektové metody byla také silnd divéra v tzv.
privodni vyucovani, zaloZené na ndzoru, Ze dit¢ jednajici vSude jako komplexni organismus
si osvojuje i to, ¢emu neni zémémé& vyugovdno. Podle Kilpatrika je toto uceni asi
nejvyznamn&j¥{ ze viech &initelii. Zdiraziioval, Ze ditd se takto u&i pfedevsim postojim
k ucebni ldtce i k u¢eni samému. (Singule, F., 1991)

Do znaéné miry se Kilpatrickovou zésluhou ve druhém desetileti 20. stoleti zacalo
vUSA §ifit vychovné hnuti zaloZené na Deweyové pedagogice, které usilovalo o
seberozvijeni déti prosttednictvim jejich vlastni Cinnosti v socializovanych vychovnych
postupech ve $kolich a prohlasovalo ,,svobodnou &ginnost“, u¢eni &innosti a spontdnni zdjem
za nejdilleZitéjsi motivaéni a hnaci sily v ueni déti. V roce 1918 byla vytvofena asociace
progresivni vychovy pro toto hnuti, v jejimz cele stal W. H. Kilpatrik. (Singule, F., 1991)

Projektovou metodu ovétoval Collings v letech 1917 — 1921 se zdky 6 — 14 let, kteff
byli rozdéleni do ti vékovych skupin. Vyuka byla rozdélena do ¢tyf druhd, skoro
kazdodenniho zaméstnani 74kii, a to vychdzky, rucni préce, zdbavy a povidky. Vysledky
z experimentdlni $koly byly porovnavény se dvéma kontrolnimi Skolami. Z4ci experimentdlni
Skoly odpovidali, stejnym slozenim zakii z kontrolnich 3kol, jak po strance socidlni, tak
ekonomické i kulturni. Ve gkolach pisobili i ucitelé stejného vzdélani a délky praxe. Po
Ctyfech letech byly védomosti z4ki testovany. Zéaci ze %koly, ktefi pouZivali projektovou
metodu, dopadli vyznamnéji 1épe nez Zici z kontrolnich $kol. Objevily se i hlasy, které
zpochybiiovaly rovnost podminek, ale vysledky ukdzaly, e projektovd metoda pfinasi

vysledky jak v oblasti védomostni, tak i ve vychovném efektu. (Coufalovd, J., 2006)

V USA vznikaly nejen experimentdlni 3koly, ale i experimentdlni matetské Skoly,
laboratofe a vyzkumné dstavy pti vysokych Skolach. Mezi nejzndmgj3i patfila matefska Skola,
kterou zalozil John Dewey, laboratof dr. A. Gesela, zam&fend na vyvoj ditéte nebo Merrill

Palmer Institute, ktery byl specializovany na rozvojové programy a vyvojové normy v podobe

testd. (Opravilov, E., Kropéackova, J., 2005)

1.1.2 Pragmaticka pedagogika v Ceskoslovensku

Od dvacitych let pragmatickd pedagogika znacné pusobila na rozvoj pedagogické
teorie a vychovné praxe i u nds.



Zasluhou USA o vznik prvniho &eskoslovenského stitu ptispélo k rozvinuti zajmu o
pragmatickou pedagogiku, ale podstatn& tu zapisobilo zejména to, e uZ ve dvacatych letech
studovali tamni pedagogiku nasi vyznamni pfedstavitelé pedagogické vedy, piedev§im V.

Ptihoda, J. Uher a St. Veleminsky. (Singule, F., 1991)

StiedoSkolsky profesor Vaclav Piihoda (1889 -)patiil mezi dynamické osobnosti
v Ceské mezivaletné reformni pedagogice. Studoval na pedagogickych fakultach americkych
universit pfimo u pedagogického filozofa Johna Deweye a pedagogického psychologa E. L.
Thorndike. Vynikal mimofddnou tviréi energii a pro ideje reformni pedagogiky nadchnul 1
své Eetné spolupracovniky a nékteré skoly. (Cipro, M., 1994)

Prosazoval nové pojeti $kolské organizace ve form& jednotné povinné Skoly. Mezi
reformni pokusné Skoly patfily experimentdlni Skoly v Praze — Nuslich, v Humpolci a ve
Zling. Tyto $koly byly pod pfimym Pithodovym pedagogickym vedenim. (Cipro, M., 1994)

Mezi jeho pedagogicka dila patii stéZejni reformni spis ,,Racionalizace Skolstvi™. Ve
svém dile bortf tradice dosavadniho $kolstvi a ukazuje nové reformni zésady. Do popredi stavi
hlavni principy, které jsou princip individuality, kdy se md Skola pfizpasobit zakové
individualité a princip préce, aktivity. (Cipro, M., 1994)

Ve vyucovani opousti encyklopedickou systemati¢nost a pfiklani se k vybéru latky
pouZitelné pro Zivot. Zdiraziiuje dileZitost zdjmu Zdka jako motivaci pro ueni. Jeho snahou
je dynamizovat a aktivizovat §kolu na pracovni ¢innost. Nemd na mysli jen manudlni préci,
ale pfedevim aktivitu fesici n&jaky problém a realizujici urcity projekt. Kloni se k metod¢
problémové iniciované J. Deweyem a k metodé projektové pojaté W. H. Kilpatrikem. (Cipro,
M., 1994)

Vroce 1929 — 30 bylo povoleno ministerstvem $kolstvi zfizeni tzv. pokusnych skol,
kde byla uplatiiovina projektovéd metoda. Na t€chto gkoldch byly ovéfovany nové pristupy ke
vzd&lani, jimiz dochazelo ke zméndm v organizaci. Zaci byli diferenciovani podle schopnosti,
zajmi a potieb. Podle experimentitora byl uréen charakter skoly, ale i charakter projektu — od
projektil, ve kterych mé] 4k naprostou svobodu, po projekty, které vychazely ze zajmu déti,

ale byly podfizeny budovani poznatki. (Coufalova, J., 2006)
Vyznamni &eskd reformatorka Ida Jarnikovd (1879 — 1965), kterd se zabyvala

vzd€lévaci praci v mateiskych koldch, charakterizovala zdkladni metody projektu ve svém

Vychovném programu mateiskych kol z roku 1930 a sama byla autorkou velmi pfinosného
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projektu O vodg, a co v ni Zije. (Opravilové., E., Gerbhartova., V., 1998) Vzhledem

k vyznamnému piinosu této deské reformatorky uvadim vice v kapitole 1.4.

Mezi dal3{ propagétorky projektu z obdobi reformni pedagogiky se zafadily Uéite]k?'
z Matetské $koly na Praze II. ve Vafikovi ulice, Marie Reznickova a Marie BartuSkova.
Popsaly pldnovani v matefské Skole, které integrovalo viechny vychovné obory a Cinnost.
(Opravilova,, E., Gerbhartova., V., 1998) o

Podnét pro projekt vysel z kazdodennich vychdzek a vyjizdek parnikem. Det mély
moznost pozorovat plavbu parnikem, ndstupisté, opravmu lodi, i jiné lodé, a tak se
seznamovaly s mnoZstvim novych ndzvii a pojmi. Sledovaly trasu parniku a pozndvaly nazvy
zastdvek. Jejich pozorovaci obzor byl velmi rozmanity od sledovéni trasy, pozorovéni lodi,
t€Zby pisku az po pracovni &innosti a povolani na lodi.

Tento velky zdjem v détech vyvolal touhu si hrat. Stavély parnik z OtendSkovy
stavebnice a napodobovaly Ginnosti souvisejici s povoldnim a pracovnimi Cinnostm
ndmoinikdi na lodi. PHi prodeji a koupi lfstkd na parnik ziskdvaly zkuSenost s podty. Svoje

zaZitky uplatitovaly pfi kresleni i pii télovychové. (Opravilova., E., Gerbhartovd., V., 1998)

Z popisu price je viddt, Ze se rozsifily védomosti déti ptimymi zkuSenostmi, jez
obohatily jejich slovnik o nové nazvy a pojmy. VyzkouSely si Cinnosti ze viech obort, které
mély ugitelky v pracovnim plénu. Ziskaly i pocetni zkuSenosti a seznamily se s n€kolika
népisy stanic. Uvédomily si, funkci ndpisu stanice, protoze uceni déti proZivaly radostnou
hrou, nendsilng. Téma bylo stredem jejich zdjmu a samy si jej roz§itfovaly, nebot’ byly
tématem silng motivovény.

Ukdzka projektu ukazuje, Ze ugitelky umély vyuZit zajmu dé&ti a ve hie je podporovaly.
Déti si samy hry rozvijely na zékladé odpozorovanych ginnosti. Ugitel¢ina role se zde
projevuje Gplng nendpadné, stoji jakoby v pozadi. Je vlastné v roli kamardda a pfitom dokaze

vhodné€ zatazovat ginnosti k vedouci k novym poznatkiim.

1.2 Reformni tradice v mateiskych skolach

Snahy o reformu mateiské $koly se pocatkem 20 stoleti zagaly projevovat podobné
jako v cizing, tak i v nagich zemich. V Geskych zemich byl program reformy mateiskych Skol

VyhléSen na V. sjezdu p&stounek geskych skol matefskych v roce 1918. Hlavnimi inicidtorkou
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v Cechéch byla Ida Jarnikov4 a na Moravé Anna Siissova. (Opravilova, E., Kropdtkova, 1.,
. V tomto programu byly uvedeny zdsadni problémy cile, ot.JSaljU ,a ”if,’“’d pre:;::l]:l:
vychovy, ale i organizatni Skolskd problematika, jako profe51’0na]m piiprava
matefskych $kol a postaveni pracovnic. (Opravilové, E., Kropackova, J., 2’00?) . hradit jej
Na sjezdu byly uvedeny tyto pozadavky: Vymitit veskeré .§kolsvke ucv:e,m a 2n(a)l .
pouhou zdbavou déti, zdbavou i¢elnou a détem piimerenou. Snizit poc_ty df"“ naK nf(;Jkovz’i
silu. Nazev péstounka zaménit za titul u¢itelka matei'ské $koly. ( Opravilova, E., Kropa »
1., 2005\)/ roce 1926 umoznil ministr §kolstvi a narodni osvéty na toto téma vefej.nou’ ({1sku21.
Svaz Ceskoslovenskych uéitelek $kol mateiskych zde hral neobycejnou provgreflvmv:]:’h;‘ma
predlozil ministerstvu $kolstvi soubor zdkladnich pozadavkid uCitelek matefskych Skol. (In.
Uhlitov4, J., 2003 .
Uhlifov4 (;003) uvadi pozadavky, mezi n€z patfilo, aby Skoly matefské b):ly zarflze?y
do kompetence ministerstva $kolstvi a ndrodni osvéty, aby byly upraVe“’y ,pomeryk pll:vll;ll’rz
platové podle platového stupné ugitelek Zenskych ru¢nich praci a doma.ClCh n’au . Vielka
poZadavkem byl oficidlni nazev ,&kola mateiskd“ a aby pracovnice byly titulovany ,,uci
Skoly matefské*. “
y Ministerstvo $kolstvi vyhovélo témto pozadavkim a pfipustilo potiebu hlubsiho
vzdélani ucitelek mateiskych kol. (Uhlitov4, J., 2003) , - Usitelk
30 léta dvacdtého stoleti se staly vrcholem v oblasti piedskolni pedagoglky-v . Citelky
rozvijely reformn{ ideje ve Svazu ucitelek a na 1. sjezdu Ceského a s]ovenské.ho ijle:lstV,a a
vyty¢€ili pro rozvoj matetského gkolstvi nasledujici pozadavky, aby byly povinne ZrlZO\fan):
matefské Skoly od 3 do 6 let tam, kde je to nutnd potfeba, aby byla zavedena povm’na
dochdzka do mateiské $koly u déti ohrozenych na vyvoji télesném, duéevm'fn nebo ml:E:(V':"I:
jestlize rodina nemgze plnit své povinnosti, a také zafadit mateiskou Skolu d(f s ?SE
soustavy a zabezpetit vysokogkolské vzdéléni ucitelek matefskych kol. (Opravilova, E.,
Kropéagkovs, J., 2005) L e
Tyto pozadavky byly vtéleny do ndvrhu zdkona, ktery se deset let prOJednaval’ a vv .roct
1930 byl odlozen s odiivodnénim, e hospodéiskd krize neumoZiluje jeho uvedent v zivol.

(Opravilovd, E., Kropagkova, J., 2005, s. 36)

, . . xdéeni. 7e vychova Spoé va
Predstavitelé hnuti za novou vychovu vychazeli z presvédéent, Y

vvvvv

o R
i by i co je ¢lov€éku vrozeno,
podminén zpiisobem Zivota, ktery musi byt v souladu s piirodou. To, co j



PR 4 firozeného vyvoje.
jeho instinkty a potfeby. Novd vychova stavi na prvni mlsto’zakon:/( pr'lrt(i)czltzé pOia(:’aka,
Z tohoto obecného principu odvozovali jednotlivy pfedstavne]f:, chara ‘terlsitfm, o dic o
jako je pozadavek spontaneity, fantazie a kreativity, kter‘é mfljl uvo}mt,\jzové 1. 2005)

v souladu se sebeurdujicim principem je rozvinout. (Opravilova, E"’ Kropac ,iil, < formnd
Tyto poZadavky se staly pro totalitni rezimy nebez}peéne, p5rot0 se snazily

hnuti potlagit, omezit i zakdzat. (Opravilov4, E., Kropdtkovd, J., ZOOV ) ké mateiské Skoly bylo
Opravilovd a Kropa¢kovd (2005) uvadeji, Ze dsili o reformu (V:es e’ chovs a vzdeléni

sougdsti celosvétovych snah, kterd mé piinést citlivy piistup k pfedskolni vychove

) “ ent Aci tradici.
zalozeném na védeckém zakladg a respektujici domac

1.3  Anna Siissova

Reformatorka Anna Siissova (1851 — 1941) zfidila na z4kladé svych trvlsc]t::]:(y;};
y ' f
zkuSenost{ v matefskych $kolach reformovanou matefskou sko‘]u ‘v Brn}e. ’N;ajn’ ystém
nového typu méla vytvofenou novou organizaci déti, v niZ uplatnila i novy vyc y
(MiSurcov4, V., 1980) ) &li v hromadné vychové
Lacinové (2002) uvadi, Ze kniha A. Siissové ,,Kam jsme d-ospv)e 6 vvvoruie.
déti* se hlasi k tradici J4ana Amose Komenského, kde z Informatoria Skov]y mateim’mysmySlﬁ.
e nejdileZitgjsi Cinnosti pro piedskolni obdobi je péstovéni t€la vcetnc s ,ro’zvﬂv rozensch
Péstovani rozumovych schopnosti se md rozvijet ¢innostmi a pozor.ovamr:‘ ;v’Chova“,
podminkach. Vychodiskem pro jeji reformu instituciondlni vychovy je ,rodinna vy
kterou chdpe v protikladu gkolské vychovy. . dité v mateiské gkole
Lacinova (2002) dale uvadi, Ze A. Siissové klade duraz, aby se it
pohybovalo, tak jako doma, podle své potieby. Prostiedky vyct.lovyi rozdve ila i
téla i ducha, ale klade je rovnopravné vedle sebe. Cviceni t€la je v§ak béhem dne
vice ¢asu. L, PRSP nabylo
Cil jeji vychovy: ,Podporovati pfiméfenym zaméstnafum v)’VO_].tela,’ albyzo(); )
potiebnych vlastnosti pro vychovu rozumovou v dobé pozd&jsi“. (In. Lacinova, 1.,
16.) . . shodé
Obsah vychovy nereformovala, protoze podle jejiho natlled}l byl v&:n .
s Komenského Informatoria a tedy spravny. Jejim hlavnim vychovnyin’ Ulff)]emuvna gkolnf
Skole, bylo tfeba podporovat a dopliiovat rodinnou vychovu. Vypousti prlpvrzvk cehons
dochdzku, ale navrhuje zménit zpisob a okolnosti, za kterych se prostredky vy
uplatiiuji,

wow

Ani 1 y ]()tOZe
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e % ni usob
- . PP chtéla zmeénit zp
nafizovanim a ministerskym vynosem se véci nezlepSi. PfedevSim dicke
N { natadi (metodic
- . nnosti, nafadi (me
prce, osnovy, pfipravu uditelek, vybaveni mistnosti a organizaci €l ’
’ ’

postupy, pomicky). (In. Lacinov4, I., 2002)

Lot e METAE tredi
Migurcova (1980) uvadi, Ze tomuto vychovnému systemu je prlz[i:l(s?:;:(i) ::voiiemi_
matefské Skoly, které se lidi od piivodné vybaveného jednou tvndou > sbo 2 rozmanitych
Nové reformni matefsk4 $kola méa hernu poskytujici détem moznost pohy u ko3 isou rizne
her. Herna méa obsahovat hodné hragek i riznych zaméstndvacich n.1ater°1alu, Javieljk e
civky, Spali¢ky a knofliky apod. Druhou mistnosti je pracovna, kfi? J? sl I,)ri ’u;l(o]y r;é byt i
skiin€ na pomicky a prace déti, kruhové stolky a Zidli¢ky. Soucasti ma’ters i 5 telocvik a
zahrada, kterd ma détem poskytovat volné hry a rozvijet hry pohybové, kruhove,

.. 4 &ti pobyt na vzduchu, jez
zahradnické prace, divadlo a dal§f &innosti. Velky vyznam md pro déti poby

jsou diilezité pro jejich zdravi.

. &né izace
Velky piinos Anny Siissové pro reformovani matefské sk(jly,})yl vedzmeneC E;i:\;’ N
prostfedi. Jeji zplsob usporddani tiidy, dd se fici, je uplathovan ?0 n :::tl’ Prosazovala
pougovini a trestani nemohou byt vychovné prostfedky pro vychovu a'uce“vll é: zdatnosti a
télesny rozvoj, ktery pomdhd v rozvoji hrubé motoriky, obratnosti a telesn

A i ¢ ti.
1 i ¢ svou vlastni ¢innos
zasazovala se o volnou hru, kde se déti nenudi, ale jsou zaméstnany
1.4 Ida Jarnikovi

Ida Jarnikové (1879 - 1965) neodmyslitelné patii mezi iniciéto}rky rfaform;\’ﬂwo h;llj:
v Cechiéch. Jeji dila ptinesla nové pohledy na dité, zahrnula véechn.y zasadn'l pfolv) er::(:lsko;
obsahy, metody piedskolni vychovy v mateiské 3kole, ale 1' o,rgamzacne 's o
problematiku, piipravu na dalsi vzdélvéani profesiondlnich pedagogickych pracovnic a jej
postaveni. (Opravilova, E., Kropatkov, J., 2005) o hazela z kritiky
MiSurcovs (1980) uvadi, ze Jarnikova ve svém reformnim navrhu vychaz o
soucasné matefské Skoly, které byly dile propracovdvany, a myslenky svobody ditéte. Jej
zdmérem bylo vypracovat novy obsah a metody préce v matefské Skole. . N
Ziklad jejiho dsili 1ze spatfit v Indexu pomiicek pro Skoly mater’ski a rjejmz o
Skol obecnych, kde vymezuje vhodnou ldtku pro matefskou $kolu a prvni tiidy slvc(?ly o ene
se souhrnem odkazii na literaturu krasnou a pedagogickou. Latku Jamikovd rozdella do €7

. jila touhu ditéte po
véenych okruhd. Okruhy vybirala z détskych zkuSenosti tak, aby uspokojila tou
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poznni a odpovidala jeho piani bavit se. SnaZila se détem poskytovat materidl, ktery je uzce
spjat s jejich Zivotem. (MiSurcova, V., 1980)

Na Index Jarnikovd navédzala Pifru¢kou pro Skoly mateiské, kde vyjadiila cely
program matefské koly, latku, metodu i organizaci vychovné prace. Latku rozdélila do ti
oddilii podle obdobi (od potitku ¥kolniho roku do Vanoc, od Vanoc do Velikonoc, od
Velikonoc do prézdnin). V ramci téchto obdobi je ldtka utfidéna do tydni. Toto deleni
poskytuje vychodisko pro samostatné planovani ucitelkou. (Misurcovd, V., 1980)

Zvl4tni diraz Jarnikové kladla na lidové uméni a mistni zvld3tnosti, které by mély byt
détem vhodng pfiblizovany. To je patrno z knihy 55 lidovych tanci pro Skolu a dum.

Jamnikové v tomto oboru projevila hluboké znalosti a jemny vkus. (MiSurcové, V., 1980)

L.4.1 Vychovny program matefskych Skol

Ida Jarnikovi publikovala dalii dila, v nichZ se zabyvala novym pojetim mateiské
Skoly a novou vychovou. Cerpala ze studia odbornych spisi nalich i cizich autord,
z pfedndSek a kurzi, jez navstévovala od potdtku vychovné Cinnosti u dé&ti a ov&fovala si je
praxi. Na zakladé nedostatku odbornych knih pro uitelky vydala Vychovny program

matefskych 3kol, jehoz prvni vydéani vySlo v roce 1927 a druhé vydani vyslo v roce 1930.
(Jarnikov, 1., 1930)

Knihu rozdélila do kapitol na metodiku, teorii a didaktiku, k nimZz pfidala citaty,
kterymi cht&la dokazat pravdivosti pou¢ek. Do informa¢niho spisu 0 vychovnych smérnicich
pridavd své zkulenosti nasbirané dlouholetou praxi. Nejednd se o tzv. recepty, nebot
Jarnikov4 (1930) uvadi, ze okolnosti i d&ti jsou viude jiné a Ze o své praci musime pfedevsim
pfemyslet a ne pfijimat hotové vysledky.

Cilem vychovy ditéte v predskolnim v&ku je viestranny rozvoj télesny a dusevni.
Jarnikovd uv4di 1 stéZejni dkoly, ke kterym md vychova sméfovat. 1. zdravé télo, 2. bystre a
vycvicené smysly, Zivou obrazivost, tvofivou a napodobivou ¢innost, probuzeny zijem pro
okoli, spravnou vyslovnost, schopnost pozorovat, &imZ je mySleno soustiedit se a piemyslet,
3. Zaklady pro Zivot ve spole¢nosti, pro sobéstaénost, pro pochopeni krasy, ptirody a uméni.

Vychovné prostiedky rozdélila Jarnikové pro piehled do tif skupin, ale poukazuje na
dillezitost celkového vyvoje détské bytosti. Uvadi, Ze pfi vychové musi vjchovné slozky
Pusobit spole¢né. Prvni skupina slouZi k pé¢i o t&lesny vyvoj, jako jsou sebeobsluzné Cinnosti,

vedeni k Cistoté, spravnd a pravidelnd vyziva. Druhd skupina je zaméfena na dugevni vyvoj, ta
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]“]avllllll" rozvoil I’O"];a M 101 > - 2 [ ) v 2e M z 2

. ) - i nim*. (Jarnikova, I.,
napodobuje. ,,Sebe krasn&jii slova se minou G¢inkem, jednd-li se proti nim (
1930, s. 5)

. X é. Jeji mySlenky se
Cile a vychovné prostiedky Idy Jarnikové byly skute¢n¢ pokrokove. Jeji my i
. w4 tizpusobit nasemu prostredl.

opiraji o svétové reformétory, ale vSe dokdzala prenest a pfizptisobit

Velkou podobnost vidim s nagimi pedagogickymi snahami.

Ve své stati vlivy vychovatelim ukazuje, jak dit¢ ovliviiuje socidlni prostiedi,
d&di¢nost a viohy. . o

V dali kapitole Vyzkum ditéte Jarnikovd ukazuje nutnost ’zaby'vat ’se’duset/:rllr:mi
citovym Zivotem ditste. Odkazuje se na knihu Jonckheereho, kterd pojednava o vdeeCk
zkoumdni vyvoje dét{ v mateiské $kole a konstatuje, Ze jedin€ vyzkumem budde vé y
ovéfend vychovné hodnota matetskych Skol a bude nalezena spravna cesta a ineto ?‘l. o

Pfedstavuje diagnostické metody, které by mél vychovatel ve ,sve ,prax1 V); iCk’-
Dodava citaci Maucourrantové: ,Mezi povinnosti budouci ucitelky patfi takti psycho 0? ,‘)"
zdjem, nebavi-li budouci utitelku pozorovat d&ti, nehodi se k ucitelskému povolani™.
(Jarnikov4, 1., 1930, s., 6) N

Ve svém Vychovném programu Jarnikova (1930) vychdzi zv fnformjt(;nzi ::02;
matefské naSeho, svétové proslulého Jdna Amose Komenského a dalsich nasich cesky
osobnosti. ) .ho VIVOi

Kapitola Péce 0 zdravi klade dtraz na vyvoj zdravého t€la, co je pro je f)’dky (J)
dulezité a doklads védecky podloZenymi fakty. Zmifiuje se o duleZitost i:lstoty a pora u],(u
bezpecnosti. Nabads k ¢istému vzduchu vétrénim a poukazuje na prosp&snost p(?b)it“ V":n an;
pravidelné stravy. Pige o vyvaZeném zaméstndni cituji: ,,aby neunavov,ala anl’teltfsrje o
dusevné ani nervove®. Klid a pohyb se musi stiidat, protoZe ditéti Skodi dlouhé stani ne
sedéni. (Jarnikovs, I.,1930,s.,11) ) voie. ie potfebné,

Zastava nazory, 7e dité je nutné méfit a vazit z hlediska zdraveho:nyOJe,J Y N
aby v matefské $kole byla lékérnicka a ucitelka byla sezndmena s pfiznaky nakazlivy
nemoci. A < vchova

Détsky télocvik je kapitolou, kde se odkazuje na knihu R. Budinskeé ,, Teles’nva .vyc E )
malickych a také na V. kapitolu Komenského Informatoria $koly matefské. Pro dité je pohy

v % { & doplnit k uvédomélému
nutny, kond spoustu pohybii neuvédoméle a ugitel musi tuto ¢innost dop
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vydatnému pohybu. Dile popisuje vliv a vyznam t&lové vychovy sodkazem na Dr. E.
Babéka. V této kapitole ddle uvadi druhy cvikii a jejich vliv a zésady pro détsky tlocvik.

V kapitole Dité a pFiroda poukazuje na vlivy pfirody a jeji vlivy na télesné zdravi.
Odkazuje ucitelky na nase ¢eské klasiky, jako byli Bartos, Némcova, Erben apod., ktefi um&h
opévovat pifrodu a vyuzivali ji ke svym fkadlam, popévkiim a popisovali ji. Ddle podava
velky vybér her do piirody a nabada k péstovéni dcty k pfirode. Ukazuje, kterymi prostredky
vychovy se péstuje u déti smysl pro pfirodu a co je ikolem. Déti se nejvice zagleni do skupiny
spole¢nym péstovanim zahrady.

Hie a vyznamu hry se vénuje v kapitole Détské hry, kde také ukazuje jaky vliv mé hra
na t€lesny, dusevni i mravni vyvoj ditéte, jakd je povinnost vychovatele a jakd je jeho role.
Roli vychovatele ukazuje na podobenstvi Jezi%e Krista, kdy fika, Ze cht&l-1i vést lidi, musel se
stdt ¢lovékem a chceme-1i vést déti, musime se stat détmi.

Jarnikové uvadi, ze hra nemusi mit vztah k programu, vychovatel ma hru pozorovat a
Vvest si o ni zdpisy, aby vidél pokrok vyvoje ditéte. Dile se zabyva zasadami hry, rozdélenim
her, oblibenosti hragek u déti, a také materidlem hracek.

V kapitole Détskd zaméstndm se zabyva détskou &innosti, kterd ma vyhovovat
détskym potfebam. Vychovatel k tomuto Giéelu md vyuZzivat téchto forem vychovy, jakoZ jsou
ruCni price vychovné, price, zdbavky v pfirodé¢ a v domdacnosti, jez maji vést dit¢
k pracovitosti a sob&sta¢nosti. Déle rozebird vliv &innosti na vyvoj citu a vzdélani ducha, na
télesny vyvoj, mravni vyvoj, ktery ditéti umoZiuje kolektivni a socidlni citéni. Ukazuje na
nutné dodrZovéni zdsad a pravidel pfi zaméstndni. Zarovedi upozoriuje i na uskali, kterd
mohou déti odradit od prace a zbyte&né je psychicky pfetézovat.

) Obsdhleji se vénuje tvofivé ¢innosti, kde uvadi druhy tvofivé Cinnosti (pohybové,
VYtYa,rTle, slovni, hudebni) a zabyvé se i zpiisobem jak privést déti k tvofivé ginnosti. Tvofeni
u det".le zavislé na predstavéch, proto je ulohou vychovatele postarat se 0 zazitky, vypravéni,
poeill, vychovu smyslii apod. Nejprve viak musime u déti vzbudit naladu a pak déti samy
tV(il'l (Vlastng déti motivovat). Jarnikové zdiiraziiuje vyznam tvofivé ginnosti odkazem na B.
Frobela, ktery uvadi, ze jeding ten, kdo sém pfemysli a tvofi, se rozviji a nachdzi nové
?oznvatky, které se trvale ukotvuji v paméti. Vychovateli ukazuji psychicky vyvoj ditéte, na
jehoz ozakladé miize dité dél rozvijet. Vlastni Gsili, objevy a tvorba vede déti k vynalézavosti,
sebediivéfe, radosti a hrdosti z vlastni prace a hlavng k dalsi chuti do nové prace.

Vychovatelova povinnost je chranit a podporovat détskou tvofivost. Vychovatelova

pomoc ie né .
Je nékdy nezbytn4, proto méla by byt i opatrna, trpélivd a povzbudiva.
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Jarnikové apeluje na zdpis o praci détf, aby si ugitel byl védom pokroku ditéte nebo
jeho nedostatkti. Ukazuje vychovateli, jak ma nasbirané poznatky zaznamendvat a doporucuje
mu d&lat si je v dobg, kdy? je ve tfidé mdlo déti, a pak pozdgji je v klidu zpracovat.

Dile Jarnikovd uvéadi, Ze z poZadavku svobodné &nnosti vyplynul poZadavek
skupinového zaméstnani v matefské Skole. Déti se rozdéli podle zdjmi do skupin, napr. u
jednoho stoletku nalepuijf, u druhého modeluji apod. J indy se mohou skupiny uspofadat podle
cile, napf. Ze jedna skupina vyrdbi nibytek z rozli¢ného materidlu a druhd skupina 1lustruje
pohddku. Za kaZdych podminek neni nutné délat skupinové zaméstndni. Je vhodné je
realizovat jen tam, kde maji pro riznd zaméstnani piipraveny samostatné pracovny.

V kapitole Zdbavy poukazuje na pravo a dilezitost $tastného détstvi pro pfiznivy
vyvoj povahy ditdte. Proto program matetské Skoly ma vychazet ze zdjmu ditéte, musi det1
bavit, jediné tak mizeme mluvit o spravné vychové. Dale v této kapitole Jarnikova ukazuje,
které zdbavy se méd v matefské skole vyuZivat (napf. loutkovd a manaskova divadla, vylety,
ples, slavnosti a besidky apod.) a které zdbavy nejsou vhodné pro déti. Piepych ve vychove
détem Skodi, stejné tak hrozi i nebezpedi z piebytku zabav.

O cviZeni smysli pie Jarnikova v kapitole Vycvik smysli, kde doporuduje jak cvicit
smysly. Déle vychovatelam vysvétluje vyznam i vliv rozvoje smysli na vyvoj deéti.

Diiraz klade na cvigeni k fe¢i v kapitole Cviceni vyslovnosti a Feci. V kapitole Rikadla
a bdsné vede vychovatele k obsahové vhodné poezii, kterd bude v ditéti rozvijet obrazné
mySlent, bude plisobit na cit a v détech vzbuzovat veselou naladu.

Co je vhodné pro vypravéni déti popisuje kapitola Vyprdveni v détské svémici, kde
také piSe o zdsaddch a zptisobu vypravéni.

. Dalsf kapitolou je Hudebni vychova, v niZ se zabyvé vyvojem ditéte, kdy a jak dité
ert]a lTUdbu’ jaky vliv ma hudba na dit¢ a odkazuje na zahraniéni i naSe autory, ktefi se
Za’byVa]I pohybem pfi hudbg a zpévem. PiSe, Ze pohyb musi vychazet z pfirozenosti, tanec je
Vyraltim zdravych instinktd a prvni formou uméni. Déti tan&i spontdnng, pudové vycituji
rozkos z pohyba, zpévu a hudby. Jarnikovd uvédi, jak chlapci maji radi divosské tance
V]%Strjl’ho vymyslu, kde dav4 i ptiklad z Krchovy sbirky veselych cvikd pro déti. Vychovatel
m (f“e“ pripravit piidu vniméni krésna pisni, hudbou, rytmem. Zabyvd s i vhodnymi druhy
PIsn pro déti, poukazuje na pravidla, zasady pro zpév a metodiku.

5 VV kapitole Pouceni poukazuje Jarnikovd na vyznam mateiské Skoly. U ditéte
) Pre,(.isk'o]m'm vEku je nutné polozit zaklady, aby v dalsim vyvoji mohlo na né navazovat a
rozvijet je, tzn. ukojovat jeho zvidavé potieby pro uvédomovani si svého okoli k posileni jeho

dU§eanh s
) 0 v 4 z 2o M ’ ’ ya ’ , . ,
yvoje. Pokud k tomuto nedochdzi, dité ztraci zajem pro okoli a nahradu si hleda
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v nevhodném chovéni. Tady Jarnikova odkazuje na Americké zdsady, které hovofi, Ze dit€ se
md stdle né¢emu uéit, aby jeho mysl nezlenivéla a byla piipravena na dusevni naméahani.

Jarnikové odsuzuje $kolni vyulovéni v matefské Skole, protoze ditd v predSkolnim
v&ku m4 byt predeviim vychovévano a vyvijeno, nejlépe v duchu Frobelovy teore ,, détskych
zahradek“. Odsuzuje i ndzory, Ze by dité nemélo byt vychovdvano a k tomu piiddva 1 Ceska
potekadla napt.: ,,Cemu se v mladi naugi, k stéru jako kdyz najdes®. (Jarnikovd, L., 1930, s.,
97)

Odkazem Jena Paula doddvd, Ze v obdobi mezi 3 — 6 rokem se dit¢ naudi vice, neZ
v universitnich letech. Ve se rozviji rychleji — fec, pamgét, pfedstavivost, smysly, usuzovéni,
jen musi byt vedeno tak, aby nebylo pfetdZovéno a piesycovino, ale aby mélo piilezitost a
prostfedky k dusevnimu rozvoji.

Jarnikové uvadi, Ze Komensky ve svém Informatoriu $koly matefské vypotitdva obory
ved, které maji déti v predskolnim véku poznat, oviem nerozdé€luje osnovy na mésice ¢1 1éta,
nebot’ Komensky dobie védgl, ze kazdé malé dit€ se jinak vyviji a Ze nelze jich ucit stejng, a
proto dbal na pfirozenou ¢innost ditdte, jeho Zivot, zku$enosti, proZziti. Taktéz i Pestalozzi
uvedl, Ze ne uméni, ne kniha, ale Zivot sam je zdkladem veskeré vychovy. Skute¢ny zéZitek
budi zvédavost a zijem. Snaha po proZiti dojmi a zazitka vede k uziti riznych vychovnych
prostiedki k jedinému cili. Dochézi ke koncentraci vychovy a ugiva tim, Ze se urci zékladni
mySlenka a odtud se odviji dalsi &innosti: povidka, pohddka, dramatizace, vytvarné projevy
apod. Timto vestrannym proZitim se upeviiuji dojmy a predstavy, které tak piisobi na rozvoj
mozkové &innosti. Jednotlivé prostiedky se vzdjemn& dopliiuji, a tak se predstavy v jednom
predmétu zdokonaluj vzdjemné a zdbavng. Podporujeme viestranny rozvoj a zabrafiujeme
Jednostrannosti vychovy. Dobry vychovatel dovede vyuZzit piileZitosti a umi vybirat ze z4Zitkd
déti.

Zde mizeme vidst obhajobu kompletné pojatého uciva s urcitou zdkladni mySlenkou,
coz je zéklad projektovych metod uéeni a pozndvani.

Podkapitolou poucovani je pozorovani, kde je prvni odstavec vénovan détskému
VyVoji pozornosti a vyznamu pozornosti, Ze pozorovéni je zéklad k poznéni, k usuzovani.
Ptesné pozorovéni je zékladem védy.

Jarnikovd podle Claparede vysvétluje, co je synkretické pojeti, 7e déti nejdfive chapou
celek, typ. Napt. pozoruji obraz, z nhoz jmenuji véci, které je zaujaly a podrobnosti az
pozdgji. Malé déti nejsou schopny pozorovat mnoho podrobnosti, n€kdy si v§imnou 1

malickosti, co ujdou i dosp&lému, ale zdleZ to na jejich zéjmu. (Jarnikovd, L., 1930, ., 101 )
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Dile Jarnikové ukazuje jak pozorovat a jak cvicit smysly pfi pozorovani a co miiZe byt
podnétem k pozorovéni. (Jarnikovi, 1., 1930, s., 102.)

Ida Jarnikova ve svém Vychovném programu prispéla i ukdzkou programu v matefské
Skole. Tato ukdzka pochdzi z price ve vys8im oddéleni matefské Skoly a fidi se ro¢nimi
dobami

Vychozi zdsadou je, aby se déti dobte zabavily, nemajt byt pretizeny dalsi spoustou
dojmd, ale vSe maji prozivat viemi smysly. DuleZité je hravé zaméstnanf a vyuZiti okamZitého
zajmu. Pfitom je nutné prihlizet k hygien€, k vychovg téla, k vytvateni dobrych zvyku,
k vychové citu estetického a mravniho.

Jarnikové program popisuje od zifi. V tomto obdobi divé détem volnost ve hie,
z divodu adaptace. Vitd déti loutkami nebo oZzivlymi hrackami. Loutek vyuZivd i pfii
seznamovani dét{ s pravidly, hygienou. Vyhybd se hovoram o rodin€, proto vychézi ze zajmi
deti. Postupng prechazf na dalif témata jako vitr a dést, které nasledné rozviji na zdbavy a hry
0 vetru, desti, na draky, dramatizace fikadel apod. Nadile vyuzivé téma o ovoci, kvétindch,
podzim (jako slovo nepouziva), ale hledé rozdily vzpominanim na prazdniny. Po privyknuti
na Skolu pfechdzi na téma o rodigich a jejich praci, 0 obydli zvitatech a lidech. Jarnikovd
zamérn& nerozviji témata, chce jen naznagit, jakym smérem by cesta v mateiské Skole méla
sméfovat. Klade diiraz, 7e mateisk4 $kola md byt plna radosti, éinnosti a tvofivosti, chce, aby
z d&tf vyrostli ob&ané tvofivi a radujici se z prace a jejich vysledki. Kazdy vychovatel mé o
své prici pfemyslet a hlavné vychazet od ditéte — tim se program bude v kaZzdém roce vyvijet
jinak a také jinak v rizném prostiedi. Uvedeny program nemd byt receptem ani Sablonou.
Sablona je to nejhorsi pii tak delikétni tloze, jako je vychova ditéte. Sablona zabiji zdjem
ditéte, ale i toho, kdo jej pouZiva.

Jarnikova dile uvadi, 7e svoje misto maji v mateiské Skole také nepredvidatelné
uddlosti, na které ms vychovatel reagovat, jen tak muZe byt Skola Skolou Zivota.
Vychovatelské uméni vidi v tom, Ze &lovék se musi umét ptizpusobit. (Jarnikovd, 1., 1930, s.,
105.)

Jarnikova doporuguje jak vést zapisy, aby se ucitelka mohla rychle zorientovat, které
vychovné slozky byly probrany. Déle se vénuje jak zapisovat a uvédi i vzorec zdpisu.

V dalSich kapitolich se zabyvd poZadavkem nézorosti, otdzkami, hddankami.
Kapitola Vychovné programy a systémy uvadi autory, jakoZ byli B. Frobel, J. V. Svoboda, M.
Montesson’ové, O. Decroly a také zastdnce smérd Herbatisté a Ativisté, kazdy z nich svym
zplisobem nesl podil na rozvoji vychovy v matefské Skole. Také upozoriuje na nebezpeci

§ ~ z Y ] YAYIN M : M
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Jarnikova uvadi (1930, s., 127) co je zdkladem projektd. Ve vychove je volny vybér
pfedmétii, je% pak déti propracuji vlastnim badénim, pomiickami i vychovatelovou pomoci.
PiSe, Ze je to vlastné ve véku predSkolnim obvyklé denni zaméstnani a musi byt zdkladem
vychovy, nebot’ je to nejpfirozenéjsi cesta. Vychovatel mé jen pomdhat z4jmim ditéte a
vyuZivat je k cilevédomé vychové.

Posledni kapitola Mravni rozvoj rozebird, Ze déti nejsou zpravidla ani mravné ant
nemravné, vie souvisi s jejich télesnym i duevnim vyvojem. Jarnikovd podle Komenského
uvadi 12 ctnosti, ke kterym lze déti vést (stfidmost, Cistotu, poslusnost, dctu ke starSim,
pravdomluvnost, poctivost, ml&enlivost, trpélivost, ochotu, zdvotilost, slu§né zptsoby). Dnes
bychom je nazvali hodnotami a plati stéle stejng, jak pfed 400 lety. Nejlepsim prostfedkem ve
vychové je priklad, jenz vede k napodobovéni, vytvafeni si zvykl a pouceni. Komensky
upozorfiuje na bezielné moralizovani s malymi d&tmi, protoze nejucinn&jsi je prileZitostné
pouceni.

Podle Pape — Carpantierové upozoriiuje Jarnikov, e ke viem détem mdme byt
spravedlivi, nebot’ déti velmi siln& citi nespravedlnost a kfivdu. Podle Girardové uvddi, Ze
matefskd Skola a viibec predskolni vychovou nekonti vychova, ale maji tu byt poloZeny
zdklady. ,,Matefskd $kola m4 siti, cas #ni pfijde pozd&ji®. (Jarnikov4, 1., 1930, s., 132)

Vliv na rozvijeni mravni vychovy md pobyt v prirod€, péte o zvitata a rostliny,
vychova k sobéstagnosti, Zivot, pomoc a préce v roding, ve $kole a v détské spolecnost1.

Zakladnim pravidlem pro mravni rozvoj je heslo: ,.Co nechces, aby ti ¢inili, nelifi ty
jim* Tedy brét ohled na jiné. Veskeré mravni citéni je dano v naklonnosti a ldsce.

Dile se v této kapitole Jarnikovd vénuje piislovim a poiekadlim, které si déti maji
0svojit. Rozebird i ctnosti, k nimz uvddf vyklady pak odkazy na povidky, vypravéni, hry

prislovi, poptipadg cvigent, pisn. (Jarnikov4, 1., 1930)

Ida Jarnikovd byla na$i velkou reformatorkou. Jeji mySlenky jsou uplatiiovany 1
v dne¥ni matetské $kole. Dokézala erpat a vyuZivat mys$lenek nasich i zahrani¢nich autord,
ale pfedeviim stavéla na tradici J. A. Komenského. Podkladem ji byla rozvijejici se védni
disciplina vyvojova psychologie, na které vysvétlovala zvlaStnosti predskolniho ditéte.

Svilij Vychovny program md uspofadany do kapitol. Kazd4 kapitola stru¢né pojednéva
© Vyvoji ditéte od novorozenéte a jeho stavajici fazi predskolniho véku, ale vyvoj zde
nekonéi, protoze Jarnikova si je védoma nésledujicich fazi daldtho zivota. Ve své kapitole
pozorovani ukazuje, jak vyznamny stavebnim kamenem je predskolni vék pro dalsi stavbu

iiV A4 I . - 3 v
ota. Nabada zde vychovatele, aby si vedli a zaznamendvali Gdaje o vyvoji déti, kde mohou
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podat svédectvi o dilezitém vznamu predskolntho obdobi a poslani mat"'r’Sk‘f'Sk"'y'bUk::;iZ
metody, didaktiku a prostiedky, které lze v mateiské $kole vyuZivat. l\’/la zajem, :’ y -
matefska $kola byla pfizpisobena podminkdm a skuping déti, ve kteryCh’Se nachazt divd
vychovny program musi podavat informace jakym zpiisobem déti vychovavat, ale nepo

tzv. ,Tecept na vychovu®, nebot’ vie je individudlni a proménlive.

ila vyvoj nasi fskych Skol.
Svou praci velmi obohatila a teoreticky zakotvila vyvoj naSich matefsky

1.4.1 O vodg, co v ni Zije

) ime jim tolik, kolik potrebuje jejich
. NepFesycujme déti ani télesné, ani dusevné, ale dejme jim tolik, kolik p
nynéjsi stav a jejich rozvoj. “

(Ida Jarntkovd, 1933, 5.4.)

Ida Jarnikové vydava tuto knihu misto I1. vydéni Pfiru¢ky pro mavte’fske sk(.)ly. ?lll(ce
poskytnout vychovateliim i rodi¢am materidl k zabavé i poucenf maljch déti. vShrnUJ.e (?tal y;
na které se malé déti Zasto ptaji. Materidl je urceny hlavné k vybéru narTletu,v ’pnorltoll: J,e
zdjem ditéte, jeho vék a psychické vyspélost. Kniha je rozdélena na dvé &asti: 1. &dst obsahuj

empirickou oblast a I1. &4st je vénovana teoril.

V tématu Voda a dité se Jarnikové nejdifve zabyvad vyznamem vody pro d‘fe’ jeho
sezndmenim s vodou, d4le co dité o vodé zné a co je dileZité, aby umélo (napr. r’nytl TUkOlj’,
CiSténi zubli). Jen skutegny styk svodou dd ditéti zkugenosti a zéZitky, kter¢ romT‘,]O:lt
pozorovanim vody. Ukazuje moznosti zajmi ditéte ze Zivota na vodég, co by rrvlf)hlo Zajlf:ﬂ
méstské déti a co venkovské. Dale nabizi program o uzitku vody, ktery by utitelka mohia
vytvofit. Navrhuje pokusy s vodou, ale varuje i pfed moZnym nebezpeim. o

Podle mistnich moznosti maji déti poznavat feku a potoky. O mofi ziskavaji piedstavu
déti, které u ného byly. . < 4%kolniho veku

Jarnikova (1933) uvadi na s. 13, Ze je dileZité, abychom détem predskf) ni o
nepiedkladali hotové poznatky o jevech vody, ale pokud se s nimi setkame v fikankach Ci
basnich, nazorng je détem vysvétlime. (napf. ,,Majda bobecek* Pavel Sula) 3

MiZeme pozorovat i pohyb vody i jeji rychlost a pomalost. Ve mizZeme vyuZivat pro
vychovnou praci s détmi. .

Dile navrhuje programy, které je nutno vypracovat. Napt. téma ,Netecel™ - €O

. ) we it 2 nA atii: Povoden
vsechno se mohlo Stat, Ze voda nete¢e apod. Mezi dalsi zajimave napady p
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v byt€; Obricené meésto; Zrcadlo ve vodé; Co vypravél poticek; Na rybnice; V rékosi;
Nechod’ sdm k vodé!; Historie vodni kapky; Vitr na vodé, k némuZ Jarnikova uvadi i povidku
podle R. Kugerové-Krnkové. Uvadi i dalsi pohdadky vhodné k tématu o vodg, k tomu pfidava i
fikanky na cvi¢eni vyslovnosti, rozpocitadla, pohybové a taneéni hry a napodobivé hry.

Ida Jarnikovd vlastné vytvofila projekt, i kdyZ se o projektu ve své knize viibec
nezminuje. Jeji struktura navrhovanych &innosti vytvaii rysy projektu. Kdybychom ho chtéh
Pfipravit pro dne$ni vzdélavaci ¢innost, musime pfipravit nejdiive zamér.

Zamérem by bylo:

* Sezndmeni déti s vlastnosti vody,

[ ] 1017 > o N . v v
S Jejim uZitkem, s dileZitym vyznamem pro ¢lovéka,

. 2z rr s w v b z
Protékajici feka ¢i potok nasi obci.

Cil by byl: Vyznam vody pro lovéka,
Produkt: Co uz zname o vodé. (Vodu pijeme, vodou se umyvame, vodou pereme atd.)
Navrhované C¢innosti Idou Jarnikovou: Pokusy o priihlednosti, zabarveni a zakaleni

vody. Cviky smysli - studena, tepld voda

Navrh mySlenkové mapy podle Idy Jarnikové, Voda a dité

nmzev Ffekhy . ppotok

it k hvaiens

I EE——

G tu e T o

e e

Dalki . . , .
al$im nabizenym tématem je ,,Povoderi*

Jejim zame L . > ikova j

JIm zamérem bylo sezndmit déti s nebezpeéim povodné, kde Jarnikova poukazuje na
’ k[e v 7 v, - PR v .
y rym hrozi nebezpeéi z povodni a nabdadd vychovatele, aby sdémi o tomto

peél’ e . . . ¥
Promluvili i o ochrang obyvatel. K tomu navrhuje program: Povoden — Potok se

odni] - ‘. . ) . .
Led Pukd; Velk4 voda jde. Povidku o babiéce, kterd sama zustala s détmi a co se
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stalo, kdyZz pfisla velkd pritrz mragen. K tématu piiddva pisen ,,Tete voda z)avora” a

vytvarné naméty: dokreslovéni vody u nakresleného vodovodu, hasi¢i, vodotrysk a fontdna
apod. s. 18.

Jarnikov4 ptidava i dalsi témata, které souviseji s vodou a témi jsou: stavby na vod¢ a
u vody; doprava; voda k piti, myti a koupéni. Kazdé téma za¢ind, co by d&ti o tématu mohly
zndt, co by mélo byt zdmérem a cilem tématu, jaké pouceni by si mely déti odnést. Dale
nabizi ¢innosti pracovni nebo riizné pokusy. Ke kazdému tématu je uveden program jako dil¢i
podtémata, kde klade diiraz i na bezpecnost déti. Motivy obsahuji odkazy na literaturu,
souvisejici s tématem, nebo jsou pfimo uvedeny pohadky, povidky, tikadla, fikanky, basne,

pisn€, napodobivy doprovodny pohyb, t&locvik. K tomu jsou vzdy uvedeny vytvarné projevy,

nebo dnes bychom uvedli vytvarné ndaméty.

BliZe uvadim jest¢ téma ,,Vodnik*. Jarnikovd v tivodu své knihy poukazuje, Ze vedie
skute¢ného svéta, ktery podava ditéti mnoho ltky k premysleni, k pouceni i k zdbavé a ditét
podévd vysvétleni, je tieba jej neochuzovat o svét pohadkovy. ,, Samo si personifikuje kameni
i tvory v pFirodé a vyhovuje tedy pozadavkim jeho duSevniho stavu, pribliZujeme-li mu jeho
okoli pohddkou i bdji“. (Jarnikov, 1., 1933, 5. 5)

Svét pohadky je pro ditg, tak jak pro dospélého romén, kino &i divadlo. Dité v pohddce
vidi svét zkraSleny, oZiveny, jen se musi dbét, aby pohadky nebyly pfilis straidelné a
fantastické a nebyl v nich vsugerovén odpor k tvoriim, ale aby mél zdravé mravni zésady, aby
tu vitézilo pfiginéni, laskavost, ne pouhd ndhoda, podvod, nasili nebo krasa. Pohddka nemd
byt nahradou skute¢nosti, ale doplitkem a ozivenim. Dité musi piesné rozliSovat mezi
pohddkou a skute¢nosti. (Jarnikova, 1., 1933, s. 5)

Vkusng zatlenila téma Vodnik do tohoto projektu O vodg, &imz ozivila skuteény svét
pfenesenim do pohddky. Jejim zdmérem tady je, odstranit strach déti z vodnika a rozlisit svét
skutetny od svéta pohadkového. Vodnické téma pojiméd humomé, Ze zjev vodnika neni
straSidelny, ale spite komicky a veselé hry privadgji d&ti k veselé ndladé a ddvaji podn&t
k p&knym projeviim,

Déle uvadi pohadky a mandskové scénky k tomuto tématu. Naméty k dramatizaci,

H , . o
ikadla, pohybové hry na hastrmana, vytvarné naméty a cviky smysii.

. w, wr . . o v w “
Mezi jeji dalsi namaty patif ,, Co roste u vody a ve vod&", ,,.Co Zije ve vodé a u vody™,

Ptaci u « . «
”» vody a ve vodg“, , Drobné zvitectvo nad vodou i ve vodé*.
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Jarnikové i uvadi, ze je vhodné détem zfidit k pozorovani akvarium i terarium, a
k tomu i uvadf stru&ny ndvod jak si jej pofidit a které zdsady dodrzovat.

,»Okénkem do moie* pfiblizuje naSim détem vzddleny svét mofe. More pfibliZuje na
poznatcich, se kterymi se déti setkdvaji anebo se mohou setkat. Ze zkuSenosti se setkdvaji pr

Jjidle uzenych tresek, vidét mohou ulity motskych plzi a lastury mofskych mlzd. Z obrazki

mohou pozndvat riizné Zivogichy a zvifata.

Druh4 &4st knihy je vénovana teoretické oblasti. Je uspofédana podle védnich obori a
k tomu je sestaven abecedni rejstifk, ktery slouZi pro obé& &asti knihy. Jarnikova se snazila,

aby &tendf nasel poudeni a mohl ditéti zodpovédét otdzky, na které se dité dotazuje. Ob¢ &asti

knihy se vzdjemng dopliujf.

Ida Jarnikov4 svou knihou poddvé pro d&ti, jejich vychovatele &i rodice spousti
ndmetd a ndpadi pro vyuziti k zdbavé a poucent, jak sama uvadi. Nab4da vychovatele, aby si
témata a Cinnosti vybirali a sami pfizpisobili svym podminkdm a skuping déti.

Jeji kniha na svou dobu byla velmi pokrokovd a podnétnd, lze fici, Ze zastavd i dodnes.

Jeji ndmety se daji vyuzit i dnes, stai je pfizpisobit dne$nim podminkdm a technickému
VYVOji.
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2 Planovani pedagogické prace v matei'ské Skole

Plan je urity dmysl, zimér, pfedem stanoveny rozvrh nééeho, co ma byt provadéno,
jak uvadi slovnik cizich slov. Ve kolstvi a Skolské administrativé je plan zaméfen na
formulovéni spravnich, finanénich, persondlnich a pedagogickych cildi a priorit vzd€lavaci
soustavy zemé, takto predstavuje plan Pricha (2003). V této &asti kapitoly predstavim, co
znamena planovéni pro predSkolni vzdélavani, z &eho by mél ucitel pfi planovani vychazet a

k 1aky z . s . v
jakym zmé&nam v planovani pro predskolni vzd€lavani doslo.

2.1 Nastin planovani pedagogické prace po roce 1948

Promény planovani pedagogické prace v matefské kole nelze ukdzat jen na
SOlfcasnS’Ch trendech plénovani, ale musime se zamyslet nad tim, co tomu piedchédzelo. Ve
Sve: praxi utitelky mateiské $koly jsem se setkala s uditelkami, kterym vyhovoval Skolm
zpusob vzd€lavani. Na kazdy den mély stanovenou vychovu s danymi ikoly a piesné
stanovenym rezimem. Vybrat tikol a podle stanovené osnovy pfipravit zaméstnani pro déti, to
b))llvnaUéenS' zpiisob planovéni, z ného? se vétinou stala rutina. Daliim uskalim byl pohled na
dit¢. D&ti byly hodnoceny podle vykonid, zda vyhovuji své vekové kategorii, napf. vstup
piedskolika do $koly.

1'kdyZ zmény po roce 1989 pfinesly uvolnéni pevnych rezimi v matefskych Skolach,
Spf)USta matefskych $kol tdpala a nevédéla Ceho se drzet a jak pracovat. Zakladni $koly se
St,a]ve drZely svych predmétd, a tak neustile po matefskych $kolach vyzadovaly piipravenost
ditéte v piesng vymezenych oblastech.

.MatefSké Skoly se dostavaly do stfetd mezi Skolou a rodici, protoZe prioritou byl
potenciondlin{ vykon ditéte ve $kole. Zmény ve zpiisobu vzdelavani v matefské Skole naraZely
:a nienS' & VET odpor u samotngch utitelek v matefskych Skoldch. Jednu skupinu tvofily ty,

terym se libil pravé $kolsky zpiisob, a druhou skupinu tvofily ty, které hledaly efektivnési

form T 4 C A v
Y Tozvoje spojené s potfebami déti, a proto dokazaly byt k ditét empaticke.
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V kratkém historickém sledu se zam&fim na zmény Vv pldnovéni price, se kterymi
dochézelo pfi zavddénych novych programii pro matefské Skoly.

Planovani prace v matefskych ¥kolich pro§lo riznymi zménami. Lacinovd ve sve
prednasce na tfeti celostitni konferenci predkolni vychovy (2002) uvedla, Ze po druhe
sv€tové vilce reformni snahy ustaly a zésadni obrat v orientaci predskolni pedagogiky nastal
v roce 1948, kdy vstoupil v platnost Pracovni program pro matefské gkoly, ktery stanowvil cile
a hlavni ikoly matefské 8koly v souladu se zékonem o jednotné Skole. Predevsim se jednalo o
P& 0 zdravi, pééi o smyslovy a rozumovy rozvoj, o utvafeni mravniho zdkladu, o pomoc
détem pifi zaglenéni do détské spolednosti. Program obsahoval popis podminek a vycet
vychovnych ginnosti, které md uditelka s détmi provadét. Ani tikoly mateiské Skoly, am
navrhy zaméstnani nejsou specifikovany podle véku déti, jen druhd ¢ast uvadi diferenciaci
déti podle veku ve tfiddch. Pro jednotfidni matefskou kolu je zanechdno pivodni vékove
smisené oddélent, jesté ovlivnéné reformnimi mys$lenkami Studovny.

Rok 1953 pfinasi nové ,Prozatimni osnovy pro mateiské Skoly*“. Tyto osnovy byly
velmi strugné oproti osnovam zroku 1955. Ligily se jednak strankami, a jednak vyltem
vychovnyceh slozek. (Lacinové, 1., 2002)

Zde je mozné pozorovat postupné &lenéni na vychovné slozky. U prvniho programu
z vr(iku 1948 byl udédn jen vyeet vychovnych innosti, ktery jeste nebyl specifikovdn vékem
déti, naproti tomu v osnovach dochézi k jednoznaénému specifikovani tikolti pro uditelku, tj.
rozfielem’ na dv& vékové skupiny (3-5 let a 5-6 let) a k postupnému &lenéni do vychovnych
slozek s pevnym tydennim reZimem vychov. Ten byl celostdtné dany. Zménil se i pohled na
:“f' Ubpustilo se od sponntdnni hry a nahradila se hrou tvofivou, které pfevazovala jen v tzv.

rach a &innostech podle vlastni volby. V3e se zacinalo pfizpisobovat gkolskému systému,
vse bylo piiliz organizované, tim se omezila i volnost ditéte pfi hfe.

'Lacinové ddl uvadi, e vroce 1960 vyily dalsi ,Osnovy price v MS§* doplnéné
n:jetodlkou Rok v matefské $kole. Tato metodika byla mezi ucitelkami velmi oblibend, nebot’
zde byly konkretizovény ikoly osnov do konkrétnich praktickych &innosti, véetné vybéru
Z"‘lku’ Popist her, literdrnich textd, pisni, hudebnich skladeb. Hlavnimi i u¢ebnimi prostiedky
Yla hra, prace, uéent, slavnosti a zébava, uspofadani dne.

r NTato metodika se stala oblibenou i ztoho diivodu, Ze ugitelky nemusely tolik
Premyslet nad praci s détmi, protoZe vie bylo pevné stanovené a rozpracované. préace byla pro

neé SnaZSl, N 3 straneé b e ek nemuse Se Za]llyS € llad
. a dl'llhe 3 4 #1 3] /
t Y ]a POt]acovana tvorivost ucit ] ’ ]y ] t
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metodami, jak bude vzd&lavaci proces proveden v jejich konkrétnich podminkach. Hlavmm
diivodem byly tehde;jsi politické poméry, vie muselo byt jednotné a stejne. o

Program vychovné prace v jeslich a matefskych Skoldch z roku 1967 phna51. iz clenim
na tii vékové kategorie (3-4 roky,4-5 let a 5-6 let) a nove pfidavd vékovou kategorn 0—3:0 ;/
Vychovné slozky se opét rozsituji. Usporddani dne neni déleno na hodiny, a to z duvodu
zbyte¢nych &ekacich dob, vie mé byt pruzné a tcelné uspofadané. (Lacinova, L., 2002)

Dal§i nérdst narokii na déti a uéitelky piinesl Program vychovné price rOklj_ 177
Ve bylo podfizeno ptipravé déti do zdkladni Skoly. Pribyly dalii vychovy, a tim vpnb’yl’o ]
velké mnoistvi ugiva pro predikoldky, které vyustilo k dvéma dopolednim zamestnarvllm-
Svodnd ¢&innost d&ti byla presunuta na dobu schédzeni a rozchézeni, ale to bylovna’ruseno
prichodem rodiét & planovanou individudlni péci uSitelky nebo nasilngm ukoncenim hry
z diivodu jiné reZimové aktivity. Ve podléhalo pfesnému gasové stanovenému rozvvrhu. -

Vroce 1984 nisledoval posledni vzdéldvaci program, ktery pfinesl jeste obséhlejst
metodiky. Podstatou vychovného prostiedku je organizovand &innost deéti, 11.2 1ze ’vvyuzn
k dosaZeni vytygeného cile. Dité je tedy stale objektem pusobeni utitelky. Z hlediska ditéte se

. o e Lerd dény na pomoc
situace nezlepSila ani vyddnim Gasové tematickych planu, které byly vydany P
ucitelkam. (Lacinova, 1., 2002)

Na historickém sledu programi vychovné price v matefskych $kolach v1d1rtle, ze
uéitelka méla predem stanovené tikoly v programech, ukotvené v zdkonech. Aby utitelky
prilis neexperimentovaly a nevyuzivaly vlastni metody a formy prace, byly vydany’ metOdlvk)”
které byly zavazujici a uddvaly smér vychovného plisobeni, tehdejsiho politlck,eho smevru;
Byly dany celostatni pevné rezimy dne a vychovné slozky s tydennim rozvrhem. Ukol)i kazdé
vychovné slozky byly uvedeny v mési¢nich pldnech, ze kterych si ugitelka vybirala tkoly a
podle stanovené osnovy tvofila piipravu. (Ukol, obsah pro ranni hry a cinnosti podle vo‘lby,
kol a obsah ranniho cviceni, ktery mél téi cdsti — ru$nou, prupravhou a dverecnou J,ako
eklidhijici. Nasledovalo zaméstndni. To muselo obsahovat tikol vzdéldvaci a pak mravn kol
ddle obsah, pomiicky a organizaci déti. Vétsinou se vyuZivalo sezeni kolem magnetické tabule
na Zidlickdach, ve tvary piilkruhu, aby se déti vice soustedily. Dalsi cdsti osnovyv byla
motivace a pak pritbeh cinnosti. Stridaly se cinnosti pozndvaci s pohybovymi. PrevaZovala

metoda frontdlni vyuky. Détem byly pFeddvdny hotové poznatky.)
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" Y . Lacinova (2002)
Tato forma prace pfinasela velkou z4téZ nejen pro deu,vale’l il:ltlilk}’l)fedevgfm nebyla
uvadi rizika, které pfinaSela kolektivistickd vyuka v r'na[’erSielkS’o ol(;e[ déti ve tiidéach
respektovdna postupnd adaptace ditéte na nove PTOS[re({l' e[o)r/ l:o sponténni hru velmi
znemoZioval préci ve skupinach a individudln{ praci. Chybgl Pro,S :rou tizenou, ktera plni
vyznamnou pro psychohygienu ditéte. Tato hra byla nalTrazioT/;ma]  tte, Mateiskd Sola
tpIng jinou funkci. Vychovné zaméstndni nerespektovalo 1anilv1 ua fenasena Skolni prace
byla myln¢ chdpéna jako pfiprava na Skolu. Na det~l lv)]}(llj fio veku, jez zplsobovala
neodpovidajici vyvojovym psychologickym Zékoni[OSt,e.m prect 0, nh funkci na vkor ostatnich
nadmérnou zat€z pro déti. P¥ili§ byl akceptovan rozvoj intelektovyc

) spektovany vyvojové
psychickych funkei a struktur, jako jsou emoce a mordlka. Nebyly resp
potieby dit&te.

e s14vani u predskolnich déti.
Vycet rizik napovida, jak bylo dilezité zmenit zplsob vzd€lavani u Pk 6. Zmeny
’ e - lovenském state.
Rok 1989 pfines! spoletenské a politické zmény v tehdejsim Ce.'skoz"t tng zvrat v plénovéni
se dotykaly i vychovy a vzd&lani v matefskych Skoldch. Nastal I podstatny

ini gkolstvi za matendl jen
pedagogické préce, tematické plany byly prohlaseny Ministerstvem 3ko

doporugeny, nikoli za zdvazny dokument.

. v b 4ni nového
Rokem 1990 nastalo obdobi hled4ni nového pojeti ditéte. Pfi i)bjlf\rlljl\rlr’:mpronikala
zplsobu price se nage pozornost obracela i do zahramc1: Postli[,me o
pedagogika Marie Montessoriové, Waldorfskd pedagogika i PrOJoek[ Za(»:lt lipacel.o vice k ditét,
Po zkuSenostech z minulych &tyficeti let se vychovné pljSObem (i rt . obeahy
zatalo vychézet z jeho potieb, z jeho pfirozenosti. Odtud se zaCaly odvije
price a metody. 5 ‘e hlavni ndstroj promény
Novy smér Osobnostng orientovan vychova, predstavuje_ jen k ditéti a vzdelani,
matefské Skoly v duchu humanismu a demokracie. Zménil se pOStOJ’“eJ’eI; o stiv dite a
ale i postoj k roding. Vychodiskem a cilem osobnostné orientovane ’\ij’ 0‘;)’2itivnfh0 il
jeho individualn{ rozvoj. Diiraz je kladen na prava ditéte, na vytvaren.1 pa oovoj celkovs
mezi détmi, ktery m4 vliv na utvéfen{ kvalitnich socidlnich dovednosti, n et o
T0ZVOj osobnosti podporovany piimou zkuSenostni a zazitky. Tot(i polj(:«.dné + bezpetné
pedagoga piijimat dit¢ se vstifcnosti a partnerskym vztahem a vytvaret X1

: . ilové 3
klima, ve kterém panuje ndklonnost a divéra. (Opravilovd, E., 2003)
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. glani a formulace
Vice jak deset let hledaly matefské Skoly svoji podobu. Obsah vzdgldni b la kvaha
. , ;. w..© SI a \Y
konkrétnich cild byly ponechény jednotlivym tkolam, ale ze zavéra C y
pfedskolniho vzdélani velmi riznoroda. (Lacinovd, 1., 2002) Latnost vygel v
Ramcovy vzdélavaci program (RVP PV) se od roku 2002 ové&foval a v platn

; cast
, mateiske skoly sou
roce 2004. Pfijetim rémcové vzdéldvaciho programu s€ staly
vzdé€lavaciho systému.

; . 1z tedikolni vzdélavam
2.2 Analyza Ramcové vzdélavaciho programu pro predsk

Rdmcové vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani se stal vycho,znm
dokumentem pro soutasné planovéni v matefskych Skoldch. Je to dokument, zakotveny ve
Skolském zakong. (Skolsky zakon 561/2004) e
Tato zména $kolského vzdélavani vychdzi z pozadavkii nové kurikmam,' Pty
uvedené v Narodnim programu rozvoje vzdélani v CR (tzv. Bilé knize). Nérocfm,prf)grarrvl
vzdéldni (NPV) a Rémcové vzdelavaci programy (RVP) predstavuji statm. troven
Kurikularnich dokuments. NPV formuje pozadavky na vzdélani, RVP vymezuje ramec
vzd€lani pro jednotlivé etapy. .
Skolni vzdélévacip);)rogramy (SVP) predstavuji gkolni droven, po’dlev nichz ds]e
uskuteChuje vzdéldvani na jednotlivych Skolach. Skola si sama vytvaii SVP podie
stanovenych zdsad v piislusném RVP. (RVP PV, 2004) . . y
Ramcovy vzdglavaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje pozadav. T,
podminky a pravidla pro instituciondlni vzdéldvani déti predskolniho véku. Tato,[irawd a
uréuji pedagogické &innosti probihajici ve vzdélavacich institucich zatazenych do sit€ §kvol’ a,
Skolskych zafizeni. Je zékladem elementdrniho vzdéldvéni, na néZ navazuje zékladni vzdélani
a je vychodiskem pro tvorbu $kolniho vzd€ldvaciho programu. _
Zavazné zachovat spoleény ramec RVP PV, aby podie spole¢nych pravidel mohla

« <l 2t , 2004
Skola vytvofit a realizovat svij vlastni $kolni vzd€lavact program. (RVPPV )

~ 1 1 gla i ﬁSObeni yly
Ra’mcovy vzd€ldvaci program poZaduje, aby prl vzdélavacim P bl
Zachovany zakladn dodrzova nebot’ jsou v sou adu
2 A l i pli]lCipy, které mUSime respektovat a t’ t .]

L. . L, s 2 ~ musime akceptovat
S odbornymi pozadavky soutasné kurikulrni reformy. Uddvaji ndm, Ze
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kou
PR vnatelnou pedagogic
kompetenci, definovat kvalitu ptedSkolniho vzdé€lavani, zajistit sro

¢ rofilac1 kazde
. e ’ oncepci 1 pro p
G¢innost, vytvofit prostor pro rozvoj ruznych programu a k p od vzdeldni a
k]
s Lo tlnld nznych forem a me
mateiské Skoly, ,,umoZnit vyuZivat matefskym skolam ruzny L mozmostem 4
DS P odminkdm 1 m
pfizpisobovat vzdélani konkrétnim regiondlnim 1 mistnim p

NPT i (RVP PV, 2004.5.6.)
potiebam, poskytovat kritéria vyuZitd pro vnitfni 1 vncjst evaluaci. (

, . a stala
, , . X aCIhO rOCCSU
Matefskd 3kola zménila své postaveni vrdmci vzdélav " Ministerstva
inis
. . sadavky a pokyny
potate¢nim stupném vzdélavani organizovaného a fizen¢ho pozadavky a p
Skolstvi

<vani a drovné vzdélavani, tak jako u
Zasady vychazeji z koncepce predskolniho vzdélavaril a ufovn’e :,f:e(l)zvojovat o
Jinjch stuph Skoly a fidi se spoletnymi cili: od dtlého v,eku y " ;\/Iatefsk}"m skoldm je
kompetence, aby ziskdvalo predpoklady pro své celozivotni vzc.lelavam- hodnout, zda zvoli
déna volnost v organiza¢nim déleni déti do tfid. Samy Skoly si mohou roz ’

ezl 04
vékovg homogenni &i vékove heterogenni tfidy. (RVP PV, 20 )

2.2.1 PfedSkolni vzd&lani a jeho cile

fr eexe ¢ ¢innostt,

Dnefni matefsk kola dopliiuje rodinnou vychovu a “abfm dlt?tl ttzz(l:::né vedené

které u ng; podnécuji aktivni rozvoj uéent. Ukolem mateiské Skoly .Je vyt.varedosti Vhodnymi

programy, aby ditg svlij &as v matefské kole strdvilo ve spokO{enostl, ra > ;,lm, o

metodami a motivaci jej vést k dalsimu pozndvani a ucent, napoméhat m ¥ ; :) spole¢nosti
svéta, udit dite ugit 3 Zit ve spole€nosti ostatnich, pfiblizovat normy a hodnoty

uznivang. 5 ¢ovani ve

Jednim z dalgich dtlezitych dkolh je vytvofit pro dité Prede?dad pro P(’)l;rlai et
vzdélavani. Ditsti ma byt dédna moznost jeho individudlniho rozvoje a ve sVy

L. 004
dospét tam, kde je to pro né)j pfirozené a samoziejme. (RVPPV,2 )

. st aximalné se
i A ifika déti a m
Respektovat individudlni moZnosti a vyvojovd spec

ionalni tfebam této
. N Al mocionalnim po
Prizplisobit vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a €
v€kové skupiny.



o x % thovani
, . 3 vybéru pfi upla
\Y d&ldvacim procesu je matefskym gkoldam ddna moznost vy e
€ VZ =toch  zazitcic s
Y c
< { byt zaloZeny na piimy
- ice, které musi byt z "
ruznych metod a forem préce, :oho spontanni aktivity
. ro jeho sp
dporovat jeho détskou zvidavost a ddvat ditéti dostatek prostoru pro j
podpo ivniho ucent.
o 4 erativniho u
a jeho vlastnf plany. Vhodn4 je metoda proZitkového a koop hézi z vytvéafeni a vyuZiti
. %7 n%ani 107 chaz
V dostatetné mife by melo byt uplatfiovéno situaCnf ucent, Je VY
situacf. i nebot’ je zaloZené na
« o roli, nebot’ )
Sponténn{ socidlni uéenf hraje v procesu uceni vyznamnou 1€ho dne vzory
fens iny bé&hem celeho
principu napodoby. Proto je tfeba, aby ditéti byly poskytovany
. ; . v ss 2 "vhodné. .
chovani a postojd, které jsou k napodobé a piejimén _ sly byt uplathovany aktivity
Ve vyvdieném poméru a vzajemné provazanosti by mcly by <&
« Anné v men
Amérné nebo spontann
spontanni i fizené. Tyto formy ¢innosti mohou probihat zamern . 4, bud pifmo, nebo
. . ¢ ¢innostl, ’
ve VESi skuping déti a jsou pedagogem didakticky zacilen¢ ©

nepiimo.

. g dky
7 i u vzdélavaci nabidky,
V matefské Skole by mél byt didakticky styl zaloZen na princip
na individudlni volbé a aktivni déasti ditéte.

5 jeho cesté za
, - {t¢ pravodcem na j
Proménou progla i role ugitelky, kterd se stdva pro dit€ p
pozninim,

Cile pfedskolntho vzd&l4vani

< 8. a to v trovni
. smér. cil v podobé vystupu,
RVP PV stanovuje &tyii cilové Kategorie: cil jako zamér, cfl v p
obecné a nasledng pak v drovni oblastni.
. . .. . cové cile:
Zamé&rem predSkolniho vzdelavani je napliiovat tyto ram

1. Rozvijeni ditéte, jeho ugenf a poznani

2. Osvojenf hodnot

3. Ziskan{ osobnich postojii (RVP PV, 2004)

o doucim svete
p %irsfho nahledu. V bu
Na zdmér predSkolniho vzdélavani je tieba se podivat z SirSth b iazykd a poditatovych
R i cizich jazy
déti nevystagf jen s matematickymi vzorci, & se znalosti ciz °J dbornymi znalostmi,
. {, nazoru s o
programi. Tyto déti budou potfebovat propojenost schopnosti, naz

) usobilé pro
. nim” budou zp
S celoZivotnim vzdélavanim a s osobnimi dovednostmi, diky
budoucnost.
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) fuAn{ {jf v ditéti stranku
Rémcové cile tedy vychdzejf ze zdméru, Ze predskolni j,Zdéla:l:(:,lsrc(:(::)Jnlé zvladat takové
fyzickou, psychickou a socidlnf, aby na konci tohoto Obdo,bl t,)yllcj klém jako? je rodina, skola,
néroky Zivota, které jsou na ného kladeny nejprve v prostfed blizkem,
ale i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelng otekavaji. nf ditéte), v bodu druhém a tietim
V bod& prvnim rozviji inteligenci (rozvoj uceni a poznani ,1 ,to'ﬁ). Utitelka materske
je rozvijena emo&ni inteligence (osvojeni hodnot a OSObHOStn'lCh It):'s Sjpoleéenské hodnota je
Skoly si musi uvédomovat, co je to hodnota a co je OSObvﬂos’tnl p:)S _Jc.iéti obé&dvaji, vime, Ze u
dané pravidlo spole¢nosti (napt. Z b&zného dne v matefské §k’0°e Hodnota je slusnost pn
jidla se chovdme sluin¢ a je to ohleduplné k mym kamarddim.

e & dodrzuji).
stolovani a ohleduplnost. Osobni postoj je, jestli to skuteén

3 zajisfovali a sledovali tyto

Proto je nutné, aby instituce prostfednictvim pedag.ogu Z.ajlit;ed_ﬁ,kolm'm vzdélani.
rimcové cile (zaméry), které vyjadiuji zdkladni ) ortenta'c 1h kompetenci. Propojenosti
Napliiovénim téchto cfld budeme sméfovat k vytvafeni khéovy:i mnohostranné, dokonalé a
vzdeldni s poznénim, hodnotami a postoji ziskd dité dovednos

prakticky vyuZitelné.

.. : ydodennich
. . i Anovani, ale1 v kaz
VSechny tyto t#i cile je tfeba mit na zieteli nejen prl plano
¢innostech a situacich.

2.2.2 Klitové kompetence

ilove stavy,
: {Eové ence. Jsou to ci
Reprezentanty sougasného vzd&lavani jsou klitové kompet T o oteu
¢ Am predstavuji ,
ke kterym by melo smefovat veskeré vzdéléni. Pomysing ndm p ot
X ovVmi encemi
dvefe budoucnosti. Jedinec vybaveny t&mito klicovymi kompet

{ ilidskych vztahu a
. 5 i oblasti mezilids
bude Iépe orientovat v kazdodennich situacich, 1épe vnikat do
prokazovat schopnost obstat.

Schéma kli¢ovych kompetenci

uagn

P
P |
(4]

o



Rédmcovy vzdéldvaci program pro pfedSkolni vzdélavani (2004) ndm uvadi, ze ,khc?v;
kompetence jsou v kurikuldrnich dokumentech formulovany jako soubory p;edpokladan)fc.
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které rozviji vzdélani osobnosti a jej
osobni kvality, taktéz vedou k spokojenému a tspE¥nému yivotu ¢lovéka a k posilovan
mezilidskych vztahu. e e et tes
Proces osvojovéni kompetenci je dlouhodoby a sloZity, proto zacind jiz v prvedskvolmm
véku a pokratuje v dalSich etapach vzdélani a postupné se dotvafi v dalsim pribehu zwofa.
Veskery vzdéldvaci obsah, aktivity i ¢innosti maji sm&fovat ke klitovym kompetenvcmt
k tomuto zékladu vzdéldni. Dostatetné a dobré zdklady kligovych kompetenci polozene

14 A7 ¢né zéklad
v predskolnim v&ku mohou byt pfiznivym rozvojem a vzd€lanim ditéte, nedostatecne z y
pak spiSe brzdou. (RVP PV, 2004)

2.2.3 Obsah vzd&lani v RVP PV a vzdélavaci oblasti

.1z x . i vuje naplii
Hlavnim prostfedkem vzdéldni ditéte v matefské ¥kole je obsah. Ten pfedstavuje nap

El4vac] ‘ w1z oz 1o celou vzdélavaci
vzdéldvacich zameéri a dosahovéni vzdéldvacich cili. Je stanoven pro

skupinu spolegng, tzn. pro déti ve véku od 3 — 6 (7) let.

5 i NP i vané podob€
Vzd&ldvaci obsah odpovida specifice predskolniho vzdéldni, jeho integro P
X ] ] . 54 . Vzdélavaci
a cinnostni povaze. Je to vnitiné propojeny celek., ale musi vytvafet soucast celku. V

nabidka (utivo) je vyjadieno &innostng (ij. prakticky, intelektové i pfileZitostn€).

Vzdélavaci obsah RPV PV je &lenén do péti vzd&ldvacich oblasti, nelze vnimat Jeh.o
Clenéné oblasti oddglens, musi byt zachovéno jeho integrované pojeti, které respektU_]':?
Prirozenou celistvost osobnosti ditéte i jeho zatlefiovani do yivotniho i socidlniho prostiedi.
Jednotlivé oblasti se maji neustale prolinat, prostupovat, ovliviiovat a podmifiovat. ’
Pedagog musi mit na paméti propojeni viech oblasti vzdélvani i podminek, ve kterych
vzdelani probih.

V RVP PV je vzdelavaci obsah sefazen do péti vzdélavacich oblasti:

1. Di’té a jeho t&lo — oblast biologicka
2. Dité a jeho psychika ~ oblast psychologické
Dite a ten druhy — oblast interpersondlni



4. Dité a spole¢nost — oblast socidlng-kulturni
5. Dité a svét — oblast environmentalni

. ieii bsahem ddle
Pro pedagoga jsou vzdéldvaci oblasti zpracoviny tak, aby mohl s jejich obsa

o (o x Sekavané vystupy jako
pracovat. Kazd4 oblast se ¢leni do kategorii: dil¢f cile jako zamery a ocekavane vystupy J
pfedpokladané vysledky.

. w1y . fit, na co se md pri
Dil¢i cile ukazuji pedagogovi, co md v piedskolnim vzdélani podpofit,
planovani zaméfit, vztahuji se k tématiim.

s - P : ’ h, tak
Vzd€livaci nabidka je ve své podstaté nabidkou Cinnost jak praktickyc \
A fevé gch konkrétnic
intelektovych. Pedagog by ji mél tvofiv€é zpracovavat a prevést do svych ko

moZnosti ve tfidg a prizpisobit ji potfebdm d&t.

v , , R - - s dlfté mélo na k0n01
Ocekavané vystupy jsou vlastng dil&i vystupy, k nimZ by se piedSkolni v
. , . . 5 214 Aits a svoje moznosti
svého obdobi dopracovat. Jejich dosazeni neni povinné, nebot kazdé dit€¢ m ) .
5 P % ha { edagog sledova
dosaZent, které odpovidaji jeho individulnim potfebam. Je nutnosti, aby pedagog

i : e 5t{ i & skupiny.
proces osvojovani téchto schopnosti jak u jednotlivych déti, tak i u celé skupiny

s : iiné racovanych i
V dalich ¢astech RVP PV uvadi viech pét vzd&ldvacich oblasti detailn€ rozp y‘
.. ) . . . { je prizpusobit a
s danymi kategoriemi. Jsou vychozimi body pro planovant, ale je nutnosti je prizp -
w oy PR i mit na paméti, ze
tvorivé zpracovat pro podminky $koly, tf{dy a k tématim. Pedagog musl mit na p

X4y yand fhot A danému celku,
vzdelavaci oblasti nelze zpracovévat individudlng, ale musi byt integrovany k
tématu,

2.2.4 Vzd¥lavaci obsah ve SVP

‘% 3{ vzdélavaci h RVP
Pro pfipravu vlastni vzd&lavaci nabidky matefské Skoly slouzi vzdéldvaci obsa
. 5 terv ie
PV (vzdelavaci oblasti), je to jediny dany poZzadavek z ramcového programu, ktery |
) : . X i t pro
Vychodiskem pro tvorbu gkolnich vzdélvacich programil. Pedagog by ho mél stylizovat p

o o ) s ok e
SVuj Skolni a t¥{dn{ vzdeldvaci program, aby byl v podobé integrovanych bloki. Jinak j
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Skoldm déna velk4 volnost, jakym zplisobem zpracuji vzdélavaci obsah, jak jej pojmou a jak
jej zrealizuji. ) . <
Integrované bloky maji byt tvofeny, jak uz napovidd sam nazev,’vze ’vsech l?::
vzd&lavacich oblasti, tzn. integrované. Vzdéldvaci oblasti nemusi byt ve vytlazer.lem Pon'le v,
tj. Ze jedna vzdéldvaci oblast miZe ptevaZovat a n&které se muze blok dotykat jen okrajove.
Tyto integrované bloky jsou vzhledem k RVP PV prufezové. ’ L wvehizet
Kazdy integrovany blok se vztahuje k urgitému tématu. Témata n.10 f)u ]Z’ -
z praktickych Zivotnich situaci a problémi, nebo mohou byt zaméfeny k praktlck).'m ao av -~
¢i k urtitym &innostem. Jejich podoba mé odpovidat tematickym celkim, projektum ne
programum. oy eavs
Délka blokii neni nijak gasové omezena. Bloky mohou byt dlouhodobe. Str(.’»’d “edf)be l
kratkodobé. Mohou se rizné vétvit, &lenit, ale hlavné musi poskytovat dostatek zajimavych a
riznorodych podnét k praktickym &innostem déti. L rakticky
Obsah blokii musi byt pro piedskolni dit¢ srozumitelny, uzitecny a Pv "
vyuZitelny, aby se z n&j dité ugilo pozndvat samo sebe a svet kolem sebe, aby rozvutne]o ?: 0’
déni a umélo se v ném orientovat. Pii planovani je tfeba mit na paméti v&k dé&ti, socialni

zkuSenosti a tiroven rozvoje.

Cinnosti v VP (TVP) by mely byt praktické i intelektové povahy, aby prohlubovaly
poznani a obohacovaly je o praktické zkuSenosti. .

Obsah integrovanych bloki musi byt na sebe navazujici, dopliujici avah}“b“J‘:’
miZe se prolinat a prechdzet jeden do druhého. Je spravné, Ze se. nek.t.erf: pr’V ly
v integrovanych blocich opakuji, nebot’ se takto ditéti pfipominaji a vidi je ZJ.‘“ehO vu}j u
pohledu a v novych souvislostech. Timto si dit¢ vytvafi pohled na svét 1 na jeho dem’ii
ziskané Poznatky a dovednosti mize 1épe vyuzivat v praxi i v dal$im ugeni. Pokud fe’ dlte’
setkdvd se stejnym obsahem, mimo forméalni vzdélavaci nabidku, tzn. mimo vzdélavaci

s , . s 1 v/ deé]éVéni
nabidku a mj4 moZnost je vidét v pfirozenych a Zivotnich situacich, jsou vysledky
jeste Geinngjsi. (RVP PV, 2004)

2.2.5 Zakladni aspekty planovani

Shrutim poznatké z RVP PV dospgjeme k z4kladnim aspektim dileZitym pro pldnovéni:
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Ramcove vzdélavaci program pro predskolni vzdélavéni je vychozim dokumentem pro
tvorbu Skolniho vzd&ldvaciho programu.

Dilezitym predpokladem je respektovat individudlni moznosti a specifika déu a
pfizpisobovat se fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebam.
Poklddat zaklady k vytvafeni klitovych kompetenci, aby dité ziskdvalo pfedpoklady
pro celoZivotni vzdélavan.

Rémcove vzdélavaci program si urluje jediny poZadavek, a to Ze vychodiskem pro
tvorbu Skolnich vzdélavacich programi slouzi vzdé&lavaci obsah RVP PV - vzdé€lavaci
oblasti. (RVP PV, 2004. s. 31.)

Vytvifet prostor pro rozvoj riznych programi a koncepci.

VyuZivat riizné formy a metody vzdélavani, mezi néZ patii prozitkové a situaCni uceni,
Spontanni hra, projekt, kooperativni uéenf hrou.

Pfizpiisobovag vzd€lavéani konkrétnim a regionalnim podminkdm i moZnostem.

Zvolit kritéria pro evaluaci a realizovat ji podle pfedem pfipraveného planu. Jeding

systematickym a pravidelnym vyhodnocovéanim ndm bude poskytovat zpétnou vazbu o
kvalitg pedagogické prace.

2.3 Soutasné Planovani prace v mateiské $kole

Hlavni oporou pro soufasné planovani v matefské Skole musi byt Ramcové

vzdélavaci Program pro matefské skoly. Dal$im dilezitym zdrojem je $kolni vzdélavaci
Program. Nutng je zndt oba dokumenty, protoZe nam umoZiiuji porozumét dileZitym
Skutegnostem g Poméhaji fesit odborné otdzky a zdrovefi poskytuji dileZité argumenty pro
piipadné diskuze nad riznymi odbornymi tématy. (Smolikova, K., 2006)

Dnesni prace uCitelky matetské Skoly je svobodn&jsi a zajimavéjsi, ale tim je taky
Provazena vggsi odpovédnost a néronost. Nejsou stanoveny Zidné centrdlni pokyny, jak
POstupovat, jen jsou dény obecni pravidla a je na kazdé ucitelce, aby hledala své vlastni
feSeni. Dnegng doba nese Siroké moZnosti informaci, takZe nelze sledovat, &i dokonce pfebirat

vie s &im se setkdvame. Musime s;j vybirat jen to, co je pro naSi praci odborné spravné a
Pfinosné pro konkrétn{ podminky. (Smolikovi, K., 2006)
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Skolni vzdilavaci program je pfedevsim povinny vzdeélavaci dokument a verfa]n,e
ptistupny, ktery vymezuje koncepci gkoly, popisuje podminky vzdélavaciho Vprostredl,
charakterizuje vzd&ldvaci obsah a vymezuje priva a povinnosti jednotlivych ,uc1telek. Je
dokumentem pro celou mateiskou kolu spole¢ny. Naproti tomu tFidni vzdBldvact program 5
tykd vzd&lani v jednotlivé tiide, kde jsou uloZeny pracovni materidly. Jednd s¢ pre’dCVSlm (i
vadslavaci plany jednotlivich integrovanych blokd. Tridni vzdgldvaci program nent pOVIRRY
dokument a také je dokumentem nevefejnym. (Smolikov, K., 2006) Nt

Ukolem pro tvorbu tfidniho vzdgldvaciho programu je konkretizovat VZfiel.a,"‘,lc1
obsah, aby byl vhodny pro danou tiidu a rozpracovat jej do Cinnosti odpovidajicich
vzde€lavacim potiebam. <14vaci

Pojem integrovany blok je obecny a zastfeSuje riizné podoby ugiva (vzdeldvac
nabidky) ve Zkolnich i tf{dnich programech. MiZze mit podobu tematického celku nebo

projektu ¢i programu. (Smolikov4, K., 2006)

) p Hoz4 ro
Zdlezi na uditelce, na které ztéchto pldnovacich metod vytvori zéklady p

14 ., . « s o4 X 8 rzet.
vzdelavaci nabidku. Kazd4 metoda mé pii tvorbe svoje zésady, které je nutné dod

o MS-¥4 { 314 it cm

Smolikové (2006, s. 19) v ,,Praktickém privodci tiidnim vzdéldvacim program
_—y sdi. 7 icky k ma byt
matefské Skoly*, popisuje prici s tematickym celkem, kde uvadi, ze tematicky cele Y
. e i 8li by ojen
ucelenou sougasti ugiva rozvedeny do nabidky Cinnosti. Cinnosti by méli byt propojeny

’ . L & bohaté a
$ tmatem. Tematické celky maji zasahovat celou osobnost ditéte, maji byt obsahoveé bo
pestré, aby si d&ti mohly vybirat.

e . i1 vénuii feti itole,
Dali{ z4kladni nabidkou jsou projekty, kterym se podrobngji vénuji ve tret kapi
nebot’ jsou tématem moji prace.

l)r0gramy byvaji zaméfené k rozvijeni urtitych dil¢ich schopnosti a také slouzi k
procvidovéni dovednosti. Jednd se o konkrétni &innosti uskutethujici se dlouhodobgji,
pravidelng a systematicky, tedy opakovan& a po urcitou dobu. V praxi je uplatiiujeme pii
fizené pohybové Zinnosti, artikulagnim, fetovém, sluchovém, rytmickém a logopedickém
cvicent, pfi grafomotorickych &innostech, Tyto programy jsou zatazovény prib&zng, kdykoliv

11a¥1 . o v . s : ~ - l
s¢ naskytne ptileZitost nebo v pravidelnych intervalech. Miizeme j€ vnimat jako Cinnost

~ 2 PN v, ., . - . - P k()
Fe21move, které jsou soudésti pravidelného denniho programu, nebo €innosti dopliikové ja
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urCité zpestfeni. V ptipads specidlniho vzdéldvani b&zné uplatiiujeme programy specidlne

pedagogické péce, které slouzi k procvitovani specifickych &innosti a dovednosti.
(Smolikov4, K., 2006)

Kazdd ucitelka matefské Skoly by mé&la umét uceln& vyuzivat vzd&ldvacich
pfileZitosti, které se objevi nepldnované a umét na né reagovat spontdnné a improvizovang. Je
dobré vyuzivat téchto pfileZitosti, nebot’ vychézeji z bezprostfedniho détského proZitku.
Nekdy takové prozitky mohou dét détem vic, nez peclivé piipravovana nabidka. Déle je
muZeme vyuzit k planované ginnosti a ziskané zkuSenosti rozvinout & upevnit.

Zdrojem zajimavych ndpadl, podnéti a niméth nim do vzdé&ldvaci nabidky mohou

pfindset samy déti. Zvl4sté n&které zvidavé déti a déti s velkou fantazii mohou byt

nekone¢nym zdrojem népadd a némétis. (Smolikovd, K., 2006)

Konkrétnich zpusobli jak vytvafet vzdéldvaci nabidku je mnoho, duleZitym
pfedpokladem vgak Je, aby tematické celky ¢i projekty déti zaujaly a vychézely z jejich potieb
a zdjmi, aby s odndSely nové poznatky, ke kterym se samy dopracuji, abychom u déti
rozvinuli zgjem o okolnf déni a chut’ ugit se. Nutnosti je také brat individudlni moZnosti a

schopnosti déti. Nase price déti obohati tehdy, pokud bude bavit i nds samotné.
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3. Projektovani v mateiské Skole

Projektovéd metoda je v soudasné dob& opet objevovdna a pouZivina hlavné
v souvislosti ozivit vzd&lavaci proces, vnést do pozndvani vice redlného Zivota, vybavit dité
potiebnymi Zivotnimi dovednostmi, informacemi a klicovymi kompetencemi, vést det1
k uplatnéni individudlnich dovednosti i ke spolupréci.

Projektovd metoda byla hlavn¢ aplikovéna do vzdélavani na prvnim stupnt
elementarnich $kol, ale postupné byla vyuZivéna i pro predskolni vzdeldvani. Piedskolni vek
je piny objevovdni a pozndvéni, plny aktivnich &innosti a hlavné hry. Myslim si, Ze
projektovan{ v matefské ¥kole miize byt nejpfirozengjsi cestou k udeni, kde dit& bude ziskavat
poznatky svym objevovanim, praktickym zkouSenim a experimentovanim.

Ramcovy vzdg&ldvaci program ndm predkladd, aby vzdéldvaci proces byl zaloZen na
integrovanych blocich. Blok ma byt tvofen tak, aby integroval vSechny vzdélavaci oblast1.
Integrované bloky mohou nést uréité téma, které vychazi z praktickych Zivotnich zku$enosti,
problémi ¢&i situaci, nebo mohou byt zaméfeny na urdité &innosti nebo praktické akuvity.
Mohou mit tedy podobu projekti, tematickych celkd & programu.

Cestou k integrované vyuce miZe tedy byt pravé projektovd metoda, jako jedna
z alternativniho pojeti vzdélavani. V matefské Skole je integrace chdpdna tak, Ze bude
zahmovat vzdéldvaci oblasti (biologickou, psychologickou, interpersondlni, socidlne

Kulturni a environmentilni). Aby projekt byl skute¢né projektem, je tieba dodrzet pn
projektovéni uréité zasady. (RVP PV, 2004)

3.1 Definice projektu

Pojem projektové vjuky nelze jednozna¢n€ vymezit, nebot’ rizni autofi zdirazauj
jeho riizné znaky, Néktery uvadi, ze vystup projektu je materidlni, jiny jej vidi ve smysluplné

innosti zaki nebo ve skupinové praci. Pro srovndni uvadim podle Coufalové (2006) nékolik
pohledii na definice projektu.

W. H. Kilpatrik, otec projektové metody zdiraznil ve své definici zr. 1918 ze:
»Projekt jest urcite a jasné navrieny iikol, ktery miifeme predloZiti Zaku tak, aby se i 200

ivotne ditlezitym tim, 3e se bli%i skutecné Ginnosti lidi v Zivote®. (In. Coufalova, J., s.10)
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; < WY jektovd metoda lze
Ameri¢an J. F. Hosic. (1932) definuje projekt takto: ,,Vyrazu proj it mavori
o : ; imér, jeho? uskutecnéni n
uZiti o uceni tehdy, kdy# individuum ci skupina pojme zdmér, jeho?

. i, 1., 2006, s. 10)
zmeny v jeho, jejich védéni, zvycich ¢i vztazich*. (In. Coufalova,

iteld { Si mich:
Definice pfedstavitelii reformniho hnuti v nasich ze

. ¥ : eskupeny kOle’n
R. Zanta (1934): ,.Projekt je iicelné organizovany souhrn myslenek, s

P $itd 11 . Coufalova, J., 2006, s.
dileZitého stiediska praktického védeént, sméfujict k uréitému cili*. (In
10)

. . . ’netoda uanZﬁuJe
V. Piihoda (1934) zdiraziiuje ideu koncentrace: ,,Projektovd ok dcein. aby
' ok ; *ddanymi tak iucelné,
takovou organizaci uciva pFi které Zdk prochdzi ¢innostmi, uspord d)i, o
. . [ pld ospoddrsky
daly vyniknout myslence anebo aby umoznily provedent pldnu, hosp

I A 06, S. 10)
vyznamného q pro Ziky Zivotniho“. “. (In. Coufalova, 1., 20

. : asledovne:
Reditel pokusnych Skol ve Zling Stanislav Vréna definuje projekt (1936) n
1. je to podnik,
2. je to podnik Zdka,
v vz 5, t’
3. je 1o podnik, zq Jjeho? vysledky prevzal Zdk odpovédnos

5 06, s. 10)
4. jeto podnik, ktery jde za urcitym cilem. (In. Coufalov4, J., 20

Nynf se podivejme, co asi svymi definicemi autofi Vyjadfovah., { 2 vnitiniho z4jmu ditéte.
Kilpatrik ve V€ definici zddraznil silnou motivaci, kterd vychazi z vmt":: ]0 Motivace méa
Tato motivace jej ma natolik ponhltit, aby on sdm nesl odpovédnost ’za svuj ’u 0 .Otorem ery
Vyjadfit touhy PO sebeuplatnéni ,,ji to dokaZu“. Motivace ma byt hnacim m )
dokaZe meniy, . v kazuje,
Hosic poukazuje na odlisnost projektové metody od b&znych ucel’)mc’lh njetoz;nléjr kt:ry
kdy skutegng miZeme mluvit o projektové metodé. Na pocatku musi b.yt dan z )
méni zvyky v uceni, musi vést ditg k hledani feSeni, ke spoluprici se skupmou’. & vyehene
Zantovo Vyjadfeni projektu se soustfed'uje na téma, které je dete.m plizke v
PFimo z jejich zkuSenosti. Timto tématem jej sméruje k stanovenému cvl?l- vt skt
Projektovs metoda, podle Prhody m4 byt zalozena na pracovnich ginnostech. Ty
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. . { va¥eni im si osvojuji nove
vychdzeji z prakticky zndmgch zkuSenosti, hledaji nova Tesent @ !
poznatky. .
. : 4 vyroby, tak jak ve
Vréna svoji definici pfirovnéva k podniku, ve kterém probihd proces VYToby q.
L, o« Ny — zamér, motivact, Cil,
Skole ma probihat proces vzd&ldvéni. Proces musi mit svt) pocatek — za v :
. 9« _ tzn. hleddm fesem
mus{ mit sviij proces vyroby - ,Jakym zpisobem budu postupovat? o
. « 1c we¥eni spravné, bylo dosahn
nakonec vysledny produkt. Produkt méd byt odpovédi — bylo feseni spravi y

ey A 4mu 1 i & i odpovédny.
cile. JestliZe jedinec je vnitiné motivovéan ke svému tkolu, je za ncy 1 04p

Soucasni autofi vyjadiuji svoji definici takto: .
. . i ; i smysluplnou,
Bedvatova uvadi, Ze projekt v pedagogické terminologii chdpeme jako ystup

L N o zdkladni deje.
vnitiné propojenou koncentraci uciva kolem iistfedniho motivu, jddra nebo z
(Betvafova, Z., 2003, s., 53.)

o 5 icha, J., 2003,
vedouci k vytvofeni néjakého vyrobku, vytvarného Ci slovesného produktu. (Pricha
s., 184.)

Shrnuti poznatki o projektové metodg:

Z tohoto rozboru poznatki o projektové metod€ vyplyvd, Ze v prvni fad¢ musl \’rychaze
zvnitfnich potteb a zajma ditéte. Ty jsou pro n&j silnou motivaci k ziskdvani novych
zkuSenosti, vedou je odpové&dnosti a v zdvéredné fazi uspokojuji jeho psychickou potrebu, ja
je uvadi A. Masslow ve své hierarchii potieb. Dalgimi potfebami jsou: potieba seberealizace,
sebenapingn, potieba sebedtivéry, sebeuznani, potfeba soundleZitosti, potieba n€kam patrit.
Projekt musi obsahovat zamér a cil, ktery méd vychazet z aktudlnich a konkrétnich situact
dobfe diteti zndmych a odpovidajici jeho Zivotnim zkuSenostem.

Musi byt napinén viestrannymi praktickymi &innostmi. Je piny akuvity.
V projektu jsou integrovany vzdélavaci oblasti totici se kolem dstfedniho motivu. .
Préce na projektu neni omezena na prostor Skoly, ale spojuje $kolu s rodinou a s Sirsim

okolim, nap¥. mize $kolu zatlenit do Zivota obce.

Vedle individualniho rozvoje, podporuje i spolupréci skupiny a posiluje soundlezitost se
skupinou.



Konegnym vysledkem projektu je produkt.

3.2 Charakteristika projektu

Projektovéani ve Skolich se stalo synonymem pro proménu_ pldnovani Skolni prace
danou transformaci kolstvi. Ve Skoldch nachdzime rizné druhy projektd, ale jsou skutecne
vSechny projekty t&mi spravnymi? Co délé projekt projektem?

Jak uvadi Kotétkovd (2008), Ze je v mateiské Skole podobny zplisob prace jako u
tematickych celkd, ale pro pripravu a samotnou realizaci projektu plati odli¥nd pravidla.

Betvafova (2003) predstavuje projekt jako aktivni zapojent viech déti v procesu
Cinnosti. M&l by reagovat na aktudlni situace v daném prostfedi. Poznivani mé byt komplexni

a pfirozené. Dit& jim ma ziskdvat nové zkudenosti, poznatky, schopnost 1 potfebu vlastnt

odpovédnosti a spoluodpovédnosti za praci.

Musime si uvédomit, ze projektovd metoda umoZiiuje détem ziskdvat zkuSenost
vlastni praktickou &innosti a experimentovanim. Déti jsou vedeny k iniciativé, kreativit¢ a
samostatnosti pfi zpracovéni stanovenych tkold, ale i k tymové spolupraci.

Projekt mdZeme charakterizovat jako dobfe pldnovanou a organizovanou &innost,
kterd divé détem svobodu, volnost pfi feSeni problému, ale na druhé strané je vede

k odpovédnosti. Vysledkem snaeni ma byt pro déti objev, ktery je spojen s radosti 2
uspokojenim.

Rozdil mezi tematickoy vyukou a projektem

: ‘Tematicka vyuka Projekt ‘—‘
Téma Iéma je vazdno k obsahu, které je | Téma ma centrdlni jadro.
i tvofeno tazenim jednotlivych aktivit.
Cinnosti Jsou volng &lendny — jako vychazky, | Praktické &innosti - v podobe badant,
fikadla, pohybové hry apod.. jsou méné | experimentovéni, hleddnf, jsou podminéné,
— provazané. vz4jemné provazané, podporuji se.
Vysledkem Ziskéni novych poznatk®, men$i mira | Je produkt - ziskani novych poznatku,
éi““Lﬁ zodpové&dnosti. zkugenosti a odpoveédnost.
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3.3 Zasady pro vytvéFeni projektu (Planovani projektu)

je zadny j odrzet urité zésady,
Pro sestavovéni projektu neexistuje Zadny recept, ale je nutno d
abychom mohli o projektu mluvit.

Z&kladnimi kroky projektu jsou zamér a cile, plan a piiprava ginnosti, provedeni,
vysledek. P &hoz

Na za¢dtku bychom méli zvolit dstfedni téma, jadro problému, zafner, z neh((;z bl:::(:(l)
vychdzet cile. Téma ma byt détem blizké, mlize pfimo vychézet z jejich zn’vot'a, z rodj:\inilnou
uddlosti, které prozivaji nebo z problému, které potiebuji fesit. Téma mu31’byt pr(j ed‘l o
motivaci, vnitfnim hnacim motorem. Jinou moZznosti ndmétu muze byt vychovne€ ,\,/z gla .
cfl, ktery ugitelka chce naplnit, a ten ji pfivede k hledéni vhodného tématu. (Kot atkova, S.,
2008) ifmat se pro jakou

Pfed zatdtkem planovéani bychom méli celou situaci analyzovat. Z.:djlma v p .
v€kovou skupinu déti bude uréen, zjistit jaké informace dé&ti o tématu maji, c.o uz znajl,/klade
dovedou, na jaké wrovni se nachazeji jejich védomosti, poznatky, navyky ’Jsou. ‘le /za, .
analyzy stanovime z Rémcového vzd&lavaciho programu pro predskolni VZdel.a o c-:l
urCujici smér celého projektu. Postupné je rozpracujeme na dilgi cile, abyf:hom ?l iytv?rzy
zamgfent, k jakym posuniim ve vyvoji chceme pfijit a co chceme déti nautit. (Becvarova, £.,
2003) (¢ diskusi a

V projektovém vyugovani jde predevdim o spole¢né premyslent, hlfedamj diskust ’
feSeni konkrétniho cile. Tudiz musime zformulovat konkrétni situaci a diskuz! %Olem':l
nechat vzniknout dstiedni téma projektu a nechat jej zvetejnit. U déti predskolniho veku

oy : . ibehu mize i meénit.
muzeme vyuzit myslenkové mapy nebo nasténky projektu, ktera se v prubé
(Kretkovs, H., 2006)

K (1 svi raznorodého matendlu,
€ zvolenému tématu musime nashromédZzdit mnoZstvi ruzno o
‘ ' am ukdze, do kteryc

abychom mohli zait feit dany problém. Stanovenim organizace se ndm ’

; : : ii luprace
Cinnosti se projekt bude prolinat. Projekt miiZe prekrogit hranice Skoly a zapojit do spoiup
rodinu i okolj.

. < any celek

Dal¥im krokem je planovani projektu. Jeho podoba je vlastn€ Integrov y o

Zeny 1z oo : &{va i rovanyc
sloZeny zriznych vzd&ldvacich oblasti. Pedagogické plisobeni Spociva vinteg Y

& . e, ‘ rozvoii celé
Cinnostech, k nimz se vztahuji rizné metody, SmErujic ke komplexnimu )



osobnosti ditéte, a tedy i konkrétnim stanovenym cilim. ProtoZe projekt je zaloZeny na
viestranné aktivité déti, musf mit tedy zéklad v &innostech déti. Tyto Einnosti by mély u ditéte
probouzet touhu po poznanf, dit& by je mélo vnimat viemi smysly véetn& emocniho proZivant.
Dile by mélo nové poznani propojovat s ptivodnimi zkuSenostmi, jak uvddi Becvarova
(2003).

Nezastupitelnd mista tady maji d&tskd badani, experimentovani, pokusy. Timto
budeme napliiovat zékladni pozadavek projektu, Ze z &innosti se odvijeji zkusenosti dett,
rozviji se rlizné zpisoby mysleni, zapamatovani, hledédni postupt prdce, vyzkouseni riiznych
zpiisobii volby a feSeni, mohou obsahovat tvofivost i zdzitky, individudlni innost 1
skupinovou spolupraci. Dilezitym ptedpokladem pro zdvér projektu je produkt, spolecny
vysledek. (Kotétkov, S., 2008)

Vysledky mohu mit riizné formy. Napt. projekt orientovany na dramatickou vychovu,
ktery ma v sob silny integraéni charakter, miZze mit vysledek dramatickou hru.(Kot'atkova,
S., 2008)

Mezi dali{ ndméty mlize patfit napf. ,, Jakd zvifdtka Ziji v naSem lese?* a déti ze svych
celotydennich vychazek do okoli, besed s myslivei, vyhleddvanim v €asopisech reslenim
budou vybirat 2 umistovat do pfedem pfipraveného obrazu ¢i mapy, redlnd zvifata Zijici
v okoli. Pokud chceme piekrogit hranice a zvolime téma ,Kdo Zije v Africe?” K tomuto
tématu je tieba pfipravit mnoZstvi obrazového, audiovizudlniho, medidlniho materidlu, besedu
Vv knihovng, popiipadé cestovatele, vylet do ZOO, nechat déti ptét se rodi¢i, co védi o Africe,
pfipravit dramatické piib&hy s touto tématikou, kde se déti budou dostdvat do roli a proZivat

d ’ . . , ’ ’
an¢ situace. Vysledny produkt bude na zdkladg proZitkové metody, vytvarné zpracovani
Afriant a africkg

fricang a africkych zvirat. (ptiloha ¢&. 39., 40.)

Pfi plénovéni projektu bychom si méli rozmyslet, o jaky projekt pijde a podle

ZVO] Y 19 - P ] A Y
enych cilg a vybranych témat si uréit délku projektu. Jestli piijde o projekt kratkodoby

v Casové PR o
OvVem rozmezi asi jednoho dne, stiednédoby asi v rozmez{ jednoho tydne aZ dvou tydni

él d]OuhOd s P o v , . o
oby, ktery miize mit trvdni mésieni a? celoroéni. Podle aktudlni situace, zdjmi a
scho 1 détf mas
Pnosti déti miZeme dobu trvani projektu zménit.
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3.4 Role uditele v projektu

Utitelova role v projektu neni tradiénim pieddvanim hotovych poznatki, ale ucitel
hraje roli spolutviirce a poradce. M4 za tikol navodit situace, ve kterych déti pociti potfebu po
novém pozndni. Ugitelovou tilohou je také pfipravit podminky pro vlastni objevovéni a
tvofeni déti. Projektovd metoda dava piflezitosti pro rozvoj vztahti mezi détmi a ucitelem,
jako partnefi tvoif spolegné dilo, za které si kazdy nese svij dil odpovédnosti. (Coufalovd, J.,
2006)

Tvirci projektové metody dbali na samostatnost 24kd pii objevovéni, hodnocen: a
vysledku projektu, ale je zcela logické, Ze u predskolniho véku nemohou déti viechno samy
vyzkoumat a pochopit. Usitel pii projektu poskytuje détem svobodu k pinéni Einnosti, dohliz
Na bezpetnost, podnétné a klidné prostiedi, ve kterém se déti nebudou bét projevit svoji
individualitu, je radcem a pomocnikem tam, kde ho déti potfebuji. Stdle ma pfed sebou dané
cile, ke kterym dati priméfenym zésahem a vhodnym zpiisobem motivuje.

Ugitel by mél dostate¢né promyslet svou piipravu projektu, jedin¢ tak je schopen
béhem projektu rozdélit svou pozornost a zachovdvat tak pozornost nad dénim ve tfid¢ a
Sledovat individudln & skupinovou praci déti. M&l by sledovat, jestli se déti nedostaly do
OBUiZ, kieré by mohly zpiisobit nedosaZent cile a mohly by byt impulsem pro netspéch
v dalSich aktivitach. (Coufalova, J. 2006)

3.5 Hodnocen; projektu

Pfi hodnoceni prce na projektu se neposuzuje vykon, ale hodnotime snahu déti se

zretelem k celému pracovnimu postupu, nikoliv pouze vysledné izolované poznatky &i
vykony,

V priibéhu realizace ¢innosti ma nenahraditelny vyznam vyhodnocovani a zpétnd

vazba. Proto do hodnocen{ nechiame vstupovat déti, které by se mély vyjadfovat ke vSemu, co
S projektem  souvis;. Neodmyslitelnou sougdsti celého projektu jsou diskuze nad dilgim
tématy a vysledkem.

Hodnotit mizeme riznymi metodami, a to pozorovéanim, dialogem s ditétem, analyzou
dv ’ ’ . ’ .

Ctskych praci, diskuzi ve skuping. (Kretkova., H., 2006.)
Pozorovanim si v8imame projeva déti:
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e Jak je ¢innosti bavi?

o Jak se zapojuji?

e Jak reaguji?

. : 1§ vyuziti projektu,
Utitel by si o téchto projevech mél d&lat poznamly, jednak pro dalst vy

jednak pro dalif vyzZiti Cinnosti, a také i

i déd
pro préci s€ skupinou 1 s jednotiivel (na€ se u

zaméfit, kde pomoci, co pochvalit). (VUP, Praha, 2005.)

Pii dialogu s ditétem se zam&ime na otazky:

Co se ti dnes podafilo?

Cos dokézal sam?

Co ti zatim neslo?

Co se chce§ doutit?

Jak se ti pracovalo ve skuping?

Co bys chtégl zlepsit?

Co se ti dnes libilo — nelibilo? (Coufalova, ., 2006)

sci tzv. sebereflexi ucitele.
Pfi posuzovani projektu bychom méli vyhodnocovat svou praci tzv. s

Co se podatilo - nepodafilo?
Co je tieba zlepsit?

Co by bylo vhodné doplnit?
Na co se zam&fit?

Na co si dat pozor?

Ceho je zapottebi si viimat?
Co zmenit na své praci?

Na co navazat?

GleZity : ¢ yzdelavaciho ptinosu:
Dilezitym ukazatelem je, po ukongeni projektu, vyhodnoceni vzdé

Byl naplnén vzd&lavaci cil?
Doslo k naplnén{ otekavaného vystupu?

; 9
Ziskaly déti dané kompetence, schopnosti, dovednosti a hodnoty

Co se déti naugily?



ey . ’ nevyrazny, ale
Prinos projektu mige byt nékdy daleko §irdi, neZ se predpoklddalo, anebo y
pomiZe rozhodnout o dal§im postupu.

. . : aplii 1 vzdélavaci
Po ukongent projektu by si mél ugitel sdm zhodnotit projekt, jeho stavbu, nap
pfinos:

Bylo téma vhodné pro déti? 3
MEély ¢innosti pro déti sviij smysl, které se datily a byly zajimavé, které se nedafily?
Podporoval projekt jejich spolupraci?

UmoZiioval projekt ziskdvat nové poznatky?

Dokézala jsem sledovat praci détf a postihnout jejich pokrok?

Dokézala jsem s détmi spolupracovat a poradit jim v naro¢nych situacich?

Rozvinu] se projekt dél, obohatili jsme ho?

Zajimali se o projekt rodi¢e? V ¢em se konkrétng zapojili?

5 i fipadé, Ze bude
Odpovédny pa tyto otdzky ziskdme podnéty na dpravu projektu, v piipadé, Ze

realizovin S jinou skupinou d&tf anebo pro pfipravu dalSich obdobnych projekti.
3.6 Prednost; Projektové metody

. L CTi 2 we X jektu. S tim souvisi
£dKlad tispéchu projektové metody zvisi na peclivé ptipravé projek ,
A : #oan{ npiecné jasné seznameni
ymova Spoluprice, promyslend organizovanost a fizeni, presné formulace a j

: ; ini détsky otieb a
Pravidly. Jednim z dalSich faktorti dsp&chu projektu je respektovani détskych p )
m et 4 imi. Vyznamnd Cast
JMU,  vychdzeni zindividuality jednotliveti a spoluprice s ostatnimi. Vyz ’
; a2 . ic¢asti déti. Téma musi
spechu Souvisi s tématem projektu, kterym nejlépe zvolime za spolutidasti déti. Té

; s e éti podilet se na
STOZumite]ng, Priméfené ndro¢né s pritazlivym obsahem. Nechat d&ti p

. . . . ¥z g .. S Oleéné S€
Priprave Projektovani svych ¢innosti, hledat souvislosti a vyuZivat zkuSenosti. Sp

apojovat do tvorby myslenkovych map, formou kresleni.

TR ; € prostiedi,
Dulezitou ro)j hraje motivace, Jak tvodni tak i prub&Znd, ale i obohacené p
které p

. Y = fené, sdilné prostiedi,
robouz; Zajem a zvidavost déti. Stejné tak je poteba vytvofit oteviené, sdilné p

¢ i *dnost ¢ je i flexibilni
Vnémg Vladnou Vztahy Vzijemné ucty, tolerance a odpovédnosti. Nezbytné je i
] . . izaci rdinaci
Jedn Pedagoga 5 PribéZné pomoci détem v orientaci, v organizaci a koo
Jednotlijy

ych cinnosti, () aby byl zachovan smysl projektu. (Begvatov, Z., 2006)
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v v voj, kooperativni
individudlni pfinos a rozvoj, p
f ti projektové metody je individudlni pfino .
Dalsi piednos e
€dnost, posileni scho 1 7 findset do spole¢nych ¢inno
dovednosti, posileni s hopnosti rozhodnout se a mit moznost p o o
’ v volujeme rodi¢im zaregistrovat, o
j (j ibilni charakter dovo
A Pro sviij kompatibi
vlastn napady a zajmy.

\Y% i né ych poznatkﬁ.
iné i loubeni nektery
jektu déti snazi a mohou se v roding podllet na pI'Oh
€O se proje

3.7 Uskali projektové metody

: zné vhodnou
s e X ym je mozné v
Coufalové (2006) uvadi néktera uskali prOJektu. Nektery

e el jeji klady. .,
Organizaci predchézet, jind k ni patii stejng, jako jej 3tSina ndmeétd na projekty pochdzi od
Nejcenngjsi jsou pro déti spontannf projekty, vétsina n < blizkost v Fivotn
- ité, ta md
16, M tvaéni sfla projektu sje predevs§im v détské spontaneité
€. Mo

e k je déti, miZe piipravit
v i y i svoje déti, ma
jekt nemusi zdy naplnit. Ugitel, ktery neznd svoj

\ i i v prﬁbéhu
i i i projektu, aby
t uciteli je naro¢né promyslet obsah i organizaci proj
Pro €tsinu
mohl] Stdt v pozadi a pfesto ridil SVOji téidu,

o x & mét ziskat
. &dnosti ditéte, mél by u
Ucitel by mél odhadnout miru volnosti a miru odpovédnosti ergh pribéh
v F1 Odml’nky’ Za
déti pro Projekty, které nevznikly zjejich podnétu, a vytvorit p. ktu, netlumf aktivitu ditéte,
s U ahd s realizaci projektu,
d ' 4j. UCitel poméha s re
Prace 1 prymoy za projekt svij.
a]e hodneii meriue. kulativni pfi hleddni souvislosti
i Jt pEilig m¢lkované a spe
Nektere Projekty mohou byt piilis vyu

. &lavacich oblasti. Snaha
iinai vzdélavacich o
Vucivy, g Pokusy o projekty, které jsou spiSe parodif na integraci

¢ az kieovité motivaci. .
O VN&™ ereky vede spise uéitele k nesmyslné az kieco hovuie spie st vikoué
Pri prici ve vekove heterogenni tiidg projektovd metoda vy
€ predskolnich det1. Py
ulitele rea

. 4 hopnOSti
Ry 5 tu a malé sc
skupin nedostate¢né promyé]ene priprave prO_lek

s o x 4 kupina
¥ dsi vékova s
X v 17 mu, Z¢ mla
« . W ecné dojit k tomu,
=0vat na prubgh projektu, mize skut
détf se nezapojf, 4. protoze uditel musi hledat
Ve A FaX r

Prip.ava na Projekt je pro vétsinu ugitell Gasove narocna, p

vhodn4 témagy 4 musi pracovat s dal3f literaturou.

4 ¢ m.
¢ nakladat s ¢ase
X i i t a volné na
Utite] vedle zvladnuti sv¢ role musi umét i 1Improvizova

s i zili
XA e sami neza
. < vani, protoz
< uonely chybi viastn{ proZitek z projektového vyudo P
a ani [\ Setkal

1s Projektovym vyucovanim,

o . . v . v . ro déti-
Dilez) g J€ St uvedomit, ye projekt pfipravujeme p
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Co znamend, Ze projekt selhal? Nesplnilo se otekvéni od utitele? Neprobihalo vie
podle jeho predstav? Takové riziko hrozi u projektu, ktery vychazi od u¢itele a byl sevien
piili§ pevnou linii (myslim, Ze uZ nelze mluvit o projektu). Ugitel se musi smifit s tim, ze
projekt neprobihé tak, jak si ho pfipravil.

Miize se zdit, Ze déti se ni¢emu neudily, ale vyberme si jedno konkrétni dit¢ a
zamysleme se nad tim, co ono délalo celé dopoledne. Zrekapitulujme, do kolika aktivit bylo
zapojeno, kolik fesilo problémii a kolikrat spolupracovalo s ostatnimi détmi.

Kvalita projektu se méii jeho pfinosem pro skupinu déti i jednotlivce, jejich rozvojem
v oblasti kognitivni, rozvojem socidlnich schopnosti a dovednosti.

Zejména v predskolnim véku je tieba pfimétend volit délku projektu. Téma musi byt
stale aktualni, provokujici, tajemné a zajimavé. Cil musi byt realizovdn v pfim&feném case,

nemize se détem vzdalovat. (Coufalova, J., 2006)
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4 Analyza mistnich tradic

Region Uherskohradi$t'ska charakterizuje bohatd kulturni tradice vychézejici z
lidoveho folkléru. V oblasti lidové tvofivosti se fadi mezi nejvyznamngjii regiony v Ceské
republice. Pisobi zde mnoho vynikajicich tane¢nikd, zpévéakd i muzikantd, z nichZ nejvétsiho
ohlasu dosdhly Hradistan, Kunovjan, VI€novjan a tada dalSich. Jedinegnou kulturni tradici
JSOu  VIénovské slavnosti s Jizdou krdld, Doltidcké slavnosti v Hluku, piehlidky
narodopisnych soubord, festivaly dechovych hudeb a festival lidovych néstroji.

V regionu piisobi fada kulturnich zatizeni jako je Slovické muzeum zaméfené na
archeologii 5 ndrodopis Jihovychodni Moravy, Muzeum Jina Amose Komenského

Uherském Brodg, které patii ke zndmym komeniologickym tistavim v Evropé, Slovacké

divadlo, Kiyp kultury, Knihovna Bedficha Benese Buchlovana, Slovéckd galerie.

K tradieni kultufe Uherskohradist'ska patii rukodélnd vyroba, z ni% je nejzndmé&jsi

h
Mmceirska dilng v Tupesich, proslul4 jako ,»Tupesskd keramika“.

K v§znamng architektufe hradigfského regionu patii nejstarSi stavebni pamatka rané
otické Y ¢ Lok <
gotického  hradn Buchlov, zalozeneho kolem poloviny 13 stoleti krdlem Ptemyslem II

Otakarem, Mezi dal§i stavebni pamitky patii tvrz v Hluku, kaple sv. Alzb&ty v Uherském
> Tenesan¢ni dim U Slunce, Nejvétsi renesanéni stavbou v této oblasti je zdmek
em  Ostrohu. Barokn{ pamitky zde zastupuje jedine¢n& feSeny aredl zdmku

~110vicich a bazilika Nanebevzeti Panny Marie a Cyrila a Metodgje na Velehradg. Jedna

e v¥qk ‘ iSti '
X % Pouze o piestavbu plivodné romanského kostela. V Uherském Hradiiti reprezentuje
aroko farp; kostel sv. Frantig

U Z): ¢
Zl: ¢ koruny a tady dalsic
Hradis;

ka Xaverského, morovy sloup na Maridnském ndmésti, 1€kdrna
h. Vzdcnd je i funkcionalistickd stavba spofitelny v Uherském
lidove architektury jsou zde zachovény ojedin€l€ objekty, a to jedine¢ny komplex
Ych bud+ 5 selsky déim ve VI€novg a jiz zmitiovand hrngitskd dilna v Tupesich.

odm cast regionu je tvofena horskym pasmem Bilych Karpat s nejvySSim
Javofinoy (970 m). Tato oblast pat

S A X MW, v
NeJméng ZneciSténym ovzdy
zbytkv vo4~

fi k jednomu z mdla mist v Ceské republice
$im. Ve stfedu oblasti se rozklad4 Sirokd niva feky Moravy se

el luznich lesh, keerg leruje na zapadé pohoti Chiiby s nejvys$im vrcholem
Brdem (58

7 m ‘. VIR 5 i
). Lesm komplexy vytvéieji zajimavé scenérie oplyvajici vzacnou flérou i
faunoy, py;

. Zmveé podnebp{ Poméry vytviteji ptthodné podminky pro zemédglstvi. (Siborova,
- 20009)

61



4.1 Historicka mista Uherského Ostrohu

« [P ]ké
o1 < ; charakterizuji ve
Oblast Ostrozka, kters spadd do Uherskohradist'ského regionu, ku byl
as ) . Pii t&7bé Stérkopisku
kv 4 . Pfi téZbé Stér
téZebni jezera, kterd odkryla velké mnoZstvi archeologickych ndlezt tovanskych
’ y . < ické nalezy ze slo
zde vybagrovan pravéky osteologicky materidl, ale i drobné keramick
sidliS z 8. a7 13. stoleti (Ostrozskd Nov4 Ves, 2001) i mamuti®, ktefi se zivih
Archeologické nalezy dokazuji, Ze zde Zili uZ tzv. ,Jlovci ma , o
) ni. Byl vynalez
nejenom mamuty, ale nosorozci, bizony, pratury, jeleny, soby a ko y + a feky Moravy
’ 4 ctrores vi lesu a T
Sipu, coz dokladaji tyto zde nalezené ,kamenné nastroje”. Bohatst idlist pochdzejic
’ e flezech ze sidlis
PfindSela lidem Spousty obZivy, jez dosvédtuji zpravy o ndlezec Ze zivot t&chto lidi
o 3 Aada e, Vi
z doby bronzové Zelezné, pres Kelty az ke Slovanim. Pfedpoklada s ivala vorska
’ ’ , v w1iE X to streta
nebyl piilig klidny, protoze obyvali dzemi, na kterém se aZ pfili§ Cas o om
’ ) . . ych Arpadovcu. Ta
Ceskych a moravskych Ptemyslovcd s vojsky a najezdniky uherskyc ]_pt_ Premyslovit
. s daii fi listiny.
bylo az do doby, nez vznikl hrad Ostroh — Stanice. Dokladaji o tom tfi y § uherskgm
’ e icnfho dzemi proti
krilové, zde uCinili réznd opatfeni k zajidténi tohoto pohrani€niho M P a vedlejsimi
. : oravy
sousediim. Qstroh byl zdmérn& vybudovany na ostrové mezi koryten;1 . (Ubersk§
. .. . sho systé .
fi¢nimi rameny, take vody tvofily dileZitou sougast jeho obranné M
Ostroh, 2000) i do zastavniho drzeni
, 5 % A 0OZ
Hrad Ostroh nezistéval jen v rukou panovnika, nebot’ prechdzel i G 2 Biezove
o ii kronik4f Vavfinec .
Slechticq, Roku 1421 se stal zdkladnou husitd, jak o tom hovoii kro jeho zdech meli
7 S o % anmi ¢dcil jako duleZity opérny bod. V jeho
2 husitskych vdletnych taZeni se osvédail j Stfidanf dratelu
o . & mecem. ’
P€vnou opory Pani, ktefi nevahali upeviiovat sviij majetek hlavné m < Ky kral
. c
i i . & fevzetim Jana z Kunovic,
kteff si Ostrop Pfeddvali zruky do ruky, skongilo prevz h pfestavén na
Viadi . ickych prav. V 15. stoleti byl hrad Ostroh p
adislav se vy da] vrchnich vlastnickych prav. 932 byl Lichtestejny
. . . « 1. : i a vroce | y
Zamek. 74 vlady Lichtenstejnti progel fadou stavebnich uprav
Proddn megsyy, Uherskému Ostrohuy. ¢ baroknf kostel sv.
., ., % 5 strohu patii barokn
Mezi vyznamng mista a budovy mésta Uherského O p s uleka 4
‘s o N mi ivovar, Zidov
Ondreje, nameésti sy. Ondfeje s jeho historicky cennymi domy, p

Zi istori y ych mist.
Zidovsky hibitov, Battiv kangl 4 fadu dalSich historicky vyznamnych

d je spisovatel, malir a
Jednou ze znamyen osobnosti patfici do Uherského Ostrohu je sp

Hlustrs 4 qdi dcko sa sidi.*
Hustrator Zdéngk Galu3ka, autor knih »olovacko sa nesddi a Slovécko
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s s s A ‘4 I: A b l Zena 11)k|[ 88 na

8 y Ostroh,
sch tfednikd. (Uhersky Os
budove &isla popisného 1. Slouzila pro déti vysoce postavenych tedn
2000).

4.2 Lidové tradice

iy itou. Nepravem

Uhersky Ostroh nebyl pro ndrodopisné badatele .za_]lm]:ij/m: Ol::ha(l)znﬂ(y vl
Predpoklddali, Ze toto spravnf stfedisko s mnoha dfedniky, Zidovs yriidové kultura pfevazne
primyslovymi podniky m4 spise negativni vliv na hdov.otl kulmrté-i spravn& piiclenénymi
zemeédelského obyvatelstva v difve samostatnych vesnl“zlct_1 (p,o,z d:"’mi a hospodéiskymi
Kmest) se vyvijela a byla ovliviiovéna SpeCiﬁCkym,l e dobnym krojem, ale take
podminkam; této lokality. Navenek se projevovala nejen napadné 2 (,) ,}; nepostfehnutelné.
mnohymij detaily, které byly pro nezasvéceného pozorovatele témé
(Uhersky Ostroh, 2000). byli v Ostrohu také rybafi, ktef{ se Zivili rybolovem

Mimo zemédglského obyvatelstva byli v ] 4dilo z otce na syna.
aZ do druhé¢ svetové vilky. Rozvinuté zde bylo i femeslo, .ktere ’Sel:edillfozvinuté femesla
Remeslm’ci méli dim oznadeny Stitem se svym jménem a. (':mnos’t'l_' elzaﬁ kovéfi, obuvnici
patiily Sevci, hrngip (ktery vyrdbél hlinéné nadobi), sklenafi, bednafi, stolafi,
(ti §ili nové boty), kosikafi. _ s nim byla spojena odbornd

Lidovy kroj se v Uherském Ostrohu dlouho nosil, pfo.tf’ ¢ kabdty na zimu),
femesla, jako bylo prani rukdvci, vazani $4tkd, Siti kacabaji (vatované

VySivéni, skladéani $orcq (zadni zdstéra) atd.

ideln€ v patek se tu
Mésto Uhersky Ostroh mélo trhové pravo od roku 1467 a pravideln
Kondvaly trhy. (Uhersky Ostroh, 2000)

4.2.1 Tradi¢ng svatky

Fasank, O to tradici se blize zmiuji v kapitole 8.4.

4 hizeh
V bt Cer svatku obc
JOSGfOVské Standrle nebo také hrani Josefom. predvece

oy dostali
ikanti fom hréli a za to
muzikanti bohatgf 5 vyznamné Josefy (napt. starostu). Muzikanti Jose
Penize a ngjakoy kofalku,

I1 se
& Kvétnou nede
Hazeni smrtky do potoka se kongvalo na smrtnou nedéli a na

: J azek.
v kostele svétily jivove Vétve, které se doma d4valy za svaty obra

\V/ 3 ikono¢ni. Na
%ova élni Z{ hod velikon
elikonoce nejveRsi svétkem roku byl povaZovan nedé€lni Bo
mSi se

. flého §ate¢ku). Odpoledne
Prinesly k posvéceni pokrmy (kol4ge, vajitko zabalené do bilého Satetku)
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se konala zapalovacka, chlapci chodili se zilama po venku a Slehali dévCata, vecer byia
tanecni zdbava. O pilnoci chodili svobodni mladenci s Zilama, které byly dlouhé aZ tfi metry,
chodili po domech, kde méli svobodna dévéata — po Slahacce. V pondéli odpoledne, mohly
Zeny vysSlehdni. oplatit.

Kraslice z Ostrohu a okol{ byly pojmem uZ na pfelomu 19. a 20. stolett. Krashce
Vyspély k takové umélecké tvorbg, ze se staly pfedmétem obchodu i do daleké ciziny.

Velikono¢ni zdbava a obchiizka je dodnes Zivou a udrovanou tradici. Obdarovadvani
kraslicemi viak JiZ ztratilo svou symboliku.

Odvody chlapcti na vojnu byly velkou udélosti. Z okolnich vesnic pfijizdéli na voze a
zpivali staroddvné slovdcké pisnicky UZ né odvddajii, V Hodoniné za vojdcka, Chlapct

Vlénovjané.

Pouté. Pro Ostrozany byl nejvyznamnéjiim poutnim mistem kopec s kostelem svatého
Antonitka. Pout se kondvala pfesné 13. Cervna, pfesné na jeho svatek.

Hody, tzv. cisatské nebo terezidnské (podle dekretu, jimZ se sjednocoval termin
slaveni) se slavily tfeti fijnovou nedéli. ,Hody, milé hody, nadélaly Skody, zabili Sohajka,
hodili do vody,“ po Ctyficetileté pauze byly roku 1983 hody obnoveny. Chasa mladych,
svobodnych davéat a chlapcii si vyberou mezi sebou starka a stérku, ktefi na hodovou nedéh
i jdou ke starostovi na zamek vyZzddat pravo pro tane¢ni zdbavu.

Mikulas sq bude spustat u kaplicky z nebe — tak nds balamutili stafenka. PievleCeny
Mikuld, gert 5 ande] chodili po domécnostech a déti klegice se k nému modlily. Za okno si
dévaly talitek, botu nebo puncochu a rdno v ni nasly ofechy a suSené ovoce.

Advent a Vanoce. V adventnim Case se ve&fici zmatfovaly kazdodenni mde zvané
rordty. Vinogni stromegek se zacal objevovat aZz od poddtku 20 stoleti, ale nebyl ve vSech
rodingch, Nékdy to byl umély stromek - hulka sdréty, které byly obaleny na zeleno
s obarven)’/m pefim nebo vanodns nazdobeny muskat. Ozdobami byly jabli¢ka, cukr obaleny
*® staniolu. V' ngkiergch rodindch staveli i papirovy betlém. Celg den se mél drzet piist, aby

déti Videly zlarg Prasitko. Po vano&ni vedefi a obdarovéni se chodilo na besedu — na navitévu
k ptibuznym,

Na étép&ina se konala prvni zdbava (muzika) po adventnim pustu. Pacholct a divky
dostévaly 0od hospodyng vysluzku, krom& penéz ve formg kolage (chodilo sa s koldcem).
Koledovéini. Po koleds & Po ptani chodili chudobni lidé a d&ti. Za piéni dobrého zdravi,
Grody,

K&t 2 pozehndni byli kolednici obdarovéni naturdliemi, hlavng sulenym ovocem.
(Uherskg Ostroh, 2000).

64



4.2.2 Hry a Zivot déti

Déti se musely dcastnit domécich i zemédglskych praci, a to “eje“(fm ve Ylasfmf
roding. Déti z chudgich rodin musely chodit pracovat, jeste pred zatdtkem Skolniho vyucovanh
k bohatsim sedlakiim, od kterych dostaly snidani a nékdy i drobnéjsi peniz. Ve viech rodinac
bylo samoziejmosti, Ze se musely starat o mladsi sourozence, paseni koz a l,1u51:

Hry byly rozdgleny na divéi a chlapecké. Chlapci se radi hravallv na mety, n;z
zahdnénii, na semela neboli na pécka (...,,na kameni bylo poloZené drevko, rekli sa Seimel s
dys, der a do toho sa palicu $vdclo a druhy chytdl do Sirdka, aj hlava byla rozbitd*). Hravalo
se s kulitkami, na hon&nou, na schovavanou, na slepii babu. . " ”

Dévcata méla jiné hry jako napt. skdkani na templ, coZ byl kompllkovaneJSI. pa“ﬁt:
mlynek — vyhazovani a chyténi oblazki. D&v&ata si hrévala s hadrovymi panenkami, v Iete

pfeskakovaly SvVazanou travu.

Po klekani musely viechny déti domu. (Uhersky Ostroh, 2000).

4.2.3 Povéry a povisti

) . vody se nesmélo
Jedna z povésti vypravi, jak v Ostrozském mlyng, byl hastrman a do vocy

. o LA ) ¢l na z4da a ona ho
nahliZet. Jednou tam nahlédla jedna zvédava Zenska, které hastrman sko€i
musela odnést a7 domi.

O Milokogt'ské kaplicce se vypravélo, Ze tam strasi. rodil
i e NemET terné koCky a Skodily
Také se vypravi jedna povéra, jak se arodéjnice preméfiovaly v cerne g

dobytku, kravam, az kravy piestaly dojit.

Vypravélo se i o jedné nevésté, kterd ve svij svatebni den se zadusila kolackem a kdyZ
JUPn pohibu nesli, rakev jim spadla a nevésta oZila. s o hrad

Roziitens je tu povést o tajné chodbé z ostrozského zamku, kterd vede az na ’ r,a
Buchlov. pajy pov&st je o bilé pani, kterd o pulnoci vychdzi ze zamku a dalsi vypravi o
ukrytém drakovi pod Pandravskym mostem. :

Vypravéni o Martinovi Lecignovi, ktery byl skutecnou postavou & .Jede’“
Z hejproslulejSich zlogincl mezivalegného Ceskoslovenska, byl v tstnim poddni Zideahzovan.
M2 janosikovské motivy (..., dy? tieba vykradl i postu, 10Z 1y penize rozddl mezl

nezame’stnanych, Aspori sa to tak Fikalo“). (Uhersky Ostroh, 2000)-
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4.2.4 Pozdravy a oslovovani

.. . s 7 ostatnim dospélym
Rodi¢tim se vykalo, prarodi¢im se fikalo stafecku a starenko,
teticko, strycku. Kmocha&kdm a prarodi¢im se onikalo. dpoved znéla:
, vy istus, odpové .
Pfi setkdni, se 1idé zdravili pozdravem Pochvdlen bud JeZis Krist P o
. . £ai vili Vitaj. Pricho
AZ na véky. Méné ¢asto se pouZival pozdrav Vitdm vds, vrstevnici se zdra Yy

P 7n& ¥ imbith. (Uhersky Ostroh,
zdravil ostatn{ pfi prici Pomof pambiih a odpovéd’ znéla Dajito pdmbiih. ( y
2000).

4.2.5 Tradi¢ni kroje Ostrozska

. . v ¥ éti a nejen
Ostrozsky kroj patii k dolskému typu kroje, oblékali si ho muZi, Zeny d& ; Jk

) . i¢ka, Ostrozska
v Uherském Ostrohu, ale i v obcich Ostrozskd Nové Ves, Blatnice, Blatni¢ka

. " PR it blekanym
Lhota 3 Hluk. Svite¢ni obfadni kroj patii k nejbohatsim doméckym krojim o y
dodnes.

Xt o uEadni ¢y vSedni odév se sklddal
Kroje se dive rozd€lovaly na kroje svdte¢ni a viedni. Zensky vSedni odév
) . SEnUm 4 . Jinak se zeny
ZJupky a jednoduchého fértiSku, na hlavé se nosival potiSténym Sdtkem. J

odivaly k Senoseci, jinak kdyZ vstupovaly do chléva.

- . ‘o g dni i
Svdtegni Zensky kroj se dodnes skladd z rubace, ktery je stejné dlouhy ze za

o, . . ; icka a m1 patr
Predni sukni, Na ruba¢ se uvazuji spodnice a jedna tzv. prdelnice nebo stolic

Sorec. Na 3orec Se VAZi Strumple (masle). Jako pfedni sukng se obléka férmisek a kolem pasu
°¢ Wazuje styha, Rukdvece jsou hodné navrapené a vidy v poloving Sitky zlomene. Na
rukdvee se opleks kordulka. Kolem krku se zapind bohaté naZehleny obojek. K tomuto
SVate¢nimy kroji se nosi navizany turecky $atek navédzany hore konca nebo diile konca. Pri

, iy X X ¢ five toto cepent
Slavnostnicp, prileZitostech nosivaji svobodnd dév&ata na hlavé &epeni. Dfiv
Nosivalg nevésta,

, , Lo X ¢ Ac1 se nosih
Muzsky kroj taktéz podléhal rozdéleni na viedni a svétedni. Na prd

¢ < ; le.
aslavice 5 kosile. Svoje oblegeni pfizplisobovali podle druhu price do vinohradu, na po

P poklizent dobytka se muzi prepasavali modrou zdstérou s naprsenkou.

K » « <o 4 s pfeloZzenym
slavnostnimy muZskému kroji patfi kosile s bafatymi rukavy, sp

imetkem : S i kennych

limegkem Na prsou a ramenech je vyzdobend vygivkou. Kosile se zastrkuje do sou y

nohavic, keerg S€ Upeviiuji v pase n&kolikrat omotanym vybijenym femenem.

. weqe v 3 e
Mali chlapci nosi misto soukennych kalhot tfaslavice. Na kogili patii kordula, kterd |
Sitd ze soukangno materidlu jak kalhoty. Zdobend byla tremi zddovymi $vy modrym
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snurovanim ve tvaru tulipanu. Od nich visi strapaté kytky. Sitirovant zdobf i stojaty limec 2
dve& kapsicky, kde jsou vZdy i dva napadné strapce.

Pro muZe na Uherskoostrozku je typické, ze ke svatecnimu kroji nosi predevsim klobouk —
Sirdk. (Uhersky Ostroh, 2000).

4.2.6 Lidovy tanec

Mésto Uhersky Ostroh tvori dominantu ostroZského Dolitidcka v hornim Pomoravi

mezi Veselim nad Moravou a Uherskym Hradistém. Reka Morava oddéluje mesto se zémkem

od kdysi ryze zem&d&lského zazemi — OstroZského Predmésti a Kvagic. Kromé téchto dvou

obci nale#f k ostrozskému Doliidcku také OsteoZskd Nova Ves s Chylicemi, Hluk, OstroZska
Lhota, Blatnice pod Svatym Antoninkem s Blatnickou a Milokost.

Ostrozské Piedmésti a Kvacice, jsou dnes soutasti Uherského Ostrohu, které se

Vyznacovaly jesté ve ticatych letech 20. stoleti ¢ilym narodopisnym ruchem. Potadala se zde

Jizda krald, ktera podobné jako hlucka, zajizdé€la aZ na ostrozské namésti, slavivaly se zde

svatby a hody, v zimnim obdobi fasank. V zévéru Zni se slavily dozinky. Konaly se i riizne
détské obchiizky (chozeni s majkami na Smrtnou nedéli, svéceni

kot'atek na Kvétnou nedé€l,
chozeni chlapcii s hrkatkami aj.)

K nejstar$im tanctim, povaZovanych za domdci, patii parovy tanec, zvany sedlckd.

Podstatnou slozkou sedlckych je zpév taneCnich pisni ve 2/4 taktu, nejriiznéjstho obsahu
(Zertovng, z piirody, milostné, manZelské a rekrutské). Prednes taneni pisné je doprovazen

Tytmickym pfeslapovanim a pohupovanim dvojice v postaveni Celem k hudb

¢, divka po
Pravici tane¢nika.

Nékdy po vifeni nasleduj, ze chlapec pusti divku a ona se sama to¢i krokem doprava.
Chlapec pak kolem ni poskakuje — cifruje.

Sedlcké se tangily pfi viech piileZitostech. Prot€jSkem sedlké byl muzsky solovy nebo
hrOmadn)’r sko¢ny tanec zvany obecng cifrovdni, pozd€ji verbunk nebo téZ ¢ardds.

K tanciim star$iho typu patfily na OstroZsku tetné taneéni hry, jako holitbek —
hohmiék""f s vybérem partnera nebo partnerky (,,Spadl s pece holiibek*), Zidlickovd -
legdtkovd. Na principu obratnosti je zaloZena palicovd (,,Mdm palicu, mdm*), s prebytecnym

tanesas
necnikem v rukou s palici.

Z dalgi " > » N sLg
dal¥ich tane¢nich her se tangivalo diive vesm&s viude kolo mlynské za doprovodu

18 T mindge o
PIsn€ ,, Sii mindri, sii, dyz jim kola jdi... "
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K dvojicovym tanctim patif kovdrskd — cigdnskd, Sevcovskd, Fezni, Zidovskd a Spacir
polka, ve které se stiida chiize vpied a vzad s polkou. Oblibené byly tance ve &tyfpdrovych
kolondach, jako napf. kanafaska, tetka — 3krk (,, Tetka, gde dete, co to nesete ‘).

Mezi trojité tance patiily, jatelinka — véelinek, zahradnickd, KdyZ jsem jel do Prahy,
Sel zahradnik, Po ¢em je v Hradisti oves.

Z T e o * wiw W Iv v
pfenesenych tancii to byl jesté &ardas, prineseny z Uher, ktery hlavné Sif

ili mistni cikani.
(Uhersky Ostroh, 2000).

188 £4 > 4 : . v 2 z ™ 2 Ly A X 4.0
Hradist'ské a OstroZské tradice jsou Siroké, myslim si, Ze podévaji spoustu ndméta a
né adﬁ o Ani X z %12 , o P2 z £ M
p pro Cerpani do Skolnich vzdé&ldvacich programi. Rozvijet lasku k rodnému kraji,

k tradic{ £ Ait o
adicim, které dit¢ obklopuii, je hodnotou pro cely Zivot ditéte.

68



Empirické ¢ast diplomové prace

S Cile
- . . s1ivaci Drogram
1. Cilem mé diplomové price je zjistit, zda $kolni vzdé&lavaci prog ly’
i glavaci t S ionalni
vybranych mateiskych Skol vyuZivaji ve vzd€lavaci nabidce sv€ reg
mMoZnosti. y
> ¢ reoionalnich znaki.
2. Vypracovat tfidnf vzd&lavaci program s pfitomnosti regiondlnich z
3.

i proj gkeny iondlni
Vypracovat a ovéfit v mateiské $kole vlastni projekt zaméreny na reg
prvky.
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6 Vyzkumné otazky

otazky:
1.

. : g { lozila tyto
Pii feSeni vyzkumnych dkolii jsem si v zédvislosti na zvolenych cilech po y

VI hatstvi
Cerpaji mateiské Skoly ve svych Skolnich vzd&lavacich programech zbo

. . i <9
regiondlnich tradic, kulturnich pamatek a lidového folkléru? r)
dni glavaci ramu’
Je zahrnuto regiondlni téma ve $kolnim nebo v tfidnim vzd€lavacim prog
TIPS ; & 7Db inovani?
Zaméfuji matefské Skoly svoji préci na projektové zpisoby planova

VT, 3 i Orie, f'l’roda’
Na jakou oblast je nejvice zahrnuto pozndvani d&ti? Je sledovana hist P
tradice, folklér?

¢ ionélnich zdroju
Lze pro tgely predskolniho vzdélavéni nalézt dostatek vhodnych regiondinich zdroj
(literdrnich, lidovych)?

Budou tradice a lidové zvyky pro déti zajimavé?

C e PR ¢ produkt, kterym
Jak budou déti prozivat individudlni, kooperativni ¢innosti a vysledny pro y
bude maskarni privod?

PR Xt i $ ojektu?
V &em projektovd metoda nejvice obobati pfedskolni déti v realizovaném proj

1 ° . ’ - . ;. . r)
Ma zpiisob projektové prace vliv na spolupréci s rodinou?
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7 Metody zkoumani

Hlavni metodou zkoumadni je analyza dokumenti a vytvofeni projektu:

1. Analyza pedagogickych konstrukti a témi jsou Skolni vzdéldvaci programy Ve
vybranych matefskych $kolach regionu Uherského Hradiste.

2. Analyza kulturné historicky zdroji regionu Uherské HradiSté.

3.

Vytvoreni pedagogického projektu pro praci s predskolnimi détmi jeho realizace a
reflexe.
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8 Vlastni empirické Setieni

Pro tento prvni cil jsem oslovila sedmndct matefskych Skol, ale svoleni mi dalo jen
sedm matefskych $kol zregionu mésta Uherského HradiSt€. Tyto matefské Skoly jsem
navitivila za ucelem zjiiténi polohy matefské Skoly a k prozkoumdni jejich Skolnich
vzdéldvacich programil, nebo i tfidnich vzd€ldvacich programi. Byla jsem si védoma, Ze
Skolni vzd&lavaci program je vefejny dokument, do kterého se miZe nahliZet a pofizovat z n¢j
opisy, jak uvadi RVP PV (2004) a $kolsky zdkon &. 561/2004 o piedskolnim, zdkladnim,
stfednim a vy3$im odborném vzdéléni, ale téidni vzdéldvaci program je interni zileZitosti dané

tfidy na mateské $kole.

8.1 Kritéria pro analyzu $kolnich vzdélavacich programii

Souéssti vlastniho vyzkumu je struéné pfibliZeni vybranych jednotlivych matefskych
Skol v regionu Uherského Hradisté a jejich stru¢na charakteristika. Dale pfibliZeni filozofie
Skoly, cili, vzdéldvacich obsahii a dopliujicich programti ¢i projekti.

Kritéria pro analyzu Skolnich vzdélavacich programu odvozuji od sledovaného
problému a tim je zjistit, zda matefské 3koly zafazuji do svych Skolnich vzdéldvacich
programii tradice ze svého bezprostiedniho okoli a zda ve své praxi pouZivaji projektové

planovini.

Kritéria jako vychodiska pro analyzu $kolnich vzdéldvacich programi:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek?

Jak déti v materské Skole pozndvaji své
okoli?

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Jaké md skola kulturni akce?
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Md materskd skola ve svém programu
uveden projekt?

S kym materskd skola spolupracuje

Co je silnou strankou materské skoly?

Co jsem ocekdvala?

8.2 Analyza $kolnich vzdélavacich programii

Vybrané matefské $koly patii do regionu Uherského Hradisté. Vétsina téchto §kol jsou
samostatnymi prdvnimi subjekty a jen n€které spadaji pod zdkladni $koly. Vyjimku tvoii deset

matefskych $kol mésta Uherského HradiSt€, které jsou sou€dsti jednoho pravniho subjektu.

1) Matei'ska Skola Rastislavova

Charakteristika materské skoly:

Mateiska Skola Rastislavova se samostatnou pravni subjektivitou se nachézi v centru
Starého Mésta u Uherského Hradisté, v blizkosti Zdkladni $koly. Do provozu byla uvedena
v roce 1981, nynf je po rekonstrukci. Matefska Skola je trojtfidni s po€tem 75 déti. Dvé tiidy

jsou vékové smisené détmi od tii do péti let a v jedné tfid€ jsou déti péti aZz sedmileté.

Vzdéldvaci program:

V mateiské $kole je vytvofen tematicky celek s ndzvem ,, Veseld kolka“. Jeho
filozofii je hledani cesty ke zdravému Zivotnimu stylu a k pohod¢. Vzd&lavacim zdmérem
mateiské $koly je: idedlng fungujici a pohodova matefskd Skola, bez stresd. Socidlni klima

Skoly je pfimym vzorem socidlniho chovani, které déti napodobuji.
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Skolni vzdeldvaci program je rozdélen do sedmi integrovanych blokd s nizvem
»Veseld Skolka berusek* spoleénych pro celou matefskou $kolu. Jejich cilem je nabizet u¢ivo
do jednotlivych integrovanych blokd

V rdmci jednotlivych tfid jsou integrované bloky rozpracovany do tematickych ¢asti
podle v&kovych skupin. Casovy rozsah je uréen zdjmem déti a aktudlnim dénim v mateiské
Skole. Duraz je kladen na respektovdni a osvojovédni poznatkl v pfirozenych situacich.
Metodou je vychova proZitkem s vyuZitim aktivniho socidlniho uceni. Na konci pfedskolniho
vzdéldni maji déti dosdhnout sedmi teCek berusky. Témata vychdzeji z roéniho obdobi,

z ptirodnich i spolecenskych situaci.

7 tematickych blokd: Beruska ma kamarady

Berugka a malif podzim

Beruska se t&8i na Vidnoce — vyuZiti tradic — Mikul4s, Cert a andél,
Viéno¢ni besidka, Vdnoéni zvyky a tradice - peCeni

Berusky pod snéhem

Svét brouckt a berusek

Beruska slavi Velikonoce — Velikonoce

Letem svétem s beruSkou

V charakteristikdch téchto sedmi tematickych blokti nenachdzim Zidné specifické

tradice, jen obecné tradice a to v tématech: ,BeruSka se t€§i na Vdnoce“, kde vyuZivaji
tradiéni vdnoéni pfipravy, jako je peceni, lidové vdnoCni zvyky, Mikulds, €ert a andél a déle

Vv tématu: ,,Beruska slavi Velikonoce*.

Téma pro seznamovdni s okolim jsem nenalezla ani v uvedeném tématu ,Letem
svétem s beruSkou®.

Pani feditelka mi sdélila, Ze seznamovini s okolim vyuZivaji v rdmci vychdzek pfi
pobytu venku. Také navstévuji Skolni statek, ktery je souCdsti zemé&délské Skoly, kde déti

mohou pozndvat hospodéfskd zvifata.

Skolni vzdéldvaci program uvadi dva dil&i projekty, jako dopliikové.
,»~Zdravd berugka®, jehoZ zdmérem je u déti vytvdret zdravé Zivotni ndvyky.
»Veseld beruska®, kde je zdmérem zmirnéni problémil pfi poCite¢ni adaptaci, jako metody

vyuZivaji informovéni rodi¢d pfed vstupem do matefské Skoly, pfitomnost zndmé osoby ¢&i
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ptedmétu. Cinnosti jsou interakéni hry a vysledkem je ztotoZnéni ditéte s novou situaci. Pro

zpétnou vazbu jsou zde dotazniky a rozhovory s rodi€i déti.

Vychodiska pro analyzu:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okoli, nebo kulturnich
pamdtek?

Samostatné téma, které by se vénovalo
pozndvani okoli, nebo kulturnich pamatek, zde

nenachazim.

Jak déti v materské skole pozndvaji své
okoli?

Okoli matetské Skoly déti poznavaji z vychdzek
a vyletd. Seznamuji se s hospodarskymi zvitaty

navstévou Skolniho statku.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Déti jsou seznamovany jen s klasickou tradici, a
to v podobé Vdnoc a Velikonoc. Pfi Véno¢n{

besidce jsou pfitomni i rodice.

Jaké md Skola kulturni akce?

Skola pravidelné navst€vuje Slovacké divadlo

v Uherském Hradisti.

Md matefskd skola ve svém programu
uveden praojekt?

Uvedeny maji dva dil¢i projekty, ale nenf jasny
celkovy projekt, ke kterému maji ndlezet. U
prvniho projektu neni jasny vystup ani ¢innosti.
Druhy projekt, ktery md pomdhat pii
adaptacnich potizich m4 uvedeny hlavni znaky
projektu, ale spiSe odpovidd programu, jak
uvadi Smolikova (2006), Ze programy jsou
zaméiené na dil¢i Cinnosti a uskuteéfiuji se bud’
v pravidelnych intervalech, nebo priibézné,

anebo kdykoliv se ndm naskytne piileZitost.

b—

S kym matefskd Skola spolupracuje

Spolupracuje s rodi¢i.

—_——

Co je silnou strdankou materské skoly?

Mateiska Skola vé€nuje velkou pég¢i détem

s logopedickymi vadami a piipravé déti do

75




zakladni Skoly.

Co jsem ocekdvala? Predpokladala jsem, Ze v jejich vzdélavacim
programu objevim i zminku o kulturnim
dédictvi, které se nachazi ve Starém Méstg.
Mezi vyznamné pamdtky patii archeologicka
pamatka velkomoravského hradisté nazyvané
Veligrad. Podle objevu Zarového pohiebisté se
usuzuje na pritomnost sidlisteé jiZ v 5. stoleti.
Archeologicky vyzkum odkryl mimo jiné
poziistatky femeslnych dilen. Nad odkrytymi
zdklady kostela je postaven Pamatnik Velké
Moravy. DalSi kulturni pamatkou je kostel

archandéla Michaela z poc¢atku 12 stoleti.

2) Mateiska $kola Uherské HradiSté — Svatovaclavska

Mateiska Skola Uherské Hradisté je ustfedni Skolou pro deset matefskych Skol.
Zt&chto deseti jsem si vybrala dv€&, a to ustfedni Matefskou Skolu Uherské Hradisté
Svatovaclavskou a na odlouceném pracovisSti Matefskou Skolu Mikovice, kterd se nachdzi
v okrajové Gasti mésta, kde se dodrZuji bohaté lidové tradice. Obec Mikovice byla plivodné
vesni¢kou a v sedmdesatych letech dvacétého stoleti byla pfipojena k mé&stu Uherskému

Hradisti.

Charakteristika materské skoly:

Mateiski $kola Uherské Hradist€¢ — Svatovaclavskd je trojtfidni matefska $kola,
otevieni v roce 1967. Nachazi se nedaleko od centra mésta, za vilkovou, historicky cennou
Casti. Veékové slozeni déti ve tfiddch je homogenni. Zahrada matefské $koly je vysdzena

ovocnymi stromy, které poskytuje détem pozorovani ristu stromil a zpracovani jejich plodi.
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Spolupracuji se Zakladni Skolou UNESCO. Pravidelné navStévy a besedy vénuji
okresni knihové Bedficha BeneSe Buchlovana. Knihovna je umistnéna v rekonstruované
byvalé Zidovské synagodze.

Do jejich programu patii pravidelné navst€vy Slovackého divadla, Slovického
muzea a Slovdcké galerie, kde se zic¢astfiuji vyukovych programii ,,Barvicky*. Oslavy Vénoc
jsou détem pfibliZovdny na trovni mésta. Déti pfispivaji svym vystoupenim Masarykové

namésti v programu mésta ,,Zpivani u vdno¢niho stromu®.

Vzdéldvaci program skoly
Skolni vzdélavaci program nese ndzev ,Je ndm krasn€ na svét€“ jejich mottem je

»DokdZzu to*. Tematické celky jsou zdvazné pro vSechny tfidy a rozpracovdvaji je do
tematickych &4sti. Neni podminkou je vSechny vyuZit. Tematicky program je dlouhodoby,
nastaven podle roénich obdobi, témata nejsou Casov€ vymezena a déli se na podtémata.
Cilem programu mateiské Skoly je: SnaZit se vychovat dit€, co nejvice samostatné a
sebevédomé a sebejisté s vlastnim rozumem, schopné se divat kolem sebe, uvaZovat, tvorivé
pfemyslet a zodpovédné jednat, ochotné€ pfijimat, ale také ddvat a aktivné ¢elit problémiim,
které Zivot pfinasi. Vést déti ke zdravému Zivotnimu stylu.

Metody a formy price uvadgji jako socidlni uCeni, kooperativni, didaktické &innosti ve

skupinéch a individudlni aktivity.

Tematické celky:

1. Kdo jsem j4, a kde Ziji.

Co uZ vim o svete.

Co je na svété nejduleZitéjsi — elementérni poznatky o lidovych tradicich a réenich.
Chci Zit jako v pohadce.

Rostu jako z vody — piispivat k pfedavani kulturniho dédictvi, jeho hodnot a tradic

AN O T

Kdo mé ma na svété nejrad€ji?

Ve tietim tématu ,,Co je na sv€t€ nejdileZit€jSi* nachdzim elementdrni poznatky o

lidovych tradicich. Pozndvani kulturnich pamatek je vénovano pdté téma ,,Rostu jako z vody*

Vzdéldvaci program obsahuje i doplitkovy projekt: ,.Jak Zili naSi pfedkové*
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Zamérem projektu je sezndmeni s méstem Uherské Hradist€ s jeho tradicemi,

pamétihodnostmi, historickymi i novodobymi misty.

Ocekdvané kompetence k projektu jsou:
e 7Znam ndzev mésta, feky, zndma mista a budovy ve mésté
e Dédictvi a tradic Slovicka - kroje, zvyky, vyznamné dny, udélosti, femesla
e 7Zakladni ndvyky bezpe¢ného pohybu ve mésté

¢ RozliSovani spravného a Spatného chovani — vandalismus

Matetska $kola pofdadd akce ve spolupraci s rodici jako je vylet do pfirody na Salas,
peceni pernickd na MikuldSe nebo na Viénoce.

Mezi tradiéni vychdzky mateiské Skoly patfi turistickd vychdzka na Mafatické kopce.

Vychodiska pro analyzu:

Je ve vzdeéldvacim obsahu uvedeno téma Poznavanim okoli se zabyva téma ,,Rostu
s s s , f 7 ?

k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek: jako z vody*.

Jak déti v materské skole pozndvaji své Matetska Skola pozndva své okoli

okoli? vychdzkami, vylety a turistickymi vylety.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi? Déti jsou seznamovany s tradici pfimo v
tématu ,,Co je na svété nejdileZzit&jsic.

Jaké md skola kulturni akce? Mateiska Skola navstévuje knihovnu
Bedfticha BeneSe Buchlovana, Slovacké
muzeum, Slovacké divadlo, Slovackou
galerii v Uherském Hradisti.

Md matefskd skola ve svém programu Dlouhodoby projekt: ,,Jak Zili nasi

uveden projekt? pfedkové®. Ocekavané kompetence k

projektu by mély byt uvedeny ve vztahu k
ditéti, ceho dosdhlo a mélo by jich byt
uvedeno pét. Uvedené kompetence spise
uvadéji ndzvy dil¢ich témat projektu.

Vzhledem k Casové€ rozsahlému projektu je
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otdzkou, zda déti ke svym vékovym
zvlaStnostem si zapamatuji a kontinualng
propoji své postupné poznani a

z psychologického hlediska, nelze
predpokladat, Ze by si déti z dlouhodobého

projektu odnesly poZzadované vysledky.

U projektu neni uveden vystup a neobsahuje

zakladni znaky projektu.

Vytvarné price z projektu jsou uvedeny v

piiloze. (viz pfiloha ¢.)

S kym materskd skola spolupracuje

Mateiska Skola spolupracuje s rodici
spole¢né pofddanymi akcemi, jako jsou:

spole¢né vylety a peceni pernicki.

Co je silnou strdankou materské Skoly?

Mateiska Skola se prezentuje akcemi na
urovni mésta jako je* ,,Zpivani u vano¢éniho

stromu*‘.

Co jsem ocekdvala?

Mateiska Skola vyuziva kulturniho dédictvi a

tradic, které mésto nabizi.

3) Matefska Skola Mikovice

Charakteristika Skoly:

Matefskd $kola Mikovice je dvojtfidni matefskd Skola s v&kové heterogennim

uspofadanim ve tiidéch. Vesnicka matei'skd Skola méa kolem sebe kus krdsné piirody, louky,

zemé&d&lska pole, feku Olsavu.

79




Vzdéldvaci program:

Mateiska $kola ve svém vzdéldvacim programu uvédi:

,»Znam ja jednu kouzelnici,

jmenuje se paleta,

sbird barvy na ulici

jmenuje se paleta®.

Odtud se odviji i nazev §kolniho vzdélavaciho programu ,,N4§ barevny svét“. Cilem je
vytvofeni rodinné dvojtfidky. Zaméfeni vzdélani vychazi z nabizeného okoli, tzn. z pfirody, z

lest, luk, z feky OlSavy, ze studédnky.

Vzdélavaci program ,,Na§ barevny svét“ je rozd€len do Ctyf tematickych celkd, které
Jsou omezeny na tfi mésice.

1. VSichni spolu

2. Mame se radi

3. Paleta barev

4. Zemé¢ misto pro Zivot

Pro ranni kruh maji vytvofena jind témata.

Matefska kola se zapojuje do déni na 8ir$i drovni. Ugastni se viech akci pofddanych
kulturnim zafizenim Mikovice a Vésky. Tyto kulturni akce dodrzuji lidové tradice, které se tu
kondvaly a déti se do nich zapojuji v krojich, které vlastni matefskd Skola. Dé&ti vystupuji se
svymi pasmy lidovych her, pisni a fikadel. Ugastni se t&chto akei:

¢ Hodového pritvodu.
e DozZinek.

e Masopustniho reje.
e Vynaseni Moreny.
e Mikula3skd nadilka.
e Vianocni besedy.

e Setkani s dichodci.

e Oslavy svatku matek.

Nachdzim zde dva projekty ,,Advent* a ,,Pfiroda kolem nés*.
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Projekt I ,,Advent“, ¢asov€ omezen na dva mésice, pfesahuje ramec matetské $koly.
Zapojuje rodi¢e a vefejnost. Namétem projektu je spole¢né proZiti adventu. Zamér nazvany
Jako vyuZiti: nau¢it déti spole¢né proZivat nejkrasn&j$i svatky v roce, upeviiovat vzdjemné
vztahy, obdarovat kamarady, naucit se vztahu k roding, ke Skole, k mistu kde Ziji, pamatovat
na druhé, délat jim radost.

Cinnosti projektu:

e Putovani Marie s Josefem.
® Vino¢ni dilny.
e Vino¢ni setkani v kulturnim domé.

e (slava Vinoc s dichodci v Mikovicich a v Uherském Hradisti.

Projekt II je celoroéni, ndmétem projektu je stoletd hruska, studdnka pod dubem,
Jjezevei nory, les Bofi, Hlubocek, feka OlSava. VyuZiti projektu je vedeni déti ke vztahu
k ptirodé a ziskdvani poznatkt o pfirodé€.

Déle vzdé&lavaci program uvadi smér ke kompetencim: dileZitost lesa, vody, ptaki,
zvikat, vysadby novych stromkd, ochrana pfirody.

Cinnosti projektu: experimentovéni, pokusy, zkoumdani skupenstvi vody, vychézky,
naslouchani lesa, folklérni pdsmo studdnka.

Bloky projektu:

e Rozdily mezi stromy v lese a na zahradé.
e Rige rostlin a zvifat.
e Kolobéh vody.

e Putovani ke studdnce, za jezevci, k hrusce a k fece.

Vychodiska pro analyzu:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma Samotné téma, které by se zabyvalo

k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek? . L i
poz ’ P poznavanim okoli nebo kulturnimi

pamatkami, neni uvedeno.

Jak déti v materské Skole pozndvaji své Mateiskda Skola seznamuje déti s okolim
okoli?
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pomoci celoro¢niho projektu 11.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Déti se zapojuji do tradi¢niho déni v rdmci
obce i mésta. K témto akcim si pfipravuji
tradiéni zvyky. (Hody, doZinky, masopust —
faSank, vynaSeni Moreny — Mafeny, Mikulas,

Viénoce)

Jaké md skola kulturni akce?

Potfdd4 kulturni vystoupeni pro dichodce a

rodice.

Md matefskd skola ve svém programu
uveden projekt?

Mateiskd $kola ma uvedeny dva projekty:

Projekt I je dvoumésiéni, pfesahuje rdmec
$koly, je uveden ndmét, zdmér, ¢innosti, ale

chybi vysledny produkt.

Projekt 11, dlouhodoby, celoroéni, s
ndmétem, se zdmérem, s ¢innostmi, ale opét
nenachdzim konkretizovany vystup

z projektu.

S kym materskd skola spolupracuje

Spoluprace matetské $koly je na $ir$i urovni.

Spolupracuje s rodinou, s obci, s myslivci.

Co je silnou strankou materské skoly?

Vedeni déti k 1asce k pfirod¢ a
k specifickym, folklérnim tradicim pro tento

region.

Co jsem ocekdvala?

Matefska Skola vyuZila pro svij vzdéldvaci

program piirodni okoli a tradice.

Splnila mé ocekdvéni, Ze zde najdu bohaté

vyuziti lidovych tradic a folkl6ru.
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4) Materska Skola Velehrad

Charakteristika sSkoly:

Mateiskd Skola Velehrad je trojtfidni s poctem 66 déti. Ve tiidich je vékové
heterogenni uspofddani déti. Vznikla z pivodniho zemédé€lského utulku, ktery byl zfizen
vroce 1944, v misté pivodniho klastera. Do matefské Skoly dochézeji déti z okolnich obci
Modré a Salase. Matefskd Skola je nyni nov€ rekonstruovdna. Nachdzi se piimo naproti

Velehradské baziliky.

Vzdéldvaci program:

Skolni vzdéldvaci program mé ndzev ,Rok v matefské $kole*, jeho motto: ,, Jedind
cesta k védéni je cinnost®. Filozofii vzd€ldvaciho programu je poloZeni zdkladu pro
celoZivotni uceni.

Cile vzdé&lavaciho programu je k vedeni poznavaci a kreativni schopnosti, k rozvijeni
fyzické a psychické odolnosti, k vytvafeni sebedcty. Vedeni déti k Zivotnim dovednostem,
jako je respekt, spoluprace, diiraz na odpovédnost za zdravi €lovéka i pfirody.

Metody a formy prace: proZitkové uceni a individualizace.

Skolni vzdé&ldvaci program je rozpracovén do tematickych celki:

* Kdo jsem a kde Ziji
¢ Podzim

¢ Lidé kolem mne

® Vinoce pfichdzeji
® Véci kolem mne

¢ Pohadkovy svét

* Jaro

® Poznavame svét

e Léto

Tradice objevuji v akcich matefské Skoly: Mikulas, Vanoce, Velikonoce
Seznamovini déti s okolim vyuZivd matefskd Skola pfi navStéve€ Slovacké galerie Uherského

Hradigt&, Slovackého muzea v Uherském Hradisti. Dale pofadd vylety do pfirody na Sala§ a
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navitévuje akce na skanzenu Modrd. Skanzen Modrd je historicky subjekt oZivujici

vyznamnou etapu naSich ndrodnich dg&jin. Pfiblizuje Zivot naSich pfedkii nau¢nym

pfedstavenim a programy.

Vychodiska pro analyzu programu:.

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okolf, nebo kulturnich pamdtek?

V tématech neni uvedeno zaméfeni na

poznavani okoli.

Jak déti v materské skole pozndvaji své
okoli?

v

Matetska Skola k pozndvani okoli vyuZiva

vychazek, vylett.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

S

Déti  se

seznamuji  jen s obecnymi,
klasickymi tradicemi jako je: Mikul4s,
Vinoce.

Déti jsou seznamovany s historickou tradici

ve skanzenu Modrd.

Jaké md skola kulturni akce?

o

Navstévuje akce v Uherském Hraditi, a to

ve Slovickém muzeu a Slovécké galerii,

Md materskd Skola ve svém programu
uveden projekt?

Neni uveden Zdadny projekt.

S kym materskd skola spolupracuje

Spolupracuje s rodié¢i.

Co je silnou strdankou mater'ské Skoly?

Silnou strdnku $koly jsem nenalezla.

Co jsem ocekdvala?

Piedpoklddala jsem, Ze ve vzdéldvacim
programu se objevi vhodné zpracované,
upravené téma kulturng historickych

poznatkd, jako je napf. bazilika Velehradu.
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5) Materska Skola Buchlovice

Charakteristika Skoly:

Mateiskd $kola Buchlovice se nachdzi v obci vyznamnymi kulturnimi pamétkami,
Jako je barokni zamek v Buchlovicich, pod hradem Buchlovem.

Mateiskd $kola je trojtfidni s poctem 81 déti. VEkové rozdéleni ve t¥idach je
homogenni. Cilem mateiské $koly je ziskavani pfedstav o tom, co je v souladu se zdkladnimi
lidskymi hodnotami a normami, zejména ve vztahu Kk Zivotnimu prostfedi. Vytvafet a
rozlisovat podvédomi o tom, v jakém pfirodnim a spoleCenském prostiedi dit¢ Zije a Ze
vlastnim chovdnim se na kultivaci tohoto prostfedi miZe podilet ve spolupraci s ptislusnymi

subjekty.

Vzdéldvaci program:
Mateiska Skola vyuziva ve své vzd€lavacim programu klasické tradice, jako jsou hody,
Mikul4s, Vanoce, Velikonoce. Regiondlni moZnosti jsou zafazeny k pozorovani Zivota u vody

a ve vode.
Nachdzim zde témata, kterd svym ndzvem napovidaji, Ze by se mohlo jednat o témata
k pozndvani regionu, jako jsou:
Objevujeme svét kolem nds;
Zijeme na planeté zemi.
Jedeme na vylet.

Po precteni obsaht vak, zjist'uji, Ze nesouvisi s poznavéni okoli.

Mateisk4 $kola md ve svém vzdéldvacim programu uvedeny tyto mimofddné aktivity:
e Na4vstéva kostela sv. Martina.
* Ekologie — otvirani studanek
e Kouzleni na Zemi — téma k oslavé€ Dne Zem¢é
e  Indidnska stezka“ — zdbavna vychdzka do pfirody

* Vylet na Barborku a za poustevnikem — seznamovani s povéstmi okoli, pozndvani

stromu a kefd
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Vychodiska pro analyzu programu:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek?

Nédzvy témat napovidaji, Ze by se mohlo

jednat o pozndvédni okoli, ale obsahy urcuji

S

seznamovani déti svesmirem a nazev
,Jedeme na vylet“ — patfi vzdalenégj$imu
mistu.
Jak déti v materské skole pozndvaji své Vychéazkami, pozndvacimi vylety a
okoli? ekologickymi  programy  jsou  déti
seznamovany s regiondlnimi  specifikami,

jako jsou povésti, mistni fléra i fauna a jeji

ochrana.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Matetské $kola dodrZuje regiondlni, folklérni
tradice, a to hody, a také klasické tradice

Mikulas, Vanoce, Velikonoce.

Jaké md skola kulturni akce?

Nenachazim.

Md materskd Skola ve svém programu
uveden projekt?

Projekt zde nenachdzim.

S kym materskd $kola spolupracuje

Spolupracuje s rodi¢i.

Co je silnou strankou materské Skoly?

Vyuzivd piirodniho bohatstvi, které ji

obklopuje.

Co jsem ocekdvala?

Ocekdvala jsem, Ze matefskd Skola vyuZije
ke svému vzdé€ldvacimu programu zimku

Buchlovice a hradu Buchlov.
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6) Materska Skola Vi¢nov

Charakteristika skoly:

Mateiskd $kola VI¢nov se nachdzi vregionu se spoustou lidového folkl6ru.
KaZdoro¢ni VI¢novské slavnosti ,,Jizda krald* sem pfitahuji milovniky folkloru, ale i lidi ze
zahrani¢i. K této vesnici se vztahuje i jedna z povésti ,,O vi¢novské taneénici®, kterd pro
zdejsi vesnici obtancovala, za jeden den, to nejlepsi a nejdelsi pole.

Matetska $kola VIénov je Ctyftfidni s vékov€é homogennim rozdélenim ve ti{d4ch.
Pocet déti je v matefské Skole 84. Mateiskd Skola spadd pod jeden komplex prdvni

subjektivity se Zakladni $kolou VI¢nov.

Vzdéldvaci program:

Motto Skoly je . Skolka plna pohody*. Jejich cilem je chdpat vlastni osobnost a rozvijet
vzdjemné vztahy mezi détmi a dospélymi.

Ve $kolnim vzdé&ldvacim programu jsou ddna témata, ktera si kazd4 tfida rozpracovava

do svych podtémat v tiidnich vzdéldvacich programech.

* Vitame V4s v matefské Skole.

e Co pfinasi podzim? (Nabizené prostfedi umoZiiuje pozorovani ovocnych strom, prace
lidi na polich. K tomuto tématu vyuZivaji i lidové pranostiky).

e Co umim, co ze mé déla ¢loveéka?

e Misto kam patiim. (Spolecné akce s rodi¢i, Vanoce, Mikulds, tradi¢ni zvyky,
koledovani.).

e Mraz, mraz, mraz leti kolem nds.

® Poznejme spolu svét. (O lidech a jejich povoldni a o poznavani okolf).

e Zima kongi, jaro tukd - Velikonoce.

* Radujme se sluni¢kem. (Téma zaméfené na regiondlni specifické tradice, stavéni méje,

jizda krald a folklérni slavnosti ve VIEnove.).

® Loudime se, se Skolkou.
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Vychodiska pro analyzu programu:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek?

Vzdélavaci obsah obsahuje téma k poznavani

okoli, a to ,,Poznejme spolu svét®.

Jak déti v materské skole pozndvaji své
okoli?

Matefska Skola pro pozndvani okoli zvolila

jak témata, tak i vychdzky a vylety.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Nachdzim zde, klasické tradice, jako jsou
Vianoce, Velikonoce, Mikulas, ale i témata
vychdzeji ze specifickych regiondlnich tradic
a folkléru. Pod ndzvem tématu bychom je
nehledali,

urcité protoZze jsou uloZeny

v podtématech tfidnich vzdélavacich

programul.

Nachdzim zde tif tydenni tematicky celek

Jizda kralu“.

Jaké md Skola kulturni akce?

Mezi kulturni akce Skoly patii vystoupeni
déti na folklérnich oslavach. Ddle jsou to

besidky pro maminky a rodice.

Md matefskd Skola ve svém programit
uveden projekt?

Nenachdzim zde zadny projekt.

S kym matei'skd skola spolupracuje

Matetské Skola dobie spolupracuje s rodi¢i i

s obecnim dfadem.

Co je silnou strdnkou materské skoly?

Matefska Skola si zachovavé svoji regiondln{

autenti¢nost.

Co jsem ocekdvala?

Mé ocekédvani se naplnilo. Mateisk4d $kola
VI¢nov vychdzi ve vzdélavacim programu ze
svych regiondlnich moZnosti a specifickych

regiondlnich tradic.
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7) Materska Skola PoleSovice

Charakteristika skoly:
Matefska $kola PoleSovice leZi v kopcovitém terénu méstyse PoleSovic. PoleSovice
jsou vinafskou oblasti, s vyspé€lym zemédé€lstvim a svébytnym spoleCenskym Zivotem.
Na byvalé Cetnické stanici v roce 1946 byla zfizena jedna tfida matefské Skoly. Jiz
v roce 1940 byl ve vesnici PoleSovice zfizen zemé&dé€lsky utulek a v roce 1978 byla postavena
nova mateiskd Skola.
Nynéjsi matefskd Skola je trojtiidni se 75 démi. Rozdé€leni tfid v matefské Skole
vékoveé homogenni.
Motto matefské Skoly: Hadej, hddej hadaci,
kde déti neplaci,
kde si hrajem cely den,
kde je kazdy spokojen.

A uz klubko déti vola: ,,To je pfece naSe Skola*

Vzdéldvaci program:

Skolni vzd&ldvaci program je tvoreny pro skupinu vesnickych déti.

Mezi metody a formy priace matefské Skoly patii ranni kruhy, naslouchdni, fizené
aktivity, experiment, pokusy a praktické Cinnosti. Odpoledni odpoCinek je zdvisly na
potfebach déti. Mateiskd Skola klade diiraz na pohodu déti. Velkou spoluprici nachéazi $kola
s rodiéi i s obecnim tfadem.

Vychovnd ¢innost vychdzi z ro¢niho obdobi, slavnosti i tradic a udélosti b&hem roku.

DodrZuji Vénoce, Velikonoce. Pracuji stématy uvedenymi ve Skolnim vzdé&ldvacim

programu, kterd ve tfidnich vzdélavacich programech rozpracovavaji do podtémat. Podtémata

jsou Easové omezena na jeden aZ dva tydny, podle domluvy ucitelek ve tfidg.

Metody a formy préce:

e Experimenty s pfirodninami, manipulace s materidly.
® Fyzikélni pokusy s vodou.
® Hry s hleddnim shody a rozdilu.

® Tvofivé feSeni problémil.
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e Uréovani ¢asu.

Tematicky blok odpovida jednomu mésici v roce:

e J4 a moji kamaradi.

e Kouzelny podzim.

e Listopad, listeCek mi dlaf spad.
® Vainoce pfichdzeji.

* Objevujeme svét kolem nds.

e Pada snih, pojedeme na sanich.
e Priroda se probouzi.

e Co vSechno musi udé€lat duben.
e Kdyz vSechno kvete.

o Skolka pln4 zdbavy.

Akce mateiské Skoly:

[

Vylety — Buchlov, Barborka.

Sloviécké divadlo, Slovacké muzeum v Uherském Hradisti.
Hodové vystoupeni déti.

Mikulas, Vanoce.

Fasank — karneval.

Exkurze — leti§t¢ Kunovice.

Carodéjnické odpoledne.

Hradist'ska Slovackd galerie — vyuZiti programil pro matefské $koly ,,Barvicky*.

© © N AW

Velikonoce.

Specifické dil¢i projekty:
e Pfedplavecky vycvik.
® Hrajeme si se slovicky.
e Tanéime a zpivame pro radost — udrZovani tradic.

® Hrajeme si divadlo.



e Grafomotorika.

Vychodiska pro analyzu programu:

Je ve vzdéldvacim obsahu uvedeno téma
k pozndvdni okoli, nebo kulturnich pamdtek?

Nachdzim zde téma ,,Objevuji svét kolem
nas“, ktery se pfimo zaméfuje k pozndvani

okoli.

Jak déti v materské skole pozndvaji své
okoli?

S kulturnimi pamdtkami a vyznamnymi
regiondlnimi misty jsou déti seznamovany
vylety po okoli, ucasti na programech pro

matetské Skoly, exkurzemi.

Jsou déti seznamovdny s tradicemi?

Lidovy folklér udrzuje tradi¢nimi hody a
fasankovym karnevalem. Klasické tradice
jsou uplatiiovdny o Vdanocich, o Mikul4si a o

Velikonocich.

Jaké md skola kulturni akce?

Matetfskd Skola vyuzivd kulturnich akci
v Uherském Hradi$ti a sama se zapojuje,

svym vystoupenim

Md matefskd Skola ve svém programu
uveden projekt?

Skolnim
diléi

projekty. Myslim si Ze, né€které by nemély

Mateiskd Skola ma ve svém

vzd€ldvacim  programu uvedeny
byt nazyvany projekty, ale programy. Jednd
se predeviim o predplavecky vycvik, kdy
déti provadi specifickou pohybovou ¢innost,
k zvladnuti dovednosti

kterd je nutnd

plaveckého stylu. Tak i u logopedické
prupravy ,Hrajeme si se slovi¢ky*, ale i u
kdy

specifické ndcviky a na jejimZ konci neni

grafomotorické pripravy, se jednd

91




jasny vystup projektu, protoZe dit¢ dovednost
muiZe zvlddnout, ale i nemusi, nebot’ jeho
individudlni dispozice nejsou dostateCné

vyzrilé, aby je mohlo zvladnout.

Specifickymi  dil¢imi projekty miZeme
nazyvat ,,Tan¢ime pro radost“ a ,Hrajeme
divadlo®, kdy na konci projektu vidime jasny
vystup. Tady déti nesou odpovédnost a na
konci je viditelny konkrétni vystup v podobé

divadelni hry ¢i v pasmu pisni a tancg.

S kym materskd Skola spolupracuje Divadelni hra ¢i pdsmo pisni a tanci tady
pfesahuje Skolni droven a zapoji do projektu

i rodice ¢i obecenstvo na obecni drovni.

Co je silnou strdnkou materské skoly? Matetska Skola se v€nuje nacviku specidlnich

dovednosti v logopedii a v grafomotorice.

Co jsem ocekdvala? Mé ocekavani se naplnilo. PoleSovice jsou
znamy svymi regiondlnimi tradicemi a
folklérem, typickym pro tuto oblast.
Mateiskd  §kola  podporuje v détech

pozndvani té€chto tradic.

8.3 Zamysleni nad vysledky

Region Uherskohradi§t'ska charakterizuje bohatd kulturni tradice, vyristajici z lidové
kultury — folkloru. Je nositelem velkého mnoZstvi architektonickych staveb i archeologickych
nilezli aZ z dob pravéku. Pfiroda zde nabizi velkou rozmanitost pozorovani, at' uz se jednd o
tdhnouci se horskd pasma Chiibi a Bilych Karpat, velkd jezera, feky, potoky, pozorovani

zemédélstvi, ale i bohatost lest se Sirokou flérou i faunou.
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Uherskohradist'sko nabizi velké mnoZstvi ndméti, které se daji vyuZit pro vzdélavaci
programy v matefskych S$koldch. MuZu fici, Ze ne vSechny matefské Skoly cerpaji
z regiondlnich tradic, z lidového folkléru a ze specifickych moZnosti kulturnich pamétek, jako
architektura a archeologie. Viechny matetské Skoly vyuZivaji pfirodniho okoli, a to vétSinou
vychazkami.

Do svych programii nékteré matefské Skoly zahrnuji regiondlni téma, ale neni to
zfejmé zjejich ndzvu. Téma se vétSinou objevi az v tfidnim vzdé€ldvacim programu, kde je
zafadi tvofivd uditelka, kterd je inspirovdna a dokdZze vidét souvislosti s péti oblastmi
piedskolniho vzdélavani. Silné tradice ovliviiuji spiSe jednotlivé ucitelky, ktery maji citovy
vztah k regionu a hledaji inspiraci vSude kolem sebe tzv. ,.chodi s otevienyma odima“ a
dovedou si promitnout ndpad do jednotlivych oblasti, ud€lat si analyzu, co miiZzu uplatnit
napf. v pohybu, ve zpévu, ve vytvarné tvofivosti, v kognitivnim pozndvéni atd., syntézou je
pievedou do ur¢itého tématu a pak je ditéti preddvaji v integrované podobg.

Projektovd metoda se v pldnovédni matefskych Skol objevuje a je vyuZivdna jako
doplitkovd metoda vzdé&ldvaciho programu. Je vétSinou zaméfena na dlouhodobé celoroéni
projekty. Ned4 se o nich ale fici, Ze by mohly byt projekty se vSemi znaky, které se u projektu
o¢ekavaji. V projektech chybi vystupy, které jsou dileZitou soucésti projektu a hlavn& maji
prostiednictvim &innosti pfindSet nové poznani, které mé vést ke zkuSenostem, kooperaci a
k odpovédnosti. Projekt m4 podpofit chut’ do uceni a nového poznédvéni.

Z rozboru $kolnich vzdé&ldvacich programii nemohu o vSech oznadovanych projektech
fici, 7e jsou opravdu skuteEnymi projekty. Je zapotfebi je ve Skolnich vzd&ldvacich
programech pfehodnotit a nékteré nazvat doplfikovymi programy. Jednd se ptedev§im o
ptedplavecké vycviky, logopedickd cviceni a grafomotoriku, kdy se jednd jen o specificky
nacvik.

Celoro¢ni projekty by mély byt rozd€leny do dilCich projektd, z kterych je patrny
vystup, ur¢ity produkt. Napfiklad, jestlize budeme pozndvat cely rok nase mésto, mélo by se
vkazdém dil¢im projektu objevit, kam sméfujeme, abychom si na zdv&r mohli vytvorit
rekapitulaci. Ka?dé jednotlivé dit€, by si mélo odnést, vysledny poznatek.

K dil¢im projektim bychom mohli vyuZit i folklérni oslavy a festivaly, kterych je tu
v kazdém roénim obdobi dostatek. Vysledny produkt v tomto pfipad€ by se mohl uplatnit i na
Grovni méstské, kdy k této oslavé ¢i tradici s détmi vytvofime pasmo pisni a tancti a v Zddném
pfipadé se nejedné o n&jaky dril, kdy s détmi musim nacvicit pasmo, ba pravé naopak. Kazd4
oslava nese i piipravy, pro¢ je tedy nevyuZit pro vzdé€ldvaci ¢innost. MiiZeme pfipravovat
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pecivo, bud’to opravdové nebo jen to modelinové, ale budeme procvi¢ovat motoriku ruky,
koordinaci oko ruka apod. Déti mohou pracovat individudlné nebo kooperativné, vytvoiime
skupiny, v nichZ uréim vedouciho, anebo si zahrajeme na domdicnosti, kde se vzdjemné
pozveme na navstévu a pohostime se svym produktem. Pfi praci na pifipravach mohou vyuZit
zpévu pisni, se kterymi déti seznamuji, ¢i si je spole¢n¢ opakujeme. Béhem dne si pisniky
zkousime zatancovat, pohybové zpracovat atd. Vysledny produkt by mél na déti pisobit Ze,
nevytvofily jen bezduché pasmo, ale védi pro€ a pro koho tancuji.

Pfi planovani je dileZité si ujasnit rozdil mezi projektem, tematickym celkem a
programem, ktery neni v§em matefskym Skoldm jasny.

Graf v procentech zobrazuje oblasti, kterych je nejvice vyuZivano ve Skolnich
vzdélavacich programech v sedmi zkoumanych matefskych Skoldch. Posledni sloupec patif

procentuelnimu vyuZivani metody projektu ve zkoumanych matefskych $kolach.

120%
100%
80% -
60% -
40%: i 0O Tradice
20% - B Pfiroda
0% (0 Historie
O Folklér
B Projekt

Vétsina matefskych $kol vychdzi pfi pldnovani témat zroéniho obdobi a
pfirody. Ta je nejblize dostupnd. Ke svému programu matefské Skoly vyuZivaji klasické
tradice, jako jsou Vdnoce, Mikuld§ a Velikonoce a k nim patfici zvyky a oby&eje, ale ty

nejsou piili§ ozvlastnény regiondlnimi prvky, maji spiSe klasickou podobu.
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8.4 Piiprava a realizace vlastniho projektu

Projekt ,,Maskarni privod“ jsem realizovala v Matefské Skole Uhersky Ostroh, kde
také pracuji. Tento projekt se odviji z naSeho Skolniho vzdé&ldvaciho programu a vychazi
z integrovaného bloku ,,Co vidim z okna*? K tomuto integrovanému bloku jsem zvolila
podtéma ,,Maskarni privod“, ktery vlastné odpovidd zadané otdzce, ndzvu integrovaného
bloku.

Nase matefskd $kola je trojtiidni, rozdéleni ve tfidich je vékové heterogenni. T¥idy
jsou barevné rozlieny na Zlutou, modrou a zelenou.

Poloha Matefské Skoly Uhersky Ostroh se nachdzi v tzv. OstroZském Piedmésti, za
sidlistém, uprostied zemé&d&lskych policek, v zahrad€ zeleni, stromii a kefd. Ze severni strany
obih4 matefskou Skolu potok Okluky. Zapadni strana nabizi pohled na kopcovity terén pohofi
Chfibi s ty¢icim se hradem Buchlovem a vedle na druhém kopci vidime kapli Svaté
Barborky. Vychodni strana poskytuje pohled na pohofi Bilych Karpat, odkud také prameni
potok Okluky.

Sezndment.s filozofii skolniho vzdéldvaciho programu:

V nasem 3kolnim vzdéldvacim programu vychazime z okoli matefské Skoly, které je
obklopeno péknou pfirodou a zemé&d&lskymi policky, a proto ji vyuZivime k nasemu
vzdéldvacimu programu. Naudit dité¢ vnimat své piirodni okoli, ale i kulturni okoli, které je
mistem bohatych lidovych tradic. Jako symbol, ktery je blizky tomuto regionu a symbol
blizky ditéti jsme zvolili véelku Ani¢ku.

Dne3ni doba se od pfirody hodné vzdalila a proto je na nds v3ech, abychom v détech
vychovali tdctu k pfirodé, k naSemu Zivotu.

Mistni tradice vychdzeji z oslav a prdce lidi. Pfiroda byla zdrojem jejich obZivy.
Chrénili si ji a vazili si ji, tak jak o tom doklddaji pisn&, pfibéhy, pohddky i povésti tohoto
kraje, jeZ vychazeji bud’ pfimo z price lidi, nebo pifimo z uddlosti Zivota (narozeni ditéte,
svatba, hody, Vénoce, faSank atd.). Proto je na$im zdmérem navracet se s détmi k lidovym
tradicim, oZivovat je pisni¢kami, tancem, fikadly, povéstmi z toho kraje, dramatizovat je a
hrét si na né.

Zvidava véelka Anicka je ndzev celoro¢niho tématu na Skolni rok 2008/2009. Jak uz
sém nazev napovidd, md v¢elka Ani¢ka vzbudit u déti touhu pozndvat své nejblizi okol,
seznamovat se Zivotem v jejich mésté, pozndvat kulturu, tradice a Zivot lidi kolem nich a
objevovat samo sebe v tomto misté. Ndzvy integrovanych bloki zdmémé pokladaji otdzky,
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z nich? maji uéitelky sdétmi hledat odpovédi. Odpovédi vznikd nazev pro téma, bud
tematického celku, anebo projektu

Otizky pokladd symbolizovand vcelka, kterd pfedstavuje zvidavost ditéte. P&t
vzdélavacich oblasti je symbolizovdno barevnymi kytiCkami, které v&elka b&hem dne

oblétava a kaZzdé z nich se dotyka.

Projekt ,,MaSkarni priivod* vychézi zlidové tradice faSank, masopust &i karneval.
Viechny tfi pojmy jsou odvozeny od odpusténi si masa. Casové ureni masopustu je matouci,
uréuje se podle Velikonoc, kterému pfedchdzi Ctyficetidenni pust. Ten zainal od T¥{ krald az
po Popele¢ni stfedu, prvniho postniho dne. Ne nadarmo se fikdvalo, Ze rok ma pét obdobi —
jaro, léto, podzim, zimu a masopust. (Skopovi, K. 2007)

V obdobi, kdy kon& zima a pomalu nastdvd jaro, lidé zapomenou na ,dobré
vychovéni“, tancuji, veseli se, kfep¢i, pfeviékaji se za maSkary, piji a jedi tuéné pokrmy a
viibec chovaji se ztfesténé a bldznivé, Masoputni obchiizky jsou znédmy v Jiznich Cechéch, na
Chodsku, Vysoging, v okoli Hlinska, na ValaSsku. Tady na jihu Moravy v regionu Slovécka

se tancuje typicky faSankérsky ,,Sablovy* tanec.
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V ¢&asti regionu Slovédcka zvaného OstroZska, se tento svatek slavil uz nedéle. Skupiny
muzl chodili po tzv., ,babkdch* s muzikou, nebo s harmonikou a ozembuchem a obchazeli
domy za zpévu: ,,Pod Sable, pod Sable, aj pod obusky, my vSecko bereme, aj plané hrusky.
Tady ndm nedali, tady ndm daji, komdra zabili, slaniny majii“. Dostavali slaninu, koblihy,
vaji¢ka a tato naturdlni odména byla ur¢ena muzikantim pfi veCerni zdbavé, které se fikalo
»hop za vajca“. Pfi zabavé se o plilnoci pochovédvala basa za pfitomnosti ,knéze“ a
,kostelnika“, ba i Zivé kozy. Tancovacky se kondvaly az do pozdniho titerka. Popele¢ni stieda
udéla konec vSem radovankam a zahdji Sestinedé€lni pfedvelikono¢ni plst. (Uhersky Ostroh,
2000)

V roce 1968 si Ostrozsky kronikdf posteskl, Ze ubyva zachovavani obyceji. O fasanku
se uZ nechodi po babkéch a na mistnich zabavach se neuvidi tradi¢ni, typické masky pro tento

svatek. (Uhersky Ostroh, 2000, s., 287)

N4s Skolni vzdélavaci program vychazi z lidovych tradic, tak i ma diplomova préce se
vénuje tradicim. Rozhodla jsem se tedy, pro¢ neoZivit starou, veselou a rozpustilou tradici,
ktera by se mohla détem zalibit a uplatnit ji v projektové metod€. Projekt ,,MaSkarni privod*

navazuje na tuto lidovou tradici.

8.4.1 Projekt ,,Maskarni privod*
Zdmér: seznamit déti s regiondlni tradici, naucit specifické tradi¢ni pisné€, vytvofit si vlastni
masku.
Cil: Fasankovy, maSkarni privod s vlastnimi vyrobenymi maskami.
Dilci cile: Seznamit déti s tradi¢nimi maskarami (maskami).
Pojem masopust, tradi¢ni masopustni jidla a jejich vyznam.
Sezniamit dé&ti s hudebnimi ndstroji a pisnémi, které privod a zabavu
doprovazeji.
Vysledny produkt: maskarni pruvod v ¢asti Uherského Ostrohu, v OstroZském Predmésti.
Délka projektu: tyden aZ dva tydny
TFida: heterogenni 3-7 let
Pocet deéti: 23
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Klicové kompetence:

K uceni: ma elementdrni poznatky o kultufe, kterd dit¢ obklopuje, o
jeji rozmanitosti. Dovede postupovat podle instrukci a pokynt.

K reseni problémii: problémy fe§i na zdkladé bezprostiedni
zkuSenosti, postupuje cestou pokusu a omylu, spontdnné vymysli
nov4 feSeni problému a situaci, hledd moZnosti a varianty, vyuZziva
dosavadnich zkuSenosti, fantazie a pfedstavivosti.

Komunikativni: dokdZe se vyjadfovat a sd€lovat své proZitky, pocity
a nalady rtiznymi prostfedky, domlouvd se gesty i slovy, sdili
spole&né& vytvofeny zaZitek z priivodu a z ohlasu divdka.

Socidlni a persondini. pfi spole€nych Cinnostech se domlouva a
spolupracuje

Cinnostni a obcanské: ma smysl pro povinnost ve hie, v praci i

u€eni, k povinnostem a tikolim pfistupuje odpovédné

Asociaéni my§lenkovad mapa

pisena tanec
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Myslenkova mapa:

Literatura:

-basei ,,Masopust*-
pohybové ztvarn&ni
-Koblihové dostihy:
dramatizace basng,
vyroba kolihy,
kouleni koblizkii do
talife

Kooperativni

&innosti:
-maskami priivod
-pexeso

A

Vytvarné ndméty:
-maSkara (rudka, tvrzeny
papir)

-ja jsem magkara (balici
papir, rudka, uhel)
-hudeni nastroje (A4,A3,
tempery, pastelky)

Motivace:
-tetitka vypravi
-obrazky fasanku
u nds, ve svété
-video —
fagankovy privod
-omalovanka —

Tvofivé &innosti:
-laufrovska &epice

maskara
-seskladej obrazek
z &asti

-vojenska,
skladana &epice
-konik

| I

wio18oj0 g

Zvladnout zékladni pohybové dovednosti a prostorovou orientaci,
pohybovat se ve skupiné déti.

Napodobit jednoduchy pohyb.

Ovladat koordinaci oko ruka.

RozliSovat zvuky a tony.

Znat nazvy potravin a disledky poZivani, n&kterych potravin,
neodmitat zdravou vyzivu.

Vyjadfovat se samostatn€ a smysluplné, predkladat navrhy.
RozliSovat mezi nafe¢im a spisovnou &estinou.

Postupovat a ucit se podle pokynu.

Vyjadfovat svou predstavivost.

T&it se z hezkych zaZitkd pfi €innostech a pfi priivodu. .

m | eyo- Sopoyok

Spolupracovat se skupinou a ve skuping.
Akceptuje kompetentni autoritu.

ugIo0g

Védét o mistnich tradicich, zvycich a slavnostech
Vytvofit vztah k obci, jako k mistu kam patii
Vnimat umélecké a kulturni podnéty

Zvladnout zakladni dovednost jako je zazpivat pisefi

lits

ud

Ziskavat praktickou ortentaci v obci.
Znat nazvy vyznamnych objektd.
Poznavat a chranit své okoli.

Hra s koniky:
-z4vody koniku
-pisefi A ja mam
konitka vraného,
pohybové
zpracovani
-pohyb kong&
-uréovani poctu,
konikii ve staji,

pracovni listy

Zokejové a konici,

Vi

v

Pfiprava trasy obchiizky:
-vychizka
-kresleni mapy
-maskarni priivod

Pohybové hry:
-Chyt’ si mé& Juro!,
honi¢ka
-napodobovani
pohybu maskar

\

Hra s &epicemi:

-vojenskd — v fad& za sebou,
prvni,. posledni

-chozeni po babkich — uréovani
poltu koblihti, maskar, vice,
meéné, stejné
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Sezndmeni s faSankem a tradi¢ni pisni.

Ranni hry
Ptipravila jsem détem obrdzky a knihy s tématikou fafanku. ProhliZeni a
povidani o vyznamu faSanku, o zvlaStnich ndzvech maSkar (slamdk, laufr, Zid, Zenich a
nevésta, vojdci, bdba s nlsi, medvéd, klibna, brina, kozlici). Omalovanky magkar.
Sestavovéni z ¢dsti obrazku madkary, v celek (rozstithany obrazek, posklddej a nalep).

Obrdzky masopustu ze svéta porovndvame z nasimi tradi¢nimi pfevleky a hleddme

rozdily.

Ranni kruh
Prichdzim jako stara teticka (oznaceni pro starou pani), na hlav¢é mam §itek a

kolem pasu f&rtasek. ,, Dobry den milé déti, doSla jsem vam pove&dét, jak sa slavil
faSank za starych ¢ast. To sa Jura, Matyas, Tonda, Francek a dals{ chlapci sesli a fekli
si, Ze sa bliZ{ Popeleéni stfeda a od téj doby, sa potom uZ nemoZe veselit ani tancovat a
mosi sa drZat plst, to uZ sa nemoZe jest maso. A tak sa rozhodli, Ze mosijii nachystat
fa§ankové maskary a chodit po babkdch. Né, abyste si mysleli, Ze chodlili po nejakych
starych babkach. Po babkdch sa fikalo obchiizce, kde chlapci faSankdri ptevlegeni za
maskary, dosli si vyptat n&jakii td slaninu, vajicka, jabko, koblihy nebo milosti. N&co
si napichli na $ablu a n&co stréila baba s no$ii do nosi*.

Magkary chodili po babkéch s muziki a zpivali. Chodim po kruhu a zpivam:
,Pod sable, pod Sable, aj pod obusky,
my vSecko bereme, aj plané hrusky.
Tady ndm nedali, tady ndm daji,
komdra zabili slaniny majit *.

Refrém:
»Hdrom, hdrom, pod kocdrom,
dalo divca fasankdrom.
FaSankdri to sii chlapci,

osidili divéa v tanci“.
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Vystupuji z role teticky a ptdm se déti:
-Mluvila teticka spisovné?
-Vzpomenete si, jaké maSkary chodi po fafanku.
-Co to je ta ,,Sable*?

Cinnosti déti:

Pohybové hra: Jedno dit¢ chodi uvnitf kruhu s dfevénym mecéem, ostatni déti
doprovazeji zpévem ,,Pod $able*. Na refrém pisné ,,Hdro, hdrom* si vybere kluk holku
nebo holka kluka a to¢i se v kruhu. Ostatni déti piseni zpivaji, vytleskdvaji apod.
Vyuzivam hry na télo.

Carovini:

,Ted se vSichni zato¢ime a pak si vyskofime a oCarujeme se na né&jakou
pohddkovou bytost nebo maSkaru®. Dé&ti postupné fikaji, za jakou postavu se
preménily a pfedvedou specificky pohyb, jak by se postava vyjddrila. Pohyb vsichni

zopakuji a pokracuje dal3i.

Reflexe:

Déti, které brzy rano prisly, do matetské Skoly, si se zdjmem prohliZely a
povidaly o masopustnich maskaréch a zvycich. Vybraly si omalovdnku nebo sklddaly
a lepily obrdzky. Déti pfichdzejici pozdé€ji uZz nejevily zdjem o tyto &innosti a
vyhledaly si svoji hru. Je to zpisobeno i rannim chaosem, kdy ucitelka nemé ¢as si
s détmi naplno povidat a zaujmout je povidanim. Doprovodné slovo je pro zaujeti
ditéte dileZzité.

Pii prichodu teticky se n&které déti smaly, jiné zlstaly v o¢ekdvdni, co se bude
dit. Vypravéni teticky pisobilo na déti radostng, déti se smaly. Dovedly odpovédét na
otdzku, jak teticka mluvila, Ze tak mluvi néktefi stafi 1idé a k4 se tomu nafedi.
V tomto nafedi se zpivd i pisefi ,,Pod Sable®.

Nékteré déti si vzpomnély na ndzvy maSkar, zaujaly je ndzvy briina, klibna,
kozlici a slamdk.

Chlapci okamZit& reagovali na otdzku: ,,Co je to 3abla?* Je to zatoceny me&“.

Pohybov4 hra u déti méla dspéch vSichni se chtély vystiidat s chiizi s dfevénym

‘ mecem.
U hry na ¢arovdni star$i déti pfedvadé€ly a jmenovaly postavy a mensim détem
| napovidaly, ale n&ktef{ mali uplatnili taky svoji pfedstavu a pfedvedli se. Nejvice se u
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chlapcti objevovali vojaci a u dév¢at Carod€jka nebo princezna. Malé déti vyuzivaly
predstavy kocicka nebo pejsek.
Pfi rozhovoru nad piibéhem, déti pfiSly k zavéru, e masek ¢ maskar se

nemusime bdt, protoZe jsou pievleceni lidé.

Co se déti naugily?
Sezndmily se s faSankovou tradict, rozliily nafe¢i od spisovné feti rozeznaly
b
roli masky a reality, naucily se prvni Cdst pisné. Vytvotily si predstavu o muzikantech
9

ktefi doprovazi faSankové veseli.

Spolupracovat se skupinou a vytvofit maSkarni priivod

Ranni hry:

Pracovni list ,,Kdo se za co pfevlekl” — rozvijeni zrakového vnimani. Uréovani
po¢tu maskar a pfifazovani koblizki ke kazdé maskafe.
Tvofiva &innost: vyroba laufrovské &epice (stfihdni, kresleni temperovymi

barvami, stac¢eni, se$ivani, zdobeni Cepice).

Rannf{ kruh:

Co je to maskara? Boji$ se maskar? Ceho ses nejvic bal?
Basefi: Unor (Fischer, V., Matefidouska)

,, Unor bily, pole sili,

z chalup voni ovary.

Kdo si s praci nepopili,

zmeskd v kole maskary.

Unor bily, pole sili,
aby mohlo Zito riist,
Kdo si s praci.nepopili,

neuZije masopust*.
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Pohybové ¢innosti:

Pohybové ztvarnéni basnicky ,,Unor“, (ptiloha €. 32)
Honicka: ,,Chyt’ si mé&, Juro!* Honi¢ka vychazi z dalsi sloky pisni¢ky ,,Pod Sable*:
Déti si uréi jednoho ,Juru®, ktery jako honi¢ dostane papirovou ¢epici a po zazpivani
honi. Koho se dotkne, diepne si. Hra kon¢i, aZ jsou vSichni pochytédni, anebo ucitelka
hru ukon¢i podle situace.

,»Stigil Jura u koctira,

vysluZil si boty,

kabdt novy, papirovy

a Cepicu z prati.

Kooperativni ¢innosti:
Vytvofime dvé aZz tfi skupiny déti, ur€ime vedouciho price. Z €asopisi a
z okopirovanych obrdzkd maji vyhledat a vystfihnout maskary, které budou nalepovat
na dlouhy pruh papiru.
Déti budou pracovat pod vedenim svého vedouciho, o vSem se maji domluvit a

rozdélit si préci.

Reflexe:

Pracovni listy jsem nabizela détem péti aZ sedmiletym. Pracovni listy jim
nedélaly potize. Laufrovské Cepice si postupné dé€laly vSechny déti, starsi déti si je
samy vystfihdvaly, malym détem jsem pomdhala pfi stithiani. U Barunky jsem
zaznamenala pokrok ve stifhani.

Pfi rannim kruhu se déti na téma ,,Ceho se boji?* hodng rozpovidaly. Nejvétsi
strach maji z noci, Adama trdpi Spatné sny a mala Klérka se boji velkého psa. Hledaly
jsme s détmi feSeni, jak pomoci kamarddim od strachu. Déti radily, Ze kdyZ maji
v noci strach, anebo se jim zddl $patny sen, jdou mdmou nebo za tdtou. Maskar se déti
neboiji, protoZe jsou to pievleCeni lidé.

Pii basni¢ce mi pomohl tinorovy snih, kde jsem ndzorn¢ détem ukazala, co je to
tinor bily. Adam okamZit¢ reagoval na slovo ovar, vzpomnél si, Ze s tatkou byli na
Slovensku na zabijaéce, kde jedli ovarovou polévku. Kristynka vysvétlila détem pojem

pilny, Ze €lovék umi rychle pracovat. Slovo Zito nevédely, ale védély, co je to obili.
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Pro kooperativni ¢innosti jsme vytvofily dv€ skupiny, nakonec byla jedna
hol¢i¢i a druhd chlapeckd. Jako vedouci, jsem zvolila dvé vidé&i osobnosti, které se
ihned s velkou chuti pustili do rozdélovani iloh. Déti se domlouvaly i trochu
dohadovaly, ale v§e vyfeSily samy, bez mé pomoci. Moje role skute¢né spocivala jen
jako radce. Do ¢innosti se zapojily i malé déti, jen Ctyflety Filip se zapojit nechtél.
(R4dno mi vypréavél, Ze jel s rodi¢i vlakem na ndvStévu za tetou. Jeho proZitek z vlaku
byl tak plisobivy, Ze si sviij zdZitek potfeboval pfehrdt. Z velkych kostek si postavil
masinu. MiSovi se jeho ndpad libil, a tak kdyZ si dokon¢il laufrovskou &epici, poméhal
Filipovi. ,,Magina* se chlapcim velmi pé€kn& povedla. (pfiloha &. 5). Filipiv zaZitek

pretrvdval, byl siln&j§i, proto si sednul do sve masiny a pozoroval déti. Dé&ti vytvotily

maskarni privody.

Co se déti naucily?

Nautily se spolupracovat a domlouvat. Détem byla ddna divéra, Ze maji samy n&co
vytvofit. Nesly odpovédnost za dokonéeni tkolu, ktery splnily. Dé&ti podpotily svoji

fantazii, procvi¢ily jemnou motoriku

DokéZe se vyjadfovat a sd€lovat své proZitky, pocity a nélady.

Rannf hry:

Pokragovéni v tvofivé ¢innosti Laufrovska Cepice, zdobeni krepovym papirem
’

nebo sta¢enim prouzkd papiru a nalepovat na Cepici.
,,J4 jsem maSkara”“ — spoluprdce dvou aZz tfi déti. Velky arch papiru, jedno ditg

lezi, ostatni jej obkresluji. Dal3im tikolem je maSkaru dokreslit a vysttihnout.

Ranni kruh;

Co je to legrace a vtip? Fasank je bldznivy a vesely svitek, proto se lidé

nechovaji slusng. Co je to slusné chovéni?

Cinnosti déti:

Pohybové: honic¢ka ,, Chyt’ si m¢, Juro*
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Taneéni hra: ,,Pod $able*, pfidivame dalsi sloku:

.,Hopsa Matyds, z turkyndci boty mds vyskok, pochod,
Sochorem sa opasujes a pytlem sa podpirds* ruce vbok a zatolit se dokola,
,.kulhdni*

2%66

Spojime sloky dohromady: ,,Pod 3able*, ,,SIiZil Jura®, ,,Hopsa Matyas“. Déti vytvoii
kruh, vybereme tfi déti, které budou chodit s dfevénymi megi, pak vybereme ,,Juru®,
ten dostane na hlavu laufrovskou Cepici a ,,MatyaSe” ten bude mit klobouk. Chodime
v kruhu a zpivdme refrén pisné, na prvni sloku vyjdou déti s dfevénymi megi, u koho
se zastavi, tam mede pfedaji. Opakujeme refrén a na druhou sloku, ,,Jura* poskakuje
v kruhu a po dokonéeni sloky pfedd roli druhému ditéti, timto zpisobem pokratujeme
i u tieti sloky. Podle zdjmu déti se hra opakuje.

Poznamka:(turkyiiaci — suché listy z kukufice, sochor — toporo).

Reseni problému: ,,MiZu se toporem opésat a pytlem podpirat?

Hra: Vymysli bldznivy tanec, aZ hudba za¢ne hrét a kdyZ pfestane, udélej sochu.
Vytvarny projev: Nakresli maSkaru, kterd se ti nejvic libi. Tvrzeny papir, rudka.

(piiloha &. 14, 15, 16, 17,)

Reflexe:

Déti si rano dokonCovaly svoje Cepice, nékteff si je i vylepSovaly a doplitovaly
je o rizné prouzky, std¢ené prouzky do riznych tvarti. Dvé& skupinky po tiech détech si
malovaly velkou maskaru ,,Slamdka®, ta je nejvic zaujala.

Dé&ti znaji pojem legrace a vtip. StarSi Kristynka, ndm povédéla vtip o dvou
bublindch, jak let&ly po pousi.

Na otizku ,,Co je to byt sluSny?“, odpovidaji ,,byt hodny*“ tzn. nikomu
neubliZovat, nikomu nic nebrat.

Hry dét braly s velkou radosti, honi¢ku si samy vyZzadovaly. Nebdly se
uvolnéné projevit v bldznivém tanci, pfijimaly jej sradosti a veselosti. Dodrzely
pravidlo a po vypnuti hudby se zastavily v riznych polohdch jako ,,sochy“. Pfi t&chto
projevech predvedly svoji rozvinutou pfedstavivost a nejrizn€jsi polohy t&la.

Pfi faSankové pisni déti nejprve necht€ly vstoupit do role ,Jury“ a Matyése®,
ale kdy? Adam se Simonkou pojali roli vtipné€ (radostné a bldznive poskakovaly, déti

se jim smaly) pak se dti zataly pfedhdnét, Ze by si roli chtély také vyzkouset.
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Byla jsem piekvapena, jak vSechny déti i ty nejmensi samostatné kreslily
maSkary. Nékteré déti byly praci natolik zaujaté, Ze nakreslily dva obrdzky. Vysledek
odpovidal jejich proZitku. Za tfi dny se nau€ily znit ndzvy maskar. Pétilety David se
snazil sviij obrazek dokoncit, ale nevédél, jak ma dale pokracovat. Pfisel mé pozadat o
pomoc. S mou ndpovédou si obrazek dokreslil. Byl velmi $tastny, Ze jej dokazal
dokreslit a kazdému jej ukazoval. (David je chlapec, ktery nerad kresli, ale dnes byl
natolik zaujaty, Ze chtél svou pfedstavu dokoncit.) David ud¢lal velky posun, sim od

sebe chtél kreslit a dokdzal si fici o pomoc.

Co se déti naucily?
Uvédomuji si a rozliSuji sluSné chovini od bldznivého, nebo $patného chovani.
Vi, co je vtip a legrace, kterd ma taky sviij konec. VSechny déti dokongily svij
obrizek. Svoji pohybovou pfedstavivost déti rozvijely pfi bldznivém tanci a

respektovaly dohodnuté pravidlo.

4. den
Diléi cil:

Seznamit-déti s hudebnimi nastroji.

Rann{ hry:
Spole¢ng si vytvofit vlastni pexeso. PfeloZit papir pfesné na polovinu,
rozstiihnout a nalepit dvé stejné maskary.
Skladat &epici podle pokynt a dozdobit prouzky.
Hédej, co sly$i§? —.sluchova hra, hledej dvé stejn€ zn&jici kostky.
Omalovénky muzikantt a hudebnich néstroji, které doprovazeji fasankovy privod.
Spole¢nd prdce basa a buben. Malovani temperovymi barvami basy a bubnu,

vystiizeného z tvrdého papiru, velkého formatu.

Ranni kruh:
Poslouchej, co sly§i§? Kterou pisnicku méS nejradgji? Vypravéni piibé¢hu o
tuldkovi, ktery se toulal svétem, aZ jednou pfiSel k vile, ktera jej pohostila a on jizato
vypravél o krajich a lidech, jak bavi, zpivaji a tancuji. Vila ho poZidala, aby ji vzal
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s sebou. Tuldk odmital, Ze svét je pro ni nebezpecny. Vila pfemyslela, na co by se
proménila, aby mohla po sv&t€ chodit s tuldkem. Ptdm se déti, jaké feSeni by navrhly.
Vila na to pfi§la a proménila se v pisni¢ku. Tuldk, kdyZ se rdno probudil a vydal se do
svéta, najednou mu do ucha vlétla jedna pisnicka, nejprve si ji zagal pohvizdovat a pak
ji zpival tak hlasité, aZ hory zaCaly zelenat.

Zkuste se déti projit po tfid€, jen tak tichounce a poslouchejte, jestli to vase
ucho nezachyti n¢jakou pisni¢ku. Kdo ji uslysi, budu moc rdda, kdyZ mi ji poSepta do

mého pravého nebo levého ucha. UZ se moc t€8im.

Cinnosti déti:

Opakovéni pisné ,,Ja jsem muzikant“ — napodobujeme hudebni nastroje.

Hadej, co sly$i§? PouStim détem dryvky zvuku hudebniho nistroje a déti
predvadi neverbalnim i verbalnim zpiisobem, o ktery hudebni néstroj se jedna.

Po tfidé jsou rozloZeny obrazky hudebnich nastrojii, kamarédi spole&né hledaji
a uréuji ndzev a zaCdtecni hldsku hudebniho ndstroje. Nakonec sestavujeme na
magnetickou tabuli orchestr. Vyhleddvame hudebni néstroje, podle obrazku, které si
muZeme vzit sebou do maskarniho priivodu.

Hra s basou a bubnem (vyrobenych pfi hrach). Ddm détem hadanku: ,Je to
velky, hnédy hudebni néstroj a hraje hlubokym ténem. Co to je?* (basa)

Piseni ,Stdla basa®“. ,Jak mohla sama basa hrdt?* Na vyrobené base
predvadime, jak basa hrdla. Antonyma: pomalu, rychle, dlouze, krétce, smutng, vesele.
Déti jednotlivé chodi k base a pfedvadi a my opakujeme a zpivdme piseii pomalu,
rychle atd.

Dalsi hadanka: ,,Je to barevné, kulat€ a busi se do toho? Co to je? (buben)

Pisefi: ,,Sedi liSka pod dubem®, zpév pisn€, napodobeni pohybem. Hledame
synonymum: tifskd, mléti, busi. Pantomimicky napodobujeme rozpustilou hru na
buben. Hra: ,,Ozvény bubnu®, zahraji détem jednoduchy rytmus na bubinek a déti
vytleskdvanim opakuji rytmické fraze. Navrhnu détem, kdo sidm si vymysli vlastni

rytmus.

Nasadime si vyrobené Cepice, vezmeme si rytmické néstroje a zazpivadme si

celou fagankovou pisefi.

Vychézka: vyhleddvame trasu, kudy se s priivodem vyddme.
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Reflexe:

Nékteré déti vymalovdvaly omalovdnku hudebnich ndstroji a prohliZzely si
muzikanty. Dé&ti hudebni ndstroje poznaly a umély napodobit i hru muzikanta na
ndstroj. Nakonec jsme pfidali pantomimickou hru ,,Hédej, kdo to hraje?*

Spole¢né prdce - basa. Déti temperovymi barvami spole¢né vymalovdvaly tvar basy
z lepenkového papiru. Druhd skupina déti vymalovévala buben.

Déti se s velkou chuti pustily do vyroby pexesa. S pomoci ugitelky pracovaly i
Styfleté déti. Po dokonceni se hned pustily do hry. Ptichdzejici déti se ptidavaly a
postupné se ve hie stiidaly. Postupné si déti zaCaly uvédomovat, Ze je nutné sledovat
obrazky, kde leZi a jejich vyhra v potu obrdzki se vyrovndvala stejnou hodnotou.

Necekand udélost se stala, kdyZ pfiSla Sestiletd Kristynka (velmi Sikovnd), ale
tentokrat se ji nedafilo a rozplakala se. Jeji kamarddky, stejného véku, vidély, jak
Kristynka pld¢e. SnaZily se ji vysvetlit, Ze vZdycky nékdo vyhrdvad a n¢kdo prohrdvd,
Ye at’ to zkusi je§t& jednou. Pfi dalsi hie j{ zdm&rné nechaly, aby nafla stejné obrazky.

Skladani Cepic zaujalo pfedevs§im chlapce, ale pfidala se i dévéata. Adama
prace natolik pohltila, Ze skladal je3té n€kolik dni.

Pohddka o tuldkovi déti zaujala a kaZzdé dit¢ mi sdélilo, jakou pisnicku
usly3elo. Hrdly si se zaujetim a pfi hleddni feSeni nachdzely logické népady, v co by se
vila mohla proménit: v tkani¢ku od bot, v klobouk, v batoh, v §itek na krk, ve vestu,
v tuldckou hil.

Déti celkem dobfe pojmenovaly a poznaly hudebni néstroje. Spravné vybraly
hudebni ndstroje, se kterymi se da chodit v priivodu.

Dé&ti umély najit opak hry, nejprve star§i dév¢ata pfedvadéla hru a pak se
pridali i chlapci. Bylo to veselé napodobovani, déti se smaly. Radostné zpivaly pisefi o
base pomalu, vtipné jim pfislo zpivani rychle. Hra je bavila.

Odpoutaly se a s velkou chuti pfedvadély hru lisky na buben. Spravné& déti
hledaly vyrazy pro slovo ,tfiskd* — mldti, busi, tukd, bije, bouchd, prask4, tluce.
Rytmus zvladly tii taktovy, delsi zvladli jen nékteii jedinci. Nékteré déti se nebdly
projevit pfi vymySleni rytmu. Celkové hra probihala radostn& a déti se projevovaly

spontdnné.
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Co se déti naucily?
Nékteré déti zvladly sklddani Cepice, dokdzaly si zapamatovat postup. VétSina déti zn4
zvuky hudebnich ndstroji. Umi se vZit do role a sdélit svoji pisni¢ku. Naucily se
soustiedit na hru a sledovat ji. Dokazaly byt empatické pfi hfe s pexesem. Dovedly

ur¢it opak slova a umi najit dal3i vyraz pro dané slovo.

5. den
Dil¢&i cil:
Sezndmit déti s tradi¢nimi masopustnimi jidly a pfibliZit jim vyznam masopustu pro

zdravi ¢lovéka.

Rannf hry:
Modeloviani pegiva z modeliny (kouleni, véleni, stdeni, krajeni, nakrajovani apod).
Pracovni list ,,Najdi zdravé jidlo a nezdravé $krtni‘.
Krdjeni ovoce pro ovocny salét a jeho vyroba.

Kudy ptijde nd$ privod. Nakresli mapu.

Ranni kruh:
,,Co by se stalo, kdybychom jedli jen samé sladkosti a hranolky?
,Jaké jidlo ma$ nejradé&ji?*
, Které jidlo se smaZzi, kdyZ je masopust?*

Pred¢itdni ,,Masopust“(Opravilov, E., a Gebhartovd, V., 1998, s., 71)

Cinnosti:
~Koblihové dostihy“ — (Opravilovd, E., Gebhartovd, V., 1998, s., 67)-
dramatizace ucitelkou. Co se koblihiim pfihodilo? Co jsou to dostihy?
Vyroba koblihii — mackandni novinového papiru do tvaru koule, namotdvéani

viny na novinovou kouli.

109



Koulime koblihy do talife (do kruhu), koulime riznymi zpisoby (v kleku, v lehu, ze
zadu). Otdzka k zamysleni: ,,Déti, kdyby ty koblizky byly opravdové, mohly bychom
jimi koulet?*

Hra s velkym mi¢em a namackanou papirovou kouli. ,,MIsoun dostal chut’ na
Koblizka*“. Déti sedi v kruhu a predavaji si ,,MIsouna a Koblizka*“. Mlsoun nesmi
KobliZka chytit, jinak by ho snédl.

Popletené obrdzky pohddky ,,O Koblizkovi*. Vypravéni pohddky. Dramatizace
pohédky.

Co babicka napekla faSankdrom? Povidéni o tradi¢nim peéivu a ochutndvka

kobliht a milosti. Hled4ni vyznamu masopustu.

Reflexe:

Déti si samy vyZzddaly hru ,,pexeso®, kterou si samy vyrobily. Do modelovani
se zapojilo hodn&¢ déveat, chlapci postupné modelovali svoje pfedstavy. Patrik
zkoumal, za jak dlouho roztlu¢e velky kus modeliny na placku. Dé&ti vymodelovaly
nejenom tradiéni jidlo, ale i dorty, kyti¢ky i hady.

Ovocny saldt détem chutnal. Krdjet ovoce chtéli vSichni a tak dostalo kazdé
dité sviij kousek, ktery pokréjelo pfiborovym noZem. Déti maji znalosti o ovoci, védi,
7e je zdrojem vitamind. Pojem masopust neznaly. Vyprévély jsme si, jak to dfive na
vesnici chodivalo. V zim¢ se d€lavaly zabijacky, bylo hodn& masa a tak kazdé télo se
potfebuje ocistit od mnoZstvi jidla. Proto v obdobi pfed Velikonocemi probihal piist,
hned po fafanku. Maso se nejedlo viibec anebo jen trochu. Tento pist se netykal
jenom jidla, ale také chovéni. Lidé si méli uvédomit, jestli nkomu n&co $patného
nefekli nebo neudélali. Vzpomeiite si, co d€laly maskary v povidce o Andulce, kdy?
k nim piisly maSkary. FaSank tedy znamenal takovy bldznivy den, kdy se viechno déla
naopak. Ddle jsme s détmi rozebiraly, co je to naopak a hrély jsme si ,,J4 jsem fekla,
skdkejte*, déti neskdkaly atd. Détem se hra libil, proZivaly ji se smichem a radosti.

Déti si vyzddaly honi¢ku ,,Chyt' mé&, Juro*

Déti zaujala vyroba koblihil, n€ktefi rychli si vyrobily i dva koblihy.

Pohadku déti dobfe znaji. Spravné€ posklddaly obrazky. Do vyprdvéni se pustila
jen Sestiletd Simonka a Kristynka. Mala ¢&tyfletd Klarka ndm pfedvedla, jak zpivd

kobliZzek. Nakonec jsme s détmi hru dramatizovaly. Do nabidnutych roli se zapojily
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jen nejstar$i déti a mald Kldrka, kterd skvéle zahrila zaji¢ka. Pro hru jsem détem
pfipravila rekvizity. Skvéle svou roli babicky piedvedla Kristynka, kterd ma vybornou
slovni zdsobu. Patrikovi, jenZ si sdm roli dédecka vyZzddal, jsem pfi roli napovidala, ale
zvl4dl ji dokonale a hlavné s proZitkem a radosti. N&které déti zapominaly, Ze maji byt
na scéng. Vyborné se vroli liSky osvédc¢ila Simona, kterd si ji pfimo poZivala a
radovala se z ni. D&ti v roli divdkd byly zaujaté a pozorn& sledovaly. Po skoné&eni
pohddky jsme musely hrt jeSt€ jednou a to s détmi, které jeSté nehraly.

Nikdo z déti nevédél, co jsou to dostihy, a tak jsme si na n& zahrdly. Nejprve se
déti rozdélily na dvé poloviny a déti sout€Zily v herni Cisti tfidy, pak jsme pfipravily
start, cil a trasu a déti soutéZily po dvojicich.

Déti dokézaly rozliSit hru s koulenim koblizkli od skutegnosti. Povidali jsme si,
Ze basni¢ku mohl basnik napsat, pravé pii faSanku, kdyZ vidél jak se né&jaké mamince

nebo holce rozsypaly koblizky. Tato udélost mu pfipomnéla dostihy koniki.

Co se déti naucily?
Jemné motorice a koordinaci pohybii pfi mackdni a omotdvan{ tzv. , koblizka*.
Spole¢né posklddaly pohddku ,,O Koblizkovi®. Rozvijely slovni zdsobu pfi vypravéni

a vyjadfovéni u dramatizace.

Sezndmit s dal§imi tradi¢nimi maSkarami, procvi€it faSankovou pisefi, orientovat se v

prostoru a uréovat pocet.

Ranni hry:
Vyroba masopustniho konika. Vystihnout z papiru hlavu konég, namalovat, vytvofit

hifvu — namotdnim vIny, nebo nastithdnim barevného papiru.

Ranni kruh:
Zp&v fasankové pisn€ pfi chizi. Diskuze, kudy projdeme fasankovym

pritvodem, které pisné bychom mohly jest€ zpivat.
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Ptam se déti, jak se t&8i na faSank?

Cinnosti déti:
Opakovani basni¢ky s pohybem ,-Unor.

Pohybovd hra: ,, J& su Jura a j@ Matyas, schovaj sa, kdo nohy mas§“. Dva
vybrani honiéi po tvodni fikance honi déti. Déti se miZou zachrdnit, kdyZ si pfed
honic¢i diepnou.

Nasadime si vyrobené Cepice a vybereme si domecek, podle barvy (Cerveny,
zluty, zeleny a modry). Spocitdme se, kolik maskar je v domecku. Volim na déti:
,,JKolik maskar bydli v ¢erveném domecku?* atd. Potom voldm vSechny déti do
privodu, zpivdme ,.faSankovou* pisefi. Pfi privodu vyménim barevné domecky do
jinych &asti tfidy. Po zvoldni rychle domd, déti béZi do svych domeckil. Ptam se dé&ti,
jestli je jich stejng, jestli se k nim n¢kdo nepfist€hoval nebo neodstéhoval.

Dé&ti z domecki si pfipravi modelinové pecivo, aby mohly uhostit ,,faSankéry*.
Déti ze zeleného domecku plijdou po babkdch. Déti chodi a zpivaji a u kterého
domecku se zastavi, musi dostat kaZzdy vysluzku po jednom kusu, po dvou, po tfech.
Dile uréujeme pocet vysluzky a rizn€ obméfiujeme.

Od domku k domu. — Spocitej, kolik velkych krokt udélala maskara od

¢erveného k zelenému domu.

Reflexe:

Déti si koniky vyrdbély individudln€ v prib&hu dne. Vyroba koni déti zaujala.
Kazdy si chtél vyrobit svého, kromé Adama M., ktery si hral svoji hru. KdyZz vidél
kamarady, jak jezdi a pfemysli, kde budou konici ustdjenti, dal se také do prace. B&hem
dne jsme nestacily dokoncit vSechny koniky a prici jsme musely pfesunout na druhy
den.

Velké déti si hlavy koné dokazaly samy vystfihnout, malym détem jsem se
stithdnim poméhala a nékterym jsem je dplné vystithala. Pfi malovani kong, déti
vyuZzivaly hodn& barevnosti, price je bavila a pracovaly individudln& ve vytvarném
kout&, kde se vejde Sest déti. Po zaschnuti barev si déti dokreslovaly o¢i a pusu,
namotdvaly vinu na hfivu konika, n€které déti hfivu kombinovaly s papirovou,
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nakonec jsem jim pomahala koniky seSivat seSivaCkou. Kristynka zapletla konikovi na
hiivé copdnek a taky si jej sama zavazala. Malé Klarce se taky copdnek moc libil a
ocenila Kristynku, Ze umi p&€kné zaplétat. Kristynka ji na oplatku nabidla, Ze ji taky
copének zaplete.

Pfi odtrzeni gumicky od Cepice, jsem musela gumu pfisit jehlickou a niti, nacez
mi Simonka vyprdvéla, Ze umi s babi¢kou vySivat a Ze by to cht&la zkusit. Pfipravila
jsem ji tedy na papir nakres Ctverce, jehlicku s bavinkou a ukdzala jsem ji obyg&ejny
steh. Simonku vySivani natolik bavilo, Ze se mu vénovala i dal3f dny, a to se k nf jesté
piidaly Violka s Kristynkou. (pfiloha ¢.27).
Déti si zapamatovaly celou sérii pohybi k basnicce Unor. Honika je pro déti vizdy
urgitym druhem fyzického vybiti, po pohybové aktivit¢ se vzdy zklidni. Jen ti
nejmensi se zapojuji zpoCatku a pak rad€ji hledaji bezpe&né dtogiste.

FaSankové pocitani déti bavilo a odpovédné se vidy spocitaly. Uréovani podtu
vice x méng, stejné zvladaly. Mensi déti se snaZily zapojit. Cenda a Kldrka také

ukdzali, jak umi pocitat.

Co se déti naucily?

Nauédily se urovat poCet a pfifazovat. Zvladly prostorovou orientaci ve tfidé.

Procvicily stithani, rozvijely svoji pfedstavivost pfi malovani. Rozvijely motoriku ruky pfi

namotavani.

7. den

Diléi cil:

Procvigovat reakci na domluveny signdl. Rozvijet fantazii pfi hfe s koniky.

Ranni kruh:

Piibéh o konikovi Uhlikovi. (Rojové-Sita, V., 2007). Némét k zamyslent, co je

to byt trpélivy, véfit si a mit rad.

Ranni hry:

Dokonéeni tvofivé ¢innosti koniki.
Hra pexeso.

Pracovni listy — procviovani horniho oblouku, jak koni¢ek sk4ge.
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Dokresli, co chybi konikovi.

Cinnosti déti:
Vymyslet jméno pro svého konika.
Hry s koniky. Jizda podle pisni¢ek ,,Jd4 mam koné€, vrany koné€*, ,,A ja mdm konitka
vraného.
Pohyb konika — pomaly krok, rychlejsi klus a nejrychlejsi je cval a trysk.
Pohybova hra: ,,Na kon&* — , Klapy, klapy, klapame, takhle my si klusdme (cvdldme).
Konici jedou v fad€ za sebou, prvni jede Martin, ted’ jede prvni Patrik. Konici
jedou ve dvojicich, ve trojicich, konici utvofi kruh, jedeme v kruhu, ddme koné
odpogivat do kruhu a hlava musi sméfovat do kruhu.
Hra na vojdky, ti jsou také soucdsti klasickych maSkar. Pisefi ,,Pochoduji vojéci®,
ménime konecny hudebni ndstroj a napodobujeme ho. (buben zabubnuje, trubka
vytrubuje, klarinet vypiskuje apod.)
Hra na velky maskarni pritvod se zpévem.
Hra na Zida: Pfevleceny Zid chodival s velkym pytlem nepotiebnych véci a
snazil se je prodat. Pytel s riznymi pfedméty. Déti se zavienyma ofima vytahuji rizné
predméty, které musi podle hmatu urCit. Po vyprizdnéni pytle budou vytazené

pfedméty prodavat.

Reflexe:

Jeden tatinek, kdyZ vidél, co s détmi vyrabime, tak nam ptinesl hiilky pro
koniky, aby mé&ly viechny dét. Déti byly na své koniky hrdé, Ze si je dokdzaly
vyrobit.

Jména konikim déti vymySlely podle svych zkuSenosti anebo si je ptidavaly
podle barev napi. Bareviidk, Jiskra, Franta Rychly, Strakag, Puntik. KaZdé dit& si
dokdzalo vymyslet jméno pro konika.

Hra na koniky byla pro n€ velkou radosti. S velkym zaujetim si na koniky
hraly. Hru jsme je§t¢ na popud déti vice rozehrdly, déti vymyslely pozdrav koni,
klangni, rizné vyskoky. Dobfe zvladaly krok poskoény, otdceni s konikem, chiize
vzad, pfeskakovdni. Svoje koniky za odménu pochvilily. Velkou pochvalu pfedvedla
Kristynka: ,,Dékuji ti mij Arterisi, Ze jsi m¢ hezky povozil a Ze jsi tak rychle jezdil a
tak jsi mé poslouchal.” Ostatni déti se postupné€ pfidavaly a pochvalu vice rozvijely.
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Militaristické hry u chlapct kolem patého a Sestého roku jsou velkou zdbavou.
V posledni dobé si chlapci, v nasi tfid€, hodné stavili z velkych kostek riiznd opevnéni,
ze stavebnic tvofili rizné pusky, grandty atd. Hra ,,Na vojaky* se jim libila, okamZit&
reagovali na role vojakl. DoZadovali se riznych pfikazi a rozkazi, a tak jsme pfidaly
hru: ,,Vojéci cvi¢i*. Déti reagovaly na povely, které sprdvné vykondvaly.

Zéabavna jim pfisla hra ,Na Zida*“, vétSina déti poznala predméty, které si
vytahovaly z pytle. Déti mély zpoCdtku problém pfi nabizeni ptedméti k prodeji,
vétSinou uZivaly ptidavného jména krasny, pékny, ale kdyZ Martin nabizel $vihadlo,

které samo skice, rozvijely déti svoji fantazii o pfedmétech.

Co se déti naucily?
Naugily se reagovat na povely. Rozvijely fantazii pfi pojmenovani konikd.
Rozsitily svoji slovni zdsobu pfi nabizeni pfedmétd u hry ,Na Zida“. Dokongily svoji

tvofivou ¢innost ,.konika“.

8. den
,Maskarni privod*

V pitek dopoledne v kazdé trid€ nasi matefské Skoly probihal projekt fagank.

Réno déti ptichdzely do mateiské Skoly s nadSenim a t&$enim se na ,,Maskarni
priivod*. Mély velkou potiebu si o této akci povidat a byly rady, Ze si je rodice ptijdou
fotit a filmovat.

Déti hraly chvili pexeso, ale dlouho u néj nevydrzely, protoZe jejich nad3eni
z piiprav bylo daleko siln€jsi. Opakovaly jsme si faSankové pisné a vybiraly, které
je§té ptiddme. Déti si hrdly a ,jezdily s koniky*, povidaly si, co ktery konik m4 a
vzdjemné si je i chvalily.

Po svacince jsme si s détmi zopakovaly trasu, kudy se vyd4 na$ priivod a pak
se déti s velkym eldnem béZely pfipravovat. Pfi oblékani déti neustdle ¥vitofily a byly
netrpélivé.

Rodi¢e vybaveni fotoapardty, kamerami a maminky s ko¢arky, také nékteré

babi¢ky nds ofekdvali pred mateiskou Skolou. Za zpévu pisné ,,Pod Sable* a rytmu
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bubinki, ozembuchu a dalSich rytmickych ndstroji, jsme vysli na chozeni tzv. ,,po
babkach®.

N4§ maSkarni privod plny zp€vu, rytmu bubinkd a poskakovani vytahl
obyvatele sidlist¢ k okntiim, ktefi byli plni ddivu, veselosti a néktefi si béZeli pro
fotoaparaty a fotili si déti. Lidé, ktefi nds potkavali, se zastavovali a sledovali privod.
Jejich tvdfe se proménily v radostné ismévy a veselost.

Nase prvni zastdvka byla v 1ékarné€, kde déti predvedly naSe faSankové pisné a
pfijaly jako darek vitaminové bonbony. Tak naS privod pokracoval se zastdvkami:
v kvétinafstvi, v prodejndch potravin, v cukrarn€ a v pekarné. VSude jsme se dockaly
p&ékného pfijeti a déti byly ocenény za krdsné masky a k tomu jim byla pfidéna
vzidycky né&jaka sladkost.

Do mateiské $koly jsme se vratily unaveni, vyzpivani, ale s krdsnym pocitem
ocenéni od rodi¢l a obyvatel mésta, ktefi nas chvilili a my jsme jim na oplatku
poskytovaly ismév, radost a veseli.

Rodi¢e béhem téchto dni zacali vnimat, Ze déti néco vytvaii a v rozhovorech
déti rodi¢am prozradily, co dé€lame a na co se chystdme. Rodi¢e se postupné zacali
zapojovat a pfinaSely ndm matridly k vyrob¢ masek a konikii.

Déti pii maSkarnim priivodu uplatnily své ziskané dovednosti pfi projektu.
Mély velkou radost. NadSeni se projevilo i u rodi¢d, ktefi nds doprovazeli, fotili a

filmovali.

8.4.2 Zavéry pedagogické reflexe

Projekt naplnil ofekdvany zdmér. Déti byly sezndmeny s lidovou tradici, naugily se

zpivat specifické pisn& a kazdé dit€ si vyrobilo masku na zavéreény maskarni priivod. Projekt

se skladal z dilgich ukold, které byly postupné€ naplfiovdny a smé&fovaly k jeho stanovenému

hlavnimu cilu. Byl dosaZen vystupni produkt maska a tradi¢ni pisefi. Dé&ti splnily stanoveny

cil a do priivodu se zafadily se svoji vlastni maskou.

Postupné byly naplfiovany i klicové kompetence, které spocivaly vtom, Ze dité

ziskdvalo poznatky o kultufe, kterd ho obklopuje. Pfi sklddani ¢epice postupovaly déti podle

pokyni a instrukci. Pohybové hry proZivaly uvolnéné a s radosti z pohybu.
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Pfi rannich kruzich byly détem nabizeny otdzky k feSeni problémi. Déti hledaly
moZnosti jak feSit rizné situace a podle jejich odpovédi je ziejmé, Ze déti k dané situaci se
umi vyjadfit a premysleji o ni.

Svoji predstavivost a fantazii uplatiiovaly ve vytvarnych projevech pfi kresleni, pfi
tvofivych Cinnostech u konika pfi tvofivé Cinnosti Cepice, také pfi tanci a dramatickych
scénkdch a projevech (pfedved’, na jakou masku ses oCaroval, blaznivy tanec apod.). O svych
naladdch se déti vyjadiovaly, kdy maji nejvétsi strach. Dovedly vyjadfit hudebni nastroje
gesty a poznaly je podle jejich zvuku. Spolupracovat dokdzaly pfi ¢innostech spolecné tvorby,
jako byl maskarni privod, ale i pfi vyrob& pexesa a jeho hie. K vyrobenému pexesu ziskaly i
vztah a odpovédnost. Chrénily si ho, neustale kontrolovaly, jestli je celé. Spolupracovaly a
vzajemné se domlouvaly u hry na barevné domecky. JestliZe je détem dén prostor pro jejich
vlastni vyjadfeni, konani, mysleni pfi feSeni problému u hry nebo situace, pfistupuji k nému
s vlastni odpovédnosti.

Béhem projektu se stiidaly metody a formy price. Zafazeny byly individudlni a
kooperativni &innosti, pozorovdni, situatni a proZitkové uceni, fizené ¢&innosti i prvky
dramatické vychovy.

U déti doSlo krozvoji pohybovych, komunikativnich i praktickych dovednosti.
Seznamovanim déti s lidovou tradici faSanku s jeho postavami ,maSkarami“, s basnémi,
s pisnémi a vytvarnymi projevy bylo rozvijeno i estetické vnimani. Byla podpofena jejich
schopnost spolupracovat, spolupodilet se, spolurozhodovat a dodrZovat stanovend pravidla.

Na projektu mi schazelo experimentovani. Mohla jsem jej zatadit pii seznamovéni déti
s potravinami pro pfipravu tradi¢nich jidel. Vedle modeliny mohly déti i experimentovat se
slanym té&stem, které mohly vyuZit i pfi dalSich hrach v domdcnosti, &i v obchodu.

V projektu se uplatnily jeho hlavni znaky zamér, cil, ¢innosti a vysledny produkt.

8.4.3 Naméty pro tiidni vzdélavaci program
Z provedené analyzy regiondlnich moZnosti mésta Uhersky Ostroh jsem vytvofila

navrhy projektd, které vychdzeji z integrovanych blokd $kolniho vzdélavaciho programu nasi

mateiské Skoly. V pfipravovanych projektech jsem &erpala nejen z literatury, ale i ze svych
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zkuSenosti a ndpadi nasbiranych ze své ucitelské praxe. Kazdy z téchto projekti bude pii

uskute¢néni dokumentovan fotografiemi a evaluovan.

Uvedeni tabulka ukazuje, pro lepsi orientaci, v levé &asti nazvy integrovanych bloki a

v pravé &asti ndzvy projekti.

Integrovany blok:

Projekty:

Kde jsou moji kamarddi?

Na hodech a zpivaji: ,,Hody, milé hody*.

(VyufZiti regiondlniho folkl6ru, v projektu.)

Co vidim z okna?

Masopust, fasank - ,,Maskarni privod*

(viz 8.4.1)

Kam tece potok Oklluky?

. V¢elka vola na holky a na kluky: ,,Do
Moravy tefe potok Okluky*.

(Vyuziti regiondlni moZnosti v projektu.)

Kudy se jde do mésta?

Ulici Rybare az na namésti sv. Ond¥eje.

(Projekt seznamuje s kulturnimi pamétkami.)

Kam pojedeme? K jezeru, za jezerni vilou.
(Projekt s prvky archeologie a ekologie, vyuziti
regiondlni zv14stnosti.)

Kdo bydli na zdmku? Bila pani a drak.

(Projekt se vztahuje k historii, soucasnosti a

k povésti.)

Kdo to tukd na dvere?

Cap bily.
(VyuZiti v projektu regiondlni moznosti -

hnizdéni ¢dpa.)

,,Hody, milé hody‘

Zdmeér projektu:

Zamérem tohoto projektu je sezndmeni déti s typickou folklérni tradici, jako jsou

OstroZské hody, jejichZ vystupnim produktem bude vytvoreni hodového pasma ,,malé chasy*,

pro sobotni vystoupeni pfed zamkem. Pfi této spolecenské uddlosti predava OstroZské chase

starosta a mistostarosta Uherského Ostrohu ,,Hodové pravo* pro hodovou zabavu.
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Do projektu budou zapojeni i rodice, ktefi ndm budou pomdhat s pfipravou détskych
kroju, které vlastni naSe Matetfskd Skola Uhersky Ostroh. Jejich dalSi spoluprice bude
spocivat v odpoledni spole¢né ¢innosti s détmi a ucitelkami, pfi vyrobé krepovych razicek a
dalSich tradi¢nich a specifickych ozdob pro vyzdobu dfevéného vozu (Zebfifidku). Tento viiz
je uréen pro d¢ast déti v privodu. Vzhledem k tomu, Ze priivod spo€iva po obchtizce tzv. ,,po
starkoch®, by dé&ti tuto fyzickou ndroCnost nezvlddly. S pomoci rodi¢ti bude zaji$t€na i
bezpecnost déti.

Dalsim ucastnikem projektu bude cimbalovd muzika, kterd nés bude pfi vystoupeni
doprovézet.

Soudasti tohoto projektu bude navstéva ,Tradic Slovicka“, kde budou mit déti

mozZnost pozorovat §iti kroju, z jakych &asti se sklada kroj muzsky, Zensky a détsky.

Cil projektu:
Naucit déti zpivat folklorni hodové pisn€ a tance. Znét klasické ostroZské kroje.

Seznamit se s hudebnimi nastroji, které doprovazeji hodovy pravod.

Klicovd slova:

Kroj, viiz, chasa, starek a starka, hodové pravo.

Vysledny produkt:

Hodové, krojové vystoupeni d€ti pfed zdmkem. Zapojeni se do specifické tradiéni

¢innosti mésta Uherského Ostrohu. UCast déti a rodi¢i na hodovém privodu.

Motivace:

Vystavka chlapeckého a div€iho kroje na modelech (na panenkach), obrazky a knihy
s kroji, vymalovanky kroji, muzikantd, typické vySivky. Vizudlni ukdzka tance chasy, tanec
starky starka a muZsky tanec ,cifrovéni*.

Do mateiské Skoly pfiSel dopis s pozvdnim od pana starosty, aby se nase déti pfisly
ziigastnit hodového vystoupeni pfed zdmkem, kde bude vystupovat chasa velkych tane¢niku.

.Zatancujeme a zazpivdme pfed zdmkem*?
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Déti budou navrhovat feSeni, jak vystoupeni provedeme. Dé&ti si z poslechu pisni

vyberou pisni¢ky, které si pfipravime.

Myslenkovd mapa:

Nabidka cinnosti:

Papirova panenka (chlapec a d€vce) — oblékdme je po &4stech do kroje.

Piseni ,,O strarkovi a Marjdnce” —~ dramatizace pisné, price s pisni — rytmizace,
vytleskdvani. Pohybové zpracovani a tanec.

Spoleénd prace déti a ucitelky - peceni hodového kolice z kynutého tésta. Zdobeni

vétvickami, jablicky, ofiSky, naviékanymi suSenymi $vestkami a kifZalami. (ptiloha ¢. 31))
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Zertovni pisen ,,O Zidovce* — vyznam pisn¢ bude pfibliZzen pomoci piibéhu.
Dramatizace prosocidlnich vlastnosti vychazejici z textu pisné: pycha, laskavost, zlomyslnost.

Modelovani hodového peciva — kolace, rohlicky, cukrovi, (individudlni a kooperativni
¢innosti).

Na motivy pisné ,,Ztratila jsem fértiSek* sluchovd hra. Déti vytvoii kruh, jedno dévéee
uprostied, se zavdzanyma o¢ima a fikd: ,Ztratila sem férttiSek, kdo ho nasel?* Ucitelka ukdze
na nékterého chlapce a ten odpovidd: ,,Ja*. Dévfe musi uhddnout podle hlasu, kdo to byl.

Zpivéani u hodové mdjky, tradi¢ni hodové pisné.

Hody milé, hody — rozbor a vyznam pisné.

Price s pisni ,,Kyjovskd brdna*. Dvé déti vytvofi brdnu, ostatni déti ji projizdi jako
konici, dal3i dvé déti se vystiidaji k vytvofeni brany a prochdzejf ji jako tane¢nici, pfi kazdém
stiiddni hleddime moZznosti, kdo tu brdnu miZe prochdzet napf. smutné dévéata, veseli chlapci

atd.

Vytvarné a tvorivé cinnosti:
Hodové talife — bramborovymi tiskdtky nazdobit papirové kulaté talife.
Vytvofeni krojové loutky — nakresleni krojované ,d&v&ice* nebo ,Sohajka“,
vystfihnout a nalepit na Spejle.
Hodov4 méjka — spole¢né zdobeni déti, krepovymi rizi¢kami a masgli¢kami.

Zdoben{ fértisku — do vystfizeného tvaru fértisku, kresleni tuzi.

Pisné a tance:
,Ztratila sem férttisek*
,,Hody milé, hody*
,Zidovka*
,,O starkovi a starce Marjdnce'*

‘

,,Ta Kyjovska brana“
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Véelka vola na holky a na kluky: ,,Do Moravy tece potok Okluky*‘.

Zdmér projektu:

Projekt ,,Kudy te¢e potok Okluky“ md sezndmit déti s potokem, ktery tede ze severni
strany kolem matefské Skoly a vtékd do feky Moravy. Timto projektem by si mély déti
vytvofit pfedstavu o soutoku potoka s fekou. Soucdsti tohoto projektu je vylet k pramenu
Olkluky, ktery prameni v Bilych Karpatech. Velky vyznam budou mit vychdzky, kde budou
mit déti moZnost pozorovat okoli potoku a feky Moravy, v tseku, kudy protékd Uherskym

Ostrohem v bezpeénostng, pfistupnych mistech.

Cil projektu:
Znat potok a feku, kterd protékd mistem bydlist€. V&dét o nebezpeéi, které hrozi
v blizkosti vody. Vnimat krdsu okoli vodstva umét ji chranit. Uvédomovat si, Ze ¢istd voda je

zdrojem naseho Zivota.

Klic¢ovd slova:
Pramen, potok, soutok, feka; zacatek, konec, zména, krétky, dlouhy, hluboky, plytky,

rychly, pomaly; splav, spldvek, mlyn, mlynek; rameno feky, plavebni kandl (Bat'tv kanal).

Vysledny produkt:

Niésténka s fotografiemi potoka Okluky a feky Moravy. Spole¢nd price ,,mapa
potoka“. Fotografie splavi a mostl potoka a feky. Vystava vytvarné a tvofivé Cinnosti déti

s ndmétem potoka, feky a Zivota kolem.
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Myslenkovd mapa:

Motivace:

Loutka véelky Anicky pfileti do tfidy s dramatickou novinou, Ze objevila za na$i
Skolni zahradou potok, ale nevid€la jeho konec ani zaldtek a neznd ani jméno potoka a
dotazuje se déti, jestli to ony znaji. V&elka navazuje kontakt s détmi otdzkami, odkud za¢in
téct potok a kde kon¢f, jestli to n€kde vid€ly. Dal3i ¢dst bude spogivat v navrhu feseni, jak to

udéldme my, abychom nasly pramen potoka Okluky a jeho konec.
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Nabidka cinnosti:
Pohybové hry:
,,Na poticky* — déti vytvoii n€kolik zdstupli, pojmenuji se jako potiicky. Najdou si ve
tiidg, nebo i v pfirodé misto odkud budou vychdzet. Ridi se verbalnimi pokyny
uCitelky napt.: ,,Potiicek A se stékd s potokem B*. Dva zistupy déti chodi vedle sebe.
,,Potok B si nasel novou cestu (koryto)“. Potli¢ek A tece rychle, potok B tede pomalu.
Hleddme dal$i moZnosti pro charakter potoka jako napf., bublajici, skdkajici, bystry,
hugici, tichy, rovny, klikaty atd.
Pohybové hry: ,,Na hastrmana®; ,,Na vodnika“.
Pisen: ,,Skdkala Zabka“
Literatura:
Daisy Mrézkovd ,,Co je to proti pomnénkdm* — vyuZiti &teného textu v kombinaci
s dramatizaci.
Hry s vinou — s kousky vIny napodobit riizné pohyby vody, s klubicky vytvofit potiicky
pies tiidu tak, aby vytvofily soutok apod.

Povést o hastrmanovi z vypravéni pamétnik.

Piser:
(Pavel Jurkovi¢, Véclav Fischer, Co slabika, to muzika) - ,, Byl jeden mragek* — price
s pisni, dramatizace druhé ¢dsti mracku. Symbolické psani pisné.

Pisefi — ,,Mlynek®, ,,Place vodnicek®. (Skfivanek, 1983)

Experimenty:
Pokusy s vodou — voda prithlednd bez chuti, voda ochucend kysel4, sladka.
Voda &istd, $pinavd, zabarvena.

Co plave ve vodeé a co se potopi.

Pracovni listy:

Hleddn{ cesty potoka od pramene k fece.

Grafomotorickd cviceni vinky na vodé.
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Vytvarny projev a tvoFivé cinnosti:

e Praminek vina, niZzky, kartonovy tvrdy papir — vlnu namotdme na kartonovy
papir, sejmeme z papiru, 1/3 namotané viny svdZzeme vlnou, vznikne ndm hlavi¢ka.
Vytvofeny praminek vyuZijeme k dramatizaci, k pohybu, apod.

e Kresba potoka, soutok feky a potoka (kartickem ¢i jinymi pfedméty, roztirat
temperovou barvu, zachytit pohyb vody).

o Skl4dani parniku, sklddani lodicky.

e Spole¢nd price, nebo price skupin — nakreslit na velkou plochu kartonu feku a

zachytit jeji okoli.

Ndméty pro vzdéldvaci cinnosti:

Poznat potok, ktery tece za matefskou Skolou. Sezndmit déti, kde m4 potok zalitek a
konec. Sledovat cestu potoka od jeho pramenu aZ po jeho soutok. Seznamit déti s budovou
starého mlyna. Rozlisit velikosti potoka a feky, splavii a splavki. Uréit poget splavkii potoka
ve mésté, urdit pocet obci kudy potok tece (podle mapy, piimou zkuSenosti — vyletem), uréit
podet mostl potoka a feky ve méste.

Znit nazev potoka, feky, plavebniho kandlu. Zjistit misto potoka s nejvétsi hloubkou,

-----

Ulici Rybéaie az na namésti sv. Ondreje.

Cesta z nasi matefské Skoly vede ulici Rybafe, pfes most feky Moravy, piimo do
mésta na namésti sv. Ondfeje. Tato ulice patii do Ctvrti Ostrozského Predmésti, diive to byla
samostatnd obec. Dnes uZ je soucasti Uherského Ostrohu. Ulice Rybdfe nese jméno po
rybatich, ktefi lovili ryby v fece Morav€ a dodavali je na zdmek. V Rybétich bylo i hodng

femeslIniki. Kazdy femeslnik mél sviij dim oznaceny Stitem s femeslem.
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Zdamér projektu:

Vytvofit ditéti predstavu o mistu, kde Zije, pozndvanim okoli mateiské Skoly,
piedmésti a mésta. Déle hleddnim a zjiStovanim rozdili mezi ulici Rybdfe a nimé&stim sv.
Ondfeje. Projekt bude zaloZen na vychdzkach a ziskdni poznatku o cesté z matefské Skoly do

mesta.

Cil projektu:
Znit nizev mésta, ulice, kde stoji na§ diim. Znit nazev mateiské Skoly a jeji ulici.
Zapamatovat si cestu od domu k matefské Skole. Pozndvat vyznamné budovy naSeho mésta.

Seznamovat se s historickymi misty i budovami.

Vysledny produkt:

Vytvofeni mésta z krabicek. Vytvarné projevy historickych domi.

Myslenkovd mapa:



Nabidka cinnosti:

Tvoieni mésta - kresleni domu, ve kterém bydlim. Nalepeni domu na krabi¢ku a cely
dtim vloZit na pfedem urceny velky karton. Do mésta dokreslujeme cesty, feku, silnice atd.

V ddvnych dobéch délila feka Morava mésto se zdmkem od OstroZzského pfedmésti.
V ulici Rybéfe, ta ulice, kterou pfijdeme z matefské Skoly do mésta, byla plnd femesInikd. —
otdzky pro déti: ,,Kdo je to femesInik?“, ,,Proc se ulice jmenuje Rybare?".

V Rybitich bylo hodné rybafd, ktefi lovili ryby pro panstvo na zdmek, ale i pro sebe.
V této ulici bylo také hodné femeslniki. Byli tu Sevci, hméifi, sklenafi, krejé&i, bednafi, stolafi,
obuvnici, kosikéfi. Kazdy femeslnik mél svij Stit, kde bylo namalovano a napséno, co dél4.

Hry na femesla, na povoldni: ,Hadej, co d€ldam?* — jedno dit¢ pfedstavuje Cinnost,
neverbalng, pantomimicky a ostatni d€ti hadaji.

Pohybova hra: ,,Na kominika®; ,,Na Sevce®, ,Na zlatou branu“ — kova¥; ,,Na kovafe*;
»Na rybare®;

Hledat rozdily mezi domy ulice Rybafe a domy na namésti sv. Ondieje.

Na namésti sv Ondieje jsou domy velké, krasné zdobené. Zde Zili obchodnici,
ttednici, byl tu soud, 1ékar atd. A byla tu i matefsk4 Skola na domé &islo 1.

Hra na femeslniky. Vybrané déti se domluvi a fikaji: My jsme femeslnici, pracujeme
ve dne, v noci. Nade femeslo za¢ind na Z.

Kooperativni ¢innosti: DEti vytvofi tfi az Ctyfi skupiny. Jejich dkolem je spole¢né
postavit mésto. Dé&ti ke své praci dostavaji velkou Ctvrtku, na které je zakreslen padorys
krajiny (feka, jezero, les, park, kopce). Dale pak geometrické tvary, jako stavebni materiél
pistich budov, silné barevné fixy k vyznaceni komunikacf a lepidla.

Na namésti sv. Ondfeje probihaly trhy — pohybova hra: ,Honem na trh*(podle B.
Viskupové, Hudebn& pohybové hry).

Pisng: ,,Jdeme spolu na prochdzku® (B. Viskupovd, Hudebné pohybové hry)
Dramatické hra: ,Prijela navSt€va z daleké ciziny* — jak predstavime nase mésto?

Hled4dme feseni.

Ndméty pro vzdéldvaci ¢innosti:
e RozliSovat délku cest dlouha x kratkd, rovna x k¥iva, klikat4, $iroka x tizka. Kam se

cesta zatadi — doprava, doleva. MEfit ji kroky, (pozor, kazdy m4 jinou délku kroku,

hledat feSeni jak méfit, aby to bylo pravdivé?) pali¢kou, provizkem.
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e Vytvafet mésto z kostek a riznych stavebnic.

e Barevnou vlnou tvofit cesty a zméfit si je.

e Pozorovat mapu a vytvafet si vlastni mapu. Zaznamendvat cesty symbolicky na
papir.

e Spole¢né vytvaiet mésto, jako prostorovd mapa, na ni zachytit své domy, cesty,
potok, feku, vyznamné budovy. Dat prichod détské tvofivosti, kreativité, ndpadim.

e Odkud a kam vede hlavni silnice?

e Sousedé — vedle naSeho domu, sousedé naSeho mésta. (sezndmeni s pojmem soused

— ten, co sedi vedle mne)

Ndmeéty pro vychdzky a exkurze:

Sledovéni a popis cest, ulic. Objevovani nezndmych mist, zvl4stnich uli¢ek a zdkout.
Poznivat potrebné budovy pro nds Zivot jako napf. poSta, zdravotni stfedisko, obchody,
1ékarna, knihovna, méstsky tfad, zdkladni Skola, kfestanskd matefska $kola, apod.

Poznévat historickd mista naseho mésta: Zidovskd uli¢ka, pivovar, zdmek, hibitov,
ulice Rybife, kostel sv. Ondfeje, ndmésti sv. Ondfeje, hotel.

Hledat dim s &islem popisnym 1.

Hledé4ni mist pro Gcely sportovani a odpocinku: cyklistickd stezka, zimni stadion,
hiisté, Sokolovna, détskd hfisteé, parky.

Rozligovat velikosti a tvary domi: vysoky x nizky, Siroky x dzky, co je nejvyssi, co je
nejnizi, tvary domu hranaté, $picaté, kulaté, zakulacené, dokulata apod.

Vyroba, chovatelstvi a sluZby v naSem mésté: pekdrna, cukrirna, kovo vyroba,
sklendfstvi, stolafstvi, kvétinafstvi, chov koni, kravin.

Pozorovat a hledat rozdily mezi ulici Rybéfe a ndméstim sv. Ondfeje.

Vytvarné nameéty:
Domy, historické budovy, Stity pro femeslniky, j4 a moje rodina a naSe spole&né

aktivity. Kresleni vlastnich domi na A4, slepit je do ,leporela“ a vytvofit ulici.

Pracovni listy:
Hledéni cest, labyrinty, domy, diferenciace tvart, hledéni rozdilti na domech, urovani

poctu domu.

Pracovni éinnosti:
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Lepeni, sklddéni domil z geometrickych tvari, stithdni, provlékani.
Rozvijeni jazyka:

Popis cesty, domii, sousedii, antonyma, pfidavnd jména.

K jezeru, za jezerni vilou

Zdamér projektu:

Sezndmit déti s velkymi jezery mezi Uherskym Ostrohem a OstroZskou Novou Vsi.
Té&%ebni jezera jsou zdrojem pitné vody regionu Uherské Hradisté. Velkou rybéiskou oblasti a
kanoistickym sportem s padesitiletou tradici. Pfi t€zbé Sté&rkopisku byl z jezer vybagrovin
pravéky osteologicky materidl, ale i drobné keramické ndlezy ze slovanskych sidlist z 8. aZ

13. stoleti.

Cil projektu:
Poznat historii a souCasnost Ostrozskych jezer. Chrénit zdroje pitné vody.

Ve

Uvédomovat si nebezpeéi, které jezera pfina$i (utonuti, povoderi). Poznat Zivot ve vodé a

kolem vody (labut’, kachna a husa divokd, bobr, ondatra, ryby - sumec, §tika, kapr)

Klicovd slova:

Jezero, povodeii, kdnoe, ryby, vodni ptici a zvifata, archeologie.
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Myslenkovd mapa:

130



Vysledny produkt:

Ndésténka s jezerem, jeho dnem a okolim. Déti budou postupn€ dopliiovat poznatky.

Motivace:

Archeologické nélezy — jako motivace: VymysSleny piibéh o bagru a jezerni vile. (Bagr
byl smutny, Ze musi t&Zit jenom pisek. Personifikace jezera — jezerni vila, prozradi bagru
velké tajemstvi, o tom, kdyZ tu jeSté nebylo jezero, byli tu velké mokfiny a baZiny, chodila
tudy velmi velikd zvitata a Zili tu lidé, ktef{ je chytali. Rikalo se jim lovci mamutd. Potom zde
zili dali lidé, ktefi uméli vyrdbét z hliny nddoby, s kteryma chodili nabirat vodu, protoZe ti
uméli uZ péstovat obili atd. Na diikaz toho v3eho, fekne jezerni vila bagru, kde ma bagrovat.

Bagr vybagruje velké archeologické ndlezy.)

Nabidka cinnosti:

Vylet do Slovického muzea v Uherském HradiSti a na podnik Stérkopisku, kde tyto
nédlezy uvidime.

Hry na archeology: do pisku zahrabidvdme pfedméty, kamarad je hleda.

Encyklopedie, pracovni listy — vybarvi podle znacek, spoj te¢ky — co vznikne.

Vylet do Dinoparku ve VySkové.

Hra: ,,Na potdpéce* — napodobiva, pohybova hra s namétem, pro rozvoj fantazie déti.

Rikej, co jsi vidél pod hladinou?

Nebezpedi jezera: ukdzky povodni zr. 1997, povidini o nebezpeéi a jak se chranit.
Ptibéh o chlapcich, ktefi neposlechli rodi¢e. Vypravéni o vlastnich zkuSenostech.

Napodobivé hry na plavani. Hra: jdeme k jezeru, co si vezmeme s sebou. Nakresli, co
si vezmes k vodé. Pracovni list: ,,Na koupalisti®, najdi $patné chovéni. Spo¢itej plavaci kruhy,

déti, lodicky.

Vychdzka k €isticce, vyznam CistiCky pro ¢lovéka. Co mohou déti udélat pro Eistotu
vody. Kooperativni ¢innosti: prace ve skupinach. Déti maji na pfidélenych obrazcich oznaéit,
kdo se Spatné chova (umyva auto ve vodé, hdzi odpadky do vody, apod.). Bdseii: ,, O rybce a

zabce“, pisefi: ,,Povidani dvou Zabek*.
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Napodobivé hry: Na vodni sporty. Cvi€eni. Jmenovéni vodnich sportii podle obrazki,

kresleni sportu, ktery se mi libi.

Zivot ve vodé a u vody. Beseda s rybafem, rybétskd vystroj, zdsady chyténi ryb.

Pohybové hry: ,,Na rybafe a rybky“

Chyténi rybicek — kresleni rybiek a stithéni, kaZdd rybicka bude ozna&ena sponkou
seSivacky, na udici bude pfipevnéna magnetka. Déti budou lovit rybi¢ky, poéitat je, tfidit
podle barev a velikosti.

Sit’ pro rybi¢ky, rybky z tvrdého papiru omotdvame do bavinky.

Bdseri Jindficha Balika: ,Jak jsem chytil sumce z Chlumce* — loutka vyrobend
z ponozky. Dramaticky doprovdzi basen.

Vyroba ryb ze starych ponoZek a provédzki. Dramatické hry: Ryby plavou — na ruce
navleéend ponoZzka, pfedstavuje riizné vinéni, vzajemné se zdravime, sdélujeme, jak se mame,

co se ndm prhodilo.

Vychdzka k jezeru, pozorovani Zivota kolem vody. Pfed¢itdni pfib&hi ze Zivota téchto
zvitat. Kresleni vodnich ptaki a zvifat.

Piseri: ,,Hop kachny do vodi¢ky* (Jurkovi¢, P., Fischer, V.: ,,Co slabika, to muzika®).

Pracovni listy — vinky, dokreslovani.

Héadanky.

Experimenty: vdZeni pisku, cukru, apod. Pfelévini vody do riznych nadob apod.

Exkurze do podniku — pozorovéni bagrd, remorkéri, sypage pisku atd. Hry s piskem,

stavby v pisku.

Vie pribéZné¢ dopliiujeme na pfedem pfipravenou ndsténku a dopliiujeme

fotografiemi, sbirkou nalezenych pfirodnin a pfedméti kolem vody.
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Bila pani a drak.

Na tvod tohoto projektu bych chtéla v kratkosti predstavit Ostrozsky zadmek, kde v
soucasnosti sidli Méstsky tfad Uherského Ostrohu.

Kdysi tento chétrajici zdmek mésto z velké ¢asti opravilo, ale tpravy jesté nedovrsily
svého konce. Mésto zde vytvofilo z byvalych zameckych, hospodéiskych budov ,,Informaéni
centrum* pro region OstroZska i redakci €asopisu ,Krajem svatého Antonicka®, ktery poddva
informace o uddlostech v tomto regionu. V té€chto budovéich pfed vstupem do zdmku se
nachézi i centrum ,Tradic Slovdcka“. Tradice se zabyvaji Sitim kroji, a to od vySivky pies
tkani, sklddani rukdvd, Sorct aZ po celé usiti kroje, miZeme tady vidét cely vyvoj kroje v jeho
soucasnosti i historii.

Mohutné, masivni vrata do zdmku umoZni vstoupit do zdmeckych prostor s nové
vydlazdénym nadvorim, kde se kondvaji kulturni akce, do kterych se zapojuje i naSe mateisk4
Skola. V ptizemi zdmku se nachdzi koncertni sdl a obfadni sifi. Spravu méstského wifadu v cele
s panem starostou najdeme v prvnim patfe a v druhém patfe zdmku je sidlo knihovny, kultury
a vystavnich sini.

Projekt o bilé pani a drakovi se bude zabyvat historii a soudasnosti OstroZského

zamku.

Zdmer projektu:

Mym zdmérem v tomto projektu je pfibliZit détem historii OstroZského zamku, ktery
byl v ddvné historii hradem kralii. Prohlidkou zdmku budeme zjidtovat, komu patii soudasny
zdmek a kdo tam sidli. Chtéla bych déti uvést do role detektivli, kde budeme pitrat, jestli

skute&né zdamek byl hradem, zda objevime tajnou chodbu na hrad Buchlov.

Cil projektu:
Sezndmit déti s OstroZskym zdmkem. Rozli§ovat mezi historii a soucasnosti, mezi

realitou a fantazii.

Vysledny produkt:

Ostrozsky zamek ve vytvarném projevu déti. Fotografie zdmku z historie a

soucasnosti. Vlastni obrdzky déti, vytvofené pfi projektu: ,,Co jsme objevily?*
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Myslenkova mapa
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Motivace:

Rikanka — ,,Za lesem je zdmek.....“ (Kabele, Brousek pro tviij jazy&ek). V Uherském
Ostrohu madme také zdmek, ale je za lesem? Je na ném zlatad bai?

(J4 jsem déti Cetla, Ze ten na§ Ostrozsky zamek byl nejprve hradem. Z na$i matefské
Skoly jeden hrad vidime, jak se jmenuje? (Hrad Buchlov). Pfedstavte si, Ze jsem se docetla o
jednom tajemstvi. Chcete ho znat?

Ze zamku vede tajemna chodba v podzemi aZ na hrad Buchlov. Myslite, Ze by to
mohla byt pravda? Déti, dokdzaly bychom tuto zédhadu vyfesit?)

Dal3i ¢dst bude vénovana ndvrhiim a zapisovdnim, co déti navrhly. Piiprava nésténky
ve tvaru zamku, kde budeme sbirat nalezené poznatky.

Detektivni pohddka zdramatizovand ucitelkou — ,Zhadny piipad“ (Malinsky, Z.,

Pohéadky ze Sluneéni ulice.)

Nabidka c¢innosti:

Prohlidka zdmku — vstupni brdna, nadvofi, zdmecka v€Z, zdi zdmku - rozdily, kdmen,
cihla. Pozorovéani komnat, oken, chodby. Vypravéni o historii, o povésti. Fotografovani.

Hledani tajemné chodby na hrad Buchlov.

Biseri ,,Za lesem je zdmek* (Kdbele) — pohybové ztvarnéni, dramatizace.

Povést ,,0 bilé pani“ — rozvijeni fantazie a pfedstavivosti. Jeji popis, jakd byla, pro¢
asi nemiiZe spat vé&énym spankem? Jak bychom ji mohli pomoci, jak ji vysvobodime, je
moZné, Ze v tom md prsty drak.

Dramatické provedeni hry ucitelkou: ,,O princezné a draku“, jak princ zachranil
princeznu od draka, svym vtipem.

,Jak se stal drak topi¢em* (Ljuba Stiplovd) — o zkroceném dradkovi. Dramatizace
s détmi. Drak tvofeny z velkého kusu latky.

Kooperativni prace: dvé skupiny déti stavi zamek.

Individudlni prdce: stavba hradu z geometrickych tvarti, pracovni list — dokresli, co
chybi princezné v ko¢aru. Omalovénka kral a princezna.

Pracovni list kordlky — kresleni kordlkli, v pfesné daném poiadi barev (Zlutd, ¢ervend,
zelena...) apod.

Povidejme si pohddku: ,,0 které princezn€ mas pohadku nejradéji“?
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Z6é
1

Vlastni pohddka ,,O papirovém kralovstvi“(pfiloha ¢. 33. — 38.). price s pohddkou,
nahrazovini slov za papirové. Kooperativni ¢innosti dvou skupin, vytvofit malé divadlo: Déti
dostanou velky arch s ptedkreslenym hradem a pfedkreslené pohddkové postavy, které
vymaluji, vystiihnou a dolepi na sto¢enou roli tvrdého papiru.

Pohybovd hra: ,,Na krale®

Dramatizace: ,,Na OstroZzském hradu bude slavnost* — zvoleni krdle a krélovny,
pfijedou rytifi — vyuZiti konikd vyrobenych k masopustu, hry na rytife, rytitské souboje —
zévody na konich, pfeskakovani pfekdzek apod.

N4vstéva knihovny, patrdme po povéstech nadeho zdmku. Pohddky o zamcich.

Kdo bydli na zamku? Povidani o lidech, ktefi sidli nyni na zamku. Kresleni starosty a
mistostarosty, lidi, ktefi na zdmku pracuji. Vytvofeni vystavy ,,Kdo pracuje na zdmku“.

Vytvofeni pozvénky pro starostu a cely méstsky tifad, aby se pfisli podivat na vystavu
do matefské skoly.

Rymovaci pexeso (pfiloha ¢. 41. — 43), homonyma — koruna, zdmek, kohoutek.

Vytvarné projevy:

Kresleni zdmku — individudlng, spolecnd price — zdmek. Kooperativni ¢innosti — velky
formdat A2, voskové pastely, vodové barvy, nlizky, lepidlo, barevny papir.

Kresleni starosty a pracovniki tfadu.

Tvotime draka — spoleCnd préce i individudlni. (Podle fantazie déti.)

Cap bily

Zdamér projektu:
Projekt o ¢dpovi je zaméfeny na pozorovani Cdpa, ktery kazdoroéné piilétd na svij
vysoky strom za matefskou Skolou. Casto pfilétd na komin nasi matetské §koly, kde ho déti

pozoruji.

Cil projektu:

Seznamit déti s ¢dpem bilym, s jeho Zivotem.
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Vysledny produkt:
Vystava vytvarnych praci ,,V8e o Cdpovi“. Fotografie z vychdzek — ,Jak jsme

pozorovali ¢4pa“.

Motivace:
Dramatizace pohadky ucitelkou — ,,Jak Br&dlek slySel zpivat moife* (Balik, J., Jaro

v mateiské Skole.

Myslenkovd mapa:

Nabidka cinnosti.

Encyklopedie — vyhledavani v8e o ¢apovi, dozvédét se o ném, odkud k ndm piiléta,
&im se zivi, kolik miva mldd'at. Povidani o ¢dpovi ze zkuSenosti déti, kde vidély ¢apa, kolik
¢aph vidély apod.

Hledéame &dpa — tvofeni ndsténky s ndmétem Edpa. Déti vyhledavaji &dpy v ¢asopisech,
vystiihuji je a nalepuji na velky formét, ktery dokreslujeme.

Hadej, co mél ¢ap k ob&du. Zaciné to na Z, r.....atd. Dé&ti hadaji podle obrazkd v kruhu.
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Pohybova hra: ,Na ¢dpa a zdby“, Klapy, klap ja jsem €dp, nachytdm si spousty Zab,
Z4by se mé lekly, do louZe utekly. Jedno dité napodobuje chiizi ¢dpa a ostatni déti Zabi skoky.
Cap (dit&) dopovi fikanku a honi Zaby, kdo je chyceny zistdva diepét.

Sluchov4 hra: ,,Na moudrého ¢dpa‘

Prace s pisnickou: ,.Capi pisnicka*

Pohidka — ,,O zvédavém Zabdkovi“. (o tom, pro¢ je vhodné byt zdvofily, chytry a
statny).

Co se o ¢dpovi fikd? (Ze nosi déti). Pohddka ,, Jak ¢dp zastupoval sanitku®. (Malinsky,
z., Pohddky ze Sluneéni ulice).

Basen — ,,Cép“ (Smejkal, R., Zvitdtkové abeceda.

Pohybové hra: ,Cap ztratil Cepi¢ku, jakou pak méla barvicku. Barvicku méla
gervenou, zelenou...“ Déti ve tfid€ nebo venku vyhledavaji barvy.

Pozorovani ¢dpa pii vychdzkach, pofizovéni fotografii.

Kresleni ¢apa.

8.5 Shrnuti vysledkii

Co se tykd zdméru, zda budou pro déti tradice a lidové zvyky zajimavé mohu
konstatovat, Ze pro déti byly Cinnosti pfitazlivé, udrzely jejich zdjem a soustiedéni. Tvotily je
s radosti, se zaujetim a s odpov€dnosti. D&ti k témto ¢innostem musi byt vhodné motivovény,
aby byla vyprovokovdna chut’ se né¢emu novému ucit a dileZity byl i stanoveny kone&ny
vystup z projektu a tim bylo, Ze svoji praci pfedstavi v maSkarnim privodu.

Svoji praci déti vyuZily nejen ve vysledném priivodu, ale i pfi spontinni hie.
S pocitem, Ze si samy vytvaii néco svého, pracovaly se zaujetim a v pohodé jak pri
individudlnich, tak i pfi kooperativnich Cinnostech. SnaZily se jeden druhému pomoci,
domlouvaly se a dokédzaly se rozhodnout, jak ¢innost provedou. Vysledny produkt ,,Maskarni
privod«, prozivaly s velkym uspokojenim, radosti a nadSenim ze své price. Odménou jim
byli rodige, ktefi se pfili na své déti podivat a ocenit jejich praci. Za své zpivani dostaly pfi
obchitizce kolem obchodd, 1ékdrny, pekafstvi a kvétinafstvi malou sladkost.

Projektovd metoda md v predSkolnim vzdE€lévéni svoje misto a mél by byt naplnén
vysledny produkt, aby si déti zp&tnou vazbou uvédomily, co samy dokdzaly. Tak u déti

podpotime chut’ do dalSich Cinnosti, chut’ pozndvat a ucit se, tim bude projektovd metoda
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obohacovat nejen déti, ale i ucitele a v neposledni fadg i rodi¢e. Projekt musi mit sviij prostor
pro tvoiivé nebo praktické ¢innosti, ¢i experimentovani, aby jim umoZiiovaly ziskdvat vlastni
zkuSenosti a poznatky.

Projektovd metoda zaclefiuje do déni i rodi¢e. Pokud dité€ Cinnost a ndmét bavi, je plné
zézitkti a prozitki, které potfebuje sdé€lovat, sd€luje je svym nejbliz8im, a to rodictim.
V naSem pripadé déti postupné vtahovaly do déni rodie, uZz tim, Ze ndm pfispivali
pomiickami a samy méli zdjem a dotazovaly se, kdy priivod uskute¢nime. Pfi priivodu nds
rodige po celou dobu doprovizeli, fotili a filmovali.

V navrhu tfidniho vzdélavaciho programu jsem si ovéfila, Ze projekty lze zafazovat i

s tématy regionu.
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9 Diskuze

V3eobecné by se dalo fici, Ze zkoumané mateiské Skoly do svych vzdélavacich
programii zafazuji urcité regiondlni moZnosti, ale uz ne kazda Skola je zafadi pfimo do
vzdélavaciho obsahu tak, aby se promitly pfimo v ndzvu tématu nebo integrovaného bloku a
hlavné, aby byly vyuZity k samotnému vzdélavacimu procesu. Diivodem, pro¢ se neobjevuj,
miiZe byt né€kolik. Jednim z moZnych diivodi je neprovedeni analyzy svého okoli, anebo slaba
motivace pedagogického tymu. Zmapovanim okoli regionu do ur€itych okruhii jako je folklor,
historie, kultura, sport nebo specifickd tradice je mozné si vytvofit nidméty pro témata
integrovanych blokii $kolniho vzdé€lavaciho programu a potom je blize rozvadét v t¥idnich
vzdéldvacich programech a pfimo s nimi pracovat ve vzd€lavacim procesu. Touto analyzou
vlastnich podminek pak $kola ziskdva svou autenti¢nost.

Skoly &asto hledaji rizné atraktivity, co by mohly nabizet a hledaji dél neZ ve svém
okoli. Zmapovat své okoli pfindsi jistou naro¢nost pro pedagogy, je to &as straveny hledanim.
Na druhé strané se nabizi otazky, jestli u¢itelky dovedou prevést uréitou historickou udélost &i
specifickou folklérni moznost do vzd€lavaciho obsahu a ptiméfenou formou ji pfeddvat détem
a viibec, jestli rodi¢e maji zdjem, aby déti byly seznamovany s témito tradicemi. Za pozornost
by stalo také zjistit, zda se rodi¢e seznamuji se Skolnim vzdélavacim programem matefské
Skoly, kam dochdzi jejich dité.

Z vyzkumu jsem vypozorovala, Ze nejvice se matefské 3koly p#i pldnovéni
vzdé&ldvaciho obsahu drzi ro¢nich obdobi. Je to samoziejmé, vidyt jsou to nejvice
pozorovatelné jevy, s kterymi se dité setkava pifimou vlastni zkuSenosti a vytvafi si prvni
poznatky.

Myslim si, Ze uitelka, ktera je ovlivnéna dénim v obci, sama se zajima o historii,
folklor nebo sport, se bude snaZit své poznatky, zkuSenosti nebo jen inspiraci uplatnit ve
vzdélavacim procesu. Vychdzim i ztoho, Ze pfi svém vyzkumu jsem se vice setkala
s regiondlnimi tématy v tiidnich vzd€lavacich programech, kde se odrdZi vice osobnost
ugitelky a jejtho z4jmu. Tak m& napadéa jedna orientdlni moudrost: ,Nikdo nemize vést
ostatni ddl, neZ kam dosel sdm®.

Myslim si, Ze pedagog by mel znat své nejblizsi okoli, aby mohl dé&ti vést

k nejbliz§imu zdroji poznani, aby v détech p&stoval pekny vztah a lasku k mistu, kde vyrist4,
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k ptirodé, k lidem, k tradicim. MizZu fici, Ze i uplatfiovéni regiondlnich tradic ve vzd€lavacim
procesu je kli¢em k napInéni kompetenci.

Tradice m4 velmi Siroky pojem. Vénoce, Velikonoce, Mikuld§, Tfi krdlové jsou
tradicemi, ale jsou spiSe jen obecnymi, klasickymi, které se v Cechéch i na Moravé provadi
skoro stejné, snad jen s malymi odchylkami. Proto je nemohu celé zafazovat mezi regiondlni
zvlastnosti.

S projektovym planovanim v matefskych Skolach, jak uZ jsem uvadela, jsem se setkala
s jako doplitkovymi projekty s dlouhodobym Casovym rozsahem. Tyto projekty jsou oddéleny
od témat pifimého vzdélavaciho obsahu a myslim si, Ze nesplfiuji pravou podstatu projektu.
Dlouhodoby projekt pro pfedskolni v€k je ndro¢ny. Neni v silich ditéte vést v paméti tak
dlouhou propojenost. ZamySlim- li se nad timto problémem, dochdzim k zavéru, Ze se u ngj
ztréci motivace, zdjem, chut’ néco nového pozndvat. Ta velkd chut’ pozndvat, podle mého
nazoru prameni ze silné vnitini motivace. Neni to jen mij ndzor, ale i obecné platny nazor
autort, ktefi se projektovou metodou zabyvali.

Nevim, pro¢ matef'ské Skoly zafazuji dlouhodobé projekty mimo vzdé€ldvaci obsah, ale
jejich ptinos vidim v kazdodennich Cinnostech déti, kde by mély sviij vyznam, kdyZ by byly
rozdéleny do dil¢ich projekti. Takto by se ditéti umozZnilo, aby si uvédomovalo, k jakému
poznani pfi§lo a za sviij vysledny produkt neslo odpovédnost. V tomto piipadé lze hovofit o
projektu. Projektovd metoda md byt, podle svych zdsad, zaloZena na praktickych ¢innostech,
kde v propojenosti smysli podporujeme mysleni, a ve vysledném produktu si dit¢ uvédomuje,
co dokazalo. V této zdvére¢né velmi dileZité fazi dité ziskdvd sebedivéru a zdrovei si
pamatuje, co vytvofilo a k jakému poznani pfislo.

Mateiské Skoly se snaZi vyhov€t pozadavkim rodi¢i a tvoii rizné projekty, protoze
projektovéni je dnes ,,moderni“. VSude z médii se doviddm o riznych projektech, ale myslim
si, ze projekt md mit ve Skolach sviij smysl, pokud je uplatiiovin v zdjmu rozvoje déti. Pro
mnohé §koly se tato metoda stdva novou, i kdyZ ji bude pomalu sto let. Faktem ziistdva, Ze se
s ni mnohé z nds, z fad ucitelek matefskych Skol, teprve seznamujeme. V letech totalitniho
politického fizeni byly vSechny zalinajici reformy z pocatku dvacatého stoleti zabrzdény, a
proto teprve az dnes muZeme ocenit velky pfinos pedagogickych reformdtoru, ktefi se
zasazovali o zménu vyuky ve Skoldch a také naSich reformatorek Idé¢ Jarnikové a Anné
Siissové.

Z mého vyzkumu vyplyva, Ze projektovd metoda na matetskych Skoldch je vyuZivana
jen jako doplné&k, ktery slouZi nejcast&ji k poznavani ptirodniho okoli $koly. Je to moznd ddno
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i tim, Ze Skoly nemaji informace o vyznamu projektu a maji obavu, zda projekt provadi
spravne.

Ze své zkuSenosti mohu fici, Ze podavat détem regiondlni tradice pomoci projektové
metody jde velmi dobfe. Ve vlastnim ov€fovacim projektu jsem vidé€la, Ze téma déti bavilo,
byly jim zaujaté. Ovéfila se mi funkEnost kooperativni price ve skupindch. Déti mezi sebou
spolupracovaly, spolurozhodovaly, samy feSily problém, ktery u prace vystal (napt. Cenda
$patné stithal, tak mu bylo détmi zaddno, Ze bude jen vymalovdvat). Myslim, Ze z takové
prace maji radost nejenom déti, ale i ucitelka, protoZe v nich jasné vidi posun déti v jejich

samostatnosti a odpovédnosti a schopnosti vidét spole¢ny vysledek.
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Zavér

Cilem moji price bylo zjistit, zda zkoumané mateiské Skoly vyuZivaji ve svych
vzdélavacich programech regiondlni zvlaStnosti. Musim fici, Ze je vyuZivaji jen né&které
mateiské $koly z regionu Uherské Hradist€ a jinych se dotykaji jen okrajové. Z tak velkého
mnoZstvi ndmétd jsem ocfekdvala vEtSi miru zastoupeni regiondlnich moZnosti. Regionalni
témata jsou feSena okrajové a situaCn€, ne v systematickych blocich (projektech), jsou
postavena mimo vzdéldvaci obsah.

Na projektové pldnovdni je zaméfeno padesit sedm procent ze zkoumanych
matefskych 3kol, ale jednd se jen o projekty dlouhodobé. Samotnou projektovou metodu jako
je soucast pedagogického pldnovani jsem nenalezla.

Z mého Setfeni vyplyvd, Ze matefské Skoly se nejvice soustiedi na piirodni témata.
Dalsi vétsi zastoupeni maji tradice, které tvoif osmdesit procent. Oviem jednd se o &istd
obecné tradice, nelze v nich spatfovat jistd specifika tohoto regionu. Historickym tématiim se
vénuje necelych Sedesdt procent a nejmensi Ctyficeti procentni zastoupeni ma zde folkldr, u
kterého jsem pfedpoklddala vetsi reprezentaci v kraji s bohatymi folklérnimi zvyky a obyéeji.

Pfi patrani po regiondlnich zdrojich jsem objevila velké mnoZstvi materidldi, které by
se mohly uplatnit v pfedskolnim vzd€lavani. Ozivit by se daly n&které povésti z tohoto kraje,
folkl6rni tradice, jako jsou pisng, hry a tance, také uréitd historickd mista, kter4 by se dala
détem priblizit. Ucitelka by méla sledovat zdjmy déti, vyuZivat piilezitosti k nabidce
regiondlnich moZznosti, vybirat ze zaZitki d€ti a hlavné o své préci pfemyslet. Tim by se
program smysluplné obméfioval. Jsem pfesvédCena, Ze zileZi na osobnosti ugitelky.

Tradice a lidové zvyky budou pro déti zajimavé tehdy, pokud jimi budou natolik
vnitiné motivovény, Ze stanou jejich zdjmem a jestlize bude podpofena jejich tvofivost.
K tomu je nékdy nezbytné nutnd i pomoc ucitelky, kterd by méla byt opatrnd, trpélivd a
povzbudivé. Tak déti budou proZivat i individudlni a kooperativni ¢innosti. JestliZze jim bude
ddna davéra, budou se ucit i zodpovédnosti.

Bohatstvi projektové metody vidim v praktickych €innostech a vysledném produktu.
Vlastni dsili, objevy a tvorba vede déti vynalézavosti, sebedivéfe a radosti, k ocenéni své
price a hlavné k povzbuzeni do dali préce.

Odtud se odviji i zdjem rodic¢h. Dit€ zaujaté silnym zdjmem a motivované tématem

projektu ma potfebu sdélovat, pod€lit se s t€mi nejbliZ§imi o sviij ispéch.
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Jednim zmych cild bylo vypracovat tfidni vzd€lavaci program s projektovym
planovanim. Témata projektu jsem vyvozovala zintegrovanych bloki naSeho Skolniho
vzdélavaciho programu a snaZila jsem do jednotlivych projektd vélenit nékteré regionalni
znaky. TFidni vzdé&lavaci program piedkladam jako jednu z moZnych variant projektového
planovani zamé&fenych na tradi€ni hodnoty regionu. Tvorbou tohoto planu jsem si uvédomila,
Ze Cerpat z regionalnich tradic pro projektové planovani je mozné, a to v pfipadé dobré
znalosti regionu obce & mésta a analyzou historickych, folklérnich, terénnich nebo kulturnich
zdrojti. Vnitini zajem pedagogického tymu je rovné€Z dileZity, tak jako u déti, tim miZeme
mateiskou Skolu dal rozvijet a posunovat.

Zjisténé skutenosti ukazuji a naplfiuji mé& pfesv€dCenim, Ze tvorba 3kolnich
vzdé&lavacich programi ma byt praci celého tymu, aby jej kazdy pedagog matefské Skoly

obohacoval svymi napady, zkuSenostmi, aby naméty a cile hledali ve svém regionu.

Tato diplomova prace je pro mou budouci pedagogickou, ale i feditelskou praci
velkym pfinosem. Analyzou Skolnich vzd€lavacich programi jsem si uvédomila, Ze &erpat
z regionalnich podminek a jejich tradic je pfinosné nejen pro jedinenost matefské Skoly, ale
i pro rozvijeni kladného vztahu k mistu, kde dit€ vyrista a kde nachazi samo sebe.

Uvédomila jsem si pfinos projektové metody v pfedikolnim vzdélavani, ktera
poskytuje Siroké pole moZnosti hledani témat, a hlavn& umoZfiuje Eerpat z regionalnich
mozZnosti, coZ jsem si ovéfila projektem zaméfenym na folklorni tradice , Maskarni priivod* a
navrhem tfidniho vzdélavaciho programu s projektovym planovanim a regionalnimi tématy.

Pfi uvédomovani, o co se vprojektu jedna, mi velmi pomohla historie vzniku
projektové metody. Tady jsem méla moZnost pozorovat spole&né znaky udalosti, které se mi
promitaly se sou¢asnosti, a to ze zm&nou politického fizeni dochézi i ke zmé&nam ve 3kolach,
které se snaZi odbourat Skolsky systém v pfistupu k détem a vychazet z détské pfirozenosti a
jeho zajmu.

Zpracovanim regionalnich materiali do filozofie Skoly a vzdglavacich témat jsem si
uvédomila, Ze matefska Skola ziska svoji jedineCnost a domnivam se, ze ptedavanim poznatkt
o regionu mohu v détech vytvafet budouci hodnoty kladného vztahu k mistu, kde dits Zije.

Ozivenim folklorniho zvyku a zapojenim d&ti do n&j podporuji jejich celkovy
kognitivni a kulturné socialni rozvoj a k tomu vtahuji do tohoto dé&ni rodige i obyvatele.
Seznamovanim déti s kofeny lidovych tradic péstuji v détech lasku a Gctu k lidem, k jejich
praci a k minulosti daného regionu.
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Vérim, Ze zaleZi na osobnosti ulitele, protoZze svym piikladem a upfimnou praci
mohou v détech rozvijet Clovéka télesné zdatného, psychicky vyrovnaného, asertativniho,
ktery si je védom svych prav i odpovédnosti. Pedagogové by méli objevit v kazdém ditéti jeho
silné stranky, aby mu umoznili stat se jedineCnou osobnosti, ktera svou unikatnosti obohati
spoleénost nebo dokonce i cely svét. K tomu, abychom z déti opravdu dokazali utvofit takové
osobnosti, je potfeba déti vést k sebeuvédomovani, tj. béhem jejich vyvoje jim poskytnout
prostor ,poznat sam sebe“. Zamérné€ jsem volila téma mé diplomové prace o uplatiiovani
regionalnich moZnosti, protoze se domnivam, ze ¢lovek, ktery dobfe zna sim sebe, zna své
kofeny a misto, odkud pochazi, muze détem poskytnout zakladni kameny pro poznavani sebe

sama.
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VYSLUZKOVY KOLAC (3)

Dosahoval vyiky a2 100 cm, Zkladem mu byla velks ku-
lats buchta, do jejiho2 vichntho obvodu byly napfchané olou-
pané hilecky, omotané nasttthanym zelenym papfrem. Ne2
byly nahole svaziny, vio2ila se do nich kytice ze zimostrizu,
slamének a makovic. Na kuZel vytvoleny ze 3pejif se navésilo
mnolstvf rdzné tvarovaného- cukrovl. Boky buchty zdobila
jablfeka, otechy, vénelek zimostrSzu a zaviené girdandy
navietenych dybovych jadérek.

Ostrokskd Novi Ves
pamétnico a tvivkynd Antonlo Fiajtkove (*1921)
nirkynd Svatlana Simerskd (41963)

31) Kola¢.

17



32) Basen ,,Unor*

Baseii:
- J A

Unor bily. pole sili, ?Jf t/\

z chalup voni ovury.

Kdo si s pract nepopili, .

zmeska v kole maskary. %

Unor bity. pole siti, 9} "ﬂ"

ahy mohlo Zita rust, g ?
Kdo si s praci nepopiit, \%
Heuzije musopust. 58 %

33) Papirové divadlo.

Papirové divadlo

Svétla Simerska

Byl jednou jeden papirovy hrad, kterému vlidl papirovy drak. Papirovému draku se
libila papirovd princezna. Drak princeznu unesl na svdj papirovy hrad a zamkl ji v papirové
véZi. Papirovd princezna tak moc plakala a nafikala, Ze jeji pli¢ se nesl celym papirovym

krajem.

Papirovym krdlovstvim projiZd€l papirovy princ a zaslechl zoufaly plag. Hned se ptal
zdejSich lidi, kdo to tady place. Lidé princi povédéli, Ze je to pla& princezny, kterou vezn

papirovy drak. Papirovy princ jel vysvobodit princeznu.

Prijel k hradu na svém papirovém koni, s papirovym meéem a zavolal na draka: »Draku,
draku hej, princeznu mi ihned dej!* Papirovy drak vyletél od hradu a pravil: ,Ja rdd bych ti
princeznu dal, ale jsem na to maly krdl. To papirovou ¢arodéjku napadlo, zaklet nis
v papirové divadlo. A ted’ ¢ekdm na to déni, kdo sem pfijde a vSechno zmeén;. VSechno, co je
papirové, at’ se stane opravdové, at’ z nds neni bild hromddka, ale barevni pohddka.* Princ
odpovédél: * Draku jen nezoufej, ve vysvobozeni doufej. Poprosime déticky, ty maji chytré

hlavicky.*
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Ukoly pro déti:
1. Slova ,,papirovd“ nahradit pfidavnymi jmény, které pfisluseji dané osobé &i véci.
Vymalovat pohadkové postavy (okopirované)
Vyzkous8et si nékteré dialogy
Obohatit pohddku svou fantazii
Zahrét pohadku

wok N

34) Piiloha k pohadce — hrad.

, M,'
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36) Piiloha k pohadce — konik.

H

37) ptiloha k pohadce — drak.



38) Piiloha k pohddce — princ a princezna.
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Piilohy

1) Fasankovy konik.

2) Vyroba laufrovskych Cepic.



3) Laufrovska cepice.




5) MaSina.




7) Magkara ,,Slaméak’

8) Maskara ., Slamak*2.




9) Zaplétani copanku na konikove hiive.



11) Pexeso.



13) Vojenska Cepice.




15) Kresleni maskar — vojdk.

o




17) Kresleni maskar — medvéd 2.

18) Vyrobeni konici.



19) Laufrovské epice a konici.

————

20) Stifhani hifvy konikovi.




21) Hry s koniky.

22) Hry s koniky

&



23) Hra s koniky.




25) Namotané koblizKy.




27) Vysivéni

28) Vystava kreslenych maskar.

S —
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29) Vystava produktl faSanku




30) Vystava produkti fasanku.




39) Produkt z projektu Afrika.




40) Produkt z projektu Afrika.

|




41) Rymovaci pexeso

LQLUNI'OKO SRDICKO
HAD HRAD
VRENA
)
|
UDICE
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42) Rymovaci pexeso.

KRAVA TRAVA

SLON




43) Rymovaci pexeso.
MRAK

hEa

A R

HVSA

oPICE



44) Ostrozské kroje.

Dtasly ze sondasnibn fidvoelinwiétn



45) Architektura Uherského Ostrohu.




46) Zamek Uhersky Ostroh



