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ABSTRAKT

Diplomovéa prace zpracovava uplatnéni montessori pedagogiky v ¢eském prostiedi. Uvodni
kapitoly této prace se veénuji zivotu a dilu Marie Montessori, zakladnim antropologicky
myslenkdm a principtim, dale pak vyvoji montessori pedagogiky. Deskriptivni metodou prace
mapuje soucasné zastoupeni instituci a zakladnich skol, které v ¢eském prostiedi pisobi. Dalsi
kapitoly obsahuji pfipadové studie dvou prazskych Montessori zakladnich Skol. Vysledky této
prace poukazuji na to, ze pedagogika Marie Montessori neni jen strnulou koncepci, nybrz

pedagogikou, ktera je stale schopna rozvoje v ramci zivého procesu v praxi.
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ABSTRACT

The thesis processes the use of Montessori pedagogy in the Czech environment. The introductory
chapters of this thesis describe the life and work of Marie Montessori, the fundamental
anthropological thoughts and principles, and the development of Montessori approach. The
thesis maps out by descriptive method the current institutions and primary schools which
operates in the Czech environment. The following chapters contain case studies of two
Montessori primary schools in Prague. The results of this thesis show that the approach of Marie
Montessori is not just a rigid conception, but that it is still capable of development in the living

process in school practice.
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1 UVOD

V soucasné dob¢ dochdzi k postupné internalizaci zivotnich vztahti. Stale vice lidi
vyjizdi za hranice svych zemi, rychlé dopravni prostiedky usnadiiuji spojeni mezi
vzdalenymi misty zemekoule, sd€lovaci prostiedky bezprostiedné informuji o udéalostech
na nejodlehlejSich mistech nasi planety. Také velké primyslové podniky, banky a
pojistovny operuji na nadndrodni urovni a dokonce armady jednotlivych zemi, jez vzdy
byly symbolem néarodni suverenity, se spojuji pod praporem OSN a jinych mezinarodnich

organizaci, aby zabranily rozristani mistnich konflikti do mezinarodnich rozméri.

Na tuto skutecnost musi reagovat také vzdélavani, jehoz tkolem je nejen rozvijet
intelektualni a pracovni kapacity lidi, ale také je pfipravit na nové skutecnosti a pfispivat
tak 1 k utvareni jejich postoji. Srovnavaci pedagogika je dnes vétSinou pojimana jako jedna
z pedagogickych véd, a to véda multidisciplinarni, kterd ze synchronniho nebo
diachronniho pohledu zkouma pedagogické jevy a fakta v jejich politickych socidlné
ekonomickych a kulturnich souvislostech a porovnava jejich schody a rozdily ve dvou nebo
nékolika zemich, oblastech, kontinentech nebo celosvétové. Pfitom usiluje piedevsim
o lepsi pochopeni jedinecnosti kazdého pedagogického jevu v jeho vlastnim vzdélavacim
systému i nalezeni platného pedagogického jevu v jeho vlastnim vzd€lavacim systému

i nalezeni platného zobecnéni s cilem zlepsit vzdélavani.(17)

Alternativni vzdélavani — obecny termin pro pfistupy nabizejici alternativu
k tradi¢nimu institucionalnimu vzdélavani nebo pro hnuti, ktera odmitaji koncepci
formalniho vzdé¢lavani. Britsky slovnik pedagogickych pojml definuje alternativni
vzdélavani takto: Alternativni vzdélavani je obecny termin oznacujici takové Skolni
vzdeélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi
institucemi, alternativni Skoly jsou obvykle spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdeélavani,

Jjako je napriklad omitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky. (Pracha, s23)

Marie Montessori je hlavni postavou pedagogického hnuti, pojmenované¢ho jako hnuti

nové vychovy, ¢i reformni pedagogika. Hnuti vznikalo na sklonku 19. stoleti a svého



nejveétsitho rozmachu dosahovalo ve 20. a 30. letech 20. stoleti. To vedlo ke vzniku
nejraznéjSich pedagogickych sméri a novych pohledi na vychovu a vzdélani. I pies svou
rtuznorodost mély praveé tyto sméry nékteré spolecné faktory, které vychdzely z kritiky
tradi¢niho Skolského systému, autoritativniho a mechanického zptsobu vyucovani, nizké
aktivity zakli a uniformnich vyucovacich metod. Hlavni mysSlenkou bylo hledéani
smysluplnych cest v novém pojeti ditéte. Nasledkem byl aktualni pohled na dité, novy
postoj na n¢j a celou jeho jedinecnost. Spolecnym vystupnim faktorem zastanct tohoto
hnuti nové vychovy byl naturalismus, ktery byl historicky rozvinut jiz v dobé J. J.
Rousseaua a dalS$imi pfedstaviteli. Prvotni mySlenkou tohoto sméru byla idea souladu
zivota Clov€ka s piirodou, ktera pochdzi jak z vnéjSiho prostfedi, tak i s instinktd,
pfirozenosti a vnitinimi potfebami clovéka, kde byl kladen diiraz na spontannost, ktera
vychazela ze z4jmu déti a na individualni rozvoj jejich schopnosti a dovednosti. Pfirozené
¢innosti déti vedou k soustiedéné praci. Smyslem neni vstépovat détem co nejvice
poznatkli, ale naucit je samostatnosti a chuti z vlastni prace ziskdvat nové poznatky.
V ditéti lezi osud budoucnosti. Kdokoli si pfeje uspésnou spolecnost, musi chranit dité
a pozorovat pfirozeny zpusob jeho jednani. Dité je tajemné, silné a obsahuje v sobé
tajemstvi lidské povahy. Kdokoli si pfeje nasledovat moji metodu, potiebuje pochopit, ze

nesmi uctivat mne, ale sledovat dité, jako svého ucitele.(4)

Marie Montessori patronka koncepce nové vychovy, oznacovan jako pedocentrismus.
Predstavitelé tohoto sméru neuznavali jednotnou skolu, kterd by vyhovovala vSem. To
zéasadni neni piiprava pro Zivot, ale spi§ provazanost zivotem. Role ucitele je postavena
na partnerském vedeni a respektujici pomoci. To obsahuje i motto Montessori pedagogiky:
,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. Pro dil¢i oblasti se pouzivaji nejrizné€jsi specialné
vytvofené pomucky. Ty umoziuji snadnéjsi pochopeni novych poznatki, ¢i upevnéni
stavajicich jevl a rovnéz pfispivaji k trvalejSimu a hlubsimu zapamatovani nové nabytych
zkuSenosti a védomosti. Toto tvrzeni vystihuji slova Marie Montessori: vidim a

zapomenu, slySim a zapamatuji si, udélam a pochopim.(Zelinkova,s54)



Uceleny vzdélavaci systém Marie Montessori mne osobné velmi zajima, protoze zcela
respektuje vyvojové faze ditéte a participuje se soucasnymi psychologickymi teoriemi
vyvojovych potifeb a senzitivnich obdobi détského veéku. Navic je tato metoda
aplikovatelna, jak ve vyspélych statech, tak i rozvojovych zemich. V Evropé ma své silné
koteny ptredevsim v zemich Skandinavie, Holandska, Némecka, Polska a samoziejme
Italie. Je rozsifena naptfiklad i v USA ¢i Indii. Vyjma detailt jazykové oblasti je
mezinarodné zcela slucitelna pro vSechny déti i béhem mobility z riznych koutti svéta, kde
piechdzeji ze Skoly do Skoly bez adaptacnich obtizi. Program je vhodny rovnéz i pro

handicapované déti.(12)

V nasledujicich kapitolach této prace je popsana pedagogika Marie Montessori jednak z
hlediska svych hlavnich pedagogickych principti a samotné¢ho vyvoje, tak predevsSim ze
zkuSenosti souCasné praxe v Ceském prostiedi, které je tu popsano deskriptivnim
charakterem. Hlavni ¢ast je v€novana pifipadovym studiim, pozorovanim dvou prostiedi

zakladnich $kol.

K tomuto tématu mne dovedla ma osobni zkuSenost a velka ¢ast literatury. Dostupné
texty v knihovnach jsou hlavné v anglickém a némeckém jazyce s tim, ze fada téchto
materiall jiz byla pfeloZzena do CeStiny. Mnoho autorti popisuje reformni pedagogiku v celé
své¢ §ifi a se svym dlouholetym vyvojem. V soucasné¢ dobé jsou mySlenky Marie
Montessori dostupné Siroké vefejnosti i v elektronické podob€, coz vede k rozsifeni
informovanosti pro studenty, akademiky, ucitele, ale i rodi¢e o poskytnuti tohoto typu
vyuky détem. Navic jsou dnes u nas organizovany Siroké nabidky kurzii jak pro vyucujici
tak pro rodice, ktefi si chtéji rozsifit obzory ve vychové a vzdélavani dle metody Marie

Montessori a aplikovat poznatky jak do domaci tak do Skolni praxe.

Névstéva dvou Montessori Skol mne nejen utvrdila, ale i pfesvédCila o tom, ze
vzdélavani metodou Marie Montessori je velikym pfinosem pro osobnostni rozvoj ditéte,
pro jeho samostatnost, schopnost spolupracovat, predstavivost, tvofivost i cilevédomost.
Podporuje pfirozeny vyvoj, zajmy a touhu po védéni. Nabizi ditéti moznost volby a pocit

bezpeci, kde se mlize snaz ucit a byt spokojené.



2 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Dosud zadna reforma pedagogické koncepce nedosahla takového svétového rozsiteni
jako pedagogika Marie Montessori. V mnoha zemich vsSech svétadili existuji zafizeni,
jejichz praxe vychazi z jeji pedagogiky: pifedevsim jde o predskolni zafizeni a elementarni
Skoly, ovSem rozSifuje se 1 pocet montessoriovskych Skol niz§iho sekundarniho
vzdélavaciho stupné. Montessoriovskd pedagogika siln¢ pronikla svymi principy i1 do
rodinné vychovy. Tuto pedagogiku nalezneme v zemich rozvinutych i rozvojovych,
u nejruznéjsich narodd, v oblastech s rozli¢énymi kulturami a ndbozenstvim. Ukdzalo se, ze
je vhodna pro déti vSech socialnich vrstev a nejriznéjSich schopnosti a dovednosti, pro déti
nadané i poruchami uceni, pro postizené i zdravé. Po padu komunistického rezimu lze
pozorovat vyrazné oziveni z4jmu o montessoriovskou pedagogiku ve vychodni a stfedni

Evropé.(6)

2.1 Marie Montessori — Zivot, dilo a antropologické myslenky

Kdyz vroce 1913 podnikla Marie Montessori prvni cestu do USA, byla pfijata
snadSenim. Tisk ji vychvaloval jako nmejzajimavéjsi  Zenu  Evropy, ktera
zrevolucionalizovala svétovy vychovny systéem ( Harald, s.25), jehoz uspéch byl tak
vynikajici, ze se metoda Montessori Sifila z jednoho naroda do druhého, na vychodé az do
Ciny a Koreje, na zapadé az do Honolulu a na jihu az do Argentiny. Na jeji prednasky se
snazilo dostat tisice lidi. Vid¢i osobnosti tehdejStho USA, vcetné prezidenta a jeho
manzelky, vyslovovali jeji praci a uznani. Marie Montessori se stala béhem kratké doby
svétove proslulou osobnosti, ackoliv teprve v roce 1909 zvefejnila svoji prvni knihu, v niz
vyli¢ila zékladni rysy své pedagogické prace v Rimé, kde v roce 1907 zalozila Diim pro

déti /Casa dei bambiny/ ve véku 2 az 6 let.(4)



Marie Montessori se narodila dne 31. Srpna 1870 v Chiaravalle v italské provincii
Ancona. Na venkové vyristala az do doby, nez prelozili otce do Rima, kde nala i lepsi
podminky pro vzdélani. Po zdkladnim vzdé€lani byla piijata jako jedna z mala divek na
technicky orientovanou stfedni $kolu a po jejim ukonceni vystudovala na fimské univerzité

medicinu. V roce 1896 se stala prvni zenou — I€¢kaikou v Italii viibec.(14)

K pedagogice se Marie Montessori dostala ptes postizené déti, s nimiz pracovala jako
asistujici lékarka na psychiatrické univerzitni klinice. Poznala, Ze problém duSevné
zaostalych déti, které¢ byly tenkrat zavirany do psychiatrickych klinik a ustavl, neni jen
zdravotni, ale tyka se i pedagogiky. V navaznosti na dva jiz téméef zapomenuté francouzské
I¢kate z pocatku 19. Stoleti (Jean Marc Itard a Edouard Séguin), jejichz dila intenzivné
studovala, nacrtla pedagogicky program pro mentalné postizené déti a prezentovala ho
v ¢etnych prednaSkach. Hlavni myslenkou bylo osloveni a rozvijeni dusevniho potencialu

déti pomoci aktivace smysli.

Vedenim nemocnice ji bylo svéfeno fizeni jednoho institutu pro ucitele zvlastnich
kol vRimé i s pfilehlou cviénou $kolou, na které Marie Montessori také intenzivné
vyucovala. Zpétn¢ tuto dobu hodnotila nasledovné: Tyto dva roky praxe mi poskytly prvni
a opravdovy podnét pro studium pedagogiky. (Harald, s.27). K vSeobecnému obdivu se
podatilo Marii Montessori pomoci dusevné zaostalym détem natolik, Ze mohly pokracovat
v béznych skolach spolu se zdravymi détmi. Postupné zacala piemyslet o tom, ze by
znalosti a zkuSenosti ziskané pfi praci s postizenymi détmi mohly byt vyuzity pti vychové
a vzdelavani normalné se rozvijejicich a zdravych déti. Vzdala se tedy vedeni institutu
a zacala, ackoliv jiz byla znamou uznévanou osobnosti, znovu studovat (nyni antropologii)
a provadéla rizné vyzkumy ve Skolach. V této dob¢ se také rozpadl jeji vztah s kolegou,
dr. Montesanem, otcem jejiho nemanzelského syna Maria, narozen¢ho vroce 1898.
Po ukonceni druhych studii zacala vroce 1904 Marie Montessori prednaset na fimské

univerzité pedagogickou antropologii.

Dalsi myslenky v jejim pedagogickém vyvoji byly ovlivnény nejen jejim hlubokym

vzdélanim, ale zejména praktickym zkuSenostmi z kaZzdodenni prace s détmi a z jejich



pozorovani. Proto také pfijala nabidku jedné stavebni firmy, aby se ujala projektu na fizeni
pecovatelského ustavu pro malé déti v fimské délnické ¢tvrti San Lorenzo. V roce 1907 byl
tedy otevien prvni ,, Dim déti* pro 2 az 6leté déti ze socialné slabsSich vrstev, ale duSevné

zdravych.(4)

Kli¢ovy vyznam obsahuje jeji pozorovani, ze malé déti ve veku kolem tii let jsou
schopny vysoké koncentrace, pokud maji moznost podle svych vlastnich moznosti
vtisknout smysl né¢jakému piedmétu, odpovidajicimu jejich stupni vyvoje. Marie
Montessori to oznacila jako fenomén polarizace pozornosti. Zjistila pocetna a obsahla
pusobeni téchto détskych vzdélavacich aktivit, které se tykaji celé osobnosti ditéte. V této
souvislosti mluvi také o ,,normalizaci® déti, tj. o obnoveni pravych pozitivnich moznosti,

které maji déti dané prirodou, které se postupné ztraceji pti dospivani.(9)

Neobycejné uspéchy ve vychové a vzdélani, kterych dosahla italska pedagozka
sdétmi ze San Lorenza, se brzy proslechly v Siroké okoli. Navstévnici z mnoha zemi
cestovali do Rima, aby si sami utvofili nazor. Byly zalozeny mnohé dalsi , Détské domy*.
Kde se rozhodla pro ukonéeni své ugitelské ¢innosti na univerzité v Rimé a za¢ala pracovat
jako détska lékarka. Jen Cas od Casu se vénovala dalSimu rozvijeni svych pedagogickych
ideji formou piednasek, kongresti, publikaci nebo mezinarodnich kurzi pedagogického
vzdélani. Roku 1909 vysla jeji prvni kniha. Jesté pied 1. Svétovou valkou pfipravovala své

koncepce pro mnoho zemi a zacala podnikat propagaéni zahranicni cesty.

Mezitim vypracovala a prozkouSela svou pedagogiku pro 6. — 12leté. K tomu
zvefejnila obsahlé spisy jako pokracovani k dilu z roku 1919. V roce 1916 se prest€hovala
do Barcelony. Tam pracovala jako katolicky orientovand reformni pedagozka. Pozdé&ji
referovala o ndbozensko — pedagogickych pokusech. Chtéla, aby jeji pedagogické ideje
byly k dobru vSem détem napfi¢ kulturami. Tak tomu také je. Jeji ndzory jsou totiz
zaloZeny na tom, ze Clovek se vyviji nezavisle na kulturnich, ndbozenskych a socialnich

podminkéch.(3)

Po 1. Svétové valce spolupracovala se svétovym svazem pro renovaci a vychovu,

zalozenim v r. 1921 a vedla ostré vymény nazort s vad¢imi reformnimi pedagogy tehdejsi

10



doby. Pfisla s novymi napady pro zaklady vzdélavani a novymi akcenty forem zdkladnich
Skol. Roku 1929 byla zalozena Mezinarodni spole¢nost Montessori. Pfedni osobnosti
tehdejsi doby s ni sympatizovali a nékteti se stavali jejimi pokraCovateli. Marie Montessori
nadale rozsifovala své pedagogické koncepce. Ve 30. letech se angazovala predevsim ve
vychové k miru a navrhovala v ramci teoreticko-vzdélavacich tivah nové koncepce a
realizacni formy ,.kosmické vychovy“. Roku 1936 musela kvili Spanélské obcanské valce
uprchnout z Barcelony a usadila se v Holansku. Kvili valecnému stavu se béhem 2.
svetoveé valky zdrzovala v Indii. Tam vznikly dilezité ¢ésti jejiho pozdniho dila. Po svém
navratu do Holanska byla jiz témétf osmdesatiletd stale neunavné ¢innd. Podnikala rtizné
cesty spojené s prednasSkami. Zemiela pii ptipravé na cestu do Ghany ve svém bydlisti
v Nodrwijku dne 6. Kvétna 1952. Byl pii ni jeji jediny syn Mario, ktery se stal brzy

nejveérngjSim spolupracovnikem. V Ghané méla pomoci pii vystavbé systému skolstvi.(4)

Ke konci svého zivota ¢asto mluvila o tom, co pfedstavuje jeji vlastni zivotni dilo.
Pfitom zdiraziovala, ze je v podstaté¢ Spatné vidét je v rozvoji nové vychovné metody.
Pojem metoda, ktery diive pouzivala pro svou koncepci, je vlastn¢ velmi strohy. Jde
mnohem vice o obsahlé nasledovani lidské osobnosti. Lidskd osobnost musi byt chapana
jednim pohledem, piSe a ne jen jednou vychovnou metodou: ochrana ditéte, védecké
poznani jeho prirozené podstaty, proklamace jeho socialnich narokii musi byt v popredi,
aby byla vychova koncipovana. Skutecnosti je fakt, ze lidska osobnost je viastni kazdému
lidskému byti a Ze jsou Evropané stejné jako tieba Ciitané také lidé...to se tyka vsech lidi ve

vSech zemich. (Harald, s.55)

2.2 Zakladni principy pedagogiky Marie Montessori

Clovék znamena pro Marii Montessori bytost ve smyslu jedine¢né osobnosti. Tato
osobnost Cloveka, ktera je vSem lidem vlastni, zavisle na jejich rase, kultufe, naboZenstvi
nebo jejich pohlavi, se rozliSuje podle dvou hlavnich aspekta: individuality a sociability.

Kazdy c¢lovek je jedine¢né a nezaménitelné individuum. Byt je také od pfirody socialni
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bytosti. Podle obou faktori se musi vychova domahat podpory jiz v utlém veku.
Podporovani obou aspektl hraje roli jiz od narozeni. Détstvi stoji v popiedi podporovani
individuality, nasledné pak v mladistvém véku je podporovani sociability, obzvlasté v jeji

obsahlé spolecenské a kosmické dimenzi.(5)

e Individualita kazdého jedince

Marie Montessori klade zvlastni diiraz na podporovani individuality. Vidi spolecnost
jako spojeni jedinct. Kvalita spolecnosti je zavisla na rozvoji a kvalit¢ individuality
jednotlivych lidi, ktefi k ni patii. Vy$si vyvoj spolecnosti je v disledku mozny jen diky
vyS§imu vyvoji jednotlivych lidi sjejich individualnimi vlohami. A vys$§i vyvoj
individuality je zase zavisly na vyvoji spolecnosti. Existuji jisté spoleCenské struktury,
které pfiméfenému vyvoji individualnich moznosti brani. Clovék neni na rozdil od zvitete
ve svém chovani uréen, nybrz vlastni naptiklad zakladni potencionalitu pro fe¢. Existuje
nekone¢n€ mnoho forem, ve kterych mize tato schopnost feci ptijmout konkrétni podobu.
To plati i pro ndbozenstvi nebo také matematického ducha nebo pro schopnost rozliSovat
mezi dobrem a zlem. Marie Montessori nazyva takové potenciality vyrazem ,,nebule®.

Postnatalni doba a dlouhé détstvi jsou vyrazem tohoto mimotadného postaveni ¢loveka.(8)

e Senzitivni faze

Marie Montessori rozliSuje fazi mezi vSeobecnym rdmcem vyvoje a utvafenim
osobnosti kazdého jedince. Na jedné stran¢ plati tajemstvi osobnosti ditéte, ale na druhé
stran¢ formuluje v samotné souvislosti rovnost vSech déti na celém svété. Déti jsou od
narozeni stejné, vSechny se vyviji stejnym zplisobem a nasleduji stejné zakony. Tyto
vSeobecné zakonitosti détského vyvoje mohou byt védecky zkoumény pozorovanim
piirozené jednajicich déti. Vyvoj mladého ¢lovéka probiha ve stupnich, které mohou byt ve
svém rozmeéru urceny veékovymi udaji, ale obsahové specifickymi vnimavostmi k nabyti

urCitych schopnosti nebo dovednosti, kdy =ziskavaji zvlastni profil. Zde hovotime
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o ,,senzitivnich fazich®. Dité do tii let disponuje zvlastni duSevni formou, kterou oznacuje
jako ,,absorbujici duch®. Dité je schopno celistvého pfijeti vlivi, jak to jiz pozdéji clovéku
neni dano. Tim se mysli napi. nabyti feci. Takové danosti nejsou ostatné stalé, ale meni se
v pribéhu vyvoje mladého clovéka a mohou se uskuteCnovat pravé ,,volnym jednanim

v prostiedi®.

Nemutizeme hned poznat s jakymi individualnimi moznostmi je vyplnén tento vSeobecné
platny vyvojovy ramec. ZaleZi na tom, zda-li se mladému clovéku v tomto obdobi jeho
vyvoje dostalo dané podpory podle znatelnych vSeobecnych vyvojovych struktur. Na druhé
stran¢, aby mu bylo doptano tolik volného pole Cinnosti, aby se mohlo rozvijet podle
ucinnych, ale ne bezprostiedné¢ znatelnych individudlnich impulsi. Pedagogickym
vystupem téchto uvah byl princip ,,pfipraveného prostiedi, které¢ musi byt ditéti vytvoieno
podle zvlastnosti jeho aktudlnich vyvojovych stupnii, spolecenskych 1 kulturnich

ramcovych podminek.

Pro podporu svych antropologickych nazorti se Marie Montessori odvolava ve své dobé
na védecké znalosti a vlastni empiricky orientované pokusy i pozorovani, ktera ucinila
predevsim na détech v Evropé, pozdéji také v mimoevropskych zemi a kulturach. I kdyz se
nejednd o piisné empirickd zkoumani podle dnesnich standardli empiricko-analytického
postupu, zejména od roku 1908 piechdzela stale vice k vSeobecnéjsim fenomenologicky

orientovanym analyzam, pfesto se stale pohybovala v uzndvaném védeckém ramci.

Od pocatku u ni rovnéz nachazime také jinou rovinu mysleni. Jedna se o nabozensky
rozmér, se kterym zkousi lidskému obrazu a své vychovné metod¢ pridavat odiivodnéni pro
jeji velkou tuctu k lidské individualité. Skutecnost, ze Cloveék je nejen exemplarem svého
druhu, uméleckym dilem pfirody, ale i1 jedine¢ném stvofenim Boha. Sily, které¢ jsou v ditéti

¢inné, jsou pro ni silami bozskymi.

Vychazime-li s Marii Montessori ze zékladniho antropologického pfedpokladu, ze dité
je od narozeni individum schopné vlastni aktivity a spontaneity, které ma za sviyj tikol krok

po kroku zvladnout budovat vlastni osobnost.
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Vychova mize byt chdpana jako podpora k sebepomoci ,,pomoz mi, abych to dokazal
sam*. Tato jednoduse formulovana véta ptivedla Marii Montessori k zakladnimu pochopeni
vychovy. Obdobné¢ mohou byt rovnéz chépany, ale jen jako organiza¢ni ramec pomoci
rodina, Skola a matefska Skola. Je to cesta ditéte k jeho zralosti, dosp€losti a pfiprava pro

jeho utvarejici se ukoly a povinnosti ve svéte.(13)

e Dité je tviircem sebe sama

Velmi Casto je jako znak nasi doby uvadéna pluralizace zivotnich forem a s tim spojena
individualizace. Déti dnes vyrtstaji ve velmi rozdilnych rodinnych a socialnich zivotnich
podminkéch. Velka odliSnost jejich vyvojovych a vzdélavacich piedpokladid je
nevyhnutelnym nasledkem. Tento fenomén heterogenity u domacich déti je jesté zesilen
mnoha détmi jiného kulturniho pivodu, které dnes navstévuji Skoly. Prohlubuje se takeé
tendence zaclenit postizené déti do pravidelné navsStévovanych zafizeni a spole¢né jim

umoznit podilet se na ucebnich a vychovnych procesech.

Mg¢li bychom se osvobodit od zplisobu mysleni, které je u nas jesté siln¢ zakotenéno.
Mnozi jsou totiz jeSté toho ndzoru, Ze stejnost jedné skupiny je didakticky a pedagogicky
zadana, protoze se potom vzdélavaci a vychovné procesy utvaieji jednoduseji. Déti mayji
v mnoha faktorech stejné ptredpoklady, je tim mysleno to, ze se vychova a vzdélavani
mohou zaméfit a vztahovat na tyto pfedpoklady a ty se pak mohou efektivné utvaiet. To
prirozen¢ plati za predpokladu, ze vyuCovani je uzpuisobeno tak, aby se vSechny déti ucily
ve stejném Case stejnému. Ve skuteCnosti jsou vSak vychova a vzdélavani podstatou
individualniho procesu, kterému se vsSichni ve stejnych podminkach nemohou pfimérené
pfizpisobit. Marie Montessori a jini reformni soucastnici vychdzeli z pfedpokladu
heterogenity, tedy rtznosti v jedné skupiné, kterd je vychovné a pedagogicky cennéjsi nez
homogenita. Proto zkouSeli tuto heterogenitu jesté vice posilovat a soucasné tak
pedagogicky zurodnovat. Tak Marie Montessori imysln¢ realizovala princip vékového

miseni ve svych skupindch, pod oznacenim ,,family grouping®. Také v anglosaském svété
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dnes dosel tento princip velkého ohlasu. Samoziejmé je poté potieba také dalSich

vyucovacich struktur nez jen frontalniho vyucovani, fizené¢ho ucitelem. (13)

Vékove smisené skupiny jsou dalsi nezbytnou soucasti piipraveného prostiedi.
Vytvéteji velky prostor pro kooperaci. DéEti se od sebe navzajem casto uci radéji a snadnéji
nez od dospélého, ktery ne vzdy dokdze odhadnout miru srozumitelnosti a mnozstvi
informaci. Zaroven plati, ze co umim vysvétlit, tomu opravdu rozumim. V Montessori se
obvykle vytvari skupiny déti podle trojroci. Déti si diky vékové heterogenité mohou zazit
rizné socidlni role, coz je vede k toleranci, trpélivosti, empatii a tGcté k ostatnim. Vékove

smiSena skupina je tou nejpfirozenéjsi prevenci Sikany. (12)

e Volna prace

Marie Montessori rozvijela formu volné prace. Volnd prace muze byt oznacena jako
forma vyucovani, ve které si zak mulze vybrat z jedné diferencované ucebni nabidky
predmét své Cinnosti, cile, formu, stejné tak si 1 doptat Cas, ktery chce pouzit na zvoleny

okruh ukolu.

Pro pribéh samostatné zvolené prace plati, ze se zak smi voln¢ pohybovat v prostoru,
kontaktovat spoluzaky, pomoci jim nebo nechat si pomoci od nich za predpokladu, Ze prace
jinych zakt nebude rusena. S volbou je spojena povinnost, pokud je to mozné, ji dokoncit.
Hodnoceni pracovniho tspéchu poskytuje bud’ samotny pracovni prostfedek, kontrola chyb
nebo tuto funkci pfebird spoluzdk ¢i wuclitel. Rozsah volné prace zabird na
montessoriovskych zakladnich Skolach az 15 hodin tydné. Jednotlivé volné pracovni faze
trvaji Gasto az 2,5 hodiny (s hodinou po 60 minutach). Casto je volna prace zafazovana do

dopoledniho vyucovani v souvislosti flexibilni tvodni fazi. (14)
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e Piipravené prostredi

Pripravené prostredi umoznuje ditéti realizovat svou svobodu a uspokojovat vyvojove
potieby. Je to misto, kde dité zaziva pochopeni a radost. Ohromna tvoriva energie ditéte
formuje dité a vede ho k aktivite. Cilem této aktivity a tvoreni je utvorit cloveka.(Zelinkova,

5.89)

Ve své tplné forme nabizi volna prace v pojeti Marie Montessori moznost procvicit a
rozpracovat v ramci vytvoieného ,,pfipraveného prostiedi“ obsahy riznych obori. Marie
Montessori vyvinula za timto ucelem obsahly didakticky materidl a empiricky ho
vyzkousela. Pedagogové motessoriovskych zafizeni jej stdle dopliuji a rozSifuji pii
zachovani zakladnich této pedagogiky. Italskd Iékatka se sama za svého Zivota snaZzila o

strukturu svych materiald.

¢ Ruka je nastrojem ducha

»Ruce slouzi lidem k vyjadreni jejich myslenek a od chvile, kdy se clovéek objevil na této
planeté, miizeme sledovat jeho cinnost podle stop, které zanechavaji jeho ruce. Ruka je v
primém spojent s dusi ¢loveka, a to nejen s dusi jednotlivce, ale také s rozlicnymi zpusoby

Zivota, které lidé na riiznych mistech a v riiznych dobdach vedli“ [online, 25]

e Sebeorganizace

Dité se uci ve volné praci sebeorganizaci. Muze se vzivat se svymi individudlnimi
vzdélavacimi zkuSenostmi a formami i zvlastnim zajmem do ucebniho procesu. Dulezité je
ptfi tom, ze kazdé dit¢ mize ve svém individualnim pracovnim tempu a ucebnim rytmu
postupovat vpied. Neni pretéZovano nebo brzdéno tzv. primérnymi zaky, pro néz je uréen
urcity postup fizeny ucitelem. Také s potfebou opakovani je nutné se piimétené vyporadat
predevsim u mladsich nebo slabsich déti, nebot’ jak dlouho se dité s u¢ebnim predmétem

zabyva, rozhoduje samo. M4 tim moznost v klidu setrvat pii uritém predmétu nebo
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¢innosti. Meditativni element vzdélavaciho procesu, ktery je dnes dalekosahle zanedbavan,
hraje velkou roli. Pole aktivity a kontemplace jsou v montessori pedagogice sjednoceny do
syntézy. Efekt volné pracovni struktury spociva také v individudlni praci. Ucitel dostane
prostor na hrani, intenzivné se vénuje piredev§im zaklim, ktefi jsou na to odkézani, aniz by
tim bylo neimémné branéno v ucebnich pokrocich vykonnostné silnych zakt. Konecné
ziska také ptilezitosti, aby si ve vétsi mife vybudoval osobni vztahy k jednotlivym zakam,
coz se zda byt ve vSech vychovnych a vzdélavacich cinnostech nepostradatelnym

predpokladem. (14)

e Schopnosti rozhodovani a syntézy

Pluralita se dnes vztahuje nejen na vné&jSi formy Zzivota, nybrz také na ptedstavy o
hodinach. Déti jsou dnes konfrontovany s ruznymi, Casto protikladnymi piedstavami a
hodnotami, a to nejen diky televizi, kterd je vnasi do kazdého détského pokoje tak, jak
bychom si to difive nemohli ani ptedstavit. Nasledkem mohou byt ztraty schopnosti
orientace a relativizace hodnot. V takové situaci je tieba vychovy, kterd ditéti dopomaha

k schopnosti rozhodovani a syntézy.

Mlady c¢lovek se musi vice nez diive ucit hledat mezi opacnymi predstavami hodnot,
formami Zivota a minénimi, argumentovat a rozhodovat se, a vdzat na sebe zvolené cile.
Vime vSichni, ze tato schopnost vazby se u dneSniho ¢lovéka znacné snizila. Vychova
v rodin¢ a ve Skole se proto musi pokusit proti tomuto pocitu piizpusobit. V tom spociva
pedagogicka Sance volné prace. Ve volné praci se dité uci samostatné €init rozhodnuti a
také je dodrzet, nestoji-li proti tomu zadvazné diivody. Nemélo by se zapomenout, také na
oblast volného ¢asu, kde se vyzaduje tato schopnost. Vybrat si z nabidky moznosti vybrat a

rozhodnout se, nechce-li se vystavit nezadoucim vliviim primyslu volného casu.(14)

17



e Vnitini motivace

Mezi didaktiky panuje presvédceni, ze je tfeba vychdzet ztoho, aby podkladem
ucebnich a vzdélavacich procest byl zajem mladych lidi o néjakou véc. Dale plati, ze dnes
centralni problém Skolniho uceni vyrazné tesi, jak potvrzuji opakované novéjsi prizkumy.
Déti pracuji na ukolech, pro které se samy s viditelnou radosti a velkou vydrzi rozhodly.
Motivacné a ucebné psychologicky je dale obzvlast dulezité, aby se predevsim dbalo
na ptizpusobeni obtiznosti tkolli a vykonnostnich schopnosti, coz dbalo na ptizplisobeni
obtiznosti ukolll a vykonnostnich schopnosti, které velmi ulehcuje strukturu volné prace.
K tomu ptispiva také to, ze materidl elementarizuje pfiméfené jejimu principu analyzy
komplexniho ucebniho procesu a didakticky materidl je vystavén na zakladé malych

ucebnich pokroki.(5)

e Polarizace pozornosti

Marie Montessori hovofila o fenoménu polarizace pozornosti, ktery objevila, kdyz
pozorovala déti pii praci, konkrétn€ pii hfe. Jde o mimofadné silné soustiedéni na urcitou
¢innost, jehoz je schopné i malé dit€¢. Marie Montessori pozorovala tfilet¢ dévcatko, které
vkladalo valec do otvoru v dfevéném ramu a opét ho vyjimalo. Cinnost dit& zaujala natolik,
7e ji opakovalo dvaacltyticetkrat. Po celou dobu byla hol¢icka tak hluboce soustiedéna, ze
se nenechala vyrusit ani silnymi podnéty. Pfi tomto zaujeti se dit¢ vnitin€ rozviji a utvari.

Polarizace pozornosti se vS§ak miize uskutecnit pouze ve svobodné¢ zvolené ¢innosti. (10)

e Praces chybou

Motivacné ptisobi bezprostiedni zpétné hlaseni o uspéchu uceni prostiednictvim

vsunuté kontroly chyb v mnoha materidlech. Jako obzvlasté ohrozené u vykonnostni a
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ucebni motivace se u slabsich zakd prokazala obvykld forma ocenéni vykonu pomoci
hrubého znamkovaciho schématu, jehoz méfitko je siln€ orientovano na srovnani zak mezi
sebou. V pojeti volné prace je sledovana nutnd orientace ve vykonu alespont s pomoci
socialnich srovnavacich procest, nebot’ ty hraji také svou roli, vice nez véc sama a
individualni ucebni pokrok. Volna prace s materidlem spojenym s kontrolou chyb
umoznuje zakovi bezprostfedni ocenéni. Mimo jiné je pozornost zaka v prvni fadé
smérovana na vlastni ucebni pokroky, protoze spoluzici pracuji s jinymi materidly a
v disledku riznych z4jmi a vykonnostnich orientaci se snazi o dosazeni jinych stézejnich

bodu svych aktivit.(3)

e Socialni integrace

Zménéna rodinnd situace, ve které vyrustaji déti jako jedinacei a nemaji uz zadnou
dostateCnou piilezitost probrat socidlni zkuSenosti se sourozenci nebo détmi sousedd,
pozaduje od naSich vzdélavacich zatizeni vice nez diive socialn¢ vychovnou angazovanost.
Pro socialn€ integrované a socialné¢ vychovné vytyceni cile skoly by bylo v tomto ohledu
osudné, kdyby bylo znevyhodiovano individualizaci v ramci volné prace. AvSak to
nehrozi. Naopak: soustiedéna prace ditéte se projevuje pozitivné na jeho celkové osobnosti
a také na probouzeni socidlniho pocitu. Prijeti vlastniho ja, vlastni identity, zaziti vlastni
individuality a ztoho vyplyvajici sebehodnotici pocit predstavuji zakladni ptredpoklady

také pro socidlni chovani.

Ramec materialu vede dité k pohledu, ke schopnosti vcitit se a k trpélivosti, Vékové
miseni skupin zvyhodiiuje pozitivni mordlni rozvoj. Dochazi k pfirozenému systému
vzédjemné pomoci a podpory mezi détmi. Ménici se rozdilnych socidlnich vztahd,
ulehCovanych také principy volného pohybu a otevienych dvefi. Pozitivni socialné
vychovny a socialn¢ integrovany ucinek volné prace je dobfe dolozen vyzkumy
z nejnovejsi doby. Da se ukazat, ze teprve struktura volné prace vytvaii predpoklady pro

intenzivni kooperaci mezi détmi.(4)
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e  Smysluplnost a propojenost

Déti dnes ziji ve svété urCovaném stale vice elektronickymi médii, které se obraceji
primarné na zrak a sluch. Hrozi jednostranné zatézovani téchto smysli a zakrnéni ostatnich.
Skoly by se mély proti tomu piizptisobit tim, Ze budou podporovat ueni viemi smysly.
V montessori pedagogice je dité podporovano aktivnim zachdzenim s konkrétnimi, smysly
hojné povzbuzujicimi materidly. Pojmy jsou vytvareny na zéklad¢ konkrétni smyslové
zkuSenosti a Cinnosti ditéte. Obzvlasté dobfe to muze ilustrovat na matematickém
materidlu. Od chéapani dospiva dit€ k pochopeni. Dulezity je pfitom nejen moment
pozorovani, nybrz také, jak uvadi vyvojovy psycholog Jean Piaget ve svém vyzkumu,
konkrétni operovani, aktivni ¢innost. Vyuzivdme mnoha smyslové zajimavych a velmi
nazornych pomiicek, které pomahd détem formovat jejich mysl i abstraktni piedstavy
o svété. Tento postupny proces od konkrétniho k abstraktnimu rozviji détskou schopnost
myslet a uvazovat. To déti pfirozenym zpisobem vede k neustdlému hledani

souvislosti.(14)

e Ticho a klid

D¢éti dnes vyristaji ve svété plném hluku a spéchu. To plati, i kdyz ve zminéné mifte,
také o venkovské krajin€. Do kazdého domu piindsi dnes moderni média rozmanitou
nabidku televiznich programu. Struktura tohoto média je méalo vhodnd pro odpocinek a
rozjimani. Zcela zietelné poznala vyznam klidu a ticha pro déti a pro lidi viibec Marie
Montessori se pokousi zahrnout do své pedagogiky tyto prvky. Nyné¢jsi diskuze
v pedagogice pro zakladni Skoly tykajici se vychovy ke klidu se vyznacuji predevsim
aplikaci podnéti z této pedagogiky. Ptirozené¢ bychom neméli zistat jen u klidovych
cviceni, které tato lékarka sama rozvinula, ale také naprosto kriticky a orientované podle

jejich principt rozlisila.(9)
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e Respektujici pristup

znamena predevsim vzajemny respekt a Uctu. Partnersky pfistup umoznuje détem
vytvaiet si vysokou sebeuctu, vlastni hodnotu a zvysuje miru jejich autonomie. Tyto déti
pak snadno dodrzuji dohody, dokaZzi si samostatné hledat informace a podle nich se
rozhodovat. Ochotné spolupracuji s ostatnimi, dovedou se dobte vcitit do druhého a
pomoci, kdyz je potieba. Zaroven umi vyjadrit sviij ndzor, a to i nesouhlasny. Umi se zastat

druhého i vic¢i dospelému. [online 26]

2.3 Vychovné vzdélavaci systém podle Marie Montessori

Skola budoucnosti pozaduje, aby se vice nez diive oteviela okolnimu prostiedi. Tim

ma byt vytvoreno lepsi spojeni uceni a zivota. Organizace Skoly podle Marie montessori se

.....

‘

V jejim spise Od detstvi k dospivani* Fika naprosto srozumitelne:  Okolnim svetem
omezovana Skola, tak jak ji dnes rozumime, nemiizeme détem stacit. (Montessori, s.98)
Vyzyva k tomu, abychom opustili dnes béZznou Skolu a povazovali také okoli Skoly za
ucebni pole. Ma dojit k originalnimu setkani ptirody a kultury. Priméjeme-li dité putovat,
ukazeme mu veci ve sveé skutecnosti, misto toho abychom zhotovili predmeéty predstavujici
pojmy, a ty potom zavieli do nejaké skiine. A dale pokracuje o néco pozdeji: Predevsim
vztah k redlnym vécem a skutecny kontakt s nimi s sebou ziejmé prinaseji skutecny celek

vzdelani. (Harald, 61) Bezprostiedni zazitek poznani zivého lesa prostfednictvim vSech

smysli nemuze byt ve §kole nahrazen zadnym médiem.
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2.3.1 Role ucitele

V dnesni dob¢ pokracuji ucitelé, privodci montessori prostiedi v tradici védeckého
pozorovani a experimentovani. Pozoruji déti scilem jim porozumét a pomoci jim
dosahnout maximaln¢ mozného rozvoje. Pozoruji je v jejich prostredi tak, aby je poznali
v pravé prirozené podobé. Experimentuji s prostfedim a ptizpisobuji ho podle potieb a
schopnosti, které u ditéte v jejich péci pozoruji. Tak jsou schopni rozpoznat citliva obdobi a

v

vyuzit ptileZitost k jejich rozvoji, kterd jsou nejidealnéjsi jen jednou v Zivote.

Role pfipraven¢ho ucitele neni o tom, aby autoritativnim pfistupem piedaval
informace, ale spoc¢iva v napomoci trpélivého a citlivého vedeni a respektoval jejich

schopnosti v jednotlivych fazich individualniho vyvoje.(13)

2.3.2  Kosmicka vychova

Marie Montessori neni pouhou autorkou tvah o vychové a vzdélani, ale rozvinula
jeji novou obsahovou koncepci a odpovidajici praxi. Vrcholem jejiho mysleni jsou ucebni
plany, orientované na teorii vzdélani. Mizeme je nalézt v Gstfednim programu jejiho dila
pod nazvem ,,kosmickd vychova®“. Tento princip vytézila z vySe nacrtnuté analyzy rozvoje
lidskosti. Lékatka pozaduje stanoveni univerzalniho ucebniho planu. Tento princip
znamena, ze ucebni plan ma byt usporadan tak, aby vedl mladé lidi k zachyceni souvislosti
a k uceni vztahového a systematického mysleni. VSechny obsahy ucebniho planu maji byt
podle jejiho pojeti uvedeny do smyslové perspektivy, kterou v evoluci piirody a lidskosti

nazyva ,,kosmickym planem*. (5)

Jde o specialni pojem, ktery je mimo oblast pedagogiky Montessori sotva znamy a
pouzivany. Kosmicka vychova se muze stat ustfedni osou veskeré prace ve skole. Z historie
humanity mtze dit¢ ziskat napt. ptedstavu o tom, Ze jazyk, ndbozenstvi a uméni predstavuji
spole¢né znaky vSech lidi a objeveni pisma stejné jako matematické vykony maji zakladni

vyznam pro utvareni kultur. Do takto oteviené¢ho rozsdhlého smyslového horizontu mohou
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pak vstupovat programy rozvijené¢ a uréené pro odbornou vefejnost, zejména pro
matematiku a jazyk. Soucasné¢ se ditéti otevird interkulturni perspektiva a je v ném
probouzeno védomi pospolitosti vSech lidi. Interkulturni zdiraziiovani obsahti v odbornych
oborech, jako je jazyk a matematika, - snad zahrnutim pisemnych znakl a pocetnich forem
cizich kultur, mize byt tento jev jesté zesilen. Pfimétené to plati také pro nédboZenstvi a

umeéni.(14)

Kosmicka vychova se nema omezovat pouze na kognitivni stanoveni cile. Jejim
cilem je také hlavné kultivovani pocit a pozadovani nové moralky. Naproti tomu piiroda a
lidskost maji budit pocity ,,obdivu a vdécnosti®, ,uzasu®, ,lasky* a ,nadSeni. Zalezi na
péci ,,0 citéni pro spravedlivost a osobni dustojnost™. Pro Marii Montessori je dilezitym
ukolem rozvijeni lidského porozumeéni a solidarity. K tomu je také potfeba nahlédnout
do vzajemné zavislosti vSech lidi a do jejich spole¢ného ukolu. Kosmickd vychova ma
naucit vSe, co je ovocem lidské spoluprace a prokdzat piipravenost odhodit predsudky

v zajmu spole¢né prace pro kosmicky plan.(5)

Marie Montessori nezlstala pouze pii naznacenych vSeobecnych tuvahach, ale
patrala také po moznostech, jak je konkrétné¢ vyuzit pro vychovu a vzdélani v rodiné a
zékladni Skole. To pak dodava jeji pedagogice zvlastni silu. Piispévky v této préci na to
poukazuji ve vztahu k jednotlivym fazim vyvoje mladych lidi z hlediska rtiznych aspektti.
Soucasné je ovSem ziejmé také to, ze se nespokojime se stavem pedagogické koncepce a
jeji realizace dosazeném v domé Marie Montessori nebo také pozd¢ji, nybrz stojime pied
ukolem dalsiho kreativniho rozvoje této pedagogiky v ramci jejiho zakladniho sméfovani.
Sama lékarka to vid¢la podle vyjadieni ke sklonku svého zivota takto: Neni nutné, aby byla
vyzkumna prace zcela dokoncena. Staci porozumeét té myslence a podle jejich podnétii

kracet kupredu. (Janik, 30)
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3 VYVOJ MONTESSORI PEDAGOGIKY V CASE

Principy pedagogické teorie Marie Montessori spadaji do proudu reformni pedagogiky,
o tomto pojmu slychame od pocatku 20. stoleti, kdy zacal boj o zménu tradi¢niho Skolstvi a
vychovy déti. Pro pocatek 20. stoleti je typicka snaha o zménu postoje k ditéti,
tzv. pedocentrismus. Pedocentristé stavi do stfedu zajmu dité, vychédzi z jeho dispozic,
schopnosti a ptfedpokladii, vyzdvihuji potieby ditéte. Dité ma podle predstaviteli reformni
pedagogiky svij viastni svet, odlisny od svéta dospelych, a vychovatel ma dité a jeho svet

plné respektovat (Janik, 35)

VAl

3.1 Pohled na pedagogiku Marie Montessori v Evropském méritku

V zapadnim Némecku se projevila jiz velmi brzy po skonceni druhé svétové valky
snaha znovuobnoveni sit€¢ montessoriovskych zatfizeni. Nacisticky rezim vSechna tehdejsi
montessoriovska zatizeni a Skoly z dob vymarské republiky zaviel a Sifeni montessoriovské
pedagogiky zakézal. V soucasné dob¢ existuje v Némecku vice nez 300 piedskolnich
zatizeni, okolo 150 zakladnich Skol primédrniho vzdélavaciho stupné a asi 40 riiznych Skol
poskytujicich niz§i nebo i vyssi sekundarni vzdélani. Rada z nich vénuje zna¢nou pozornost
rizné postizenym détem, praci a péci v duchu pedagogiky italské 1ékarky. VétSina téchto
Skol je ptfedevSsim v Severnim Poryni —Vesfalsku - statnimi zafizenimi, zbytek tvofi
instituce s nestatnim (cirkevnim, spolkovym, soukromym) ztizovatelem. Zna¢nou mérou se
v poslednich letech rozvijela aktivita montessoriovskych rodicovskych skupin pro péci a
rozvoj ditéte do tii let ve€ku. Zaroven se zaCina piipravovat koncepce vysokoskolského
studia, vychazejiciho z principi montessoriovské pedagogiky. Zvlastni pozornost
vzdélavani postizenych a nepostizenych déti. V 60. letech byl podobny koncept pro
matefskou a zikladni Skolu vyvijen a realizovan mnichovskym pediatrem
prof. Dr. Theodorem Hellbruggerem. Do dnesni doby se rozsifil nejen po celém Némecku,

ale 1 jinde v zahranici.
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Vzhledem k velmi rozsdhlym moznostem uplatnéni pedagogiky Marie Montessori,
neni divu, Ze se o ni zajimaji nejen Cetni odborni pedagogové, ale stale Castéji i laikove,
ktefi hledaji dalsi hlubsi souvislosti jeji pedagogiky s jinymi obory a hledisky. Stale vice
rodicl se snazi ziskat hlubsi piehled a vlastni zkuSenosti s pedagogikou Marie Montessori,
aby mohli sami rozhodnout, zda budou vlastni rodicovské vychovné povinnosti realizovat
pod vlivem této pedagogiky ¢i zda sveéfi své dit¢ do péce montessoriovskych
pedagogickych zafizeni. Diky stalému rozsifovani téchto zafizeni pro vsechny vékové
stupné je tato moznost pro stale vice rodi¢i béznou realitou. Napt. v Krefeldu existuje
montessoriovské centrum nestatniho charakteru, které zajiStuje vychovu a vzdélavani
od matetské Skoly az po maturitu. Velmi Casto se rodi¢e sami sdruzuji a v rdmci vlastnich

moznosti buduji montessoriovska zatizeni.(4)

3.2 Pohled na pedagogiku Marie Montessori v Ceském prostiedi

Pedagogika Marie Montessori, rozsifend v pribéhu minulych osmdesati let své
existence ve vychovné a vzdélavaci praci vychovatelt a ucitelti ve vSech svétadilech, se po
roce 1989 zacind prosazovat i v pedagogické pokusy a snahy z mezivalecného obdobi
existence Ceskoslovenska. Zacala se prosazovat nikoliv na bazi obnovovani vizi o podobé
systému vychovy a vzdélavani v demokraticky se rozvijejici Ceské republice. Jeji vysoce
humanni obsah, respekt k osobnosti ditéte a jeji jedinecnosti, vstficnost a otevienost
vysledkiim nejnovéjSich vyzkumi v oblasti biologie ¢loveéka, psychologie osobnosti a
pedagogiky détstvi zni vedle dalSich reformné pedagogickych a alternativnich
pedagogickych  koncepci a modeld vpomérne¢ kratké dobé ucinila jednu

z nejperspektivnéjsich a nerozsirenéjSich metod u nas.

Dlouhodobé zkusenosti, vysoka odbornost a citlivost vici détskému projevu umoznilo
fad¢ Ceskych vychovatelek, ucitelek a maminek pochopit zakladni principy pedagogiky
Marie Montessori a pokouset se je uplatnovat ve své kazdodenni praxi. Aniz by si to mozna

uvédomovaly, ucinily kroky spravnym smérem, totiz necekat na pokyny ,,shora®, jak tomu
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bylo doned4dvna zvykem, ale samostudiem, vlastnim hledanim a kontaktovanim se se
zkuSengj$imi kolegynémi a kolegy doma i v zahrani¢i zacaly vytvaret nékolik velmi dobte
pracujicich matetskych §kol a sestavit a prosadit i alternativni vzdélavaci program pro prvni
stupen zakladni Skoly, ktery je experimentalné ovéfovan noveé vzniklou zakladni Skolou
,Montessori“. Byly vydany ceské preklady praci Marie Montessori a zacala vznikat
iptvodni Ceska montessoriovskd literatura. Studentim ucitelstvi je umoziiovano ziskat
zakladni informace o teoretickych zasadach a praktické podobé pedagogiky Marie
Montessori ve vybérovych kurzech. Pro dal$i oficidlni Sifeni této pedagogiky bylo
ve spolupraci s Mezinarodni asociaci Montessori /AMI/ a fadou vyznamnych zahrani¢nich

osobnosti zahdjeno systematické vzdélavani zdjemcti v pedagogice Marie Montessori.(12)
Dutlezité mezniky poslednich let

e ok 1998 vznikd Vzd¢lavaci program ,,Matetska a zakladni Skola Montessori*
tykal se predskolniho vzdélavani 1. stupné zakladni skoly

e 1998 probéhl v CR prvni kurz Montessori pedagogiky pro pedagogy i vefejnost pod
zastitou AMI. Privodci zacali ptsobit v matefskych Skolach (napt. v Kladné nebo
v Jablonci nad Nisou), ziskdvali zkuSenosti i pifi exkurzich a Skolenich v
zahrani¢nich Montessori §kolach

e rok 1999 vznikd Spolecnosti Montessori, Ceské zazemi pro Sifeni mySlenek Marie
Montessori, kterd pomahd rozSifeni Montessori programu, spolecnost
spolupracovala se zahrani¢nimi lektory, ktefi pfipravovali ¢eské lektory

« rok 2000 byl predlozen MSMT , Vzdélavaci program zakladni §kola II. stupné
Montessori®, ve kterém jsou shrnuty zasady pro préaci se zaky na 2. stupni ZS

e 1ok 2001 vznikaji zakladni §koly s Montessori programem.

e 1ok 2010 v Praze zacalo fungovat gymnazium pracujici podle principii pedagogiky
Marie Montessori.

o 1ok 2011 projekt k ptipravé 2. stupné Montessori Skoly, Podnéty ke vzniku

2. stupné se ozyvaji od vétsiny skol, které realizuji 1. stupen ZS. [online, 27]
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4 ZASTOUPENI SOUCASNYCH INSTITUCI MONTESSORI
PEDAGOGIKY V CESKEM PROSTREDI

4.1 AMI — Asociation Montessori Internationale

V roce 1929 zalozila sama Marie Montessori mezinarodni spole¢nost Association
Montessori Internationale — déle jen AMI, kterd soucasné organizovala vzdélavaci kurzy,
prispivala ke stalému rozsifovani téchto ideji a dohlizela na dodrzovani pedagogickych
standardll a principi dle jejich mySlenek. V souc¢asné dobé mad AMI mezinarodni sidlo
v nizozemském Amsterdamu. Cilem této tradi¢ni Montessori asociaci je 1 nadale zachovat
integritu zivotni prace Marie Montessori a §ifit ji i po jeji smrti. Jejim tkolem je realizovat
Montessori filozofii a jeji kurikulum takovym zptsobem, ktery je v souladu s pivodnim
pfistupem Marie Montessori. Montessori pomucky jsou pouzivany piesné stanovenym
zpusobem tak, jak je pouzivala ve vzdé€lavacich vycvicich pro Montessori pedagogy je
kladen velky diraz na znalost funkci vSech pomucek a na jejich spravnou prezentaci. Jeji
zastanci veéii v zachovani Cistoty této metody. AMI je pedagogickou doktrinou, ktera fidi a
dohlizi na AMI Vycvikova stfediska na celém svété. Ma vice nez 40 Vycvikovych
sttedisek v Severni Americe, Asii, Evropé¢ a Austrdlii, a pfipravuje akreditaci téchto
stiedisek v Africe a Jizni Americe. Oficidlni AMI Vycvikové stiedisko Montessori Institute
Prague sidli v ulici Pod Radnici v Praze 5, kde je mozné absolvovat specialni vzdélavaci
kurz v rozsahu 300 hodin. Po jeho absolvovani a zavérecnych zkouskéach obdrzi od narodni
asociace diplom opravnujici k pisobeni v montessoriovskych zafizenich po celém svété.
Déti a rodice vzdy najdou stejny didakticky material a stejny zplisob pedagogického
jednani. Tim se Montessori pedagogika stdva mezinarodni koncepci se srovnatelnym
kvalitativnim standardem ve vSech zafizenich po celém svéte. Absolventi AMI
vzdélavacich vycvikil jsou hodnoceni jako experti ve svém oboru, kteti jsou vyhledavani

zamgéstnavateli na mezinarodni i narodni Grovni.[online 20]
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4.2 Spole¢nost Montessori CR

V roce 1999 vznikla v Ceské republice Spole¢nost Montessori. Jeji Elenskou
zakladnu tvofi pedagogové, rodice a piiznivci, kteti maji zdjem na rozsifovani vzdélavani
Montessori metodou. Sidlo metodického stfediska ziizeného obcanskym sdruzenim je

v ulici Rakovského, v Praze 4 - Modranech.

Cilem spole¢nosti je rozvoj vzdélavani v programu Montessori v CR, piispiva
k demokratizaci Ceského Skolstvi a k rozsifeni nabidky vzdélavacich moznosti, hlavné
vzdélavacich programli mezinarodn¢ uznavanych. Dale Spolecnost Montessori podporuje
vznik a ¢innost kol a Skolskych zafizeni s vyukou dle Marie Montessori, zajistuje Skoleni
pedagogti a pomaha pii vybaveni Skol specidlnimi pomiickami. SpoleCnost ma
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy akreditovany kvalifika¢ni kurz v rozsahu
300 hodin, ktery opraviiuje k ziskdni Nérodniho diplomu Montessori. Spolecnost ma jiz

674 absolventu a 206 aktivnich ¢lenu.

DalSimi ¢innostmi Spole¢nosti Montessori jsou realizace pfednasek a seminafi
se svetoveé znamymi Montessori osobnostmi, spolupracuje také se Slovenskou Asociaciou
Montessori. Prezentuje program Montessori a jeho praxi v MS a ZS na konferencich a
informaénich akcich s tématem vzd&lavani, pokratujeme ve spolupraci se SS a VS. Pro
podporu vzdélavani pedagogii a rodi¢li organizujeme rozsdhlou knihovnu s moznosti
zapujcovani studijni literatury a zavérecnych praci studentli diplomovych kurza.
Spolupracuje na piekladech knih do ceStiny. Podporuje tvorbu a vydava metodicke
pomucky a poskytuje odborného pedagogického poradenstvi a supervize pii aplikaci

metody Montessori.[online 26]
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4.3 Institut celostniho vzdélani

Od roku 2011 poskytuje Skoleni pro ucitele 1 rodice Institut celostniho vzdélavani,
ktery naleznete v Rianech u Prahyv prostorich MS a ZS Sofie. Od roku 2012

spolupracuje s lektorskym tymem némeckého Institutu celostniho uceni.

Institut nabizi diplomovy kurz moderni pedagogiky v rozsahu 300 vyukovych hodin
¢i potrada fadu jednodennich, kratkodobych seminaiti zalozeném na Montessori filozofii.
Znami evropsti Skolitelé predavaji v Cele s Clausem-Dieterem Kaulem, zakladatelem a
feditelem némeckého Institutu celostniho uceni. Zaklady montessori pedagogiky upravené
pro naroky na vzdélani zacatku 21. stoleti. Neménime podstatu, prinasime novy pohled,

podlozeny praxi.[online 23]

Claus-Dieter Kaul je zkuSeny Montessori ucitel, ktery absolvoval Montessori
vzdélani pro vek 3-6 let v Némecku a ve Washington DC (USA) AMI vycvik pro vékovou
skupinu 6-12 let. Patnact let pracoval v riznych Montessori Skolach jako pedagog a posléze
jako fteditel. Dva roky pusobil v Montessori rehabilitaénim centru v Mnichové. V srpnu
1990 zalozil v Tegernsee "Institut fiir Ganzheitliches Lernen" v ramci které¢ho skoli ucitele
matetskych a zékladnich skol v celé Evropée. Od roku 2013 je také pedagogickym feditelem
ceského Institutu celostniho uceni, kde prvni vycvik absolvovalo 36 uciteli mateiskych a
zékladnich $kol. Je mentorem né&kolika $kol v Némecku a také ZS Sofie v Ricanech,
Kladn¢ a Na Beranku. Napsal rovnéz fadu knih, vyukovych manuali a je autorem mnoha
pomtcek pro matetské, zakladni 1 stfedni Skoly. V nakladatelstvi MAITREA vysly jeho
knihy z fady Montessori konkrétné v Ceské verzi. [online 22] Kdokoli si preje ndsledovat
moji metodu, potiebuje pochopit, ze nesmi uctivat mne, ale sledovat dité, jako svého
ucitele. Marie Montessori Slova Marie Montessori, tviirkyné montessoriovské pedagogiky a
celostniho vzdelavani ridi. Vychazime z tradice, ale vime, Ze dnesni spolecnost se zménila a
deti, ktere v ni vyrustaji, jsou jiné nez pred 100 lety. Nemenime podstatu Montessori

pedagogiky, prinasime novy pohled. Claus-Dieter Kaul.[online 23]
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5 UPLATNENI MONTESSORI PEDAGOGIKY V CESKEM
VZDELAVACIM SYSTEMU

V prubéhu desitek let prace s détmi byl vybudovan systém, ve kterém dokazeme détem
zprostiedkovat realitu tak, ze ji zvladnou uchopit a pochopit. Montessori pomiicky,
prostedi a organizace prace jsou nastavené tak, aby umoziiovaly détem prozivat hluboké

uspokojeni z toho, co udélaji. Divétuji vlastni cesté a kazdodenné ji ovéiuji.
Vzdélavaci aktivity vychazeji z plného respektovani vnitinich sil vyvoje déti predevsim

z pozorovani projevu vnitiniho planu a jeho individualnich zvlastnosti ve vnimani, paméti,

pottebach, zajmech, motivech apod. [online 28]

5.1 Specifika vzdélavaciho obsahu pedagogiky Marie Montessori

e Cviceni praktického zivota od sebeobsluznych ¢innosti, oblékani a hygieny

ke zdvotilému jednani az k péci o rostliny a prostiedi vyuky

Uc¢im se oviladat své télo, jeho , hrubé* i jemné pohyby. Potrebuji mit
praktické dovednosti a schopnosti, které mi pomohou v sebeobsluze a

nezavislosti. Zdokonaluji se a ziji sviij prakticky Zivot.[online 28]
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Smyslova vychova vede k rozvoji vnimani vSech smysli, sluchu, hmatu, ale
také Cichu, teploty, hmotnosti, ale i pozorovani tvari pomoci vnitfnich

receptorti rukou a smyslu pro pohyb, stereognostické vnimani

Potrebuji se zlepsit v porozumeéni a pochopeni toho, co citim, vidim, slysim a
ochutnavam. Zamérit se vzdy nejlépe jen na tu jednu véc a tu zkoumat.

[online 28]

Jazykova vychova je provadéna pomoci didaktického materialu pro rozvoj

¢teni a psani zakt

Jazyk je nastroj mého dorozumeéni z ostatnimi. Pomdha mi naplnit potrebu

vzdjemného sdileni informaci a komunikace. [online 28]

Matematika je také zalozena na smyslovém vnimani soustavy dobie

zvoleného matematického materialu, pfedevS§im geometrickych tvari a téles

Sveét kolem mé je tak moc plny matematiky, dokud jsem jako lidska bytost

nezacal védomeé vse zkoumat. [online 28]

Kosmicka vychova je oblast vzdélavani, do niz autorka zahrnuje osvojovani
celistvého obrazu svéta, ktery je kolem déti, k tomu pouziva zajimavé
ucebni ukoly, které se tykaji Casu, prostoru i jednotlivych spolecenskych

kultur (13)

Vse, kolem me, mne syti, inspiruje a probouzi ve mné mnoho novych otazek.

Kdo jsem? Odkud pochazim? A proc jsem vlastné tady? [online 28)
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5.1.1 Didakticky material

Jednim ze stézejnich hledisek pro uspotfaddani vychovného prostredi je badatelsky
podnétny didakticky materil, ktery uspokojuje potieby poznédvat a stimuluje spontanni
uceni deti. Takovéto prostiedi je pak vybavovano zamérné uzpiisobenym didaktickym

materidlem, jehoZz tvorbou se prave proslavila Montessori pedagogika.

Materiél je vZzdy znovu tvofen ve vztahu k sebevzdélavacim aktivitdm déti a ma jim

byt po vSech strankach co nejdostupné;jsi.
Materialy jsou tvofeny pro

o prakticky zivot

e Smyslovou stimulaci a rozliSovani kvalit tvart, barev, zvuka, povrcht

e Material k sebeobsluze — jidelni koutky a kuchyiky, Satny, koutky
k odpocinku, predméty k uklidu apod.
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Jazykovy material v podob¢ soubori pismen abecedy, obrazki a knih,

tiskarnicky apod. Pro stimulaci jazykového vyjadifovani

Matematicky materidl v podobé geometrickych tvarii a téles a her s Cisly pro

seberozvoj matematickych ptedstav a jednoduchych ukont

1 ‘
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Materidl ke kosmické vychové jako obrazky piirody pfedevS§im zvifat a
rostlin, ale i zivy tvorové vyzadujici péci a pozornosti déti a utvarejici prvni

vztahy k jejich ochrané.(14)
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Fotografie dostupné z webu [online 30]

5.2 Specifika jednotlivych vzdélavacich stupiia ZS

Diky vedeckemu pristupu dnes po sto letech vyzkumu a overovani vime, jaké jsou
vyvojové potieby détstvi. Vime, proc¢ nejmensi nekdy opakuji to samé stokrat dokola, kdy a
proc¢ potiebuji rovnat veci do nejvétsiho po nejmensi, nebo pro¢ je pro Skolni deti

vvvvvv

deti "naucit". Snazime se prijit na to, co se déti potiebuji dozvédeét o svete. [online 29

5.2.1 Pedagogika Marie Montessori na primarnim stupni zakladni skoly /6-12 let/

Marie montessori vidéla potieby ditéte a odpovidajicim zplGsobem reagovala.
Vytvotila material, ktery neni vyufovacim, cvicnym ani ndzornym materidlem, ale

materidlem rozvijejicim.

Poznala, ze dit¢ se muze setkat s obsahem jen vlastnim vybérem ¢innosti, aniz by

do tohoto procesu vstupoval ucitel s vysvétlovanim, radami, ucasti, pobidkami, chvalou
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nebo hanénim. Nahradila soutézivost déti jejich ucenim pomoci prostiedi, v némz se déti

rizného veéku vzajemné setkavaji a spolupracuyi.

Vyuka podle Marie Montessori vyzaduje uplné jinou osobnost pedagoga. Takovou,
ze se pedagog - pritvodce nesnizi na détskou troven, ale ani takovou, kde stoji vysoko nad
ditétem. Vyzadovala nejen respekt, ale i lasku a pozorovani. Dité tak v kazdém momentu,
ziidkakdy slovy, spiSe gestikulaci nebo pohledem a dnes stale vice i citem prozradi to,

co potiebuje.

V popiedi z4djmu stoji ziskdni zakladni dovednosti ve Cteni, psani a v matematice,
stejné jako v ptfirodovédném, kulturnim, socidlnim a politickém elementarnim vzdélani.

Vidc¢i ideou tohoto vyvojového stupné je kosmicka vychova.(13)

Z pohledu didaktiky hovotime zejména o

e Utvareni feCovych projevl

e Utvareni matematického mysleni

e Vypravéni o vlastnich zkoumani, badani

e Celostni tematizované uceni

e Respektovani individualni cesty

e Vékove smiSené pracovni skupiny

e Prevence pfed poskozovanim zdravi

e Uzké spojeni praktické a teoretické ¢innosti

e Samostatnost, seberegulace a sebeorganizace, spoluprdce a socialni

odpovédnost
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5.2.2 Pedagogika Marie Montessori na 2. Stupni ZS /12-18 let/

Marie Montessori je na vefejnosti pfevazné za nadanou vychovatelku pfedskolnich
déti, ptipadé jesté za vyznamnou pedagozku zakladni Skoly. Méné znamy fakt je, Ze jeji
koncepce saha od nejranéjsiho détstvi az do dospélého veéku a obsahuje dokonce konkrétni
podnéty k univerzitni formé. Uz vroce 1920 piedstavila v pfednaskdch na univerzité

v Amsterdamu svou koncepci rozvoje humanni sttedni Skoly.

Predevsim v Nizozemi se doufalo, ze tyto piedstavy budou moci byt uskutecnény.
V dusledku jejiho rozsahlého mezinarodniho plisobeni nebyla sice spoluprace nikdy pfilis
uzka, v Amsterdamu bylo nicméné uz v roce 1930 zalozeno ,,Montessori Lyceum®. Naproti
tomu v Némecku vyrazné zesilily snahy o zavedeni montessoriovské pedagogiky na
Skolach nizsiho sekundarniho stupné existuje asi Ctyficet Skol, popt. vétvi, které pracuji
podle jejich principi. Dalsi zatfizeni ptejimaji jednotlivé prvky jejiho pojeti. Mezinarodni
proslulosti dosahl piedevsim tento model Skoly v Mnichové, kde se suspéchem uci

postizené déti spolecné se zdravymi.
Marie Montessori proto pfisla s navrhem planu ,,Erdkinder* neboli ,,déti zeme*
Vymezeni cile a organizace Skoly

Ve stéle rychleji se ménicim svété je nutné piipravit mladého cloveéka na vSechny
nepiedvidatelné eventuality tak, aby dokazal samostatné a pruzné¢ zvladnout budoucnost.
K tomu podle Marie Montessori potiebuje nejen odvazné silny charakter a bystry rozum,
ale 1 posilit své zasady moralkou a praktickymi schopnostmi. Mladému zakovi ma byt
umoznéno fundované védecké studium, piicemz je potieba se vyvarovat predCasné a
jednostranné specializaci, nebot’ podle Marie Montessori se musi, jako zaklad pro pokojnou
budoucnost svétového spolecenstvi odbudit v nadchédzejici generaci postoj zalozeny na

porozumeni a solidarité.
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Z tohoto divodu stavi do centra Skolniho vzdé€lavani praci na ,,univerzalnim
ucebnim planu®. Zprostfedkovavat piirodovédné a spolecenskovédné poznatky tak, aby
bylo do znané miry piekonano tradi¢ni ¢lenéni obsahil. Zaci maji spise dospét
prohloubenému néhledu do mezioborovych a neoborovych souvislosti a rozvijet kritické
védomi pro ustfedni otazky a problémy lidstva. Podle Marie Montessori dostoji stiedni
Skola pozadavkiim spolecnosti a sensitivité¢ mladistvych obzvlast’ tim, ze zprostredkovava

novou formu intelektualniho vzdélani a kultivuje nové pocity lidstvi. (Janik, 17)

Ve svém planu ,,déti Zemé* nastinuje pedagozka obrazek studijniho a pracovniho
centra na venkove, kde se zakiim nabizi harmonické propojeni studia, prace spole¢enského
zivota ve zdravém prostiedi. Takova ,,zkusenostni Skola socialniho zivota* je stiedni Skolou
otevienou vSem détem, k niz je pfipojen hotel, obchod a zemédélsky statek. Praktické prace
v téchto podnicich mad umoznit mnohostranné ucebni procesy a zprostiedkovat prvni
zkuSenost v ekonomickém mysleni a jednani. Jeji pedagogickd hodnota je vétSi nez
ekonomicky uzitek. Mladému c¢lovéku tu nema byt nahrazovana obziva, protoze dusevni a

fyzicka prace jsou rovnocenné, mélo by se vyuc¢ovani a prace vzajemné dopliovat.

To co ma na mysli, neni zadny ,,navrat k ptirodé“, je to spiSe moznost prace na
venkové a s puidou, ktera umoziuje uvedeni do piirody a do kultury. Podle Marie
Montessori se zde pravé nabizeji konkrétni ucebni podnéty pro vyuku pfirodnich,
technickych a historickych véd. Takové intenzivni propojeni a vzdjemné podnéty mezi
teorii a praxi pfedstavuji pripravu na zralou ucast ve spolecnosti a dovoluji mladym lidem
proniknout do kultury od pramene. Dostanou tak ptilezitosti poznat diky vlastnimu jednani
a prozivani dulezité souvislosti aby navézali Uzké kontakty mezi Skolou zkuSenosti a

realitou socidlniho zZivota.(4)
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6 ZASTOUPENI MONTESSORI ZAKLADNICH SKOL A
GYMNAZIi V KRAJICH CR

V soucasné dob& roste v CR velky pocet §kol s montessori pedagogikou, které se
stavaji stale cast¢js$i alternativou k tradicnim zakladnim Skolam. Myslenky Marie
Montessori se §ifi nejen prostrednictvim kurzi AMI, spole¢nosti Montessori, ale vétSina
zakladnich Skol, které pracuji podle Montessori principli, pofadaji sva vlastni setkavani pro
rodice i vefejnost. Soucinnost rodicl na zivote Skoly je pfedpokladem pro uspé$né naplnéni

principi Marie Montessori ve Skole i doma.

V ceském prostiedi je evidovano na 55 montessori zatizeni uréené pro déti od 6 do 19
let. Z toho jich 54 nabizi vzdélavani pro prvni stupenl zdkladni Skoly a 8 zafizeni nabizi
vzdélani druhému a tfetimu stupni. Jednotlivé $koly jsou zastoupeny ve vétsing krajii CR.

Jednotliva zafizeni jsou rozdélena do podkapitol, podle druhu svého zfizeni.

6.1 Statni zrizeni

JIHOMORAVSKY KRAJ
Z8 a MS Brno, Pastviny 70
Pastviny 70, 624 00 Brno
MC Brno — Komin

Z8 GajdoSova 3
Gajdosova 3, 615 00 Brno
MC Brno — Zidenice

Z8 Prokopa Divise a MS
Ke Skole 569/15, 669 04 Znojmo — P¥imétice

Me¢ésto Znojmo
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HLAVNI MESTO PRAHA

ZS na Dlouhém lanu
Na dlouhém lanu 555/43, 160 00 Praha 6
MC Praha 6

Z8 Jeremenkova (piivodné tiidy ze ZS SdruZeni)
Jeremenkova 1003/66a
MC Praha 4

ZS a MS Na Beranku v Praze 12
Pertoldova 3373/51, 143 00 Praha 4 — Modfany
MC Praha 12

Zakladni §kola Praha 7, Korunovacni 8
Korunovacéni 164/8, Praha, 170 00 Praha
MC Praha 7

JIHOCESKY KRAJ

Z8 a MS Slapy
Slapy 34, 391 76 Slapy (u Tabora)
Obec Slapy

ZS Prachatice, Narodni
Narodni 1018, 383 01 Prachatice

meésto Prachatice

KRALOVEHRADECKY KRAJ

Z8 a MS Suchy Diil
Suchy D1l 24, 549 62 Suchy dil
Obec Suchy Dil

39




LIBERECKY KRAJ

ZS Jablonec nad Nisou
5. kvétna 272/76, 466 01 Jablonec nad Nisou

Mgésto Jablonec nad Nisou

ZS Liberec
ul. 5. kvétna 64/49, 460 01 Liberec

Statutarni mésto Liberec

MORAVSKOSLEZSKY KRAJ

Zakladni Skola a Materska Skola Spalov, p.o.
Spalov 1, Spalov 742 37
Méstys Spalov

7S Novy svét
Komenského 13, 746 01 Opava

Statutarni mésto Opava

OLOMOUCKY KRAJ

ZS a MS Horka nad Moravou
Lidicka 9, 783 35 Horka nad Moravou

Obec Horka nad Moravou

Zikladni Skola Vapenna
Vépennd 262, 790 64 Vapenna
Obec Vapenna

PARDUBICKY KRAJ

ZS Polabiny 1
Druzstevni 305, 530 09 Pardubice

Statutarni mésto Pardubice
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Zakladni Skola a materska §kola Jamné nad Orlici
Jamné nad Orlici 207, 561 65 Jamné nad Orlici

Obec Jamné nad Orlici

STREDOCESKY KRAJ

ZS Montessori Kladno
Parizska 2249, 272 01 Kladno

Statutarni mésto Kladno

USTECKY KRAJ
7S Bila cesta
Verdunska 2958, 415 01 Teplice

Statutarni mésto Teplice

ZLINSKY KRAJ

Havli¢kovo nabt. 3114, 761 75 Zlin

Statutatni mésto Zlin

78 Za Aleji
Za Aleji 1072, 686 06 Uherské Hradiste
Mésto Uherské Hradisté

6.2 Soukroma zrizeni

HLAVNI MESTO PRAHA

ZS a MS Fialka Montessori
Na Fialce II, Praha 6 — Repy

Soukromé zafizeni

Kouzelné §koly — MS a Z8

Kodanska 54/10, 101 00 Praha 10
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Soukromé zafizeni

Marché Montessori
Jeremenkova 233/79, Praha

Soukromé zafizeni

The International Montessori School of Prague
Hrudickova 2107/16 148 00 Praha

Soukromé zafizeni

Gymnazium Duhovka
Ortenovo nam. 1274/34, 170 00 Praha

Soukromé zafizeni

Z8 Duhovka
Nad Kajetankou 134/9169 00 Praha 6 — Bfevnov

Soukromé zafizeni

Montessori MS a ZS Andilek
Pod radnici 3, 150 00 Praha 5

Soukromé zafizeni

JIHOCESKY KRAJ

Z8 a MS Montessori Kampus
Husova 17, 370 05 Ceské Budgjovice

Soukromé zafizeni

Soukroms ZS§ a MS Viva Bambini
Lidické 16, 370 01 Ceské Budgjovice

Soukromé zafizeni

JIHOMORAVSKY KRAJ

Mezinarodni Montessori ZS a MS Perlitka
Hlavacova 6, 614 00 Brno — Obrany

Soukromé zafizeni

MS a ZS Sluni¢ko - Montessori, s.r.o.
Cernopolni 228/37a, 613 00 Brno

Soukromé zafizeni
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Five Star Montessori
Lany 161/34, 625 00 Brno

Soukromé zafizeni

LIBERECKY KRAJ

MS Zafi, s.r.o.
Svobody 298/112, 460 15 Liberec — Stary Harcov

Soukromé zarizeni

MORAVSKOSLEZSKY KRAJ

Materska Skola a zakladni §kola Monte
Matrosovova 833/14, Ostrava, Ceska republika

Soukromé zafizeni

MS a ZS Kli¢ek
U Novych staveb 2219/2, Krnov

Soukromé zafizeni

Soukroma zakladni §kola PIANETA, s.r.o.
Bezrucova 190, 735 81 Bohumin

Soukromé zafizeni

OLOMOUCKY KRAJ

Mezinarodni Montessori materska a zakladni
$kola Olomouc
Videnska 675/5, 779 00 Olomouc

Soukromé zafizeni

PARDUBICKY KRAJ

MS a ZS Na roviné v Chrudimi
Na rozhledné 766, 537 01 Chrudim
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Soukromé zafizeni

ZS Na roviné Ceska Trebova
Pod Jelenici 657, 560 02 Ceska Tiebova

Soukromé zafizeni

ZS Na roviné
Trebosice 10, 530 02 Tiebosice

Soukromé zafizeni

PLZENSKY KRAJ

ZS Montessori Plzeii
nam. Odboje 550/18, 323 00 Plzen

Soukromé zafizeni

STREDOCESKY KRAJ

Matei'ska Skola Montessori Beroun a Zakladni
$kola s.r.o.
V Zahradach 1874, 266 01 Beroun

Soukromé zafizeni

Z8 a MS Via Libertatis
Zagarolska 245, 277 51 Nelahozeves

Soukromé zafizeni

Sofie — Montessori MS a ZS, o.p.s.
Zizkova 286/12, 251 01 Ri¢any

Soukromé zafizeni

Zakladni §kola a matei'ska §kola Montessori
Slany s.r.o.
Smetanovo nam. 1200/1, 274 01 Slany

Soukromé zatizeni

Z8 a MS Mozaika
Myslinska 30, 251 64 Mnichovice, Myslin

Soukromé zafizeni
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Zakladni Skola V Oboie
Puskinova 754, 293 06 Kosmonosy

Soukromé zazizeni

USTECKY KRAJ

Soukroma ZS a MS Svét
Dobrovského 1402/2, 405 02 DécCin

Soukromé zatizeni

Meruzalka — ZS a MS Jihlavské Terasy, o.p.s
Havlickova 1395/30, 586 01 Jihlava

Soukromé zafizeni

Z8 a MS Nelumbo Education o.p.s.
U Vodarny 278, 413 11 Otvice u Chomutova

Soukromé zafizeni

AMA SCHOOL - zikladni $kola a mateiska
Skola montessori o.p.s.
Siroky vrch 364, Most, 43401

Soukromé zatizeni

VYSOCINA

Meruzalka — ZS a MS Jihlavské Terasy, o.p.s
Havlickova 1395/30, 586 01 Jihlava

Soukromé zafizeni

ZLINSKY KRAJ

DOBRA Montessori $kolka
Naves 86, 760 01 Zlin — Pr§tné

Soukromé zafizeni

Zlin — ZS a MS Motylek
Namésti T.G.Masaryka 5144, 760 01 Zlin
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7 ZMAPOVANI VYBRANEHO MONTESSORI PROSTREDI ZS -
PRIPADOVE STUDIE

V naésledujici ¢asti bych vyuzila zakladni design kvalitativniho vyzkumu, kterym je
piipadova studie. Prostiednictvim této metody bych zmapovala soucasné Ceské prostiedi
dvou montessori zékladnich Skol, které vychazeji ze dvou rGznych rovin, jaky nabizi
tradi¢ni model montessori pedagogiky pod zastitou AMI a ,,novych* modelt vychazejicich
ze soucasné spolecnosti pod zastitou Spolecnosti Montessori ve spolupraci s dalSimi
zahraniénimi mentory. Pfipadovou studii povazuji za velmi vhodnou metodu

ke komplexnimu ,,porozuméni ptipadu v jeho pfirozeném prostiedi.(16)

Navstivila jsem dvé prazské Montessori zadkladni Skoly, vefejnou 1 soukromou ve
kterych jsem méla moznost pozorovat prostredi a praci déti a privodct v prubéhu dne. Pied
samotnym vstupem do tfidy jsem ze strany privodct dostala do rukou dasledné instrukce,
které byly potieba dodrzovat, tudiz nebylo zcela mozné pouzit vSech ptipravenych méfitek,
aby byly metody pozorovani a rozhovoru splnény dle metodologickych standardd. Je
samoziejm& pochopitelné, Ze jsem v roli ciziho pozorovatele jakkoliv nechtéla naruSovat
denni chod prace a rovnéz nikoliv déti rozptylovat svou pfitomnosti. Tato pravidla jsem

v souladu s myslenkami a postupy dle Marie Montessori zcela respektovala.

7.1 Charakteristika Montessori ZS Andilek

Prazska soukroma MS a ZS Andilek na Praze 5 funguje jiz 10 let. Ve $kolnim roce
2015/2016 ji navstévovalo 100 déti. Ve skole plsobi 12 privodei. Cela budova slouzi
zéaroven jako vzorova Skola a vzdé€lavaci centrum spoleCnosti AMI Prague. V budové je
jedna tfida zékladni Skoly, 2 tfidy matetské Skoly a jedna tfida détské skupiny pro déti

1,5 az 3 roky. Détska skupina je soucasti spoleCenstvi Montessori §kol Andilek. Ve chvili,
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kdy je dité pripraveno, muze dochdzet do matetské skoly. Ve skupiné maji dvanact déti,

kterym se vénuje jedna privodkyné s asistentkou.

Cilem Montessori MS a ZS Andilek je prohlubovani a podporovéni touhy po poznani
a lasce k uceni. Déti se rozviji kontinudln€, uci se novym dovednostem a kompetencim,
objevuji nové myslenky a ideje. Montessori kurikulum pro zékladni Skolu je postaveno na
vzajemné propojenosti celého svéta a souvislosti zivota v pfirodé, ve spolecnosti a v celém
vesmiru. Namisto prednasSeni a opakovani fakti a "nalévani" informaci do déti, privodci
v détech “zasévaji seminka fantazie a zajmu”, které vedou k vlastnimu zkoumani,
samostudiu a ziskdvani rozsahlych védomosti. Déti tak nadéale nasleduji vlastni
intelektudlni zvidavost a pracuji vlastnim tempem, dosahuji povinnych vystupti uceni pred
obecnymi terminy stanovenymi pro vSechny zdky v ceském vzdéldvacim systému.
Hloubkou montessori poznani svéta kolem nds presahuji povinny Skolni vzdélavaci

program.[online 24]

Zakladnim kamenem je poskytnout bezpecné ptipravené prostiedi, ve kterém zaci
projevi vlastni pfirozenost, kterd je zene k objevovani odpovédi na otazky, které patii do
oblasti matematiky, prirodovédy, zemépisu, historie, jazykové nebo o sobé samych a
druzich. U¢i se smyslu pro spravedlnost, kde jim respektujici priivodci pomahaji 1 pii feSeni
konfliktd, jsou jim pozitivniho vzorem, ostatnim détem i rodi¢iim. Priivodci rovnéz
odporuji déti v zajmu o svét, uci je nachazet informace tak, aby mohly dojit k vlastnim
zavéram. Diskutuji o svych radostech i neusp&sich, otizkich a nazorech. Ukolem je
provazet své zaky, ktefi budou potiebam ostatnich pfisuzovat stejnou dulezitost jako svym
vlastnim a kteti budou védét, ze existuje vice pohledd na situaci. Poté mohou respektovat

nazory jinych a rovnéz se drzet svého vlastniho nazoru.

Vramei dal$iho programu zdkladni Skoly jsou organizovdny vychézky déti za
poznéanim, které probihaji zpravidla do 16:30 hodin. Prostor odpoledni Skolni druziny
zaujima dulezité pracovni misto, protoze v tento Cas probihd druhy pracovni montessori
cyklus, zahrnujici praci s montessori materialy, vytvarné, hudebni a sportovni aktivity a

pobyt venku. Obvykle kon¢i mezi 16:30, maximaln¢ az do 17:30 hodin. V budové¢ Skoly
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sidli ateliér, kam mohou déti dochazet na odpoledni krouzek. Déti denné odchazeji v ramci
Skolni dochazky ven, do krasnych prostor Skolni zahradky nebo do blizkého parku.
Soustfedénou praci a pozornost ve tfidé kompenzuji dostatecnym pohybem pii venkovnich
prostorach. Velmi ¢asto pofadaji vylety do piirody. Zaci podnikaji vypravy za poznanim,
sami si planuji vylety a zdjmové exkurze. Navstévuji knihovnu, divadla, muzea a jiné
instituce. Kazdy tyden dochazi do skoly ornitolog, ktery déti provazi pfirodou a seznamuje

je s nejruzngjSimi druhy ptactva, jak hnizdi, komunikuji ¢i jak ziji.

V prostorach skoly maji déti moznost dochazet na dilny, kde pracuji nejcastéji se
difevem. De¢ti se postupné uci bezpecné¢ zachazet s nastroji. Prostfednictvim hudebni
vychovy navstévuji pévecky sbor, kde se uci zpévu, intonaci, notam a poslechu
rozmanitych skladeb. Rovnéz dochazi do dilen dramatické vychovy, kde mohou objevovat
feC svého téla, ucit se prednesu, pracuji s ostychem z vystoupeni, probouzeji v sob¢ vztah k

divadlu.

7.1.1  Prubéh navstévy

Pied zacatkem vyucovani jsem ocenila nabidku si prohlédnout celé Skolni prostiedi
véetné jednotlivych tfid. Respektovala jsem pravidla a nepotfizovala zadné zvukové ani
fotografické zdznamy a svymi dotazy nerusila déti od jejich ¢innosti. V tivodu mi byly
poskytnuty zakladni informace a popsan vyznam a uziti Montessori pomicek, i jednotlivé
oblasti, tak jak byly ve tfidé uspotfadany. B€hem néavstévy jsem si pisemné zaznamenavala
poznamky z prubéhu pozorovani, jak déti pracuji a celkovou atmosféru tiidy zakladni

skoly.

Ve tiidé MS byla v 8:00 hodin vétiina déti. Pracovaly samostatné nebo ve
skupinkach, podle svého zdjmu. Mistnosti byly rozdéleny na nékolik ¢asti podle oblasti
vzdélavani. Dvé pravodkyné, které ve tfidé byly, napomdhaly détem s praktickymi
¢innostmi, pfipadné déti motivovaly pro vybér z jednotlivych oblasti. Pro c¢innosti
praktického zivota maji déti moznost uzivat pln¢ vybavenou kuchynku, uzpiisobenou

détskym dispozicim, ve které zcela spontanné napodobovaly praci dospélych, chystaly si
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svacinku nebo si po sobé v§e umyvaly a uklidily. Déti se naptiklad seznamovaly se Zivou
pfirodou, péci o zvirata, dovedly spravné umistit vnitini organy ¢loveéka apod. Jazykovou
oblast tvorily nejriznéj$i pomicky, jako byla napfiklad dievénd komoda s pismenky,
smirkové pismo nebo material pro vyuku anglického jazyka, slovni koordinaci a artikulaci.
Sektor vénovany smyslové vychové obsahoval tradi¢ni dievéné valecky, k poznavani vsech
smysli. Na koberci nechybéla elipsa pro rozvoj koordinace a stability, komody

s koberecky, kovovymi kruhy pro rozliSovani ¢asti celku a dalsi.

V zékladni Skole probihal ptichod déti v ¢asech od 8:00 do 8:15. Od 8:15 zacinal
prvni tithodinovy pracovni cyklus, proto bylo dilezité, aby v 8:15 byly vsichni ve tiidé
piipravené pracovat. Po dopolednim pracovnim bloku, ktery zahrnoval i1 svacinku,
nasledoval obé&d, posléze pobyt venku a odpoledni blok ¢innosti. Svacina a odpocinek

probihaly podle individuélnich potieb déti. Déti ze Skoly odchazely nejdiive v15:00 hodin.

Déti pracovaly u stoleckil, na kobereccich. Také pracovaly samostatn€, ve dvojicich,
ale vétSinou ve skupinkach. V cel¢ tfidé panoval klid a celd pracovni atmosféra na mne
pusobila velmi bezpecné. Nékteré deti se po celou dobu jednotlivych bloki vénovaly praci
s jednou pomtickou, nékteré déti stihly vystiidat i vice materialu. Privodci pozorovali a
provazeli tam, kde citili, Ze to bylo potieba. Vie ve tfidé mélo fad a smysl. Kazdy zak
jakoby pfedem védél, co mé délat, jak s konkrétni pomtickou nebo materialem zachézet,
ve skupinkach se déti bez potizi dovedly domluvit, bylo vidét, ze jsou schopné velmi dobie
spolupracovat a respektovat se. Pokud si dité pti své vlastni volné praci vybralo néjakou
novou aktivitu ¢i praci s pomuckou, nevéhalo oslovit priivodce o pomoc a v poklidu a
s chuti pozoroval privodce, ktery novou aktivitu predvadél. Nekteré déti sedély u stolecktl
a soustiedén¢ psaly do pisanek, jiné se jen tak prochazely po mistnosti a sledovaly praci
ostatnich, nebo jen hledaly nové témata, cemu se vénovat. Kazdy mé¢l moznost dovolit si
dostatek prostoru, ktery v danou chvili potfeboval. Vétsina déti se ihned po spole¢ném
krouzku na elipse s vervou pustila do svych ¢innosti, néktefi se ani ranniho kruhu
neucastnily a po ptrichodu do tiidy si svou praci vyhledaly a po celou dobu ji neopustily.

V ramci samostatné prace déti probihala také vyuka angliCtiny s ¢eskym, i s anglickym
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privodcem. Déti si procvicovaly slovni zdsobu, jednotlivé fraze a komunikaci v béznych

situacich.

7.1.2  Prostredi skoly, vyuka a uzité materialy

Pii vstupu do budovy je potieba pouzit zvonek. Pies bezpeCnostni dvetfe se
dostanete do spolecnych prostor chodby, které jsou vyzdobeny détskymi vytvory a obrazky
z montessori prostiedi. Celou budovou vede jedno dlouhé zaoblené schodisté, které nas

dovede do vSech pater této Skoly.

Ttida ZS byla uspoiadana do jednotlivych sektori podle vzdélavacich oblasti. Cast
byla vénovana matematice, historii, jazyku, zemépisu, biologii, fyzice, informatice, uméni
apod. VSechny casti byly bohaté vybaveny nejriznéjsimi pomtickami, které vychézeji ze
vSech obort. Zminim alespon dievéné a kovové pomiicky na s¢itani, od¢itani, nasobeni a
déleni, zlomky, geometrické tvary a télesa. Zaujala mne velkd difevéna komoda s mapami
vSech statd svéta, u které pracovala skupina déti. Globusy, obrazy mést a fek vcetné
podrobnéjsich informaci. Karty o planetach a vesmiru, sopka, magma s popisem prubéhu
erupce, fyzikalni pfistroje vyrobené ze dieva jako je motor, kladka, biologické materialy,
historické piehledy a ilustrované knihy s popisy dé&jin a uméni. V jazykové sekci podstatna

a pfidavna jména s obrazovym podkladem. Symboly slovnich druht a jiné.

Déti pracuji ve vékove heterogennich, smisenych skupinach, kde je dilezité, aby se
starSi déti potkavaly s mladSimi, protoze jim dost Casto byvaji vzory, a byt vzorem, neni
uplné jednoducha véc. Déti v této roli ziskavaji urcité dovednosti, peCuji o mladsi déti,
pomahaji jim a ve vzdélavani je to dvojnéasob diilezité, protoze tim, ze u¢i n€koho jiného, se
to u¢i samy. Zahrnuje to ur¢ity motiv tomu porozumét, nebat se chyby, jit od jednoduchého
a znamého ke slozitéjSim a neznamym a tim dostavaji to nejvic, co mohou v souvislosti
vrstevnickych vazeb a vztahii vzdjemné dostavat a piijimat. Montessori vzdélani vede
k naplnéni potenciondlu ditéte. Absolventi jsou ukédznéni, vnitiné sebejisti jedinci, schopni

vvvvvv

vseho je jejich radost ze zivota. V détech pravodci podporuji vztah k prirod¢€, historii svéta
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kolem nas. I v centru mésta pozoruji pfirodu a uci se mit oteviené oc¢i a usi. Tematické
okruhy probiraji aktivné s konkrétnimi predméty &i aktivitami. Cesky ramcovy vzdélavaci
program je pievazné o kompetencich a na to je montessori systém postaveny. D¢ti, které
od nas odchazely, ziskaly prave tyto zakladni kompetence, které potiebuji. Lépe se orientuji
i uplatiluji, jsou pfizplsobivé. Maji schopnost kritického mysleni, dovedou se zeptat,
dovedou si zorganizovat vlastni praci. Dovedou dotahovat véci do konce, je pro né dilezita
kontrola vlastni chybou, sebehodnoceni. Déti se v tomto véku nekonecné mnoho ptaji.

U nas jim neptekladame odpovédi. Vytvaifime prostor, podporu a otevienou cestu pro

vlastni poznani.

Volna prace déti z fotografii dostupnych na webu Skoly[online 31]
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7.2 Charakteristika Montessori ZS Na Beranku

Zakladni $kola Na Beranku je statni $kolou, sidli v pavilonu ZS a MS na Beranku
v Praze 12, kde od roku 2005 kromé béznych tiid zacal fungovat program Montessori pro
prvni stupei ZS. Od roku 2012 zadala i vyuka na druhém stupni ZS. Zakladni $kola
respektuje principy Montessori pedagogiky, jako je pfipravené prostiedi, vékoveé smisené
tiidy aj. V celé ZS pracuje 22 kvalifikovanymi priivodcii. Skola je oteviena i détem se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a integruje v ramci inkluze také déti s postizenim.
Zivot tiid je spojen s fadou aktivit, které presahuji ramec béznych zakladnich $kol. Mezi
rodic¢i se nasli nadSeni pomocnici a radci, diky jejichz aktivité vzniklo obcanské sdruzeni
Montessori cesta (nyni zajmovy spolek Montessori cesta), které podporuje tuto Skolu.
Velky diraz klade na rozvijeni klicovych kompetenci, tzn. vSech dovednosti potiebnych
k Zivotu v soucasné spolecnosti. Priivodci aktivné spolupracuji ve Spole¢nosti Montessori

1 zahrani¢nimi mentory, jako je napt. Claus Dieter Kaul.

ZS na Beranku stavi na samostatnosti a rozvoji potencidlu kazdého zaka. Cilem je
udrzet statni zakladni Skolu s obéma stupni, ktera rozviji ¢lovéka jako celek, zakladaji
na principech Marie Montessori, aby byla inspiraci pro ostatni vzdélavatele, rodiCe

1 spolecnost.

Jejim tkolem je vytvofit piedevSim piijemné klima a provést déti obéma stupni
zakladni Skoly, s radosti z objevovani zéakonitosti zivota a ze vzajemnych pratelskych
vztahi. Usiluji o to, aby jejich absolventi dovedli v budoucnosti nejit cestu, jak dale nalozit
s dalsim zivotem. Cilem neni pfipravovat déti na viceletd gymnazia, ale snaha nabidnout
program, ktery jim pomiZe rozvinout jejich vrozené dary a zaroven prozit devét

spokojenych a smysluplnych Skolnich let. [online 21]
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7.2.1 Prubéh navstevy

V 7:45 hodin jsem se setkala s privodkyni, kterd mne nejen velmi viele pfivitala a
provedla celym pavilonem, ale byla mi v prubéhu dne k dispozici. V Givodu mi byly
poskytnuty zdkladni informace s pravidly pro navstévniky, které jsem dasledné dodrzovala.
Béhem navstévy jsem si pisemné zaznamenavala poznamky z pribéhu pozorovani, jak déti

pracuji a celkovou atmosféru tfidy zakladni Skoly.

V 8:00 hodin jsem nahlédla do Zelené tfidy, tiidy druhého dvojroci, kde se celd
skupina déti seSla na zacatku vyucovani v komunitnim kruhu a vedly rozhovory. Nékteré
z déti prinesly zajimavé informace, tykajici se aktudlnich informaci z domova ¢i ze svéta.
Piekvapilo mne, ze tam nikde nebyl pfitomny zadny z privodct a déti si svlij zacatek dne
vedly samy. Po skonceni této diskuse se déti samy rozesly, samostatné nebo ve skupinkach
a zaCaly pracovat na Cinnostech dle svého zdjmu. V tomto Case teprve pfisla do tfidy
privodkyné, ktera nejdiive vSe jen pozorovala, nékteré déti dle potieby ji zkontaktovaly.
Nekteré deti odchazely, jiné prichazely, ¢ast déti pracovala na pomuckach na chodbé,
v celém patie panoval klidny pracovni rezim. M¢la jsem moznost nahlédnout do jinych tfid,
které byly na stejném patie, kde byla doslova podobna atmosféra. Déti spolupracovaly
ve skupinach ¢i samostatné s nejriiznéjSimi materialy. V jedné ze tiid privodkyné nabidla
détem lekci na slovni druhy. K tomuto koutku v mistnosti s privodcem se seslo asi 6 déti,
které mély o tuto ¢ast aktivity zajem. Nejdiive sledovaly praci privodce, posléze jiz na tom
vSichni participovali spole¢né. Béhem svacin se déti setkavaly na chodbé. Nekteré deéti
z vysSich ro¢nikd nabizely zdravé svacinky, v prostorach, které k tomu byly urcené, které
vramci svého tydenniho projektu spole¢né s ostatnimi vrstevniky pfipravovaly.
Po svacCinkach byl prostor na prezentace, které¢ mély nékteré skupiny déti napfi¢ ro¢niki
velmi peclivé prichystané a které v tento Cas pred ostatnimi zajemci mohly prezentovat.
Od svych spoluzakii pak dostavaly cenné zpétné vazby ¢i poskytovaly ptipadné odpovédi
na dotazy. Ve tietim dvojroci jsem vidéla skupinu dospivajicich zaki sedét s pravodkyni
okolo hromady odpadkt, které byly vysypany z tfidniho koSe na smés a s nadSenim

diskutovali nad jednotlivymi obaly a materialy, které spolec¢né tiidili. V jiné tfid€ jsem byla
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svédkem vyuky anglického jazyka, kde déti konverzovaly s rodilou mluvei, na chodbé se
stfidala jedna skupina za druhou, kde vymyslely napady nad tématem své prace. Privodci
se mezi sebou potkavali a ptatelsky spolu konverzovali nad dal$im programem. Na chodb¢
visel na velké sténé¢ pro vsSechny zcastnéné rozvrh, ktery byl zdkladnim voditkem
informaci, kdy a kde se budou konat né¢jaké hromadné akce, jako jsou Velké ptibéhy, nebo
n¢jaké dualezité lekce ¢i prezentace déti. V Case po obédé zacinala tzv. odpoledni skola,
ktera koncila ve 14:00 hodin, v tento Cas probihaji zpravidla tfidni setkdni nad indexy,
do kterych si déti zapisovaly své dnesni prace, spole¢né shrnuji den a vytvari si program
na dal$i den. Déti poté mohou odchazet nebo dal zlstavat az do 17:00 hodin v Monte
klubu, kde se zabyvaji zajimavymi aktivitami, jako je prace na Skolni zahrad€ ¢i vazba

kvétin.

7.2.2  Prostredi skoly, vwuka a uzité materialy

Vzhledem k tomu, Ze tato budova Skoly neni plivodné zfizena jako Montessori
Skola, ale pouze jeji nové zrekonstruovany pavilon, jeji prostory jsou upraveny tak, ze
vyhovuji a odpovidaji vS§em Montessori principim. Pfi vstupu do spolec¢nych prostor skoly

je na prvni pohled zfejmé, kterd Cast patii klasické a ktera alternativni Skole.

Veskeré vyukové prostory, tj. tfidy i celé chodby jsou vybaveny otevienymi
skiiitkami s pracovnimi materidly a pomtickami, které byly zakoupeny u certifikovanych

vyrobcil nebo rucné vyrobeny rodic¢i déti ¢i privodci a zaky.

Déti se mohou svobodné pohybovat v celém prostoru a kdekoliv se vénovat své
¢innosti. Zpravidla ¢ast dne pracuji u stolkli nebo s materidlem na koberci a ¢ast dne
pfi spole¢nych projektech ve v€koveé smisSenych skupinéch, které jsou rozdélené podle véku

do dvojroci.

1. trojro¢i= 1. - 3. tfida
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2. dvojroci = 4. - 5. tiida

2. dvojroci uzce spolupracuje s 6. tfidou

3. dvojroc¢i= 7. - 8. tiida

9.tfida=ptipravna studijni tfida na ptijimaci zkousky

Chodby a tfidy svym vybavenim odpovidaji pravidliim pfipraveného prostredi. Jsou
prostorné a skytaji rizna odde€leni pro rtizné oblasti, jako je Cesky jazyk, matematika a
kosmické vychova. Kosmicka vychova tu ma tlohu, ktera zastituje ostatni obory, jako jsou
piirodni veédy, prvouka, vlastivéda, déjepis, zemépis a vztah ke svétu kolem nés. Nechybi
zde knihovnicka, vybaveni pro vytvarné, pracovni a hudebni ¢innosti. Dale jsou k dispozici
pocitace material a dalsi ucebni pomucky. Ve tridach je také prostor pro spolecné ¢innosti
(napt. komunitni kruh, projekty) a relaxaci. Dostate¢né velké prostiedi ve tfidach,
na chodbach i1 venkovnich prostorach respektuje i dalSi princip Montessori pedagogiky

tj. svobodnou volbu mista pro praci.

Kazdy zak ma ve tfidé k dispozici zdsuvku pro umisténi svych pracovnich sesiti ¢i
jinych vyukovych material. Zaci si zaznamenavaji sviij pracovni den do tzv. index,
zaznamovych archi, které slouzi k piehledu svych studijnich pokrokti. Hodnoceni jsou
slovné. Index si kazdy zak vede samostatné. Podrobné vystihuje pokrok zéka, jeho
vysledky prace a naznacuje cesty, které vedou k dalsSimu rozvoji. Ve vsech tridach déti
pracuji na zakladé pravidel, kterd si na zacatku roku vytvoii. Dal§im souborem pravidel je
Skolni fad pro dité i rodice, ktery je upraveny pro vékovou skupinu déti na 1. stupni a ktery
rodice 1 déti podepisuji na zacatku roku. Na dvefich a sténach chodeb i tfid visi vytvory a
jiné prace déti, jako jsou pravidla ¢i principy Montessori pedagogiky, které si stanovily

jako dilezité a chtéji je dodrzovat.

Mimo diskuze o projektech vénuji ¢ast hodiny konkrétnim oblastem vyuky
s vyuzitim dostupného Montessori materialu. Vyucovaci den zacina v 8.00 hodin a je
¢lenén do dvou az tii bloki s pilhodinovou svacinovou piestavkou. Napit se nebo si dojit

na toaletu mohou déti samoziejmé kdykoliv béhem dne. V poledne je pauza na obéd,
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trvajici ptl hodiny. Déti obédvaji bud’ v prostoru kuchyiiky, nebo jdou s ostatnimi na obéd

do skolni jidelny. Ve tfetim dvojroci si déti vaii jednou tydné samy.

Den zahajuji setkanim na elipse, kde se pfivitaji, sd¢luji si své zazitky, vypravi si,
uptesnuji plan dne ¢i uvadi nova témata. Poté nésleduje samostatna prace déti nebo plnéni
ruznych projektovych uloh. Samostatna prace zakt spo¢iva ve svobodné volbé Cinnosti.
Dité si zvoli ¢innosti podle zajmu nebo podle planu, ktery ma ve svém indexu k dispozici a
ktery dopfedu zna. Dité si mize také zvolit misto pro praci kdekoliv v prostoru daného
patra Skoly. Kazdy pracuje svym vlastnim tempem a zdoldva ukoly rGzné obtiznosti.

Rychleji postupujici déti se nenudi a pomalejsi nejsou stresovany.

Témata kosmické vychovy jsou zalozena na tzv. velkych a malych Kosmickych
ptibézich, které jsou détem predkladany formou tGvodni a mnoha dil¢ich prezentaci
ucitelem. Poté déti pracuji samostatné nebo spolupracuji ve dvojicich ¢i v malych
skupinkach na zadanych tkolech. Kosmickéd vychova je zastfeSenim a propojenim vsech
vyucovacich predmétli, tzn., ze déti zkoumaji, pisi, Ctou, pocitaji, fesi slovni ulohy,
sestavuji pribehy, vymysleji basnicky, kresli a zpivaji ¢i poslouchaji hudbu. Soucasti jsou
také vypravy a vylety do ,,skute¢né¢ho* svéta (exkurze, vystavy, divadla). Tematické celky

trvaji 4-8 tydn.

Do vyuky je nenasilnou formou zafazena anglictina, ktera je od tfetiho roc¢niku
povinna s hodinovou dotaci 3 hodiny tydn¢. Kazdy den déti pisi shrnuti své prace do
indexu, ktery maji stale u sebe. Index je dilezitd zpétna vazba o celodenni praci pro dité
irodi¢e. Den ukoncuji podle rozvrhu ¢i po skonceni odpoledni skoly ve 14.00
hod. spole¢nym setkanim, shrnutim dne, pfipomenutim programu na dalsi den. Pokud dité
neziistava v odpoledni Skole, odchdzi po skonceni vyucovani do Skolni druziny a s ni
na obéd do skolni jidelny. Od 14.00 do 17.00 hod. maji déti moznost pobyt v Monte
klubu a zabyvat se zajimavymi aktivitami, jako je otvirani studanek, vazbou kvétin,
¢isténim lesa od odpadki, praci na Skolni zahrad¢ atd. Jednou tydné rodice dostanou
mailem shrnuti prace ve tiidé ve formé dopisu s nazvem Tydenni zprava s datem.

Rozsifujicimi moznostmi pro rozvoj déti jsou krouzky, které nabizime jiz od prvni tfidy:
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vyuka anglictiny, vytvarny klub, florbal, tanec¢ni krouzek, hudebni krouzky, rukodélna

dilna, maly kutil a dalsi. ™/

Volna prace na fotografiich ze Skolniho webu [online 32]

Zakonitosti nasobilkovych mandal

Velky ptibéh o vzniku pisma

Ptiprava polévky

Diléi lekce
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8 DISKUSE

Zakladnim kamenem tohoto systému je pfirozeny vyvoj a rozvoj osobnosti déti, ktery
je stézejnim prvkem spolecenského vyvoje. Takovy jev je mozny za predpokladu bezpecné
piipravené¢ho prostiedi, které détem dopteje pln€ se sousttedit pii své vlastni volné praci,
rozvijet své schopnosti a ucit se novym dovednostem. Déti zvyklé se pohybovat v takovém

prostiedi si do Zivota odnaseji schopnost samostatnosti a organizace.

Montessori pritvodci ze zékladnich skol vychazejici z vycviku AMI, tradi¢nich metod
této pedagogiky, kterd jsou v Ceském prostiedi dostupné, provazeji své zaky nejen
respektujicim pristupem, lakavym vzdélavacim materidlem, bohat¢ pfipravenym prostiedim
v soundlezitosti s montessori principy stejn¢ kvalitné jako privodci montessori zakladni
Skol vychazejici z Diplomovych kurzi Spolecnosti Montessori ve spolupraci s Institutem
celostniho vzdélavani. Pro tuto praci je to té¢zko hodnotitelné bez detailnich posuzovani ¢i
srovnavani dalSich Skol. Nelze ovSem fici, ze by zplisoby prace té i oné ztracely
na vyznamu. Naopak, kazdé dité je motivovano ke smysluplné cinnosti, podporovano
v samostatnosti, tvofivosti a ve svobodném vybéru prace dle vlastniho zajmu, o ¢emz
vypovidaji i vysledky pozorovani prostfedi a vyuky vybranych $kol tohoto typu. NadSeni a
usmivajici se pravodci, ktefi ovladaji montessoriovskou pedagogiku nejen teoreticky, nybrz
disponuji 1 vlastnimi praktickymi zkuSenostmi této metody v rtznych oblastech
vychovného a vzdé€lavaciho piisobeni a zaroven poukazuji i na praktické moznosti

uplatnéni v soucasné skolni situaci.

Ve vsech pozorovanych Montessori tiidach pracovala vétSina déti soustfedéné a klidné,
vénovaly se zvolenym cinnostem, které jim ve vhodné pfipraveném prostfedi umoznuji
ziskavat nové poznatky a zkuSenosti z riznych oblasti Zivota, tak jak o nich hovofila sama

Marie Montessori.

Pro tuto praci by bylo rovnéz vypovidajici, kdyby se mi podatilo uskutecnit par
rozhovort s rodi¢i déti, ktefi jsou dobrovolné souéinni, ale i téch, ktefi jsou ,,jen pouhymi

pozorovateli a podporovateli té ¢i oné zakladni Skoly.
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9 ZAVER

Montessoriovska pedagogika prozivda na celém svété velky narGst pfiznivel jiz
od pocatku 90. let, kdy byly organizovany i prvni praktické pokusy s touto metodou
v zemich byvalého komunistického bloku. Po dlouha desetileti jsme byli soucasti
komunistického rezimu a dila této svétové pedagozky a lékarky byla vetejnosti zcela
upirdna. Dle mého nézoru je pro soucasnou svobodnou dobu opét mozné se ji nechat

inspirovat v praxi a to nejen v té Skolni a dopféavat si dostatek prostoru v této volbé.

V soucasné dobé¢ existuje na celém svété velké mnozstvi Skol a tfid, v nichz jsou
uplatiovany treba jen jednotlivé ideje nebo prvky montessoriovské pedagogiky, napi. volna
prace, vékové smisené pracovni skupiny, vyuka vnimani ticha, vyuziti didaktického
materidlu pro matematiku apod. VSem témto Skolam je spole¢né jedno a myslim, Ze to je
smérem k samostatnosti, vlastni odpovédnosti a respektu pedagogli k osobnosti zaka.
V podstaté to znamena, ze prvky této pedagogiky jsou pouzivany v kazdodenni didaktické

praxi Skoly.

Vyvoj jde nezadrziteln¢ déale. Nic nemuze zastavit mySlenku, pro kterou uzral
ve spole¢nosti Cas jejiho uskutecnéni. Nebojime se ale vyuzivat pozitivnich zkuSenosti této
pedagogiky, ovéfené minulym stoletim ve vzd€lavacich systémech mnoha zemi svéta.
Odstraniujeme predsudky a myty, vlastnim studiem odborné literatury, vychézejici v drtivé
vétsing z praktickych zkuSenosti priivodci, rodict i samotnych déti. Aniz by si pedagogika
Marie Montessori délala ambice na feSeni vSech vychovné vzdé€lavacich potizi soucasné
doby, oplyva v oblasti hodnotové orientace dostatecnym mnozstvim pozitivnich jeva, ktera
muze relativné rychle zaplsobit ve prospéch spolecnosti. Demokratizace ceského
klasického Skolského systému pocatku devadesatych let dvacatého stoleti pfinesla vinu
nové vnikajicich alternativnich proudi. Objevily se organizace zastit'ujici jednotlivé sméry,
které bojovaly o prosazeni se ve spolecnosti. Montessori pedagogika se v ¢eském prostiedi

zacala postupné vyvijet s podporou Siroké vefejnosti i pevnou zékladnou ze zahranici.
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Osobné spatfuji v metodé Montessori velky potencidl s ohledem na kvalitu zivota
v budoucnosti nasich déti. TESi mne, Ze je v naSem vzdelavacim systému rovnéz doptan
prostor pro tyto alternativni metody. V Ceském prostiedi nabizi nejen rodi¢tim, ale
i samotnym détem moznost zvolit si pravé takové podminky, ve kterém najdou potiebné

prostiedky a podnéty pro kazdy stupen svého vyvoje.
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