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Abstrakt

Prace je zaméfena na vyuku zemépisu v alternativnich Skoldch. Této problematice se
vénuje ve dvou Castech. Prvni ¢ast prace obsahuje teoretickd vychodiska, seznamuje s cilem
prace, zvolenou metodikou, vysvétluje pojem alternativni Skola a piedstavuje konkrétni
Skoly, které byly pro ucely této prace zvoleny. Jsou jimi Skoly Montessori, Waldorfské Skoly
a Zacit spolu. Druha ¢ast prace se zabyva praktickou kvalitativni vyzkumnou ¢innosti, ktera
byla na Skolach provedena. Jednd se o metodu zicastnéného pozorovani na hodinach
zemépisu a o metodu polostrukturovanych rozhovort s uditeli zemépisu a ohniskovymi

skupinami zaka.

Kli¢ova slova: alternativni Skola, ucitel, Montessori, $kola, vyuka zemépisu, vzdélavaci

programy, Waldorf, Zacit spolu, zak

Abstract

This bachelor thesis presents the theme of geography teaching in alternative schools.
The first part of the thesis contains theoretical bases, methodology, introduces with the aim
of the thesis and presents specific schools, which were chosen. There are Montessori schools,
Waldorfs schools and Step by Step schools. In the practical part, there is described
qualitative research activities, that was carried out in schools like a method of participating
observation on geography lessons, a method of semi-structured interviews with geography

teachers and a method of focus groups of students.

Keywords: a geography teaching, alternative schools, educational program, Montessori,

school, Step by Step, student, teacher, Waldorf
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1 Uvod

Téma vyuzivani alternativnich zplsobll vyuky je v dneSni dob¢ stale aktudlnéjsi.
Ucitelé se snazi Castéji zabyvat zptisobem, jakym podévaji svym studentim nové védomosti,
dovednosti a postoje. Spolecnosti je pozadovano zamysleni se nad odklonem od klasické
herbartovské vyuky, kterd je v naSem Skolstvi hluboko zakoienénd. I proto mé nabidka
tématu bakalaiské prace ,,Vyuka zemépisu v alternativnich Skolach* ihned zaujala. Pro
budouci i stavajici ucitele zemepisu je urcit¢ velkym pfinosem seznamit se s riznymi typy a

metodami vyuky, které mohou byt prospé$né pro vyucovani tohoto konkrétniho predmétu.

Geografie, jako védni disciplina, zahrnuje poznatky z oblasti prirodovédnych
a humanitnich. Ve skolnim prostfedi se vyucuje prevazné v podobé¢ regionalniho zemépisu
a kartografie. Zemépis v ramci RVP fadime do vzdélavaci oblasti Clovék a pifroda (Bila
kniha, 2001). Pfi vyuce zemépisu v Ceském Skolstvi Casto pfevazuje popisna slozka
zahrnujici faktografické a mistopisné udaje. V ramci Bloomovy taxonomie cilt se tak ucitelé
zam¢iuji pfevazné na cile nizsi trovné, kde prevladaji znalosti (Majherova, 2001). Toto
pojeti vyuky se mize zdat v dneSnim svété internetu zastaralé. Namisto toho by se méla
vyuka orientovat na rozvijeni schopnosti mysleni v geografickych souvislostech a aplikaci
ziskanych informaci. Jak ve své praci poznamenala Kithlova (1999), svét se v dnesni dobé
méni stale rychleji. S t€émito zménami se poji 1 odliSna piiprava zakl na zivot. Proto je
dilezité prekonat vZzité a téméf neménici se cile vzdé&lavani, které jsou ve Skolstvi
a spolecnosti zakotenény. Vyuka zemépisu by se méla orientovat spiSe na porozuméni
socidlnich problémli domova i okolniho svéta, kulturné politicky rozhled, objevovani
problémtl, moznosti, jak tyto problémy fesit a dale na praci s informacnimi a komunika¢nimi
médii. Tyto schopnosti a dovednosti v dnesni dobé, kdy do zemépisu spada stale vice

vvvvvv

pozici ve vzdélavani.

Cilem této bakalafské prace je prostfednictvim vyzkumu zjistit specifika vyuky
zem&pisu ve Skolach, které jsou oznaCovany jako alternativni. Z toho vyplyva hlavni
vyzkumna otdzka. Tedy: ,,V cem spocivaji hlavni specifika vyuky zemépisu v alternativnich

skolach“?



Bakalafska prace je rozvrzena na Cast teoretickou a praktickou. Teoretickd vychazi
z obsahové analyzy dostupné literatury a je dale rozdélena na tfi segmenty. Prvni se zabyva
pojmem alternativni Skola a vysvétluje rozdily mezi alternativnim a klasickym pojetim
Skoly. V druhé¢ ¢asti jsou predstaveny jedny z nejcastéji se vyskytujicich alternativnich typi
skol na uzemi Ceska, s jejich zakladnimi znaky, principy a historii. Zaméfuje se na $koly
Waldorfské, Montessori a Zacit spolu. Pochopeni zakladnich principii jednotlivych skol je
nutné k porozuméni kontextu alternativniho vzd€lavani. Posledni ¢ast je veénovana
kvalitativnim metodam vyzkumu. Popisuje pouzitou metodiku pro ziskani a zpracovani dat

v ¢asti praktické.

Na c¢ast teoretickou navazuje prakticka cast. Ta vychazi z vlastniho vyzkumu
provedeného na konkrétnich Skolach, které byly v ramci sbéru dat navstiveny. Nejprve jsou
popsany vybrané hodiny zemépisu, ve kterych zucastnéné pozorovani probéhlo. Poté
nasleduje prezentace vysledki polostrukturovanych rozhovord, jez probéhly jak s uciteli, tak
s ohniskovymi skupinami zaki na navstivenych Skolach. Na zavér jsou zhodnoceny nejvetsi

vyhody a nevyhody jednotlivych 8kol v souvislosti s vyukou zemépisu.



2 Alternativni Skola

Dle Prichy (2012), jako alternativni, budeme chéapat vS§echny druhy skol, bez ohledu
na ztizovatele, tedy Skoly soukromé, cirkevni a vetejné, které maji jeden podstatny rys —
odliSuji se néc¢im od hlavniho proudu standartnich (béznych, ptevazujicich) skol daného
vzdélavaciho systému. OdliSnost alternativnich skol miize spocivat v jinych:

e zpisobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole

e kurikularnich programech (zmény v obsahu nebo cilech vzdélavani ¢i obojim)

e parametrech edukacniho prostfedi (napf. nestandartni architektonické fesSeni

uceben nebo jina komunikace mezi uditeli a zaky)

e zpusobech hodnoceni vykont zakl (napft. slovni hodnocent)

e vztazich mezi $kolou a rodi¢i, Skolou a mistni komunitou aj

Podle Priichy (2012) se alternativni Skoly ve svété zacaly rozvijet na pielomu 19.
a 20. stoleti ptevazné diky vzniku reformnich pedagogickych hnuti. Hlavni snahou byl
odklon od tradi¢ni herbartovské vyuky, jiz bylo vytykano pfevazné mechanické uceni zakda.
Déle byl kritizovan fakt, Ze hlavni osobnosti v procesu vyuky byl ucitel, ktery nebral ohledy
na individualitu osobnosti zdka. Mezi hlavni pfedstavitele reformni pedagogiky se fadi
myslitelé jako naptiklad J. Dewey, H. Perkhaust, M. Montessori, R. Steiner aj. V naSich
zemich se reformni pedagogika prosazovala od 20. let minulého stoleti. Pfevazné diky praci
pedagoga a psychologa Vaclava Piihody (1889-1979) jsme patfili k jedné
z nejprogresivnéjSich zemi v rozvijeni alternativniho Skolstvi. V obdobi socialismu doSlo
k velkému atlumu a vefejné kritice reformni pedagogiky. K dal§imu vyvoji alternativnich
Skol doslo az po roce 1989, kdy se vtomto odvetvi zafalo prosazovat mnoho
ceskoslovenskych predstaviteli reformnich pedagogickych teorii. Podle Singuleho (1992)
jsou alternativni Skoly, pro své odliSnosti od klasického pojeti Skoly, povazovany
za modernéj$i, pokrokovéjsi a perspektivnéjsi. Mezi jednotlivymi alternativnimi $kolami

se presto nachazi mnoho rozdilnosti.



2.1 Montessori vzdélavani

Hlavni principy

Montessori pedagogika je jeden z nejvice rozsifenych alternativnich vyukovych
sméru. Principy této Skoly vychdzi z mysleni italské 1ékatky Marie Montessori, jenz byla
zakladatelkou pravé této pedagogiky. Spole¢né se svym synem =zalozila roku 1929
Association Montessori Internationale, v niz se sdruzuji Montessori organizace celého svéta.
AMI jiz od svého pocatku organizuje kurzy a dohlizi na dodrzovani Montessori ideji
a principi (Svobodova, Java, 1995). V Ceské republice tuto instituci reprezentuje
Montessori institute Prague, ktery je vycvikovym centrem pro budouci pedagogy této

alternativni skoly.

Montessori vzdélavani vychazi z potieby ,,ucit se, kterd je v kazdém z nas. Vytvari
se v senzitivnich fazich vyvoje, kdy je dité¢ vice citlivé pro vniméni a chapani jevl vnéjsi
reality. Ukolem vzd&lavani je pfipravit spravné prostiedky a podnéty specifické pro
jednotlivé faze, jako naptiklad rozvoj pohybovych ¢innosti, fe€i nebo moralniho citéni.
K tomu, aby mohlo dojit k individualizaci u€eni, musi byt pfedem pfipraveny pomicky
a u€ebni prostiedi. Pti praci s pomickami je dilezité spojeni télesné a dusevni aktivity, kdy

je potieba aby zak s pomuckou manipuloval vlastnima rukama (Pricha, 2001).

Historie

Marie Montessori pochézela z italského mésta Chiaravalle. Roku 1896 se stala prvni
Italkou s I€katskym diplomem. Praveé diky l€katské praxi se Marie dostala k pozdéjSimu
zajmu o pedagogiku. Jako asistentka doktora na psychiatrické klinice méla na starosti déti
s mentalnim postizenim. Pro n€ navrhla prvni vzdélavaci program, ktery se snazil rozvinout
dusevni potencial pomoci aktivace smyslii. V navaznosti na tspéchy tohoto vzdélavaciho
programu Marie zaala vést institut pro ugitele zvlastnich $kol vRimé. Pi vjuce
handicapovanych méla se svymi metodami velké uspéchy, a zacala si klast otazku, jakych
pokrokli by mohla dosédhnout pii praci s détmi zdravymi. Dr. Montessori na zéklad¢
veédeckého pozorovani vyvoje, zplisobil u€eni a chovani vytvotila novy koncept vzdélavani
pfedskolnich 1 Skolnich déti, ktery se zakladal na vlastni pfirozené zvidavosti a schopnosti
ucit se od ostatnich. Roku 1907 vznikl prvni diim déti pro vzdélavani, ve kterém se pracovalo

s predskolnimi détmi, které byly obklopeny pomiickami pro jejich rozvoj. Déti se ucily



naprosto pfirozen¢ a byl u nich znat velky pokrok. To Marii inspirovalo k celozivotnimu

snazeni o reformu vzdélavani a k Sifeni Montessori pedagogiky (Zelinkova, 1997).

Organizace vyuky

Zemepis se v Montessori Skolach nevyucuje jako samostatny predmét, ale je soucasti
tzv. kosmické vychovy. Ta se snazi o vnimani svéta jako jednoho celku. Kosmickou
vychovu 1ze podle Zelinkové (1997), rozd€lit na 3 stupné:

e kosmicka vychova jako orientace na predméty

e kosmicka vychova jako orientace na celek

¢ kosmicka vychova jako rozumové zpracovani poznatkli o svété

Nejprve si zak musi uvédomit existenci jednotlivych pfedmétil, které poznava jiz
od utlého détstvi. Posléze si uvédomi, Ze nic se nevyskytuje osamoceno a Ze vSe spolu tvoii
jeden navzdjem propojeny celek. Pti uceni se velmi dba na kontakt s redlnymi predméty
a ucebnimi pomuckami, jakozto nosic¢i didaktické informace. Témi mohou byt dle
Drahovzala, Kiliana a Kohoutka (1997) naptiklad ptirodniny, modely, makety, dynamicka
zobrazeni, statickd zobrazeni, literarni pomucky, mapy, zvukové zdznamy ¢i ucebni

programy.

Prostiedi

Zaci jsou k praci motivovéni prostfedim, ve kterém
se uceni odehrava. Zazemi pro vyuku by mélo byt dobie
pripravené, pestré a hravé. Dle Rydla (1999) je dulezité zaky
zaujmout vybavenim Skoly, protoze je vede k pozornosti
a aktivitam. Zaci se sm&ji vieho dotykat a vie vyuZivat, coz
podporuje zodpovédnost a poradek. V prostredi, ve kterém
se dité uci, je nutné pfipravit prostiedky k podniceni jeho
prirozené zvidavosti a pak jej nechat, aby si samo volilo

pfedméty, které bude v tomto prostiedi pouzivat. To dle

Drahovzala, Kilidna a Kohoutka (1997) poméha zakim

k zajisténi trvalého osvojeni uciva. Prostfedi musi byt Obrizek I: Pestré prostiedi
Montessori skoly

piipraveno tak, aby se Zak stal fyzicky nezavislym na uciteli, Zdroj: Foto autorka

diky tomu muze pracovat samostatn¢. Piipravené prostiedi je takové, kdy jsou pomiicky

v dosahu ditéte a na misté, kam patii. Proto jsou Z4ci jiz od rané¢ho v€ku vedeni k poradku.



Okoli by mélo jit také snadno upravit, nabytek by mél byt lehky, aby si zaci mohli zidle

a stoly pfesouvat dle svych vlastnich potieb.

Role zaka

spojené s Montessori pedagogikou ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam*. Diky svobodné volb¢
prace si zak sam vybere Cinnost, které se chce vénovat. Svoboda a disciplina jsou jedny
z hlavnich predpokladii pro samostatnou praci zaka. Disciplina je zde vnimana jako forma
vnitini kdzné, diky které je kazdy zdk odpovédny za své Ciny. Pfi procesu uceni vychazi
Montessori z polarizace pozornosti, které je schopné jiz malé dité a jez se pfi hie rozviji
améni jejich mysleni. Podle ni je dité schopno se dlouhodobé vénovat jen Cinnosti, ktera
ho bavi a na kterou se dokéaze soustiedit. Jelikoz se pii tomto vzdélavani zaci striktné ned¢€li
do vékove oddelenych tfid, zvySuje se schopnost kooperace mezi nimi a zaroven vytvareni
socialni jednoty (Svobodova, Juva, 1995). ,,Déti se navzdjem uci zpiisobem, ktery nemohou
nahradit ani ucitelé ani rodice. Protoze jsou deti ve svém mysleni, v pocitech, reci
a predstavach mnohem blize nez dospéli, mohou si predavat poznatky a zkuSenosti znatelné
jednoduseji. Kdyz mladsi pozoruji starsi Zdaky pri cinnostech, je tim povzbuzovan prvni zajem

o budouci ukoly a ulehcen pristup k novym oblastem uceni* (Rydl, 1999, str.17).

Role ucitele

Ucitel vystupuje ve vzdélavacim procesu jako pomocnik, ktery dava zikovi
prilezitost pracovat a rozvijet své poznani a posilovat vnitini potencial. Pravé u zemépisu
je rozvijeni détské zvidavosti velmi snadné, jelikoz zemépis déti obklopuje od raného détstvi
a berou ho jako pfirozenou soucast Zivota. Proto je jednodussi, oproti jinym piredmétim,
tvorba pomucek a materiald, protoze jsou zéklady probiranych témat vétSinou détem vlastni.
Dle Rydla (1999) jsou ucitelé zakiim zkuSené¢jSimi kamarady, ktefi je vedou v jejich

prostiedi k ¢innostem, které odpovidaji jejich vnitinim potfebam a jejich prislusSnému véku.

Hodnoceni

K hodnoceni dochazi prabeézné, jelikoz ucitel slovné hodnoti pokrok zéka po kazdé
splnéné Cinnosti. V Montessori vzdélavani se dba na to, aby Zak nekonal Cinnosti pro
hodnoceni a pochvalu ugitele &i rodie. Zak by mél pracovat pro uspokojeni sebe samého.

Pii hodnoceni se uplatiiuje prace s chybou a pochvalou. Zak by se nemél bat udé&lat chybu,



protoze chybovat je lidské a mél by se naucit s ni pracovat. Chyba tedy slouzi zakovi jako
ukazatel toho, co by mél jest¢ vylepsit a zdokonalit (Rydl, 1999). Pii préci s pochvalou
ucitelé jednaji opatrn€, aby se pro zdka nestala samoziejmosti. Pochvalu ucitelé uzivaji
individualn¢, aby zakam, ktefi to potiebuji, dodali sebejistotu. Na kone¢ném hodnoceni
pokrokii se aktivné podili zak, ugitel i rodi¢. Zaci nejsou priib&zné znamkovani ani bodovani.

Vysvédceni dostavaji se slovnim hodnocenim.

2.2 Waldorfské vzdélavani

Hlavni principy

Ve waldorfském vzdélavani se uplatituje snaha dosahnout souladu mezi uménim,
které symbolizuje krasu, védou, jez je nositelkou pravdy a duchem, jenz ptedstavuje dobro.
Waldorfska Skola se snazi byt Skolou sou€asnou a vychovavat Zdky pro budoucnost.

Vzdélavani tedy vyplyvé z pozadavkt moderniho zivota (Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Historie

Tvlrcem a zakladatelem waldorfské pedagogiky je rakousky filosof Rudolf Steiner
(1861-1925). Ten, dle Prachy (2001), vytvofil filozoficko-pedagogickou soustavu vychovy
Cloveka. Tato koncepce je nazyvana antroposofie. Vychazi z myslenky, ze Clovék ma svij
puvod v duchovnim svété a miize se s nim pii své pozemské existenci spojit. Jedna se tedy
o spojeni Clovéka a hledani moudrosti o ném samotném. Steiner navrhl waldorfské
vzdélavani jako samostatnou a svobodnou Skolu, kterd vychéazi z jeho uceni o socidlni
troj¢lennosti. Troj¢lennost predstavuje télo, dusi a ducha. Prvni waldorfska skola pak byla
Rudolfem Steinerem zaloZena v roce 1919 ve Stuttgartu. Byla to Skola pro déti dé€lnikd.
Steiner v té dobé stanovil nékolik podminek jako naptiklad, Ze Skola by méla byt pfistupna
vSem détem bez ohledu na socidlni nebo ekonomické zazemi. CoZz v té dobé nebylo
samoziejmosti. Poté se tyto alternativni Skoly rozSifovaly v Némecku a pozdéji
1 v Nizozemi, Velké Britanii a Spojenych statech (Uhrmacher, 1995). Waldorfské Skoly jsou

jedny z nejrozsitenéjsich alternativnich $kol na bazi reformné-pedagogického hnuti.

Organizace vyuky
Hlavni obsah vzdé¢lavani je dle Prichy (2001) ¢asové rozdélen do urcitych bloka,
které nazyvame epochy. V nich se zéci soustavné zabyvaji stejnym tématem po dobu 2—6

tydni. Epochy jsou dvouhodinové bloky, které maji vzdy tii ¢asti. Prvni je rytmicka, kde si



zaci rano spolecné prednesou ranni priapoved’. Pro mladsi zéky do ¢tvrté tiidy je pripoveéd
kratsi a snazi se oslavovat ptirodni sily a to, co Zije v clovéku. Pro starsi zaky od paté do
dvanacté tiidy je prapoveéd delsi a predstavuje oddé€leni vlastni osobnosti od svéta.
V rytmické casti si dale zaci prednasi basn€, Ci spolu zpivaji pisn€. Dalsi ¢asti epochy jsou
vyucovaci, pti které dochazi k ziskavani novych znalosti vétSinou frontalni vyukou. Epochu
zakoncuje ¢ast vypraveéci, kterda ma za kol tfidu harmonizovat a uklidnit. V této ¢asti dle
Carlgrena (1991) cit. in Vanova (2011) ucitel vypravi zakim ptibehy, které jsou pfiméiené
jejich véku. V nizsich ro¢nicich pohadky, bajky a legendy. Ve vyssich jsou pak vypravény
mytologické a biblické pfibéhy. Vyuka je koncipovana monotematicky tak, aby se rozvijelo
jedno dané téma, na které se navazuje v ostatnich predmétech. Jako zakladni pilife
waldorfské pedagogiky fadi Rydl (2016) meziptedmétové vztahy. Uvadi, Ze ,,vyuka je
zamérena spisSe na konkrétni téma, které obvykle presahuje ramec skolnich predmeétu, na
které jsme zvykli z , klasické* skoly* (Rydl, 2016, str. 12). Dle Vanové (2011) po hlavnim
vyucovani nastupuji odborné predméty, mezi které fadime napftiklad cizi jazyky. Odpoledne
vyucovaci hodiny. Mezi tyto pfedméty patii naptiklad hra na hudebni nastroj, malovani,
prace na zahrad¢ nebo télesna vychova. Kazdé dit€ by si v u€ebnim planu meélo najit oblast,
ve které bude mit Sanci vyniknout. VSechny pfedméty v 1. - 9. ro¢niku jsou vSak pro zaky
povinné. Waldorfské vzdélavani se snazi nenadfazovat nékteré predméty nad ostatni.
Zemepis se do Sestého rocniku vyucuje jako soucdst vlastivédy. V Sestém ro¢niku se pak,
jak uvadi Rydl (2016), u¢ivo zaméiuje na oblast Evropy, v sedmém ro¢niku se vyuka
zaméfuje na pozorovani a objasiiovani kulturnich pomért ve svété. V osmém ro¢niku se
propojuji problémy svéta s vlastnimi problémy jedince, které se tak stivaji globalni.
V dalsich ¢tyfech ro€nicich pak zemépis rozviji zaky v jejich fyzické duSevnim a duchovnim
rozméru. Do 9. ro¢niku je svét pro zaky jednotnym celkem. V nésledujicich ctyfech letech
se svét rozpada na protikladné polarity. Ty jsou pak mezi sebou porovnavany v raznych
¢astech Zem¢e a v jejim vyvoji. V poslednim, 12. ro¢niku, se zeméepis zabyva otazkou, jak
v zé&cich vzbudit z4jem o okolni svét. Chce dosdhnout védomého partnerstvi mezi Zemi
a ¢lov€kem. Dale se $kola snazi o co nejvétsi mezipredméetové vztahy a propojenost témat
tak, aby Zaci chapali svét jako propojeny celek. Dalsi odchylkou od klasické Skoly je absence
ucebnic. Waldorfska pedagogika je povazuje za pasivni vyucovaci prostredky, které

ey e

cit. in Medlik (2011) mohou dokonce ucebnice vést ucitele k pasivite pfi piipraveé vyucovani.


https://search.mlp.cz/cz/osoby/1775352/

Misto nich Zéci hojné€ vyuzivaji nashromazdéné materialy, dokumenty, statistiky, tabulky,
obrazky a své zapisky. Ty si zaznamenavaji do pracovnich a epochovych sesitd, které si pod
dohledem ucitele vytvarti. Ty jim pak slouzi jako ucebnice k ptipravé na pisemné zkousky.
Doplitkovymi prvky mohou byt cvicebnice nebo skolni atlasy, které pomohou détem

pfi vyuce zemepisu.

Prostiedi

Z4ci jsou vyu¢ovani v klasicky stavéné tiid&, kde jsou lavice orientované k tabuli.
Ttida by méla byt vymalovana vrstvenymi barvami tak, aby pisobila zamlzené. Casto byva
plné rostlin a pfirodnich materialti. Waldorfské uceni klade velky diiraz na uméni a femesiné
¢innosti, a tak jsou Casto tfidy a chodby plné vytvarnych a uméleckych d¢€l zaka. Pro tyto
ucely je Skola vedle uceben vybavena i ateliéry, dilnami, hernami a podobné (Grecmanova,

Urbanovska, 1996).

Role zaka

Kazdy zak je na Skole bran jako individualni osobnost. OdliSnosti Zakd nejsou ve
waldorfském vzdelavani ptekazkou. Dle Pola (1995) cit. in Priicha (2001) mohou byt odlisna
nadéni zakd prospéina pro celou tiidu ve smyslu socidlni koedukace. Zaci nejsou déleni dle
intelektu. Proto také neni mozné na waldorfské Skole opakovat ro¢nik. Zak pokracuje

se svou tfidou 1 pokud v uivu oproti ostatnim spoluzaklim zaostava.

Role ucitele

Dle Vanové (2011) ma ucitel ve tiide€ roli autority. Tu si ziska tim, Ze jej Zaci budou
mit cas dobfe poznat. Proto vétSinou jeden ucitel vyucuje ve tfid¢ az do 8. rocniku vSechny
pfedméty. Tim, Ze s zaky travi mnoho Casu je ucitel pro né také jistym zdrojem jistoty
a diaveéry v zivot. Dle Pola (1995) cit. in Pricha (2001) jsou uciteliim na waldorfskych
Skolach svéfeny $ir§i kompetence, nez byva pravidlem v ptipadé€ béznych $kol. Tim je na né
soucasné kladena i nezvykle velka odpovédnost, kterd se s vysokymi kompetencemi poji.
Proto je také nutné, aby waldorf$ti ucitelé absolvovali specialni studium. Od 8. ro¢niku jsou
zéci vyucovani specializovanymi uciteli na dany pfedmét. Velmi dalezitym rysem tohoto
vzdélavani je 1 vyznamna vzdjemna spoluprace uciteli nejen v meétitku Skoly, ale

1 na narodni a mezinarodni urovni (Grecmanova, Urbanovska, 1996).



Hodnoceni

Waldorfské Skoly posuzuji zdky pomoci slovnich hodnoceni. V nichz
se nesrovnavaji schopnosti a dovednosti podle toho, co by mél jiz zak znat, ale podle pokroku
v jednotlivych pfedmétech, kterych dosahuje. Z hodnoceni by mélo byt patrné, ve kterych
oblastech ucinil zak pokroky a kde ma naopak nedostatky, na kterych by mé¢l vice pracovat.
74k ma tak zpétnou vazbu o své praci a neumoziiuje mu srovnavani se s ostatnimi. To u nich
potlacuje vzajemnou soutézivost a tim i Spatnou atmosféru ve tiid¢. ,, Pro Zivot a praci ve
waldorfskych skoldach plati zasada, Ze spoluprdce Zaku jasné prevazuje nad jejich vzajemnou
soutézivosti“ (Asociace waldorfskych §kol Ceské republiky, www.iwaldorf.cz). Velky diiraz

je také kladen na schopnost sebehodnoceni.
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2.3 Vzdélavani Zacit spolu

Hlavni principy

Jak uvadi Krejcova, Kargerova (2003), Zacit spolu (mezinarodné Step by Step) je
vzdélavaci program, ktery se uplatiiuje ptevazné v evropskych zemich. Program se
vyznacuje respektovanim osobnosti zaka, vedeni kvlastni odpovédnosti Zzaka
a demokratickymi principy. Byl zaveden do vzdé€lavaciho systému za podpory nadaci Open
Society Funds spolecné¢ s neziskovou organizaci Children’s Resources International
a dalSimi odborniky na vzdélavani. DalSi fungovani programu zastituje mezinarodni

asociace ISSA.

Zacit spolu ptedstavuje pedagogicky pfistup, ktery spojuje moderni poznatky
psychologie a pedagogiky spole¢né s jiz zavedenymi a osvédCenymi postupy tradi¢niho
vzdélavani (Montessori, Komensky, Piaget aj.). Program je otevieny systém, ktery
umoznuje jak Skole, tak 1 zadklim pfizplsobit uceni jejich konkrétnim potfebam, kultute
a tradicim dané zemé. Jak uvadi Lukavska (1998), program je postaven na 4 principech,
které jej odliSuji od klasického pojeti vyu€ovani. Jedna se o individudlni praci, chapani svéta

v souvislostech, praci v centrech aktivit a zapojeni rodin do prace Skoly.

Program Zacit spolu se snazi zZaky naucit samostatnému a efektivnimu uceni, které
je bude bavit a nebude pro né€ spojeno s nadmérnym stresem. ,, Program ocenuje a podnécuje
rozvoj téch charakteristickych rysi osobnosti, které budou v rychle se ménici dobé obzvlaste
potiebné. Patri k nim zejména:

schopnost prijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat,

schopnost kriticky myslet, umét si vybirat, nést za svou volbu odpovédnost;

schopnost rozpoznavat problémy a resit je;

predstavivost a tvorivost,

zdjem a odpovédnost viici spolecenstvi, obci, zemi a prostiedi, ve kterém Zijeme

(Krejcova, Kargerova 2003, s.13).

Historie
Vzdélavaci program Zacit spolu se zacal formovat v USA v 60. letech jako snaha
o zefektivnéni vzdélavaciho procesu. Redlné se zacal uplatilovat az na ptelomu 80.- 90. let

20. stoleti, kdy byly uplatnény nové poznatky o lidském mozku a s nim souvisejiciho
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procesu uceni. V Ceské republice je tento program realizovan od roku 1994 v oblasti
ptedskolniho vzdélavani a od roku 1996 v zékladnich Skolach. Program zastituje
mezindrodni asociace ISSA. , ISSA je nevladni organizace, ktera byla zaloZena s cilem
podporovat demokraticke principy a posilovat zapojeni rodicit a komunity do vzdelavani deéti
v obdobi predskolniho a mladsiho skolniho veku (3-11 let). Sjednocuje 27 organizaci ve

stejném poctu zemi* (KrejCova, Kargerova 2003, s.12).

Organizace vyuky

Podle Krej¢ové a Kargerové (2003) vyuka na Skolach probiha formou vyucovacich
blokli nebo tematickych projektd. Vyucovaci bloky mohou, ale nemusi odpovidat délce
bézné vyucovaci hodiny. Tematické projekty pak propojuji pfedméty s ohledem na globalni
své volby, vystiidaji na vS§ech povinnych ¢innostech v centrech aktivit, jez je vedou k ziskani
kompetenci ze vzdélavacich standardi. Struktura dne je vSak rizné a fidi se potfebami zakd.

Vyuce samotné kazdy den pfedchazi ranni kruh. Pfiblizné dvacet minut je vénovéano
pfivitani, sdileni novych zazitk a informaci, nebo také zpivani pisni. Zaci se spoletnd
s u¢itelem seznami s pribéhem celého vyucovaciho dne. Tyto informace jsou zakiim casto
pfedkladany v podobé rannich zprav. Ranni kruh tak mize byt idedlni k predstaveni nového
tématu. Po rannim kruhu nasleduje spole¢na prace. Zaci se pfi ni uéi napiiklad eskému
jazyku, matematice, cizimu jazyku nebo télesné vychové, casto formou didaktickych her.
V této Casti dne celd tfida pracuje na spolecném zadani a tikolech pfiblizné 60-90 minut.
Nasleduje prestavka trvajici okolo 20 minut. Po ni jiz Zaci pracuji samostatné¢ nebo
ve skupinach v centrech aktivit. Do téch se zaci déli pokazdé jinak. Casto podle své ville, ale
nékdy 1 losuji, aby se naucili spolupracovat i ti, kteti spolu jinak nekomunikuji. Centra
se vzdy vztahuji k tématu, kterému se tiida v dany ¢as vénuje. Ukoly, jeZ v nich Zaci plni,
jsou riaznych obtiznosti tak, aby postupovali od lehkych az po slozité. VéEtsina tkola
je povinna, ale jsou piipravené i nepovinné ukoly pro rychlejsi zaky, které si mohou
dobrovolné vypracovat. Po préci v centru aktivity zaci vypliuji hodnotici arch, do n¢hoz
si zaznamenaji nové poznatky. Ten si pak zalozi do svého portfolia. Na zavér dne se opét
sejdou v odpolednim (hodnoticim) kruhu, kde si mezi sebou prezentuji vysledky své prace
a hodnoti je. Zaci sami reflektuji svou praci, ¢imZ uéi sami sebe i ostatni (Krejéova

Kargerova, 2003).
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Prostiedi

V programu Zacit spolu se dle Krejcové a Kargerové (2003) pouziva pojem podnétné
prostiedi. Jde o materialni a socidlni prostiedi, které je naprosto nezbytnou podminkou
realizace vyuCovani zamétené¢ho na zaka. Se spravnym prostfedim Skoly souvisi 1 socidlni
klima jednotlivych tfid. Kazdd tfida ma spolecné stanovena pravidla, nazyvana tfidni
umluva, kterd si zaci sami vytvofi, tim je pak lépe respektuji a vnimaji jejich dulezitost.
, Pokud si pravidla formuluji deti samy, citi se pak za jejich dodrzovani mnohem
odpovednéjsi a jsou vice motivovany k jejich respektovani“ (Krejcova, Kargerova 2003,
s.55). Pravidla jsou po cely rok vystavena na viditelném misté a Zaci s nimi pracuji kazdy
den. Pfi rannim nebo odpolednim kruhu sami hodnoti, zda se chovali v souladu s nimi ¢i

nikoliv. Pokud ne, tak se snazi zdiivodnit, pro¢ tomu tak nebylo.

Ttida je rozdé€lend na jednotlivé ¢asti, jeZ nazyvame
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( ) wmg QQ & jsou od sebe jasn€ ohraniCena tak, aby zZaci presné veédéli,
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&
! vzdy umistuji do co nejvétsi vzdalenosti od center

Obrézek 2: Priklad uspotadani tridy do hluénych (pokusy a objevy, dramatizace apod.). Ve tfidé by

center aktivit na I. stupni ZS (Krejéova,

Kargerova (2003) s. 59

nem¢l chybét prostor pro spolecnd setkavani, k nimz

dochézi vzdy na zacatku a na konci Skolniho dne.
Vyzdoba tfidy je dulezitou soucésti programu Zacit spolu. Dle Krej¢ové a Kargerové
(2003) travi zaci ve tfidé znacnou ¢ast dne, a tak na né¢ vyzdoba znacné ptlisobi. Ovliviiuje
jejich estetické citéni, mySleni, vztah k praci ostatnich a dal$i postoje. Prostiedi se zéci
1 ucitelé snazi co nejcastéji menit tak, aby bylo jasné patrné o ¢em se pravé uci a kterym

tématiim se vénuji.
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Role zaka

Jedna se o pedagogicky pfistup orientovany na dit€. Umoznuje a podporuje inkluzi
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tedy zéky jak nadané, tak zaky s postizenim.
Jiz samotné pojeti kurikula se na rozdil od klasického pojeti nezaklada na predstave
védomosti primérného zdka, ale podporuje odlisnosti a sméfuje k individudlnim
schopnostem. Program také velmi dba na individualni pfistup a zapojeni rodiny do chodu

Skoly a vzdélavani (Krejcova, Kargerova, 2003).

Rodi¢e maji ve vzdélavani roli prvotnich ucitell a posléze pomocnikl ucitele. Dle
Prichy (1999) zastavaji rodi¢e ve vztahu k vzdélavacim institucim tii dulezité role.
Vystupuji jako edukatofi, klienti vzdélavacich instituci a jako participanti v ovliviiovani
vzdélavacich instituci. Rodi¢ovska edukace ma velky vliv na vychovu zéka, ktera je Skolou
nenahraditelna. Podle Stécha (1997) cit. in Pricha (1999) je dobry vztah mezi §kolou
a rodinou dulezitym piedpokladem uspésné skolni socializace ditéte a do urcité miry i jeho
socializace viibec. V programu Zacit spolu se tedy velmi dba na €astou komunikaci mezi
rodinou a Skolou a je vitano aktivni zapojeni rodic¢l do vyuky. Rodice jsou ve Skole kdykoli
vitani. ,, Vyznamnym zpusobem setkdavani se vsech ucastnikii vyucovaciho procesu (dite,
rodice, ucitel) je sepisovani Zakovy smlouvy o ukolech, na kterych bude dité v nejblizsi dobé

pracovat“ (Lukavska, 1998).

Role ucitele

Ucitel zastava roli privodce vzdélavanim a stdva se zakim raddcem a partnerem
podporujicim proces u€eni. Ucitel dale integruje obsah vyuky do smysluplnych celkd, které
podporuji porozuméni v souvislostech. Vyuc€ovani neprobihd v odd€lenych piedmétech.
Ucitel by mél dle Krejcové a Kargeroveé (2003) projevovat zakim lasku, zdjem a respekt.
Uznéva ptinos jednotlivych etnik a podporuje vSechna jejich specifika. Ucitel se dale snazi
zaklim vytvaret situace, pifi kterych si budou mezi sebou napomocni a tim posili své
prosocidlni chovani. To umocniuje 1 vybizenim Zaka k vzajemnym diskuzim, vyméndm
nazori a myslenek. V posledni fadé¢ vede zaky k zodpoveédnosti za své Ciny, praci

a pomucky.
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Hodnoceni

K hodnoceni zakli dochazi béhem celé vyuky a neni to jen zalezitosti ucitelii. Podili
se na ném s zaky samotnymi, s asistenty a rodi¢i. Zaci proto vnimaji hodnoceni méng
formaln€. Velkou roli na hodnoceni ma sebehodnoceni samotného zaka. To dle Krejcové
a Krugerové (2003) vede zaka ke schopnosti posuzovat kvalitu své prace a na jejim zakladé
k vlastnimu zlepSeni. Sebehodnoceni vede zdka k vEtSi nezavislosti na uciteli. K jeho
realizaci se vyuzivaji deniky zaka, dotazniky sebehodnoceni a ustni sebehodnoceni ve
spolecném kruhu. Vedle hodnoceni zéka sebe sama se uplatnuje i slovni hodnoceni ze strany
ucitele. K tomu dochdzi prubézné po cely ¢as vyuky. Hodnoceni ucitel pise zakiim do jejich
denicku a tim podava rodiciim informativni zpravu. O toto hodnoceni se ucitel snazi alespoii
jednou do tydne, coz je ndro¢né jak na organizaci, tak 1 ¢as. Ucitel si musi promyslet, jak
informace o zakovi ziskat. Dale je nutné naplanovat postupy, které zajisti dostatek podkladii
pro vyhodnoceni prace zdka za dané obdobi. K findlnimu hodnoceni pak dochazi na zéklade
téchto mnoha podkladi o pokrocich zdka. V porovnani se zndmkovanim musi ucitel
vyvinout vice usili. Zaroven ziskd o détech vice informaci, a jeho hodnoceni se stava
komplexnéjsim. K hodnoceni pfispivaji také rodi¢e samotni, kteti pisi zpravy z domova,
v nichZ reflektuji zmény, kterych si u svych déti za urcité obdobi vS§imli, ¢emu novému se

naucily, v ¢em ud¢laly pokroky, nebo co se jim nejvice libilo.
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3 Metodika vyzkumu a zpracovani dat

3.1 Zvolena metodika vyzkumu

Stézejni Cast prace predstavuje prezentace vysledki vyzkumu, realizovaného
v listopadu a prosinci 2016. Vzhledem k cilim prace jsem se rozhodla pro metodu
kvalitativniho vyzkumu. Vychézela jsem z podstaty kvalitativniho Setieni, které popsal
Svaticek (2007). ,, Kvalitativni pristup je proces zkoumdni jevii a problémii v autentickém
prostredi s cilem ziskat komplexni obraz techto jewii zalozeny na hlubokych datech
a specifickém vztahu mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zdamérem vyzkumnika,
provadejiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady postupi a metod rozkryt
a reprezentovat to, jak lidé chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu* (Svati¢ek 2007,
s 17). Dle Hendla (2005) si vyzkumnik pfi kvalitativnim vyzkumu vybird téma a urci si
vyzkumné otazky. Ty mize v pribéhu vyzkumu dale modifikovat nebo dopliiovat. Z tohoto
divodu n¢kdy mluvime o kvalitativnim vyzkumu jako o pruzném typu, kdy v pribehu
Setfeni nevznikaji jen nové otazky, ale také nova rozhodnuti a hypotézy, jak upravit zvoleny

plan.

Jako vhodnou metodu pro sbér dat jsem vyhodnotila metodu zicastnéného
pozorovani. Tato zakladni metoda pozorovani je definovana jako ,, dlouhodobé, systematické
a reflexni sledovani probihajicich aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit
a reprezentovat socidlni Zivot a proces” (Svatidek, Sedova 2007, s 143). Zudastnéné
pozorovani je dle Svati¢ka a Sed'ové (2007) vhodné pro studovani $kolni t¥idy, protoze
zasadné nenaruSuje socialni interakce a edukaéni procesy ve Skole. Dle Hendla (2008) je
pozorovatel v blizkém vztahu s pozorovanymi a sbira data, zatimco se ucastni pfirozené se
vyvijejicich situaci. Pfi za¢astnéném pozorovani sledujeme jevy v prostiedi, ve kterém se
pravé odehravaji. Pozorovani nam tak slouzi pouze k popisu jednani. K zjisténi toho, co si
ucitelé a zaci mysli, nam slouzi rozhovory. Zucastnéné pozorovani se da dé€lit na skryté
a oteviené. V piipad¢ této prace se vzdy jednalo o pfimé, oteviené pozorovani, kdy jsem
byla Zakiim pfedstavena a byli dopfedu sezndmeni s ¢innosti, kterou budu pii vyucovani
vykonévat. Hendl (2008) popisuje ¢tyfi zdkladni kroky zii¢astnéného pozorovani. Prvnim je
navazani kontaktu, o ktery se snazime za pomoci né¢koho z organizace, ve které pozorovani
vykonavame. V ptipadé této prace se jednalo o uéitele ve t¥idach. Uastnici pozorovani by

také méli byt informovani o ¢innosti, kterou vyzkumnik provadi. Druhym je pozorovani,
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které by mélo zachytit co nejvétsi spektrum situaci, jez probéhnou v dané skupiné. Ukolem
pozorovatele by mélo byt spravné zvoleni téch, pfi nichz probéhnou zajimavé aktivity. Dle
Spradley (1989) cit. in Hendl (2008) rozliSujeme tii typy pozorovani. Jedna se o popisné,
fokusované a selektivni. Cilem popisného pozorovani je vytvofit portrét prostiedi a udalosti.
Ve zprave ziska tento typ tvar vypravéni. Fokusované pozorovani se zamétuje na relevantni
procesy a problémy. Pii selektivnim pozorovani se pak snazime verifikovat hypotézy.
Zucastnéné pozorovani pak nese kvalitativni prvky, protoZe jej nelze standardizovat ani mu
predepsat specifickou metodu zdznamu informaci. Ttetim krokem je zaznam dat, ktery by
mé¢l zahrnovat detaily. Prostfedkem zdznamu by mély byt pozndmky pozorovatele.
Poznamky pak délime na popisné, které popisuji prostiedi a aktéry v jejich Cinnosti, a na
reflektujici, které reflektuji metody, procesy a hodnoceni vyzkumu. Ctvrtym krokem je zavér

pozorovani, kterym je okamzik odpoutani pozorovatele od zkoumané skupiny.

,Metodu pozorovani je vhodné spojit s rozhovory, nebot’ v kombinaci s rozhovorem
si miize badatel udélat komplexni obrazek o dané situaci (Svaiicek, Sed’ova, 2007, s. 158).
Autofi dale zminuji, Ze tyto metody od sebe nelze zcela oddélit, protoze spolu nedilné
souvisi. Pozorovani ndm dava podnéty pro rozhovor, a naopak rozhovor nam miize pomoci
vnimat a chapat Iépe souvislosti pfi pozorovani. Proto jsem se rozhodla vyuzit kvalitativni

metodu polostrukturalizovanych rozhovort jak s uditeli, tak s ohniskovymi skupinami zakd.

Polostrukturovanym rozhovorem Svaticek a Sed’ova (2007) mini typ hloubkového
rozhovoru, ktery vychazi z pfipraveného seznamu témat a otazek. Jedna se o strukturovanou
konverzaci, jeZ je fizena tazatelem za pomoci hlavnich otazek, které jsou dané, a dale
navazujicich a patracich otazek, které z konverzace ptirozené vyplyvaji. Na jeho zac¢atku by
méli byt dotazovani seznameni s ucelem provedeni rozhovoru. Pfi nasledném kladeni otazek
tazatel vychazi od jednoduchych, které rozvijeji konverzaci. K ziskdni detailnich informaci
a ziskani hloubky pak slouzi navazujici a patraci otazky. ,, Vyzkumné otazky tvori jadro
kazdého vyzkumného projektu. Plni dve zakladni funkce: Pomahaji zaostrit vyzkum tak, aby
poskytl vysledky v souladu se stanovenymi cili, a ukazuji také cestu, jak vyzkum vést.
Vyzkumné otazky musi byt v souladu se stanovenymi cili i vyzkumnym problémem.
Predstavuji dalsi ziiZeni a konkretizovani vyzkumného problému* (Svaticek, Sed’ova 2007,
s. 69). Dale, podle Svaticka a Sed’ové (2007), jsou pii rozhovoru zkoumani ¢lenové uréitého

prostiedi nebo urcité specifické socidlni skupiny s danym cilem. Tim je ziskani stejného
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pochopeni jednani a udalosti, jakym disponuji i ¢lenové této skupiny. Diky otevienym
otazkdm pak tazatel porozumi pohledu dotazovanych bez toho, aby byl omezen vybérem

polozek v dotazniku.

Pii ptipravé rozhovort bylo nutné zohlednit odli$nosti dotazovanych. Zaci, na rozdil
od ugitelt, nejsou dle Svaiicka a Sed’ové (2007) schopni o mnohych tématech dlouze mluvit.
Nemaji tolik zkuSenosti, a tak je pro né obtizné popsat své myslenky druhému ¢loveku. Dale
si mohou uvédomovat mocenskou ptevahu tazatele. Proto je pro déti snazs§i provadét
rozhovor ve skuping. Citi se vice uvolnéné a prirozené. Pti dotazovani zakt byla tedy pouzita
metoda ohniskovych skupin. Podle Morgana (1997) cit. In Svati¢ek, Sedova (2007)
ohniskové skupiny ptfedstavuji vyzkumnou metodu, pii které ziskdvame data za vyuziti
interakci, jez pfirozen¢ probihaji v debaté na pfedem dané téma. Téma je pak samotnym
ohniskem rozhovoru. Je dané vyzkumnikem a byva Casto definovano volnéji, aby se debata
méla moznost rozvijet do vice sméri. Patton (2002) cit. In Svaticek, Sed’ova (2007) povazuje
za idedlni pocet Sest az osm Clent, pii vyzkumu bylo vyuzito i méné¢ pocetnych skupin. Mezi
klady této metody tadi pfedevsim sbér informaci v kratkém ¢asovém rozmezi od nékolika
respondentli najednou. Dale také vyuziti interakci, které v ramci skupiny pfi rozhovoru
piirozené vznikaji. Utastnici se také béhem svych vypovédi navzajem kontroluji, ¢imz
zvySuji vérohodnost odpovédi. Mezi nevyhody pak fadi tlak na moderatora ke spravnému
fizeni rozhovoru, aby byla dodrzena pravidla spolecného setkani. Nemély by tak kuptikladu
ve skupiné dominovat Zadné osobnosti nad ostatnimi. Dal§im problémem se miliZze stat
situace, kdy si ¢len skupiny uvédomi, ze je jeho nazor v mensinovém zastoupeni, a tak radéji
mlc¢i, aby neriskoval negativni reakce ostatnich. Béhem pribéhu polostrukturovanych
rozhovorii miize byt taktéz slozité zaky oprostit od toho, co je pro né rutinni. Zaci si totiz

¢asto ani neuvédomuji, ze nekteré ¢innosti, které v hodindch probihaji jsou pro n€¢ ucenim.
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3.2 Vlastni Setfeni v alternativnich Skolach

Vlastni vyzkum na jednotlivych skolach probihal v listopadu a prosinci roku 2016.
Setteni se uskute¢nilo na étyfech riiznych $kolach, pfi¢emz na jedné probiha vzdélavani ve
dvou sledovanych vyukovych programech. U Montessori Setfeni probéhlo na prvnim
i druhém stupni ZS. U programu Zagit spolu pouze na 1. stupni ZS. V ptipadé Waldorfského
vzdélavani na trovni ZS i SS.

Vysledky zucastnéného pozorovani, které ve tfidach probéhlo byly zaznamenany do
pozorovacich archti. Do nich se dopliovaly informace o typu Skoly a ro¢niku, ve kterém
pozorovani prob¢hlo. Déle bylo popsano prostiedi tfidy a pocet zakd, aby byla 1épe
predstavitelnd atmosféra tfidy. Arch dale obsahuje téma vyucovaci hodiny. Jeho hlavni
obsah pak zaznamenava prib¢h hodiny i s ¢asovymi tidaji o délce trvani jednotlivych aktivit.
V posledni fad¢ byl pak ponechan prostor pro mé subjektivni hodnoceni hodiny.

U polostrukturovanych rozhovort s uciteli i zaky se otazky zabyvaly specifiky hodin
zemepisu, které se realizuji na danych Skolach. Rozhovory byly vedeny celkem s deviti
uciteli. Z kazdého vyukového programu byli zastoupeni tfi. Ohniskovych skupin bylo Sest.
Z kazdého sledovaného stupné jedna. Skupina zaki druhého trojroci Montessori, skupina
zaku tretiho trojroc¢i Montessori, skupina zaka ¢tvrté tiidy Waldorfské Skoly, skupina zaki
devaté ttidy Waldorfské skoly, skupina zakt jedenacté tiidy Waldorfké skoly a skupina zakt
paté tfidy programu Zacit spolu. K polostrukturovanym rozhovorim s uciteli dochazelo
pfed zacatky vyucovacich hodin. To pomohlo lep$i orientaci v tématu pro nasledné
zucCastnéné pozorovani. S ohniskovymi skupinami 74kl se pracovalo po ukonceni hodiny.

Tim bylo docileno méné anonymniho vztahu mezi tazatelem a respondenty.

3.3 Zpracovani dat

Data, ktera vze§la metodou zt¢astnéného pozorovani, v navstivenych alternativnich
Skolach, byla zaznamenana pisemnou a grafickou formou. V nasledném kroku pisemna data
prosla obsahovou analyzou tak, aby sledovala cile této prace. Odpovédi polostrukturovanych
rozhovort s uiteli zemépisu a jejich zédky byly zaznamenany pisemnou formou. Nasledné
zpracovani kvalitativnich dat z polostrukturalizovanych rozhovort probéhlo pomoci

obsahov¢ analyzy dle Reichela (2009).
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4 Prakticka ¢ast: vlastni vyzkum

4.1 Zuclastnéné pozorovani

4.1.1 Montessori

Zéaci jsou na 8kole seskupeni do vékové smisenych skupin, které se nazyvaji trojroéi.
Na zakladni Skole se tedy mlzeme setkat szaky prvniho trojro¢i ve véku
6-9 let. Poté s zaky druhého trojro¢i ve véku 9-12 let a zaky trojroci tietiho ve véku 12—15
let. Vékoveé smiSené skupiny jsou jednim z nejvyraznéjsSich ryst tohoto typu vzdélavani.
V jednotlivych trojroéich je okolo 20 Zaki. Zaci své ugitele oslovuji kitestnimi jmény a tim

umocnuji pratelskou atmosféru skoly.

Zemepis se v Montessori Skolach vyucuje jako soucast kosmické vychovy. Na téchto
Skolach neni pfesné stanoveny rozvrh, takze kazdy zak si mlze, dle své nalady, zvolit ¢as,
kdy se bude zemépisu vénovat. Zaci si také mohou vybrat testy, které chtéji splnit. Ugitelé
vyveési na nasténku témata testl a zaci si z nich mohou vybrat. Povinnosti ucitele je
kontrolovat, zda kazdy Zzak plni jednotlivé oblasti vzdélavani tak, aby nebyla Zadna
opomenuta. Zak se vzdy domluvi na budouci praci, které by se chtél vénovat, se svym
ucitelem. Ten vstupuje do procesu jako radce a sméruje zdka ke konkrétni Cinnosti,
popiipadé mu poradi ¢innost jinou. Na nésténce jsou dale vyvéSeny prednasky a jednotliva
témata, které ucitelé v dany tyden vedou. Zaci se na n& zapisuji a tim si tvoii tydenni
harmonogram. V case, kdy nejsou na ptrednaSkach ¢i vyuce, se vénuji samostatnému studiu

¢i tvorbé projekti.

Organizace dne za&ina ranni elipsou. Zéci si s uéitelem promluvi o tom, jak bude
probihat den. Poté se rozejdou ke svym povinnostem. Nékteti zaci se ticastni pfipravenych
prednasek ¢i vyuky, jini Zaci si berou seSity nebo vlastni projekty a jdou pracovat samostatné
¢i ve skupinkach. K témto ucelim jsou ve tfidach i na chodbach $kol uréeny vSudyptitomné
police plné ucebnic, knih, ¢asopisi, atlasti, vzdélavacich pomucek her a podobné. Zemépisu
se tedy zaci vénuji po cely rok. Mohou to byt témata Cist¢ zem&pisnd, kterd se tykaji jak
fyzické geografie, tak socialni geografie, tak témata, ktera maji svij presah do zemeépisu.

Tim padem se Zaci seznamuji se zemépisem piirozenou formou.
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Vyuka probihd jak ve tfidach, tak po celém areédlu Skoly. Vyzdoba tfid i celého
prostoru skoly je pestra, aby motivovala a zaujala. Ttidy jsou pfizpisobeny potfebam zak.
U mladsich zaki se vyskytuje vice vyukovych pomucek, které se je snazi zaujmout a vybizi
je ke hite. U starSich zakti dominuji knihy. Pro vyuku zemépisu je pouziti pomucek pii vyuce
velmi Casté. Existuji firmy, které se specializuji pfimo na Montessori vyukové pomicky.

Vétsinu pomticek vSak tvoii material vytvoreny uciteli samotnymi.

Jednim z hlavnich rysit Montessori vzd€lavani je samostatna prace zaki.
K samostatnosti a zodpovédnosti jsou vétSinou vedeni jiz od ranného détstvi, protoze ¢asto
navs$tévuji jiz Montessori Skolky. Samostatna prace vychazi dle Prichy (2001) z ptirozené
vnitini potieby ditéte ,,néCemu se ucit*. Zakladni roli pfi samostatném uceni hraji specialni
pomiucky, které mohou byt jakysi klicem k poznani svéta. Pro Zdky jsou pomtcky dilezité
pro rozvoj jejich smysli. Déle se hovoii o fenoménu polarizace pozornosti, coz je dlouhé
soustfedéni na urcitou ¢innost, kterého je pii hie schopné i velmi malé dit€. Proto ma mnoho

pomtucek, pfevazné pro mladsi Zaky, herni charakter.

Zaci se veénuji samostatné ¢innosti po konzultaci
s ucitelem. Ucitel muze poradit, nebo navrhnout jinou

¢innost, pokud si mysli, Ze by byla pro zdka vhodnéjsi.

e

K samostatnému uceni a tvorb& projektd zakiim slouzi
didaktické pomiicky a ucebni material, ktery je ve Skole
vSudypritomny. Co se ty¢e zemépisnych pomucek, tak je
Skala vyberu opravdu velkd. Od atlasii a encyklopedii az po

propracované modely a vyukové hry. Pomicky

k jednotlivym oblastem jsou vzdy seskupeny pohromadé.

Tedy naptiklad pomuicky k vyuce vesmiru jsou umistény

Obrazek 3: UloZeni pomiicek v jedné polici a pomicky pro hydrologii jsou v polici druhé.
Zdroj: Foto autorka
Kazda pomiicka mé své misto a zéci to respektuji a dodrzuji.

Pomticky slouzi zaklim jak k u€eni nové latky, tak k osvojovani latky jiz probrané.
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4.1.1.1 Samostatné prace zaku

74k prvniho trojroé¢i sedél u stolku v koutu chodby s encyklopedii a §kolnim atlasem.
Pti prohlizeni obrazkového skolniho atlasu ho zaujaly obrazky meandri, a tak se rozhodl, ze
si zpracuje informace o zivoté feky. Na papir si vypsal informace z atlasu a doplnil je

nakresem feky (viz obrazek ¢. 4).

74k druhého trojro¢i na chodbé $koly kreslil za pomoci didaktické pomticky mapu
stati Afriky. Pomtickou mu byla dievénd mapa, rozd€lena na jednotlivé segmenty (staty).
74k tak mohl stat po statu vytvofit komplexni obrysovou mapu. Zpracovaval samostatny
projekt ,,Staty Afriky®, které bude zahrnovat mapu stati Afriky a referat se zakladnimi
informacemi o vybranych statech. Bude jej prezentovat spoluzdkim v ramci tématu

Kontinenty (viz obrazek ¢. 5).

Dva zéci spolu sedéli na koberci na chodbé. Jeden z nich drzel v ruce knihu, druhy
m¢él pastelky. Spolecné tvofili plakat o orlu bélohlavém. Jeden z zaki o ném vidél dokument
v televizi, a tak se spole¢né se spoluzdkem rozhodli vytvofit o ném plakat. Zatimco jeden
z 74k vystiithoval obrazky orla, druhy za pomoci pastelek maloval mapu Ameriky, jakozZto

misto vyskytu orla bélohlavého. Mapka byla modrou a ¢ervenou pastelkou oddélena na

Severni a Jizni Ameriku (viz obrazek €. 6).

Obrazek 4: Prace Zdkii. Zivot reky Obrazek 5: Prace zakii. Mapa Afriky ~ Obrdzek 6. Prace Zdki. Orel bélohlavy
Zdroj: Foto autorka Zdroj: Foto autorka Zdroj: Foto autorka
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4.1.1.2 Hromadna vyuka

Zaci tretiho trojrodi absolvovali projektovou vyuku na téma: energetické hodnoty
potravin ve svété. Na hodinu se jich ptihlasilo 20. Zaci v pfedeslych hodinach vafeni
pripravovali tradi¢ni pokrmy z vybranych statd. V navaznosti na toto téma si nékteii
pripravili prezentace obsahujici informace o energetické vydatnosti pripravenych jidel.
Vsichni zéci tuto hodnotu porovnali s dennim piijmem primérného ¢loveéka. Jini si ptipravili
zajimavé informace o jednotlivych statech, které svym spoluzadkiim v kratkém sdéleni
predstavili. Zbyli zaci si dale piipravili prezentace na témata rybolov, hlad ve svété a svétova
produkci potravin. VSichni byli na konci prezentaci schopni sami jmenovat a na map¢ ukazat
staty suzované hladem. Toto pojeti vyuky zemépisu bylo velmi netradi¢ni, ale pro né velmi
zdbavné. Zaci velmi obratné pracovali s atlasem i mapou. P¥i nezdaru se nebali pokratovat
v ¢innosti, ani kdyz se jim opakované nevedlo najit pozadovany stat. Bylo vidét, Ze si dali
s ptipravou praci. Dle mnoha dotazli spoluzakti mezi sebou dokazali vzbudit i velky zajem

o téma. Na konci vyuky rozdala ulitelka pracovni listy k tomuto tématu na procviceni.

Jako dal$i z vyucovacich hodin byla pozorovana
vyuka kartografie v druhém trojroéi. Zaci méli piipravené
prezentace na témata, jako naptiklad historie map, objeveni

Ameriky nebo KryStof Kolumbus. Po prezentacich se

vénovali odvozeni kulatosti zemé, vrstevnicim a vyrobé
map. Ucitelka pfinesla mnoho map, na kterych jim
pfedstavila nejen rozdily mezi nimi, ale 1 zékladni mapove
prvky. Pii vysvétlovani tématu Casovych pasem ucitelka

pomoci videochatu kontaktovala svou zndmou, kterd se tou

dobou nachézela v Sdo Paulu. Ta Zakiim ukézala pohled
Obrdzek 4: Didakiicka  pomicka Z okna a hodinky, aby Zaci vidéli, jaky je u ni ¢as. Mésto si
;dg/tZ/WFC;m autorka poté spolecné ukazali na map¢ svéta a urcili dany mistni Cas.
Pfi praci s Casovymi pasmy v atlasu vyucujici zjistila, ze néktefi Zaci maji problém
s anglickymi nazvy svétovych stran, atak rozdala tabulky, do které si postupné podle
diktovanych sméri vybarvovali poli¢ka, dokud jim nevznikl obrazek. Poté méli za kol

navrhnout spoluzakovi podobnou tlohu.
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Prednaska o Turecku, které se ucastnilo pfiblizné 16 zakl, se odehravala
v odpocinkové sekci na chodbé Skoly. Ucitelka pii ni prezentovala fotografie ze svého
cestovani. Béhem ukazky fotografii se zaci postupné¢ seznamili s polohou statu,
s jeho hlavnim méstem, nejvétSimi  toky, poctem obyvatel, georeliéfem, historii
1 s kulturnimi zajimavostmi. VSechny tyto informace pfirozené vyplivaly z jejiho vypravéni.
Zaky naptiklad pii vykladu zaujala sopka na fotografii, tak si zopakovali pomoci nékresu
stavbu sopky a v atlasech si nasli vyznamna sopec¢na jezera. Vyucujici také rozdala malé
mapky Tureckého statu, do kterych si informace mohli zakreslovat a nasledné je vlepit do
sesita ¢i portfolii. VétSina zakd do mapy peclivé doplnovala udaje, zajimavosti a nékteti
1 historky z vypravéni. Na konci piednasky probéhla diskuze a reflexe nové ziskanych

informaci.

Promitani filmu Svét bez ropy se ucastnilo okolo 30 zaku. Pii této vyuce byly velmi
patrné meziptedmétové vztahy, které jsou v Montessori Skolach ptirozené. Filmu predchézel
brainstorming vztahujici se ktématu. Po promitini nasledovala diskuze ohledné
alternativnich paliv, nadmérného vyuzivani ropy a mnoho dalSiho. V ndvaznosti na toto
téma, které dcétem predkladala ucitelka chemie, se zaci dozvéd€li mnoho informaci
o chemickych vlastnostech ropy, jejim geografickém rozmisténi na Zemi a vyznamu ropy
z hlediska mezindrodniho obchodu. Jeden z Zaki, za pouZziti platna a pocitace, ostatnim
ukazoval mapy, takze ostatni nemuseli pouZivat atlasy. Diky pfirozené vzniklé diskuzi se
dostali 1 k problémim jako jsou naptiklad enviromentalni problémy ve svéte, dopady tézby
ropy nebo ropné katastrofy. Film se promital na chodbé, kam si zii¢astnéni donesli gauce

a zidle, a tak si sami vytvofili pfijemné prostiedi pro vyuku.
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4.1.2 Waldorf

Zemepis se na Waldorfskych skoldch vyucuje vramci epoch. Epochy jsou
dvouhodinové vzdélavaci bloky, v nichZ se zaci po nékolik tydnti vénuji uréitému tématu.
Vyuka probiha v klasické tiidé s lavicemi a tabuli. Zaci sedi v lavicich samostatng, po dvou
nebo i po tfech podle toho, jak sami chtéji. Ve tfidach je vétsinou okolo 25 zaku. Ttida, jako
i cela Skola, je plnd uméleckych vytvora zakl. Na sténach jsou ale i mapy. Vyzdobu doplituje
velké mnozstvi rostlin. Nékteti starsi zaci maji kvétiny dokonce 1 na svych lavicich. Prostiedi
pro vyuku je tedy velmi pfijemné. Po ranni pripovédi nasleduje rytmicka ¢ast epochy. Ta
byla jak u mladsich, tak starSich zaka realizovana formou zpévu s nastrojem a trvala
piiblizné 10 minut. Zaci se béhem vyuky volné pohybuji, jedi, piji a komunikuji spolu.

Vyucujici musi zéky cCasto tisit, ale nikdy je neokfikuje.

Vyuce svétové socioekonomiky predchéazely aktuality ze svéta. Prvni aktualita se
tykala Svétového fondu na ochranu ptirody. Ucitelka s zdky nad aktualitou diskutovala
a zjiStovala, kolik toho o organizaci védi. Druhou zpravou byl stav Aralského jezera.
Chlapec, ktery zpravu predkladal spoluzakiim si sdm vzal mapu a v§em ukéazal polohu jezera.
Nektefi si pfinesli atlas a jezero hledali sami. Po zpravé jeho spoluzaci predkladali navrhy,
jakymi zpusoby by vysychani tohoto jezera mohlo byt zastaveno. Tieti zprava se tykala
mezinarodniho letiSt¢ Kansai. Nasledné se ucitelka Zakl zeptala, zda si vzpomenou na
néjaka vyznamna svétova letisté. Po informacich ze svéta odesli Zaci na chodbu a vyucujici
mezi tim pfipravila tfidu na dal$i ¢ast vyuky. Vytvoftila Sest center, do kterych se Zaci na
zéklad¢ losu seskupili. Ucitelka s zaky hrala hru na svétovou burzu. Kazdé z center, mélo
k dispozici jiné mnoZstvi prostiedkii (nizky, papiry, pravitka, kruzitka) na vyrobu komodit,
které od nich burza odkupovala. Komoditami byly geometrické utvary o piedem
definovanych rozmérech. Vykupni cena jednotlivych utvarti se po dobu celé¢ hry ménila.
Néktera centra neméla téméf nic, jind méla vSe. Skupinky mezi sebou brzy zacaly prostiedky
sménovat. Nékteré skupinky se spojily a o vydelek se délily. Cela tfida se ochotné zapojila
a brzy vni vznikl hluk. B€hem hry mély skupinky s nejvice prostiedky nafizenou tii
minutovou pauzu a ty s nejméné prostfedky dostaly alespon né¢jaky material. Hra trvala
piiblizné tficet pet minut. Po ukonceni si skupinky spocitaly vydélky. Ucitelka se zeptala na
pocity ze hry. Nékteti se citili byt ukfivdéni, protoze neméli dostatek prosttedkii. Bylo jim
posléze vysvétleno, Ze kazda skupinka predstavovala n¢jaky stat. Vyucujici nasledné spolu

s zaky diskutovala, ktera ze skupin predstavovala vyspé€lé staty, kterd staty s vysokym
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mnozstvim surovin a které skupinky byly staty rozvojové. Zaci se dale dozvédgli, Ze ti
minutova pauza méla znacit stavku, jakozto tlak odbori vyspélych zemi a ptisun pottebnych,
nebo 1 nepotiebnych prostiedkli pro skupinky znazornujici rozvinuté zemé znacil
humanitarni pomoc, ktera je mnohdy efektivni, ale nékdy také ne. Zaci sami predkladali
navrhy konkrétnich stati, které by mohli predstavovat. Skupinky, které se vlastni iniciativou
spojily, vymyslely, jaké svétové organizace by tak mohly pfedstavovat. Po konci debaty si
zéci vyndali seSity a zapsali si poznatky ze hry. Po samostatném zapisu reflektovali dnesni
vyuku. Na konci hodiny dostali doméaci tkol, ve kterém méli najit v atlasech mistopisné body

a setfadit zadané hory podle nadmotskych vysek.

Na za¢atku vyuky tématu Vodstva v Cesku dostali zaci klimadiagramy. Spole¢né se
zabyvali otdzkou, co vSechno jim klimadiagram mtize ukazat. Poté pfifazovali jednotlivé
klimadiagramy k oblastem Ceska. Nasledné tiida feila rozdily mezi po¢asim a podnebim.
Aby si ucitelka ovéftila, zda tfida pojmim rozumi, tak jim zadala ulohu, u niz méli porovnat
podnebi a pocasi na jednotlivych mistech. S pouZitim atlasu zaci hledali oblasti s malym
a velkym uhrnem sraZek. Ucitelka pfedlozila pojem ,,stfecha Evropy*, a zaci sami vymysleli,
co by tento pojem mohl znamenat. V ramci dal$i aktivity si kreslili tabulku a do kazdého
policka si vzdy napsali jedno pismeno. Ke kazdému pismenu méli za ukol napsat nazev ¢eské
feky. Sami se hlasili, aby ucitelce sdélili, které feky do tabulky doplnili. Dalsi ¢ast hodiny
se vénovala hydrologickym pojmiim, jako je naptiklad povodi, rozvodi, imofi a podobné.
Ucitelka diktovala, co jednotlivé pojmy znamenaji a na tabuli se pomoci nakresu snazila
pojem vysvétlit. Néktefi si sami nakresy malovali do seSitu. Kazdy dostal mapku, ve které
byla zakreslena Fi¢ni sit’ Ceska. Zaci méli ve dvojicich za tkol zjistit, zda zadané feky jsou
levymi ¢i pravymi piitoky fek, do nichz usti. V Case, kdy Zaci pracovali, ucitelka na tabuli
délala nakres, na némz objasnila pojmy levy a pravy pfitok tém, ktefi méli nejasnosti. Po
kratké pauze je cekala zemépisnd hra, kterou si pfipravil jeden z zaki. Ttida se rozdélila se
do dvou tymt, a vzdy jeden z kazdého, mé¢l odpovidat na polozenou otdzku ¢i plnit tkol.
Priklady otazek a ukolt:

e Ve kterém staté najdes Hanoj?

e Sefad’ staty podle rozlohy (Saudska Arabie, Irdk, Syrie, Jemen, Oman).
e Ve kterych statech se rozklada poust’ Gobi?

e Vyjmenuj staty, se kterymi sousedi Paraguay.

e Pokus se nakreslit Blbouna nejapného a tekni, kde zil.
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e Ukaz na map¢, kde lezi Burkina Faso.
Jelikoz zaktim pfipadala hra tézka, tak misto jednoho vzdy odpovidal cely tym. Po
zem&pisné hie Zaci pracovali s atlasy, ve kterych hledali prameny nejvétsich fek Ceska. Zaci
v minulém roce, v rdmci vyletu, navstivili pramen Labe, tak mohli vzpominat i na mista
v okoli pramene, kterd navstivili. Na zavér hodiny prob¢hla prace s pracovnimi listy, v nichz

piifazovali zékladni informace k jednotlivym ceskym fekam.

4.1.3 Zacit spolu
Ve vyukovém programu Zacit spolu, se Zaci uci zemépisu, stejn¢ jako jinym

predmétiim, v centrech aktivit. Jsou to pracovni koutky, ve kterych se vSichni vénuji stejnym
ukolim.
Centra d¢lime na:

e centrum ateliér

e centrum pokusy a objevy

e centrum psani

e centru matematiky

e centrum Cteni

e centrum k relaxaci a spole¢nym setkavanim ¢i hram
Ttidy jsou pro potfeby déti prostorné, aby se do nich vSechna centra vesla. Stény tfid jsou
bohat¢ zdobeny pievazné vytvory zaki tak, aby vytvarely ptijemné prostfedi pro uceni.
Vyuka byva koncipovana ptiblizn€ pro 25 zaka. Po rannim kruhu, v némz si zéaci, kromé
jiného, zopakuji téma, kterému se v daném tydnu vénuji, se odeberou do svych center.
V nich maji sepsané povinné a dobrovolné tkoly a tlohy, které jsou na archu a vylepené na
takovém misté, aby na né kazdy z 74k vidél a piesné védél, co ma délat. Zaci tedy mohou
po precteni pokynl k praci samostatné pracovat bez pomoci ucitele. Spolecnym tématem
pro viechna centra byla Ceska republika. Prace ve viech centrech se tedy od tohoto tématu

odvijela.

V centru matematiky méli zaci paté tiidy ptipravené pocetni piiklady, ve kterych
spolu séitali a odgitali vysky nejvyssich hor v pohotich Ceska. Stejné tak slovni alohy, jeZ
zaci tesili, byly ptipraveny tak, aby zdkim podaly nové informace o nasi republice. Pii

pievodu jednotek zaci pocitali naptiklad kolik litrovych lahvi vy se veslo do piehrady Orlik.

27



V tlohach na procviceni desetinnych ¢isel zakiim vychézely rozlohy jednotlivych kraji a ty

pak fadili od nejvétSich po nejmensi.

V centru psani méli za kol napsat dopis imaginarnimu kamaradovi do ciziny
a pozvat jej do Ceské republiky. Dopis musel obsahovat ndvrhy na mista, ktera by spole¢né
mohli navstivit. V dal$i Gloze si méli za ukol preéist ¢lanek o povrchu Cech a vypsat z ngj
informace o oblastech na hranicich se sousednimi staty. V posledni tloze vypliovali
kiizovku, do niz vpisovali ndzvy Ceskych fek.

Centrum ateliér bylo zaméfeno na #iéni sit' v Cesku. V§ichni Zaci spoleéné malovali
velkou mapu Ceska podle predlohy z atlasu. Nasledn& ji dopliiovali o fiéni sit’ véetné nazvi

jednotlivych fek. Mapa obsahovala 1 hranice s okolnimi staty a jejich nazvy.

V centru pokusy a objevy se zaci uCili praci s mapou a kompasem. Pfi praci
s kompasem pracovali spole¢né podle pokynill 1 na chodbé¢ Skoly a hledali pfedem ukryté
pfedméty. Naopak samostatné Zaci vypracovavali ukoly na od¢itani vrstevnic v turistické

mapé¢. Dal zaci métili vzdalenosti mezi zadanymi body v mapé podle mapového méfitka.

Centrum cteni bylo zaméfeno na vytah informaci z textd ucebnice vlastivédy.
Odpovédi, které Zaci v textu nasli, si zaznamenavali do seSitll a pozdéji si z nich vybirali
pii doplnovani vynechanych mist v pracovnim listé. Pti kolektivni aktivité si navzajem cetli

karti¢ky, na nichZ byly otazky, jez se vztahovaly k mistopisu Ceska.

Zaci, ktefi méli svou praci v centrech hotovou
a vyplnili si hodnotici arch, do n€hoZz si poznamenali nové
ziskané informace a zalozili jej do svého portfolia, se mohli

vénovat Cinnostem, kterym chtéli. Neékteti vyuzili Cas

a pomohli pfi praci svym spoluzaktm. Jini si §li odpocinout
na koberec nebo pracovat na bonusovych tkolech, za néz
dostavali body do celoro¢ni hry s ndzvem Cestujeme po
Evropé. Ve tfidé byla vystavena velka ndsténnd mapa

Evropy. Kazdy zdk m¢l vlastni Spendlik, ktery se nachézel

Obrdzek 5: Cestujeme po Evropé v ur¢itém misté¢ Evropy. Fixem byla po mapé€ vyznafena
Zdroj: Foto autorka
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trasa, ktera prochézela jednotlivymi staty az do Ceské republiky, kde hra kon¢ila. Smyslem
hry je procestovat vSechna vyznacena mista Evropy a dostat se domt. Body do hry dostavali
zéci plnénim bonusovych ukold, za tvorbu referatt a za nepovinné domaci tkoly. Ty se nejen
pricitaly, ale 1 od¢italy, napiiklad pii nevhodném chovani nebo nenoseni pomicek a ukoli.
Pti pfesunu z jednoho mista na druhé vzdy zaci ulitelce fekli, v jakém staté Evropy se prave

nachazi.
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4.1.4 Polostrukturované rozhovory s uciteli

Polostrukturované rozhovory probéhly s deviti uciteli. Z kazdé alternativni Skoly
jsou zastoupeni vzdy tii ucitelé. Dotazovanym ucitelim bylo poloZeno Sest otazek. Odpovedi
na jednotlivé vyzkumné otdzky byly u ucitell, z jednotlivych alternativnich Skol,

zpracovany metodou obsahové analyzy.

Tabulka 1 — Osnova polostrukturovaného rozhovoru s uciteli zemépisu

Osnova rozhovoru Piiklady poloZenych otazek

Seznameni s ucelem vyuziti | Souhlasite s anonymnim zpracovdnim vasich odpovédi pro
rozhovoru ucely bakalatské prace ,,Vyuka zemépisu v alternativnich

Skolach“?

Specifika vyuky zemépisu | Jaky je, dle vaSeho ndzoru, rozdil ve vyuce zemépisu na

na dané Skole vasi skole v porovnanim s klasickou skolou?
Specifika konkrétnich | Jak Casto s Zaky tvotite zemé&pisné projekty?
hodin ucitele Chodite v ramci hodin zemé&pisu s zéky do ptirody?

Absolvujete v pribehu Skolniho roku zemépisné exkurze
nebo terénni cviceni?

Uplatiiujete pti vyuce zkusenosti jak Vase, tak zak?

Hodnoceni dovednosti Myslite si, Ze si vasi Zaci pamatuji vice informaci, nez Zaci

klasickych §kol?

Na prvni otazku, kterd dava souhlas se zpracovanim odpovédi, vSichni odpovedéli kladné

a vice se tedy prace touto otazkou nezabyva.

Otazka ¢.1
Jaky je dle vaseho nazoru rozdil ve vyuce zemépisu na vasi Skole v porovnanim
s klasickou Skolou?
Montessori

Jako prvni, co vétSinu respondentl napadlo, bylo pouzivani zemépisnych pomucek
ve vyuce, které v jinych typech Skol nebyva tolik bézné. Ty podle ucitelt podnécuji k uceni

hlavné mladsi zéky, ktefi jsou z matetské Skoly zvykli na rizné hracky. Mladym zaktim je
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tak usnadnén ptestup mezi mateiskou a zakladni Skolou. Nedochézi také k utlumeni détské
zvidavosti, jako tomu byva na klasickych Skolach. Pravé naopak. Mnozstvi vyukovych
pomiicek zvidavost rozviji. Respondenti také uvedli, ze pravé zemépisné pomucky jsou pro
déti velmi zajimavé tim, ze vétSinou vychazi z néceho, co je pro né¢ bézn€ zndmé. Jako dalsi
opakujici se odpovédi bylo velké mnozstvi zemépisnych projekti, které zaci jak samostatné,
tak skupinové tvori. S zaky také, Castéji nez na klasickych skolach, jezdi na exkurze, vylety,

navstévuji musea, uci se v pirirodé.

Waldorf

Velmi castou odpovédi, na tuto otazku, bylo rozvijeni kritického mysleni pravé
v souvislosti se zemépisem. UCitelé se Zaky nesnaZzi naucit jen fakta, ale hlavné souvislosti,
jak uvedl jeden z vyucujicich: ,, Snazim se Zaky pri hodindach zemépisu ucit nejen ,,CO ", to
si mohou najit v mobilu, nebo pocitaci, ale hlavné proc tomu tak je. K ¢emu pak zZakiim bude
to, Ze budou védet, kde se nachazi, jaké hory, kdyz nebudou védet, jak tam vznikly a proc¢*.
Ucitelé se také snaZi ucit zemépis od toho, co Zci nejlépe znaji. Dalsi vyucujici poznamenal:
., I mladi Zaci znaji své mésto. A tak by méli zacinat od néj. Tedy vyjit z neblizsiho okoli, ve
kteréem se zak pohybuje az po cely svet. “ Tento postup je v souladu s vékem zaka. Nékolik
respondentti také uvedlo absenci zemépisnych uc¢ebnic. Diky tomu, ze Zaci u¢ebnice nemaji
si, podle ucitell, davaji vice zaleZet na svych zépiscich, obrazcich i tfeba mapach. To ve

dle nich zvySuje efektivitu vyuky.

Zacit spolu

VétSina respondentll uvedla jako nejvetsi rozdil propojenost zemépisu s jinymi
pfedméty. Zaci nevnimaji zemépis jako oddéleny predmét, ale jako soucast piirody
a prostiedi, ve kterém ziji. Na zemé€pisnd témata tak zaci mohou narazit pii vyuce
jakéhokoliv tématu. Nazor uclitele: ,, V nasi vyuce nikdy nemiizeme rict: tohle do matematiky

nepatvi, jak tomu na klasickych skolach casto byva“.

Otazka ¢.2
Jak casto s zaky tvorite zemépisné projekty?
Montessori
Dle respondentli se projekty, orientované v prvni fadé¢ na zemépis, vyskytuji

nékolikrat za pololeti. Do nich nepocitaji samostatné uceni zak. Mini tim projekty, které se
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tykaji konkrétniho zemépisného tématu, které je rozvijeno ve spolupraci s ostatnimi
vyucovacimi predméty. Existuji i projekty, jenz se pro dulezitost tématu opakuji i kazdy rok.
Pro zajimavost piedlozim piipad, tvorby dasové osy vyvoje zemé. Zaci ji tvoii v méfitku tak,
aby si realn¢ dovedli piedstavit rozdily v trvani jednotlivych vyvojovych etap zemé. Coz ma
za nasledek osu dlouhou az nékolik metrii. Zaci ji za dobu na zakladni $kole vytvoii
nékolikrat. Pfi prvnim zpracovani je pro né vSe nové. Pii dalsi tvorbé jiz mohou pomdhat

mlad$im zakim.

Waldorf

Z vypovedi lze fici, ze se ucitelé snazi zaradit zeméepisné projekty alespon jednou do
roka. Zaci napiiklad méfi za pomoci geodetickych pfistrojii nebo kresli mapy. Diky uzké
spolupréci se zahrani¢nimi Skolami se také objevuji ¢asté vyménné projekty, kdy maji Zaci

moznost poznat jiné zeme.

Zacit spolu
U této otazky respondenti zminovali, Ze témét kazdy tyden, ve kterém se s zaky
zabyvaji n¢jakym tématem z oblasti zemépisu, by se dal povazovat za projektovy.

Zemeépisné projekty se tak vyskytuji nékolikrat za Ctvrtleti.

Otazka ¢.3
Chodite v ramci hodin zemépisu s Zaky do piirody?
Montessori

Pfi odpovédich na toto téma se opakovala odpovéd’, kdy dotazovani uvadéli, Ze
pokud je vyucovaci téma k vyuce v pfirodé¢ vhodné, pak se snazi, aby vyuka venku
probihala. Jelikoz Z4ci nemaji pfesné stanoveny rozvrh, tak nejsou ¢asové omezeni a vyuka
venku miize neruSen¢ probihat. Je to vSak spojeno s velkou odpovédnosti ucitele, a tak se
vyuka odehrava napiiklad na zahradé¢ Skoly. Jeden zrespondentii uvedl ptiklad
meteorologického méteni, které probiha soustavné v prostorach zahrady Skoly, a do kterého
se zapojuje cela skola. V dalSich odpovédich ucitelé uvadéli skutecnost, ze s zaky jezdi na

Casté exkurze, pii kterych dochdzi i k vyuce zemépisnych témat.
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Waldorf

Z odpovédi vyplyva, ze se ucitelé snazi o Casty pobyt zakd v pfirodé. Je to vsak
spojeno vice s vytvarnymi a uméleckymi pfedméty. Zaci napiiklad venku tvoii sochy, maluji
nebo hraji divadlo. Casto vyuzivaji praci s Zivym materialem, jehoZ sbér se poji pravé s praci
v ptirod¢. Co se zemépisu tyce, tak ucitelé zminovali venkovni praci s mapou, kompasem,

ale 1 dotaznikova Setfeni na sociogeograficka témata.

Zacit spolu
Pti odpovédich na tuto otazku se ucitelé zminovali o Skolach v pfirod¢, vyletech
a exkurzich. Zazitky a poznatky z nich pak ve vyuce hojné pouzivaji. Zarazeni vyuky

v prirod¢€ ve spojitosti s centry aktivit vSak neni bézné.

Otazka ¢.4
Absolvujete v priibéhu $kolniho roku zemépisné exkurze a praxe?
Montessori

Ucitelé se, dle vypovédi, snazi do vyuky zatfadit co mozna nejvice exkurzi i praxi.
Pti obou formach zéci ziskavaji nové poznatky v prostiedi, ze kter¢ho ptirozene vyplyvaji.
Zaci jsou tedy v piimém kontaktu snovymi poznatky, coZ je v naprostém souladu

s Montessori pedagogikou.

Waldorf

Z odpovédi ucitelll 1ze usoudit, ze diky vyu€ovani zemépisu v epochdch, maji Zaci
na rozdil od klasickych ctyficeti péti minutovych hodin, moZnost absolvovat mnoZstvi
praktickych cviceni. Diky praxim se zaci nauc¢i praktickym a manudlnim dovednostem na
nez se vtomto vyukovém programu dba. Vyucujici také poukazovali na skuteCnost, Ze
waldorfské Skoly mezi sebou poji vysoka provazanost, a tak jsou velmi casté navstévy zakt

mezi jednotlivymi Skolami v jinych méstech po celé republice 1 ve svéte.

Zacit spolu

Ucitel¢ dle vypovédi Casto vychazi pii vybéru témat projektii z realného svéta okolo
7akt. Casto vychazi z exkurzi, pfednasek nebo vyletd, kterych se zaci Gcastnili. Pii
exkurzich i1 praxich ucitelé oceniuji a Casto vyuzivaji angazovanost rodici. Ti jsou ndpomocni

jak pfi planovani, tak pfi realizaci exkurzi.
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Otazka ¢.5
Uplatiiujete pFi vyuce zkuSenosti jak vaSe, tak Zaku?
Montessori

Vsichni respondenti se shodli na odpovédi, ze vyuziti vlastnich zkuSenosti ve vyuce
uplatiiuji zcela bézné. Zaci pfi vymysleni novych zemépisnych projektii Easto nachazi
inspiraci ve svém bézném Zivoté. Poznamka vyuéujiciho: ,, Zdak, ktery o zimnich prazdnindch
jel s rodici na hory lyzovat, se po prichodu do Skoly bude chtit zabyvat tématem s tim
spojenym. A tak se miize zamérit treba na meteorologii ve spojitosti se snehovymi srazkami “.
Na druhou stranu i uéitelé pti pripravé prednasek ¢i prezentaci ¢asto obohacuji vyklad o své
zkuSenosti nebo zazitky. Domnivaji se, ze tak vzbudi u zaka vétsi zdjem a daji tématu

piidanou hodnotu.

Waldorf

Respondenti na tuto otdzku odpovidali, Ze v prubehu vyuky uplatiuji zkusenosti
hlavné zakt. Snazi se jim tim pfiblizit téma tak, aby Iépe chapali, ze se jich konkrétné tyka.
Jak uvedl jeden z vyucujicich: ,, S Zdky jsme probirali téma migrace. Téma jsme vSak zacali
tim, zZe jsme diskutovali o tom, zda se nékdo z Zaku nékdy stehoval, popripadé odkud a kam.
Zaci znaji tento pojem v souvislosti s uprchlickou krizi. A tak si ani nemysli, Ze by se jich
téma dotykalo osobné.*. UCitelé se dale domnivaji, Ze spojeni osobniho zaZitku velmi

pfisp&je k lepSimu zapamatovani probirané latky.

Zacit spolu

Ucitelé pifi odpoveédich poukazovali na skuteCnost, ze pravé v zemépise se daji
zkuSenosti a zazitky velmi dobfe aplikovat do vyuky, protoZe o tématech, vyucovanych
v hodindch zemépisu maji predstavu jiz ti nejmladsi Zaci. Ucitelé tak vychazi prevazné ze

ro~wr

zkuSenosti zaki, které nasledné vyuzivaji pro praci v centrech.

Otazka ¢.6
Myslite si, Ze si vasi Zaci pamatuji z vyuky zemépisu vice informaci, nez Zaci klasickych
skol?
Montessori
Z vétsiny rozhovort s uciteli 1ze konstatovat, Ze jsou si védomi toho, Ze nedokazi

predat zaktim tolik informaci, jako na klasické zdkladni Skole. Kvantitu vSak nahrazuji
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pamatovat. Nikoliv kolik se toho ve Skole dozvi. Zbytecné zahlcovani pojmy a uceni se
nazpamét’ neshledavaji respondenti jako efektivni. Ucitelé dale uvedli fakt, ze pokud ma zak
0 zemepis zajem, tak ma diky Montessori vzdélavani moznost mu ve Skole vénovat vice
¢asu, nez by tomu bylo na klasické Skole. Pokud zak o zemé&pis zajem nema, tak by se dle
vypovédi o n€j nezajimal asi ani v klasické Skole, ani v Montessori. Nemiize se vSak stat, ze
by se zak zemépisu nevénoval viubec. Diky velkym mezipiedmétovym vztahim se
zemepisem mize zabyvat pii jiné Cinnosti a tim se s nim seznamuje formou, ktera je pro néj
vhodnéjsi. Pravé individualni pfistup k u¢ivu u kazdého zdka je, dle ucitelti, divodem
k tomu, Ze si 1épe pamatuji probranou latku. Pti praci s pomuickami, nebo pfi tvotreni projekti
zaci musi projevit vice Usili nez pii klasické frontdlni vyuce. Tim vEtsi maji pak moZznost si

probranou latku zapamatovat.

Waldorf

Osloveni ucitelé se domnivaji, Ze diky vyuce zemépisu v epochéch davaji zakiim
vEtsi prilezitost latku pochopit, pracovat s ni a o to Iépe si ji pamatovat. Ucitelé uvadéji, ze
diky delSimu Casovému useku, pfi kterém vyuka probihd, se mohou vyuce zemépisu vénovat
vice efektivné. Domnivaji se, Ze je-li klasicka frontalni vyuka latky doplnéna o aktivizacni
metody, jako napfiiklad, skupinovou praci, projektové vyucovani, didaktické hry, pracovni
listy, pak je pro Zaky pftijatelnéjsi. Pi klasické hodiné by na tyto aktivity neméli dostate¢ny
prostor. Ucitelé dale poukazovali na skutecnost, ze se zemépisu Zaci vénuji kazdy den
souvisle po nékolik tydnl. Nestava se tak, Ze by Zaci mezi jednotlivymi hodinami zapomnéli,
co se na predes]é probiralo. V neposledni fadé ugitelé poukazovali na absenci uéebnic. Zaci
si dle nich davaji pti zapisech vice zalezet a o to vice si pak latku mohou pamatovat. Zminili

napiiklad kresby, grafy a tabulky, které si Zaci do seSitl kresli.

Zacit spolu

Z kontextu odpovédi vyplynulo, ze se ucitelé domnivaji, Ze vyuka zemépisu
v programu Zacit spolu je pro zéky efektivnéjsi. Tim, Ze se Zaci vénuji zeméepisu ve vSech
centrech aktivit, tak se jej uci za pomoci mnoha aktivizacnich forem. Ucitelé dale poukazuji
na fakt, Ze se vZdy intenzivné zabyvaji danym zemépisnym tématem po cely tyden a velmi
komplexné. V opakujicich se odpovédich se déle vyskytovalo téma skupinové vyuky. Diky

komunikaci a spolupraci zakl se nad probiranym tématem zaci zamysli i nahlas a tim si
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formuji myslenky. Po téchto aktivitach také vzdy dochézi k reflexi nové nabytych poznatk.

Tim je docileno vyssi efektivity procesu zapamatovani.

4.1.5 Polostrukturované rozhovory s zaky

Polostrukturované rozhovory probéhly s Sesti ohniskovymi skupinami zaku.
Dotazovanym zakim byly polozeny 4 vyzkumné otazky. Odpovédi na jednotlivé otazky
byly u ohniskovych skupin, zjednotlivych alternativnich $kol, zpracovany metodou

obsahov¢ analyzy.

Tabulka 2 — Osnova polostrukturovaného rozhovoru s ohniskovymi skupinami zaka alternativnich skol

Osnova rozhovoru Piiklady poloZenych otazek

Seznadmeni s ucelem vyuziti | Souhlasite s anonymnim zpracovdnim vasSich odpovédi pro
rozhovoru ucely bakalatské prace ,,Vyuka zemépisu v alternativnich

Skolach“?

Pohled Zzakti na vyznam | Proc je podle vas dilezité rozumét zemepisu?
vyuky zemé&pisu V ¢em je pro vas zemépis, jako vzdélavaci obor jiny nez

ostatni vzdélavaci obory, kterym se ve skole vénujete?

Specifika hodin Ucite se zemépis radéji samostatné, nebo ve skupinkach?
Vyuzivate pti hodindch zemépisné didaktické pomticky,

Popftipad¢ které preferujete?

Na prvni otazku, kterd dava souhlas se zpracovanim odpovédi, vSichni odpovédeli kladné

a vice se tedy prace touto otazkou nezabyva.

Otazka ¢.1
Pro¢ je podle vas dileZité rozumét zemépisu?
Montessori

Odpovédi zakil na tuto otazku se zna¢né liSily. Vétsina zak, ale jako prvni uvedla
odpovéd’: ,,Abych védél, co kde lezi“. Zaci se tedy v prvni fadé zaméfili na mistopisné
znalosti. Mezi ostatni ¢asté odpovédi patiilo

o Abych vedeél, kde se jak Zije .
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o, Abych mohl cestovat“.

o, Abych umél pracovat s atlasem*.
Ostatni odpovédi se jiz Casto tykaly osobnich zajmt zaka. Naptiklad: ,,Abych mohla na
vyletech navadet mamku podle mapy.* ,, Moje teta Zije ve Francii. Tak abych vedél, jak to

I3

u nich vypada.* ,,Abych védel, kde je co hezkého a kam mam jet na vylet.“ 1 ty vSak

napovidaji zajmu o zemepis.

Waldorf

Odpovedi zakt waldorfskych tfid jsou srovnatelné s odpovéd'mi zakl z programu
Montessori. Dotazani se v odpovédich také zamétovali na znalosti mistopisu. Odpovédi se
vyznamné neliSily u mlads$ich 1 starSich Zakt. Odli$na byla pouze odpovéd’ starSich zaku:
., Abych rozumeél tomu, co davaji ve zpravach . Tato odpovéd’ jiz vice vypovida o schopnosti

zakl propojit jednotlivé slozky zemépisu s redlnym zivotem.

Zacit spolu
Stejn€ jako u odpovédi zakt waldorfskych a montessori tfid, byla pfevazujici
odpovédi mistopisna znalost. Zaci se ve svych odpovédich vice zaméfovali na znalosti Ceské

republiky nez svéta.

Otazka ¢.2
V ¢em je pro vas zemépis, jako vzdélavaci obor jiny neZ ostatni vzdélavaci obory,
kterym se ve Skole vénujete?
Montessori

Z vypovédi respondentl vyplyva, Ze odliSnost zemépisu vnimaji v jeho riznorodosti.
Zemépis podle nich pokryva vétsi okruh témat, nez tomu byva u ostatnich predmétil. Zaci
dale odpovidali, ze pii zemépisnych tématech maji mnoho moznosti pouzivat vyukové
pomucky. Jmenovité atlasy, filmy, mapy, vyukové karticky, casopisy a jiné. Dotazovani
neopomenuli ani fakt, Ze se o zemépisu dozvidaji i v jinych pfedmétech. Z hlubsiho
prizkumu tak vyplynulo, zZe se zemé&pisem hodné zabyvaji naptiklad v hodinach anglictiny.
V jinych pfedmétech, napiiklad v matematice nebo chemii, tomu neni v takové mife. Zaci

dale ocenuji mnozstvi besed, prednasek a projektl, které maji zeméepisné zameéteni.
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Waldorf

Zaci waldorfskych tiid zvolili jako jednu z nejéastéjsich odpovédi, Ze se v zemépisu
uci o vécech, které znaji a maji moznost vidét ¢i navstivit. Vyucovanou latku tak vnimaji
konkrétné, nikoliv abstraktné, jak tomu u mnoha predmétt ve skole byva. K vyuce zemépisu
se podle nich poji i mnoho praktickych cviceni jak v terénu, tak ve Skole. Rozmanitymi

tématy a ¢innostmi je jeho vyuka pro zaky zajimava a zabavna.

Zacit spolu

Pti rozhovoru s zaky programu Zacit spolu se opakovaly odpovédi zaki Montessori
a waldorfskych tfid. Tedy vyuziti didaktickych pomucek a spojitost s realitou. Co vSak
zminili navic byla skute¢nost, Zze si o zemépisu doma povidaji s rodi¢i vice, nez tomu je
u jinych pfedméti. Nejednalo se o domaci tkoly. Rodice pfi komunikaci s zédky Casto

navazuji na témata probirana ve Skole a ptidavaji jim dalsi informace.

Otazka ¢.3
Ucite se zemépis radéji samostatné, nebo ve skupinkach?
Montessori

Vypovédi zakd na tuto otdzku se znacné rozchazely. VétSina respondentl vSak
uvedla, Ze se zemépisu radéji vénuji skupinové. Preferuji tedy spolecné projekty, prednasky
a besedy pred samostatnym studiem a vlastnimi projekty. Zaci, ktefi naopak preferovali
samostatné studium uvedli, Ze se pii ném mohou Iépe zaméfit na témata, ktera ostatni zZaky
tolik nezajimaji. Pti pfipravé samostatnych projektii vnimaji jako pozitivni fakt, Ze si vSe

mohou udélat jen podle sebe a nemusi délat kompromisy.

Waldorf
Respondenti se shodli, Ze se zemépisu radéji vénuji skupinove. Vnimaji zemépis jako
predmét, pfi kterém se nabizi diskuze nad probiranymi tématy. Nad samostatnou praci

preferuji praci ve skupiné i pfi realizaci projektl, protoZe pak tvorbu vnimaji jako zdbavné;jsi.

Zacit spolu
Z4ci se pii odpovidani na tuto otazku shodli, Ze se jim zemépis 1épe uéi ve skuping.
Mezi divody Zaci uvedli, Ze jsou na kolektivni praci zvykli. Dale se mohou pfi praci obratit

na pomoc spoluzaka nebo ze si pfi praci spolu mizou komunikovat. Vypoveéd zakyné:
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,,Skoro vsichni spoluzaci byli na tridnim vyleté v Krkonosich. Ja jsem byla nemocna. Kdyz
pak pani ucitelka rozdavala o hodiné pracovni listy na téma Krkonose, tak mi kamaradi v mé

skupiné pri praci radi pomohli.

Otazka ¢.4
Vyuzivate p¥i hodinach zemépisné didaktické pomiicky, popiipadé které preferujete?
Montessori

Zaci uvedli, Ze zem&pisné pomiicky pii vyuce pouZivaji velmi ¢asto a s oblibou. Dle
vypovedi si pak probiranou latku 1épe predstavi. Pti skupinové vyuce preferuji mapy,
modely a videa. MladSi zaci pak pfi samostatné praci nejradé€ji vyuzivaji didaktické
zemé&pisné hry a vyukové karticky. Starsi pak s oblibou pouZivaji obrazové atlasy, u¢ebnice

1 encyklopedie.

Waldorf
Z vypovédi 1ze usoudit, ze vice jak polovina zakl oceniuje, kdyZ je vyuka obohacena
o pouziti didaktickych pomticek. Zaci radi vyuZivaji pracovni listy, ¢lanky, obrazky a mapy.

Jako méné oblibené uvedli tabulky, grafy.

Zacit spolu

Z kontextu vypovédi lze usoudit, Ze Zaci pouZivaji zemépisné didaktické pomiicky
s oblibou. VSichni dotazovani jsou radi, kdyZ se pfi zemépisu vyuzivaji didaktické hry.
Vétsina zaki uvedla, Ze rada pracuje s ucebnici 1 pracovnimi listy. Mén¢ oblibené jsou pak

mapy a atlasy.
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4.2 Vysledky Setfeni

Z kvalitativniho Sefeni provedeného pomoci metod zucastnéného pozorovani
a polostrukturovanych rozhovor lze stanovit klady 1 mozné zdpory vyuky zemeépisu

v jednotlivych alternativnich Skoléach.

Pti vyuce zemépisu v Montessori Skolach bych jako hlavni klady uvedla velky
individudlni ptistup. Ten je umoznén diky niz§imu poctu zaka ve tfid¢, nez je bézné. Diky
tomu je kazdému umoznéno vénovat se zvolenému tématu do riizné miry podrobnosti. Zak,
jenz se o zemépis zajimad, ma vEétsi moznost seberealizace v této oblasti. Zvolenym tématiim
se muze vénovat podrobnéji, nez by tomu mohlo byt na klasické skole. Naopak u zakd, které
zemepis tolik nezajimé vidim, diky velkému mnozstvi pomicek a nabizenych projekti,
moznost piipadného probuzeni zajmu o tento pfedmét. Diky individudlnimu vzdélavani si
kazdy mlze vytvofit k probiranému tématu vlastni cestu. Hlavné u nejmladSich zaki
shleddvam jako velmi vhodné vyuzivani didaktickych pomiicek. Ty je Casto vzdélavaji
formou hry, kterd je jim blizkd. Vysokou aktivizaci také shleddvam vyuku zemépisu
v programu Montessori jako efektivnéjsi. Dochézi pfi ni ke stfidani mnoha vyukovych
metod, pii kterych je zék aktivné zapojen do procesu vyuky samotné. Zaci se dale ugi
samostatnosti pii tvorbé prace. Lépe pak umi pracovat s informacnimi zdroji v zemépisu.
Diky skutecnosti, Ze zemépisna témata se Casto dotykaji bézného zivota, a vysoké mife
mezipfedmétovych vztahti, dochazi k zemépisnému vzdelavani Casto i pfi vyuce jinych
témat. To pfispiva k vnimani zemé&pisu, jakoZto pfirozené soucasti zivota, nikoliv jen jako
Skolniho pfedmétu. Pozitivné vnimam i slovni hodnoceni, které zaktim, velmi konkrétni
formou, pfinese informaci o vysledcich, jenz v zemépisu vykazuje. Jako mozné zapory bych
uvedla mensi rozsah probirané latky, kterého jsou si ucitelé védomi. V dalsi fad¢ také

volnéjsi rezim, jenz na Skole panuje a miiZze ne¢které zaky vést k neaktivité.

U waldorfské pedagogiky shleddvam pro zemépis velmi vhodné vyuziti delSich
casovych usekli pro vyuku. Tim je mozné zapojit do jedné vyucovaci jednotky i na cas
naro¢néj$i aktivity, jez by pii klasické hodiné nebyly mozné. Dale bych ocenila organizaci
uciva, pti kterém ucitelé postupuji od zakilim zndmého prostredi. Velkym kladem pro vyuku
zemépisu jsou dale terénni cviceni a zemepisné projekty, jichZ se Zaci Gcastni a které rozviji
jejich dovednosti. Pouziti slovniho hodnoceni opét napomaha k vytvotreni konkrétnéjsi

informace o zemeépisnych znalostech a dovednostech zaka. Diky absenci uc¢ebnic musi
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vynakladat vetsi usili k shroméazdéni informaci. To zlepSuje jejich informacni gramotnost.
Absence ucebnic vSak mtize byt i zdporem, protoze zaktiim mohou chybét kvalitni zdroje pro
pripravu. Jako dalsi zédpor bych uvedla mensi rozsah latky, kterou vyuka dokaze obsahnout.
V posledni fad€ bych zminila ¢asové odmlky mezi jednotlivymi epochami, pii nichz se zaci
zemeépisu vibec nevénuji. Ty mohou vést ke ztraté zdjmu o predmét nebo k zapomenuti

uciva.

Jako hlavni vyhodu programu Zacit spolu bych vyzdvihla skupinovou vyuku, pfi niz
spolu Zaci kooperuji. Ve tiidé tudiZ panuje uvolnéna atmosféra. Zaci maji moznost spolu pfi
vyuce komunikovat a pomahat si. To je miize vést k vétsi aktivité pii vyuce zemépisu. Pokud
zak nerozumi procvicovanému tématu, tak mu v prvni fadé pomohou spoluzaci. Tim dojde
k edukaci vSech zucastnénych. Kazdy zdk ma také, diky mnozZstvi dobrovolnych ukoli,
moznost prohlubovat své znalosti v oblasti zemépisu, kterd je mu blizka a zajima ho. Dale
bych ocenila mnozstvi pracovnich listli a vyukovych materialti, které maji pti hodinach
zemépisu k dispozici. Zaci se pii vyuce vénuji zemépisnym tématim po cely tyden
prostfednictvim mnoha odliSnych ¢innosti. Tim dochazi ke zvySeni efektivnosti procesu
vyuky, protoZe maji moznost téma probrat do vétsi hloubky, nez by tomu bylo v klasické
Skole. Velmi kladné také hodnotim zapojeni rodi¢ii do vyuky. Pravé pii vyuce zemépisu
mohou ¢asto rodice Zaklim pribliZit témata s nimiZ maji zaci jiz predeSlou zkuSenost. Jako
mozné nevyhody bych zminila nemoZnost zapojeni terénni vyuky spole¢né s centry aktivit.
Déle, jako u predeslych programil, musim poznamenat, Ze mnoZstvi probrané latky je mensi

nez pii frontalni vyuce.
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5 Diskuze vysledki

Vysledky vyzkumu se opiraji a vlastni kvalitativni Setfeni. Vnimam malé mnozstvi
dat, ktera z ného plynou jako limitujici. Jelikoz Setfeni probihalo jen na ur¢itém poctu skol,
nelze s presnosti urcit, zda by Setfeni 1 na jinych Skolach vykazovala stejné vysledky. Na
druhou stranu se domnivam, Ze dostatecné vypovédni hodnoty by bylo docileno pouze

takovym mnozstvim dat, kterd pfesahuji moznost a rdmec této bakalarské prace.

Dalsim faktorem, ktery mohl ovlivnit vysledky Setfeni, je pravdivost vypovédi pii
rozhovorech. Jsem si védoma toho, Ze pfevdzné zaci se mohli citit pod tlakem, aby

odpovidali vice ve prospéch zajmu o zemépis.

Vyznamnym Ccinitelem, ktery mize mit vliv na vysledky Setfeni, je rozdilny vek
dotazovanych Zzakt. Jednotlivé vyukové programy se vyskytuji na riiznych stupnich
vzdélavaciho systému. To zpisobuje nerovnomérnost véku respondenttl. V této souvislosti

uvadim, ze mlad$im zadkim musela byt Casto polozend otazka vysvétlena do vétsi

srozumitelnosti imérné jejich véku.

Mezi faktory, které mohou ovlivnit vysledky Setfeni také patii osobni preference.
Ackoliv jsem se samoziejmé snazila hodnotit co nejobjektivnéji, je mozné, Ze se mé

preference mohly v hodnoceni projevit.

V dal§i fadé si uvédomuji, Ze v&tsi mnozstvi otazek, které by bylo poloZeno jak
uciteliim, tak zaktim, mohlo zpfesnit a zvysit mnozstvi informaci, se kterymi bych mohla
dale pracovat. Pro zdky jsem pfipravila vét§i mnoZzstvi otdzek, ti vSak na né¢ nemcli
o prestavkach dostatek Casu. V druhé fadé bylo naro¢né piimét zaky ke spolupraci alespon

na této urovni otazek.

Toto téma skytd velkou moznost navaznych vyzkumi. Jako prvni se nabizi
podrobnéjsi vyzkum vyuky zemépisu na jedné konkrétni alternativni Skole. Dal$i moznosti
vyzkumu by mohlo byt mnoZzstvi mezipfedmétovych vztahti zemépisu pii vyuce. Jako dalsi
moznost bych navrhla porovnani uplatnéni znalosti a dovednosti v zemépisu u zakl

klasickych a alternativnich skol.
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6 Zavér

Téma bakalaiské prace s nazvem Vyuka zemépisu v alternativnich Skoldach jsem si
vybrala ze dvou zdsadnich divodl. Za prvé pro aktudlnost tématu alternativnich skol, které
je v dnesni dobé stale diskutovanéjsi. Za druhé pro inspirativnost této oblasti pro budouci

1 stavajici ucitele zeméepisu.

Na zacatku prace byl stanoveny cil. Tim bylo, prostiednictvim vyzkumu, zjistit
specifika vyuky zemépisu ve Skolach, které jsou oznacovany jako alternativni. Spole¢né
s cilem prace byla predstavena hlavni vyzkumna otadzka. .,V cem spocivaji hlavni specifika

vyuky zemépisu v alternativnich skoldach*?

K dosazeni cile bakalatské prace bylo pouzito dil¢ich etap:
e Seznamit s pojmem ,,alternativni Skola“ a vysvétlit rozdily od klasického
vzdélavani
e Uvést zakladni informace o jednotlivych alternativnich $kolach, na kterych
byl vyzkum provadén
e Jako vysledek zucastnéného pozorovani a polostrukturovanych rozhovort
shrnout hlavni klady a mozné nevyhody vyuky zemépisu ve sledovanych

skolach

Pojem alternativni Skola byl vymezen v teoretické ¢asti prace za pomoci shrnuti
odli$nosti od klasickych $kol a struénym sezndmenim s jeho historii.

V nasledujici ¢asti byly pfedstaveny jednotlivé alternativni Skoly pouZité pro ucely
této prace. V kazdé kapitole byly pfedstaveny hlavni principy, historie, organizace vyuky,
prostiedi, role zaka, role ucitele a hodnoceni.

Z vysledkl zacastnéného pozorovani a polostrukturovanych rozhovort byla shrnuta
hlavni specifika vyuky zemépisu ve sledovanych alternativnich Skoldch. Ty jsou pak
odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku. Lze fict, Ze vyuka zemé&pisu v alternativnich Skolach
ma nékolik specifik. Jako prvni bych uvedla mezipfedmétové vztahy, které jsou v té€chto
Skolach znacné. Zemépis se Casto nevyskytuje jako samostatny predmét, ale je soucasti
vétsiho celku. To napomahd lepSimu pochopeni souvislosti. DalSim specifikem vyuky
zemépisu je velké mnozstvi pouzivanych didaktickych pomucek. Ty napomahaji aktivizaci

vyuky. Pii vyuce zemépisu v alternativnich Skolach je také kladen velky diiraz na to, aby zak
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vychézel z vlastni zkuSenosti. Hodiny jsou tak velmi casto dopliiovany o terénni vyuku,
praxe, exkurze nebo projekty. Jako dalsi specifikum lze uvést delsi Casové useky, ve kterych
je zemépis vyuCovan. To, Ze vyucovaci hodiny zemeépisu jsou delsi, nez tomu byva
u klasické hodiny, ¢i mnoha jinych piedmétii na alternativnich Skolach, napomahd vétsi
efektivnosti. Pfi hodinach mé ucitel moznost vystifidat mnoho aktivit, na které by v rdmci
mensi Casové jednotky nemél dostatek Casu. Dal§im z mnoha dalSich specifik je také

orientace na kvalitu, nikoliv kvantitu informaci, které Zaci pti zeméepisu dostanou.
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Piiloha €.1: Seznam pouzitych zkratek

Z8 = Zé&kladni Skola

SS = Stredni $kola

ISSA = International Step by Step Association
AMI = Association Montessori Internationale
RVP = Ramcovy vzdélavaci program

USA = The United States of America

CR = Ceska republika
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Priloha ¢.2: Fotografie

Obrazek ¢.8: Didaktickd hra. Staty svéta

Zdroj: Foto autorka

Obrazek ¢. 9: Didakticka hra. Hlavni mésta statu

“ O)fﬂéJf"_L"_/ Meseweq
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Auehiy

Zdroj: Foto autorka

51



Obrazek ¢. 10: Didakticka pomticka. Obéh Zemé okolo Slunce

Zdroj: Foto autorka

Obrazek ¢. 11: Didaktick4 pomiicka. Vesmir

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek ¢. 12: Didakticka pomucka. Stavba Zemé

Zdroj: Foto autorka

Obrazek €. 13: Didaktick4 pomiicka. Planety

MERKUR
VENUSE

ZEME

MARS

JUPITER

SATURN

URAN

NEPTUN

PLUTD

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek ¢. 14: Didaktick4 pomiicka. Brozura o fazich mésice

Jak Mésic obiha
okolo Zemé&, Slunce
osvétluje ruzné
velké ¢asti
mésic¢niho povrchu.
I'var Mésice
na obloze se méni.
I'émto zménam fikame

Ly _
|" TvDEN PO NOVU JE
‘ I'l OSVETLENA POLOVINA
‘O J MESICE - PRVNi ETVRT.
|

¥

faze Mésice.

Zdroj: Foto autorka

Obrazek €. 15: Didakticka pomicka. Vesmirna télesa

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek ¢. 16: Didakticka pomtcka. Brozura o kolob¢hu vody + pracovni list

YVoda po poveehu
siéka a thast vody
e vaakuje
do ptidy.

Na povrch zemé voda
opét vyvera
praminky a prameny.

ZE KTERYCH OPET VODA PO POVRCHU
V PODOBE STEKA A CAST voDY

NEBO DO PUDY.

. NA POVRCH ZEME V/
PADA DOLU NA ZEMSKY S

POVRCH.

PRAMINKY A PRAMENY.

Zdroj: Foto autorka

Obrazek ¢. 17: Didakticka pomicka. Staty Afriky

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek &. 18: Didaktické hra. Pohoti CR

Cerchov
1042 m

Zdroj: Foto autorka

Obrazek €. 19: Didakticka hra. Formy pevniny a vody

~dlivie vodni plogha
ohranicena ze vagch

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek ¢. 20 Didaktickd pomicka. Druhy mraki

Oblainost & fev padus

-
A B

" s ot
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Zdroj: Foto autorka

Obrazek ¢. 21: Didakticka pomicka. Okresy CR

Zdroj: Foto autorka
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Obrazek ¢.22: Ukazka skladovani didaktickych pomiicek

Zdroj: Foto autorka

Obrazek ¢. 23: Ukazka vyzdoby chodby. Cas ve svété

Zdroj: Foto autorka
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Priloha 3: Pozorovaci archy z hodin zemépisu v alternativnich Skolach

Datum 16.12.2017
Typ skoly Waldorf
Trida 9.

Pocet zakt 23

Téma hodiny

Vodstvo v Cesku

Popis tfidy

Vymalovéna v odstinech modré
Tiida prostorna

Mnoho rostlin

Mnoho obrazii

Na sténdch 3 mapy

Vyuka

8:15 zacatek hodiny

Ranni prapovéd’

Zpivani s kytarou: zpivaji vSichni Zaci. Bavi je to
8:25 zacatek vyuky

Klimadiagramy (Lysa hora, HoleSov)

Co ukazuje klimadiagram?

Pocasi a podnebi: rozdily.

Co je na obou podobné?

Nejveétrne)$i misto?

Jaké jsou kde thrny srazek?

Kde nejmensi teplota?

V pondéli pisemka.

8:35 Vodstvo

Zci si pisi zdobny nadpis

Y 7zaklh ma na lavici atlas

Strecha Evropy: brainstorming

Aktivita tabulka: policka 3*3. Zacate¢ni pismena: M, O, S, J, V,
B,C,L,D

Zaci aktivni. Hlasi se. Néktefi na mapé¢ feku ukazi.
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Pojmy: umofi, rozvodi, povodi. Ucitelka diktuje definici. Pak
néakres na tabuli. Dovysvétleni pojmi. Zaci si pisi do sesittL.
Z4ci dostali mapy Fi¢ni sité. Sami si je vlepuji do sesitt. Nékteii
vybarvuji. Zaci hledaji umoti v Cesku. Ugitelka diktuje 5 fek
(Chrudimka, B¢la, Dievnice, Zelivka, Blanice) a zaci urcuji, do
kterého imofi patii. Zaci pouzivaji jak mapky od uéitelky, tak
atlasy. Zaci hledaji po celé mapé. Utitelka jim radi vyuziti
rejstiiku. Ti, co nemaji atlas nic nehledaji.

Zaci délaji pomérné velky hluk. U¢itelka se je neustéle snazi
tisit.

Otazka: Jaky krajinny prvek musi byt mezi dvéma povodimi?
Zaci spravné urduji, ze prvkem je rozvodi.

9:25 Zaci pokracuji v zapisu. Zaci maji popsadno primérné

polovinu seSitu A4.

Ucitelka diktuje

,Podivejte se na Labe a najdéte misto, kde se do n¢j vléva
Vltava. Jakym ptitokem je Vltava?“ Hlasuje se. Ucitelka tika, Ze
kdyz pojedou na lodi po proudu, tak se k nim bude Vltava vlévat
vlevo.

Zaci maji za ukol hledat levé a pravé piitoky fek. (Mosténka,
Jevisovka, Klejnarka, Utersky potok, Ondfejnice). Zaci ve
dvojicich feky hledaji.

Ucitelka kresli na tabuli ndkres. Kdyby zaci méli nejasnosti.
Ucitelka prochazi a kontroluje praci zakd.

Dva Zaci nepracuji a zadaji vysledky od ostatnich.

9:32 Kratka pauza

9:34 Zemépisnd hra

Kazdy den epochy si n€kdo ptipravi zemépisnou hru

Zadani hry: trvani maximalné 10 minut. Zemépisna tématika.
Zaci se rozdélili podle toho, zda sedi vlevo &i vpravo na dva
tymy.

Vzdy jeden z tymu dostane otdzku nebo ukol.
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9:35 zacatek hry

e Ve kterém staté najdes Hanoj?

e Serad staty podle rozlohy (Saudskd Arabie, Irak, Syrie, Jemen,
Oman).

e 74kim pfijdou otazky tézké a hra je prestava bavit. Proto se
dohodnou, e misto jednoho bude vzdy odpovidat cely tym. Zaci
také apeluji na ucitelku, aby nikomu neradila.

e Ve kterych statech se rozklada poust’ Gobi?

e Vyjmenuyj staty, se kterymi sousedi Paraguay.

e Pokus se nakreslit Blbouna nejapného a fekni, kde zil.

e UkaZ na mapé¢, kde lezi Burkina Faso.

9: 52 konec hry

e Hodnoceni hry. Hra zaklim pfisla tézk4, ale nakonec je bavila.
9:54

e Zaci si oteviraji sesity a piSou si dal$i Gast zapisu.

e Zaci si berou své atlasy a hledaji v nich prameny velkych fek.
(Vltava, Morava, Jizera, Labe). Jelikoz Z4ci byli u pramenu Labe
na Skolnim vyleté, tak si spole¢né pfipominali mista, ktera
v okoli navstivili.

10:00

e Z4ci dostali pracovni listy

e Piifazovali na nich informace k jednotlivym ceskym fekam. Kdo
chtél, mohl pouzivat atlas. VétSina jej pouziva.

¢ Kdo do konce hodiny nestihnul, tak mé za kol dod¢lat pracovni

list doma

10:10 Konec hodiny

Vlastni
hodnoceni

hodiny

Hodina mi pfiSla velmi pestra. Jelikoz se stfidalo mnoho aktivit,
tak se zaci nem¢li ¢as nudit. Po cely ¢as vyuky byl na zécich vidét zajem.
Hlasili se a aktivné pracovali. V hodiné byl sice hluk, ale ten byl zptisoben
komunikaci zakt, ktera viak byla k tématu. Zaci se pii hodiné volné

pohybovali. Jedna zakyn¢ si Sla béhem vyuky postavit vodu na ¢aj.
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Datum

25.11.2017

Typ Skoly Zacit spolu
Ttida 5.
Pocet zaki 24
Téma hodiny Ceska republika
Popis tiidy Prostorna tfida
Barevné zdi
Velké okna plné kvétin
Na sténach mapy a obrazy
Téméf neni vidét barva zdi, jelikoz je zaplnéna vytvory
Ve tfidé¢ je pocitac
Sest center oddélenych mezi sebou vétSinou policovymi dily.
Centrum k relaxaci je tvofeno velkym kobercem s polstarky.
Vyuka 8:00 Zacatek vyuky: Ranni kruh

V rannim kruhu se zéci piivitaji

Ucitelka se zaku pta, zda se nékomu stalo v¢era odpoledne néco
zajimavého, o co by se chtél s ostatnimi podélit. 3 Zaci vypravi
o zézitcich, co se jim stali. Jedna Zdkyn¢ ostatnim sdé€luje, co se
dozvédéla zajimavého ve ve€ernich zpravach.

Ucitelka se dale pta, zda zaci pfipomenou, cemu se veerejsi den
vénovali.

Z4ci se nehlasi a sdéluji uéitelce co kdo véera délal.

Ucitelka dale fekne Zakim, aby se chovali podle jejich pravidel.
Jedna Zakyné pravidla piecte.

Po rannim kruhu nasleduje hodina matematiky, které se
netcastnim. Jdu udélat rozhovor s jednou vyucujici.

8:15 ZAci se jdou vénovat hoding matematiky

9:00 Zaci se rozchazi do svych center

Zéci si berou své véci do jednotlivych center

V centrech si jsou precist jejich tikoly

Vsichni postupuyji tiSe a kazdy vi, co méa d¢lat.
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Po precteni ukolt si zaci voli ukoly, které za¢nou plnit.
Mohou si sice zvolit potadi, které chtéji, ale domlouvaji se

a cela skupina vzdy pracuje na stejném ukolu

Centrum matematika. Zaci maji piipravené podetni ptiklady.
Kazdy zak ma své ptiklady na pracovnim listé. V ptikladech
zaci pocitaji s hodnotami nejvyssich hor jednotlivych pohoti. Pti
praci si spolu zaci povidaji. Sdé€luji si napiiklad, ze néktery

z 74kl na n&jaké hote, se kterou pracuji, byl. Ve slovnich
tilohach se vyskytuji informace o méstech Ceska. Napiiklad ve
slovni tloze o Ostraveé zaci pocitaji, kolik uhli se tam za urcity
rok vytéZzilo. Pfi pfevodu jednotek fesi tilohu, kterd se zabyva
tim, kolik litrovych lahvi, by se veslo do pfehrady Orlik. Dale
procvicuji desetinna mista. Hodnotami jsou rozlohy
jednotlivych krajii. Zaci je zaokrouhluji a nasledng fadi od

nejvétSich po nejmensi. Zaci si pii feSeni tloh radi s postupem.

Centrum psani. Zaci maji pfed sebou uéebnice a atlasy. V prvni
uloze maji za ukol napsat dopis kamaradovi do ciziny. Obsah
dopisu a navrhnuté vylety maji ptiblizit zajimava mista. Dopis
musi mit formalni stranku dopisu, véetné adres. Pfi vymysleni
vyletl zaci listuji u¢ebnicemi 1 atlasy. Dalsi ulohou je ¢teni
&lanku z uéebnice. Zaci maji za tkol vybrat z kapitoly

o povrchu informace o pohrani¢nich oblastech. Maji pracovat

1 s atlasem. Dalsi tlohou je kiiZovka. VétSina 74k si ji vyplnila
jako prvni, protoze se na ni tésili. Do kiiZzovky Zaci dopliuji
nazvy Ceskych fek. K praci s kiiZovkou potiebuji Zaci atlas, aby

si feky mohli vyhledavat.

V centru ateliér Zaci kresli mapu. Jeji naplni je #iéni sit’ Ceska.
Z4ci nejprve slepili velké papiry k sobé a poté podle atlasu

maluji temperovymi barvami nejprve obrys izemi Ceska a az
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nasledné feky. U malovani ek zacinaji od nejvétsich az po
malé. Vychdazi pti tom z predlohy, kterou dostali od ucitelky.

V tomto centru spolu zaci komunikuji nejvice. VétSina
komunikace se tyka organizace prace. Bavi se spolu ale i o tom,
co pravé maluji. Takze kdyz zékyné kresli, tak naptiklad

vypravi o tom, jak s rodici sjizdéli minuly rok Berounku.

V centru pokusy a objevy pracuji Zaci s kompasem. Zaci maji
sepsan¢ instrukce a podle nich se pohybuji nejprve po Skolni
t¥id& a posléze i po chodbé 8koly. Zaci nalezli skryté predmaéty,
kterymi byly mapy v krabici. S témi se odehravaly nasledujici
¢innosti. Kazdy z zaka dostal turistickou mapu a mél za kol
odecitat vrstevnice. V dalsi aktivité méli Zaci zadand mésta.
Jejich ukolem bylo podle méfitka mapy urcit vzdalenosti mezi
jednotlivymi mésty. K tomu méli vyuzivat pfedem dané stranky
v atlase tak, aby se méfitko meénilo.

V centru ¢teni Zaci pracuji s ucebnici vlastivédy. Hledaji v textu
informace, na které jsou dotazovani. Své odpovédi si piSou do
sesitd. Poté, co maji v§echny odpovédi vyhledany, tak za¢nou
pracovat s pracovnimi listy. V pracovnim listu pracuji

s kratkymi ¢lanky, které se tykaji hlavné ptirodnich oblasti na
naSem uzemi. Do jedné z loh Z4ci vyuzivaji odpovédi, jez si
poznamenali pfi prvni Uloze. Ti zaci, ktefi maji hotovou prvni
ulohu 1 cely pracovni list si berou karticky. Na nich maji otazky
o Cesku. Na nékterych je vybér ze étyi moznosti, na jinych

moznosti nejsou. Zaci procvicuji, dokud maji karticky.

Zéci, ktefi maji hotové své povinné tikoly i vypInény hodnotici
arch, se mohou vénovat ¢innostem, kterym chtéji. Nékteii zaci
si vyndavaji hry. N¢ekteti si jdou spolu povidat do centra

relaxace. Ale vétSina zakti pomaha s tkoly svym spoluzakim,
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nebo si pracuji na svych bonusovych tkolech. V bonusovych
ulohach néktefi pracuji s encyklopedii, kde zpracovavaji urcita
témata. Jini pii ulohach potiebuji atlasy a vyhledavaji naptiklad
teplé a studené motské proudy.

Ucitelka béhem vyucovaci hodiny prochazi postupné jednotliva
centra a dohlizi na to, aby Zaci pracovali na svych tkolech. Za
celou hodinu Zadného 74ka nemusela k praci nutit. Zaci se hlasi
a dotazuji se ji na informace. Ucitelka se jich nejprve ptd, zda se
ptali svych spoluzakti. Az posléze to vysvétli celé skuping.

10:10 Shrnuti vyucovaci hodiny

Co jste se dneska nového naucili?

Zaci zminuji, Ze se dozvédsli, kde je hodné lesi. Ugitelka se pak
74ki pta na to, zda si mysli, Ze je v Cesku v porovnani s jinymi
staty hodné lesti. Zaci si mysli, ze ano. Utitelka se jich déle pta
na to, co se stane s mistem, na kterém se vykaci ¢ast lesa. Déle
se pta, zda ma nekdo v blizkosti mista, které zn4, les, ve kterém
se kaci hodné stromti. Dale se zakt pta, jestli védi, jak se fika
lesu, ktery roste bez zasahtli ¢loveéka. Poptipadé jestli znaji
né&jaké konkrétni lesy u nas. Zaci se prekiikuji, Ze to je prales.
Jako piiklady Z4ci uvadi Boubinsky nebo Zofinsky prales.
Ucitelka dale zaky vybizi, aby kazdy spoluzaktm ftekl, v jakém
centru dnes pracoval a co ho pfi praci nejvice bavilo.

Z4ci mluvi postupné kolem dokola. Ochotné popisuji vie,
co je bavilo. N&kteti zmifluji nové poznatky. Jeden z zaki
napiiklad uvedl, Ze se mu libilo od¢itani vrstevnic, protoze uz ted’
bude na vyleté¢ védét, jak moc do kopce bude muset jit. Jina
zékyné¢ uvadi, Ze se ji dneska nejvice libilo to, Ze si se
spoluzackou u malovani uZzily hodné srandy. Ucitelka vSem
dekuje. Posledni z zaki tekl, ze se mu libi, ze se dnes dozvedél,
kolik aut u nds v porovnani sjinymi staty je. UCcitelka se
v navaznosti na to zakl zeptala, kdo z rodict zak jezdi do prace

autem. Popfipadé zda jezdi sam. Spolecn¢ s zaky pak probirali,
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ze by bylo mnohem lepsi, kdyby se lidé spolu domlouvali a jezdili
spole¢né.

10:30 Konec hodiny.

Vlastni
hodnoceni

hodiny

Zéci pracuji naprosto samostatng. Nikdo se nemusi u¢itelky ptat,
co mé dé¢lat. Komunikace v jednotlivych centrech je sice Castd, ale ve
t¥idé neni ruch. Zaci spolu komunikuji tise. Kdyz potiebuji k uloze atlas,
nebo ucebnici, tak si pro ni dojdou do polic, ve kterych je maji ulozeny.
I pro hodnotici archy si ke katedfe chodi sami. Uc¢itelka jen kontroluje,
aby si kazdy pred samostatnou ¢innosti arch ulozil. Pti hodiné vypadali
zaci velmi spokojené. Nikdo je neokiikuje a oni spolu pfirozené
komunikuji. Opravdu hodné si pomahaji a radi. Ale nevidéla jsem, Ze by
nékdo délal praci za nékoho jiného. Zaci se opravdu uéi trpélivosti, kdyz
pomahaji pomalej$im. Ve tiidé je sice pocitac, ke kterému maji zéaci po
své praci pristup, ale nikdo knému neSel. Zaci si radgji vzali

encyklopedie, coz je velmi piekvapivé.
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Datum 11.11.2016
Typ Skoly Waldorf
Trida 11

Pocet zakt 24

Téma hodiny

Svétova socioekonomika

Popis tfidy

Vymalba v odstinech oranzové
Ttida prostorna

Mnoho rostlin

Mnoho obrazii

Na sténach 4 mapy

Vyuka

8:15 zacatek hodiny
Ranni prapovéd’

Zpivani s kytarou: Zaci sami si voli pisnicky. Ne&kteti vSak

nezpivaji

8:28 zacatek vyuky
aktuality ze svéta. Zaci si pfedem voli, kdo bude mit jaky den
aktualitu. Zadanim je jen, Ze musi mit zemépisnou tématiku.

1. Prvni aktualita: Svétovy fond na ochranu ptirody.
Ucitelka se Zaka vyptava, kolik toho o organizaci vi.
Jestli vi, co maji ve znaku? Co ma organizace za tkol?
Jestli znaji n¢jaky projekt v nasi republice, od kterého se
FAO aktivné angazuje? Na prvni dvé otazky Zaci
odpovidaji. Na tfeti otdzku neznaji odpoveéd, a tak jeden
z 74kl na pocitaci odpoveéd’ najde.

2. Stav Aralského jezera. Ucitelka se ptd, zda zaci védi, kde
jezero lezi. Zéci si sami berou atlasy a jezero hledaji. Po
aktualité zaci kratce diskutuji, jak vysychani zastavit.

3. Mezinarodni letisté Kansai. Zaci se dozvidaji o projektu
letisté Kansai. Prezentujici Zak na mapé¢ ukaze, kde se
letiSté nachdzi. Poté se ucitelka zepta, zda Zaci znaji
néktera svétové vyznamna letiits. Zaci se hlasi

a predkladaji ucitelce mnoho navrha.
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8:40

Ucitelka posila zéky na chodbu

Mezi tim spolu pfesouvame lavice ve tfidé.
Tvofime Sest center

Zaci si mezitim mohou odskogit

8:45

Zaci se déli do Sesti center

Zacina hra na svétovou burzu

Ucitelka zaktim zadava pravidla:

e Ucitel= bankét

o Ucel= vydélat o nejvice penéz

e Vykupuji se: trojuhelniky o hrané 4 cm za 50 dolart,
obdélniky o stranach 4 cm a 5 cm za 30 dolart. Pulkruhy
o poloméru 7 cm za 20 dolarti. Trojuhelniky o stranach 5
cm 8 cm a 10 cm za 20 dolart.

e Vsechny utvary musi byt vystiihnuty. Tolerance 1 mm.
Utvary se vykupuji v nasobcich péti. Zaci mohou
pouzivat jen véci z obalek.

Dvé minuty na strategii. Zaci jsou potichu.

8:50 Zacina hra

Jednotliva centra maji v obalkéach rizné véci

Nékteti maji vSe potiebné k praci. (pravitka, kruZzitka, thloméry,
papiry) Jini maji naptiklad jen pilku papiru.

Obraci se na ucitelku, jestli to Spatné nepfipravila.

Ta jim fekne, Ze si musi poradit.

Dv¢ skupinky se spoji do jedné, protoze jedni maji par papirt
a druzi maji tuzku a ntizky.

9:14 Méni se ceny

Ucitelka na tabuli vypisuje nové ceny

Z4ci jsou nastvani, protoze najednou néktefi vyrabi témét

bezcenné komodity.
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9:28 Skupinky, které mély nejvice prostiedkii maji nafizenou
tiiminutovou pauzu.

9:30 Zména cen

VSichni z4ci se plné vénuji hie.

Skupina, jez nema ani papir dostava tuzku. Jeji ¢lenové by radi
néco jiného.

9:35 konec hry

Pocitaji se body jednotlivych skupin

Rovna se tiida

9:40 Ucitelka se pta zaki na pocity ze hry.

Nekteti jsou smutni, Ze méli malo bodi. Jini jsou nadSeni.
Nasledné se uditelka 24k pta, co si mysli, e piedstavovali. Zaci
si tipuji, Ze jsou svétové spolecnosti. Ucitelka jim vysvétluje, ze
jsou staty svéta a ze kazdy sta disponuje jinymi prostiedky,
surovinami nebo technologiemi. Také, Zze se nemohou zamérit
jen na jedno odvétvi. Jako piiklad udava Nigérii, ve které, kdyz
se zamétuji jen na ropu. KdyZ poklesne jeji cena, tak velmi trpi.
Zaci tedy vymysli, které skupinky ptedstavovaly, které staty.
Dozvidaji se, Ze tfiminutova prestavka méla znacit stavku
odbort. Dale, ze ptisun novych prosttedkli znacilo humanitarni
pomoc. Uitelka dale zakiim sd&luje, Ze ta neni vzdy platna. Ze
do vesnic, kde neni ani elektiina nema smysl posilat notebooky.
Ucitelka k zakim mluvi hovorové

9:53 Zaci si berou sesit a zapisuji si do n¢j sami zapis. Ucitelka na

tabuli napsala jen nadpis: Neviditelna ruka trhu. Dale piSe otazky, na které

si Zaci maji sami odpovedét.

1.

hadl

Simulace svétového obchodu. Co mi to dalo a vzalo?
Co si dneska z hodiny odnasim?
Co jsem si nového uvédomil?

Dale se ucitelka zakl pta, zda chce nékdo odpovédi na otazky

prede vSemi precist. Vyvola hlasiciho se Zéka. Zak poznamenal, Ze zjistil,

ze burza muze byt pro n¢koho zdbavna, ale pro n¢koho také ne. Dale
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poznamenal, Ze si uvédomil, Ze uz nikdy nechce nic vystiihovat, protoze
mu to vibec nejde. Ucitelka mu pod€kuje a vyziva nékoho jiného. Nikdo
se nehlasi, a tak zadava domaci ukol.

1. Najit nejvychodnéjsi hlavni mésto. Nazev a soufadnice

2. Nejzapadnéjsi hlavni mésto

3. Nejnizsi bod na svété na pevning

4. Setadit zadané hory podle nadmotské vysky

10:05 Konec hodiny

Vlastni Aktuality ze svéta zaky dokdzi zaujmout. V prvni fadé¢ donuti
hodnoceni jedince, aby si vyhledal néjaké informace. Tim vzd¢la sam sebe. V druhé
hodiny radé si procvi¢i mluveni pred tiidou. V tieti fad¢ vzdélava své spoluzaky.

Hra na svétovou burzu mi nepfisla jako ztrata casu. Zaci se pii ni velmi
dobie bavili a dozvédeli se mnoho dulezitych informaci. Pfi hoding se

nenudili a nevyruSovali.

Datum 9.12.2016
Typ skoly Waldorf
Ttida 4
Pocet zakt 22
Téma hodiny Moje mésto
Popis tiidy Vymalba v odstinech zelené
Ttida prostorna
Mnoho rostlin
Mnoho obrazi
Na sténach velky plan mésta

70




Vyuka

8:15 zacatek hodiny

Ranni prapovéd’

Zpivani s kytarou: Zaci doprovazi ugitelku na diivka

8:30 zacatek vyuky

Ucitelka zaktim rozdava historicky obrazek jejich mésta
Spolecné s zaky pak hodnoti, co se ve mésté¢ od t¢ doby zmenilo.
Zaci vykiikuji své napady. Ucitelka je chvali.

Ucitelka vybizi zaky, aby si do seSitu nakreslili obrazek
nejblizsiho okoli mista, kde bydli. Zaci se davaji do prace

a pe¢livé maluji. Zaci se pii malovani bavi, ale nerusi.

Ucitelka si v dobé&, kdy Z4ci kresli, ptipravuje na tabuli casovou
osu.

8:50 Zaci maji dokresleno.

Ucitelka prochazi tiidu a sleduje vytvory zak.

Ucitelka poté na casové ose zaklim predstavuje d&jiny mésta.
Seznamuje zaky s vyznamnymi osobnostmi historie, které ve
mésté Zili. Zaci maji na uditelku mnoho dotazil a o téma se velmi
zajimaji.

Ucitelka dale zakiim ukazuje v knihach staré nékresy a fotografie
mésta. Zaci hledaji shody s dnesni podobou.

9:20

Zaci maji kratkou pfestavku

9:25

Po kratké pauze Ucitelka zakiim ptredklada pracovni list

Na ném jsou obrazky mist z okoli jejich mésta. Zaci k nim maji
napsat jméno mista. Déle je u n€j kolonka, kam mohou zaci
napsat, jestli na tom misté n€kdy byli, nebo ne.

Zaci vypliuji a béhem toho se hlasi a vypravi uéitelce své
piihody, které se jim staly, v souvislosti s uvedenymi misty.
Pracovni list dale obsahuje kiizovku, ve které Zaci dopliuji

informace ze svého mésta.
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9:40 V dalsi ¢asti hodiny Zaci dostali obrazek, ktery méli za ukol
vymalovat. Mohli si vybrat radnici, kostel nebo nameésti. Béhem
vybarvovani jim ucitelka pied¢itala povésti, které se tykali nejen jejich
mésta, ale také blizkého okoli. Zaci se mezi sebou nebavili a poslouchali
ucitel¢ino vypraveéni.

10:00 Konec hodiny

Vlastni Hodina byla koncipovéna tak, aby v zacich vzbudila zajem o jejich

hodnoceni meésté. Nedostali pfiliS mnoho informaci. Hodina byla volné&jsiho

hodiny charakteru, protoze minulou epochu dostali informaci hodné¢. Pii hodiné
byli zaci klidni. Hlasili se. Zajimali se jak o historii, tak o dnesni mésto.
Hodina méla hodné dé&jepisny charakter.

Datum 1.12.2016

Typ skoly Montessori

Ttida Vice tiid

Pocet zakt

Vice pocth zaki

Téma hodiny Vice témat hodiny

Popis tiidy Piijemné prostedi. Veselé zavésy, barevnd vymalba. VSude jsou
modely, obrazky, vytvarna dila zaka.

Vyuka 8:00 vstup do skoly

Vsude piijemné prosttedi. Hned u vstupu jsou po celé st€n¢ hodiny
s nastavenymi ¢asy ve svétovych méstech.

Na chodbéch jsou velké nésténky. Na nich ma kazdy ucitel sviij
prostor, na kterém zakim vypisuje nabizena témata k vyuce. Ucitelé tam
dale maji vyvésené testy, které si u nich Zaci mohou napsat.

8:30 zacatek vyuky.

Ve malé tfidé jsou Zaci tietiho trojro¢i. Maji hromadnou
projektovou vyuku na téma: energetické hodnoty potravin ve svété. Ve
tfide je dvacet zaka. Jak jsem se brzy dozvédéla od ucitelky, tak zaci

v hodindch vafeni, které probihaly v minulych dnech, pfipravovali

72




tradicni pokrmy ze statd, které si zaci sami vybrali. Rodi¢e zadkim
nakoupili potraviny a pomohli s vybérem receptil. Zaci pak pod vedenim
ucitelky jidlo vafili pro ostatni zaky. V ndvaznosti na toto téma si tedy
nekteti pripravili na dneSni hodinu prezentace. Prvni prezentace je na
réma rybolov. Zak ukazuje spoluzaktim zajimava ¢iselna data o mnozstvi
lovenych ryb v ¢ase. Druhou prezentaci je Hlad ve svété. Zak seznamuje
spoluzéky s pojmem aktudlni hlad. Jmenuje a na mapé svéta ukazuje staty
suzovan¢ hladem. Dale ukazuje spoluzdkiim, kde v atlase mohou tyto
informace o jednotlivych statech najit. Spoluzaci se hodn¢ hlasi a ptaji se
na dopliujici informace. Dalsi prezentaci je téma svétové produkce
potravin. Zak hovoii o nerovnomémém rozmisténi potravin. U vykladu
pracuje s atlasem. Ugitelka se zakii pta, zda je téma vice zajima. Zaci
odpovidaji, Ze ano. A tak uéitelka vypravi o hladomoru v SSSR a Cing.
Tim, ze ucitelka vypravi nad ramec, tak odsune ostatni prezentujici na
dalsi hodinu. Poté se ucitelka vraci k energetickym hodnotam uvatenych
jidel. VSichni Zaci tuto hodnotu porovnali s dennim piijmem primérného
Clovéka. Dalsi Zaci si piipravili zajimavé informace o jednotlivych
statech, ze kterych jidla ptipravovali. Ti pak svym spoluzakim v kratkém
sdéleni predstavili. N&kteti Zaci si po ¢as hodiny zapisuji do seSitl. Jini
ne. Ucitelka to nekontroluje. Je to na kazdém. Ke konci hodiny ucitelka
rozda pracovni listy. Poté jen informuje zaky, Ze pfisté budou koncit téma
a kdo chce, tak si bude moci napsat test.

9:20 konec hodiny

9:50

PtednasSka o Istambulu.

Utitelka svolava zaky na chodbu $koly. Zaci si donesou Zidle,
nebo polstarky, na které si sedaji. Ucitelka si donese projektor. Nejprve
se ucitelka zakd pta, co védi o Turecku. Zaci jmenuji hlavni mésto,
cestovni ruch, mofte, turecky med, ale také koberce nebo Ararat. Ukazuje
zékim své fotografie z cestovani. Na prednasku piislo Sestnact zakd.
Dalsi se pak pfidali, kdyZ opustili svou samostatnou préci a zajimalo je
probirané téma. Ucitelka spojuje fotografie se zajimavymi informacemi.

Na obrazku, kde je meSita zakiim vypravi o islamu a jeho hodnotéach. Takeé
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se zaki pta, zda ndkdo jiny byl v Turecku. Zéci se hlasi, Ze ano, ale vétsina
jen v letovisku. Ucitelka tedy poukdze na fakt, Ze Turecko je
vyhledavanou turistickou destinaci. Ucitelka zaklim rozda malé mapy
Turecka. Do nich si Zaci mohou zapisovat své poznamky. Ucitelka dale
spolecné s fotografiemi vypravi zakiim o tom, jak se v Turecku stoluje
nebo jaka je tam infrastruktura. Zaki se dotazuje na to, zda vi nékdo néco
o Kurdech. Jeden z zakl vysvétli, ze Kurdové chtéji samostatny stat.
U fotek krajiny se zaci pozastavi nad sopkami. Ucitelka na tabuli nakresli
a popise sopku, aby si zaci procvicili jiz probrané téma. Ucitelka se dale
pta, jaké dalsi sopeéné pozistatky v krajiné mohou pozorovat. Zaky
napadnou jezera, a tak si je v atlasech najdou. Pti dalsi ¢asti vykladu
ucitelka zminuje geomorfologii, trodnost, historii a zajimavosti, které ji
potkali pfi cestovani. Na konci prednasky pak ucitelka dava zakim
prostor k tomu, aby fekli, co nového se dozvédéli. Co je prekvapilo, nebo
co by piisté chtéli udélat jinak. Zakim se prednaska velmi libila a cht&li
by vice takovychto aktivit.

10:45 konec hodiny

Pii prochdzeni po chodbé vidim Z&ky pracovat na samostatnych
projektech.

74k tak napiiklad rysuje budovy a tvofi uzemni plan. Nechce mi
ho vsak ukézat ani semnou o ném mluvit.

Dva Zaci spolu pracuji na tvorbé 3D modelu Skoly, ktery lepi

Z papiru.

Vlastni
hodnoceni

hodiny

Z4ky vyuka neuvéfitelnd bavi. Jsou nadseni, kdyz néco tvoii sami
a mohou o tom poucovat své spoluzdky. Nezdé se mi ani, ze by ve Skole
byl chaos. Ucitelky védi, co ktery zak déla. Pri aktivitach je kontroluji
a pomahaji jim, kdyz to potiebuji. Zaci nejsou ani hluéni. Ani jeden Zak
si napfiklad né€kde v kouté nehrél s telefonem, ¢emuz by volny rezim
mohl nahravat. S pomtickami Zaci pracuji naprosto pfirozené. UCcitelky

nemusi zakim fikat, Ze si maji vzit atlas. Zaci si ho vezmou sami.
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Datum 2.12.2016
Typ Skoly Montessori
Ttida Vice tiid

Pocet zaka

Vice poctl zakt

Téma Vice témat hodiny

hodiny

Popis tiidy Piijjemné prostfedi. Veselé zavésy, barevnd vymalba. VSude jsou
modely, obrazky, vytvarna dila zaku.

Vyuka 8:30 Zaci Sedi na gauéich, zidlich a politafich v improvizované

ucebné na chodbé. Prednasky se ucCastni tficet Zakl ze tii trojro¢i. Ucitelka
zacind vyuku kratkym brainstormingem. Na pifenosnou tabuli nechava
jednoho z 74kt zapisovat napady ostatnich. Zaci si vzpominaji na vztah
ropy a zemniho plynu, na t€Zbu ropy, na staty tézici ropu, na znecisténi, na
ropné katastrofy, na naftu a mnoho dal$iho. Nésleduje film. Ten pojednéva
o tom, co by se stalo s USA a ostatnim svétem, kdyby najednou dosla
vSechna ropa na svété. Po promitani ucitelka za¢ina s chemickym slozenim
ropy. Po tomto teoretickém tvodu se jiZ zapojuji vice zaci. Sami dokazi
popsat nékteré chemické vlastnosti ropy. Ucitelka vyzve jednoho z Zékd,
aby ostatni promitl pomoci projektoru na zed’ mapu svéta. Zaci pak ukazuji
na oblasti, ve kterych si mysli, Ze se ropa hojné nachdzi. KdyZz se zmini
nejvyznamnéjsi staty, co se téZby ropy tyce, tak se diskuze dostane
k vyvozu a mezinarodnimu obchodu. Zaci odpovidaji uéitelce na dotaz:
odkud odebirdme ropu vnas$i republice. V dalsi Casti se vrati
k brainstormingu, ktery probéhl v tvodni ¢asti hodiny. Postupné probiraji
jednotliva témata, ktera Zaci na zac¢atku hodiny zminili. Dopady t&zby ropy,
ochranu piirody, enviromentalni problémy, ropné Kkatastrofy ale
1 alternativni paliva.

10:00 konec hodiny

10:05 Zaci druhého trojroéi.
VSichni Zéaci se nachazi ve své tfidé. Celkem jich je devatenict.
Ucitelka se jich zepta, zda souhlasi s tim, ze nejprve proberou téma vSichni

spoleéné a poté se budou moci vénovat aktivitam, dle nabidky. Zaci
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souhlasi a vSichni si spolu sedaji na koberec do kruhu. Vzdy jeden zék si
stoupne a predstavi ostatnim svou prezentaci. Prvni zak mé téma Objeveni
Ameriky. Spolupracuje s druhym zakem, ktery méa téma KryStof
Kolumbus. Zaci si dopliiuji vyklad. Tieti zak ma téma historie map.
Predstavuje zakiim mapy, které byly vyhotoveny na kiizi i mapy, které se
tvoti dnes. Po prezentacich se ucitelka zaka zeptala, jestli si zaci dovedou
predstavit, jak lidé p#isli na to, Ze je zemé kulata. Zaci mléi. Ugitelka jim
napovi, kdyz jim fekne, jestli se nékdy koukali na mofte. Jednoho zdka pak
napadne, ze kdyz pluje lod’, tak neni za néjaky cas vidét, protoze je za
obzorem. Dale se uclitelka ptd, jaké mapy Zaci znaji. Jmenuji turistické,
mapy svéta, globusy, google maps. Ucitelka je tedy seznamuje s riznymi
druhy map. Mnoho map také posila mezi n€. Ukazuje jim rozdily v obsahu
mapy, nebo i métitkach. Po turistickych mapach se zaka pta, zda védi, co
to jsou vrstevnice. Vyvolany zak tvrdi, ze to jsou ¢ary v map¢. Ucitelka ho
pochvali a zepta se, zda ho nékdo doplni. Druhy zak tika, ze se podle toho
urCuje vyska. Ucitelka Zaka opét chvali. Jako dal$i téma ucitelka probira
Casova pasma. S Zaky se jde podivat na chodbu, na které je mnoho hodin,
které¢ ukazuji mistni ¢as v mnoha svétovych méstech. Poté si na mapé¢ ukazi,
kde zaci najdou Casova pasma. Ucitelka pak pomoci pocitace vold své
znamé do Sao Paula. Cela tfida je nadSena a zndmou zdravi. Ta jim pak
ukazuje své hodinky, aby zaci vidéli, kolik je u ni hodin. Déle vypravi
otom, jak je vZdy unavend zcestovadni po svété, protoze se musi
vyrovnavat s casovymi posuny. Po ukonceni videochatu ucitelka poprosi
zaka, aby na map¢ naSel Sdo Paulo. Spoluzici mu radi, dokud mésto
nenajde. Zaci poté oteviou atlas a spoéitaji, zda §li ucitel¢ingé znamé
hodinky spravne. Néktefi zaci maji v atlasech anglicky znacené svétove
strany. To je rusi pfi préaci. Ucitelka tak s zadky procvici svétové strany
v angli¢tiné. Rozda jim tabulky, ve kterych jsou ¢tverecky a soufadnice,
jako na Sachovnici. U¢itelka pak ur¢i vychozi bod. Od né&j diktuje anglicky
zakim sméry a ti postupné vybarvuji zvolend policka. Z vybarvenych
policek pak pfi spravném pocinani zaklim vyjde Cert. Aby si to zaci Iépe

procvicili, tak maji navrhnout podobnou tlohu pro spoluzéka.
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11:20 Po vymysleni a vyfeSeni dalsi ulohy pak Zaci maji svoleni

vénovat se samostatnym ¢innostem.

Po spolecné vyuce se vénuji déni na chodbé Skoly

Zaci zde sedi v riznych koutcich. Samostatng i ve skupinach.
Nekteti zaci si ¢tou knizku. Jini hraji hry. Néktefi si tvoti vlastni projekty.

V koutku chodby sedi zak evidentné z prvniho trojroci. To se mi
potvrdi i kdyz se ho ptam. Zak sedi a kouka se do atlasu. Cte si o Zivoté
teky. Po pér vtefinach zvedne knihu a zagne si vypisovat poznamky. Zak
mi sdélil, Ze si listoval knihou a libilo se mu, jak se feka to¢i. Kdyz $la
okolo n¢j ucitelka, tak se ho zeptala, zda nechce téma zpracovat na kratky
referat. Zak souhlasil, a tak si zpracovava zékladni informace z knihy.

Informace pozd¢ji doplnil ndkresem feky.

Skupinka zakl pak pracuje se zemé&pisnymi kartickami. Ty funguji

na principu domina. K sobé¢ se skladaji hlavni mésto a pfislusny stat.

Dals§im Zakem pracujicim na zemé&pisné téma je zak malujici mapu
Afriky. Zak je z druhého trojro¢i. Mapu kreslil za pomoci didaktické
pomtucky. Tou je dfevéna mapa Afriky. Jednotlivé staty v ni jsou pak
samostatné kosti¢ky, které lze ksobé stavét. Zak tedy pii tvorbé
obmalovaval jednotlivé staty. Zak mi sdélil, Ze mapu tvofi na projekt
Kontinenty, kterému se budou v pfiStim tydnu vénovat. Nejen Ze nakresli
mapu, ale dale si m& zpracovat zakladni informace o nékolika malo
vybranych statech. Jak mi sd€luje, tak tyto informace si vypiSe do tabulek,

které ude€la okolo mapy.

Pti dal§im pozorovani mé zaujal zak, ktery kreslil mapu Ameriky.
Po chvili se k nému pfidal 1 druhy Zdk. Po nckolika otdzkach jsem se
dozvédela, ze zaci tvoii spoleCny referat o Orlu bélohlavém. Jeden z zaki
se o vikendu dival s rodi¢i na televizi, kdy o ném davali pofad. V pondéli
pak o tom vypravél spoluzakim, a tak mu ucitelka nabidla, zda by si téma

nechté&l zpracovat jako referat. Pizval si k sobé& svého spoluzaka. Zaci maji
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zatim jen nakreslenou mapu Ameriky a par obrazkl. Volnou plochu pak

zaplni informacemi o zvifeti.

Vlastni
hodnoceni

hodiny

Je hezké vidét vlastni iniciativu zaka pii vyuce. Vyuziti filmu se mi
moc libilo. Bylo k nému vztazeno mnoho aktivit, takze se nestalo jen
klasické ,,pustime si film a pak pijdeme domu*“. Jako zajimavé zpestieni
hodiny mi piipadd vyuZiti videochatu. Zaky to zaujalo a piineslo to i

vzdelavaci aspekt.
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Priloha ¢.4: Prepisy rozhovorii s uciteli a ohniskovymi skupinami zakii

Otazka ¢.1

Jaky je dle vaseho nazoru rozdil ve vyuce zemépisu na vasi Skole v porovnanim
s klasickou Skolou?

Montessori:

Ucitel €. 1: Rozdil je zejména v zastoupeni pomiicek pri vyuce a jejich praktické pouZivani
nejen v budove skoly. Jako dalsi asi nutnost samostatné prace zaka. Myslim tim pri
projektech. Rozdilné je urcite celé pojeti vyuky. Taky asi vice jezdime ven. Tim myslim na
exkurze, do musei a tak. To Zdkum taky poradné rozsifuje zemépisné znalosti.

Ucitel ¢. 2: Pozitivné hodnotim zejména prdci s pomiickami u mladsich zdku, kterym
umoznuji snadnéjsi pochopeni i zakladni problematiky a navaznost v dalSich rocnicich, kde
Jje ucivo tezsi a prevazuje projektova vyuka.

Ucitel €. 3: Je rozdil v pohledu vyuky i priprav. Nejtézsi je priprava zacinajiciho ucitele. Bez
spoluprace a pomoci kolegii jeste narocnéjsi. Zde nastésti oboje funguje dobre. V dalsich
letech se pFiprava zjednodusi, ale vyuka klade stejné velke naroky. V klasické Skole je vse

jednodussi premirou ucebnic a pracovnich sesitu.

Waldorf:

Ucitel €. 1: Vzhledem k absenci ucebnic na nasi skole shledavam jako hlavni rozdil zejména
toto. Pri hlubsim zamysleni je téch rozdilii tolik, Ze je bakalarska prace asi neni schopna
obsdhnout. Uceni, nejen zemépisu, je prosté pojato naprosto odlisné. Ale jak podstatné bych
uvedla, ze se snazim pri hodinach zemépisu ucit Zaky nejen ,, CO“, to si mohou najit v mobilu
nebo na pocitaci, ale hlavné pro¢ tomu tak je. K cemu pak Zakiim bude to, Ze budou sice
vedet kde se nachazi jaké hory, kdyz nebudou védet, jak tam vznikly a proc. To je to, co by
zak meél ve skole pochopit. To ostatni si pak miize najit sam.

Ucitel ¢. 2: Uceni v epochach umoznuje uciteli mnohem vétsi svobodu a variabilitu
v koncepci pripravy i samotné vyuky. Obcas se muze zdat, Ze se jedna o improvizaci. Opak
je pravdou. Vse musi byt pripraveno, aby mohlo byt v dany okamzik spravné pouZito a zZakum
pomohlo ucinné preklenout pripadny, zdanlive necekany problém. Jiné je take to, Ze ucime
zaky, aby se ucili od svého mésta. Protoze i mladi Zaci znaji své mesto. A tak by meli zacinat
od néj. Pak teprve mohou prejit k sirsimu okoli. No, a protoZe nemaji ucebnice, tak si vse

musi pékné zapisovat a kreslit. I treba mapy. A to ty malé déti bavi hodné. Jsou peclivi
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a davaji si zalezet. To je sice casem opousti, ale myslim si, Ze jsou pak vesmes vsichni na
svoje zapisky pysni.

Ucitel €. 3: Rozdil shledavam v naprosto odlisném pojeti vseho. Od pripravy ucitele pres
samotné vedeni vyuky az po vysledky, jichz nasi Zaci dosahuji. Se zakladni Skolou mohu

porovnavat, ucila jsem na ni nekolik let.

Zacit spolu:

Ucitel €. 1: V nasi Skole Zaci nevnimaji zemépis v mnoha ohledech jako oddéleny predmet.
V nasi vyuce nikdy nemiizeme rict: tohle do matematiky nepatri, jako tomu na klasickych
Skolach casto byva. Proste vSe miize souviset se vsim. Problematika zemépisu, jako vseho,
co nds obklopuje, obklopuje i je nendsilné po celou dobu vyuky a dokadzi poznatky snadnéji
pouzit i v bézném Zivote.

Ugitel &. 2: Vzhledem k vétsi spoluprdci rodicii se i vyuka zemépisu odlisuje. Zdci se ve §kole
setkavaji s urcitym tématem. V souvislostech je jim predkladan i v jinych predmétech.
V domacim prostiedi se s nékterymi setkava téz, dobre je ddavno zna a vzhledem ke
zvolenému pristupu a propojenosti si vice a snadnéji uvédomi podstatu a dokaze i mladsim
veku vyvodit samostatnéji zavery. Tohoto miizu zpétné vyuzit ve vyuce a lépe dochazi k fixaci
uciva i pro ostatni.

Ucitel €. 3: Kolegyné asi rekly vse podstatné. Prdce v centrech aktivit je odlisna nejen svou

koncepci, ale vlastne vsim.

Otazka ¢.2

Jak Casto s Zaky tvorite zemépisné projekty?

Montessori:

Ucitel €. 1: Zemépisné projekty tvorime vicekrat do roka. U mladsich Zakii prevazuji témata,
jez presahuji zdanliveé predmét zemeépisu, aby zakum umoznily lepsi samostatnéjsi orientaci
v téematu. U starSich jsou jiz projektova témata konkrétnéji zamérena.

Ucitel €. 2 Projekty v zemépise pro Zaky pripravuji minimalné jednou za pololeti. Je rozdil,
zda se jedna o Zaky mladsi ¢i starsi a rozdily byvaji i délkach a provazanosti jednotlivych
projektu. Nekteré jsou samoziejmé dlouhodobéjsiho razu, poté je jich logicky méné. Pokud
se jedna o kratkodobé projekty, ty jsou zarazovany castéeji.

Ucitel €. 3: Projekty zarazuji do vyuky pravidelné. Jedna se zjednodusené receno o tri

pripady. Kazdy ma sva specifika a kazdy prinasi Zakiim jiné poznatky. Néekteré projekty Zaci
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tvori jako shrnuti jiz probraného uciva, nékteré v pribehu a cast jich tvori jakousi kostru
pro témata, ktera teprve prijdou a prostrednictvim projektového vyucovani se s nimi Zdaci
lépe seznamuji. Pak jsou ale i projekty, které Zdaci absolvuji nékolikrat za dobu na Skole. My
treba kazdy rok tvorime casovou osu. Ona je pak hrozné dlouha. Nekdy po celé chodbé. Ale
deti na ni vidi opravdu velké vzdailenosti mezi jednotlivymi obdobimi. Starsi pomahaji

mladsim, protoze uz to deélali, a to je bezvadny.

Waldorf:

Ucitel €. 1: Nase vyuka v epochach je projektove vyuce velmi podobna. Obcas je jako projekt
pojmenovana a prezentovana, ale casto produkty vyuky, jako rizné mapy ¢i nakresy takto
rozdelovany nejsou. Tvorba je zakladem nasi filosofie a pozitivniho rozvoje zdka.

Utitel &. 2: Projekty jsou tvoreny a zarazovany spontdnné po celou dobu studia. Zaci
v epochach propojuji témata, coz je vlastni i nékteré projektové vyuce.

Ucitel €. 3: Projektem v nasem pripadé lze nazvat i zahranicni vymenné projekty. Mame
spolupraci s nekolika skolami. Tedka se treba par zZaku vratilo z Irska, kde byli na mésic.
Pri téchto vyjezdech Zaci také poznaji nové zemé a jiné kultury. Jinak konkrétni projekty,

tkajici se vyuky zemépisu, se snazim zarazovat minimalné jednou do roka.

Zacit spolu:

Ucitel ¢. 1: Jiz tim, Ze je umozZnéno zZakiim, aby objevovali svét prirody a svet lidi
v tematickych celcich, nikoliv vyukou v roztristénych vyucovacich predmeétech, se projekty
stavaji nedilnou a nenasilnou formou vyuky po cely Skolni rok. Pocet neni tudiz nijak
evidovan.

Ucitel €. 2: Pocet zarazenych projektu Ize v tomto vzdélavacim programu tézko sdelit.
Projekty provazi Zaky v centrech aktivit neustale.

Ucitel €. 3: Projekty jsou pro Zaky pripravovany neustdle. Sami si v centrech aktivit voli
tvorbu ukolii, kterym se budou vénovat. Tim se uci spoluprdci a reseni problémit ve skupiné.

Cetnost a pocet tudiz nedokdzi posoudit.
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Otazka ¢.3

Chodite v ramci hodin zemépisu s Zaky do prirody?

Montessori:

Ucitel €. 1: Vyuku v prirodé vyuzivam dle potieby. Koncepce vyuky a absence pevného
rozvrhu tyto potieby a pozadavky umoziuji. Jsou témata, jenz se v prirodnim prostiedi
zakiam zprostredkovavaji lépe nez ve tride. Proto také jezdime s détmi casto na exkurze.
Zemepis, jeho Siroké pojeti a presah poté Zaci lepe chapou.

Ucitel €. 2: Vyuzivame casto zejména prostredi zahrady Skoly, jez je vybavena i venkovni
ucebnou. Zdkiim poskytuje pro urcité ¢innosti moznost kvalitniho zdzemi a zahrada samotna
zase dostatek podnétii a moznosti ve vyuce zemépisu v riznych souvislostech.

Utitel €. 3: Prirodni prostredi, véetné Skolni zahrady, vyuzivam v ramci zemépisu docela
casto. Samozrejmé zalezi na probiranych tématech i vékovym moznostem Zaku. Cela Skola
se treba zapojuju do meteorologického méreni. To probiha na zahradé Skoly. V pravidelnych

intervalech zapisujeme hodnoty a ty pak vystavujeme na chodbé.

Waldorf:

Ucitel €. 1: Venkovni prostiedi pro potieby zemépisu vyuzivame méné nez pro vyuku jinych
prredmétii, pokud by bylo pouZito tohoto déleni. Zaci totiz venku spis maluji, hraji divadlo,
nebo treba viera delali sochy. Tim, Ze previada vyuka v epochach, zZdci se vénuji venku
praktickym cinnostem, jez si pripravili ve tride. Jedna se napriklad o riizna méreni po tvorbé
map.

Ucitel €. 2: Zahradu skoly a pripadné i jiné prirodni prostiedi pouzivame podle konkrétnich
pozadavkii v pritbehu celého roku. Kazdé rocni obdobi skyta, napriklad, jiné moznosti
pozorovani.

Ucitel €. 3: Prace venku Zaci obvykle viele vitaji a pokud je to pro danou epochu podnétné,
tak je jim umoznéna. Venku jsme treba pracovali s mapou, ale i kompasem. Loni jsme s Zaky
poprvé délali dotaznikova Setieni po mésté. Patrilo to do socidlni geografie. To Zaky hodné

bavilo.

Zacit spolu:
Ucitel €. 1: Vyuka probiha v centrech aktivit. Ta jsou pripravena v budové skoly. Venkovni
prostredi nevyuzivam. Kdyz jsme na Skole v prirode, tak to treba ano. To jsme venku co

nejvice.
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Ucitel €. 2: V ramci koncepce vyuky a samostatného pohybu zakit mezi jednotlivymi centry
neni redlny bezpecny pohyb mimo budovu skoly.
Ucitel €. 3: Na vyletech nebo kdyz jsme na néjaké exkurzi, tak to jo. Ale ve skole ne. Vyuka

ve venkovnim prostiedi bézné neprobiha.

Otazka ¢.4

Absolvujete v prubéhu $kolniho roku zemépisné exkurze a praxe?

Montessori

Ucitel ¢. 1: V priubéhu Skolniho roku se snazime umoznit Zakiim co nejvice exkurzi. Touto
formou lIze ziskat v prirozeném prostiedi mnoho poznatku. Dité absorbuje velké mnozstvi
podnétii a pokud ma sanci tyto lépe ziskat, plné to s filozofii vyuky souvisi.

Ucitel €. 2: Exkurze, a tim padem lepsi setkani s realitou, jsou pro vyvoj a rozvoj mysleni
zdaka a zprostredkovani mnoha informaci pro tento vyvoj naprosto klicove. Snazim se
podobné zazitky zajistit Zakiim v zavislosti na zemépisnych tématech.

Ucitel ¢. 3: Vndvaznosti na vyucovani se snazZim o pritomnost zZdkii v konkrétnich

prostredich prostrednictvim exkurzi co nejcastéji.

Waldorf:

Ucitel €. 1: Waldorfska pedagogika pripravuje déti na redlny zivot. S tim uzce souvisi prave
nabidka riznych praxi a exkurzi. Aby si Zaci a studenti mohli pozdeji vybrat, co budou
v redlné Zivoté delat, méli si toho vyzkouset ve Skole co nejvice. Nabidka je dost pestra
a pozitivné hodnotim i jeji neustdly rozvoj. S nasimi Zaky ji casto a radi vyuzivame.

Ucitel €. 2: Waldorfské skoly spolu hodné komunikuji. Spolupracujeme spolu a hodné se
navzdjem navstévujeme. To jsou vilastné také exkurze do ciziho prostredi. Myslim, Ze zemépis
Ize prostiednictvim exkurze nebo praxe Zakiim lépe predat. V praktické vyuce zdci ziskavaji
takové poznatky, které jim nejsme ve tridé schopni umoznit. Ano, tudiz tuto formu vitam
a absolvujeme.

Ucitel €. 3: Vychazim z poznatku, Ze kdyz néco bavi mé, kdyz o nécem néco vim, tak to lépe
predam i svym nasledovateliim. Proto exkurze a praxe absolvujeme pravidelné. Pred kazZdou

se pripravujeme a po jejim absolvovani se k ni jeste konstruktivné vracime.
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Zacit spolu:

Ucitel €. 1: Vramci nasi skoly hojné vyuzivame spoluprdce s rodici i v ramcich praktické
vuky. Zdaci maji moznost sezndmit se v redlnych situacich s mnoha povolanimi. Tim, Ze se
casto jedna o pracoviste konkrétniho rodice, dochazi k zajimavym interakcim mezi Zaky.
Zemépisna téemata se objevuji i samostatne, ale casteji v ramci tematickych celki.

Ucitel €. 2: Spoluprace s rodici je ve fungovani této problematiky klicova. Vyuzivame jejich
zkuSenosti a nabidky na exkurze, praxe i pripadné besedy. Samoziejmé mame i jiné moznosti.
Ale jde nam hlavné o to, abychom exkurzi pak mohli vyuZit pri néjakém projektu. Aby uz Zaci
vedeéli o tématu vic.

Utitel €. 3: Exkurze a praxe jsou dalsim prikladem spolecné prace, na kterou jsou déti ze
tridy zvyklé. Pomoc rodici je vitana. Praktické ukazky mimo budovu Skoly jsou z mého

pohledu velmi potrebné.

Otazka ¢.5

Uplatiiujete pri vyuce zkuSenosti jak vaSe, tak zaku?

Montessori:

Ucitel €. 1: U nas ve skole poskytuje ucitel spravny druh podnéti. Déti se pak samy
rozhoduji, co si vyberou. Bez viastnich zkuSenosti a znalosti bych nebyla schopna poskytnuti
takovych moznosti. Déti maji prirozenou schopnost a touhu se ucit, tudiz postupné nabyvaji
svych zkuSenosti a na jejich zdklade se dale vzdelavaji. Takze treba Zak, ktery o zimnich
prazdnindch jel s rodici na hory lyZovat, se po prichodu do Skoly bude chtit zabyvat tématem
s tim spojenym. A tak se miize zamérit treba na meteorologii ve spojitosti se snéhovymi
srdzkami.

Ucitel €. 2: Kazdy je odpovédny za své ciny. Ja mam také odpovédnost za rozvijeni vnitini
discipliny mné sveérenych zZdki. Bez vzdjemné a rozvijejici se interakce by to neslo.
Zkusenosti mi davaji jistotu a nadhled. Vyuzivam nejdrive své zkuSenosti a jak pribyvaji
zkuSenosti detem v mé tride, lze samozrejmé vyuzit a pouzit i ty jejich.

Ucitel €. 3: Viastni zkuSenosti jsou pro pedagogickou praxi nezbytné. Znalosti a schopnosti
pracovat s détmi a vést je v atmosfére, ktera spojuje disciplinu se svobodou taktéz. Spravny
ucitel prece musi umét prijmout i zkusenosti druhych a podle potireby s nimi pracovat.
Myslim si, ze kdyz do tématu dam néjakou svou zkusSenost, nebo treba zazitek, tak tim Zdaky

muzu vic zaujmout a pridam tomu takovou pridanou hodnotu.
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Waldorf:

Ucitel €. 1: Spolecné se svymi zdky travim velmi mnoho casu. V tydnu vice nez se svymi
viastnimi détmi. Vzajemné predavani zkuSenosti je nevyhnutelné. Ale snazim se vychdzet
hlavné z jejich zkusenosti. Chci, aby Zaci védeli, Ze se témata, o kterych se ucime tykaji jak
mé, tak i jich. TakzZe treba kdyz jsme probirali téma migrace. Zacala jsem ho tim, Ze jsem se
zeptala, zda se z nich nekdo nekdy stehoval. O tom jsme diskutovali. No Zaci uplné nevedeél,
proc to Fesime. Zdci znaji totiz tento pojem hlavné s uprchlickou krizi. No, a tak si ani
nemysli, Ze by se jich téma dotykalo osobné. Ted uz si to budou pamatovat.

Ucitel ¢. 2: Ve sve tride piisobim nékolikaty rok denné. Mi Zaci se postupné vyvijeji
a dospivaji. Bez vlastnich zkuSenosti a adekvatnich znalosti bych nemohla toto povolani
vykonavat. Bez umeéni Cerpat i ze svych zadkii bych byla Spatny pedagog.

Ucitel €. 3: Vztah mezi pedagogem a Zdkem se v nasi skole buduje v ucté a spoluprdci. Jedna
se o velmi intenzivni poznavani a predavani sebe sama i toleranci druhych. Bez zkuSenosti
se neda vykonavat Zadna cinnost a zkusenosti clovek nabyva postupné a je formovain

prostiedim a socidlnim okolim. Takze ano, pouzZivam své i jejich zkusenosti.

Zacit spolu:

Ucitel €. 1: Viastni zkuSenosti potiebuji pro jejich predavani dale. Zkusenosti dospélych ve
Skolnim i domdcim prostiedi by mély spravné rozvijet dité a posilovat v ném rozvoj pozitivni
motivace k aktivnimu a samostatnému uceni. Pokud se toto povede, kruh se uzavre
a zkuSenosti se mohou posléze predavat vzajemné.

Ucitel €. 2: Zkusenosti jsou nezbytné, ale samy neznamenaji nic. Je mnoho prdce s tim, je
spravné predavat a pak také prijimat. V zemépisu to neni tak tezké, jako jinde. Zemépis znaji
deti v§ude okolo sebe. Znaji ho i ty nejmladsi déti. Takze s nimi pracuji rada, ale musi to mit
néjakou dobrou formu.

Ucitel €. 3: ZkuSenosti se vyvijeji s vekem. Podnétné prostiedi a individualni pristup k ditéti
je znacné formuji. Ja, jako pedagog, musim mit dostatek zkusenosti, dovednosti a znalosti,

abych je mohla predavat a stale jeste i ziskavat.
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Otazka ¢.6

Miyslite si, Ze si vasi Zaci pamatuji z vyuky zemépisu vice informaci, nez Zaci klasickych
skol?

Montessori:

Ucitel €. 1: Mou ulohou je usnadnit ditéti, aby se ucilo samo. Nedokazu posoudit kvantitu
znalosti mych zdku, ale dovoluji si tvrdit, ze pokud maji o zemépis zdjem a chtéji se mu
v budoucnu vice vénovat, maji velmi kvalitni poznatky. Urcité si uvedomuju, Ze toho
neprobereme tolik, jako jinde. Ale zase si myslim, Ze to, co se tu nauci si budou pamatovat.
Nechci je zahlcovat pojmy, které stejné zapomenou.

Ucitel €. 2: Pokud ma zdk o zemépis zajem, ma velké moznosti ziskat mnoho znalosti a tyto
znalosti si behem studia prohlubovat a fixovat. Tudiz sndze pamatovat. Kdyz zajem nemd,
tak aspon mame dost moznosti a prostredkii to zmenit. Protoze toho delame opravdu hodné.
A néco ho treba oslovi. Ale stejné se nikdo zemépisu vyhnout nemiize. Jak tady, tak na
normalni skole. Na to se az moc dotyka ostatnich predmeétii.

Ucitel €. 3: Pri prdci a vhodnymi pomiickami a pri zajmu o zemépis nasi Zaci dosahuji
kvalitnich znalosti, jez jsou pouZitelné v souvislostech, tudiz vice pouZitelné nez pouze

v rychlosti naucenda fakta.

Waldorf:

Ucitel €. 1: V nasi skole maji Zaci urcité vetsi moznosti, jak se zemépis efektivné naucit. Maji
dostatek prostoru a v ramci epoch prijatelnéjsi metody. Myslim si, Ze i informace, které si
odnaseji jsou kvalitnéjsi.

Ucitel €. 2: Vzhledem k absenci ucebnic jsou nasi Zdci vedeni, aby si danou latku
zpracovavali sami pomoci nakresii, tabulek, grafii. Tim se s ni kvalitnéji seznami a tim, Ze si
Jji sami zpracovavaji, take lépe fixuji. Maji latku i lépe proZitou prostiednictvim presahu do
Jjinych oblasti. Z mého hlediska jsou kvalitnéji pripraveni.

Ucitel €. 3: Znalosti ze zemépisu by méli mit vice a méli by je umét i lépe pouzit. Slovem vice
mam na mysli kvalitu. V ramci epochy maji Zaci dost prostoru na to, aby je téma zaujalo.
Vyuka se dost meni. Takze Zaky muze vice zaujmout. Tematu se vénujeme nekolik dni
neustdle, takze zZdaky musi néjak oslovit. Diky tomu taky nezapominaji, co pravé bereme.

Protoze to na sebe stale navazuje az do konce epochy.

86



Zacit spolu:

Ucitel €. 1: Znalosti ze zemépisu hodnotim u Zaku v nasi Skole jako kvalitni. Zabyvame se
zemépisnym téematem cely tyden, ve vSech centrech, takze je ndlezité probrano. Tim, Ze
nepiisobi osamocené, je vnimdn v souvislostech a déti jej dokazi lépe pouzit. Zaci se toho
také hodné nauci od sebe. Kdyz pracuji ve skupiné, tak se neboji zeptat a taky radi ostatnim
pomiizou. Tim se od sebe hodné uci.

do budoucna. Zemépisné informace maji déti z center aktivit lépe zpracovany diky vzajemné
spoluprdci a samostatné vynaloZzené aktivite.

Ucitel €. 3: Nasi zaci maji vzhledem k pristupu a formé ziskavani znalosti, tyto jiste vétsi nez
v bézné skole. Myslim si, Ze mame vice casu a moznosti dané ucivo detem predloZit a ony si
ho svym zvolenym zpiisobem efektivnéji preberou a ulozi. A bud na to prijdou sami, nebo
Jim s tim pomiize néjaky spoluzak v centru. Navic jsou poté schopné jej pouzit, coz je vlastné
vyplnime hodnotici arch. Tim si zZdci zopakuji provedenou praci, kterou odvedli. To jim

pomdaha k zapamatovani hodne.
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Ohniskova skupina ¢.1 (Montessori): 5 zakt, zaci druhého trojroci
Ohniskové skupina ¢.2 (Montessori): 5 zaki, zaci tetiho trojroci
Ohniskova skupina ¢.3 (Waldorf): 4 Zaci, zaci ctvrté tridy
Ohniskova skupina ¢.4 (Waldorf) 5 zaka, zaci devaté tridy
Ohniskova skupina ¢.5 (Waldorf) 5 zak, zaci jedenacté tiidy

Ohniskova skupina €.6 (Zacit spolu) 4 Zaci, zaci paté tiidy

Otazka ¢.1

Pro¢ je podle vas dileZité rozumét zemépisu?

Ohniskova skupina ¢.1:

Abych vedel, kde co je.

Moje teta zZije ve Francii. Tak abych vedél, jak to u nich vypada.

Asi taky abych védél, co kde je. Protoze to mi prijde hodné duleZity.

Ja chci vedet, jak to kde vypada, protoze bych chtéla hodné cestovat, tak at’ vim kam.

Ja jsem byla na dovolené v Chorvatsku. A protoze jsme se o ném uz ucili, tak jsem védéla,

jaké je tam hlavni mésto, nebo jaky tam je more.

Ohniskova skupina ¢.2:

Abych mohla na vyletech navadét mamku podle mapy.

Abych vedel, kde je co hezkého a kam mam jet na vylet.

Abych mohl cestovat.

Abych védél, co kde lezi. A k tomu potiebuju i pracovat s atlasem.

Ja asi to stejny. Abych védela, co kde lezi, protoZe pak to muzZu navstivit. Nebo o tom néco

vedet.

Ohniskova skupina ¢.3

Abych vedeél, kde bydlim.

Abych mohla néco Fict o nasi republice nebo o jinych republikach.
Abych védeéla, co kde miizu najit.

Abych treba védél, kde tece jaka reka a nebyl bych za hlupdka.
Ohniskova skupina ¢.4

Abych si mohl v atlase nebo na mapé najit vse, co potiebuju.

Nejen v atlase. Ale taky kdyz o nécem ctu, tak abych tomu rozuméla.
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Chci v zivoté hodné cestovat. A k tomu potiebuju o téech zemich hodné védet.
Abych vedela, kdyz se mé nekdo zepta, co kde je.

Ja asi to stejny no. Oni uz to asi rekli za mé.

Ohniskové skupina ¢€.5

Abych rozumeél tomu, co davaji ve zpravach.

To je pravda. Protoze pak by o nécem mluvili, treba o téch surovinach a ty by si nevédeél, co
kde je.

No a takhle se dozvim, co se pravé kde tézi, nebo co se kde vyrabi a tim se dozvim o téch
zemich hodné informaci.

Ale taky o nasi zemi. Nejen o cizich. O nasi zemi je toho taky potieba hodné védét. Protoze
o ni se bavis ¢astéji nez o jinych. Treba nasi toho o Cesku védi hodné. A tak, kdyz nekde
Jjsme, mi toho hodné reknou. To bych chtéla jednou taky.

Ja souhlasim s tim o téch zpravach. Pak muzu doma délat chytryho.

Ohniskové skupina ¢.6

Abych védél, co je kde hezkého. Pak tam muzZeme jet.

A abych uméla s atlasem, protozZe pak si miizu v§echno najit.

Taky abychom veédeéli, jaka je nase nejvyssi hora, nebo nejvetsi mésto. Nebo treba abychom
znali Feky.

A hory a lesy a vsechno. Prosté abychom to u nas znali, kdyZ tu Zijeme.

Otazka ¢.2

V ¢em je pro vas zemépis, jako vzdélavaci obor jiny nez ostatni vzdélavaci obory,
kterym se ve Skole vénujete?

Ohniskova skupina ¢.1

Ucime se v ném hodné jinych véci. Treba ty mapy a tak. Ale taky staty a co kde je.

No mame k tomu hodné knizek. A taky atlasy a mapy. Ty jinde nemdame

Na chodbé mame taky hodné her o zemépise. Takovy karticky treba. A na filmy se nekdy
divame. To taky v jinych predmeétech tireba moc nejde.

Taky na to mame hodné prednasek. Ty mé bavi. A taky projekty. Ty jsou vetsinou dost
zajimavy. Je toho hodné, co se pri tom probere a je to hodné jiny.

Nevim. Asi Ze delame hodné projektu. A délame je hodné sami.
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Ohniskové skupina ¢.2

Na zemeépis mivame dobry prednasky, ty mé bavi. Nekdy prijede i nékdo cizi a treba ndam
vypravi o tom, co kde videl nebo zaZil. Nebo si o tom miiZeme pustit film.

Hodneé ze zemaku délame i o anglictine. Mame casopisy a v nich casto piSou a jinych zemich,
nebo tak. No a o matice nebo chemii toho tam moc nepisou.

To je pravda. Ale nejvic me asi bavi ty projekty. Protoze mé to hodné zajima. Dost toho
nekdy znam, ale dost se toho i dozvim nového.

Jo. V zemépise toho hodné zname. Jen spis tak povrchové. Ale je toho hrozné moc. Od toho,
Jjak se, kde mluvi az po to, jaka je kde poust,

Ja taky rada délam ty projekty. Protoze mi to neprijde tak tézky jako treba matika. Tohle si

tak néjak lépe predstavim.

Ohniskové skupina ¢.3

Hodné bereme véci, které zname. Treba to nase mesto. To znam.

Ale hodné toho i neznds. A tak se to dozvis. To by si sem pak nemusel chodit.
Prosté se ucime o nécem, kam jednou miizeme jet.

Jo, protoze dneska jsme tieba brali mista u ndas, na kterych sem jeste nikdy nebyla.

Ohniskové skupina ¢.4

V kosmicky jsme méli v zemépisu treba to mapovani. To jsme deélali venku. A délali jsme
néco nového. Ty mapy pak byly hezky. Mé to treba hodné bavilo.

To bylo dobry. Ale i ty projekty co delame myslim bavi vsechny. V jinych predmétech se casto
rozchazime.

Ale i kdyz mé to treba i nebavi, tak zase si rikam, Ze bych to znat méla. Kde je jakd reka a
podobné. Asi vic, nez néjaky panovniky nebo nazvoslovi.

To mate pravdu. Prosté tyhle véci asi ¢lovek pouZije castéji.

Ohniskové skupina ¢€.5
Prijde mi to hodné riiznorody. Ze se ucime o hodné riiznych vécech.
To je takovy to, zZe kdyz se koukneme z okna, tak vétsina toho co vidime je spojené se

zemeépisem. To nam jednou rekla ucitelka a jako je to pravda.
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A taky jsme délali ty mapy a pracovali jsme s temi pristroji, jako geodeti. To uz je takovy
profesionalni vybaveni. V jinych predmétech jsme s nicim takovym nepracovali.
Je toho hodné. A asi proto nas to vétsinou fakt vsechny bavi.

Ma pravdu. Zemepisny projekty mame radi.

Ohniskové skupina ¢.6

Tak dneska jak jsme mohli pracovat s tim kompasem, nebo témi mapami, tak to bylo dobry.
To bylo takovy akcni.

A pouzijes to. Az nekam pristé piijdu, tak si vezmu kompas a mapu.

Mné zemépis bavi proto, protoze mi tatinek rad vypravi. On hodné jezdil po svété. No, a tak
mu Fikam, co jsme ve Skole délali a on si se mnou o tom rad povida. TakZe mu dneska budu
Fikat o téch rekach, co jsem kreslila. A on jezdi s kamarady na lode. Tak mi urcité povi,
kterou reku uz jel a kterou ne.

To je jako kdyz jsem mamce minule Fikal, Ze mam spendlik uz v tom Severnim Irsku. No a
ona mi taky Fikala, Ze tam mdame néjaké pribuzné a pak jsme na internetu hledali obrazky,

jak to tam vypada, protoze to mamka nevédéla.

Otazka ¢.3

Ucdite se zemépis radéji samostatné, nebo ve skupinkach?

Ohniskové skupina €.1

Asi spolu. Protoze si u toho miizeme vic povidat a je u toho veétsi legrace.

A kdyz se mi néco nepovede, tak mi nékdo pomiize a nejsem na to uplné sama.

Asi taky ve skupiné, protoze nam pak Petra (jméno ucitelky) Fika hodné zajimavosti, a to je
pak dobry. Na to bych treba nékdy sama neprisla.

Ja nevim. Asi mozna sam. Nevim. Prosté mi prijde, Ze si pak miizu vic zjistit o tom, co chci
ja. A ne co chtéji ostatni. Jako taky je to dobry, ale zas néco zajima vice mé.

Oboji je dobry. Kdyz je nas vic, tak je pravda, ze toho vic vymyslime a je u toho vétsi sranda.

Ohniskové skupina ¢.2

Hodné mé bavi ty projekty. A ty delam vetsinou sam. Pak ostatni prekvapim tim, co jsem
zjistil. Takze v tomhle asi sam.

No nemusis se s nikym moc radit, kdyz na nécem pracujes sam. A mas na to takovy klid. A

pracujes na tom, na cem chces jen ty.
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No teda mé to vic bavi, kdyz nas je vic. Si to miizeme rozdelit a mame u toho vic napadii.
Nekdy se treba nepohodneme, ale prijde mi, Ze kdyz na tom pracujes s ostatnima, tak si na
tom tieba das i vic zalezet. Aby si jim to nekazil.

Taky me vic bavi ve skupiné. To pak mame prednasky a ostatni se ptaji na zajimavy véci. A
to by mé kolikrat ani nenapadlo se na to zeptat.

Na néco jo, na néco ne. Asi podle ndlady. Nekdy mam na ostatni naladu a nékdy pak ne.
Kdyz si na néco vytvorim projekt, tak asi radsi sama. ProtoZe mé pak treba zajima néco

vvvvv

bezva.

Ohniskové skupina ¢€.3

Kdyz se ucime vsichni spolu. MuZeme si pak o tom vic povidat. No, a to my si o tom zase
hodné povidame.

Presné tak. Treba jak jsme se dneska bavili, kdo uz navstivil jaka mista v tom okoli mésta.
Ja na hodné z nich treba nebyla. A kdyz jsem slySela, Ze na hodné z nich vétsina byla, tak
bych tam taky chtéla. Ja ani nevédéla, Ze to tady mame.

A to my si hodné povidame. Kdyz pocitame, tak si tolik nepovidame.

Ohniskové skupina ¢.4

Urcité spolu. Sami pracujeme pri jinych predmétech. Tak to pak aspon neni takova nuda. A
myslim si, Ze i dneska nam to pri té hre Slo lépe, jak nas bylo hodné. Muzeme si pomoct. A
kdyz néco jeden nevi a vi to druhy, tak mu to Fekne a uz si to bude pamatovat.

Taky mé to vice bavi ve skupiné. Nebo jestli je i dvojce skupina. Ve dvojici jsme dneska
to delam dobre.

Jak jsme mluvili i o tom mapovani. Tak to jsme taky délali ve vice lidech. Kdybych to delal
sam, tak by mé to asi ani tolik nebavilo.

Jak uz to rekli no. Urcité spolecne.

Ale zase se to tyka zemépisu a kosmicky. Treba v matematice se potrebuju vic soustredit, a

to jsem rada sama.
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Ohniskové skupina ¢.5

Myslim si, Zze moc samostatné nepracujeme. I kdyz vyplnujeme pracovni listy, tak hodné
casto i tak, jak jsme v lavici. Asi je to lepsi, kdyz se o tom miiZeme poradit.

Protoze jsou véci, ktery jsou treba jasné dany. Ale pak i ty o kterych se da mluvit. No a téch
Jje v zemépise dost. Tak proc¢ bychom o nich neméli spolu mluvit?

Oni asi rekli vSechno podstatny, co jsem chtéla rict i ja.

Jenom jste mozna zapomnéli na to, Ze ndas to pak i vic bavi.

Ohniskova skupina ¢.6

Asi spis spolu. To si pak treba Fikame, kdo kde byl a co kde vidél a tak.

Dneska jsem treba psal dopis kamaradovi a zval ho k nam. No a v centru jsme se bavili, kdo
koho kam zval. A néktery napady byly opravdu dobry a mné nenapadly.

Mné treba dneska vyslo hrozné malo téch lahvicek, co se vejdou do prehrady. A tak mi s tim
pak pomohla spoluzacka. A tedka uz vim, ze jich je opravdu hodné.

Kdyz je nds vic, tak si asi lip poradime. Uz to takhle umime.

Otazka ¢.4

Vyuzivate pii hodiniach zemépisné didaktické pomicky, popripadé které preferujete?
Ohniskové skupina €.1

Ty pouzivame hodné. Dneska jsme méli ty mapy a taky to s temi vyskami. To bylo moc hezky.
A s atlasem taky pracujeme hodné. Ten mam rad. Tam je hodné obrazkui.

S tema pomiickami si hrajeme hodné. Mame hodné karticek a skladanek. A taky hrajeme hry.
S téma hodné opakujeme.

A ty karticky treba hodné radime k sobé. Co k sobé patii a tak. A to pak ma reSeni. A kdyz
to mam dobre, tak z toho mam radost. Mame spoustu karticek. A to je rychly, takze si s nimi
hraju treba kdyz mi zbyva mdlo casu do prestavky, nebo tak.

To jo. Ty vrstevnice byly dneska hezky. Protoze na mapé to jsou jenom carky. Takhle to byly
takovy schody, a to uz si budu pamatovat, Ze ta takhle jako je.

Mneé taky bavi karticky a skladanky.
Ohniskova skupina ¢.2

No asi encyklopedie. V nich se vidycky dozvim vse, co potrebuju najit. A jsou k tomu i hezky

obrazky. TakzZe kdyz o tom ctu, tak to vétsinou i vidim, a to je dobry.
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Tak to je jako filmy. Treba ten dnesni. To o tom poslouchds a vidis to. Ty jsou bezvadny.
Neéco se pri nich dozvime, a pritom je to fajn koukat se na film.

No ale tak ja nejvic asi pouzivam ucebnice a encyklopedie. Hlavné, kdyz délam ve Skole na
nejakém projektu. Jo a atlas. Ten taky.

Ale na zemeépis, kdyz mame predndsku, nebo tak, tak mame hodné mapy. Nebo i néjaka treba
kratka videa. A to je podle mé dobry.

No a modely. Délame prece i modely. Pamatujete, jak jsme tieba delali ty pohori na téch

kontinentech. Ty mame vystaveny.

Ohniskové skupina ¢.3

Mam rada, kdyz dostaneme obrazky. Ten si pak nalepim do sesitu. A tam ho mam porad. A
nemusim se koukat nikam jinam.

Ja mam teda radsi, kdyz to malujeme sami. Nez kdyz to musim lepit.

No a mapu treba pouzivame. Mdame takovou mapu mésta ve trideé. A na té si, kdyz mame
epochu, treba ukazujeme.

Ale i ty pracovni listy to jsou pry. A ty se mi libi. Tam je treba néjaka kiizovka a tu lustime.

Nebo treba spojovacka.

Ohniskové skupina ¢.4

Ani mi neprijde, Ze bych potreboval pracovat s pomiickami. Bez nich se asi klidné obejdu.
Tak to mé to teda bavi. Ale bavi mé tieba i ¢ist néjaky clanky, nebo i néco kreslit.

S c¢lanky to jo, ale treba grafy mé nebavi, To budu radsi cist dlouhy clanek nez cist néco
z tabulky.

Nejlepsi je asi nejaka kombinace. Takze néjaky pracovni list. Kdyz se pouzije od kazdého
trochu.

Ale treba prdce s atlasem, nebo mapami, mi vitbec nevadi. Je to tam vSechno videt tak
prehledne. A v atlase, jak je tam téch map hodné, tak se clovek dozvi hodné informaci hodné

rychle.

Ohniskova skupina ¢.5
Ani nevim. Rada se ucim z toho, co mam ve svém sesité. Co chci, to si tam prekreslim, nebo
prepisu. Co nechci, to tam nedam. Jako s mapou, atlasem, a pracujeme, ale Ze by mé to néjak

vylozené bavilo. To teda ne.
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Mné pak teda prijde ta hodina zajimavéjsi, kdyz se toho vic déje. Nejlépe, kdyz to hodné
stridame. Jak pracovni listy, tak treba texty nebo obrazky. Hry jsou asi vitbec nejlepsi, ale
s témi nepracujeme moc casto.

Ja nemdm rdada grafy. Spatné se mi s nimi pracuje. Vse ostatni vyuzivam pri hodiné rada.
Vyuzivame pomiicky. To urcite ano. A taky patiim k tem, co to maji radi. Kdyz delame riizny
aktivity, tak je urcité vyuka zajimavéjsi.

Pouzivame urcité atlasy. No a s temi pracuju rad. Z téch map toho clovék hrozne moc vycte.

Ohniskova skupina ¢.6

Nejradeji mam, kdyz hrajeme néjakou hru. Pri tom se nejvic bavime. Nebo i kdyz vypliujeme
néjaky ukoly. To je taky prima.

Taky mam nejradsi ty hry. Treba dneska jsme méli karticky s otazkami. To jsem toho védeéla
hodné. A z ucebnice jsme si Cetli. Ta je taky hezka. Jsou tam obrazky a tak.

Ja dneska pracoval s temi mapami. A dneska to bylo dobry, ale jindy mé to teda treba moc
nebavi. A ucebnici mam taky rdd. Radsi nez atlas. V té ucebnici je u toho i povidani, a to se
mi libi.

No nejlepsi jsou ty pracovni listy. Tam je hodné jinych ukolit a miizu si to vyplnit podle toho,

co chci prvni a co si necham na konec.
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