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Anotace

Bakalaiska prace se zamétuje na historicky, ale 1 soucasny vyvoj kurikuldrnich dokumenti
v Ceském predskolnim vzdélavacim prostiedi. Jsou zde popsany zmény, ke kterym
v prub¢hu historie dochézelo, a které ovliviiovaly predskolni vzdélavani. V praci jsou
uvedeny jednotlivé etapy vyvoje kurikularnich dokumentt od Jana Amose Komenského,
ktery predskolni pedagogiku ovlivnil zejména svym dilem Informatorium skoly materské,
jsou zde také popsany dilezité mezniky, které nelze opomenout pii vyvoji piedskolniho
vzdélavani. V prvni ¢asti bakalaiské prace jsou rozebrany kurikularni dokumenty pied
rokem 1989 a po ném, je zde jasn¢ patrné, k jak velkym zméndm v prabchu let dochazelo,
a co k ttmto zméndm vedlo. K lepSimu pochopeni celé problematiky jsou zde zatfazeny i
kapitoly o alternativnich a modelovych programech, rdmcovém a Skolnim vzd€lavacim
programu, ale také o Skolskych zdkonech, jejich platnosti a inovacich. Teoreticka ¢ast je
zakoncena chystanymi $kolskymi zdkony, které jest¢ vSechny nebyly schvaleny, ale
nabydou své ucinnosti v nasledujicich letech nebo v pribéhu roku stavajiciho. Do
praktické ¢asti jsem pak vytvofila vlastni §kolni vzdélavaci program, abych alespoi z ¢asti
dolozila ukazku toho, co je v praxi kurikularni dokument, a jak by mélo vypadat jeho
usporadani. Na uplny zavér jsem do bakalarské prace zaradila i navrh evaluacniho systém

matefskych skol, ktery je nepostradatelnou soucasti kurikuldrnich dokumenta.
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Annotation

The bachelor’s thesis focuses on both the historical and current development of curricular
documents in Czech preschool educational environment. Its aim is to cover all the changes that
occurred through history and were vital in influencing the preschool education. The thesis lists
individual periods of curricular documents’ development starting with Jan Amos Komensky who
influenced preschool pedagogics particularly through his book Informatorum skoly materské
(Kindergarten Informatorium), other chapters are dedicated to important milestones that are
essential to the topic of preschool education development. The first part of the bachelor’s thesis
features curricular documents that appeared before and after the year 1989, and brings to light the
apparent large scale of changes that happened during the years and what initiated said changes. For
better understanding of the problematic, the thesis is extended by additional chapters featuring
alternative and model programs, RVP (Framework Education Programme) and SVP (School
Education Programme), but also education laws and their coming into effect and innovations. The
theoretical part is concluded by future-planned education laws that weren’t passed yet but will
come into operation within following years. The practical part contains my own School Education
Programme concept that I’ve created to at least partially demonstrate how a curricular document
should look like in practice and how it should be structured. The bachelor’s thesis itself is
concluded by a restructured suggestion on the kindergarten evaluation system, which is an

indispensable part of all curricular documents.
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Uvod

S problematikou kurikuldrnich dokumentti jsem se poprvé setkala na stfedni pedagogické
skole, kde jsem studovala. Diky povinnym praxim a jejich podrobnému zpracovavani jsem
hloubéji pronikla do svéta zakond, predpist a vSeho, co je potieba ke spravnému chodu
matefské Skoly. Postupem casu jsem zjiStovala, Ze mateiské Skoly nejsou jen mista, kde si
déti hraji, jak si vétSina populace mylné¢ mysli. Bohuzel, tento nazor je vSeobecné
roz§itenym mytem a diky vlastni zkuSenosti vim, Ze za timto, na prvni pohled
,,obycejnym” détskym hranim, je mnoho hodin ptiprav, promysleni ¢innosti a predevsim
velké zodpovédnosti, kterd vychéazi z jiz zminovanych kurikularnich dokumenti. Praveé
diky zkuSenosti ptisobeni v matefskych skolach jsem se rozhodla, ze se budu podrobné;ji

vénovat samotnym kurikuldrnim dokumentiim a jejich vyvoji a zménam.

Bakalafskou praci jsem rozdélila do dvou ¢asti — teoretickou a praktickou, které tvoii

samostané kapitoly.

V prvni Casti jsem se zabyvala tim, jak systém piedskolniho vzdélavani vznikl, kdo je
povazovam za prvotniho zakladatele, a jak se predskolni vzdélavani vyvijelo v historii
Casu. S timto badanim mi vyrazn€ pomohla ma profesorka Zuzana Becvafova z vyssi
odborné skoly, ktera mé zasvétila do taji kurikularnich dokumetti a pfedala mi cenné
informace, které jsem potiebovala k tvorbé a zpracovani skolnich vzdélavacich programii
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do matetskych Skol. Postupem casu jsem se tedy setkala s ,,bibli” Ceského predSkolniho
vdélavani, tedy s tzv. Bilou knihou a postupné jsem se ucila pracovat se zakony,
vyhlaskami a se samotnym rdmcovym vdélavacim programem, na kterém v soucasné dobé
stoji (nejen) Ceské predSkolni vzdelavani. Bylo zajimavé, se postupné dozvidat o celkovém
posunu kurikularnich dokumentd, od dob naseho nejvétsiho uditele Jana Amose

Komenského, az po dobu dnesni.

KdyzZ uz jsem tedy méla moZnost vybéru pii psani bakalaiské prace, nerozmyslela jsem se
ani vtefinu a zvolila jsem pravé toto téma, o kterém je dilezité nejen mluvit, ale i sepsat
ucelenou praci, a to uz, 1 z vySe zminovaného divodu vSeobecného nevédomi o praci

uciteltt v matetskych skoléach a jeji diilezitosti ve spolecnosti.

Sama jiz mohu posoudit, jaké to je byt ucitelkou v mateiské Skole, nebot'jsem jiz n¢kolik
let praveé jednou z nich. Podilim se na tvorbé skolnich vzdé€lavacich programi, sleduji nové
zakony tykajicich se Skolstvi a snazim se byt nejenom dobrou ucitelkou, kterd bude

zodpovédnou a empatickou osobou pro naSi nejmensi generaci, ale 1 ¢lovek, ktery ma



détem néco predat, naucit je a snazit se jim byt tim nejlepSim piikladem do jejich

budouciho zivota.

Cilem této bakalaiské prace je proto dokazat vefejnosti, ze prace ucitelli v mateiskych
Skolach neni jen prace s détmi, ale 1 prace s kurikularnimi dokumenty, které jsou v
souCasn¢ dobé pro statni mateiské Skoly zdvazné a smérodatné. Je potieba ukazat, ze
ucitelé se musi orientovat v novelach i inovacich zédkond, které jsou dilezité pro spravny
chod vsech matetskych Skol. Chci zde také poukazat na nerovnomérmny vyvoj kurikuldrnich
dokumentti, na problémy, které s nimi souvisi i na zmény, které¢ se odehravaly pted i1 po

roce 1989.

Je zajimavé, ze v Ceské republice neexistuje, az na par vyjimek, mnoho autort, ktefi by se
vénovali této problematice. I tak, jsem se snazila podle odbornych knih a odkazl, co
nejlépe a nejsrozumitelnéji sepsat tuto praci. Sama za sebe si troufdm fici, a podle
zkuSenosti vim, ze Ceské predskolni prostfedi mad, predevsim diky dobie zpracovanym

kurikularnim dokumentiim, velmi dobrou troven.

Druhou ¢ast bakalarské prace jsem pojala jako dolozeni toho, Ze se vénuji této
problematice a sepsala jsem vlastni Skolni vzdélavaci program pro jednu konkrétni
matefskou Skolu. Je zde vidét, jak je dulezité znat ramcovy vzdélavaci program a fidit se
podle néj pii sepisovani vlastniho Skolniho vzdélavaciho programu. Ten je zde samoziejmé

ve zkracené formé, ale nejdilleZitéjsi ¢asti jsou zde pro Ctenaie piedlozeny.

Uvodni slovo bych zakonéila citatem, ktery v sob& skryva moudro a ja osobné se s nim
ztotoznuji: ,,Dité neni nadoba, kterou je treba naplnit, ale pochoden, kterou je treba

zapalit.”’ (Sokrates)



Teoreticka ¢ast

1. Vymezeni pojmu kurikularni dokument

Protoze vétSina populace se s timto terminem doposud nesetkala nebo uplné presné
nevi, co tento termin znamend, zafadila jsem pro lepsi pfehlednost i samotny pojem
kutikularni dokument, ktery je stézejni pro mou bakalafskou praci. Shrnu zde co
nejprehlednéji, co samotny pojem znamend a jakou roli hraje v Ceském piredskolnim
vzdélavacim prostiedi. Je na tomto misté také dilezité zdiraznit, ze ne vzdy se v historii
fikalo dokumentiim, tykajicich se matefské Skoly- ,.kurikularni®. I toto slovo mélo sviij

vyvoj, ale 1 piesto zde budu hovofit v§eobecné o dokumentech jako o kurikulu.

V nejobecnéj$Sim pojeti znamend slovo kurikulum prostiedek celoZivotniho
vzdeélavani Cloveéka, formuje jeho zivotni nazory a postoje, téz je kurikulum

vypodobniovano jako planovana trasa vzdélavani. (Klimes, 2005)

V uzsim slova smyslu je vSak nutno fici, Ze pojem kurikulum se v ¢eském prostredi
objevuje az koncem osmdesatych let. Do té¢ doby se od Sedesatych let 20. stoleti objevoval
pouze v zahrani¢nich uvahach. U nds byl tento pojem ve spojeni s vychovou a
vzdélavanim témet nezndmy, a jak uz jsem zminovala, pivodni latinské slovo curriculum i
ptrepis na kurikulum do dne$ni doby mnohym lidem nic nefika. Samotné slovo pochazi
z latinského currere (bézet) a v podobé€ curriculum je jeho piivodni vyznam béh, zavodiste
¢1 v nékterych piipadech i1 zavodni vozik. Pokud bychom méli vyjit z téchto slov a jejich
vyznamu, mizeme tedy fici, Ze pojem vyjadiuje pohyb urCitym smérem, po urcité cesté
k ur¢itému cili. Vyjadfuje tedy pohyb, ktery je podmifovan zaprvé zvnéjSku (uréenim
sméru, délky trasy, povrchem trat¢) a jednak zvnittku tim, co do samotného pohybu vklada
béZec sam (miru soustfedéni, mnozZstvi energie ¢i snahu o kvalitu vykonu). Pokud bychom
toto slovo brali z pedagogického hlediska, pak kurikulum mizeme chéapat obdobné jako
pohyb, ktery doprovazi pohyb ditéte. V podstaté to znamena planovanou a zamérné
vytyCovanou cestu, pfi jejimz absolvovani ziskava jedinec postupné zivotni zkusSenosti, a
to v zavislosti na svych schopnostech a zajmu. (Opravilova, 2003)

. Myslenka stanovit ve vychovné-vzdélavacim piisobenim na dité smer a trasu ma své
cestu tradicnimi smeérnicemi a soucasnym kurikulem je predevsim v ndzoru na tuto cestu.

Muizeme ji chapat jako nekompromisni prikaz sméru jizdy se zakazem zastaveni, povinné
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dodrzovanou a nezpochybnitelnou trasu (normu), anebo ji miizeme brat jako doporuceny,
pouzitelny a osveédceny model, v nemz jsou odbocky, zastaveni i malé navraty s ohledem na

schopnosti a zajmy putujicich dovoleny. *“ (Opravilova, 2005, str. 20).

PtedSkolni vzdélavani v sobé zahrnuje aspekty vychovné, vzdélavaci ale 1 pecujici,
které se uskuteciiuji v institucich matetfskych Skol. Pedagogickd cinnost ucitelt

v matetskych Skolach je ukotvena v legislativnich a kurikularnich dokumentech.

Legislativni dokumenty maji podobu dvou zékladnich zdkonti a vyhlasky (souvisi
s profesnimi pozadavky na ¢innost ucitele mateiské skoly). Pracovni ¢innost ucitela 1épe
upiesiiuji dokumenty dané matetfské Skoly (napf. vnitini a organizac¢ni tad Skoly a

upiesnéni pracovni naplné€ ucitelti, rizné provozni aktualizace skoly)

Kurikularni dokumenty tvoii dva elementarni narodni dokumenty, zamétujici se na
volbu urcité vzdélavaci cesty v systému naseho Skolstvi (Nérodni program rozvoje
vzdélavani) a program spole¢ného ramce pro predskolni vzdélavani, ktery je smérodatny
pro ucitele matetskych Skol, zfizovatele a dals$i spolupracujici instituce (Ramcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani). (Priicha, Kotatkova, 2013)

Matetské Skoly maji, na rozdil od zdkladni Skoly, ve vzd€lavaci soustavé urcité
specifikum a to je (zatim) nepovinna dochazka. Proto kurikulum v ptedskolnim vzdélavani

muzeme chapat jako:
a) vzdélavaci program — vymezeni sméru, délky a cile cesty

b) obsahovou napln — kudy cesta povede s mozZnosti zastaveni, zpomaleni ¢i

zrychleni
c¢) dosazeny vysledek — celkovy osobnostni rozvoj ditéte (Burkovi¢ova, 2012)

Kurikulum by mélo odpovédét na otazku, proc¢ je volen tento cil, v cem je jeho
vyznam, jak a naplnit, co bude obsahem, jaké podminky je treba vytvorit a jak zkontrolovat
dosazeni cile*.,,Kurikula definuje cile, vyvojové charakteristiky deti, obsah vychovy a
vzdeélavani, casové udaje, metody a organizaci vzdélavaciho procesu, legitimni podminky
realizace a zpiisoby hodnoceni déti. Mélo by prinaset jasné odpovédi na otdzky- proc,
koho, v ¢em, kdy, jak, za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi vysledky vychovavat a
vzdélavat. “ (Be€varova, 2003, s. 28)
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Posledni dilezitou informaci, kterou jsem zatradila do této problematiky, jsou

jednotlivé urovné, které se zohlediuji pii jeho tvorbe:
a) statni (narodni)
b) ramcova
c) Skolni
d) ttidni
e) individualni

,, Vysledkem procesu tvorby kurikula jsou kutikuldarni projekty v podobé dokumentii

(vzdélavacich programii) na kazdé z vyse uvedenych urovni. “ (Becvarova, 2003, s. 29)
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2. Instituce materskych Skol (jesli) v historii predSkolniho
vzdélavani
Z dne$niho pohledu je pro nas jako oblany Ceské republiky existence matefskych
Skol a ptedskolniho vzdélavani v nich zcela ptirozenou véci. To vSak nebyla vzdy v historii
takova samoziejmost. Zde si ukazeme stru¢ny vyvoj institucionalniho vyvoje na nasem
uzemi.
Pokud bychom chtéli zaradit vékoveé déti do téchto instituci, podle nejcastéjsich

zkuSenosti z historie 1 dneska je pfedskolni v€k definovan takto:

,,Predskolni obdobi trva priblizné od 3 do 6 let. Konec této faze ma individualne
rozlicnou c¢asovou lokalizaci, protoze neni urcen jen fyzickym vekem, ale hlavné socidlnim
meznikem, nastupem do skoly. Ten se s vekem ditéte sice souvisi, ale miize oscilovat v

rozmezi jednoho, eventualné i vice let. “(Vagnerova, 2012 s. 105)

2.1 Vznik a vyvoj instituci na prelomu 18. a 19. stoleti

Tiebaze jiz v 17. stoleti psal Jan Amos Komensky o ,,mateiské $kole, jednalo se
spiSe v jeho pojeti o matetsky klin nez o samotné instituce. K jejich zakladani dochazi az
na pfelomu 18. a 19. stoleti. V Ceskych zemich zacind pozvolna vyvijet institucionalni
predskolni vychova, kterd ve své dobé plnila funkci pfedev§im socidlni (vychovnou a
vzdélavaci). Matetfské Skoly, jak je zname dnes, takika neexistovaly. Vznikaly cisté
socidln¢ pecovatelské instituce - zminované opatrovny, détské zahradky ¢i ,,matetské
Skolky*, ve kterych se krom¢ funkce pecovatelské zacal prosazovat 1 vychovné vzdélavaci
obsah, ktery ziskaval stale vét§i vahu. Vznik kurikuldrnich dokumenti, ale jeSt€ nebyl

striktné stanoven. (Bec¢varova, 2003)

Z literatury vime, Ze prvni Skoly matetské byly zaklddany v Némecku a Anglii a
podle jejich vzoru i v Cechach. Viibec prvni Seska vefejna mateiska $kola vznikla, podle
historickych pramenti, v roce 1869 v Praze. Nesmime ale opomenout i, na svou dobu velmi
pokrokového ucitele, Jana Vladimira Svobodu (1800-1844), ktery tidil opatrovnu pro malé
déti. Pro predskolni vzdélavani sepsal viibec prvni pedagogickou ptiruc¢ku s timto nazvem:
Skolka ¢ili prvopocdatecni, praktické, ndzorné vsestranné vyucovini malych ditek
k vecnému vybrouseni rozumu a uslechténi srdce s navedenim ke cteni, pocitani a kresleni

pro ucitele, péstouny a rodice (1839). Dilo lze chapat jako podporu vSestranného rozvoje
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déti a nelisi se pfili§ od souCasnych vzd¢lavacich programl v matetskych Skolach.
Postupem casu se sit’ téchto instituci rozSifovala, takze pfed druhou svétovou valkou
fungovalo v ¢eském prostredi jiz témér dva tisice matefskych Skol a podobnych zatizeni
pro nejmensi déti. VEtSina z nich byla umisténa ve méstech a kromé klasickych matetskych

Skol byly k dispozici i Skoly cirkevni. (Priicha, Kot'atkova, 2013)

Az skolskym zdkonem z roku 1869 zacina skutecnd historie predskolnich instituci

unas. V roce 1872 se v ¢eskych zemich rozlisuji tii instituce:

a) mateiské Skoly (pro déti od 3 do 6 let), kterym bylo smérnicemi stanoveno
rozvijet déti po vSech strankach osobnosti (télesné, dusSevni i smyslové).
V matetskych Skolach se zacinaji vytvaret cile, obsah vzdélavani ale také

metody, predchiidci kurikulédrnich dokumentt
b) jeslicky (do 3 let), které slouzily jako zdravotni zafizeni
c) opatrovny (od 3 let do 6 let), s rozdilem, ze neptipravovaly déti pro Skolu.

Hra je vsak i nadéle stavebnim kamenem vychovy a vzdélavani v téchto institucich.

(Becvarova, 2003)

2.2 Predskolni vzdélavani v institucich na pocatku 20. stoleti

Vyznamny pielom v predskolnim vzdélavani se projevuje zejména na pocatku 20.
stoleti reformnim hnutim, které se snazi poukédzat na osobnost ditéte a jeho potieby.
Znamena to, Ze se chce vymanit ze Skolského zpiisobu prace a organizace a snazi se zmeénit
vychovny a vzdélavaci systém, ktery jesté neni zcela pfesné stanoven. (Becvarova, 2010)

Prudky rozvoj piedskolniho vzdélavani nastal od padesatych let 20. stoleti, zCasti to
jejich déti postarat. Za totalitniho reZimu se vyznam matefskych Skol jesté posilil (znicené
hospodafstvi po 2. svétové valce) a od roku 1948 je ustanoven-tzv. zakon o jednotné skole

(zékon o upravé jednotného Skolstvi).

Pomyslného vrcholu bylo dosazeno v letech 1983-1984, kdy bylo v Ceské republice
7592 mateiskych Skol. Z celkového hlediska mizeme tedy soudit, Ze uroven vzdélavani
déti v Ceskych matefskych Skolach byla na velmi dobrd. Pfispivala k tomu i dobie
organizovana odborna pfiprava k vykonu profese ucitelky matetské Skoly na stfednich
pedagogickych Skolach i1 na pedagogickych fakultich Skol vysokych. Obsah a cile byly

vymezeny do podrobnosti v pedagogickém dokumentu Program vychovné prace pro jesle
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a materske Skoly (1983), o které se jeste budeme dozvidat v dalsich kapitolach. (Pricha,
Kotatkova, 2013)

Matetské skoly se stavaji prvnim c¢lankem Skolské soustavy, 1 kdyz nepovinnym.
Vsechny matetské Skoly v celé zemi pracovaly podle stejnych, jednotnych osnov, které
byly upravovany ¢i obménovany. Teprve rok 1991 byl rokem, kdy se stanovilo, ze
predskolnimi zafizenimi jsou pouze mateiské Skoly a specialni matetské skoly. Jejich rist
prudce rostl, ale nevyhovovaly zejména tim, ze ve tfidach byly velké pocty déti a
kurikularni dokumenty jednotné Skoly, se pfriliS nezaobiraly citlivosti a potiebami déti.

(Bec¢varova, 2003)

2.3 Instituce materské Skoly v soucasnosti

Z dnesniho pohledu je instituce matefskych Skol orientovana v prvni fad¢ na
individualitu kazdého ditéte a respekt na jeho individualni potieby, a to jak v oblasti citové,
tak 1 socidlni. Mizeme si také povSimnout i1 faktu, Ze je vice oteviena nejen rodinam déti a
jeji spolupraci s nimi, ale také alternativnim smértim. U¢itelé v matefskych Skolach se dnes
vice soustied’uji na jedince jako takového, snazi se zjistit jeho prednosti i nedostatky, coz
v pfedchozim obdobi nebylo uplnou samoziejmosti. Také se vice pracuje se skupinou,
zejména se Skola zaméfuje na vztahy ve skupiné a jeji fungovani. Matetské Skola je tedy
prakticky jediné misto, kde se dit€ mize timto zplisobem rozvijet, protoze dnesni rodiny
jsou malé, s malym poctem sourozencii a je nemyslitelné, aby si déti predSkolniho véku
nachazely samy skupinu vrstevnikli. MlZe sice potkat jednou za Cas vrstevniky - naptiklad
v kruhu své rodiny, v détskych centrech, nebo na hfisti, ale dochdzka do matetské Skoly je
zcela néco jiného. I kdyZ tim samoziejmé dit¢ ziska urCité zkuSenosti, matefska Skola mu

da z tohoto pohledu nejvice do zivota. (Kot'atkova, 2014)

Nejzasadnéjsi smysl nynéjSi ptedskolni vychovy je, podle autorky Rendlové,
v poskytovani dostatecného mnozstvi podnétil, které dité¢ rozviji po vSech strankach jeho
osobnosti. Tim dité ziskava pfirozeny zajem o nové poznatky. RVP PV chape predskolni
vzdélavani jako doplnéni rodinné vychovy a klade si za cil nejenom vSestranny rozvoj
jedince, ale i to, aby se déti v matefskych Skolach citili dobie a byly $tastné. (Rendlova,

1998)

,Nynéjsi predskolni vzdelavani je verejnou sluzbou a organizuje se pro deti od tii
(dvou) do Sesti (sedmi) let. Dnes misto jednotné Skoly u nas funguje alternativa, Skoly

mohou v ramci statniho kurikula volit cesty vlastni cesty k jeho naplnéni. Materska skola
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se organizacné deli na tridy, které mohou byt vekové homogenni, ¢i vekove smisené-
heterogenni. Do trid materskych skol, je mozno zaclefiovat déti se specialnimi

vzdeélavacimi potrebami a vytvaret tak tiidy integrované. “(Smolikova, 2004, s.7)
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3. Historicky vyvoj Kkurikulirnich dokumenti predSkolniho

vzdélavani

3.1 Jan Amos Komensky- Informatorium $koly mateiské jako prvni
kurikulum

Z historie je patrné, Ze vznik novodobého pojeti vzdélavani, vychovy déti
predskolniho véku a predskolniho kurikula, vychazela zejména z narodnich tradic, vzdy

m¢ela své cile a hledala si cesty, jak jich dosdhnout.

Osobnost Jana Amose Komenského (1592-1670), zvlasté jako pedagoga, je
nezpochybnitelna. Do ¢eské kultury a vzdélanosti se zapsal nesmazatelnou stopou a dodnes
¢erpame z jeho jedineénych a nadCasovych dé€l. Nejen dnes, ale i ve své dobé¢ si ziskal
respekt vyznamnych vzdélanct, k nejzndméjSim znich patii René Descartes nebo

Gottfried Wilhelm Leibniz.

,,Povolanim byl duchovni Jednoty bratrské, vSe ostatni, cim byl mnohdy velmi
dusledné i obétave, povazoval sam za vedlejsi, méné dilezité, trebaze mnohé z jeho ostatni
cinnosti -napr. prave otazky vychovy a vzdélavani cloveka — s duchovnim poslanim

souznélo. “ (Komensky, 1964, str. 7)

Diky své aktivni ¢innosti byl zjevné jednim z téch, ktefi nenechdvaji své okoli
lhostejnym, dovedl si podmanit a ziskat oddané pratele a nasledovniky, nevyhybal se vSak
ani polemikdm a vyhrocenym sporiim s jeho odpirci a neprateli. Dalo by se fici, ze byl
srdcem a citénim humanista a samoziejm& kiestan, védomi si ceny kazdého Boziho
stvofeni, zejména pak kazdé jednotlivé osobnosti, individualni — zde je patrné, jak svym
ptistupen k jednotliveim byl nad¢asovy a pfedb&hl svymi mySlenkami a ucenim svou

dobu.

Na prvopocatku Komenského zdjmu o otazky vychovy a vzdélavani Cloveka stal
zamér usnadnit Skoldm, détem i uliteliim v nich, cestu ke vzdé€lani, k rozvoji budoucich
vzdéelanct, tedy lidi, ktefi budou jednou hrat ve spolecnosti vyznamnou roli. Zjednodusit
znamenalo pro ucitele narodl najit a vytvofit takové nastroje vzdélavani, aby probihalo
piijemné, rychleji, a s co nejmensi namahou, vynaloZenou jak uciteli, tak 1 samotnymi
détmi. Jiz ve svych nékolika dilech poukazuje na vyznamnost celoZivotniho vzdélavani,
které zacind u nejmensSich déti predskolniho véku, v jeho dilech téz toto obdobi nazyvano

jako ,,klin matetsky.* (Komensky, 1964)
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Pravé Jan Amos Komensky na pielomu 16. a 17. stoleti polozil na doméci padé
zaklad naSemu dneSnimu kurikulu. Pomyslnym prvotnim ucelenym uc¢ebnim programem
vychovy ditéte piedsSkolniho véku je jiz zminované Informatorium skoly materské (1631).
Toto dilo je propracovanym systémem. Dilo déli na ¢ast na Skolu zrozeni a Skolu utlého
détstvi. Je zde patrny velky diraz na rany lidsky veék, a stale zde plati, ze prvni 1éta Zivota
hraji rozhodujici roli v rozvoji ¢lovéka, navyky a vjemy z tohoto obdobi jsou stavebnim

kamenem pro utvoieni budouci osobnosti.

V Informatoriu je stézejni to, Ze Komensky vychazi od obsahu vychovy a vzdélavani
predskolnich déti a kazdé téma jesté deli do podkapitol, kterém jsou vekové Clenény na
jednotlivé roky. Komensky klade na dité¢ pozadavky piiméfené jeho véku, jeho
schopnostem vnimani a reakce na podnéty okoli. Jsou zde i ptiklady her, fikadel a pisni,
které jsou pro déti predSkolniho veéku piijatelné a vhodné. I kdyz nelze souhlasit uplné se
v§im, co je zde sepsano- (napiiklad zastraSovani déti ¢i konzumace piva), lze fici, ze dilo je
vynikajici ptedlohou pro budouci dokumenty predskolniho vzdélavani. I diky roz¢lenéni
do kapitol a pfesnému popisu, cemu by se dité¢ mélo ucit, je pravem toto dilo povaZzovano

za prvniho pfedchidce dnesnich kurikularnich dokumentt.

. Formuluje vychovné cile (harmonicky rozvoj osobnosti), obsah (soustavu poznatkii

o prirodé i o spolecnosti), i zpiisob, jak jej détem predavat hrou . (Becvéarova, 2003, s. 10)

3.2 Vyvoj od socialnich programii k vzdélavani systematickému

Velmi vyrazné zasdhl do historie dokumentii vyvoj situace na pielomu 18. a 19.
stoleti. Jak jsem jiZ vySe zmiflovala, pfispél k tomu vyrazné rozvoj ptedSkolnich instituci,
tzv. institucionalni ptfedskolni vychova. Zde se jiz projevovaly snahy uplatnit vedle

pecovatelské funkce 1 prvky vychovné a vzdélavaci.

Autorka knihy Soucasnd matetska Skola a jeji fizeni doslova zminuje: ,,Zdrodky
techto progresivnich snah v tvorbé predskolniho kurikula se objevuji u nds v dusledku
obdobnych trendu v Evropé (jsou spojeny zejména se jmény pastora Oberlina ve Francii a

R.Owena v Anglii). “ (Becvarova, 2003, s. 10)

Pomémé slusné propracovany systém pocatecniho vzdélavani predstavuje uplné
prvni vychovny program nazvany Skolka. Byl vytvoieny J. V. Svobodou, ktery program
sestavil pro opatrovnu v Praze Na Hradku (zalozena roku 1832). Zde se kladl zvlastni
diraz nejen na mravni vychovu, ale 1 po€atky psani a ¢teni. Dtlezitou zménou bylo i to, ze
byl doplnén metodickymi pokyny a poznamkami.
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I u détskych zahradek (vznikajici po vzoru Kindergarten v Némecku) a matetskych

slozka v programu, slozka vychovna.

Ditlezitym meznikem se v oblasti tvorby kurikularnich dokumentt stal Skolsky zakon
z roku 1869, ktery nafizoval povinnou Skolni dochazku a povinnosti obci zfizovat skoly a
nasledny ministersky vynos o matefskych Skolach a tstavech jim ptibuznych (1872).
Znamenalo to, ze matefské Skoly mély déti pfipravovat na Skolu a zaroven doplihovat
rodinnou vychovu, po strance dusevni, télesné i smyslové. Hry, lehké prace ¢i pozorovani
byly urCeny jako prostfedky vychovného ptisobeni. (Becvarova, 2003)

,,Doporucované metody a formy vychovy a vzdelavani se podrizuji zakazu veskerého
vyucovani ve Skolnim zpusobu, z predskolniho kurikula se timto vylucuje cteni a psani.*

(Becvarova, 2003, s. 10)

3.3 Predskolni kurikulum v reformnim pojeti

I kdyz se novy Skolsky zékon snazil odstranit $kolni zpiisob vyuCovani z matetskych
Skol, zcela uplné se mu tzv. herbartovsky zplisob vymazat nepodatilo. OvSem diky
reformnimu hnuti amerického filosofa J. Deweye, E. Keyové a italské lékatky M.
Montessoriové se piedskolni kurikulum zacalo postupné meénit. Vlivem tzv. Reformismu
neboli ,,hnuti za novou* vychovu, se k ditéti zacalo pfistupovat jako k samostatné
osobnosti a preferovala se pfirozena vychova, ktera byla protikladem pravé zminiovaného
herbartismu. To mé&lo za nasledek 1 nové pojeti a obsah ptedskolniho kurikula. (Be¢varova,

2010)

Pravé v Ceském piedskolnim prostfedi nasly tyto nové navrhy na vychovu své

uplatnéni a to v Navrhu zdkona pro Skoly mateiské (1908).

,,Paty sjezd Spolku pro zajmy Skol materskych v ném prosadil nezbytnost respektovat
potreby ditéte a nutnost odstranit z prostredi i z programu materskych Skol, skolské

zpusoby organizace a prace . (Becvarova, 2003, s. 10)

Hlavnimi predstavitelkami a zaroven propagéatorkami téchto zamért byly: Anna
Sussova a Ida Jarnikova, ktera pfispéla k rozvoji piedskolniho kurikula pracemi: Osnovy
pro materské skoly, Index pomiicek a zejména dilem Vychovny program materskych skol
z roku 1927. Podtitul tohoto spisu nesl jméno Prehled vychovnych prostredki a jak jich

uzivat ve vychové malych deéti a predstavuje souhrnné, systematické pojednani o vychove
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déti v predSkolnim véku z praktického i teoretického aspektu, téz z hlediska metodického a

koncepcniho.

,,Pres svou konkrétni rozpracovanost, neni predpisem, ktery je mozno kopirovat, ale
nuti ucitelku premyslet, hledat vlastni optimalni cesty vychovného piisobeni a cilené

studovat . (Be¢varova, 2003, s. 11)

I. Jarnikovou muzeme diky jejim vyznamnym pracim povazovat za prikopnici
v oblasti klicovych dokumentt, které daly zéklad nasi moderni koncepci matetskych skol a

predskolnim kurikuldrnim dokument.

V nésledujicim obdobi se ptedskolni vzdélavani potyka s Castymi opakovanymi
nezdary a to v oblasti uzakonéni ptredskolni vychovy jako prvniho vychovného segmentu

Skolské soustavy.

Modelové vychovné osnovy pro materské Skoly hlavniho mésta Prahy (1938) plni
funkci predSkolniho kurikula spole¢né s dilem M. Bartuskové zroku 1940 Ndvrh

pracovniho planu pro materské Skoly.

Po druhé svétové valce je zaznamenan prudky nariist déti. Logicky ze vzniklé situace
vypliva, ze vzrostl i pocet matefskych skol a tudiz se zvysila i zaméstnanost matek. Pod
vlivem reformniho hnuti vznikl v roce 1945 Prozatimni pracovni program pro materské
Skoly. Byla to prvni celostatni smérnice, podle které, se fidilo ptredskolni Skolstvi.

Projektovd metoda byla zavedena do chodu o rok pozdéji. (Bec¢varova, 2003)

3.4 Skolské a jednotné orientované osnovy

V dal$im nastavajicim obdobi se vSak snahy o reformu Skolského systému, tedy
snahy o individualismus a osobnostni rozvoj ditéte, se postupné rozpadly jako domecek
z karet. Vyvoj tehdejsi politicko-spolecenské situace se snazil nastolit protikladné snahy o

zavedeni jednotného systému planovitého vychovného postupu.

Plan se zacal naplnovat v roce 1948, kdy vySel zdkon ¢. 95/1948 Sb. (Zékon o
zékladni Gpravé jednotného Skolstvi (Skolsky zakon), ktery sice potvrzoval pedagogicky
vyznam $kol matefskych a zaradil je do Skolské soustavy, zaroven se timto zakonem vSak
uzaviela cesta za snahou pokracovat v reformnim hnuti v oblasti Skolstvi. (Becvarova,

2010)

,,Humanisticko-demokratické myslenky a vychovné principy byly timto na dlouha léta

oficialné opusteny. Jednotné Skolstvi prineslo uredni normativy, které pod vlivem
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sovetskych teorii i praktickych zkusenosti vnesly normativni tendence nejen do skol, ale

také do predskolnich instituci. “ (Be¢varova, 2003, s. 12)

Pracovni program pro materské skoly zroku 1948 tedy plnil oficidlné funkci
doporu¢eného jednotného piedskolniho kurikula v nasi zemi. Tento pracovni program
navodil universalni a zavazny ideologicko-vychovny smér, ktery smétfoval ke
kolektivismu. Jeho obsah nespocival ve vychové jedince jako takového, ani k podpote
samostatnosti a individualismu, nybrz se zaméfoval na ¢lovéka jako obcana, uvédomeélého
a oddanému socialismu. Byl to kolektivismus, ktery pozvolna pronikal 1 do osnov

matefskych skol.

Druhy, podobné koncipovany, platny kurikularni dokument, se nazyval: Prozatimni
osnovy pro materské Skoly (1953). Ten uz byl prvnim zdvaznym dokumentem pro ¢innosti
v mateiskych skolach. Uplné poprvé se v ném objevuje vétsi a podrobné;jsi strukturovéani a
roz€¢lenéni do jednotlivych vychovnych slozek (estetickd, mravni, rozumové a télesna).
Rovnéz vychovné pozadavky a to nejen pro jednu veékovou skupinu, ale dvé. Jsou zde
zafazeny 1 formy vychovné prace (spanek ¢i pobyt déti venku) a pevna organizace dne
vMS. Toto vsechno brzdilo rozvoj pfirozeného vyvoje ditéte a téZz omezovalo jeho

potieby. (Be¢varova, 2003)

O néco vice rozpracovanéj$i program, nez dva predchozi, byl z roku 1955. Novy

dokument se jmenoval: Osnovy pro materské Skoly. Pro lepsi predstavu budu citovat:

., Uvodni poznamky — Mravni vychova — Hra — Télesnd vychova — Matersky jazyk a
rozvijeni poznani — Vytvarnda vychova — Hudebni vychova — Spoluprace materské skoly

s rodinou “. (Be¢varova, 2003, s. 13)

Pojeti ideologicky-kolektivistické vychovy v8ak zaalo slabnout v druhé poloviné
padesatych let 20. stoleti. V potfadi ¢tvrty kurikularni dokument této doby nesl nazev
Pokusné osnovy pro materské skoly (1958). Ten byl obohacen a doplnén i z dneSniho
hlediska velmi zdatilou ptiruckou Rok v materské skole (1960). Osnovy vychovné prdace
pro materské Skoly z roku 1960 byly pomérné¢ vyznamné tim, ze uvoliiovaly dosavadni

trend, davaly totiz diiraz na vychovnou préci a respektovani v€kovych zvlastnosti.

Nasledujicim kurikulem byly: Osnovy vychovné prdace pro jesle a materské skoly
(1963), které mély definitivni podobu pokusnych osnov v letech 1958 az 1960. 1 kdyzZ byly

urCité snahy o jejich uvolnéni, stidle byly cil, tkoly a poslani ptfedskolni vychovy
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orientovany ideologicky. Vse ovSem stidle sméfovalo k vychové do komunistické

spole¢nosti.

I v téchto osnovach nachazime obsah rozpracovany pro dvé vékové skupiny (3-5 let,
5-6 let), pevny rezim dne 1 obsah kurikula, vedeny podle jednotlivych vychovnych slozek.
Oproti predchozim osnovam vSak tyto doporucuji ptizptisobovat vychovné plisobeni
vyvojovym moznostem déti, to znamend, ze je dulezité vénovat se jejich individualnim

zvlastnostem a charakteristickym odlisnostem. (Becvaiova, 2003)

3.5 Prozatimni osnovy, vychovné programy, socialné-spolec¢enské
promény ve spole¢nosti po roce 1989 a strukturalni zmény ve Skolstvi

Béhem urcitého ¢asového odstupu se opousti termin ,,0osnovy* a nahrazuji je slovem
,programy*, u kterych nejde pouze o zménu pojmu, ale i o proménu pojeti. Jde o disledek
spolecenského uvolnéni a také snahy ,,0odskolnit* matetské Skoly a prosadit v nich vlastni
specifika. Dale proto, v roce 1967, vychazi dalsi kurikularni dokument s ndzvem Program
vychovné prace v jeslich a materskych Skolach. Pro jesle je pouze doporucujicim
podkladem, pro matefské Skoly smérnici. Zde mlizeme vidét, jak se tehdejsi spole¢nost
snazila sjednotit vychovné postupy po celé predskolni obdobi ditéte tedy od narozeni po

vstup do Skoly. (Opravilova, 2013)

,,Zaroven to vSak znamend, Ze program uz neni jen zalezitosti resortu Skolstvi, ale
také resortu zdravotnictvi. Vstup lékaru na tuto platformu se ukazal byt velmi vyznamnym,
nebot' predstavuje dalsi dulezity posun ve vyvoji kurikula, tentokrat z hlediska

medicinského a diagnostického. “ (Becvéarova, 2003, s. 14)

Tento program disledné vychazi z v€kovych zvlaStnosti déti a respektuje jejich
normy ve vyvoji po strance fyziologické, psychologické a anatomické, na jejichz zaklade
tvoii obsah vychovné prace s nimi. Zménou je, Ze pro matei'ské Skoly je roz¢lenén do tfech
vekovych kategorii a ukladéa témto veékovym skupindm adekvatni naplii Cinnosti. Objevu;i
se zde nejenom vychovné pozadavky na praci ucitelek, ale i pozadavky na poznatky,

dovednosti a chovani déti v jednotlivych vékovych kategoriich. (Becvarova, 2003)

,,Problémem se stava chapani zavaznosti kurikula (pro koho je zavazné a v jakém
rozsahu): zda pro ucitelku, (tedy zda urcuje, co je povinna détem nabidnout, a co do
kazdodenniho programu zarazovat, co pripravit) nebo pro dité, (zda urcuje ukoly a
pozadavky, které ma zvladnout a splnit dité), popr. zda je zavazny veskery uvedeny obsah. *
(Becvarova, 2003, s. 14)
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Tyto problémy provazi i dalsi etapu vyvoje kurikularnich dokumentt. Lze proto fici,
ze 1 diky témto nesrovnalostem v samotném piedimenzovaném obsahu tento byl
kurikularni dokument pozdéji doplnén Metodikou vychovné prace v jeslich a materskych
Skolach (1967). Kurikularni dokument byl velmi dobfe pochopitelny a i pres tehdejsi
jednotné a kolektivisticky orientované Skoly se snazil oslabit vliv spolecensky danych
norem. Déval vétsi diiraz na ptirozeny rozvoj ditéte (na zfetele zdravotni a psychologické).
Tento trend umoznoval détem vétsi svobodu a volnost, ale v nasledujicim obdobi byl

zbrzdén a postupné uplné omezen.

Dalsi pokus o tvorbu nového kurikula nastal vroce 1973 opétnym névrhem
pokusnych osnov. Tentokrate doslalo nazev Pokusne osnovy pro materské skoly (1975).
Kurikulum se zamétovalo pfedev§im na déti predSkolniho véku tedy 5-6 leté, na Skolni
ptipravu a Skolni préaci. Zahrnuje zaklady prvopocate¢niho vzdélavani. Cilem bylo pfevést
dit¢ od hry k vyucovani ve Skole, plynulou navaznost. Do pokusnych osnov byly zarazeny
dvé dopoledni cilend zaméstnani, ktera méla dite pfipravit na rezim ve $kole. Rodi se proto
tzv. ptipravna oddéleni pro déti, jez nemaji moZznost umisténi v poslednim roce pied

zahajeni povinné skolni dochazky. (Bec¢varova, 2003)

Takftikajic definitivni podobou piedSkolniho kurikula byla druhd verze Program pro
jesle a materské skoly (1978), kterd byla doplnéna dvousloZkovou metodikou - Metodika

vychovné prace v predskolnich zarizenich, 1) jesle, 2) matefské Skoly (1988).

,,Tento program uklada predskolni vychové — v diisledku normalizace a prijeti
strategického dokumentu Dalsi rozvoj Ceskoslovenské vychovné-vzdélavaci soustavy
(1976) — na jedné strané prohloubit ideové-vychovné piisobeni, na druhé pak dostatecné
respektovat vekové i individualni potreby ditéte a zaroven dokonaleji pripravovat déti na

Skolni praci. “ (Becvarova, 2003, s. 15)

Miizeme zde opét pozorovat dal$i snahu o odklon od osnov ve Skolském smyslu a od
Skolniho pracovniho zpisobu. Urcitym tukolem bylo i sblizovat pfedskolni vychovu a

vzdélavani s rodinnou jako takovou.

,,Program rozsiruje vliv Skolni instituce na rodinu a snazi se vytvaret predpoklady
k tomu, aby se materska Skola mohla stat centrem pedagogické osvéty a poradenstvi pro

rodice. “ (Be¢varova, 2003, s. 15)

Program pro matefskou Skolu je rozpracovan do piehlednych tabulek, do kterych

jsou striktné vpisovany jak jednotlivé ukoly pro praci ucitelek, tak i tkoly urcené détem a
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to vcetné programu pro oddéleni piipravnia. Kromé jednotlivych metodik je zde kladen
diraz na psychohygienu a to zejména pro déti vyzadujici zvlastni pozornost (LMD,

neurotické projevy, poruchy chovani).

V roce 1984 byla napsana nova verze Program vychovné prdce pro jeste a materské
Skoly — posledni verze ptfed zdsadnimi spoleCenskymi zménami. Dokument, byl platny jako
smérodatnd norma a byl strukturovan podle vychovnych slozek, véku déti a rozpracovan
do podrobnych ukolt. Program byl odlisny tim, ze zavedl tzv. dlouhodobé pozadavky na
praci ucitelky a pozadavky cilové, tedy to, ¢eho by mélo dit€¢ v urcitém véku dosdhnout.
Novymi prvky bylo i zruSeni ptfesného rozvrhu hodin a vétsi volnost pfi vybéru ¢innosti
(odstraniovani stereotypu). Zacinal se také vice vénovat otdzkam pfirozené motivace i

problémlim nepfimétené zatéze, adaptace apod. (Becvarova, 2003)

I pfesto, ze byl tento program stale sméfovan k vychové socialistického obcana,
obsahovalo kurikulum i mnoho pozitivnich prvki, které nasly své pokracovani i v dneSnim

pohledu na ptedskolni vychovu.

Soucasti jednotlivych vychovnych slozek byly metodické ptirucky, byly vydavany
k programu az do roku 1989.
., Prirucky mély slouzit jako nabidkové a inspirativni materialy k tomu, aby kazZda

6

vlastni program prizpusobit konkrétnim podminkam a podle potreb ho dotvaret.

(Bec¢varova, 2003, s. 16)

Ukézalo se ovSem, Ze ucitelky nebyly na toto uvolnéni dostatecné piipravené a velmi
obtizné¢ se potykaly stouto situaci. Byly totiz zvyklé na praci podle jednotlivych
pfedepsanych reguli a orientace v téchto materidlech nebyla pro n€ snadnd. Nejvice

problémi se ukézalo v planovani vychovné prace.

Proto jim byly nabidnuty tzv. Casové tematické pldny, které sice praci aste¢nd
zjednoduSovaly, ale na stran€¢ druhé to byl krok zpét. I kdyz nebyly zdvazné, staly se
univerzalnim, vSeobecné pouzivanym podkladem vychovné prace, a az do roku 1989 také

kontrolovanym.

Obraz nasi spolec¢nosti se vyraznym zpisobem po roce 1989 zacal ménit. Jak logicky
vypliva ze spolecensko-politické situace, po roce 1989 se v oblasti (nejen) predSkolniho
vzdélavani zacCaly hybat stojaté vody, které branily rozvoji ¢eského Skolstvi. Situace pied
rokem 1989 neumoziovala vetfejnosti, mit, co do€inéni s tcasti na rozvoji a inovaci, natoz
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pak s vnitini zménou a strukturou ve vzdéldvani. Existovala pouze tzv. jednotnd Skola,
podle které, se odvijelo, jak uz v nazvu stoji, vse jednotn¢, bez moznosti sebemensi zmény.

(Opravilova, 2013)

Pravé demokracie pfinesla zvySovani vefejné UcCasti na piedSkolnim vzdélavani,
zacCala stoupat poptavka po novém instituciondlnim vzdélavani i po novych obsahovych
metodach. Vyrazné¢ se rozsitily ptilezitosti pro odpovidajici vzdélani a to nejen zdravych,

ale 1 handicapovanych déti v predskolnim véku.

Bylo také nutné, po negativnich zkuSenostech z minulosti, zavést nové zakony vcetné
jejich provadécich ptedpist, uskutecnit celkovou strukturalni reformu a zajistit schiidné;si
fungovani Skolské spravy. VSe mélo vést k odliSnosti, diverzifikaci vzdélavaci nabidky

a k obohaceni struktury Skolstvi.

Proces demokratizace vytvofil také podminky i pro vznik novych typtu Skol a
Skolskych zafizeni (rodinné Skoly, centra denni péce...), ale hlavné moznost otevieni

soukromych a cirkevnich $kol pro Sirokou vetejnost.

Na pocatku devadesatych let nastaly v oblasti pfedskolniho vzdélavani postupné
zmény. Vyraznym rozdilem bylo, Ze v rdmci vzdé€lavaci soustavy a na zdkladé novych
zasad, které byly ustanoveny Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy, zacaly

vznikat soukromé matetské Skoly. (Be¢varova, 2003)

V roce 1990, tedy v pribéhu zmén vzdélavaci soustavy, byl piijat zasadni zakon -
zakon o statni spravé a samospravé ve Skolstvi. Dochdzelo k pozvolnému uvoliovani
zejména v systému fizeni, coZ znamenalo, Ze Skoly ziskaly vét§i pravomoci. Autofi
publikace Narodni zprava o stavu ptedSkolni vychovy, vzdélavani a péce o déti
predskolniho véku v Ceské republice, doslova pisi, Reditelé $kol a 8kolskych zafizeni,
obce, $kolské ttady, Ceska $kolni inspekce a Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
se staly na zaklad¢ uplatiovani principu subsidiarity svébytnymi subjekty fizeni a statni
spravy ve Skolstvi. Dale zminuji, ze byla také posilena pravomoc obci a rodi¢u, jako
rovnocennych partneri.. (MSMT, 2000)

Ministerstvo Skolstvi ma také za ukol fidit vykon statni spravy a vytvaret podminky
pro realizaci cili vychovy a vzdélavani. V praxi to znamend, Ze zajiStuje strategie a
koncepce Skolské politiky, ale 1 dal$i (v oblasti personalni politiky, financovani nebo

investic a v useku socialni péce, télovychovy a sportu).
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,, Diilezitym organem v oblasti kontroly kvality, vzdeélavani a metodického vedeni skol
Jje Ceska Skolni inspekce, kterd vénuje pozornost cinnosti predskolnim a Skolskym zaiizent.
Ta kontroluje predevsim vysledky vzdélavaci cinnosti efektivitu vyuzZivani hospodarskych
prostiedkii a dodrzovani obecné zdvaznych predpisii v oblasti §kolstvi. (MSMT, 2000, s.
12)

Je tedy patrné, ze po roce 1989 doslo k velkym zménam, celkovému uvolnéni, to
vedlo k vétSim pravomocim a znacné volnosti a to nejen jednotlivych Skol, ale 1 samotnych
feditelll, na které byla prostfednictvim pravni subjektivity pfenesena veskera zodpoveédnost
za celkovou ¢innost Skoly efektivitu pedagogického procesu a zejména za jeho vzdélavaci

vysledky.

Za znaCnymi zménami stoji i nové zbudované okresni spravni organy - tzv. Skolské
urady, zfizeny MSMT, které provadéji spravu predskolnich zafizeni a jsou nezavislé na

okresnich tfadech, ty zanikly.

Se vznikem jednotlivych kraji k datu 1. 1. 2001, doslo k radikdlnim zméndm a to
nejen v samotném Skolském zdkonu, ale 1 v zdkonu o statni spravé a samospravé ve
Skolstvi. Pravé diky vzniku ¢trnacti kraji, byla odpovédnost za zfizovani a rusSeni Skol,
finan¢ni zabezpeceni a strukturu Skolského systému pievedena prave na jednotlivé z nich a

to vie v souladu s MSMT.

Nadale jsou vsak nedilnou soucasti vefejné spravy také obce (obecni ufady, KU
MSMT) pravé jako ziizovatelé §kol a jejich spravci. Ve vétsich obcich jsou také zakladany
tzv. Skolské komise, které maji zprosttedkovat jako styk s vetfejnosti. Mimo jiné jsou v ni
zastoupeni nejenom pedagogicti pracovnici, ale i studenti a rodice. Toto vSechno vede ke
zrychleni transformace ¢eského Skolstvi a k postupnému vyvoji kurikularnich dokumentt.

(MSMT, 2000)

3.6 Vyvoj a zmény kurikula od roku 1990 - 2001

Po padu komunistického rezimu v roce 1989 se nase spolecnost (nejen) v oblasti
Skolstvi zacala postupné uvoliiovat a spolecensko-politicka situace umoznovala rozvoj
soukromych, cirkevnich Skol a nejen jich. Stdle vice roz$ifujici se trend inovativnich a
alternativnich smérti byl znovuobnoven a tyto pedagogiky z cizich zemi si nasly cestu i u
nas. Dilezité je ale zdlraznit, Ze po roce 1989 nebyl v nasi zemi zddny zdvazny kurikularni

dokument, podle které¢ho, by se ¢eské skolstvi fidilo.
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. Zmény ve spolecnosti se prirozené promitly i do pojeti predskolni vychovy a
ovlivnily je jak v cilové urovni, tak i v roviné obsahu metod, podminek a prostredkii. Oblast
predskolni vychovy se postupné preménovala predevsim na zaklade vnitini reformy.

(Becvarova, 2003, s. 16)

Promény nebyly pouze v oblasti vnitini struktury ve Skolstvi, ale i v legislativnich
dokumentech. Predskolni kurikulum bylo pfed rokem 1989 orientovano zejména Skolsky a
didakticky (tedy pfevazné¢ na piipravu do zakladni Skoly), nyni bylo nahrazovéno
pozadavkem na rozvoj détské osobnosti, respektovani jeho potieb a velkou vahu méla 1

spoluprace skoly s rodinou.

., Zduraznuje se pravo jedince na vychovu a vzdeélavani ve smyslu ,,podpory zdravého
telesného, psychického a socialniho vyvoje ditéte a vytvareni optimadlnich podminek pro

jeho individualni rozvoj. *“ (Be€varova, 2003, s. 17)

Casové tematické plany a stejné tak Programy vychovné prace piestaly byt jednotnou
smérnici (po roce 1989) a proto byl urychlené sepsan oficidlni dokument ,,K orientaci
vychovy, k programu a stylu vychovné prace v predskolnich zarizenich*, ktery byl rozeslan
ministerstvem Skolstvi rovnou na skolské Utady s platnosti pro pfechodné obdobi. V tomto
dokumentu byly nastinény principy ptfedskolni vychovy (demokratické a humanistické
pojeti). Tento doporucujici dokument vSak nebyl zdvazny a zUstal takika nevyuzit, ze

strany Skolskych ufada.

,,Vedle programu vychovné prace pro jesle a materské skoly plnily ulohu kurikula
rizné postupné vznikajici projekty, programy, plany a dalsi materidly vietné znovu
prijatych alternativnich pedagogik. Programy jednotlivych materskych Skol se zacinaji

velmi ruznit. “ (Be¢varova, 2003, s. 17)

Z toho vypliva, Ze kazda jednotlivda matefska Skola si tvofila svlij vlastni program,
jeji volba byla zcela v kompetenci vedeni Skoly a samotnou odpovédnost za vSe, co bylo
vytvofeno, prebirala prave feditelka skoly, coz zahrnovalo 1 odpovédnost za volbu metod a

prostiedk.

V tomto obdobi také dochazi k zésadni zméné v pedagogické orientaci v ramci
predskolniho vzdélavani. Z tzv. pfedmétového modelu se stdvd model osobnostni. Je nutno
dodat, Ze u zrodu tohoto modelu, koncipovaného v ramci grantového projektu MSMT CR
z roku 1993, od pocatku stala doc. PhDr. E. Opravilova, CSc. Tento koncept se orientuje

pfedev§im na humanistickou orientaci v pojeti ditéte a jeho détstvi. Objevuji se zde prvky
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alternativity a otevien¢ho vztahu ditéte ke Skole a rodiné. Samoziejmé, Ze stéZejnim
kamenem je diraz na individualitu, komunikaci a jeho samostatnost. Proto se tento model
osobnostniho rozvoje stava vychodiskem rozvoje predsSkolniho vzdélavani a vychovy.

(Becvarova, 2003)

Vysledkem mély byt oteviencjSi mezilidské a partnerské vztahy, respektovani
individualnich zvlastnosti u déti a vétsi diraz na formy a metody odpovidajici mentalité

déti v predskolnim veéku.

Toto vSe si vyzadalo i mnohé zmény v organizaci, napiiklad se snizily pocty déti
v jednotlivych tfidach, zvolnil se denni rezim a tim i vychovny a vzd¢lavaci program.
Ziizovani vékoveé heterogennich tiid ¢i integrace déti se specialnimi potiebami bylo

zasadnim meznikem. Uplnou novinkou bylo sponzorovani matefskych Skol.

Diky novému spole¢enskému uvolnéni se postupné unild uniformita matetskych Skol
zacCala ménit 1 v oblasti nabidek, akci a doprovodnych aktivit, které byly samy o sobé
povazovany za nadstandardni. Zaméfeni téchto aktivit bylo uskute¢iovano zejména

zdjmem rodicu a jejich ratolesti.

,,Charakter nabidky byl ovlivhen moznostmi instituci a prirozené i schopnostmi

pedagogickych pracovnic.“ (Becvarova, 2003, s. 18)

Nabidka aktivit byla pomérné dobte strukturovana a dotykala se mnoha sportovnich
&¢i uméleckych aktivit a nejen téch. Skala byla opravdu bohatd a zde je vycet nékolika
z nich: logopedicka péce, seznamovani s cizim jazykem, cviceni rodict s détmi, vylety do
pfirody, vytvarné krouzky, hudebni chvilky ¢i zajezdy k mofi. Diky témto aktivitdm si
jednotlivé matetské Skoly vytvarely vlastni koncepci ¢i image a zainaji se prezentovat i na
vetejnosti pomoci riznych letakii ¢i brozurek, ¢imz vznikd mezi institucemi konkurencni

prostiedi.

Pro zajimavost, sebevédomi ucitelek v matetskych Skolach stouplo po vydani knihy
od Roberta Fulghuma: VSe, co opravdu potiebuji znat, jsem se naucil v matei'ské Skolce.
Autor vtomto dile nemé¢l je$t€ na mysli matefskou Skolu jako instituci, nybrz Zivotni
obdobi, které klade zaklady pro dalsi Zivot clovéka ve spolecnosti. Inspiroval tim n¢kolik
matefskych Skol, které si nazev jeho knihy daly dokonce do motta svého programu.

(Bedvétové, 2003)

Oficialni kurikuldrni dokument stidle nebyl v platnosti, a proto byl nejcastéji

vyuzivanym dokumentem stale Program vychovné prace pro jesle a matetské Skoly z roku
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1984 a i kdyZ neodpovidal sou¢asnym potiebam, byl hojn¢ vyuzivan vétSinou matefskych
skol. Stale se také vyuzivalo Casové tematickych plan jako pomoci pii tvorbé vlastnich

programovych materialt.

Osnovy, podle kterych se v matetfskych Skolach pracovalo, byly nahrazovany
»programy vychovné prace“ a byly také dopliovany tzv. metodickymi ptiruckami
k jednotlivym ,,slozkdm* vychovy. Programy vychovné prace z roku 1983 platily do roku
1989 a poté piestaly byt pro mateiské Skoly zdvazné, coz znamenalo, ze se upustilo od
piesného dodrzovani Casové tematickych planti a vychovné vzdélavaci programy meéli na

starosti feditelé jednotlivych matetskych skol.

Vzdélavaci obsah byl do té doby ohrani¢en pouze obecné platnou vyhlaskou
o matefskych Skolach, kterd vSak jesté striktné nevymezuje piesny obsah, cile ani kvalitu
ptedskolni vychovy. Z toho plyne, ze kurikularni koncepce neboli dokumenty matetské
Skoly nebyly oficidlné urceny, stejné tak jako koncepce narodniho kurikula, kritéria pro

hodnoceni predskolnich vysledki a také kvality péce v zatizenich.

Tato situace vedla k vytvéfeni vlastnich programil pro praci v matefskych Skolach a
kazd4d matetskd Skola méla odliSny pohled na jeho tvorbu. Programy byly rozmanité
a postupy pii jejich tvorbé se vice ¢i méné lisily, protoze nikdo jejich tvorbu nekontroloval.
Reditelky mély sice vétsi svobodu, ale poukazovaly i na skute¢nost, ze chybi metodick
pomoc zvenci. To byl také jeden z hlavnich divodi, pro vznik narodniho kurikula a
dalsich kurikularnich dokumentd ke zkvalitnéni Ceského Skolstvi. Od tohoto historického
okamziku se Skolstvi pomalu za¢ind ubirat smérem, jenZ nastoluje fad a kontrolu nad
kurikularnimi dokumenty. O soucasném stavu kurikularnich dokumentii se zmifuji

podrobnéji v nasledujicich odstavcich.

,,Postupné bylo také mozné se prihlasit k alternativam vychdzejicich z waldorfské a
montessoriovské pedagogiky. Od roku 1994 Ize pracovat i podle vzdélavaciho programu
podporovaného Sorosovou nadaci Open Society Fund Zacit spolu. Nejvyuzivanéjsi se stava
jediny cesky projekt Zdrava materska skola, na ktery organicky navazuje Kurikulum

podpory zdravi v materské skole. * (Becvarova, 2003, s. 18)

Dal§imi moZnostmi pro pomoc pfi tvorbé kurikula byly i tato dila: pteklad
$panélského kurikula Simon pijde do $koly a &tyidilné kurikulum docentky Opravilové —

Jaro, Léto, Podzim, Zima v matefské skole.
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Prestoze se Skoly inspirovaly u rtiznych zdrojii a uvolnéni jim umoznovalo volnou
ruku pfi tvorbé kurikula, zasadni problém byl vtom, Zze byla velmi rozdilnd kvalita

vzdélavacich programii.

,Stavalo se, Ze programy vzniklé v praxi méely casto podobu obecnych tezi prejatych
z vyhlasky o materskych Skolach nebo viceméné formalné deklarovaly principy osobnostné
orientovaného modelu vychovne-vzdeélavaci prace, pripadné se snazily o uplatnéni
nekterych prvkii alternativnich koncepci. Ménée jiz vychazely z viastnich konkrétnich
podminek, moznosti skoly a zvlaste potieb, schopnosti a zajmii deéti. ““ (BeCvarova, 2003, s.

18)

Rozliéné programy mnohdy viibec nespliiovaly piivodni myslenky a narusovaly tim

podstatu promény pojeti ptedSkolniho vzdelani.

Situace si proto vyzadovala akutni potfebu vytvofit zadvazny kurikularni dokument,
ktery by jasn¢ udaval koncepci predskolniho vzdélavani a tim padem i primarni pravidla
prace Skol matefskych, které by i pies ridznorodost vzdélavacich programt byly

smérodatné pro vSechny matefské skoly.

Az vkvétnu roku 2001 byl dokoncen proces tvorby Ramcového vzdélavaciho
programu pro predskolni vzdélavani, ktery nebyl jesté¢ zavaznym dokumentem, ale pouze

smérnici doporucenou. (Becvarova, 2003)

3.7 Vyvoj kurikula od roku 2001 a zivaznost dokumentu

V predchozi kapitole jsem uvedla, Ze nezdvazny Ramcovy program pro piedskolni
vzdélavani (RP PV) byl kolektivem autorti vydan v roce 2001. Tento dokument byl pouze
doporuéen jako material potiebny pro vyuziti pii piipravach SVP. Nejprve RP PV vznikl
pro potifebu matetskych Skol, posléze vznikaly Rémcové programy i pro dal$i stupné
vzdélavani. V roce 2004 byl RP PV upraven a vydan pod pozménénym nazvem Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Rozdilem nebyl pouze jiny ndzev a
doplnéni nékterych casti napt. kliCové kompetence, ale také zavaznost.

RVP PV piedkladd hlavni pozadavky, pravidla a podminky pro vzdélavani déti
v pfedSkolnim véku. Nutno podotknout, Ze vzdélavaci program se vztahoval pouze na

instituce zatazenych do sit¢ Skol a Skolskych zatfizeni, respektive zapsanych do rejstiiku

Skol a skolskych zatizeni (od roku 2005).
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Novy Skolsky zdkon, ktery vstoupil v platnost od 1. 1. 2005, odlozil z&vaznost
dokumentu na 1. 9. 2007. Od této chvile byl RVP PV plnohodnotnym dokumentem

platnym pro ¢eské piedskolni vzdélavani v CR.

. RVP PV vychdzi zdemokratickych zdsad zakotvenych v Ustavé CR, reflektuje
odborné pozadavky kurikuldarni reformy. “ (Becvarova, 2010, s. 30)

Podle skolského zakona je predskolni vzdélavani vetrejnou sluzbou.
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4. Alternativni a nové modelové (inovativni) programy

v materskych Skolach
Pojem ,,alternativni,, vzdélavani ¢i Skola, predstavuje pojem vicevyznamovy, ale
chapeme jej jako néco odlisného ¢i odchyleného od tradi¢ni skoly, tradi¢niho vzdelavani.
Miuizeme ji chépat jako Skolu svobodnou, otevienou nebo také nezavislou. Nabizi jiné
formy vyuky, vychovy a vzdélavani jedincti. Samotné Skoly jsou v mnoha ptipadech spjaty
s tzv. radikalnimi koncepty vzdélavani, jako je napiiklad jiny zplisob metod vyucovani ¢i

odmitani kurikula.

Lisi se 1 v mnohém svymi cili, formami uceni a samotnym vyucovanim, obsahem
uceni a celou fadou organizacnich aktl, v€etné komunikace srodinou vzdélavaného.
Myslenkou celého konceptu je moznost vyucovani jinak a ptizpasobit se jedinci tak, aby se

ptihlizelo k jeho individudlnim potfebam a moznostem. (Prticha, 2012)

Naproti tomu pojem modelovy ¢i inovativni vznikl z ddvodu rozSifovani
terminologie. Slovo alternativni bylo podle nékterych odborniki nedostatecné a doplnili jej
pravé témito nazvy. Inovativni Skola predstavuje vyvoj, nebo jakousi inovaci v oblasti
Skolstvi, které se ucelové a na zéklad¢ svého vlastniho usilovani pretvaii a méni tim, ze

realizuje inovace- néco nového. Autor Pricha ve své knize uvadi :

,,» Inovativni skola je specificky cesky, zatim neoficialni pojem, ktery ma oznacovat
Skolu prosazujici v praxi metody a formy prdce umozZnujici napliiovat pedagogické
principy alternativni pedagogiky, jejichz konecnym diisledkem je zdravy a prirozeny vyvoj

Jjedincii a minimalizovani socidlné negativnich jevii ve spolecnosti. *“ (Priicha, 2012, s. 28)

4.1 Vyvoj a druhy alternativnich Skol

Tyto pedagogiky ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti navazovaly na
odkazy u€eni Komenského ¢i Tolstého, kteti se snazili jiz tehdy chépat specificky détsky
svét a jeho zdkonitosti. Ukazuji na to, Ze je urcitd rozdilnost ve vyvoji kazdého ditéte a
nelze chépat dit¢ jako malého dospé€lého, jak tomu v nékolika historickych etapach bylo.
Spoleénym vychodiskem zakladateli alternativnich pedagogik, (waldorfské, Montessori)
pravé vzniklych na zdklad€ transformace, byla kritika Skolstvi v 19. stoleti. Kritika
spocivala pfedevSim v mechanickém uceni, kdy si déti vstépovaly ziskané informace na

zaklad€ pasivniho naslouchéni za pomoci autoritativnich a donucovacich metod, které se
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hojné pouzivaly. Zejména v 19. stoleti bylo tehdejsi skole vytykano, ze nebere v potaz
zietel na dité¢ a neuznava jeho pfirozenost ani potfeby meénici se s jeho vékem, zkratka

individualismus.

Alternativni pedagogiky prosazuji humanizaci pedagogického procesu, zcela novy
ptistup k jednotlivym détem jako subjektiim,(nikoli jako objektlim), pfistupuji k nému jako
k rovnocennému partnerovi, snazi se o rozvoj vSech smysli, vedou déti k vétsi

komunikativnosti a snazi se o souznéni déti s ptirodou okolo nés.

Taktka po Ctyficetiletém obdobi, kdy u nas byla tzv. jednotna skola, se po roce 1989
zacaly znovu prosazovat alternativni sméry. Bylo to s pomoci kritiky spole¢enského
uspotadani, ale také diky ménicim se nazord na cely pedagogicky proces a na dité jako
takové, tedy na pojeti ditéte. Toto vSe se odehrdvalo na zacatku 20. stoleti. (Becvarova,

2010)

4.1.1 Waldorfska pedagogika

., Waldorfska pedagogika je reformni pedagogicka koncepce, jejimz zakladem je
antropozofie Rudolfa Steinera (1861-1925, némecky literarni vedec, eklektik, zakladatel
antropozofie). Systém byl vytvoren na zdkladé prirodneé-filosofickych nazorii W. Goetheho,

mystiky orientalnich systémit a okultismu. “ (Be¢varova, 2010, s. 14)

Tato Skola je zvlastni (na rozdil od klasické Skoly) svou organizaci a Casovym
rozvrzenim nejen samotnych hodin, ale také dochdzkou. Kromé toho, Ze ma dvanactiletou
primarni a stfedni $kolu, zahrnuje obvykle i Skolu matefskou. Ta je organizovana jako
svobodna instituce nezdvisla na momentalnim spole¢enském uspotadani, ktera se ve svém
programu za ukol rozvijet individudlni nadani a schopnosti ditéte,dusevni, ale predev§im
duchovni hodnoty a zivot. Dilezitou slozkou je rozvoj intelektu, projevovani citi a

osvojeni si pracovnich navyka.

Jak uz bylo napséno, vychovny a vzdelavaci proces je zaloZen na antropozofii. Podle
tohoto sméru se €lovék déli na télo, dusi a ducha, tvorba clovéka probihd v dlouhych

periodach kosmickych procesu.

Na zakladé tohoto vyvoje si Waldorfska pedagogika vS§ima zakonitosti jednotlivych
krokd ditéte, v§ima si jeho promén a schopnosti ucit se nové véci. Proto jsou obsah,
metody 1 cely ucebni plan odvozeny ztohoto poznani. Velkd pozornost je v této
pedagogice vénovana tomu, co dité proziva, jaké ziskava zkuSenosti a jaky podil na tom

maji dospéli lidé, ktefi ho obklopuji. Nedilnou soucasti filosofie tohoto programu je
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dualezitost prostiedi, v némz dité Zije, protoZze to ma vliv na jeho vyvoj a projevuje se

zejména na jeho tvofivé hre. (Becvarova, 2010)

. Podstatnym prvkem je napodobovani jako svobodny akt ditete v prikladném
prostredi, které nema nic spolecného s imitacnim napodobovanim. Druhym aspektem je
pak zakladni nalada jistoty, z jejihoz impulzu muze byt dité cinné. Tato jistota musi byt
taktéz smyslove vnimatelna v okoli ditéte. Napriklad vad v case — rytmus — propiijcuje
Jistotu ocekavani a je zakladni motivaci pro samostatné jednani. “ (BeCvarova, 2010, s. 14)

ey e

pedagogika vyzaduje také zvlastni pedagogicky semindf, pokud se ucitel ¢i uditelka

klasické matetfské Skoly rozhodne stat se pedagogem pravé zde.

4.1.2 Systém Montessori

Princip Montessori pedagogiky je v Ceské republice o néco malo rozsifendjsi nez
program waldorfskych Skol. Systém Montessori vznikl diky italské lékarce Marie
Montessoriové, ktera zila v letech 1870-1925. Tato Zzena pracovala nejprve s détmi
postizenymi, u kterych pozorovala jejich intelekt i celkovy vyvoj. Vyuzivala k tomu
vyrabéné pomucky, zvétSeniny pismen ¢i Cislic. Od déti postizenych po nckolika letech

ptesla na vyuku déti zdravych, le€ sociadln€ znevyhodnénych.

Marie Montessoriova rozvinula reformni pedagogické hnuti, zejména v oblasti

predskolni vychovy.

Jeji koncepce zdiiraznuje vliv vhodnych vychovnych podnétii na rozvoj ditéte

zejména v senzitivnich fazich detského Zivota. *“ (Becvatova, 2010, s. 15)

Jeji metoda vychdzela ze zjisténi, Ze dit€¢ se nau¢i mluvit, chodit ¢i manipulovat
s vécmi diky vlastni iniciativé a tvofivosti, nikoli diky rodi¢liim a jinym dospélym. Na
zakladé dlouhodobého pozorovani proto vypracovala vlastni metodu, kterou pojmenovala
po sobé. S pomoci specidlnim ucebnich pomicek a pfirozeného prostfedi se nazila
podporovat piirozeny vyvoj ditéte, nechala mu volnou ruku ve vybéru jednotlivych
¢innosti a dbala na to, aby si vytvarelo svlij vlastni usudek. Mezi jeji napli patiilo i to, aby

si déti zafixovaly pracovni navyky a spravné je umé€ly pouzit. (Becvarova, 2010)

Hlavni zdsadou Montessori metody je orientace na dité jako ¢lovéka, usilovala o to,

aby s pomoci dospélého dité dosahlo vlastni nezavislosti.
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., Kazde dite ma v sobé zakodovany plan viastniho rozvoje i sily, které tento rozvoj
uskutecnuji za predpokladu existence podnétného prostredi (didakticky material
podporujici spontanni uceni, ktery je zde chapan jako kli¢ ke svétu, a ucitelka, ktera ma

peclivé sledovat vyvoj ditete a nasledovat ho. *“ (Becvarova, 2010, s. 15)

Kritériem ¢i podminkou ¢islo dvé je vychova jako realizace svobody, coz spoc¢iva
v tom, ze dit€¢ zakonité potiebuje svobodu pro spontanni projevy a svobodu jednat bez

pomoci druhych.

Montessori princip ma mnoho specifik oproti béznym programim klasickych

matetskych Skol. Zde je jen stru¢ny vycet nékterych z nich:

- vlastni objevovani svéta samotnym ditétem, (zahrnuje senzitivni fdze a polaritu

pozornosti)

- diraz je kladen na pfipravné prostfedi (vécné prostiedi, osobnost ucitele a laska

ditéte k détem, dospélym a k prostiedi)

- samostatna prace jednotlivce (mé pravo si zvolit co, kde, kdy a s kym si bude hrat a

objevovat svét)
- délena odpoveédnost

- trojstupniova vyuka (pojmenovani ucitelem, znovupoznani, aktivni ovladani

znalosti)

- izolace jedné vlastnosti (pojmenovavani véci s vétsi vnimavosti, ne Cerveny, ale

jasné Cerveny...)
- prace s chybou (chyba je chapana jako bézny pfirozeny jev a netresta se za ni)
- prace s pochvalou

- jednotlivé oblasti uceni (péce o vlastni osobu a své télo, péce o okoli a spole¢nost,

cviceni socialnich vztaht, cvi¢eni kontroly pohybu)

- vyuzivani smyslové vychovy, jazykovych materiadlii, kosmické vychovy,

matematickych materialt

(Bec¢varova, 2010)
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4.2 Nové modelové programy

Jak uz bylo zminéno v uvodu této kapitoly, ozivaji nejenom alternativni sméry, ale
rodi se 1 nové modelové programy neboli inovativni sméry. Ty vyuzivaji nékterych prvka
z reformé-pedagogického hnuti, ale zabyvaji se i1 aktudlnimi problémy a situaci ve
spolec¢nosti. Maji mnoho spole¢ného s principy alternativnich smérti jako je naptiklad
svoboda a zodpovédnost — demokracie, humanismus nebo rovnopravnost ve vychové a

vzdélavani. (Pricha, 2012)

,Jsou to kurikula nebo projekty modelového — vzorového charakteru, na jejichz
zdklade vznikaji konkrétni kurikula Skolni a tridni. Maji svou viastni filozofii — ideu,
principy a zasady, vzdeélavaci cile, vice ¢i méné propracovanou formalni strukturu, jsou u
nich stanoveny hlavni metody, formy a postupy pedagogické prace. (Becvarova, 2010, s.
13)

4.2.1 Program Zacit spolu

Vzdélavaci program zacit spolu je u nés i v jinych statech vychodni a sttedni Evropy
uplatiiovan od zafi roku 1994. Nejprve byl tento program zaveden do matefskych skol,

posléze se dostal i na oba stupné zékladnich skol.

Program byl nejprve pojat jako experimentalni (1994) a musel projit nckolika
zménami, aby se pfizplsobil potiebam sttedoevropskym porevoluénim pomériim. V roce
1997 byl prepracovan a byl pfijat ministerstvem Skolstvi jako fadny modelovy program.
Do ptredSkolniho vzdélavani pfinesl zmény, které posunuly hranice demokracie zase o kus
dale a v Ceském Skolstvi chybély. Jednou z mnoha zmén bylo integrované uceni, herni
tematickd centra dovednosti a znalosti €1 zcela novy pfistup k ditéti. Ten spocival v tom, Ze
dit€ bylo chapano jako rovnocenny partner, nikoli podfizeny dosp€lému. Soucasné se kladl
diraz na odpovédnost, aby si ji dit¢ uvédomovalo. Podle programu Zacit spolu bylo
hlavnim smyslem to, aby kazdé jednotlivé dité doslalo Sanci, na zaklad¢ svych moZnosti a
schopnosti. To vSak neznamenalo bezednou volnost, ale uvédoméni si vlastnich moznosti a

odhadnuti situace, ve které se dité nachazi. (Becvarova, 2010)

,Poslanim vzdeélavaciho programu Zacit spolu je prispivat svymi aktivitami
k demokracii, humanismu a vyssi efektivite vzdelavani v CR, k budovini oteviené

spolecnosti a jejiho zapojeni do evropskych kultur. “ (Becvarova, 2010, s. 16)

Obecnym cilem je vytvofeni programu, ktery je urcen pro vékovou skupinu 0-15 let

a snazi se implementovat kurikulum pro vSechny trovné vzdélavaciho systému.
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Z filozofického hlediska se program fidi tzv. konstruktivismem a teorii kognitivné-

moralniho vyvoje ditéte, dba na partnerstvi skoly s rodinou.

Diky spolupraci s Children’s Resources International je program realizovan v CR, a

to tak, aby odpovidal potiebam a kulturnim tradicim zem¢ 1 regionu piislusné Skoly.
Zakladnimi principy modelového programu Zacit spolu jsou:

individudlni pfistup ke kazdému ditéti

integrované uceni hrou

pomoc détem pii vybéru prostfednictvim planované Cinnosti a center aktivit

aktivni tiCast rodin

spoluprace s komunitou

profesni a osobnostni rozvoj uciteli

Déti se diky tomuto programu uci postojim, dovednostem a znalostem, které jim
Iépe pomohou vyrovnat se ze zménou, kriticky myslet a na zdklad¢é toho provést volbu.
V praxi to znamena, ze pokud nastane né&jaky zadrhel, dité se ho snazi racionalné fesit, je

tvlrci a pouziva predstavivost k tomu, aby vznikly problém vyftesilo.

Ttidy jsou koncipovany jako centra aktivit a vyuka v nich probihd nejcastéji
projektovou metodou. Rodi¢e maji moznost aktivné se zapojovat do jednotlivych ¢innosti a

to jako asistenti.
Programové myslenka je do klasickych center zatfazeni déti se specidlnimi potfebami
(talentované déti, zdravotné postizené, z etnickych mensin...).

,»Dlouhodobé cile jsou naplnovany i v oblastech transformace vzdélavaci soustavy
v CR a celozivotniho vzdélavani ucitelii viech stupiii a typii §kol. Na tispésném plnéni
programu maji velky podil zastupitelstva jednotlivych obci, ktera na svych zasedani
rozhodla o podpore programu, jeho rozsirovani i primém spolufinancovani. “ (Becvarova,

2010, s. 17)

Program Zacit spolu se rozvijel 1 diky grantovym projektim Open Society Fund
Praha. Po péti letech vzajemné spoluprace se z néj transformovala organizace — oteviena
spolecnost Step by step (Krok za krokem). S touto spolecnosti vice ¢i méné spolupracuje

v soucasnosti pfiblizn€ 61 matetskych skol.
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Zatazuji sem opét kontakt na tuto spolecnost: Oteviena spolecnost, o. p. s. — narodni
tym Step by step, Ceska republika, ob&anské sdruZeni, Kubelkova 22, 130 00 Praha 3.
(Becvarova, 2010)

4.2.2 Program materska Skola podporujici zdravi

., Evropska sit skol hlasicich se k programu Skola podporujici zdravi — European Net
Health Promoting Schools (ENHPS), zacala vznikat od roku 1990. Tuto sit garantuji
mezinarodni organizace: Svétova zdravotnicka organizace (Regionalni urad WHO pro
Evropu v Kodani), Rada Evropy (CE) a komise Evropské unie (CEU). “ (Becvarova, 2010,
s. 18)

Zajimavosti je, Ze sit’ programu zahrnuje nyni okolo 40 zemi a Cesk4 republika byla
jednou z prvnich, ktera byla ¢lenem tohoto programu. Jiz od roku 1992 CR postupné
rozsifovala narodni sit’ §kol podporujici zdravi (SPZ). Do tohoto programu jsou zafazeny

vSak pouze mateiské Skoly, které projdou vybérovym fizenim a ziskaji vydani osvédceni.

Tento koncept je situovan tak, ze skoly zapojené do tohoto programu spolu vzajemné
spolupracuji a vzdjemné se podporuji. Pofddaji se 1 mezinarodni konference na

celoevropské urovni.

.,Mezindarodni konference SPZ v Soluni v roce 1997 piinesla prohldsenim ticastniki
nejjasnéjsi poslani programu SPZ, které bylo zakotveno mezi cile a iikoly akcniho
Narodniho programu dlouhodobého zlepSovani zdravi obyvatelstva CR. Tento program
(..Zdravi 21*) byl projednan viddou CR v roce 2002 a v usneseni viady ¢. 1046 ze dne 30.
10. 2002 byl stanoven postup k napliiovani programu (www.mkzcr.cz). “ (Be€varova, 2010,

s. 18)

SPZ jsou pfedevSim zaméfeny na primarni prevenci chorob, zejména téch
civilizacnich, dale na prevenci antisocidlniho chovani a zavislosti. Program usnadiiuje
celkovy proces uceni, a péstuje u déti zddouci zkuSenost pro odpovédné chovani nejen

k sobé samému, ale 1 k druhym, pravée prostfednictvim podpory zdravi.

.,V souladu s evropskymi doporucenimi vytvoril soucasny garant projektii — SZU —

narodni verzi strategie rozvoje projektu Skola podporujici zdravi pro 21. stoleti.*

(Becvatova, 2010, s. 19)

Pro ¢eské vzdélavaci prostfedi vznika jako inovativni modelovy program prave

program Zdrava mateiska Skola a na n¢j navazujici vzdélavaci program Kurikulum
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podpory zdravi v matetské Skole. Filozofie vychézi tentokrate z holistického pojeti zdravi,
pti ¢emz zdravi rovna se pohoda ditéte i cloveéka jako tvora.,,

Jako u predchozich programd, i tento mé své principy. Jsou jimi:
podporujici zdravi kultivuje u déti, ucitelti 1 rodicit)

Rozvijeni komunikace a spoluprace (tato skola zaky efektivnéji vzdélava i tim, ze je
zde velkd podpora komunikace nejenom uvnitt jednotlivych zafizeni, ale i s okolnim
svétem)

Hlavnimi zdsadami podpory zdravi jsou tyto:

Pohoda prostiedi (pedagog podporujici zdravi, vékoveé smiSené tiidy, té€lesna pohoda
a volny pohyb, rytmicky fad dne i Zivota, zdrava vyziva a tymové fizeni Skoly)

Oteviené partnerstvi (spoluprace matefské Skoly a zakladni Skoly, partnerské vztahy

s rodici a zaclenéni Skoly do Zivota obce)

., Tym pedagogii mateiskych $kol a odbornikii Statniho zdravotniho vistavu (SZU)
witvoril pod vedenim dr. Miluse Havlinové metodiku podpory zdravi v MS (prvni verze
1995 a inovované verze 2000, 2006, resp. 2008). Sit’ se zacala rozsifovat. “ (BeCvarova,

2010, s. 19)
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5. Kurikularni dokumenty (soucasnost), vzdélavaci politika
vCR
V soucasné dob¢ jsou pod pojmem kurikuldrni dokumenty zahrnuty tyto pojmy:
1) Néarodni program pro rozvoj vzdélavani (Bila kniha)
2) Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV)

3) Skolni vzdélavaci program (SVP), znéhoz se dale tvoii tiidni vzdélavaci

programy (TVP) a individudlni vzdélavaci programy (IVP)

Dulezité je také pfipomenout, co je vzdélavaci politika staitu. Tou rozumime
principy, priority a metody rozhodovani vztahujici se k uplatiiovani spolecenského vlivu na
vzdélavani. Toto rozhodovani obsahuje strategické zdméry rozvoje vzdélavani, legislativni
ramec Cinnosti vzdélavacich a vzdélavanych subjektd. Jednd se, ale i o financovani,
vymezovani vzdélavacich cilii a obsahi, stimulovani a ovliviiovani ¢innosti vzdélavacich
subjektl a zplisob jejich kontroly. V neposledni fad¢ Ize také fici, ze tento termin mizeme
vymezit jako souhrn konkrétnich ¢innosti a opatfeni, kterymi stat, ale i dal$i subjekty

ovlivitujici celou oblast vzdélavaci (Pracha, 2013)

5.1 Co je Narodni vzdélavaci program rozvoje vzdélavani v CR

., Usneseni viady Ceské republiky ¢ 277 za 7. dubna 1999 vznikl Ndarodni program
rozvoje vzdeélavani v Ceské republice (ddle jen Bild kniha). Strategicky dokument byl vydan
v ndvaznosti na programové prohldaseni z cervna 1998, kdy byly formulovany hlavni cile
vzdeélavaci politiky. Prijaté cile tvorily vychodisko pro koncepci vzdélavani a rozvoje

vzdélavaci soustavy v Ceské republice.  (Svobodovd, 2010, s. 14)

V nasi zemi byl tak diky MSMT nastaven hlavni smér vzd&lavaci politiky. Ustfedni
myslenkou se stala vidina zabezpecit rozvoj Skolstvi a ostatnich vzdé&lavacich instituci a téz
aktivit, které maji co docinéni se vzdelanosti vSech obantl, a to prostfednictvim danych
dlouhodobych a stfednédobych zamért, ty specifikovat v podobé jediného zavazného

dokumentu — Bilé knihy. (Kokoskova, 2001)

,,Narodni program pro rozvoj vzdélavani — Bila kniha (2001), formuloval zakladni
cile pro cely systéem Skolni vzdélavaci soustavy, tedy i materské skoly, které odvozuje od
individualnich i spolecenskych potreb a nevztahuje je pouze kvédeni a poznavani

(k rozvoji pouze intelektovych schopnosti), ale také k osvojovani socialnich a dalsich
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dovednosti a hodnot (duchovnich, moralnich, estetickych a vztahu k ostatnim lidem a

spolecnosti jako celku.) (Prucha, Kotatkova, 2013, s. 76)

Bila kniha pfestavuje takzvany projekt systémovy, ve kterém jsou urceny zameéry,
programy rozvojoveé, smeérodatné pro vyvoj naseho skolstvi ve sttednédobém horizontu. Je
také povazovana a piedstavuje otevieny dokument, ktery je v rizném casovém useku
kontrolovan, analyzovan a zkoumdn, a to v symbidze se zménami, které probihaji ve

spolecnosti.

Koncepce Bil¢ knihy se odvijela od jiz zminovanych programovych prohlaseni.
Z téchto uvedenych dokumentti, pro néz byly vychodiskem analyzy a hodnoceni ¢eského
Skolstvi nasimi i zahranicnimi odborniky, vychazeli tvirci Bilé knihy z vyro¢nich zprav

MSMT CR o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy:
Skolstvi v pohybu (1996)
Skolstvi na kiizovatce (1998)
Na prahu zmén (2000)
z publikace OECD Zpravy o narodni politice a vzd&lavani: Ceska republika (1996)

z hodnoceni a realizace jejich doporuc¢eni Vyborem pro vzdélavani OECD Priority

pro ¢eskou politiku (1999) (Kokoskova, 2001)

., Vyznamné vychodisko pro stanoveni zaméru predstavovala také diskuse, kterou
vyhldsilo MSMT pod néazvem Vyzva pro deset milionii. Do diskuse o dalsim rozvoji naseho
Skolstvi se tak mohli zapojit socidalni partneri, predstavitelé obcanské spolecnosti a
zdajmovych sdruzeni, kteri se zabyvaji otazkami vychovy a vzdélavani, pracovnici Skolské

spravy, zejména vsak Skoly a pedagogové. *“ (Svobodovd, 2010, s. 15)

Finalni podoba Bilé knihy CR byla po zpracovani vsech potiebnych zdrojd,
projednana a schvalena na zasedani vlady CR 7. inora 2001.
5.1.1 Skolsky zikon (SZ)

V Bil¢ knize jsou stanovené cile postupné napliiovany.

., Puvodnim zdakonem o statni spravé a samosprave ve Skolstvi byl nahrazen dlouho
odkladanym zdkonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stFednim a jiném
vzdeélavani (Skolsky zdkon, ddle i SZ), ktery dne 1. 1. 2005 vstoupil v platnost. Skolsky

zdkon upravuje predskolni, zakladni, stredni, vyssi odborné a nékteré jiné vzdélavani ve
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skolach a skolskych zarizenich, stanovuje podminky, za nichz se vzdelavani uskutecnuje,
vymezuje prava a povinnosti fyzickych osob pri vzdelavani a stanovuje piisobnost organii

vykonavajicich statni spravu a samospravu ve skolstvi. “ (Becvarova, 2010, s. 26)

Zasadni podminkou pro Skolskd zatizeni a Skoly je podle tohoto zminovaného
zakona, zapis do Skolského rejstiiku (nahrazuje piivodni zatazeni do sité Skol a Skolskych
zafizeni).

V oblasti napliiovani kvality pfedSkolniho vzdélavani je tieba vychazet
z nasledujicich ¢asti Skolského zdkona. Zasady a cile vzdé€lavani jsem zamérn€ vynechala a
zaméfila jsem se na SZ v kapitolach: vzdélavaci programy, vzdélavaci soustava, $koly

Skolska zatizeni a cile pfedSkolniho vzdelavani.

5.1.2 SZ o vzdélavacich programech

V oblasti fizeni pfinasi Skolsky zdkon velké zmény a vyzaduje stale vyssi naroky na
pracovniky ve vedouci pozicich. Dosavadni autonomie $kol ve svobod€ a odpovédnosti
pedagogli v oblasti fizeni a pojeti pedagogického procesu byly posileny zavaznosti
zpracovani programovych a hodnoticich dokumentd. Projevuje se zde i snaha o novy styl
v fizeni $kol (Skolsky management). V oblasti programovych dokumenti SZ V§ 4 a §
definuje zdvaznd pravidla a podminky pro jejich tvorbu. Tyka se to ramcovych
vzdélavacich programi a Skolnich vzdélavacich programi. V kapitole RVP PV jsou v 10. a
11. kapitole dalsi specificka pravidla pro samotnou tvorbu SVP. DileZité je poznamenat,
Ze tato pravidla jsou zdvazna i pro vzdélavani déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami
a to 1 vCetné vzdélavani déti v piipravnych tfidach zfizovanych pii zékladnich Skolach.

(Bec¢varova, 2010)

Citdt ze $Z:

§ 4 Ramcove vzdeélavaci programy

(2) Ramcové vzdeélavaci programy musi odpovidat nejnovéjsim poznatkiim:

a) vednich disciplin, jejichz zasady a praktické vyuziti ma vzdelavani zprostredkovat

b) pedagogiky a psychologie o ucinnych metodach a organizacnim usporadani
vzdélavani primeérené véku a rozvoji vzdélavaného

(5) Ramcove vzdeldavaci programy a jejich zmeény zverejiuji ministerstva, ktera je

vydala, vzdy zpuisobem umoznujicim dalkovy pristup.
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5.1.3 SZ Vzdélavaci soustava, §koly a §kolska za¥izeni

,,Pravni postaveni (pravni subjektivita pro materské skoly povinnd od 1. 1. 2003) i
zakotveni materskych skol do vzdélavaci soustavy (materska Skola prestava byt
predskolnim zarizenim a stava se druhem Skoly) v legislativni podobé je ditkazem, Ze stat
venuje predskolnimu vzdeélavani vyznamnou pozornost a podporu, nebot je chape jako
Zivotné vyznamny prvopocdtek celozivotniho vzdelavani, ve kteréem se kladou zdklady
hodnotového systému, formuji se postoje ke vzdeélavani, uceni a vedeni a v némz dité
ziskava osobni samostatnost, ktera mu pak umozZnuje priznivejsi a pestiejsi spoluucast
v lidském spolecenstvi. “ (Becvarovd, 2010, s. 29)

Citit ze SZ:

§ 7 Vzdélavaci soustava, skoly a Skolska zarizeni

(1) Vzdeélavaci soustavu tvori Skoly a Skolskad zarizeni podle tohoto zakona

(2) Skola uskuteciiuje vzdélavani podle vzdélavacich programii uvedenych v § 3

(3) Druhy skol jsou materska Skola, zakladni Skola, stFedni Skola...Ministerstvo

stanovi provadeécim predpisem typy Skol podle jejich zaméreni pro ucely jejich oznacovani
(6) Podminkou vykonu cinnosti skoly nebo skolského zarizeni je zapis do Skolského
rejstriky

(7) Ve skolach a skolskych zarizenich zajistuji vzdélavani pedagogicti pracovnici.

5.1.4 SZ Cile piedikolniho vzdélavani

Oproti zékladnimu vzdélavani, které je povinné je piedskolni vzdélavani nepovinné a
neposkytuje zadny stupenn vzdélavani. Nekdy je také predskolni vzdélavani nazyvano
nultym stupném. V rdmcovém vzdélavacim programu (RVP PV) miZeme nalézt cile,
pojeti a konkrétni tkoly.

Citdt ze SZ:

§ 33 Cile predskolniho vzdeélavani

Predskolni vzdelavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho veku, podili se
na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel

chovani, zakladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahu. Predskolni vzdélavani vytvari

zdkladni  predpoklady pro pokracovani ve vzdeélavani, napomdhd vyrovnavat
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nerovnomernosti vyvoje deti pred vstupem do zakladniho vzdelavani a poskytuje specialné

pedagogickou péci détem se specialnimi vzdélavacimi potrebami. “(Becvarova, 2010, s. 29)

5.2 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdé€lavaci program je rozdélen do 12 kapitol. V tivodnich dvou kapitolach
je striktné vymezeno postaveni RVP PV v systému vzdélani i kurikuldrnich dokumenti.
Treti kapitola je vénovana rozdéleni ukold, specifik, metod a forem prace v pojeti
ptedskolniho vzdélavani. Samotné cile PV jsou dale roz¢lenény na trovni tfi rdimcovych

cilt a klicovych kompetenci, sjednocenych do péti oblasti, kterymi jsou:
Dité a jeho télo (oblast biologicka)
Dit¢ a jeho psychika (oblast psychologicka)
Dit¢ a ten druhy (oblast interpersonalni)
Dit¢ a spole¢nost (oblast socialné-kulturni)
Dit¢ a svét (oblast environmentalni)

Kazda z téchto oblasti ma sviij nazev, zamér, dil¢i nebo takzvané oblastni vzdélavaci

cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy a rizika vzdélavacich zdméri.

Népln Sesté kapitoly predstavuje rozdil mezi vzdélavacim obsahem RVP PV a
vzdélavacim obsahem SVP PV. Na podminky vzd&lavani (vécné podminky, Zivotosprava,
psychosocialni podminky, organizace, fizeni matefské Skoly, personalni a pedagogické
zajisténi a spoluucast rodicl) se zaméfuje sedma kapitola. V nésledujici kapitole je
pozornost vénovana na vzdélavani déti nadanych a déti se specialnimi potfebami. Kapitola
devata piSe o autoevaluaci, kterd je nepostradatelnou soucasti kazdé matei'ské Skoly. Navod
a zasady pro spravné zpracovani SVP PV je obsahem desaté kapitoly, v jedenacté kapitole
pak kritéria souladu RVP PVaSVPPV. RVP PV je pak ukonéen povinnostmi
predskolniho pedagoga ve dvanacté kapitole a celou publikaci uzavird slovnic¢ek novych

pojmu a vyrazi, které jsou v dokumenty pouzivané. (Becvarova, 2010)

RVP PV je koncipovan tak, Ze vyjadiuje optimalni uroven (kvalitu) predskolniho
vzdélavani, k niz je treba postupne smérovat, jiz vsak zpravidla nelze v plné mire
dosahnout. RVP PV je tedy mozné vnimat jako soubor kritérii, podle kterych lze hodnotit
cinnost materské Skoly, avsak s ohledem na to, Ze jsou to kritéria ve svéem celku prisnd,

resp. Obtizné splnitelna. “ (Becvarova, 2010, s. 31)
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Tento dokument je zdvaznym pro pedagogy, odborné a socialni partnery a

ziizovatele vzdélavacich instituci. OvSem pro déti zdvazny neni.

RVP PV piestavuje nejvyssi standard, kterd slouzi pedagoglim jako inspirace pro
pedagogickou cinnost a méli by k ni sméfovat i ve svych programovych materidlech. Je
zfejmé, ze zadna matei'ska Skola nebude dosahovat ideélniho stavu ve vSech bodech, jako

jsou: vzdélavaci proces, vzdélavaci podminky ¢i vzdélavaci vysledky.

V jednotlivych oblastech (dil¢i cile, vzdélavaci nabidka....) je text usporadan tak,
aby ucitelim poskytoval logicky smér piemysleni, pfi samotnych piipravach vzdélavacich
programu a plant, které jsou pak pouzity pro konkrétni tfidu/Skolu. Dulezité je, aby sama
ucitelka dobte znala vzdé€lavaci oblasti RVP PV a vychézela z nich a na zéklad¢ znalosti
pak uméla (spolecné s kolektivem z fad persondlu), sestavit vzdélavaci program a uplatnit
ho v praxi. V dnesni dob& je povaZzovdno za nutné obratit pozornost i k podminkdm a
podkladiim pro vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimotadné

nadanych. (Pricha, Kot'atkova, 2013)

,Vetsina podminek naplnujici kvalitu predskolniho vzdelavani je spolecnd pro
v§echny déti (i zdravotné znevyhodnéné) a pro cely vzdélavaci proces a jsou zakotveny

v Zakone 561/2004 Sb.o predskolnim vzdelavani. *“ (Pricha, Kotatkova, 2013, s.78)
RVP PV se tidi a pracuje se ¢tyimi cilovymi kategoriemi, t€émi jsou:

1) ramcové cile (obecné podoby cili pro PV, rozvoj déti, poznavani, uceni,

osvojovani hodnot, samostatnost)

2) klicové kompetence (dosazitelné vystupy, ziskané na zakladé¢ PV, kompetence

k uceni, k feSeni problémt, komunikativni, socialni a osobnostni, ¢innostni a ob¢anské)
3) dil¢i cile (ukazuji na jednotlivé vzdélavaci oblasti)

4) dil¢i vystupy (v jednotlivych vzdélavacich oblastech jich ma byt dosaZeno)
(Burkovicova, 2012)

5.2.1 Pozitiva a negativni stranky RVP PV

V této kapitole si nastinime nejenom pozitiva, ale i negativa RVP PV, ktera
doprovazela dokument od jeho pocatku. RVP PV v prvopocatku jeho vzniku provéfila

zejmeéna praxe.
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Utitelky MS po roce 1989 citily potiebu vétsi svobody a chtély détem dopiat vice
individualni péée a respektovani jejich osobnosti. Skoly si zagaly vytvafet vlastni kurikula,
ale jejich rozdilnost v jednotlivych MS byla zna¢né rozdilna, zejména v oblasti kvality.
Ne¢kde dokonce planovani zcela chybélo. Situace si nutné vyzadovala zdvazny kurikularni
dokument, ktery by jednoznacné urcil smér predSkolniho vzdélani a soucasné ponechal

predskolnim pedagogiim dostatecny prostor pro vlastni tvlir¢i praci.

., Prvni setkani s Ramcovym vzdelavacim programem pro predskolni vzdélavani na
pocatku 21. stoleti vyvolalo v radach predskolnich pedagogii rozporuplné pocity. Pro
nekteré ucitelky byl RVP PV ocekavanym dokumentem, ve kterém nalezly odborné
pojmenovani zasad a pristupu k ditéti, které jiz davno citily jako spravné, ale nedovedly je
samy zformulovat a zduvodnit. Jiné pocitovaly pri jeho cteni nediivéru, prekvapeni

z hloubky zmény i bezradnost a vlastni nedostatecnost. *“ (Svobodova, 2010, s. 22)

Pro mnoho ucitelek predstavoval dokument jeden velky otaznik. Zdal se jim pftilis
slozity, bylo v ném mnoho novych pojmi a podle nékterych nebyl pro praktické pouziti.
Néjaky cas trvalo, nez se ucitelky naucily orientovat se v RVP PV a zacaly ho spravné

vyuZzivat.

Do MS piinesla prvni verze RVP PV nejistotu. ,, Ve snaze o maximdlni naplnéni
pozadavkii dokumentu ucitelky narazely na problémy, s nimiz si casto nevédély rady.
Schazelo systematické vzdélavani v této oblasti a seminare, které byly poradany se casto
lisily v zdkladnim pochopeni RVP PV. Program prinesl zmény a s nimi i problémy.*
(Svobodovd, 2010, s. 23)

Zde je vycet nékterych oblasti, ve kterych se projevovaly problémy spojené

s nastupem RVP PV.
PoZadavek vytvaret vlastni Skolni vzdélavaci programy
PoZadavek integrovanosti vzdélavani
Pozadavek akceptace ptirozenych vyvojovych specifik déti predskolniho véku

Vzdélavani mé byt disledné vazano k individualn€ riznym potiebdm a moZnostem

jednotlivych déti
Uplatnovat v predskolnim vzdélavani odpovidajici metody a formy prace

Prakticka aplikace cilii pfedskolniho vzdélavani v praxi
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Vymezeni zakladnich podminek, které je tifeba dodrzovat pii vzdélavani déti,

pozadavek evaluace

5.3  Skolni vzdélavaci program

., Vychodiskem pro zpracovani SVP je zdkladni dokument RVP PV, ktery ramcové (do
urcité miry, ale podle jasnych pravidel i rizik) usmérnuje instituciondlni predskolni
vychovu a vzdeélavani a formuluje celou radu pozadavki, tykajicich se prace pedagogii
(metodiky primé prdace s détmi metodiky tvorby Skolnich a tridnich vzdélavacich

programii. “ (Becvarova, 2003, s. 56)

Kazdy jednotlivy SVP je jakasi individualita, je vniman jako stéZejni programovy
dokument jednotlivych mateiskych §kol, a protoZe si kazda MS tvoii svij vlastni program,
ma vzdy jedine¢ny obsah, formu i zplisob zpracovani. Zavaznost tvorby SVP byla

stanovena od 1. 9. 2003 a je povinnosti kazdé MS dodrZovat predepsany zakon.

SVP se po piijeti pedagogickym sborem a daldimi ucastniky stava zakladnim
povinnym dokumentem jak pro samotné pedagogy i ostatni zaméstnance dané MS. Skolni
vzdélavaci program se stava jakousi vizitkou skoly samé. Dokumentem Skola ukazuje svou
identitu, hodnotovou orientaci (filosofii nebo strategii) formalni metodické priority vlastni
prace, poskytuje jim informace o jeho kvalit& &i o poskytovaném vzdélavani. SVP by mél
byt otevienym flexibilnim dokumentem, ktery se piizptisobuje rtiznym situacim v MS.
Kazda MS by méla mit sviij SVP (s vyjimkou nékterych ptiloh) dan na piistupné misto

zejména k nahlédnuti rodictim, ale i pro Sirokou vefejnost. (Becvarova, 2010)

Pro kontrolni orginy je SVP vychozim materidlem k posouzeni stanoveni a
napliiovani cilii i souladu obsahu SVP s RVP PV. Diilezitym smérnici pro Ceskou §kolni
inspekci je evalua¢ni &ast SVP, podle které posuzuje a srovnava programy mezi
jednotlivymi MS

Za samotnou tvorbu odpovida predevsim Feditelka MS, ale na utvafeni se podileji i
dalSi osoby, jako jsou pedagogové, provozni zaméstnanci a v nékterych piipadech 1
samotni rodice. Pravé zminovani rodic¢e jsou v dneSni dob& vyznamnymi pfispévateli a
spolustvofiteli SVP, zejména v oblasti obsahu a tvorb& konkrétnich ¢innosti déti. Tim, Ze je
tvorba SVP vétiinou kolektivni prace, sblizuje zarovei kolektiv a zajistuje sounaleZitost

mezi zaméstnanci a vedenim. Je tim také zajiStovana vyssi troveil samotné kvality SVP.

SVP se inspiruje nejen RVP PV, ale miize Eerpat ndpady od alternativnich pedagogik

nebo rtiznych metodickych materiala (tzv. programovych zdrojit).
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,SVP by mél vychazet z analyzy konkrétnich podminek a situace, které ma Skola
k dispozici, reflektovat potreby a moznosti deti véetné smysluplnych pozadavkii rodicii.
Predstavovat by mél promyslené formulovany komplexni projekt obsahu vzdélavani i jeho
podminek, které jsou Skolou vytvareny se zretelnou vazbou na cile predskolniho vzdelavani

dané RVP PV, ale také na alternativni nebo na vlastni cile skoly. (Becvarova, 2003, s. 58)

Skolni vzd&lavaci program se sice ¥di ramcovymi pozadavky, ale ktery jiz
samostatné konkrétné piedstavuje, jakymi prosttedky, zpusoby, organizaci a s jakou
perspektivou budou ramcové cile, specifické i vlastni postupem &asu napliiovany. SVP
neni zalozen na strohém kopirovani cili z RVP PV, ale na vlastni iniciativé a originalnim

pojeti, ovSem vzdy v souladu s RVP PV.

Zpisob vypracovani a jeho rozsah nejsou oficialné ustanoveny, jeho platnost nema
casové ohraniceni, podle Skoly je ustanoven na rtizné dlouhé obdobi, doporucuje se ale

kazdé tii roky SVP inovovat &i néjakym zptisobem predélat na zakladé podminek v MS.

,,SVP by mél zajistovat koncepcni, cilevédomou, promyslenou cinnost Skoly ve vech
jejich oblastech. Stanoveni vhodné organizace, metod a prostiedkii by mél zajistovat
pozadovanou kvalitu odborné pedagogické prace i dalSich cinnosti Skoly a tim i efektivni

naplnovani vSech stanovenych cilu. *“ (Bec¢varova, 2003, s. 58)

Vnitini evaluace by méla slouzit k hodnoceni MS (vSech jeho ¢innosti), mél by
informovat o vysledcich, GspéSnosti a napliiovani stanovenych cil. Slouzi i ke zvySeni

kvality fizeni a celého chodu MS.

5.3.1 Obsah SVP

Zpravidla podle doporu¢eni RVP PV, by mél SVP mit svij vlastni osobity nazev,
téma neboli motto, kterym MS ukazuje, jakym smérem se ubira. Prezentuje tim $kolu na
vetejnosti a také predstavuje jeji hodnotovy systém, kulturu, cile a jeji orientaci.

(Becvarova, 2010)
Skolni vzdélavaci program mé obsahovat informace z téchto okruht:
- identifikacni udaje o matetské Skole
- obecna charakteristika Skoly
- 7x podminky vzdélavani - poptipade i podminky pro déti se SVP

- organizace vzdélavani
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- charakteristika vzdélavaciho programu
- vzd¢lavaci obsah

- evaluacni systém

Zéakladnimi Gdaji o MS jsou:
Identifika¢ni udaje o mateiské skole a jejim programu

Charakteristika Skoly jako budovy

5.3.2 Anotace programu

Zakladni charakteristika programu (filosofie programu, zaméfeni...)

Popis a analyza ostatnich podminek (kritéria pfijimaciho fizeni, organizace procesu
vzdélavani...)

Vzdélavaci obsah — soubor Skolniho uciva a jeho ¢asovy plan (konkrétni podoba,

forma ,,u¢iva®, realizacni plan)

Integrovand soustava tematickych celkii (se specifickymi cili z péti vzdélavacich

oblasti RVP PV)
Evaluacni systém

SVP by mél predstavovat dlouhodobéjsi projekt skoly, miize byt kaZdorocné
doplnovan a konkretizovan v podobé aktualniho rocniho planu. Ten by mél (jako projekt

na jeden rok) prindset aktualni informace a udaje. “ (Becvarova, 2003, s. 60)

5.4 Tridni vzdélavaci programy (TVP)

TVP mtizeme chépat z hlediska jeho vazby k SVP a k realizaénimu planu rtizng.

,,Presnou a pro vSechny Skoly stejnou hranici mezi jednotlivymi dokumenty nelze
vzhledem k variabilité rozdilnych podminek skol i podobam SVP urcit.” (Becvarovd, 2003,
s. 61)

Diilezitou soudasti kazdé MS a tim padem i nutnym pfedpokladem je, aby kazda
ttida méla vypracovany vlastni vzdélavaci program — tedy TVP. M¢l by logicky navazovat

na pozadavky a pravidla SVP a vychazet ze specifickych podminek dané tfidy a zejména

détské skupiny a jednotlivei.
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Jeho vypracovanim je povéfena piedevsim uditelka &i ucitelky konkrétni tiidy v MS.
Je to z diivodu, Ze nejlépe znaji skupinu, se kterou pracuji a mohou nejobjektivnéji sestavit
TVP. Ucitelky védi, co je pro déti dilezité, co je pro né€ potfebné a co je naopak zbytecné a
nasilné.

TVP se v riznych skolach logicky lisi a jejich podoba je rizna. Je to tim, ze kazda
Skola je jinak velkd, ma rozdilné pocty déti a zaméfeni se také 1iSi (homogenni ¢i

heterogenni kolektiv...). (Becvarova, 2003)

Ttidni vzd€lavaci program se odviji a vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu.
Utitelé si viak sami vybiraji témata, naméty nebo celé odstavce z SVP ve vztahu ke své
konkrétni skupiné déti ve tfidé a zejména k jejich pottebam. Jelikoz se tidni kolektiv méni,
je dilezit¢ TVP podfizovat momentidlnim podminkdm ve tfidé a sledovat zmény
v kolektivu a tim paddem 1 ménit samotny TVP. Je to jakysi pracovni plan ucitelt z dané

ttidy, ktery je postupné vylad'ovany a dotvareny.

,V pribéhu Skolniho roku by kazda ucitelka meéla reflektovat uspésnost sveho
vzdeélavaciho snazeni, diskutovat o své praci s druhou ucitelkou ve tride, zpresnovat
pozndvani deti a uvédomovat si jejich védomosti a zajmy, coz ji bude pomahat pri priprave

dalsiho vzdélavaciho bloku.* (Priicha, Kotatkova, 2013, s. 81)

TVP by mél uditele MS k samostatné praci, k tomu, aby pracovali cilevédomé a
rychle a pruzné reagovali na potieby déti a snazili se u déti rozvijet a prohlubovat

védomosti a dovednosti.

Neni nutné délat TVP doptedu na delsi ¢asovy usek (naptiklad rok doptedu), ale jak
JiZ bylo nékolikrat zminovano, postupné. Je to pouze navod a neni tedy ani nutné fidit se
do detailu v8im, co bylo v TVP napséano, odchylky jsou dovoleny. Odklon od pfipraveného
planu by vSak mél byt zdlvodnitelny a mél by vychazet z vyhodnoceni dané situace nebo
z kreativity déti. Po ukonceni Cinnosti je dileZita sebereflexe ucitele, tedy co se povedlo,
nepovedlo, na co navazat, co naopak nezatfazovat, co prohloubit nebo udélat jinak. (Priicha,

Kotatkova, 2013)

5.4.1 Obsah TVP

U SVP bylo jasné uréeno, které ¢asti musi obsahovat a nelze je vynechat. Naproti

tomu u TVP je obsahova népln rtiznorod4 a mohou ji tvofit naptiklad tyto Casti:
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Stru¢na analyza skupiny déti, pro kterou bude vytvaren

Informace o tom, nac¢ z ptedchoziho obdobi bude tfidni program navazovat (pokud

tfida pokracuje)
Soustava tematickych celkti, planovanych na urcité ¢asové obdobi
Pravidla pro evaluaci programu

Stru¢na evaluace programu se zaveéry pro dalsi postup

5.5 Individualni vzdélavaci program (IVP)

,,Zpracovani IVP je v soucasné dobé povinnosti pouze u individualné integrovanych
deti se zdravotnim znevyhodnénim, u deti s odkladem povinné Skolni dochdzky, u deti
problémovych i nadanych je velmi dobré individualni plan vypracovat také.* (Becvarova,

2003, s. 62)

Zavisi to také na zkuSenostech ucitelek a na jejich odbornosti a kvalité. Zejména ve
specialnich MS je IVP nezbytnosti a pravé IVP se stavaji takiikajic samoziejmosti, nebot
kazdé z déti pottebuje jiny individudlni ptistup a Skala zdravotnich postizeni je opravdu
velkd a riznoroda. Opét je na ucitelkach, jakou podobu IVP dostane. Struktura by vSak
mela byt u vSech déti, bez ohledu na jejich postizeni stejna. IVP by mél byt konzultovan a
schvélen rodici, poptipad€ 1 odbornikem, ktery mé o ditéti prehled. (Becvarova, 2003)

Ucitel¢ dostavaji bud™:

1) od PPP (pedagogicko-psychologickych poraden) nebo SPC
(specidlnépedagogického centra) urcitou formu diagnostického materidlu,
spolupracuji s rodinami déti a méli by byt v pravidelném kontaktu, poptipadé i
s odborniky z fad doktorii. Ucitelé jdou postupné od jednodussich véci ke
slozit€jSim a vytvareji obsah ¢innosti pro konkrétni dité. Vysledky pribézné
sdé€luji rodi¢tim a v optimistickém ladéni jim navrhuji, doporucuji, jak s jejich
potomkem dale postupovat a pracovat

2) rodi¢e s ditétem nechodi do Zadného vySe zminovaného zatfizeni ¢i instituce,
nebo ucitelky nemaji o diagnostice ztéchto zafizeni Zadné dostupné
informace, ale samo dit¢ v konkrétni oblasti pomoc potiebuje a individualni
plan je tedy nutny, ucitelé tvoii dlouhodobé&jsi program a se v§im seznamuji
rodinu (toto feSeni je nejvice uplatiovdno u rodin socidlné slabSich a
znevyhodnénych)
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3)  jde o odchylky ve vyvoji nebo o jeho zpomaleni a ¢as pro napravu v mateiské
Skole je ponckud delsi, rodice se zpravidla domnivaji, ze dité¢ vSe doZene, ale
ucitelé védi, ze pro urcitou napravu je potieba delsi ¢as a IVP, rodicim, po
dohodé s druhymi pedagogy, doporuci zminovanou instituci a domluvi s ni

konzultaci (toto se tyka predev§im logopedickych prevenci)

4) ucitelé mohou tvofit podnécujici (stimulacni) program pro malou skupinu déti
se srovnatelnymi problémy, dilezitd je informovanost rodict (Pracha,

Kotatkova, 2013)

5.5.1 (Doporuceny) obsah IVP
Zpravidla doporu¢ovanymi ¢astmi jsou:
Osobni udaje o ditéti
Pfesna rodinnd anamnéza
Ptesna diagnoza ditcte
Urceni odborného konzultanta
Vymezeni spoluprace s rodici ditéte a s dal§imi odborniky
Pedagogicka diagnostika vSech oblasti osobnosti ditéte
Cil individuéalniho plisobeni
Konkrétni vycet specialnich postupti véetn¢ uréeni pomiicek
Vyhodnocovani pedagogickych zamért
Shromazd’ovani pracovnich listll a vytvarnych praci déti
Popis autora planu, konzultanta, souhlas rodict

,IVP by mél mit platnost na urcité casové obdobi, podle specifik, popripadé podle
urceni odbornika. Vzdélavaci cile je lépe rozfazovat na cile kratkodobéjsi podle jejich
obtiznosti (nemusi to byt na cely skolni rok). VSechny zaznamy by meély byt opatieny datem,

zaznamenany by méla byt i pripadna specifika dané situace.* (Becvarova, 2003, s. 63)

5.6 Konkretizované oéekavané vystupy (KOVY)

Dne 1. zafi roku 2012 vydal tehdej$i ministr Skolstvi, mladeze a télovychovy Mgr.

Josef Dobe$§ opatieni, které ménilo ¢i spiSe inovovalo Rdmcovy vzdélavaci program pro
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predskolni vzdélavani. Jednalo se o doplnéni tzv. Konkretizovanymi ocekavanymi
vystupy, které mély ¢astecné usnadnit praci ucitelek v MS a slouzit zejména jako inspirace

pro psani SVP, TVP a IVP. (Vyzkumny Gstav, 2006)
Zde je text zminéného vydaného opatieni:
ClL1

,,Ministerstvo Skolstvi, mladeze a telovychovy meni v souladu s §4 odst. 4 zakona ¢.
561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jinéem vzdelani
(Skolsky zakon), Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani vydany
Opatienim ministryné Skolstvi, mladeze a telovychovy ¢. j. 32 405/2004-22 ze dne 3. ledna
2005.“ (Vyzkumny ustav, 2006, s. 20)

ClL 2

,,Do Ramcového vzdeélavaciho programu pro predskolni vzdélavani se v zaveru
kapitoly 5 Vzdélavaci oblasti, jako predposledni odstavec, dopliuje text: Konkretizované

ocekavané vystupy

Konkretizované vystupy rozpracovavaji a zpresiuji jednotlivé ocekavané vystupy
vramci vzdélavacich oblasti v RVP PV. Maji napomoci pedagogum pri naplitovani
vzdeélavacich cilu stanovenych v RVP a upresnuji poZadavky na jednotlivé ocekavané
vystupy v podobé cinnosti a prileZitosti tak, aby bylo zcela jasné, co by mélo dité zpravidla

na konci predskolniho vzdelavani dokazat. ** (Vyzkumny ustav, 2006, s. 22)
Toto opatreni nabyva ucinnosti dnem 1. zari 2012

Diky témto konkretizovanym ocekavanym vystupim stanovi pedagogové v ramci
integrovanych blokii cilenou vzdélavaci nabidku, kterd je pro napliiovani ocekavanych
vystupll tcelnd a smysluplnd. KOVY jsou k lepsi orientaci kodovany, usporadany nejen do
péti vzdélavacich oblasti RVP PV, ale v jejich ramci déle utfidéng&j$i do jesté vice
konkrétnéjSich podoblasti rozvoje uceni ditéte. VSech pét oblasti se navzajem prolind a
jsou 1 ne€které ocekavané vystupy uvadéné v jednotlivych vzdélavacich oblastech
provazané nebo se opakuji. Ocekavané vystupy jsou uvedeny ve zkracené podob¢ a pojmy,
které upfesiiuji ocekdvany vystup, se posouvaji do kategorie konkretizovany vystup.

(Becvarova, 2010)

53



6. Chystané legislativni zmény v kurikularnich dokumentech

6.1 Shrnuti nejzasadnéjSich zmén

Pro uzavieni této problematiky jsem na samotny zavér teoretické prace zaradila
velmi podstatnou ¢ast a to zmény, které¢ v nedavném case probehly a chystané zmény, které

se budou tykat predSkolniho vzdélavani v n¢kolika néasledujicich letech.

Dulezitym meznikem, ktery se né¢kolik let projednaval byly lesni matei'ské skoly. Ty
se stavaji od zafi 2016 matetskymi Skolami podle Skolského zdkona. Na vzdélavani
v lesnich matefskych Skolach zapsanych v rejstiiku Skol bude stat poskytovat finanéni

prosttedky.

Jednou zprvnich chystanych zmén bude novela Skolského zékona, zdkon ¢&.
178/2016 Sb. zavadi s ucinnosti od zafi 2017 povinné piedskolni vzdelavani a uvadi do
chodu individualni vzdélavani déti jako moznou alternativu plnéni povinného predskolniho

vzdélavani v matetské Skole.

Dale se méni pravidla, kterd se tykaji pfednostniho pfijimani déti ke vzdélavani
v mateiské Skole (od zatfi 2017 se bude predevsim tykat déti starSich Ctyt let, od zati 2018

déti starsich ti let, od zari 2020 déti od dvou let).

Dalsi zmény probéhnou v zaii roku 2020. S Gcinnosti se rozsifuje vzdélavani
v mateiské Skole na déti ve véku od dvou do tii let (matetfské Skoly budou muset mit pro

dvouleté déti ze spadove oblasti vytvorené dostatecné kapacity).

Za pozornost stoji i informace o terminu zapisu k povinné kolni dochazce (PSD)

v zékladni Skole a podani Zadosti o odklad PSD.

Do praxe se rovnéZz zavadi povinné snizovani maximalniho poctu déti ve tfidé
z diivodu pfitomnosti déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami a déti dvouletych.

Z dalSich podstatnych zmén mizeme vyjmenovat napiiklad povinné piedskolni
vzdelavani a prednostni pfijimani k predskolnimu vzdélavani, to je s i€innosti od 1. ledna
2017 stanoveno détem, které dosahnou péti let do mésice zafi, nastoupit v nasledujicim

Skolnim roce k povinnému piedskolnimu vzdélavani.

Zavadi se také zapis k povinnému piedSkolnimu vzdélavani, ktery bude matefskou

Skolou vypisovan ve stanoveném casovém obdobi (prvnich 14 dni v kvétnu).
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Pro déti, které neplni povinné piedskolni vzdélavani, bude ponechana moZznost

zkuSebniho pobytu v maximalni délce tfi mésicu.

Od zafi tohoto roku je zavadéno prednostni pfijimani déti ¢tyfletych pochazejicich ze
spadového obvodu dané matetské Skoly- (tyka se pouze obecnich matetskych Skol). Kazda
matetskd Skola bude muset ptijmout vSechny déti starsi Ctyt let ze své spadové oblasti do
naplnéni kapacity-(pokud bude kapacita naplnén, budou mit prednost pétileté déti
pfijimané k povinnému ptedSkolnimu vzdélavani). Zaroven s timto opatienim bude tieba
zajistit, aby kapacity jednotlivych obecnich mateiskych skol byly od zati 2017 uzplsobeny
tak, aby byly schopné pfijmout vSechny ctyfleté a pétileté déti z jejich spadovych oblasti.

Od ledna 2017 ma také mistné piislusSny obecni ufad povinnost matetské Skole
ptedlozit pfed terminem zapisu seznam d¢cti, které maji byt prednostné piijaté ke

vzdélavani v dané matetské Skole.

Kazda matefska Skola bude mit povinnost do svého Skolniho tadu zapracovat
informace o podminkach uvoliiovani déti ze vzdelavani a omlouvani absenci vcetné
zpusobu doklddani jejich divodi. Pokud si feditel Skoly vyzadd dolozeni divodi

nepiitomnosti ditéte, zdkonny zastupce tak bude muset u€init do tfi dnii od vyzadani.

Od zari 2018 bude zfizeno prednostni pfijimani déti starSich tii let. Kapacity
jednotlivych matefskych Skol tedy bude tfeba posilit tak, aby byly schopné piijmout ke
vzdélavani vSechny tii az pétileté déti z jejich spadové oblasti.

Novinkou zafi 2020 bude zavedeni ptednostniho pifijimani déti od dvou let.

(Cosiv, 2017)

6.1.2 Povinné predskolni vzdélavani (v materské Skole je bezplatné)

., Vedle vzdélavani v materské skole skolsky zdkon umoznuje tii dalsi zpusoby plnéni
povinného predskolniho vzdelavani — individuadlni vzdélavani, vzdélavani v pripravné tride
(pripravném stupni zakladni Skoly specidlni) a v zahranicni Skole. Pokud se zdkonny
zastupce rozhodne pro nékterou z alternativnich forem plnéni povinného predskolniho
vzdeélavani, musi to oznamit materské Skole, do které je jeho dité zapsano, nejpozdéji tri
mésice pred zacatkem Skolniho roku, ve kterém se mad dité zacit povinné vzdelavat (tzn. do

konce kvétna). “(MSMT, 2017)
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6.1.3 Individualni vzdélavani u déti predskolniho véku

Jednou z moznych forem plnéni povinného predskolniho vzdelavani je individualni
vzdélavani. To muaze probihat po cely Skolni rok, nebo také jen po jeho urcCity Casovy usek.
Jestlize zdkonny zastupce chce své dité individualne vzdélavat po pievazujici cast Skolniho
roku (nadpolovi¢éni pocet dnli Skolniho roku), musi svlij plan oznamit fediteli matetské
Skoly, do které je jeho dité zapsano, ovSem nejpozdéji tii mésice pred zacatkem skolniho
roku, ve kterém se ma dité zacit povinné vzdélavat. Na druhé strané, pokud se zakonny
zastupce rozhodne zacit své dit€¢ individualné vzdélavat az v pritbé¢hu Skolniho roku, musi
to pisemné oznamit fediteli mateiské Skoly, ve které se jeho dité vzdelava, a pockat do

dorudeni oznameni fediteli.

,,Oznameni o individualnim vzdélavani obsahuje identifikacni udaje ditéte (jmeéno a
prijmeni, rodné cislo, misto trvalého pobytu), obdobi, po které bude dité individudlné

vzdelavano a ditvody pro individualni vzdélavani. “(Cosiv, 2017)

Ihned po tom, co feditel matefské Skoly dostane ozndmeni o individualnim
vzdelavani, doporuci zakonnému zastupci oblasti z raimcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdélavani, ve kterych ma byt dit€ dale rozvijeno. Samotnd matetska Skola
kontroluje a ovétuje, jak si dité osvojuje ofekavané vystupy (schopnosti a dovednosti)
v danych doporucenych oblastech. Jestlize dit¢ zaostavd v osvojovani potiebnych
schopnosti a dovednosti, pedagogové dané mateiské Skoly doporuci rodicim, jak dale
postupovat pii vzdélavani, aby jejich dité bylo co nejlépe vzdélavano. Matetska Skola musi
ve svém Skolnim fadu stanovit terminy a zplsob ovéfovani, pficemZ termin ovéfovani
musi byt stanoven v rozmezi mésicii listopad az prosinec. Zakonny zastupce se musi
dostavit ve stanoveny termin s ditétem k ovétfeni ziskanych schopnosti a dovednosti v

uréenych oblastech.

Avsak, pokud se zdkonny zastupce s ditétem nedostavi k ovéfeni v fadném ani
nahradnim terminu, feditel matefské Skoly mtize ukoncit toto individualni vzdélavani. Dite
pak musi bezodkladné zahgjit dochazku do matefské Skoly, ve které je zapsdno, a to 1
v piipad¢, Ze se rodi¢ proti ukonceni individualniho vzdélavani odvoléd. Dulezité je minit 1
to, Ze pokud bylo individudlni vzdélavani ze strany feditele matefské Skoly ukonceno,
nelze jiz dité€ opetovné individualné vzdélavat.

Individuélni vzdélavani jedinch souvisi 1 s financemi. Vydaje, které se vytvoii pfi
individualnim vzdélavani (napt. nakup didaktickych her a pomicek) musi uhradit zdkonny

zastupce ditéte. (MSMT, 2017)
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,,Pokud se jedna o dité se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, které ke svéemu
vzdelavani potrebuje podpiirné opatieni spocivajici v kompenzacnich pomiickach (tyto
pomiicky na zakladé vysetreni doporucuje Skolske poradenské zarizeni, jejich soupis je
uveden v priloze vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a zakii mimoradné nadanych), hradi porizeni téchto pomiicek stat. Stat take
hradi vydaje spojené se zarazenim ditéte do vzdelavani v prislusné materské

Skole. “(MSMT, 2017)

V ptipadé nepovinného piedskolniho vzd€lavani (tedy vzdelavani déti do péti let
veku), teditel Skoly mize rozhodnout o ukonéeni piedskolniho vzdélavani ditéte, divody

pro ukonceni jsou:
absence neomluvend v dob¢ trvani delsi nez dva tydny,
zavazné narusovani provozu $koly ze strany zdkonného zéstupce,
1ékatské doporuceni nebo doporuceni skolského poradenského zatizeni ¢i
neuhrazeni Uplaty za vzdé€lavani a stravného.

Nutné je ovSem zminit, Ze od zafi 2017 nelze ukoncit piedskolni vzdélavani z vySe

uvedenych diivodi v piipadé déti plnicich povinné piedikolni vzdélavani. (MSMT, 2017)

6.1.4 Zmény tykajici se zapisu k povinné Skolni dochazce v zakladni Skole

Od 1. zati 2016 se ménilo obdobi, ve kterém byl zakonny zastupce povinen piihlasit
sve dité k zapisu k povinné Skolni dochazce v zékladni Skole. Pivodni termin se posunul z

15. ledna az 15. inora na 1. dubna az 30. dubna.

Dale se ménil termin, do kterého mize zdkonny zastupce podat zaddost o odklad
povinné Skolni dochézky. Do skolniho roku 2015/2016 bylo mozné dorucit Zadost o odklad
povinné Skolni fediteli zakladni Skoly, do které bylo dit¢ zapsano, do 31. Kvétna. Od
Skolniho roku 2016/2017 je to jiz v dobé zapisu (termin zapisu Skola stanovuje v dubnu).

(MSMT, 2017)
6.1.5 Povinné sniZovani nejvyssiho poc¢tu déti ve tridé

Mezi dal$i vyznamné zmény se v zafi 2016 ztizuje povinné snizovani nejvyssiho
povoleného poctu déti ve tride.

Nejvyssi povoleny pocet déti ve tiide (24) se snizuje o 2, pokud se ve tfidé vzdélava:
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-jedinec se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kterému jsou poskytovana podptirna
opatieni 4. a 5. stupné¢ (jednd se o jedince stézkym a kombinovanym zdravotnim

postizenim) nebo

-jedince s mentalnim postizenim, kterému jsou poskytovana podpiirna opatieni

tietiho stupné (jedinec s lehkym mentalnim postizenim).

., Pokud je ve tride diteé, kterému jsou poskytovana podpiirna opatreni tretiho stupne,
a nema mentadlni postizeni, snizuje se nejvyssi povoleny pocet deti o 1. Pritomnosti deti
s priznanymi podpiirnymi opatrenimi je mozné snizit maximalni pocet deti ve tride na 19
deti (24 —5).“ (Cosiv, 2017)

Skutecnost je takova, Ze k tomuto snizovani nebude dochazet automaticky ve vSech
ttidach matetskych skol, ale jen tam, kde je velky pocet déti. Naptiklad ve tfide, kde se
vzdélava 22 déti a z toho jedno dité s podplirnymi opatfenimi ¢tvrtého stupné, k redlnému
snizovani poctu déti nedojde (24 — 2 = 22). Pokud by se vSak v této tfidé vzdélavaly dveé
déti s podptirnymi opatfenimi ctvrtého stupné, snizi se pocet déti v této tfidé na 20 (24 — 4

=20).

,,Pravidlo povinného snizovani poctu déti ve tridé md urcité vyjimky, kdy se
neuplatni. Materska Skola nebude toto pravidlo uplatiovat, pokud by kvili tomu musela
odmitnout dité, které ma podle skolského zdakona pravo na prednostni prijeti ke vzdelavani
(ve Skolnim roce 2016/2017 jsou to déti petileté, ve Skolnim roce 2017/2018 jsou to deti
ctyrleté a pétileté, ve Skolnim roce 2018/2019 jsou to deti trileté az pétileté, od Skolniho
roku 2020/2021 jsou to déti dvouleté az pétileté). Pravidlo sniZovani nejvyssiho
povoleného poctu déti ve tride se neuplatni, pokud ke stanoveni podpiirnych opatieni dojde

6

v prithéhu Skolniho roku. V dalsim Skolnim roce jiz veditel skoly musi snizeni zohlednit.

(Cosiv, 2017)

6.1.6 Lesni materské Skoly

Hodné diskutované lesni matefské Skoly se od 1. 9. 2016 staly matefskymi Skolami
podle Skolského zdkona. Proto se jich tykd nejen zapsani do rejstiiku Skol a Skolskych
zafizeni, ale také inkluze do normativniho financovani (na vzdélavani déti v lesni matetské

Skole bude piispivat stat). (Cosiv, 2017)
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Matetska skola lesniho typu tedy miize fungovat bud’ v celodennim nebo polodennim
provozu, maximalni doba denniho provozu je navrhovéna na 9 hodin. Navrh novely
vyhlasky déle stanovuje napt. nejnizsi mozny pocet déti ve tfid¢ této mateiské Skoly ¢i
povinnost pfitomnosti dal§iho pedagogického nebo nepedagogického pracovnika ve tiidé

lesni matetské skoly. (Cosiv, 2017)

6.1.7 Vzdélavani dvouletych déti

Od skolniho roku 2017/2018 mateiské Skoly budou moci pfijimat déti dvouleté,
pokud ovSem k tomu maji zddouci podminky. Dtlezitou informaci je, Ze od Skolniho roku
2020/2021 budou jiz vSechny obecni matetské Skoly muset mit vytvofené podminky pro
vzdélavani dvouletych déti a garantovat prednostni piijeti dvouletych déti z jejich spadové

oblasti.

Do budoucna navrhovana maximdlni kapacita tfid zfizenych vyhradné pro déti ve

veéku dvou az ti let je 16 déti.

.,V pripadé trid, které nebudou zrizeny vyhradné pro deéti ve véku od dvou do tri let,
je od zari 2020 navrhovano pravidlo povinného sniZovani nejvyssiho povoleného poctu
deti ve tride v pripade pritomnosti dvouletého ditéte. Za kazdé dvouleté dité do dovrseni
veku tri let se sniZi nejvyssSi pocet déti ve tridé o 2. Obdobné jako v pripade deéti
s podpiirnymi opatrenimi tietiho az patého stupné, pujde timto postupem sniZit nejvyssi
pocet deti na 19 (24 — 5). Pokud se bude jednat o dite, které je dvouleté a ma zdrovern
podpiirnd opatieni tretiho az padtého stupné, snizi se za néj maximalni pocet deéti o 2.

(Cosiv, 2017)

V dalsim ptipadé¢ povinného snizovani maximalni kapacity tfidy z davodu
pfitomnosti dvouletych déti plati stejnd vyjimka jako u sniZzovani z ditvodu pfitomnosti

déti, kterym jsou poskytovana podplrna opatieni.
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Prakticka Cast
7. Skolni vzdélavaci program

7.1  Vlastni navrh pro konkrétni materskou Skolu

Pro praktickou &ast bakalaiské prace jsem zvolila vypracovani vlastniho SVP, ktery
by byl pouzitelny v praxi v jedné konkrétni matei'ské Skole. V nékolika matetskych skolach
jsem méla moznost nahlédnout do SVP a porovnat uréité rozdily, ale i shody mezi nimi.
Rozdilnost SVP v jednotlivych matefskych kolach je na prvni pohled zjevnd, a je to
logické, nebot’ kazda mateiska Skola ma k dispozici sice stejny RVP, ale tvorba vlastniho
SVP je jen na zaméstnancich uréité matetské skoly a kazdy tvorbu SVP pojme jinak

(rozsah, téma...). Ve znalosti tohoto vieho se totiz jasn& ukazuje kvalita dané MS.
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SKOLNI VZDELAVACI PROGRAM

MATERSKE SKOLY CERNOVICE U TABORA

Nazev programu

Little ladies and gentlemen

Skolni rok 2017/2018/2019

Zpracovatel: Hana Svitakova - feditelka Skoly
Na tvorbé se spolupodilel: kolektiv pedagogickych pracovnic matetské Skoly
€. j.: 54128/2005 - 41

Projednan a schvalen pedagogickou radou dne: 12. 8.2016
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Identifikacni udaje o Skole:

Nazev $koly: Matei'ska $kola Cernovice u Tabora

Adresa: Bélohrobského 367, 394 94

Pravni forma: Piispévkova organizace od 1. 1. 2003

ICO: 138 33 651

Reditel §koly: Bc. Hana Svitdkova

Telefon: feditelna 321 418 327

tiidy: 321418 328 - 1 (big ladies and gentleman)
321 418 328 - 2 (small ladies and gentleman)
321 418 328 - 3 (little ladies and gentleman)

kancelar vedouci Skolni jidelny: 321 418 329

E-mail: materskaskolacernovice(@seznam.cz

Www stranky: www.materskaskolacernovice.cz

Provozni doba: Po - Pa 6,00 -17,00

Zxizovatel: Mésto Cernovice
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Obecna charakteristika Skoly:

Mateiska skola se nachazi ve dvou poschod’ové zadaptované vile se suterénem,
pfizemim a pidnimi prostory z roku 1947, kterd pavodné slouzila jako obytné prostory
ucitelské rodin€. Z divodu narastu populace rodina vilu poskytla k vybudovani matetské
Skoly. Vroce 1978 byla zahdjena ptestavba obytnych prostor na prostory vhodné
k predskolni vychové. Matefska $kola Cernovice je méstskd mateiskd $kola se tfemi
ttidami, umisténa uprostfed vzrostlé zahrady. V blizkém okoli matetské Skoly se nachazi
zékladni skola, dopravni hiisté, vlakové a autobusové nadrazi, obchodni a zdbavni centrum

Futurum, kino, méstské divadlo, 1ékéarna, posta a park s bohatou zeleni.

Provoz nasi matetské skoly byl poprvé zahdjen 1. zati 1980. Jeji vystavba trvala dva
roky. Vroce 2005 prosla matetskd Skola rozsdhlou rekonstrukei, pii které¢ doslo ke
zmodernizovani prostori Skoly. DoSlo k vyméné oken, dvefi, vybaveni tfid a Saten

modernim a funkénim nébytkem, rekonstrukci umyvéaren a toalet.

V suterénu budovy se nachazi Skolni kuchyné se sklady a pfipravnou potravin.
K dopravé nadobi a potravin z kuchyné do tfid a naopak se pouziva vytah. V ptizemi
matetské Skoly se nachdzi Satny ucitelek a provoznich zaméstnanci, Satny déti a tklidova
mistnost. Je zde také keramickd dilna vybavena hrnc¢ifskym kruhem, peci a dalSimi
drobnymi pomuckami potifebné k praci s keramickou hlinou. V prvnim poschodi jsou
umistény tfidy Small, Little a Big LaG. Kazda tfida m4 svou umyvarnu se sprchovym
koutem a oddé¢lené toalety. Ve vSech tfidach je umistény klavir. Déti zde maji dostatek
pomtcek a prostoru pro svou hru i praci. Na patfe je také loZnice spolecnd pro vSechny
ttidy, ve které se nachazi knihovna s détskou literaturou. Je zde vyhrazeny prostor pro
ukladani lizkovin. Dale se zde také nachdzi télocvicna vybavena zdkladnim nafadim
(zebtiny, lavicky, Svédska bedna, koza, kladina), nac¢inim (Svihadla, tyCe, mice riiznych
velikosti) a jinymi improvizovanymi cvi¢ebnimi pomickami. Ve druhém poschodi je
umisténa feditelna, sborovna s obsahlou knihovnou, vybavenou odbornou literaturou a

kancelar vedouci Skolni jidelny.

Matetska Skola ma kapacitu 112 déti. Déti jsou rozdeleny do tii tfid podle véku.
Slozeni tfid je tedy veékové homogenni. Ve tfidé Big jsou déti ve v€ku 5 - 6 let. Ve tiide

Small jsou déti ve véku 4 - 5 let a ve tfidé Little déti ve véku 3 - 4 roky.

Matetskd Skola mé navazujici Skolni zahradu, ktera je rozdélena na Cast rekreacni,
estetickou a hospodafskou. Rekreani cast je vybavena nejrizné€j$imi prilezkami,

klouzatkami, houpackami, piskovistém, pergolou s posezenim, brouzdaliStém se
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skluzavkou a uméle vytvorenym kopcem pro sezonni ¢innosti (v zimé bobovani, klouzani
na lopatach). V okrasné casti zahrady mame nové vysazené listnaté i jehli¢naté stromy a
kete. Nechali jsme zde také vybudovat malé zahradni jezirko s rybickami. Na nasi zahrad¢

mame také vyclenény prostor pro drobné péstitelské prace a maly zahradni sklenik.

K vychové a vzdélavani se snazime vyuzivat vSechny moznosti, které ndm nase
blizké okoli nabizi - Skolni zahrada, dopravni hiisté, Skolni pozemek, plavecky bazén pro

predplavecky vycvik, kino, divadlo ad.

Nase mateiska Skola tzce spolupracuje s rodici, ktefi se podileji na vychové a
vzdélavani déti. Rodice se zapojuji do projektu ,, Bez prace nejsou kolace “, kdy se s détmi
vydame do jejich zaméstnani, a zde nam rodice predstavi, co jejich prace obnasi. Dale
spolupracujeme s nedalekou zakladni Skolou, ktera pro déti pfipravuje riznad divadelni
pfedstaveni nebo soutézni dopoledne a pro budouci prviid€ky Den otevienych dvefi.
V neposledni fadé spolupracujeme s vyborem SRPDS, ziizovatele, sponzory, odborniky
(PPP, logopedy, pediatrem) a také s prazskou zoologickou zahradou, ve které jsme si

adoptovali ledniho medvéda, kterému posilame kazdorocn& maly financni pfispévek na

krmeni.

Podminky vzdélavani
Vécné podminky:

NasSe matefska Skola je vybavena novym a funkénim nabytkem, ktery odpovida
détskym potrebam. Hracky a veSkeré pomicky jsou pfistupné détem. Mame dostateCny
pocet didaktickych pomtcek. VSechno vybaveni odpovida hygienickym podminkam. Ve

tfidé Little maji déti suchozemskou Zelvu Zofku, o kterou se zajmem staraji.

Déti se svymi vytvory samy podileji na upravé a vyzdobé interiéru
budovy. Ve tfidach a na chodbach se nachédzeji nasténky, na kterych mohou rodice
shlédnout détské vytvory a prace. Kazda tfida ma k dispozici vlastni umyvarnu, kde je
dostate¢ny pocet umyvadel a zachodi, které jsou od sebe odd€leny piepazkami. V kazdé

umyvarné je sprchovy kout.

V prostorach skoly se nachézi télocvi¢na vybavend nafadim a nacinim. Soucasti
nasi Skoly je keramickd dilna, ktera je vybavena peci a pomlckami slouzicimi k praci

s keramickou hlinou.
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Na budovu skoly navazuje zahrada, kterd je dostatecné prostona. Ma 3 funkce —
rekreacni, hospodaiskou a estetickou. Pro rekreaci déti jsou zde prtlezky, skluzavky,
piskovisté, pergola s posezenim, brouzdalisté se skluzavkou a uméle vytvorenym kopcem
pro sezonni ¢innosti (v zim¢ bobovani, klouzani na lopatach). V zahrad¢ je difevéna bouda,
kam se ukladaji hracky, odrazedla a dalsi zahradni vybaveni pro péstitelské prace. Déti zde
maji své malé hospodaistvi, které tvofi zadhon a maly zahradni sklenik pro péstovéni
zeleniny. Estetickou funkci plni nové vysazené okrasné kefte, listnaté a jehli¢naté stromy a

malé zahradni jezirko s rybami.

Zaméry:

vyména stavajicich sprchovych koutii za nové

doplneni télocvicného naradi a nacini

vymeéna stavajicich stolu a Zidli za nové v keramickeé dilne
postupné doplnovani trid novymi pomickami a hrackami
Zivotosprava:

Mateiska Skola poskytuje détem vyvazenou a plnohodnotnou stravu, kterd je
v souladu s pfedpisy. SnaZime se do jidelni¢ku zatfazovat i mén¢ obvykla jidla (pangasius,
granatova jablka, kuskus...). Je dodrzovana zdrava technologie ptipravy pokrmi a napoju.
Ve tfidach maji déti stale k dispozici barel s ¢ajem, §t'avou ¢i Cistou vodou. Na pozadani je

moznost jinych napojl, napt. mléko, dzus, kakao ¢i bil4 kava.

Jednotlivé tfidy dodrZzuji spravné Casové intervaly mezi vSemi jidly. Do jidla déti
nenutime, pouze vhodné motivujeme. Ucitelky se stravuji spole¢né s détmi - vhodny

pfirozeny vzor.

V nasi matetské Skole je zajiStén pravidelny denni fad, ktery je natolik flexibilni,
aby umoznoval organizaci ¢innosti v prib&hu dne pfizpilsobit potiebam déti.
Dbéame na individudlni zvlasStnosti déti, snazime se reagovat na danou situaci a vychazet ze

Skolniho vzdélavaciho programu.

Snazime se, aby byly déti kazdodenné a dostatecné dlouho venku na cerstvém
vzduchu. VSechny c¢innosti, které jsou s détmi provadény venku, jsou pfizplisobeny

momentalnimu pocasi a kvalité¢ ovzdusi.

Déti maji dostatek prostoru k volnému pohybu. K dispozici maji velkou ptilehlou
zahradu s bohatym vybavenim, télocvi¢nu a vnitini prostory matetské skoly.
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Respektujeme individudlni potieby aktivity, odpoCinku a spanku. Pokud déti
nechtéji spat, nabizime po kratkém odpocinku na ltzku klidové ¢innosti u stoleCku (napf.

prohlizeni knih, omalovanky, grafomotorické listy, kratké logopedické chvilky...).
Zaméry:

ucit déti zdravému stravovani (lusténiny, ryby ...)

podporovat zdravy zivotni styl

vytvaret ptilezitosti k dostate¢cnému pohybu po cely den

dodrzovat dostatecné dlouhy pobyt venky

pln¢ vyuzivat prostor zahrady pro pobyt venku, vyuzivat vSe, co ndm zahrada nabizi

Psychosocialni podminky:

Snazime se, aby se déti 1 dospéli citili v prostfedi nasi matetské Skoly dobfe,
spokojené, jist¢ a bezpecné. K tomu nam pomadhaji spoleéné¢ vytvofena pravidla
spole¢ného souziti - ,,Jsme zodpovédni za to, co délame a fikame.“, , Kdyz jeden mluvi,

MANTY

ostatni naslouchaji.”, ,Pouzivame spravny jazyk.“, ,Naslouchdme jeden druhému.,

»Pocity ostatnich ndm nejsou lhostejné.* a ,,NaSe ruce pomahaji, ale neublizuji..

Nov¢ pfichozim détem je poskytnuta pfimétené dlouhd doba pro adaptaci. Ze
zaCatku se mohou podilet na adaptaci 1 rodice déti svou ptitomnosti pfi vychové a
vzdélavani. Pani ucitelky détem pomahaji détem s poznanim nového prostfedi a novych

situaci.

Respektujeme potieby vSech déti a pruzné€ na né reagujeme. Bereme v uvahu
individualni potieby kazdého jedince, a proto nechavame détem vzdy dostatek Casu pro
dokonceni €innosti (vytvarnych, pohybovych, hudebnich aj.). Uvédomujeme si, ze kazda
osobnost je jedinecnd, vSichni jsou si rovni, k ¢emuz jsou vedeny i déti. Nikoho
nezvyhodilujeme ani naopak neznevyhodiujeme. Déti se béhem dne fidi dennim rezimem
dané tfidy a zaroven maji dostatek volného Casu pro spontanni aktivity. Spontanni a fizené

aktivity jsou dostate¢né vyvazené a provazane.

Vytvatime zde prosttedi s pratelskym klimatem, kde se déti citi dobie. Pedagogové
détem naslouchaji, jsou vii¢i détem empaticti, podporuji jejich praci a sympatizuji s nimi.
Vzdélavani je vytvafeno formou vzdélavaci nabidky, ktera obsahuje vSechny slozky
vychovy. Do Cinnosti déti nenutime, ale motivujeme vhodnymi prostfedky. Nabidka je

dostatec¢né pestra. Vzdélavaci nabidka je détem tematicky blizka, pochopitelnd, pfimétrené
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naro¢na, uzite¢na a prakticky vyuzitelnd. V pfedSkolnim vzdélavani uplatiiujeme mimo
jiné situacni uceni, které souvisi stim, co se aktudlné déje v nasem blizkém okoli.
Pedagogicky sbor poskytuje kvalitni jazykovy vzor a podporuje déti v samostatnych
pokusech. Konkrétni prace déti jsou dostatecné oceiiovany. DéEti nechvalime pouze

frontalné, ale predevsim individualné. Stejné je to i s pokdranim.

Vztah mezi pedagogy a détmi je zaloZzen na vzajemné davéte, toleranci,
ohleduplnosti, zdvofilosti a vzajemné pomoci. Pedagogové jsou autentiCti a uci déti
reagovat na své vlastni mimické projevy, kterymi se da vyjadiit souhlas ¢i nesouhlas.
Mateiska skola Kolin se snazi predchazet Sikané i jinym socidlné patologickym jevim u
deéti.

Zaméry:

navdzat spolupraci s mistnim krizovym centrem v otdzce prevence Sikany a jinych

socialné patologickych jevt u déti

podporovat u déti sebedlvéru, samostatnost i pfiméienou sebekriti¢nost (komunikacni

kruhy)

vést déti k tomu, aby se nebaly vyjadfit svilj ndzor a poprosit bez ostychu o pomoc

Organizace:

Denni fad Skoly je navrZzeny tak, aby uspokojil vSechny potieby déti a pruzné
reagoval na jejich individudlni potteby, na zmény pocasi a situaci v okoli Skoly. Snazime
se kazdodenn¢ zatazovat zdravotné preventivni pohybové aktivity formou kratkych
pohybovych chvilek ve tfide€ ¢i pii pobytu venku. Pedagogové berou ohledy na kazdé¢ dité a

snazi se mu poskytnout to nejlepsi z vychovy a vzdélavani.

V kazdé tfidé mame relaxacni koutek, ve kterém déti nalézaji klid, bezpeci i
soukromi. Podle potfeby je détem navrZen a pfipraven individudlni adaptacni plan podle
potieby ve spolupraci s rodici.

Po pfichodu déti do matetské Skoly si voli z pestré nabidky spontannich aktivit,
které jsou Umérné vyvazené s fizenymi aktivitami a jsou vzajemné tematicky propojené.
Matetska Skola organizuje i aktivity nad rdmec svého vzdélavaciho programu. Pofadame

rizné oslavy tfidni, ale 1 celoSkolni - oslavy narozenin, vyznamnych statnich a cirkevnich
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svatkt, napt. Tti kralové, Velikonoce, Den matek, April, Den déti, DuSicky, Svaty Martin,

Advent, Véanoce aj.

Poskytujeme détem dostatek Casu k dokonceni rozd€lané Cinnosti a umoznujeme
jim se k nedokonCené praci vratit. Aktivity se snazime organizovat tak, aby rozvijely
v détech samostatnost a vlastni iniciativu. V rdmci moZznosti se snazime plnit détska prani a
realizovat jejich napady, ¢imz se také podili na organizaci a obsahu vzdélavani. Aktivity
jsou organizovany pfedevSim individudlné nebo v meSich ¢i vétSich skupinéach, ale 1

frontaln¢ podle charakteru ¢innosti.

Soukromi pfi osobni hygiené¢ je =zajisténo dvéma oddélenymi toaletami

s prepazkami a oddélenou umyvarnou.

Pti vychové a vzdéldvani pracujeme s vhodnymi pomilickami a materialy (viz.

Vécné podminky), které maji pedagogové vzdy véas a v dostatecném mnozstvi pfipraveny.

Nejsou prekraCovany stanovené pocty déti ve tiidach. Spojovani tfid je omezeno na
maximum - pfi rannim provozu, nez se sejdou vSechny déti a pfi odpolednim provozu,

kdyz se déti rozchazeji domi.
Zaméry:
do budoucna chceme dobudovat chybéjici pfepazky na nékterych toaletach

systematicky rozdélit a umistit pomucky ve tfid€, aby je déti umély samostatné a ucelné

pouzivat a ukladat

Rizeni mateiské Skoly:

Kazdy zaméstnanec ma jasné stanovenou napli své prace. Naplni prace uciteld neni
pouze ptima pedagogicka ¢innost u deti, ale 1 vedeni zdznamii o vzdélavacich pokrocich

déti a pofadani zdbavnych akci a programi, které jsou nad ramec pedagogické ¢innosti.

KaZzdodenni komunikace je zaloZena na otevieném jednani, vzajemném akceptovani
a dohodé¢. Pedagogicky sbor je denné ve vzajemném osobnim kontaktu. Komunikace na
pracovisti je vstficna a flexibilné fesi ptipadné vzniklé problémy. Cilem vedeni Skoly je
vytvaret pozitivni prostfedi, plné divéry a vzdjemné tolerance prostfednictvim potadani

spole¢nych akci.

Pedagogové maji dostatek pravomoci k tomu, aby se spolupodileli na fizeni matei'ské

Skoly. Jejich ndzor je respektovan. VSichni zaméstnanci (pedagogiti i1 provozni
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zaméstnanci), véetné rodi€l maji moznost pomahat pti tvorbé Skolniho vzdélavaciho

programu.

Reditelka pribézné hodnoti praci a vysledky vSech zaméstnanci osobné na
pravidelnych pedagogickych radach, kde oceniuje jejich odvedenou praci, pozitivné je
motivuje a podporuje jejich vzajemnou spolupraci. Individualni problémy tesi feditelka
s konkrétnim pedagogem v soukromi. Problémy tykajici se celé matefské Skoly jsou téz

feSeny na pedagogickych radach.

Matetska Skola se fidi svym Skolnim vzdélavacim programem, ze které¢ho si ucitelé
jednotlivych tfid vytvareji své vlastni tfidni vzdélavaci programy na zakladé dosazenych
vysledkd, jejich rozboru a zpétné vazby z predchozi prace. Evaluace nam napomaha ke

zlepSovani dalSiho vzdélavani a veskeré Cinnosti Skoly.

Uzce spolupracujeme s nedalekou zékladni $kolou, ktera pro déti pfipravuje rtizna
divadelni ptedstaveni nebo soutézni dopoledne a pro budouci prviiacky Den otevienych
dvefi. V neposledni fad¢ spolupracujeme se zfizovatelem, sponzory, odborniky (PPP,
logopedy, pediatrem) a také s prazskou zoologickou zahradou, ve které jsme si adoptovali

ledniho medvéda, kterému posildme kazdoro¢né maly finanéni pfispévek na krmeni.
Zaméry:

umoznovat dal$i odborné vzdélavani pedagogickych pracovnikii v odbornych
institucich nebo pomoci studia odborné literatury z nasi knihovny, kterou se budeme snazit

co nejvice aktualizovat a dopliiovat

organizovat oddychové akce pro cely kolektiv Skoly

Personalni a pedagogické zajiSténi:

Nase matetska Skola ma Sest pedagogickych pracovnikli (véetné feditelky) a sedm
persondlnich zaméstnanct. VSichni nasi pedagogové maji odbornou kvalifikaci, kterou si
pribéZné rozSifuji aktivnim sebevzdélavanim (vzdélavaci kurzy, odborné seminéfe,

odborné prednasky, samostudium odborné literatury a ¢asopisi).

Reditelka maximalné podporuje profesni rist vsech pedagogii a to tak, Ze jim
umoziuje ucastnit se pfimo vzdélavacich kurzli nebo pribéznym dopliiovanim knihovny o

odborné tituly. V dobé nepfitomnosti nckterého zpedagogli feditelka zabezpeci
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bezproblémovy chod Skoly zajisténim pedagogické ndhrady. Sluzby pedagogii se co

nejvice prekryvaji. Tim je docileno optimalni pedagogické péce o déti.

Pedagogové jsou si védomi spolecenskych pravidel, pedagogickych, metodickych
vychov a vSeobecného vzdélavani predskolnich déti. Pedagogové mohou rodi¢tiim
doporu¢it a nabidnout pfipadné sluzby odborniki (logoped, pediatr, détsky
psycholog/psychiatr, PPP).

Pedagogicky kolektiv i provozni zaméstnanci pracuji podle pravidel spolecného
souziti, kterd se vytvofila po vzajemné domluvé. Provozni zaméstnanci jsou seznameni

s nasim skolnim vzdé€lavacim programem a plné ho respektuji.

Kolektiv matetské Skoly stmelujeme na pedagogickych radach nebo organizovanim

spole¢nych volnocasovych akei.
Kolektiv materské Skoly
Pedagogicky personal:

Ucitelky jsou pod drobnohledem okoli, protoze jsou v pfimém a stalém kontaktu s
détmi a davaji vychovné vzdelavaci praci konkrétni podobu. Na jejich préci, ale i osobnosti

zavisi Groven a povést matetské Skoly. Nasi matefskou Skolu reprezentuji:
e Big ladies and gentlemen: Bc. Hana Svitakova - feditelka
Marcela Pehelova dis. - zastupkyné feditelky

e Small ladies and gentleman: Tereza Vesela Dis. - rozSifené vzdélani o Kurz

keramiky
Bc. Michaela Helinska - rozsitené vzdélani o Kurz logopedie

e Little ladies and gentlemen: Lenka Svitakova, Dis.

Provozni zaméstnanci:

Nejenom systém doporucenych vyzivovych davek a stanoveni mnozstvi
jednotlivych druhti potravin (spotiebni kos), ale i vybér financi (Skolné a stravné) mé na

starosti:

Vedouci $kolni jidelny: Vendula Svehlova

O mlsné jazycky naSich nejmensSich se staraji:
Kucharky:
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Tereza Novakova

Michaela Prokopova

Anastazie Semradova
Za Cistotu ve tiidach, ptilehlych prostorach, na zahrad¢ a za prani pradla odpovida:
Skolnice: Libuse Vybiralova
UklizeCky: Drahomira Kafkova

Iva Hauserova

Zaméry:

vyskoleni specidlniho pedagoga, z divodu budouci integrace déti se specidlnimi

potfebami
nadale pokracovat v rozSifovani pedagogické kvalifikace jak ucitelek, tak feditelky
finan¢ni prosttedky na dal$i vzdélavani pedagogt ziskédvat z prostredkii mésta
Spoluucast rodicii:

Zakladni snahou nasi matefské Skoly je oboustrannd komunikace a spoluprace
pedagogl s rodici. Jedna se zejména o planovani vyletd, spole¢nych akci, eventuelnich
zmén, napi. denniho rezimu apod. Pii pofadani akci v matetské Skole jsou ke spolupraci
prizvani rodiCe, ktefi se na vytvareni programu mohou spolupodilet a zucastnit se jej
(vitani jara, velikonocni slavnosti, vanocni besidky, ekologické projekty, détsky den
apod.). Dalsi formou spoluprace je zapojeni rodict do projektu ,, Bez prace nejsou kolace “,
kdy se s détmi vydame do jejich zaméstnani. Zde nam rodice piedstavi, co jejich prace

obnasi, a pfipadné si nékteré ¢innosti mohou déti vyzkouset.

V ptipadé€ potieb opravy a udrzby matetské Skoly (prace na zahrad€, drobné opravy
apod.) jsou rodice pozadani o pomoc. Rodi¢e mohou pomahat podle svych moZnosti, tedy

konkrétni fyzickou pomoci, eventualné finan¢ni nebo materialni podporou.

Snazime se o oteviené, vstiicné a ochotné jednani. Rodi¢e mohou v pribéhu celého
dne vznéset dotazy ohledné¢ chodu matefské Skoly ¢i se informovat o vzdélavacich

pokrocich svych déti.

Pedagogové pracuji s kazdym ditétem individualné a snazi se chapat i potieby jeho
rodiny (napf. v pfipad€ socialné slabsi rodiny se snazime pomoct s uleh¢enim poplatki).

Pedagogové se snazi pfili§ nezasahovat do soukromi rodiny. Osobni udaje a informace o
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détech a rodi¢ich jsou bezpetné chranény (bez souhlasu rodiny nejsou poskytovany

druhym osobam).

Pti ptichodu nového ditéte do matefské Skoly maji rodice, v prvni fazi adaptacniho
obdobi (béhem prvnich tfech mésicli), moznost s ditétem pobyvat ve tiidé. O vhodnosti a
délce pobytu se nejprve poradi s prisluSnym pedagogem. Kazdy zrodi¢i je osobné
informovan o prospivani a individualnich vzdé€lavacich pokrocich svych déti, popt. o
problémech (odmitani stravy, problémy s udrzenim pozornosti pti ¢innostech, problémova
komunikace v kolektivu apod.). Pfi vychové a vzdelavani konzultuji pedagogové s rodici
individualni zvlastnosti jejich déti, aby na né pozdéji mohl byt bran zfetel pti vychovné
vzdélavaci praci. Matefska Skola se snazi dopliiovat rodinnou vychovu a snazi se rodicim

pomahat v péci o dit¢.

Charakteristika vzdélavaciho programu:
typ programu: vlastni
Motto: ,,Ruka, kterd hybe kolébkou, hybe svétem.*

Nasim cilem je vytvofit bezpeéné a pratelské prostiedi, které¢ zaroven podporuje
zdravy vyvoj ditéte. Rozviji jeho osobnost po strance télesné, psychické, socidlni,
spoleCenské a environmentalni. SnaZzime se v ditéti probouzet aktivni zajem o poznani
blizkého okoli a svéta. Vytvaret pozitivni citové vztahy ve skupiné a uvédomeni si, ze

kazdy z nas je jedinecnd osobnost. Velmi ¢asto navazujeme aktivni spolupraci s rodici.

Vzdélavani probiha formou vzdélavaci nabidky, metodou proZitkového a
kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi, které jsou zalozeny na piimych zazitcich déti.
V naSem vzdélavani ve velké mife uplatiiujeme situacni uceni. Tim dit¢ ziskavd nové
zkuSenosti a uci se novym dovednostem. SnaZzime se, aby spontdnni a fizené aktivity byly
provazané a vyvazené. Ucitelka je pro déti spravnym vzorem, ktery déti napodobuji, a tim
podporujeme socialni uceni.

Vzdélavani je organizovano frontdln€, individudlné, ale snazime se piedevS§im o
skupinové vzdélavani, kde se déti v menSich €1 vétsich skupinach uci vzajemné spolupraci
a feSeni problémil. Déti maji moznost vybéru ze vzdélavaci nabidky a aktivné se téchto
¢innosti ucastni.

Skolni vzdélavaci program Mateiské $koly Cernovice se sklada ze ¢ty zakladnich

integrovanych bloki, které souvisi surditym &asovym obdobim. Skolni vzdé&lavaci
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program poskytuje pedagogiim dostate¢né¢ Sirokou nabidku aktivit a ¢innosti, ze kterych si
ucitelky vytvaii své vlastni tfidni vzdélavaci programy, $ité na miru jednotlivym tfidam, ve
kterych vyuzivaji znalosti z klasickych metodik.

Vzdélavaci obsah:

Vzdélavaci obsah je rozdélen do ¢ty integrovanych blokt, které se tematicky shoduji
s ur¢itym ¢asovym obdobim. VSechny integrované bloky vychézi z ndzvu naSeho $kolniho
vzdélavaciho programu: ,, U Maminky. “, coz znamend, Ze klademe velky diraz na uceni

hrou a to nejen té, které se dité uci v matei'ské skole, ale i doma u své rodiny.
A) Podzim
B) Zima
C) Jaro

D) Léto
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ZIMA (ukazkovy integrovany blok)
Zaméry

Déti se nauci pisn€, basné s mikulasskou a vanoc¢ni a zimni tematikou, tanecky,
které predvedou na vanoc¢ni besidce. Nauci se také zachazet s Orffovymi néstroji. Dité se

bude rozvijet po strance hudebni, literarni, dramatické, vytvarné i télesné. Ziskaji poznatky

v oblasti vanoc¢nich zvyku a obyceja.

Déti si osvoji zékladni hodnoty - rozliSuji mezi dobrem a zlem, osvoji si navyky pfi
stolovani a pfipomenou si zasady slusného chovani ve spolec¢nosti. Prozivaji radost z oslav

Véanoc a prichodu nového roku.

Dité samostatné ztvariiuje svou ptidélenou roli v dramatizaci, je samostatné pti

stolovani i oblékani. Samostatné navrhuje naméty na ¢innosti.
Cile:

rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné

motoriky (koordinace a rozsah pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.)
rozvoj a uzivani vsech smyslu

rozvoj fteCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,

naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti, mluvniho projevu, vyjadfovani)

rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i1 neverbalnich) a kultivovaného

projevu (vytvarného, hudebniho, pohybového, dramatického)
rozvoj paméti a pozornosti, pfedstavivosti a fantazie
rozvoj tvofivosti (tvofivého mysleni, feSeni problémd, tvofivého sebevyjadieni)

posilovani pfirozenych poznavacich citli (zvidavosti, zajmu, radosti z objevovani

apod.)
ziskani relativni citové samostatnosti
rozvoj a kultivace mravniho i estetického vnimani, citéni a prozivani
rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich 1 neverbalnich
rozvoj kooperativnich dovednosti
rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postojl, ndvykt a dovednosti déti

poznavani jinych kultur
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Vzdélavaci nabidka:
sezonni Cinnosti (hry na snéhu - bobovani, sankovani)
hry se sné¢hem pii pobytu venku
tematické rozcvicky s improvizovanym nacinim
tematické pohybové hry a tanecky
relaxace
grafomotorické listy, snadné labyrinty, omalovanky

pokusy se snéhem - vnimani v§emi péti smysly, sezndmit se se vSemi skupenstvimi

vody
poslech tematickych pohadek, basni a pisni pfi relaxaci a pied spanim
ptiprava vanoc¢ni besidky - nacvik dramatizaci, basni a pisni
podileni se na vdno¢ni vyzdobé tiidy détskymi pracemi
vytvarné a pracovni aktivity - kresleni, malovani, modelovani, stfihani, lepeni
dokoncovani ptib&ht, vedeni dialogt s ucitelkou, détmi a dospelymi

spontanni détské hry - spolecenské hry, psychomotorické hry, kooperativni hry,

namétové hry
navstéva MikulaSe, andéla a Certa

Ceské véanocni zvyky a obyCeje - teoretické védomosti a praktické dovednosti

(prozitkové uceni)
seznameni s tradicemi zépadnich zemi
pobyt venku - prohlidka vdno¢niho mésta, navstéva betlému

Ocekavané vystupy:
dit¢ se umi pohybovat na sné¢hu a dodrzovat pravidla pfi bobovani a safikovani
dité si umi hrat se sn¢hem, proziva radost pii hie
dit¢ védome napodobi pohyb podle vzoru, efektné vyuziva nacini ke cviceni
dité vnima rytmus, pohybem dokaze vyjadfit své pocity a emoce

dité se umi uvolnit a umi spravné dychat
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dit€¢ spravné drzi tuzku s uvolnénym zapéstim, najde spravnou cestu ve snadném

labyrintu, podle vzoru zvladne vybarvit obrazek, snazi se neptetahovat ptes linie

dit¢ rozezna vSechny skupenstvi vody (voda, para, led) za pomoci smyslového
vnimani

dité pozorné€ nasloucha slySenému textu

dité ptijme lehkou dramatickou tilohu, samostatn¢ vystoupi na vefejnosti

nauci se basn¢ a pisné s vanoc¢ni tematikou

dité proziva radost ze svych praci a podili se tim na vyzdob¢ prostiedi matetrské

Skoly

dit¢ si procvi¢i manipulaci s vytvarnymi pomiickami (tuzky, pastelky, fixy, Stétce,

tempery, tus, lepidla a ntizky), vyzkousi si praci s pfirodnim i umélym materidlem
dit¢ samostatn¢ vyjadii svillj nazor, neboji se vést dialog, tvotivé dokonci piibéh
dit¢ si umi samostatn¢ hrat
déti spontanné reaguji na vzniklou situaci, projevuji své emoce
déti se sezndmi s Ceskymi zvyky a obyceji, n¢které si praktiky vyzkousi
déti maji povédomi o tradicich v zdpadnich zemich

dité vnima vanoc¢ni atmosféru ve svém okoli
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Evaluacni systém:

Ukdazka evaluacniho systému (navrh zpracovani Z. Bec¢varova)

Piedmét Metody
Kdy? Kdo?
hodnoceni nastroje
Soulad SVP s RVP PV
e identifikac¢ni udaje o SWOT pred 1. feditelka
MS analyza, dotaznik -|zpracovanim  SVP|scelym kolektivem
e obecna srovnani s 10. kap.|zpocatku rocné, dale | pedagogt
charakteristika §koly |RVP PV staci jednou za dva
e podminky vzd&lavani az tfi roky
* organizace Analyza opatieni | upraveny SVP cely kolektiv,
vzdélavani feditelka
e charakteristika vzd¢l.
programu
e vzdélavaci obsah
e evaluacni systém
o vzdélavani déti se
specialnimi
vzdélavacimi
potfebami,
talentovanych a déti s
OPSD
Kvalita zpracovini SVP
® zZamér inventar VUP, | zpo&atku roéng, dale | feditelka
e originalita srovnani s 11. kap.|staci jednou za dva|s kolektivem
e vhodnost RVP PV az tf1 roky pedagogt
k podminkam hodnoceni IB zavér 1B uditelky
e vzdélavaci obsah <
) hospitace, porady prabézné podle planu | Reditelka cely
e provazanost Kolektiv
e prostor pro dalsi
hodnoceni TVP pololetné, ro¢né cely kolektiv
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r0ZVOj anketa rodi¢tim 1 x za rok rodice
analyza - opatfeni | VHS, upraveny SVP |cely kolektiv,
reditelka
Vzdeélavaci podminky
evécné rozhovory, zdznamy |denné, piilezitostné |feditelka
* Z1votospravni hodnoceni IB zavér IB ucitelky déti
e psychosocialni : :
. hospitace, porady podle planu reditelka, cely
e organizace chodu )
« kolektiv
efizeni MS
... |VUP inventiFe -|pololetng, ro¢né cely kolektiv
e personalni zajisténi
. o vzajemné srovnani
e spolutcast rodict
anketa rodi¢tim 1 x za rok rodice
analyza - opatfeni | VHS cely kolektiv,
feditelka

(Bec¢varova, 2010)

Zaméry:

snaha o zavedeni pevnych konzulta¢nich hodin pro rodi¢e k individudlnimu

poskytovani informaci o détech a jejich vzdélavacich pokrocich, pfip. vychovnych nebo

jinych problémech

ziizeni specidlni schranky pro dotazy, navrhy, pfipominky rodicl, vyplnéné ankety

nebo dotazniky
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Zavér

Hlavnim cilem této bakalafské prace bylo systematicky sepsat a poukazat na
historicky vyvoj a zmény kurikuldrnich dokumentti v pfedskolnim vzdélavacim prostredi
od doby Jana Amose Komenského az po souCasnost. DalSim cilem také byla sumarizace

jednotlivych obdobi a pochopeni specifik jednotlivych kurikul v proudu casu.

Zamérem této prace bylo 1 ukézani rozdild v kurikulech a poukdzani na socidlné-
politickou situaci, kterd velmi vyrazn¢ ovliviiovala pfedskolni vzdélavani a téz i samotna
kurikula. V praci mizeme porovnat jednotliva kurikula, jak se od sebe lisila, co se
pridavalo ¢i odebiralo a hlavné, jaky méla pifinos pro predSkolni prostiedi, ucitele a

samotné déti.

Vyraznym meznikem této prace byl prelom roku 1989/1990, ktery ovlivnil svymi
zménami a uvolnénim spolecnosti, soucasné kurikulum a od né&jz se odvijela ,,nova*
generace psani dokumentl. Jednim z dalSich cilii prace bylo poukéazat na alternativni a
inovativni pedagogické sméry, které k nam do ¢eského prosttedi pronikly z jinych zemi a
poukazaly na to, ze ptedskolni vzdélavani lze uskuteCiiovat i jinou cestou, neZ u nas
doposud byla pevné zakofenéna. Protoze se samotnd prace tyka v prvni fadé samotnych
kurikuldrnich dokumentti, alternativni a inovativni sméry jsem zafadila pouze okrajove,
abych poukazala na nové moZnosti, jimiZ se naSe pedagogika posléze zacala vice zabyvat a

které jsou v dnesni dobé jiz pfirozenou soucasti nejen predSkolniho vzdélavani.

Z celkového hlediska, 1ze mizu konstatovat, Ze piedskolni prosttedi mélo vzdy snahu
o vzdelavani predskolnich déti a nékteré historické publikace jsou vzorem pro dnesni
kurikulum. Zjistila jsem, Ze ne kazda zména byla k dobru véci a nc¢kdy spiSe détem

uSkodila, neZ pomohla.

Jelikoz se ale doba modernizuje a vyviji, je logické, Ze ur¢ité zmeny jsou nutné a
dnedni kurikulum je v porovnani s jinymi zemémi na dobré Grovni. Samotny rdmcovy
vzdélavaci program proSel nékolika zménami a v soucasnosti se chystaji zmény dalsi, o
nichZ se také zminuji v zavéru teoretickeé Casti bakalarské prace.

Jelikoz o této problematice nebylo sepsano pfili§ mnoho d¢€l, Cerpala jsem prevazné
od autort, ktefi jsou odbornici na slovo vzati, a které i ja sama (nc¢které) osobn¢ zndm a

vim, ze rozumi danému tématu.

V zévéru celé¢ prace mohu potvrdit, Zze zpracovavani samotného Skolniho

vzdélavaciho programu, je velmi zodpovédna Cinnost a vyzaduje hodiny a hodiny prace.
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Pokud vs$ak svou praci dé€late poctivé, vysledek se vam vrati v podobé dobte prosperujici
matetské skoly, spokojenych rodi¢li, zaméstnancti, ale predevsim Stastnych déti, které jsou

budoucnosti naseho naroda.
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Summary

The bachelor’s thesis primary aim was to catalogue and showcase the historical development of
changes in curricular documents concerning preschool educational environment, starting with the
era of Jan Amos Komensky up to the present. The secondary aim was also to summarize individual

periods and to comprehend the specifics of each curriculum as it evolved with time.

The thesis’ intention was to highlight the differences among each curriculum and to point out
the socio-political situation, which majorly influenced preschool education and also the
curriculums themselves. Through the thesis, we are able to compare individual curriculums and
how they differ, what has been added and what was removed but, most importantly, how the

preschool environment, the teachers, and the children themselves benefited from them.

A milestone of great importance for this thesis was the 1989/1990 turn, which changes and
societal liberalization influenced the current curriculum, allowing for a “new” generation of
document writing to unfold. Another side aim of the thesis was to draw attention to alternative and
innovative pedagogical trends that have spread to the Czech environment from abroad and
demonstrated that preschool education can be realized through different means than those rooted in
our educational systems. Because the thesis primarily concerns the curricular documents
themselves, I’ve put a peripheral importance on the aforementioned alternative and innovative
trends, but with the intention of pointing out the new possibilities that started to engage with our
pedagogics on a larger scale and that have now become a natural part of not only preschool

education.

From the overall standpoint, we can state that the preschool environment was always striving
to educate preschool children and also that the contemporary curriculums were modelled after
certain historical publications. I’ve concluded that not every change meant improvement and that

some of them were rather damaging then helping.

Anyhow, the worldviews keep modernizing and developing and therefore it’s only logical
that certain changes are necessary and that today’s curriculum fares well compared to other
countries. The Framework Education Programme itself underwent several modifications and the
future holds a few more, which I also mention at the end of the theoretical part of this bachelor’s

thesis.

Written materials about this problematic being limited, I sourced predominantly from highly
qualified authors. I have the pleasure of knowing some of them personally and I can be certain that

they’re experts in their field.

In conclusion of the whole thesis, I can confirm that processing a model School Education
Programme is a highly responsible activity and requires hours of research. Nevertheless, if you are
willing to invest time into your work, the results will reward you in the form of a prospering
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kindergarten, satisfied parents and employees, but most importantly children who are our nation’s

future.
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