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ABSTRAKT

Prace je zalozena na kvalitativni vyzkumné cinnosti, ve které byla vyuzita metoda
viceCetné piipadové studie na zamérné vybranych matetskych skolach. Hlavni naplni prace
je zorientovani se v zékladnich teoretickych vychodiskach tykajicich se ctenarské
gramotnosti, Ctenaifské pregramotnosti a ctendfskych koutcich fungujicich v matetské
Skole. V empirické ¢asti prace bylo mym cilem zjistit, jakym zptisobem a za jakym ucelem
je cCtenaisky koutek v matefskych Skolach vyuzivan. Zakladni vyzkumnd otazka,
inspirovand dosavadnimi poznatky o zkoumaném fenoménu, si pokldda za cil popsat,
jakym zpisobem pomadhaji C¢tendiské koutky v rozvoji Ctendiské pregramotnosti
v matetskych skolach. Tato vyzkumna otazka se dale vétvi na specifické vyzkumné otazky,
které se zaméfuji nato, jak muize byt vybaven ctenaiské koutek v matefské Skole, jak
matefskd Skola ziskava knihy a Casopisy, jak se orientuje v dneSnich nabidkéch trhu, jaké
¢innosti jsou ve ¢tenafském koutku v matetské Skole realizovany, co vedlo ucitele / feditele
k vytvofeni Ctenaiského koutku a jak na koutek pohlizeji samy déti. Pro ziskani odpovédi
na tyto otdzky ptipadové studie byly pouzity vyzkumné metody pozorovani, rozhovoru
a obsahové analyzy. Z vysledku je patrné, Ze moznosti, informovanost a nazory pedagogt
jsou sice riiznorodé, piesto se ve vetSing stéZejnich piipadi jejich vypovédi shoduji.
Napriiklad v pohledu na dulezitost predctenadiskych aktivit v matefskych Skolach,
v pohnutkach, které je vedli k vytvofeni ¢i zvelebovani ¢tenarského koutku a v neposledni
fad¢ se shodli na tom, Ze je dilezité kompenzovat vlivy piisobici na rozvoj ctenaiské
gramotnosti, které dit€ ovliviiuji mimo matetskou Skolu (socialni zazemi, média, konzumni

spolec¢nost a hlavné rodina).

KLiCOVA SLOVA
ctenafsky koutek, matetska Skola, ctenafskd gramotnost, ¢tenafskd pregramotnost, prace
sknihou, metody rozvoje &tenafské pregramotnosti, program Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni



ABSTRACT

This thesis is in its theoretical part focusing on reading literacy, reading pre-literacy,
projects to promote literacy in the Czech Republic and reading corner
in kindergarten.The research is based on qualitative research using a strategy of multiple
case studies of purposely chosen kindergartens and methods of observation, interviews
and content analysis.The aim of this research was to determine how and for what purpose
the reading corner in kindergartens is used. The basic research questions are: How
the reading corners help in the development of reading literacy in kindergartens, specific
research questions elaborate it as follows: How can reading corner be equipped
in kindergarten; how kindergarten schools receive books and magazines; how well do they
know today's market offerings; what activities are implemented in reading corner
in kKindergarten; what led the teacher / director to create a reading corner; how does
children feel about the reading corner themselves. The results showed a diverse approach
to the phenomenon of kindergarten reading corner. Kindergartens agreed on the positive
impact of reading corners on the development of reading pre-literacy of girls and boys,
especially in the case of free children's games, as well as in controlled activities. We can
indicate a weak spot in a lack of awareness of teachers and a poor quality of current
production of books for children.

KEYWORDS

the reading corner, kindergarten, reading literacy, reading preliteracy, work with book,
methods of reading preliteracy development, program Reading and Writing for Critical
Thinking
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1 Uvod

Pti rozhodovani, jaké téma diplomové prace si vyberu, jsem se fidila svymi zajmy,
zkuSenostmi 1 nedostatky. Védéla jsem, ze bych chtéla hloubé&ji nahlédnout do
problematiky, kterd se stale Castéji objevuje na ptidé matetské Skoly — rozvoj Ctenarskeé
pregramotnosti. V casopise Informatorium 3-8 se stale Castéji v poslednich dvou letech
zaCaly objevovat Clanky o Ctenafstvi, Cetbé, ¢tenaiské gramotnosti. Patrala jsem, na co by
bylo dobré se zaméfit, o ¢em toho, jako predskolni pedagogové, vime pomérné malo. V tu
chvili pfisel na fadu Ctendisky koutek, ktery je v zahrani¢ni povazovan za ohniskové
centrum tfidy, a ktery by jist¢ mohl byt takto zafizen a byt vyuzivan i u nés v matefskych
Skolach. Pfedmétem vyzkumné Cinnosti se tedy stal ¢tenaisky koutek. Jako mala jsem byla
vedena ke Ctenafstvi a dostavala jsem knihy k riznym pfilezitostem. Postupné jsem si
zacala budovat svou knihovnicku, kterd je stale rozsifovana a vybavovadna podle mych
pfedstav a ptani. Tento zdjem o knihy ve mné jist€¢ vzbudil vzor vSech lidi, ktefi mé
obklopovali. Cetli babi¢ky, rodige, sestra, rodinni znami. Casto jsem je vidala s knihou
Vv ruce, nejen kdyz mi chodili ¢ist pfed spanim. Pozd¢ji jsem si uvédomovala, ze si Cetli pro
potéseni, se zdjmem a dychtivosti se néco dozveédét, ¢i si prosté prozit ¢teny piibéh. Prala

bych si, aby kazdy mél moznost toto zazit od mala, od pfedskolniho véku.

KdyZ jsem nastoupila do matefské Skoly jako ucitelka, zaCala jsem si pfirozené
mapovat soucasny pristup k pfedskolnimu ditéti (jak ze stran instituce, tak ze stran
blizkych ptibuznych). BohuZel jsem postupné pfisla na to, co je dneSnim détem nabizeno,
at’ umyslnég, ¢i neziStné. Na dité plisobi ze vSech stran rtizné vlivy a informace, kterych, jak
jisté¢ mohu nejen ze svého hlediska fict, je pfebytek. Elektronika vladne svétem. Tento fakt
je vidét pravé 1 ve tfidach matetfskych Skol, u jednotlivych déti. Déti znaji pohadky
zprostiedkované televizi / DVD / tabletem apod. Tato zafizeni jsou soucasti jejich Zivota
(naptiklad tablet — tak ten vlastni, nebo ho alesponn ma dispozici témeét vétSina déti). Uz
méné jim jsou zndmé pohadky klasické, ctené ¢i vypraveéné. Mateiska Skola mé dopliovat
rodinnou vychovu. Z toho plyne, Ze jejim dilezitym tkolem je vyrovnat i deficit tykajici se
rozvoje Ctenarské gramotnosti a Ctenafské pregramotnosti. Tento kol byl mou dalsi
inspiraci pro vybér tématu préace, kdy jsem chtéla zjistit soucasnou nabidku, moznosti

a informovanost matetskych skol.
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Cilem této prace je popsat vybaveni a podobu ¢tenaiskych koutkd, které vyucujici
adéti na vybranych matetskych Skolach vyuZzivaji, zaméfit se na cCinnosti, které se
ve Ctenafském koutku odehravaji (spontanni cinnosti, Cinnosti nabizené pedagogy)
a objasnit, jakym zptsobem ¢tenarsky koutek pomaha v rozvoji ¢tendiské pregramotnosti
v mateiské $kole. Ctenaiskému koutku a jeho roli vrozvoji &tenaiské pregramotnosti
bychom m¢éli vénovat pozornost nejen proto, Ze je ndm to doporucovano odborniky, ale
proto, aby byl povazovan i v piedskolnich tfidach za hlavni centrum, ze kterého vychéze;ji

veskeré ¢innosti zde probihajici.
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Teoreticka ¢ast

2 Materska Skola

,Zakon &. 561/2004 Sb. (8kolsky zakon) vymezil predskolni vychovu MS jako
soucast vzd€lavaciho systému, ¢imz se jeji postaveni upevnilo. V souladu s mezinarodni
klasifikaci (ISCED, 1997) ptedstavuje nulty stupenn vzdélavani vyznamnou
hodnototvornou konstantu v procesu celozivotniho vzdélavani.” (Pricha, 2009, str. 74).
Mateiskou skolu navstévuji zpravidla déti od tii do Sesti let, v ojedinélych a zdvodnénych
ptipadech i déti mladsi nez tfi roky. Vychovné-vzdélavaci €innost predskolnich instituci
tidi Ramcovy vzdéldavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV, 2004), a to od roku
2005 vsouladu snovymi principy kurikularni politiky. RVP PV vymezuje hlavni

pozadavky, podminky a pravidla pro institucionélni vzdélavani déti predSkolniho véku.

Mateiska Skola je zakladni predSkolni vzdélavaci instituci (Skolské zatizeni), které
rozviji specifické formy vzdélavaciho plsobeni orientované na osvojovani klicovych
kompetenci (k uceni, feSeni problému, komunikativni, socidlni a persondlni, ¢innostni
a obcanské, RVP PV, str. 10) a ziskavani ptedpokladid pro celozivotni vzdélavani na
zakladé ptfipravené¢ho vzdélavaciho programu RVP PV (Priicha, 2009). Tyto instituce
spolecnou vychovou déti dopliuji vychovnou funkei rodiny. ,,Zajistuji uspokojovani
potieb a naplnéni moznosti individualizovaného rozvoje vSech stranek osobnosti ditéte.*

(Prucha, 2009, str. 71).

Hlavnimi tkoly ptedSkolniho institucionalniho vzdélavani je pracovat s ditétem
individualné (podpofit jeho individudlni rozvojové mozZnosti), respektovat jeho pfirozena
a jedine¢na specifika, dopliovat rodinnou vychovu, poskytovat ptiméfené podnéty k jeho
aktivnimu rozvoji, obohacovat denni program ditéte a usnadiiovat jeho dalSi Zivotni
i vzdélavaci cestu. Opravilova (2016, str. 14) ve své nové knize uvadi: ,,V mateiské Skole
na dit¢ plisobi soubézné vychovné i vzdélavaci vlivy. Proto zpravidla mluvime o vychovné
vzdélavacim pisobeni, kter¢ vnimame jako jednotny proces zalozeny na poznatcich
z teorie predskolni vychovy 1 teorie piedskolniho vzdélavani. (...) Soufasnd mateiska
skola neusiluje o vyrovnani vykont jednotlivych déti, ale o vyrovnani jejich vzdélavacich

Sanci.”
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2.1 Dité predskolniho véku

O charakteristikach déti predskolniho véku i faktorech ptisobicich na rozvoj
a vzdélavani déti by bylo mozné vénovat rozsahlé kapitoly. Pro tcely této prace jsem tuto

podkapitolu omezila jen na charakteristiky vazici se k tématu této diplomové prace.

Rany vék je zvlast citlivym obdobim v zZivoté ditéte, obdobim pocatk détského
Ctenafstvi. Pfedskolni vék je vétSinou chapan jako obdobi od tfi do Sesti let. Dité je
povazovano za utvafejici se osobnost, u které se vyviji svédomi, dochazi k piijimani
pravidel chovani ve spolecnosti a k ptipravé na zivot. V predskolnim veku se stabilizuje
vlastni pozice ve svété a rozriiziuje se vztah ke svétu. Dité za¢ind vnimat osoby ve svém
blizkém prostfedi a souCasn¢ ziskdva do urcité miry kontrolu nad svym chovanim.
Potiebuje stale jistotu, Ze za nimi stoji dospé€ly ¢lovek, ale zaroven se snaZzi i osamostatnit

(Allen, Marotz, 2008).

Pfi poznéavani svéta hraje velkou roli détské predstavivost. Dochézi k fantazijnimu
a kreativnimu zpracovani informaci, intuitivnimu uvazovani. Déti své predstavy
ptizptsobuji svym potiebdm a moznostem svého poznani. ,,U ditéte se projevuje potieba
fantazijni uzitkovosti, kterou dité saturuje jednak ve hie a zejména pak v literarnich
obrazech (ptibézich). V détském vnimani umélecké literatury dominuje piedstavivost.
(Wildova, 2012, str. 19). Charakteristickymi a urcujicimi kvalitami tohoto obdobi je tedy
détsky synkretismus, coz je schopnost vztahovat vnéj$i svét ke své osob¢, dale imitace
spocivajici v oblibé napodobovat ¢innost lidi a okolniho svéta, dale personifikace, kdy
se okolni svét stava soucasti vlastniho svéta. V neposledni fad€ je urcujici fantazijni
konkrétnost, kdy fantazie malych déti ma svlij zdroj v kazdodennosti, ve smyslovych

zazitcich a prozitcich z aktuédlnich udélosti a se zndmymi osobami (Homolova, 2009).

Diilezitou roli hraje egocentrismus, a to hlavné v komunikaci. Ulpivani na svém
pohledu a nazoru v ditéti probouzi pocit jistoty. Dité se zacina piesnéji vyjadiovat, dokaze
1épe tesit problémy a planovat doptedu. Rozviji se vztahy mimo rodinu, s vrstevniky, kde
se musi prosadit a zaroven spolupracovat (Véagnerova, 2005). Rozviji se i motorické
¢innosti, zvédavost a nadSeni. Dité je objevitelem. Objevuje prostor a jeho uspofadani,
materidly a tvary, pohybové moznosti, fe€ a svoji schopnost se vyjadrit, sebe a druhé lidi,

a to vSe skrze své smysly. Z ditéte se stava osobnost (Kotatkova, 2008).
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Na zéavér této kapitoly je vhodné uvést par shrnujicich slov o specifikdch uceni
predskolniho ditéte: ,,Vnimat, sledovat a pozorovat vse, co se kolem déje, je pro dité
odmalicka pfirozenou nutnosti. Zahy zjisti, ze je to zdbavna, pfitazliva a uzitecna Cinnost,
ktera mu pomaha se 1épe vyznat ve svém okoli. V pribéhu détstvi se vyviji a méni zplisob,
jakym dit¢ vnima, sleduje, nazird a poznava okolni svét. Méni se 1 vztah ditéte k novym
informacim, které mu okoli poskytuje. VéEtSinou si vybira predev§im to, co povazuje
v dany okamzik pro sebe za dulezité, a pozvolna se zaméiuje na to, co je dilezité

vSeobecné.“ (Opravilova, 2016, str. 105).

14



3 Vymezeni pojmiu

Jiz definice samotného pojmu ¢tenar neni jednozna¢na — muze se jednat o Cloveka,
ktery umi Cist / nekdy Cte a Cetl / Cte rad / cilené¢ a plnohodnotné vnima cteny text.
Travnicek (2011) pojima ctendie jako toho, kdo piecte alespont jednu knihu ro¢né. Peterka
(2007) hovoti a priblizuje soucCasny obrat ke cCtenari, kvalita je upiednostiiovana pred
kvantitou — tj. nejde o to, kolik toho ¢lovék pieéte, ale co vycte a vtiskne do svého nitra.
Peterka (2007, s. 103) oznacuje Ctenafe za ,,pana textu, ktery mtize akt kontinualniho ¢teni
kdykoliv zptetrhat (...), tim se vSak pfipadné i ochudit. Pojeti Ctenate, ktery vtiskuje smysl
textu, prohloubeni kontextu ¢teni, ma pfimou souvislost se zvySenym zajmem o kultivaci
jedince s durazem na gramotnosti. Osobné se ptiklanim Kk pojeti, které chape ¢tenate jako
Clovéka, ktery vyuziva Cetbu jako jednu z forem socidlni komunikace, je duSevnim
uzivatelem knih. Ctenaf¥stvi je chapano jako projev osobnosti a aktivita &tenéie, kterd je
v souladu s jeho aktivitami jinymi (Wildova, 2012). Podle Chaloupky (1982) tato aktivita
spoivda  vtom, Ze literatura dovoluje komunikovat prvky skutenosti tim,
Ze nepojmenovava pokusy o logické systémy, ale ze vytvari bezprostfedni vztahy mezi
nimi a ¢tenarem.

Podle Nakone¢ného (1965) je proces ¢etby ,komplexni jev zaloZeny na aktivni
spolupraci lidského prozivani se Ctenym textem, nabyva v Zivoté jedince rlaznych
vyznami. Muze hrat i roli urcujici. Konstitutivni role Cetby je dana jejim hlubokym
pusobenim na ¢tenare, na jeho hledani sebe sama a vlastniho mista ve svéteé. Je uréovana
| vnitinimi  podminkami psychiky ditéte, jeho mySlenim, city, vili, souhrnem jeho
schopnosti a zajmil, pfani, pfedstav o sob¢, snil a pland.“ (in Homolova, 2009, str. 8).
Cetba puisobi na kazdého jinym zptisobem, proto mize byt kniha hodnocena rtizné. Jde
0 projev interindividualnich rozdilt pasobeni Getby. Uinky &etby jsou zavislé na povaze
Ctenafe 1 na povaze Cteného (povaha literarniho ¢i neliterarniho textu). Prvni setkéani
s etbou zaziva dit¢ ve dvou etapach, a to v pfedSkolnim véku, kdy jde o setkani
nectendiské a potom v dobé, kdy uz samo dokaze Cist. O druhé etapé se hovofi jako
0 prvnim ¢tendiském setkdni, které ma své osobité znaky, ale procesudln€ navazuje a opira
se o nectenarskou etapu. Homolova (2009, str. 11) popisuje vlivy na Ctenafstvi: ,,Nelze

izolovat psychickou stranku promén détského ctenarstvi od pusobeni literatury samé
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a stejn¢ tak ani od vlivit vychovnych, ¢i od cilevédomého plisobeni na rozvoj détského
Ctenarstvi, k némuz dochazi zejména pii Skolni literarni vychové.* Dale spojuje periodizaci
rozvoje détského ctenafstvi s psychologickou ontogenezi: ,,Vyznamnost psychickych
aspektii rozvoje détského Ctendistvi je vic nez zifejma, a také periodizace rozvoje détského
Ctendfstvi se v hlavnich tUsecich zvelké casti kryje s psychologickou periodizaci

ontogeneze.

Na periodizaci détského cCtenaistvi nahlizi naptiklad Havlinova (1987) takto:
1) Ditéti se pred¢ita, protoze jesté neumi Cist; 2) Dité uz umi ¢ist a muze si ¢ist samo;
3) Dité je uz ¢tenafem a samo hleda svou dalsi cestu. Z tohoto ¢lenéni je jasné, ze détem
v predskolnich institucich se predcita, jde o nectenaiské setkani s etbou (viz vyse). Détsky
Ctenaf jesté necte a s uméleckou slovesnosti se setkava postupné. Nasloucha ¢tenému textu
nebo vnimé ve vizudlné akustickém spojeni (napfi. televize, prohlizeni s vypravénim od
dosp€lého). Tyto elementarni zazitky vznikajici spontdnné a nepfipravené vzbuzuji pocity
sympatie ¢i antipatie, které ptisobi predispozi¢né pro dalsi zazitky z Cetby. V predskolnim
obdobi (3 az 6 let) je urCujici emociondlni proZitkovost ditéte. V tomto obdobi plsobi
dominantné piedstavivost a fantazie ve vnimani. Dité proziva a aktivné pracuje s tim, co

tieba nikdy nevide€lo. (Vice v kapitole 2. 1).

3.1 Ctenaiska gramotnost, informaéni a ICT gramotnost (Information

and Communiaction Technologies)

Informaéni a komunika¢né-technologickd gramotnost ma s ¢tenarskou gramotnosti
mnoho spole¢nych cili. Hlavnim znich je ,,(...) schopnost najit potiebné informace
aorientovat se vnich.“ (VUP, 2011, str. 11) Informace mize Gtenaisky i informaéng
gramotny Clovek ziskat, tiidit a prevadét do jiné podoby, zabudovat informace do vlastnich
myslenkovych struktur, pfeddvat informace, umét citovat a respektovat autorskd prava.
Rozvijeni informac¢ni gramotnosti a ICT gramotnosti ve Skole mulZe vést k SirSimu
osob, které jsou oznatovany jako generace tisicileti (Millennial Generation) (VUP, 2011).
Tato generace se rodi a vyrdstd v éfe internetu, v obklopeni riznych technickych

komunikac¢nich prostfedkl. Na tyto déti kazdy den ptsobi informace z internetu, ovliviiuje
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je komunikace a spoluprace na socialnich sitich. Star§i déti (rozuméno déti, které uz
zvladaji 1 psanou podobu jazyka) nejsou jen pasivnimi pfijemci, ale stavaji se aktivnimi
spolutviirci virtualniho prostfedi, kdy mohou na rtiznych webovych portalech, blogach
publikovat vlastni texty, prezentace. ,,UCitelé, prestoze patii do jiné generace (tzv. digitalni
imigranti), hledaji zplsoby, jak tyto dovednosti a zdjem zakd vyuzit ke zlepSovani

&tenaiskych dovednosti, znalosti a postoji.* (VUP, 2011, str. 11).

Kolektiv autori souboru studii Gramotnosti ve vzdélavani (2011, str. 5) objasnuji,
jak pohlizi na proménu pojmu gramotnosti: ,,Diive byl za gramotného povazovan ten, kdo
umél na zakladni Grovni Cist, psat a pocitat. V soucasné spolecnosti znalosti (informacéni
spoleCnost) ziskal tento pojem jiny vyznam a pod gramotnosti urcité oblasti se skryva
nejenom znalost pojmi dané oblasti, jejich porozuméni a pochopeni v souvislostech, ale

i dovednost vyuzit je vSestranné v praktickém zivoté.*

3.2 Ctenai'ska gramotnost

Termin ctenafskd gramotnost se do ceské odborné terminologie dostava
ze zahrani¢ni v 90. letech 20. stoleti, a to v souvislosti S mezinarodnimi vyzkumy ¢tenaiské
gramotnosti (PISA, PIRLS, SIALS). Ctenai'ska gramotnost je v souéasné dobé stale ¢astéji
diskutovanym tématem nejen v médiich, ale i mezi uciteli. Pfi¢inou toho muize byt ne pfilis
uspokojivé vysledky c¢eskych zakti v mezinarodnich vyzkumech PISA (Programme
for International Student Assessment) a PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) (o vyzkumech vice v podkapitole 3. 1. 2). Zatim neexistuje jednotné vymezeni
pojmu nejen cCtenarské, ale 1 dalSich gramotnosti (naptf. matematické, piirodovédne,

finan¢ni, ICT...).

Ctenafskd gramotnost ma mnoho riiznych definic. Jedna z nich byla formulovana
Vv ramci mezinarodniho vyzkumu OECD PISA v roce 2009 takto: ,,Ctenaiska gramotnost
znamena schopnost porozumét psanému textu, piemysSlet o ném a pouzivat
jej k dosahovani urcitych cild, k rozvoji vlastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu
zaClenéni do Zivota spolecnosti.” Definice, ktera zdlraziuje i jiné aspekty ctendiské

gramotnosti, byla vymezena Vyzkumnym tustavem pedagogickym (VUP, 2011, str. 9):
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,Ctenaiskd gramotnost je celoZivotnd se rozvijejici vybavenost Glovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhd texta
Vv riznych individualnich i socialnich kontextech. Wildova (2011, str. 10) upozorfiuje na
dillezité postaveni Gtenaiské gramotnosti: ,,Ctendiska gramotnost je v celku gramotnosti
jedince povazovana za rozsahly komplex dovednosti a kompetenci ovlivitujici gramotnosti
dalsi.“ Da se tedy fici, Ze bez Ctenaiské gramotnosti bychom nemohli zvladat ostatni
gramotnosti, a to financni, pfirodovédnou, ICT, socialni, jazykovou, polytechnickou
¢iuméleckou atd. Autorka wuvadi, Ze Ctenaiska gramotnost je pojmem SirSim
a komplexngjsim, nez je pouze dovednost Cist: ,,Zahrnuje vSechny slozky komunikace
a schopnost jejich efektivniho vyuziti, schopnost pracovat s psanymi texty na zakladni,
ale i metakognitivni Grovni, pracovat s informaci, ale také rozvijet pozitivni a aktivni vztah

K psané fe¢i.” (Wildova, 2011, str. 10).

Ctenaiska gramotnost se projevuje (jak je zvyse citovaného textu patrné)
v n¢kolika navzdjem se ovlivitujicich a dopliiujicich rovinach. Tyto roviny jsou popisovany
ve Studii k problematice ctendarské gramotnosti v zakladnim vzdelavani (2011), ktera jich
uvadi Sest. Prvni z nich je vztah ke &teni, kdy étenaisky gramotny ¢lovék ma vnitini
potfebu Cist a mad z Cetby potéSeni. Druhou rovinnou je situace, kdy c¢tenat dovede
dekddovat psané texty abudovat porozuméni na doslovné urovni se zapojenim
dosavadnich znalosti a zkugenosti. Dalsi rovinou je vysuzovani a hodnoceni. Ctenatsky
gramotny ¢lovék musi umét vyvozovat z piecteného zavéry a kriticky hodnotit, posuzovat
texty z riznych hledisek véetné zaméri Ctené¢ho autora. Soucésti Ctenarské gramotnosti
je dovednost anavyk seberegulace, tj. dovednost reflektovat zamér vlastniho Ccteni,
v souladu s nim volit texty a zpasob ¢teni, sledovat a vyhodnocovat vlastni porozumeéni
¢tenému textu azamérné volit strategie pro lepSi porozuméni piekonavani obtiznosti
obsahu i slozitosti vyjadieni. Tato rovina je zde oznacovana jako metakognice. DileZitou
sloZkou Ctenafské gramotnosti je moznost a schopnost sdilet své prozitky, porozuméni
a pochopeni s dalsimi c¢tenafi. Své pochopeni textu je dulezité porovnavat s jeho
spoleCensky sdilenymi interpretacemi, v§imat si shod a ptemyslet o rozdilech. Posledni,
Sestou neopominutelnou rovinou je aplikace, zaro¢eni cCetby v dal§im Zzivoté, kdy
Stenatsky gramotny &lovék vyuziva éteni k seberozvoji i ke svému konani (VUP, 2011).

Aby se Ctenafskd gramotnost rozvijela jiz v predskolnim véku, je dilezité déti k témto
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rovindm vést uz od narozeni. Tuto praci, ktera spociva v instituciondlnim zafizeni na
bedrech pedagogti, nam usnadnuje pfirozenost ditéte, které se dozaduje pozornosti, chce
chtéji podilet, a my je tim mlizeme pfirozenou cestou vést k rozvoji ¢tenarské gramotnosti.
Co dité¢ v mateiské Skole prozije, ma velky vliv na jeho dal$i rozvoj, na jeho budoucnost,

tedy 1 na vztah ke Cteni, na jeho ¢tenaiské dovednosti.

3.2.1 Mezinarodni vyzkumy zabyvajici se ¢tenai'skou gramotnosti

Ceska republika se poprvé zigastnila mezinarodniho vyzkumu PISA v roce 2000.
Ten se v tomto roce zaméril na Ctenaiskou gramotnost patnactiletych zaki ve 32 zemich.
Vysledky ceskych zaki ukazaly, ze jsou na mirné¢ podprimérné urovni Ctenaiské
gramotnosti. V roce 2001 byl uskute¢nén vyzkum PIRLS, ktery byl uréen pro testovani
zaki Ctvrtého rocniku zdkladni Skoly. Tohoto vyzkumu se zlcastnilo celkem 35 zemi
a zaci z Ceské republiky zde dosahli lepsich vysledki, nez byl mezinarodni primér. Kdyz
se vSak vysledky srovnaly pouze se zemémi Evropské unie, tak se zjistilo, Ze vysledky jsou
podprimérné. ,,Ukézalo se, ze ceskym zakiim ¢ini nejvétsi obtiZze vyhledavani informaci
V textu a samostatna argumentace.“ (Strakova a kol., 2002 in VUP, 2011, str. 12). Vyzkum
PISA z roku 2009 konstatoval $patné vysledky ve &teni zakti EU, kdy se Ceska republika
na téchto vysledcich vyznamné podili, podobné jako zaci z Rakouska a Slovenska.
Problémy zaci mivali hlavné s posuzovanim obsahu a formou textu. Lépe dopadly
Vv poloZzkach vyhledavani a zpracovavani informaci v textu. Vlastni nazor a postoje k cetbé
méli Zaci moZnost vyplnit v dobrovolném dotazniku, jehoz vysledy ukézaly, Ze pro tfetinu
¢eskych 74kt je Cteni oblibenou ¢innosti, pro tfetinu je ale naopak ztratou casu. Ne prilis
vitanym zji§ténim bylo, Zze b&hem deviti let (2000 — 2009) sev Ceské republice
»(...) rapidné zmensil pocet zaki, kteti uvedli, Ze ¢tou denné néjakou dobu pro radost.*

(VUP, 2011, str. 15)

Vysledky testi mezindrodniho vyzkumu PIRLS byly prezentovany pomoci Ctyt

urovni gramotnosti (Kramplova a Potuznikova, 2005, str. 19):

1. uroven: Dovednosti vyhledat v textu jednotlivé explicitné vyjadiené informace,

vyvodit zavery, které jsou v textu naznaceny.
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2. twroven: Dovednosti provést jednoduchou interpretaci textu, pochopit hlavni
myslenku, najit ur¢ité prvky/Casti textu (napi. sled udalosti, lloha hlavni postavy, prace

s obrazkem atd.) a vyhledat specifickou informaci.

3. uroven: Dovednosti pochopit vztahy mezi uddlostmi, jednanim hlavnich postav,
rozpoznat ur¢ité jazykové a literarni prosttedky, provést interpretaci na zékladé informace

Z textu a vlastni zkuSenosti.

4. uroven: Dovednosti interpretovat pohnutky, chovani a pocity hlavnich postav,
integrovat myslenky za ucelem pochopeni a vysvétleni hlubsiho vyznamu textu, integrovat
informace z riznych textd a na zakladé svych znalosti a zkuSenosti je umét aplikovat na

situace bézného zivota.

3.3 Ctenaiska pregramotnost

Z hlediska rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je piedSkolnimu obdobi v poslednich
letech prikladan velky vyznam. Ptredskolni obdobi je vnimano jako jeden ze zakladnich
pilifc rozvoje &étenafské gramotnosti. ,,V Ceské republice neni smyslem tohoto obdobi
systematicky a cilené ucit dité Cist a psat, ale vytvafet u ditéte pozitivni vztah k psané feci,
otevfit a stimulovat u n¢j schopnosti a dovednosti, které mu umozni se ve Cteni a psani
vV budoucnu rozvijet. Diraz je kladen na rozvoj pozitivni motivace pro ¢teni a psani. Vse
by se mélo odehravat nenasilnou formou hry.* (Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014,
str. 490).

Z ontogenetického hlediska rozliSujeme pregramotnost, zékladni gramotnost
a funkéni gramotnost. Rozvoj gramotnostnich dovednosti v pfedSkolnim véku se tedy
oznacuje terminem pregramotnost. ,,Posledni védecké koncepce zduraziluji vyznam tzv.
zakladi gramotnosti, tj. jejich ranych stadii na utvéafeni funkéni gramotnosti jedince.
Z tohoto dtivodu se odliSuje obdobi tzv. pocateni (napt. ¢tenafské) gramotnosti z celku
zékladni (Ctenarské) gramotnosti.” (Pracha, 2009, str. 230). Obdobi pregramotnosti je
I v odborné literatuie ze zahrani¢i povazovano za jedno z klicovych obdobi v rozvoji
Ctendfské gramotnosti. Rozvoj pregramotnosti zac¢ind narozenim a kon¢i nastupem

do primarniho vzdélavani (Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014).
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Cteni, &etba a &tenafstvi (viz kapitola 3) jsou zakladni kategorie, z nichz vychazi
vychova c¢tenafe. Vychova détského ctenafe by meéla byt realizovana v rodiné
a institucionaln¢ v podminkach matetské Skoly. O této dulezitosti vzajemné spoluprace
mezi rodinou a MS se zminuji Kropackova, Wildova a Kucharska (2014, str. 506):
»Matefska Skola v rdmci Gzké spoluprace s rodi¢i mlze nepiimo podporovat Ctenarstvi
rodi¢i a v rodinach obecné (napi. tim, ze si déti pfinaseji do matetské Skoly détské knihy,
které jim rodi¢e doma Ctou, o téchto knihach pak vypravéji a sdileji své ¢tenaiské pozitky
S ostatnimi). Je vyzkumné prokazano, ze Ctenaistvi rodicu ovliviiuje Ctenaistvi déti, jelikoz
z déti rodict, ktefi sami Ctou, se Castéji stavaji silni Ctenafi a také pravidelni navstévnici
knihoven.” Rozvijet ¢tenafskou gramotnost by mélo byt jednim z hlavnich cild celého
vzdélavaciho procesu. Ctenatské dovednosti a zvyky by si déti mély budovat uz v ranych
fazich vzdélavani. Tim by se piisp€lo k tomu, aby na konci zakladni skoly méli Zaci
¢tenatfské dovednosti dobfe zvladnuté a zvyky pevné zakoienéné. Vychova détského
Ctenafe na predctenarské urovni je zaddouci, a to hlavné uciteli prvniho stupné zakladnich
Skol. Lze tedy zobecnit, Ze bez podpory rodiny a bez kvalitniho ptedskolniho vzdélavani
a vzdélanosti predskolnich pedagogl se rozvoj Cctenafské pregramotnosti nemitize

optimaln¢ rozvijet.

Otakar Chaloupka v roce 1984 poklada zakladni otazky: Co vibec ¢etba znamena
v zivoté ditéte? V jakych podminkéach se cetba a Ctenarstvi déti utvari? Jak a kdy je
pfimétend literarni a Ctendiskd vychova? Dnes k témto otdzkdm patii i otazky tykajici
se vystupt a kompetenci déti, jejich ¢tenarské gramotnosti a pripravenosti na celozivotni
aktivni roli &tenafe. Ceska republika vzdy vénovala pozornost rozvoji &teni a rozvoji
pocatecniho c¢teni. V souCasném pojeti gramotnosti se tato oblast promeénila v takzvany
rozvoj pocatecni Ctenaiské gramotnosti, coz je pojem Sir§i nez zminéné pocatecni Cteni.
»dpolecné s rozvojem pocatecni Ctenafské gramotnosti se vyznamné zvysil zdjem o obdobi

vyvojove piedchazejici, o obdobi pregramotnosti. (Wildova, 2011, str. 10).

3.3.1 Zakotveni ¢tenai'ské gramotnosti v RVP PV
Ceska kolni inspekce ve své tematické zpravé z unora roku 2011 (Podpora rozvoje

Ctenafské gramotnosti v pfedSkolnim a zakladnim vzdélavani) poukazuje na to,

21



ze V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) neni
urena samostatna cast rozvoje dovednosti piedchazejici Cteni. Neexistuje zde jasné
centralni vymezeni strategickych cilti pro podporu rozvoje ¢tenaiské gramotnosti. Pro dalsi
rozvoj kompetenci predskolnich pedagogii chybi v oblasti ¢tendistvi i metodiky a nabidky
dalsitho vzdélavani k této problematice, které by mohly podpofit a uspokojit zdjem
0 ucelené a spravné informace vedeni a zaméstnanci matefskych skol. Od 1. zaii 2007
musi viechny mateiské koly tvofit své $kolni vzdé&lavaci programy (SVP), kde neni
explicitné zpracovana oblast rozvoje dovednosti, které piedchazeji ¢teni. V dokumentu
RVP PV neni ani objasnén termin predctenaiska gramotnost ¢i Ctenaiska pregramotnost.
Srozvojem predctendiskych dovednosti se vSak v dokumentu implicitné pocita,
a to ve vzdélavaci oblasti Dite a jeho psychika v podoblasti Jazyk a re¢ (RVP PV, 2004,
str. 18-20):

a) Dilci vzdeélavaci cile (co pedagog u ditéte podporuje): rozvoj fecovych
schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich; rozvoj komunikativnich
dovednosti a kultivovaného projevu; osvojeni si nékterych poznatkli a dovednosti, které
pfedchézeji ¢teni i psani, rozvoj z4jmu o psanou podobu jazyka i dal§i formy sdéleni

verbalni 1 neverbalni (vytvarné, hudebni, pohybové, dramaticke).

b) Vzdeélavaci nabidku (co pedagog ditéti nabizi): hry se slovy, slovni hadanky;
spolecné diskuse, rozhovory (vypravéni piibéhl, vypravéni podle skute¢nosti, podle
obrazového materidlu, podle vlastni fantazie apod.); poslech ¢tenych ¢i vypravénych
pohadek a ptib¢hti; prednes, recitace, dramatizace, zpév; prohlizeni a ,,Cteni” knizek;

¢innosti a prilezitosti seznamujici déti s riznymi sdélovacimi prostredky.

C) Ocekdavané vystupy (co dité na konci piedskolniho obdobi zpravidla dokaze):
porozumét slySenému (zachytit hlavni mySlenku piibéhu, sledovat d& a zopakovat jej
ve spravnych vétach); naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky,
pohadky, apod.); sledovat a vypravét ptibeh, pohadku; vymyslet jednoduchy rym; popsat
situaci (skutecnou, podle obrazku); chapat slovni vtip a humor; projevovat zajem o knizky,
soustfedéné poslouchat cetbu.

Nekteré  diléi  vzdélavaci cile sméfujici K podpoie a rozvoji Ctenaiské

pregramotnosti nalezeme i ve vzdélavaci oblasti Dité a spolecnost (RVP PV, 2004,
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str. 26-28), ve kter¢ je pedagog veden k tomu, aby seznamil dité se spoleCenstvim ostatnich

lidi, kulturou a umoznil mu aktivné se vyjadfovat a projevovat.

Obecné lze shrnout, ze Ctenaiskd gramotnost se V RVP PV explicitné neobjevuje,
proto nemohu byt jeji jednotlivé slozky do predskolniho vzdélavani koncepéné
zafazovany, coz je jeden z moznych divodi, pro¢ rozvoj Ctenaiské pregramotosti neni
feSen jako jeden z dlouhodobych vzdélavacich cilti ve Skolnich vzdélavacich programech.

(Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014).
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4 Projekty na podporu ¢tenaiské gramotnosti v Ceské republice

4.1 Noc s Andersenem

Nos Andersenem je akce knihoven, v soucasné dob¢ i $kol, na podporu détského
Ctenafstvi. Pfi této noci déti nocuji v knihovné u pftilezitosti vyro¢i narozeni Hanse
Christiana Andersena (* 2. 4. 1805, T 4. 8. 1875), danského pohadkaie. Na 2. dubna byl
vyhlasen roku 1967 Mezinarodni den détské knihy. Prvni Noc s Andersenem probehla
v roce 2000 na ptrelomu 31. biezna a 1. dubna v détském oddéleni knihovny v Uherském
Hradisti (autorkami Noci s Andersenem jsou mistni knihovnice z knihovny Bedficha
Benese Buchlovana — Hana Hanackova a Miroslava Capova), zigastnilo se ji dvacet pét
déti. ,,0d roku 2001 se pofada po celé Ceské republice pod zastitou Klubu détskych
knihoven. V dalsich letech se noc rozsifila i za hranice Ceské republiky, pofada se

«l

v Polsku, Slovensku, Rakousku, Slovinsku a Némecku.“” Akce se 0castni i Skolni

knihovny, matetské Skoly, zdkladni Skoly a dalsi sdruzeni.

Poté, co se déti v odpolednich hodindch sejdou na misto konani, probiha zde
pfipraveny program (napf. hromadné ¢teni knih, divadelni piedstaveni, ¢teni pohddky na
dobrou noc apod.), ktery provazi osoby ptfevlecené za Andersena, Bilou pani ¢i znamé
osobnosti / spisovatele. V souvislosti s touto akci probihaji dal$i programy ve mésté

(napf. priivod s lampiony, no¢ni navstévy zamka, mistnich pamatek apod.).

Noc s Andersenem byla vytvofena s imyslem podpofit zajem déti o knihu a détskeé
¢tenafstvi. Touto noci chtéji dat autofi détem osobni ptiklad a ukazat jim, Ze ¢ist mize byt
i velké dobrodruzstvi. ,,V roding, kde c¢tou rodiCe, nemaji déti zavazné problémy
se &tenim.“? Cilem této akce je také doplnit rodinou Cetbu a umoZznit détem zazit tradi¢ni
pohadkové dobrodruzstvi. V tomto roce (2016) bude hlavnim tématem pohadkové Noci

s Andersenem 180. vyroc¢i napsani pohadky Mald morska vila.

! Dostupné z: www.nocsandersenem.cz, dne 20. 3. 2016.

? Dostupné z: www.nocsandersenem.cz, dne 20. 3. 2016.
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4.2 Celé Cesko &te détem

Obecné prospésna spolecnost Celé Cesko cte détem byla zalozena s myslenkou
budovat pevné vazby v rodiné (nebo kterékoli jiné socidlni skupin€) prostfednictvim
spolecného cteni. ,,Pravidelné ptedCitani détem ma obrovsky vyznam pro rozvoj jejich
emociondlniho zdravi. Pied¢itani rozviji pamét a piedstavivost, uci myéleni.“3
Zakladatelku a feditelku této spolec¢nosti, Evu KatruSdkovou, K zaloZeni této kampané
vedla laska k literatufe, kterou studovala a ke které ji vedli i doma rodic¢e a touha pomahat
menit svét. Prvnim impulsem byla ideova inspirace od Ireny Kozminské (velvyslankyné

USA), ktera ptivezla z USA poznatky Jima Trelease (amerického guru predcitani).

Mateiské Skoly maji tlohu dopliiovat domaéci ¢teni. Détem, kterym se doma necte,
mize ucitelka matefské Skoly poskytnout pfilezitost ke kazdodennimu kontaktu s knihou,
psanym slovem. ,,Vyzkumy dokazuji, ze ¢tenafi — 1idé, ktefi hodn¢ a radi ¢tou — dosahuji
lepSich studijnich a pracovnich vysledkii nez ,nectenédfi a dokazou si lépe poradit
s zivotnimi vyzvami.“* Cist détem je osv&d&eny zpiisob probouzeni u déti zajem o knihy

a rozvijet jejich potiebu a touhu ¢ist. Jednoduse z nich vychovavame ctenare.

Mnozstvi informaci, se kterymi se dit¢ musi v dnesni dob& vypotadat, nariista.
Zavislost na televizi a pocitac¢ich mlzZe eliminovat cteni, které je dobrou alternativou
kdy dfive. ,,Kontakt s Zivym slovem vytlacila televize, jejimZ ndstrojem neni jazyk, ale
obraz.“® Do kampan¢ se proto muze zapojit kdokoli, at’ rodice déti, piibuzni, tak 1 matefské
Skoly, zakladni Skoly, stfedni Skoly a rGznéa sdruzeni pro déti. Do matefskych skol, které se
do této akce zaregistruji, jsou potom zvani rizni lidé - od babicek az po samotné

spisovatele, €1 vyznamné piedstavitelé mésta (starosta, mistostarosta apod.).

Pro navstévy, které ptijdou do matefské Skoly predcitat, mize mit v matei'ské Skole
své misto ,kieslo pro hosta“. ,Kieslo pro hosta® se tak stdva jen mistem, které slouzi
k predc¢itani — star§imu ditéti, pani ucitelce, babicce ¢i spisovateli — zkratka vSem, ktefi
ptijdou do MS a détem predgitaji. Tomkova, Marusék a Provaznik (2012) vytvofili manuél

prikladii vrstevnické spoluprace zakt prvniho a druhého stupné pii rozvoji Ctenarské

¥ Dostupné z: www.celeceskoctedetem.cz, dne 20. 3. 2016.
* Dostupné z: www.celeceskoctedetem.cz, dne 20. 3. 2016.
> Dostupné z: www.celeceskoctedetem.cz, dne 20. 3. 2016.

25


http://www.celeceskoctedetem.cz/
http://www.celeceskoctedetem.cz/
http://www.celeceskoctedetem.cz/

gramotnosti. Tento manual tvofi projekty a programy realizované uciteli. Jeden z nich
se nazyva Kreslo pro hosta a uskutecnila jej Kristyna Koderova. Dalo by se fici, Ze toto
pojeti odpovida vySe zminénému ,kieslu pro hosta® v matefské Skole. Kdyz nékdo ze
starSich déti prisSel predc¢itat mladSim, tak ho pfivitali a nabidli mu dalezité misto - kieslo
pro hosta. Dany zék ptedstavi jim vybranou knizku a nésleduje pfecteni tryvku a diskuse
mezi zéky. (Tomkova, Marusak, Provaznik, 2012). Fisher (2011, str. 41) ,,kieslo pro hosta*
uvadi mezi metodami, které pomahaji vytvofit zvidavou tfidu: ,,Jeden zak si zvoli, jakou
postavu z literatury, z d&jin nebo ze soucasnosti bude piedstavovat. Druzi se ho — Vv této
roli — vyptavaji na v$e, co je napadne. Ved'te zaky spise k otevienym otazkam (,,host* by
nemél odpovidat pouze ano — ne).“ Pro tohoto zédka — hosta — je vy¢lenén specialni prostor

(kteslo pro hosta).

4.3 Kritické mysleni

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primarni $kole (Reading
and Writing for Critical Thinking — RWCT) byl v Ceské republice poprvé nabidnut
ve §kolnim roce 1997/1998. Sifenim tohoto programu se v Ceské republice zabyva
0. S. Kritické mysleni, které do programu vnasi kontext ¢eské Skoly a ucitelé se dotykaji
koresponduje s cili zakladniho vzdélavani u nas a nabizi funkéni postupy k dosahovani

téchto cila.

Cilem pro vytvofeni tohoto programu bylo podpofit rozvoj demokracie
prostiednictvim zkvalithovani vzdélavani a Skolni vyuky pfes rozvoj profesnich dovednosti
uciteld sméfujicich k rozvoji kriticky myslicich a spolecensky odpovédnych lidi,
schopnych se celoZivotné vzdélavat. Podle programu je tfeba vychovavat zodpovédné
obcany, kteti budou mit své vlastni ndzory, budou si racionalné schopni volit mezi dvéma
kompetitivnimi mysSlenkami, fteSit problémy a zodpovédné debatovat o danych
problémech. Prioritou programu je spoluprace s ostatnimi, respektovani odliSnych nazort,

uvédomovani si, jak prozité zkusenosti mohou ovlivnit postoje a vnimani lidi.

26



Kompetence rozvijejici se prostiednictvim programu RWCT jsou klicem k uceni,
poznavani, komunikovani, spolupraci a feSeni problémi s vyhledem do budoucna, tedy
v celozivotni perspektivé. Dalo by se fici, Ze koresponduji nejen s klicovymi
kompetencemi vymezenymi v RVP ZV (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni
vzdelavani, 2015, s. 10-13), ale i s klicovymi kompetencemi RVP PV (Rdmcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdeélavani). Celkové z toho plyne, ze lidé by mé&li umét kriticky
zpracovat vlastni zkuSenost, nové informace, mit vlastni nazor a tusudek, naslouchat
druhym, pfijmout ndzor druhych, umét diskutovat o rtiznych problémech a zavérecné

stanovisko umét prezentovat a obhdjit.

Vedle afektivnich a psychomotorickych cilli se program zaméfuje piedev§im na
vyukové cile kognitivni. V centru zajmu je rozvoj kritického mysleni, tim je mysleno
zkoumat a ovéfovat vSechna tvrzeni, ktera jsou predkladana k pfijeti. Specifikem je
svoboda v mysleni sam za sebe, rozhodovani se sam za sebe. Kritické mysleni je tvofivym
ve smyslu produktivniho mysleni, nikoli ve smyslu intuitivniho mysleni. Vede k feseni
problémt a objevovani novych vyznami a vztahl. Dilezité je, si tyto kritické vlastnosti
u sebe uvédomovat. Jak uvadi Tomkova ve své publikaci (2007, str. 12-13): ,,Soucasti
rozvoje kritického mysleni je v programu RWCT rozvoj metakognitivniho mysleni. Jde
0 mySleni nadruhou, tj. pozndvani vlastnich kognitivnich procesti, uvédomovani si
a porozuméni tomu, jak myslim. Toto uvédomovani si vlastnich myslenkovych postupi je
predstupném a zdkladem kontrolovani a fizeni (planovani, usmériiovani a hodnoceni)
procesu vlastniho poznavani a uceni (autoregulace uceni, metakognitivni uceni).*

Program RWCT vychdzi ztoho, Ze dité je pfirozené¢ zvidavé a schopné feSit
zavazné otdzky a formulovat tvofivé mySlenky. Toto se vSak muze odehrat pouze
s ohledem na charakteristiky daného obdobi ditéte. Vyznamnymi procesy v pfedoperacnim
obdobi jsou fe€ a tvofeni predstav. Dité mysli egocentricky, v§e vnima ze svého hlediska
a nechéape zvratné operace. Dit¢ jiz dokaze napiiklad tfidit, ale vétSinou pouze podle jedné
charakteristiky. Problémy a vztahy dité v pfedoperacnim obdobi fesi v zavislosti na tom,
co je praveé pritomno (ndzorné mysleni). Dité ¢innosti kopiruje a napodobuje, misto, aby je
opravovalo, ¢i hloubé&ji poznéavalo. Startovnim v€kem pro rozvoj kritického mysleni
jesedm / osm let, kdy nastava obdobi konkrétnich operaci, které trva do jedenacti /

dvandcti let. Rozvoj kritického mySleni Zakli je procesem postupnym, ovlivnénym
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vékovymi i individudlnimi zvlastnostmi. Neznamena tedy, ze v pfedoperaénim obdobi
nelze u déti podporovat rozvoj kritického mysleni. Autoii programu RWCT (Pfirucka I.,
1998, in Tomkova, 2007, str. 13) uvadéji ze ,,ve skutecnosti i malé déti dokazou rozumné
uvazovat na urovni, kterd odpovida jejich véku a stupni duSevniho vyvoje. Rady fesi
komplexni problémy a jsou schopny €init rozhodnuti, ktera dokazou vysvétlit a obhajit.
Jde o vytvofeni vhodného prostiedi pro kritické mysleni a pro uceni, kde déti fesi zajimavé
a komplexni ukoly, pfi kterych je dobré mit vlastni nazor. Dale je podporovana spoluprace

a utvareno prostiedi, které je pro déti bezpecné, vhodné a povzbudivé.

4.3.1 Konstruktivisticky model uéeni v programu RWCT: E-U-R
E — U — R znamena evokace, uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe. Jedna

se 0 popis prub¢&hu / procesu uceni ve ttech fazich, pomoci zjednodusujiciho modelu.

Evokace (Evocation) je prvni fazi procesu uéeni. Zaci si vybavuji to, co si o tématu,
které maji studovat mysli, o ném védi, co se jen domnivaji a jaké k tématu maji otazky.
Evokace (neboli vybavovani toho, co maji ucici se na zacatku v hlavé) umoziuje
strukturovat si poznatky a diky tomu se v dal$i fazi mohou zafadit nové informace
na vhodné misto v mysli. V této fazi dochazi k motivaci pro dalsi uceni, kdy ¢loveék
potiebuje ziskat nové informace, zjistit, jak je to doopravdy. Pohonem pro zjiStovani
dalSich informaci je zde chut’ néco zazit nebo si vyzkouset, ¢im by se dala urcitd hypotéza
(soucasny poznatek) potvrdit nebo vyvratit. Tato fidze je nejen pfipravou, ale zaroven
i uCenim.

Druhou fazi procesu uceni je uvédomeéni si vyznamu nové informace (Relization
of Meaning), kdy zaci aktivné zpracovavaji zdroj novych informaci a prochazeji novou
zkusenost. Dochazi pii ni k propojeni nové ziskané informace (od ucitele, z exkurze,
pokusu, videoprojekce...) s informacemi, které si zaci vybavili a utfidili v prvni fazi
(evokaci). Nejznaméjsi metodou v této fazi je metoda I.N.S.E.R.T. (Interactive Noting
Systém for Effective Reading and Thinking), ktera uci zaky soustfedéné pracovat
s odbornym textem. Kritické mysleni rozviji tim, Ze nuti Zaky porovnavat to, co uz védeli
Snovymi informacemi, a nuti je se rozhodnout, ¢emu maji véfit a cemu ne. Ve cteném

textu si zaci zatrhavaji informace znamé (), nové (+), nejasné (?) nebo v rozporu s tim, co
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si mysleli, Ze znaji/vi (-). Po tomto oznaceni textu se Zaci navzdjem seznamuji se svymi

zapisky a hodnoti své nazory v diskusi s ostatnimi (CSI, 2010).

Reflexe (Reflection) je posledni fazi uceni, kdy se zak ohlizi za pravé probéhnutym
procesem uceni. Dochazi k formulaci nového obrazu o tématu nebo problému. Zak
si ujasiiuje, co o ném vi, co si potvrdil, co si opravil, jaké otazky zistaly nezodpovézeny
aco by se chtél o tématu pfist¢ dozvédet, naucit. Tomkova (2007) uvadi, ze soucasti
reflexe je isebereflexe, kdy si ¢lovék uvédomuje to, jak se novou latku naudil, jaké
strategie volil, co mu pomohlo, co mu neslo, jak bude postupovat pfisté — jak se efektivnéji
dal ucit.

V ¢lanku, vychazejicim v roce 2006 v Kritickych listech, definuje E — U — R
Hausenblas a Kostalova (str. 54): ,,E- U — R slouzi uéiteli, aby planoval svou vyuku tak,
aby zachovala co nejvice ryst pfirozeného uceni, které je nejefektivnéjsi. Modell
a pomucek pro planovani vyuky existuje cela fada. Model E — U — R povazujeme
za jednoduchy asoucasné ucinny. Stejné jako vSechny modely ho nelze pouzivat
dogmaticky, ale tak, aby slouzil on ndm, a ne my ucitelé jemu.* Pii této metodé je dulezité
vedét, jak funguji pfi u€eni prekoncepty. Evokované prekoncepty jednak poméhaji zdkiim
viibec néjak pracovat (chapat novou latku) a jednak zaroven samy sebe v tomto procesu
zpochybiiuji a méni se. Prekoncepty jsou nastroje, které umoziiuji porozumét novému

a zaroven se ¢aste¢né dopliiuji, vyvraceji, pretvari.
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5 Ctenaisky koutek

Ctenaiské koutky byly v mateiské §kole vzdy, jen byly chapany jinak. V dnesni
dobé¢ se o ¢tenarském koutku hovoii pravé v ramci zminovaného programu RWCT. Drive
to byl koutek, kde déti délaly urcitou ¢innost (stejné jako vytvarnou, hudebni atd.), nyni

je chapan jako soucast celku (mistnosti, kde si déti hraji).

Zasoba knizek ve vlastni knihovnicce, to je véc, kterd by neméla v pokojiku
budouciho prviidcka v zadném ptipadé chybét. To stejné mizeme fici o knihach ve tfidni
knihovni¢ce mateiské Skoly — ¢tenafském koutku. Moznd, ze si prvni knizku samo dité
preéte za pul roku, mozna také za dva. Sance, Ze si dité oblibi Gteni, tim nepochybné
zvysime. To, jak s knihami budeme pracovat v matetské skole, ovlivni nasledny vztah
ke kniham nejen na zakladni Skole. Napiiklad v ¢lanku zroku 2011, publikovaném
V Kritickych listech (44/2011, str. 17), se autorka Dagmar Viskova zminuje o zavedeni
¢tenafského koutku na jejich zékladni Skole. ,,Kazdy zék nasi Skoly by mél pochopit, Ze
¢teni a Ctenafskd gramotnost je zdkladnim pilifem pro vzdélavani a budouci Zivot, Ze ¢teni
je normalni, podobné jako sportovani, prace s pocitatem nebo poslouchani MP3, a miize
piedstavovat jeden z mnoha zpisobu, jak smysluplné travit volny ¢as.* Proto se jako $kola
rozhodli nabidnout détem knihy nejen vradmci vyucovani, ale také ve volném Ccase
0 prestavkach, v dob& poledni pauzy nebo po splnéni prace v hoding. ,,VSem nam bylo
jasné, ze chceme-li podpofit ¢tenafstvi, musime vytvofit Gtulny ¢tenaisky koutek, ktery by
byl pfistupny vSem zaktim, kde by mohli s knihou nejen odpocivat, ale také knihu
studovat.” Utogi§tém pro tento uéel byl vyuzit vyklenek na chodbé prvniho stupné, ktery
byl blizky 1 Zaklim z druhého stupné. Takovéto ¢tenaiské koutky jist€¢ mohou vznikat i na

pudach matetskych skol.

Tato podoba ¢tenaiského koutku odpovida ¢Etenafskému koutku definovanému
mezinarodnim sdruzenim pro ¢teni (the International Reading Association - IRA). Hlavnim
cilem IRA je podporovat proces rozvoje Cteni a Ctenafstvi na svété prostfednictvim
nejruzngjsich aktivit. Jedna z odbornych knih, kterou IRA vydala, je kniha, kterou napsala
Lori Jamison Rog (2001) Early literacy instruction in kindergarten. Rog (2001) uvadi, ze
existuji tfi hlavni typy center béZn€ se nachdzejici ve tfid¢ matefskych Skol. Je to

a) centrum gramotnosti, b) objevitelské a badatelské centrum a ) centrum pro dramatické
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hry. Centrum pro ¢tenafskou gramotnost je ustfednim bodem (ohniskem) tfidy a obsahuje
prvky ke ¢teni i psani. Jednim ze dvou prvku je ¢tenaisky koutek (The Reading Corner). Je
vybaven pohodlnymi a mékkymi velkymi polstafi, plySovymi zvifatky a stohy nadhernych
knih. Rog navadi k zavedeni ¢tenaiského koutku a zfetel dava také na to, aby koutek byl
umistén u okna, kde je dostatek svétla. Morrow (1997, in Rog 2001) doporucuje, aby
knihovna ve tiidé obsahovala osm az deset knih na dité. ,,Ackoli pravidelné navstévy skoly
a verejné knihovny jsou dulezité, vyzkumy ukazaly, ze déti, které maji pristup ke kniham
ve tfidé, ¢tou az o 50 % vice nez déti bez knihovny ve tfidé. (Rog, 2001, str. 40).
Ve ¢tenarském koutku by mély mit zastoupeni rizné typy knih: obrazkové knizky na
poezii, informacni knihy, Casopisy, katalogy, brozury atp. Knihy by mély zahrnovat
jednoduchou slovni zasobu, obrazové ptibéhy, ilustrace pro déti atp. Je dilezité, aby knihy
ve ¢tenafském koutku (knihovnicce) byly uloZeny v dosahu déti. Artefakty, které podporuji
Ctenatské Cinnosti, by mély byt soucésti tohoto prostoru. Podpotila by se tim dalsi
interakce s knihami. Jedna se o rizné loutky a rekvizity pomahajici pti vypravéni/Gteni
a dramatizaci piib&hu. Piedskolni vék je nejvhodnéjsim obdobim, kdy zalit podporovat

¢teni a mit z néj potéSeni.

5.1 Praces knihou

Literarni vychova ma v matetské Skole velice bohaté rozpéti, které samo piesahuje
své hranice a Cetbou navozuje dalsi aktivity ditéte, jako je hra, recitace, dramatizace,
vytvarné ¢innosti (napiiklad i ty, které zachycuji predcitany ptib&h), hudebni ¢innosti atd.
Tyto ¢innosti utuzuji zajem ditéte o literaturu komplexné v jeho aktivitach a tim piisobi na
dit¢ dlouhodobé a s perspektivou rozvoje tohoto pusobeni. Prace sknihou, 1 kdyz
propedeutickd, je planovitd, cilevédoma, navazna a soustavnd. Ma tedy vSechny

rozhodujici charaktery Skolniho vychovné vzdélavaciho procesu.

Téthalova (2009) uvadi v rozhovoru s PaedDr. Sonou Kotatkovou: ,,Kazda détska
kniha ma sviyj urcity, jedinecny obsah, navic dité je pfi seznamovani s knihou odkdzané na
pomoc starSich blizkych osob.”“ Dale poukazuje na propojeni poznatkli psychologie
s potfebou détského Ctenare: ,,Dité potfebuje ke svému zdarnému vyvoji dostatek

kvalitnich a riznorodych podnétii. Jeho potfebu stimulace napliuji ptibéhy, ve kterych se
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skryvaji informace. Dit¢ se k nim muze vracet, znovu je zazivat a premyslet o nich.
Literarni zdroj vede dit¢ k celkové kognitivni aktivité®. Kniha tedy ,.krmi‘“ zvidavou dusi
ditéte. Spole¢né chvile nad knihou a nad zazitky z ptibeha s rodici, ucitelem uspokojuje

potiebu prvotnich citovych vztaht v zivote ¢lovéka.

Jak jiz bylo v kapitole o ¢tenaiské pregramotnosti zminéno, utvaieji se pocatky uz
u nejmladSich déti, kdy se seznamuji se slovy, prohlizi si obrazky, listuji v leporelech
(prvnich détskych knihach), ptedcitaji se jim knihy (rodice) ¢i si navzajem vypraveji své
vlastni pfibéhy. Rozvoj vnitfni motivace pro Cteni a pozitivniho vztahu ke cCteni je
vyznamna soucast takzvané predctenaiské vychovy v predskolnim obdobi. Rozvoj feci
a jazykovych schopnosti a dovednosti je dals$i velmi vyznamnou (obsahové i1 didakticky)
oblasti vzdélavani, se kterou rozvoj Ctenarské pregramotnosi Uzce souvisi. Predskolni
obdobi je maximalné vyuzito k podpote predctenadiskych dovednosti — piipravé na Ctend,
k rozvoji jazykovych schopnosti a dovednosti, korekci logopedickych vad, poznavacich
a psychickych procesii uzce souvisejicich se c¢tenim (zrakové a sluchové vnimani,
motorika, pozornost, ptredstavivost, pamét apod.). Prostfedky pro rozvoj jednotlivych
oblasti je hra, vzdjemnd komunikace, motivace a spoluprace. Spoluprace s rodici ditéte je
pii rozvoji pregramotnosti velice podstatna. Rodic¢e jsou prvnimi, ktefi stoji u pocatku
tohoto rozvoje — po narozeni hovofi na dité, u¢i ho prvni slova, ukazuji predméty, obrazky,
predcitaji, u¢i ho basnicky, sleduji s nim pohadky, vypravéji piibehy apod. Potencial ditcte
rozvijeny rodinou by mélo predskolni vzdélavani maximaln€ vyuZit a podpofit napiiklad
spolecnou navstévou knihovny, spolecnym c¢tenim ve Skolce, spoleCnymi ¢innostmi

podporujici ¢tenafstvi atd. (Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014).

5.1.1 Ctenai'ské strategie a ¢tenai'ské dovednosti

»Nacvik Ctenarskych strategii (tedy zdmérnych postupt, které kontroluji
a modifikuji ¢tenafovou snahu dekddovat text, porozumét slovim a smyslu) by mél
postupné dospét tak daleko, Ze se Ctenaiské strategie stanou Ctenaiskymi dovednostmi,
tedy automatickymi ¢innostmi, které usti v porozuméni.“ (Lautkova, Stary, 2014-2015,
str. 240). Tompkinsova (2006) uvadi osm Ctenatrskych strategii, které pomahaji ¢tenafovi

porozumét textu: piedvidani (predicting), propojovani informaci (connecting), vizualizace
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(visualizing), kladeni otazek (questioning), nalezeni hlavnich myslenek (identifying the big
ideas), vytvafeni souhrni (summarizing), kontrolovani (monitoring) a hodnoceni

(evaluating) (in Laufkova, Stary, 2014-2015).

Ctenaiské strategie jsou blize rozepisovany Ladislavou Whitcroft v online publikaci

Ctendiskd gramotnost a projektové vyucovani ® (2011):

Jednou ze strategii je aktivizace predchozich védomosti, kdy dochazi k hledani
souvislosti mezi text-ja, kdy dané téma souvisi s osobnimi zkusenostmi Ctenaie; souvislosti
mezi text-svét, kdy ¢tenaf vnima svét kolem sebe; a hledani souvislosti mezi text-text.
Prostiedky a metody mohou mit rliznou povahu napiiklad: fizeny rozhovor, reflexe,
brainstorming, psani dopisii postavam z textu, porovnavani texti podobného zanru nebo

stejné¢ho namétu.

Dalsi strategii je kladeni otazek k textu pred ¢etbou, béhem ni i po cetbé. K této
strategii vétSinou dochazi prave pii praci S mesnimi ¢tenafi.
Vytvareni vizualnich a jinych smyslovych predstav je strategii, kdy si zak

0 ¢teném/piedcitaném predstavuje, napt. jak néco vypadad, voni, chutna...

Ctenaf zjist'uje, co mu chce autor fici, rozpoznava skryty vyznam textu, propojuje
vlastni zkuSenosti a dochazi k zavérim, které nejsou Vtextu explicitné vyjadieny,
tedy usuzuje. Metody vedouci k vyuzivani identifikace nejdulezitéjsich myslenek a témat

textu jsou dulezité. Jedna se napiiklad o metody RWCT (vice viz podkapitola ¢. 4. 3.).

Syntézu jako jednu ze strategii Ctendiské gramotnosti vyuZije ¢tenaf béhem reflexe
a hodnoceni dané ¢innosti s textem.

Na zéklad¢ jisté miry porozuméni cCasti textu je Ctendi schopen predvidat
nasledujici. Pfedvidani je jednou ze strategii, ktera je pouZivana velmi Casto. Déti riznymi
zpiisoby vytvéieji pokracovani piib&hu-, hledaji varianty a moznosti, vyuZivaji

pfedchoziho textu k vlastni tvorbé.

Prostor by mélo mit i zavérecné shrnuti.

® Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/tag/ladislava-whitcroft, dne 23. 3. 2016.
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Ke c¢tenarskym strategiim patii také skimming (zbézné cteni, kdy se text rychle
prolétne) ascanning (vyhledavani v textu jen uréitych informaci, na které je Ctenar

zamgéien).

ZastteSujici strategii, kterd napoméha vSem predchazejicim, je sledovani

porozuméni a zjednani napravy V piipadé¢ zjiSténi neporozumeni textu.

Rozvijet jednotlivé Ctenaiské strategie a dovednosti mohou uz déti v predSkolnim
veéku, kdy jesté neovladaji techniku ¢teni. ,,K tomu jim pomaha, kdyz dospély pterusuje
hlasitou ¢etbu a s détmi o knihach diskutuje. Spravnym kladenim otdzek a zadavanim
ukoli se déti trénuji v predvidani, vysuzovani, shrnovani nebo kladeni otazek™
(Safrankové, 2010, str. 16). Dospély détem ukazuje/modeluje, jak on piedvida, shrnuje,

vysuzuje, a jaké otazky si nad textem klade.

5.2 Specifika literatury pro déti

Literatura pro piedskolni dit¢ by meéla uspokojovat potiebu odpovédi na otazky
typu pro¢ a jak. Knihy, a tedy i pfibéhy a pohadky, pusobi na déti jako piiklad, vzor.
U ditéte se projevuje potfeba o fantazijni zaZzitky, které dit¢ ovliviiuji jednak ve hie
a zejména pak v literarnich pfibézich (obrazech). Podle Chaloupky (1982) mizeme na
slovesné utvary, s nimiz se dit¢ setkava, pohlizet ze dvou hledisek. A to z hlediska
genologického kontextu a z hlediska urcité dominanty. Z prvniho jde o §ifi rozpéti Zanrt,
zanrové formy, oblasti atypy textu a z druhého jde o vyvafeni centra pusobeni na dité

s jeho charakteristickymi funkcemi.

Homolova uvadi ¢lenéni tvorby pro piedskolni vek z hlediska typologie knihy jako
artefaktu (2009, str. 19):

a) Publikace, kde vytvarny projev figuruje bez textu, napiiklad knizky-hracky,

obrazkové knizky na prohliZeni, leporela apod.

b) Publikace stimulativni a instruktivni pro estetické ¢i jiné dovednosti,

napf. omalovanky, vystfihovanky.
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c) Publikace, v nichz stejn¢ jako v prvnim typu rovnéz dominuje vytvarna slozka,
ale slovo se dostavd do popfedi, zpravidla jako stru¢ny doprovod k obrazkim,

napt. ptibéhova leporela.

d) Knizky, v nichz vytvarnd a textova Gcast jsou vyvazené a v nichz se jiz uplatiuji
specificky literarni zanry, napt. knizky versi, drobna vypravéni ze zivota déti, pohadky

atp.

e) Publikace nauceného charakteru (ovSem uméleckonau¢ny charakter maji

V podstaté¢ 1 vSechny pfedchozi typy tvorby pro ptredskolni déti).
f) Knihy bez ilustraci, které jsou vhodné pro rozvoj fantazie.

V mateiské $kole muze byt centrum ¢teni vyuzito kazdy den, proto by mélo byt
nastdlo vybaveno mnoha riiznymi druhy knihy pro déti. Safrankova (2010, str. 16) uvadi,
ze by ,,(...) nemély chybét napt. velkoformatové knihy, jejichz ilustrace déti uvidi i na
vetsi vzdalenost, a mohou tedy hlasité cetbé pani ucitelky naslouchat i ve vétSim postu,
knihy s jednoduchym textem, komiksy, knihy poezie a fikanek, knihy bez textu, tradi¢ni
pohadky a jina détska literatura, informacni a naucné texty, encyklopedie a také noviny

a Casopisy.*

Po roce 1989 doslo k vyrazné expanzi knih, vznikla mnohé nakladatelstvi, Casto se
cilem maximalizovat zisky. Zvlast¢ na zacatku 21. stoleti se vSak zacala objevovat
nakladatelstvi, kterd vénuji, nejen détskym knihdm, znacnou péfi — jak po strance

obsahové, tak vytvarné.

Mezi vyznamna soucasna ¢eska nakladatelstvi patii Baobab (v tomto nakladatelstvi
vySly napiiklad knihy Daisy Mrazkové — Co by se stalo, kdyby, Slon a mravenec, Medvéd
Flora, Halo, Jacicku), Albatros (nejstarsi ¢eské nakladatelstvi, ve kterém jsou zavedenymi
autory: Vaclav Ctvrtek, Hana Doskocilova, Josef Lada, Ondiej Sekora, Jan Werich, Jifi
Z4&ek, Adolf Born, Zden&k Burian, Zdenék Miler, Helena Zmatlikova aj.; mezi soucasné
autory patii: Petra Braunova, Ivona Bfezinova, Alena Jezkova, Radek Maly, Renata
Fucikova, Jostein Gaarder atd.; Albatros je také exkluzivni vydavatel knih Astrid
Lindgrenové a piib&hii Harryho Pottera J. K. Rowlingové pro tizemi CR), Meander (edice

Modry slon), Labyrint (knihy pro déti — edice Raketa, ¢asopis Raketa), Paseka, Béziliska
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(mladé nakladatelstvi originalnich a autorskych knih pro déti, které klade diiraz na kvalitni
testové, vytvarné i femesIné zpracovani), Portal (jedno z nejvyznamnéjSich nakladatelstvi
v oblasti pedagogiky a psychologie), 65. Pole a Arbor Vitae (vydava publikace
0 vytvarném umeéni, pofada vystavy).

Inspiraci pro vybér knih do matetské Skoly mohou byt i riiznd literarni ocenéni.

24

Christiana Andersena (nejprestiznéj$i mezinarodni ocenéni pro autory pusobici v oblasti
literatury pro déti), Magnesia Litera (jejim cilem je propagovat kvalitni ¢eskou literaturu),
SUK — Cteme vSichni (Cena déti, Cena knihovnikii, Cena uéiteli za piinos k rozvoji
détského ctenafstvi, Cena Noci s Andersenem), Vyro¢ni cena nakladatelstvi Albatros
a Cena Cesky bestseller (tyka se nejprodavangjsich ¢eskych titulti, neodpovida o jejich

kvalit®).
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Empiricka cast
6 Metodologicka vychodiska

Prace je zalozena na kvalitativni vyzkumné ¢innosti, podpoifend studiem odborné
literatury. Béhem vyzkumné prace byla vyuzita metoda vicecetné piipadové studie

na zamérné vybranych mateiskych Skolach.

Cilem diplomové prace je popsat Ctendiské koutky, které vyucujici a déti
na vybranych matetskych Skolach vyuzivaji (vybaveni, pomicky atd.); zaméfit se na
¢innosti, které se ve ¢tenaiském koutku odehravaji; objasnit, jakym zpisobem Ctenaisky

koutek pomaha v rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti.

Zakladni vyzkumna otdzka vztahujici se k ciliim diplomové prace, ktera se inspiruje
dosavadnimi poznatky o zkoumaném fenoménu (Etenatském koutku) zni: Jakym zptisobem
pomahaji Ctenafské koutky vrozvoji Ctenarské pregramotnosti? Tato otazka byla
roz¢lenéna do péti dilcich, specifickych vyzkumnych otdzek. Ke sbéru dat pro kazdou
z péti specifickych vyzkumnych otdzek byla zvolena urcitd vyzkumna metoda ¢i jejich

kombinace.

6.1 Specifické vyzkumné otazky a zvolené metody sbéru dat
Vyzkumnym otazkam odpovidaji pouzité metody sbéru dat, které by mély piispét
ke kvalit¢ vyzkumu. Nazvy nize uvedenych podkapitol jsou zaroven i specifickymi

vyzkumnymi otazkami.

6.1.1 Jak miiZe byt vybaven ¢tenarsky koutek v materské Skole?

Prvni specifickd vyzkumna otdzka se tykd moznosti vybaveni ¢tendiského koutku.
Pro sbér dat k analyze této vyzkumné otazky byla zvolena metoda pozorovani ¢tenaiskych
koutkli dané matetské Skoly a jejich vybaveni. Nejprve byly vyfotografovany vSechny
artefakty anasledné¢ byla provedena obsahova analyza dostupnych materialtt (knih,

Casopisut, pracovnich listd atd. — pouzity zaznamovy arch viz ptiloha ¢. 6).
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6.1.2 Jak MS ziskava knihy a ¢asopisy (a jiné vybaveni)?

Druhé vyzkumna otazka ma zmapovat moznosti, jak lze ziskat pro matefskou skolu
knihy, Casopisy a dalsi materialy vyuzivané ve Ctenarském koutku. K tomuto Setfeni byla
zvolena metoda hloubkového polostrukturovaného rozhovoru s feditelem / feditelkou dané

matetské Skoly.

6.1.3 Jaké cinnosti, slouZici rozvoji ¢tenarské pregramotnosti, jsou ve ¢tenarském
koutku realizovany?

Ucelem tieti specifické otazky je zjistit, jaké Cinnosti lze ve Gtenaiském koutku
realizovat, a jaké se skutecné realizuji. Pro prvni ucel byla zvolena metoda hloubkového
polostrukturovaného rozhovoru s vyucujicimi. K druhému ucéelu potom pozorovani
vyucujicich a déti dané matetské Skoly pfi Cinnostech ve ctenafském koutku. Pro sbér dat

byl vytvofen zdznamovy arch.

6.1.4 Co vedlo ucitele / Feditele k vytvoreni ¢tenafského koutku?

Ctvrta vyzkumna otdzka méa za kol zjistit, kym byl &étenaisky koutek vytvoren
a pro¢. Vyuzita vyzkumna metoda je hloubkovy polostrukturovany rozhovor s vyucujicim
¢i feditelem, podle toho, kdo koutek vytvofil. Pokud za jeho vytvofenim stal feditel /
feditelka, tak tento rozhovor probihal jest¢ pted rozhovorem, ktery se tykal ziskavani

vybaveni pro ¢tenaisky koutek.

6.1.5 Jak nahliZeji na ¢tenaisky koutek samy déti?
Pata vyzkumna otdzka je vénovana pohledu déti na ctenarsky koutek, kdy jsou
détem kladeny pfedem ptipravené otdzky. Opét je zde vyuzita metoda polostrukturovaného

rozhovoru.
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6.2 Kbvalitativni vyzkum

., ...kvalitativni vyzkum je beletrie psand pod prisahou.” MacDonald (Svaiicek,
2007, str. 12).

V ramci kvalitativniho ptistupu ve vyzkumu je dulezité védét, kdo a pro¢ vyzkum
realizuje, jak je provadéna analyza dat a jakd jsou vychozi stanoviska vyzkumnika. Kazda
definice kvalitativniho vyzkumu vyznacuje néjaky zasadni aspekt. Riizné definice stavi
na pouzité metod¢ sbéru dat, na pouzité metodé usuzovani, na typu dat a na zptisobu jejich
analyzy. Podle Thomase (2003, in Svaii¢ek, 2007) kvalitativni vyzkum neporovnava
jedince a udalosti prostfednictvim termini miry a mnoZzstvi. Metoda usuzovani je
u kvalitativniho vyzkumu zaloZena na indukci, na obecné metod¢, v niZ je zavérem obsah
informaci, které presahuji informace, z nichz se ve vyzkumu vychézelo. Kvalitativni
vyzkumnik nejcastéji pouziva tii typy dat (rozhovoru, pozorovani a z dokumentti). Pracuje
se slovy a textem. Podminkou rozhovoru pro kvalitativni vyzkumy je to, Ze neni
standardizovany, tj. otdzky jsou oteviené a ponechavaji prostor pro respondenta, aby sam
hovotil o tom, co je pro n¢j (a dané téma) charakteristické a dilezité. Kvalitativni analyza
ainterpretace je hledani sémantickych vztahi mezi ziskanymi daty a spojovani
deskriptivnich, tedy popisnych kategorii do logickych celkl. Z téchto ryst lze vyvodit
nasledujici definici kvalitativniho ptistupu: ,,Kvalitativni pfistup je proces zkoumani jevl
a problému v autentickém prostiedi s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevi zalozeny na
hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a Gcastnikem vyzkumu. Zamérem
vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé fady postupti a metod
rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, proZivaji a vytvareji socialni realitu.

(Svatigek, 2007, str. 17).

Nektefi vyzkumnici na strategii piipadové studie nahlizeji s ur€itou nedtvérou,
ktera je zplisobena zejména faktem, ze v pifipad¢€ kvantitativnich pfistupt ve vyzkumu je
mozné opakovani postupu, u kvalitativniho vyzkumu tomu tak neni, a rovnéz neni mozné
vysledky generalizovat na celou populaci — vysledky jsou platné pravé pro zkoumany

vzorek. Silna stranka kvalitativniho vyzkumu je v tom, ze jeho logika je induktivni.

Po nasbirdni dostatecného mmnozstvi dat vyzkumnik patrd po vyskytujicich

se pravidelnostech v téchto datech, formuluje pfedbézné zavery a hleda pro né dalsi oporu.
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Vystupem miize byt formulovani hypotézy ¢i teorie o tom, co jeSt¢ moc nevime
(napf. v piipadé zakotvené teorie), K ziskani neotielych nazorti na to, o ¢em uz je néco

znamo, Ci rozkryti toho, co se skryva pod povrchem nékterych jeva.

6.2.1 Pedagogicky vyzkum

Véda o vychové ma predpoklady na to, aby odhalila zakonitosti pouzitelné
Kk planovani vychovy nebo ke kritice edukaéni reality. V pedagogickém vyzkumu by
se nemélo zkoumat prostfedky vychovy a vzdéldvani osamocené, ale s ohledem na cil

vyuky, tedy na vytvofeni pozadovaného pedagogického efektu.

Kwvalitativni pfistup v socidlnich védach vychazi ze zptisobu chépani riznych pojmu
a vztahti ucastniky socidlni reality. Cilem badatele je to, aby rozumél situaci tak, jak ji
rozumi samotni Gcastnici — aktéfi. Lidé jsou zkoumani v pfirozeném prostiedi, béhem
kazdodenni reality, kdy se klade diraz na cCas, proces a chovani v socidlnim kontextu.
,,Ukolem badatele je tedy vypatrat, jak sami aktéfi rozumgji socialnim situacim a které

divody je vedou k uré&itému jednani.“ (Svaiicek, 2007, str. 20).

6.2.2 Vicefetna pripadova studie

Specifické postupy a metody uzivané pii studiu piipadii v antropologickém,
sociologickém a psychologickém vyzkumu se staly zakladem pro pedagogicka Setieni.
Ptipadova studie je empirickym designem, jehoZ smysl spoc¢iva v tom, podrobné zkoumat
a porozumét jednomu nebo nékolika piipadim. Zéklad ptipadové studie musi tvorit
autenticka data, nasbirand v terénu, vztahujici se k objektu ptipadu. Jak bylo zminéno
v podkapitole 5.1.1 zkoumani socidlniho jevu se dé&je vzdy vrealném kontextu pfi
pfirozenych podminkéch. K ziskani dat jsou pouzivani razné zdroje i metody. Objekt
vyzkumu by mél byt spravné analyzovan komplexné.

,Yin (2003, s. 9) povazuje ptipadovou studii za nejvyhodnéjsi vyzkumnou strategii
v situacich, kdy se ptame, jak nebo pro€ se d¢€ji urcité soucasné jevy (udalosti), nad kterymi
mame jenom omezenou nebo vibec zaddnou kontrolu, jako vyzkumnici jejich existenci

ovlivitujeme miniméalné nebo viibec. (in Svaiicek, 2007, str 101). P¥ipadova studie je
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typickd pro etnografii, psychologii a sociologii. Stala se castou metodou ale

i Vv pedagogickém vyzkumu.

Pro tuto diplomovou praci byla zvolena pfipadovd studie ztoho divodu,
ze nemame v ¢eském prostiedi vyzkumy o tom, jak vypadaji ¢tenaiské koutky, co vedlo
MS k jejich vytvofeni, jaké aktivity jsou tam provadény, pro¢, za jakym Géelem, jak se libi
détem atd. Dale také proto, Ze usiluji o porozuméni piipadu (tedy, co vedlo vybranou
matefskou Skolu, kterA ma Ctenaisky koutek, Kjejimu vytvofeni; jaké aktivity zde
probihaji; jak je reflektuji déti apod.) v pfirozeném prostiedi a klade si vyzkumné otazky

»jak a ,,proc*.

6.2.2.1 Faze pripadové studie

Ptipadové Setfeni je mozné rozd¢lit do nékolika kroki, které se vzdjemné prolinaji.
Prvni krok je ur¢eni vyzkumného tématu a definovani otdzek badani. Vyzkumnik by mél
Vv této fazi vysvétit ucel studie a také to, pro¢ je planované Setieni potfebné. K ubirani se
spravnym smérem slouzi definované vyzkumné otazky. Druhym krokem je urcit metody
sbéru dat. Tretim krokem je vymezit etickd kritéria vyzkumu piipadu. Jelikoz jsou otazky
obvykle velmi osobni, tak nemohou byt etickd pravidla pouze formélni zaleZitosti, a tak
hlavni pravidlo zni, Ze veskeré zamyslené vyzkumné procedury by mély byt hlavnim
aktérim vysvétleny a zdiivodnény (Svaiidek, 2007). Jedna se o procedury napiiklad
obrazové ¢i zvukové zdznamy, které mohou byt provadéné pouze se souhlasem aktérti.
Anonymita je ve vyzkumné praci samoziejma. Ctvrtd fAze znamena sbér dat. To znamena
data peclivé uschovat, pfipravit si je pro naslednou analyzu, ktera je dal§im, patym krokem
pfipadové studie. Analyza vyzaduje dostatek Casu pro zpracovani nasbiranych dat.
Smyslem analyzy je podobné jako v jinych kvalitativnich designech davat ptipadu smysl
ozfejmovat souvislosti, vysvétlovat, interpretovat a také dokladat naSe zjisténi o ptic¢inach
a okolnostech dotykajicich se zkoumaného p¥ipadu (Svaticek, 2007). Posledni, $estou fazi
tvoii vytvofeni vyzkumné zpravy, kterd ma ptibliZit zkoumany problém, postup vyzkumu,
zdivodnéni vybéru ptipadu a také vylozit piibéh piipadu. Tento piibéh vysvétluje

a objastiuje souvislosti s teoretickym ramcem vyzkumného problému.
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6.2.2.2 Analyza dat v pripadové studii

Analyzovat data pfipadové studie znamena zpracovat je tak, abychom nalezli
odpovéd’ na vyzkumné otazky. Kazda ptipadova studie ma do jist¢ miry originalni
analyticky a interpretativni piistup. Dlvodem mulze byt chapéani ptipadové studie jako
integrovaného systému. Pro analyzu dat bylo vyuZito oteviené kodovani (Svaficek, 2007),

kategorie tvofi v podstaté ndzvy jednotlivych podkapitol (viz nize).

6.2.3 Primé pozorovani

Ptimé pozorovani je vhodné pro studium jevl v matefské Skole. Badatel se ucastni
zkoumaného jevu v Case jeho pribéhu, pfesto nijak zasadn€ neovliviiuje a nenaruSuje
schéma socidlni interakce a edukaéni proces b&hem sledované &innosti. Udelem
pozorovani je presné, detailng, bez trividlnich informaci zachytit, jak vypada dana situace.
Dulezitou soucésti kvalitativniho vyzkumu jsou vlastni pozndmky a reflexe. Pozorovat
aktéry bcéhem cCinnosti umoznuje pozorujicimu otevienost vici danému problému
a nespoléhat na koncepty popisujici jev pouze na teoretické tirovni. Dale pozorovanim
mize badatel zachytit situace, o kterych by se z rozhovoru nedozvédél, jelikoZ respondenti
o nich nemluvi, protoZe si je neuvédomuji. Mohou byt objeveny i jevy, kterym se nikdo

nevénoval, nebo mohou byt dany do vztahu ty, co diive do vztahu davany nebyly.

V této praci byla zvolena metoda pifimého nestrukturovaného pozorovéni, kdy
je tcelem ziskat popis jednani, které nemame doptedu ptresné urcené. Jsou piedem vagné
formulované otdzky, které pfipoustéji otevienost k neocekdvanym situacim. Be&hem
pozorovani badatel zapisuje do piedem piipraveného zdznamového archu (ukdzka

pouzitého zaznamového archu viz ptiloha €. 1).

6.2.4 Hloubkovy polostrukturovany rozhovor

Cilem hloubkového rozhovoru je ziskat komplexni a detailni informace
0 studovaném jevu. Polostrukturovany rozhovor vychazi z pfedem ptipravené¢ho seznamu
okruhti a témat. Vhodné je se pomoci otevienych otdzek dopatrat k pohledu jinych lidi,

porozumeét mu, aniz by se respondent omezoval vybérem polozek v dotazniku.
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K zédznamu rozhovoru se vétSinou pouziva zdznamové nahrdvaci zafizeni, kdy se
musi dotazujici na zacatku znovu zeptat na souhlas UcCastnika s nahravanim, ujiSténim
0 anonymité a divérnosti a vysvétlit projekt vyzkumu. Ve své praci jsem vyuzila
diktafonu, ktery mi umoznil doslovné zaznamenani skrze audionahravky, nésledné

pfepsani rozhovort, systematické kodovani a analyzu dat.

6.2.4.1 Zaznam a piepis dat

Koneénymi zdroji dat pro analyzu a interpretaci jsou piepisy, ke kterym je dilezité
se opétovné vracet a procitat. Po piepisu dat dochazi k jejich vizualizaci, kdy je mozné
data komentovat poznamkami, hledat, zda si mluv¢i neprotifeci. Po pfepsani rozhovorti do
textové podoby byly odpovédi vyhodnoceny na zdklad¢ témat, kterych se dané pasaze
tykaly. Poté byly informace zpracovavany a vyhodnocovany na zékladé potieb pro
konkrétni specifickou vyzkumnou otdzku a vyroky dopliiovany a opirany o teoreticka

vychodiska a vyzkumna Setfeni provadéna celorepublikové / mezinarodngé.

6.2.5 Obsahova analyza dat

Tato metoda umoziiuje nashromdzdit seznam dostupnych materidli v mateiské
skole jejich prohlédnutim a zaznamenanim. Cilem je vytvofit pfehledny seznam nejen
vybaveni a pomuicek v dané mateiské Skole, ale také hledat vazby mezi nimi, nahlédnout
na dostupné materidly v SirSim kontextu (napf. jak jsou v souladu s vypovédmi

respondentll, zda se n¢kterd z témat opakuji ¢i vymykaji apod.).

6.3 Vyzkumny vzorek

Do studie byly vybrany dvé matetské Skoly, které se nachazeji ve stejném meste,
a tudiz maji stejné moznosti k zapojeni se do mimoskolnich ¢innosti a zajmu, které nabizi
¢1 umoziiuje meésto. V empirické ¢asti diplomové prace doslo k anonymizaci za ucelem

ochrany osobnich tidajit matetskych Skol.
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Jedna z matefskych Skol dostala nazev Studanka, druhd mateiska skola Kaminek.
V mateiské Skole Kaminek jsou pouzity i ndzvy tfid: Malinova, Jahodova, Bortivkova
aJablickova. - U ucitelek z mateiskych Skol byla pouzita dekontextualizace tudaju
(. neuvadéla jsem, zjaké jsou Skolky, ani jejich v€k a praxi, pouze tam, kde to bylo
potteba). Domnivam se, ze pro ucely této prace neni kontextualizace udajii stézZejni. Tam,
kde to bylo nutné pro porozumeéni ¢i vztazeni k dalSim otdzkam vyzkumu, jsou vybrané

udaje uvedeny.
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7 Vysledky vyzkumného Setieni

7.1 Vybaveni ¢tenaiského koutku v MS

7.1.1 Ctenaisky koutek = knihovni¢ka

Podoba ctenarského koutku je ve vSech pozorovanych tridach velice podobna.
Vzdy se jedna o néjaky prostor, ktery je vymezen pro uklddani knih. Zatimco v zahrani¢ni
byva Ctenaisky koutek chapan v SirSim pojeti, tj. jako prostor vyhrazen pro veskeré aktivity
s knihami, kifeslem pro hosta atd. (viz podkapitola 4.2), v ¢eském pojeti je timto pojmem
v matetské Skole chapan spiSe jen prostor pro ukladani knih, tedy knihovnicka. Pojem
¢tenatsky koutek je tedy nahrazovan pojmy policka s knihami, knihovni¢ka pro déti.
V nékterych tiidach se jedna o poli¢ku nebo skiifiku s vice polickami. Jinde jsou knihy

rozd€leny i po mistnostech podle toho, k jakému ucelu jsou knihy uréené.

7.1.2 Ctenaisky koutek jako Souéast Sir§iho prostoru

Ctenaisky koutek v mém vyzkumu byl vétsinou souéasti obyvaci Gasti mistnosti
¢i kuchynky, kde si déti hraji na domacnost a s tim spojuji i prohlizeni knih. K dispozici
jsou jim gauce, kiesilka, zidlicky, stolecek, ale knihu si mohou odnést i na pracovni stil
ke svému mistu. ProhliZzeni knih na koberci vSichni pedagogové nedovoluji. Nékdo trva
na tom, ze kniha patii na sttl, jinému zase nevadi, kdyz si déti knihu prohlizi na koberci,
pokud se dodrzi  vSechna  pravidla  (oznacena
pomoci piktogramll) zachazeni s knihou, kterd jsou urcena
vzdy na zacatku roku. Na obrazku cislo 1 je vidét oznaceni
knihovny velkymi pismeny s obrazky o tom, co se v knthovné
déla (oteviena kniha — prohlizi se zde knihy, odpocivéani

s knihou, vyrovnané knihy — ukladani knih hibetem ven).

Takové oznaCeni je pro déti, které jiz pozndvaji

pismena amaji radost ztoho, kdyZ napis zvladnou

piecist. Zaroven je to 1 motivaci pro to pismena znat.
Oznaceni ve tfidé¢ nenese jen knihovna, ale i kuchyiika,

divadlo, jidelna, logopedicky koutek a kapsafe oznacené jmény déti.
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Na obrazku ¢. 2 a ¢. 3 mizeme vidét priklad, kdy ctenarsky koutek je zaroven
I hracim obyvakem. Zde si déti hraji na rodinu a prohlizi si spole¢né knihy a diskutuji nad
nimi. Zaroven vyuzivaji vybaveni koutku k ostatnim hrdm, napf. na knihovnu,

knihkupectvi apod.

Obrazek ¢&. 2 je koutek v MS Kaminek ve tfidé predikolnich déti. Zde je soucasti
hraci obyvaci &asti. Tieti obrazek byl pofizen v MS Studanka, na némz je zaroveii vidét
umisténi knih ve vyssich pozicich, kam déti nedosdhnou. Prave zde se jedna o knihy, které
se mohou pujcovat pouze se svolenim (vice v podkapitole 7. 1. 4) — tj. neni to prostor pro

volné piijcovani knih.

7.1.3 Ctenaisky koutek jako prostor pro logopedii

Nedilnou soucasti ¢tenarskych koutkil v matefské Skole Studanka jsou koutky
logopedické, na které tato Skola dostala grant. Jsou proto plné vybaveny a vyuzivany
béhem kaZdodennich ¢innosti. Nalezneme zde knihy pro pedagogy, ale i obrazkové knihy
pro déti, omalovanky a nejriznéj$i hry, jak je vidét na obrazku ¢. 4. Jde o hry typu
Rozhybej sviij jazycek, pexesa sruznym zaméfenim (doprava, ovoce, zelenina, zvifata,
rostliny atp.), pomocné obrazky k diskutovani se Skolenym pedagogem Vv oblasti

logopedické prevence apod. (viz obrazek €. 5).
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Zoss s,
5arey

7.1.4 Charakteristika knih ve ¢tenarském koutku
Protoze bylo jiz v ivodu naznaceno, ze Ctenafsky koutek slouzi zejména jako
knihovnicka, zajimalo mé, jaké knihy obsahuje. V knihovnach nalezneme pievazné
lyrickou a epickou literaturu. V matetské Skole najde ale své zastoupeni i drama.
V minulém Skolnim roce (2014/2015) jsem se osobné¢ setkala se zdjmem déti o operetky od
Zdenka Svéraka aJaroslava Uhlife, kde jsou pohadky upravené tak, aby se daly
zdramatizovat malymi détmi. Dilo je zde ¢lenéno na jednotlivé vystupy a déjstvi. D&j ma
rychly spad. Z hlediska literarnich zZanrt nalezneme v kazdé tiid¢€ tikadla, prozu s détskym
hrdinou, autorské pohadky, hrané a loutkové drama, obrazové knihy, bajky, povésti, basné,
fantasy, hadanky, komiks, operetky (napf. jiz od zminovaného Svéraka a Uhlife), pisné,
povidky, pranostiky a v neposledni fad¢ pohadky.
Ve vétsiné Ctenaiskych koutki, jsou knihy '
rozdéleny jeSté podle toho, zda si je déti mohou '
puijcéovat kdykoli béhem hry, nebo si 0 né maji
pozadat pani ucitelku. Jedna z ucitelek je popisuje
jako knihy, ,, které mohou byt zapiijceny pouze na
vyzadani, nebo je pouzZivame my, kdyz potrebujeme
deti zrovna néejak motivovat pomoci knih. Tyto knihy
jsou na domluve. Jsou umistény vyse (viz obr. €. 6),

coz uz samo o sobé détem TFikda, Ze néjakym

zpuisobem musi o knihy pozZadat, Ze si je nemohou
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puijcovat jen tak.” Tim se knihy stavaji pro déti ,,zakdzanym ovocem®, divodem mize byt
i jejich vys$8i cena. Druhy divod tohoto umisténi spociva v tom, ze ucitelky vedou déti
k diferenciaci a vnimani riznosti a kvality knih, jak dokladaji tato slova: ,, Chceme, aby
deti vnimaly i kvalitu té knihy, proto jsou stanovena urcita pravidla. Takze tim davame
hodnotu tomu, ze knihy prindsi néjaké vyznamné poznatky. Je diilezité umet s knihou
spravné zachazet a tim vedeme déti k tomu, aby kvalitu knihy ocenily. TakzZe to vidi
| vizudlne.

Ve vybaveni c¢tenaiského koutku / policky s knihami nechybi ani knihy pro
ucitelky, aby je mély vzdy pii ruce. Toto umisténi knih podporuje i vyrok pani feditelky
zMS Studanka: ,,Jd jako reditelka mdm zdjem, aby vybavenost byla zajisténa i pro
vzdelavani pedagogii. “ Toto pojeti knihovny neodpovida plivodnimu chapéani ¢tenaiského
koutku, ktery je uréen vyhradné détem, ale jedna se o prostor, ktery slouzi také vyucujicim.
Pro tyto knihy se najde misto pravé v policce, kterd je na vys$Sim misté (viz obr. €. 6),
a tudiz rozhoduje ucitelka, zda tuto knihu ditéti pdjci, nebo ne. Pokud jde o knihy, které
slouzi vyhradné pedagogiim, tak vétSinou tyto knihy déti do ruky nedostavaji, ale pouze
s nimi pracuji skupinové (naptiklad ucitelka ukazuje obrazky, které by n&jakym zptisobem

pomohly pii pravé probihajicim tématu ve tfidé atp.).

Protoze se zanry lisi podle oddéleni v MS, rozhodla jsem se popsat obsah détské
knihovny podle véku déti. Znamena to, Ze détské knihovnicky jsou vekoveé specificke

a odpovidaji vékovym zvlastnostem déti.

7.1.4.1 Vékova kategorie 2, 5 az 4 roky

Ve tridach, kde jsou déti pfiblizné od dvou a pll do ctyt let veku, prevlada
obrazovy typ (¢lenéni typi knih podle véku od Gebhartové, 1998) knih, kde obraz figuruje
bez textu. Tyto knihy poskytuji zdbavu, ale i pouceni a jsou chdpany jako hracky
¢1 podklad pro vyprévéni. Jedné se o panoramatické knihy a zejména Ieporela7, tedy bohat¢
ilustrované skladané knihy (pfiklad vybaveni tfidy nejmensich déti viz ptiloha ¢. 2). Celou

knihu Ize rozlozit do dlouhého pruhu a vyuZzit ji nejen k prohlizeni obrazku, ktery

" Nazev je odvozen od postavy (z opery Don Giovanni od W. A. Mozarta), ktera nesla jméno Leporello
a byla sluhou Giovanniho.
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je vétsinou pies celou jednu stranu, ale zaroven i k precteni kratkého povidani spolecné
s dospélym. Vyuziti najde i jako pomtcka ke stavéni riznych ohradek na hrani. Déti si ji
stavi do rtiznych tvarti a hraji si napf. na zoologickou zahradu. Nazor jedné z ulitelek
(35 let praxe) je takovy, ze leporela vychazejici v druhé poloviné dvacatého stoleti jsou
nepostradatelnd i Vv dnesni dobé svou kvalitou a dlouhym vékem a pravé tato leporela
v knihovnidce této MS prevladala. Zajimal mé& nazor o tomto vyroku i u dalsich pedagogt
a v odpovédi se vsichni shodli na tom samém. Podle u¢itelek MS, s nimiZ jsem vedla
rozhovory, jsou nedocenitelné ilustrace Heleny Zmatlikové, Zdenka Milera, Anny Ladové,
které jsou nesmrtelné a libivé i détem dneSni doby. Jednd se ptfedevSim o leporela

nakladatelstvi Albatros a Panorama.

Zajimavé je, ze ucitelky MS nemély tuseni o tom, Ze i v sou¢asnosti jsou kvalitni
leporela vydavana. Mezi soucasnd nakladatelstvi zabyvajici se vyrobou kvalitnich leporel,
patii napf. nakladatelstvi Bé&Ziliska®. Jednid se o mladé nakladatelstvi originalnich
a autorskych knih pro déti, s diirazem na kvalitni textové, vytvarné i femeslné zpracovani.
Jejich specializaci je hlavné produkce leporel — klasickych, lepenych na silném kartonu,
vazanych v platng, bez lamina. Vazba leporel je Cistd rucni prace, coz vétSinu nakladateli
odradilo a tento druh knizek z Ceského trhu de facto vymizel. Jak o sobé nakladatelstvi
uvadi: neocekavaji, Ze na vydavani knih zbohatnou, ale chtéji se pficinit o trochu lepsi
(knizni) svét. Knihy vznikaji jako spolecné dilo autora textu, ilustraci i sazby a kniha
vychazi v podobé, na které se vSichni podilejici dohodnou. Ve vybéru tficeti Sesti
nejlepsich Ceskych knih pro déti se v letech 2014/2015 umistily tfi knihy z tohoto
nakladatelstvi. Jedna se o prostorové leporelo Rekomando, jejimz autorem je Robin Kral
aNikola Logosova, dale medvédi kniha Klary Pondélickové a Andrey Tachezy
Néco ti povim, Johane a velka kniha vynalezecké poezie Robina Krale, Jany Hruskové
a Zuzany BreCanové Vyndlezdarium. V roce 2014 ziskalo 1. misto v kategorii literatury pro
mladsi déti ve vytvarné Casti Zlatou stuhu trojrozmérné netopyii leporelo Ferdinande!
od Robina Krale a ilustratorky Andrey Tachezy, ktera byla zaroven vybrana do prestizniho
katalogu nejlepSich ¢eskych knih pro déti v sezoné 2013/2014. BohuZzel jsem ani jednu

z téchto knih nezaznamenala ve vybaveni knihovny matefskych Skol. Dtvodem

® Dostupné z: http://www.beziliska.cz, citovano 10. 3. 2016.
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nepiitomnosti téchto leporel mize byt nevédomost ¢i neinformovanost o tomto novém
nakladatelstvi, které se na leporela specializuje a jeho price je povazovana odbornou

vefejnosti za velice kvalitni.

7.1.4.2 Vékova kategorie 4 az 5, 5 let

Ve tiidach déti ve veéku Ctyt az péti a pul let se objevuji:
a) knihy obrazové pro mensi déti;
b) knihy tradi¢ni, ve kterych jsou slova a obraz v symbioze;

c) knihy obrazkové (ilustrované), kde ilustrace dopliiuje text-literarni prib¢h, verSe

¢1 vécnou literaturu.

Diivodem toho, pro¢ si déti sméji pijovat i jiné knihy kromé pevnych leporel
je ten, ze détem této vékové kategorie je jiz dana vétsi divéra v upevnénych navycich pii
péci o knihy. Ukazka vybaveni knihami této v€kové kategorie je k nahlédnuti v piiloze
¢. 3.

Prestoze je détem déana vétsi diivEra, tak se ziidka kdy objevuji v police pro déti
knihy vydané po roce 1989. VétSinou se jedna o knihy pouZité a opotfebované, vydané,

pievazné ve druhé poloviné 20. stoleti.

7.1.4.3 Vékova kategorie 5,5 az 7 let

U predSkolakil (tedy u déti ve veékové kategorii pét a pil az sedm let — déti
s odkladem) se ptilis nelisi vybavenost od ptedeslé vékové kategorie, piesto uz si mohou
pujcéovat i knihy novéjsi, vydané po roce 1989, tedy knihy ,nepouzité“. Jak uvadély
pedagozky z ptredskolnich tfid, tak n&které déti uz poznavaji vybrana pismenka, a tak se
I pokousi spontann¢é kamaradiim piedcitat (napodobuji tak pani ucitelky ¢i rodinu, ktera
jim ¢te). Ukazka vybaveni knihami v predskolni tiidé je knahlédnuti v pfiloze
¢. 4. Pfevladaji zde knihy s riznym tematickym zamétenim — na ptirodu, ryby, psy, koné,
dinosaury, dopravni prosttedky, podvodni svét, ptactvo, rostliny, houby, vseobecné

encyklopedie apod. Tyto knihy slouzi k dopliovani informaci k danému tématu, které
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zrovna ve tfid¢ probihd. Déti se uci ziskavat potiebné informace prostfednictvim hledani
v knihach. Ziskavaji tim zkuSenost, ze v knize se da najit to, co zrovna poticbuji
(Kdo hleda, ten najde). Prace s informativnimi texty je také velmi cenna pro celoZivotni
uceni, ocemz sveéd¢i imezinarodni vyzkumy ctenafstvi. napi. PIRLS, které testuji
schopnost ¢ist s porozuménim jak texty beletristické, tak texty informativni. Pro

celozivotni uceni a fungovani v bézném Zzivot¢ je tiecba umét pracovat s obéma typy textd.

Nazor jedné z vysokoskolsky vzdélanych pedagozek s dvacetiletou praxi zni:
., Kdyz si deti osvoji tyto schopnosti, dovednosti jiz v predskolnim véku, tak myslim, zZe tim
padem pak nebudou mit v budoucnu probléem se studiem - at' na primarni ¢i stredni,
pripadné vysoké Skole.” Tato slova potvrzuje i jiz vySe zminény mezinarodni vyzkum
ctenafstvi PIRLS. V dotaznicich pro rodi¢e se mimo jiné také zjiSt'ovalo, zda rodi¢e svym
détem Vv predskolnim véku piedcitali. Prokazalo se, Ze pfedc¢itani knih pted zahéjenim
povinné Skolni dochazky ma ve vSech sledovanych zemich pozitivni vliv na vysledky
zakt. Cim Cast&ji rodice svym détem v piedskolnim véku &etli, tim lepsich vysledkt Zaci

dosahli (Narodni zprava PIRLS, 2011).

7.1.5 Shrnuti

Ve vSech ¢tenaiskych koutcich se objevuji policky s knihami — v jednotlivych
odd¢lenich matetskych Skol se 1i§i obsah knih (z hlediska vékovych zvlastnosti déti, zanru,
typu knihy apod.). Nékdy dokonce byva pojem ctendisky koutek jen ziZen na prostor,

vV némz jsou umistény policky s knihami.

V SirSim pojeti je ve Ctenafském koutku umisténo 1 kieslo pro hosta, gauce,
kiesilka, stoleCky apod., nékdy byva soucasti SirSiho prostoru (naptiklad obyvacku,
kuchyniky apod.).

Zajimavym jevem je i rozmisténi samotnych knih — v nizsich polickach, v dosahu
déti, jsou knihy, které si mohou déti volné pijcovat. Ve vyssich polickach jsou umistény
knihy, které neni mozné ptjcovat libovolné, ale pouze na vyzadani, ¢i se jednd o knihy

odborné, které slouZzi jen ucitelkdm.
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Ctenaisky koutek miiZze byt vyuzivan i jako pracovni koutek, resp. jako koutek
logopedicky, ktery slouzi jako prostor k napravé logopedickych vad déti. Tomu odpovida
také vybaveni (mdme zde rizné karticky, které lze vyuzivat treba k vyprdaveni pribéhii,
pohadek, ¢i poslouzi jen jako symboly) ¢tenaiského koutku, ktery kromé vhodnych knih
pro déti obsahuje odborné knihy pro ucitelky i riizné logopedické pomtcky.

Knihy vydané po roce 1989 se v knihovnickdch matetskych Skol vyskytuji
minimalné. V Malinové¢ tfidé minimalné, a pokud ano, jsou zaméfené na rozvoj feci, ¢i se
jedna o knihy nau¢né (o dopravé), ale jedna se o knihy, které fadi odbornici k méné
kvalitni nakladatelstvim (napf. Librex, Fragment). Tfida Jahodova nema v podstaté zadné
knihy, které jsou voln¢ détem k dispozici vydané po roce 1989. Nejlépe je na tom tfida
Borivkova, kde se objevuji dokonce knihy od Baobabu ¢i Albatros (I. Bfezinova),
prevladaji ale opét knihy méné kvalitnich nakladatelstvi (Svojtka) ¢i knihy podléhajici

soucasnym médiim a popularnim vinam (Simpsons).

7.2 Zpusob ziskavani vybaveni pro ¢tenaiské koutky v MS

7.2.1 Nakup knih
ODb¢ pani feditelky se shoduji na tom, Ze knihy ziskavaji z n¢kolika zdroji. Ty se

pokusim postupné piedstavit.

7.2.1.1 Nabidky nakladatelstvi

Jednim ze zpisobi, jak se feditelky informuji o novych knihach na trhu, je
zprostiedkovani skrze nabidky zavedenych nakladatelstvi, hojn€ jsou vyuzivany
0 zprostiedkovani informaci o nabidce skrze dealera. Jedna z ucitelek matetské Skoly
Studanka popisuje dealera a jeho nabidky knih: ,,Jednou do roka nam sem chodi pan, ktery
nabizi knihy. Ty knihy se vystavi na stul na kraji tridy. Knihy jdou ze tridy do tridy.
A viastné rodice mohou s détmi vstoupit do tridy, knihy si prohlédnout a vybrat si, jestli by

néjakou nechteli domi. A to je hodne prinosné, protoze jde o domluvu jak mezi ditétem

52



a rodicem, tak mezi nami vSemi navzdjem. To vse dité vnima a vidi — komunikace mezi
nami vsemi“. Tim se buduje spoleCenstvi déti a rodic¢u, ktefi ¢tou. Navic ucitelka ocenuje
komunikaci o knihach, ktera piispiva k budovani vztahu ke kniham. Sice nevime, podle
¢eho si rodice knihy vybiraji, ale vime, ze tuto nabidku matetskéd skola dokaze rodicim
nabidnout. Rodice si ve tfidé mohou knihy prolistovat (coz bézné — pti objedndvce pies
eshop - nemohou). Zaroven to mize byt tak, ze pro rodice je nékdo pozvany do mateiské

Skoly zarukou, ze se jedna o knihy kvalitni.

7.2.1.2 Knihkupectvi

Dal$im zdrojem je mistni knihkupectvi, s nimz jsou navazany dobré vztahy, a je
schopné vyjit vstiic pozadavkiim mateiskych $kol, jak dokladaji tato slova feditelky MS
Studanka: ,,Vyznamné spolupracujeme s mistnim knihkupectvim, kdy tedy mdme stdalou
podporu. My jim treba zadame i nase pozadavky, jakym smérem bychom se chtéli ubirat,
at uz je to podpora jak vramci vybavenosti pro vzdeélavani deti, tak i pro potreby
vzdelavani pedagogu . Znamena to, Ze v knihkupectvi jim zkuSené prodavacky dokazou
najit knihy, které zrovna pottebuji k nékterému z témat ttidniho vzdéldvaciho planu. Tato
pani feditelka tedy davétuje mistnimu knihkupectvi a vybér knih nechava na nich.
S nejvétsi pravdépodobnosti se domniva, ze prodavajici se v literatufe vyzna a poradi jim

vhodné knihy.

Ve stejné matefské Skole jsou urené zaméstnankyné, které o knihy pecuji
a zaroven se u nich shromazd’uji 1 poZadavky kolegyn na dalsi vhodné knihy k zakoupeni,
odpovédnost za knihy je tedy na nich: ,, TakZe ta péce, co se tyce Skoly jako takové, je
zastreSena vymezenim kompetenci pro urcité pedagogy, kteri maji na starosti, aby
vybavenost byla zajisténa pro vzdélavani déti“. Ve druhé MS Kaminek deklaruje zajem
0 détskou literaturu sama pani feditelka (,,sama chodim po knihkupectvi, kdyz mam volno
a zajimam se o literaturu ). Muze to souviset s jejim osobnim zdjmem o literaturu, a proto
upiednostiiuje vlastni vybér knih do MS, které ji samotné p¥ijdou vhodné pro jejich déti.
Koupit knihy pro matefskou S$kolu mohou i ostatni ucitelky, napfiklad na rtznych

S 4

seminafich, Skolenich nebo pfi navs§tévné knihkupectvi ve svém volném case (,, Tuto
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moznost maji tedy i kolegyne. Kdyz je néjaka kniha zaujme, tak ji mohou pro materskou

Skolu zakoupit , feditelka MS Kaminek).

Pii vybéru knih jedné z ucitelek v mateiské Skole Kaminek hraji roli i ocenéné
knihy (napt. kniha Modry Potouch od Milose Kratochvila ocenéna Zlatou stuhou v roce
2010, kterd byla inspiraci pro déti pfi malovani bacild pfi tematickém bloku zdravi
anemoci). Béhem vybéru knih muze hrat
roli 1 jejich ocenéni: Zlatnou stuhou (Ceska
sekce IBBY), Nejkrasnéjsi cCeské knihy
(Nérodni pamatnik pisemnictvi), knihy
ocenéné cenou Magnesia Litera nebo SUK
— Cteme vsichni (vice o literarnich cenach
v podkapitole ¢. 5. 2). Tyto knihy mohou
vybirat z ptehledné nabidky webového
portalu  CTESYRAD (www.ctesyrad.cz),

nebo napiiklad zwebu kampané pro
Obr. &7 podporu cCetby knih Rosteme s knihou

(www.rostemesknihou.cz), kde jsou tipy na knihy piehledné rozdéleny i podle vhodnosti

pro vékové kategorie. Tento zajem o kvalitni literaturu, ktera ziskala néktera z ocenéni,
potvrzuje zajem pani feditelky o kvalitni détskou literaturu, ktery deklarovala vyse.
Vybirat mohou i z nabidek pravidelné odebiranych ¢asopist (viz nasledujici kapitola), kde
je o knihach vzdy napsano par slov, co obsahuji a k cemu by mohly byt Gcelné vyuzity.
Ukazka recenzi na knihy z ¢asopisu Informatorium 3-8 je k dispozici na obrazku ¢islo 7.

Tyto recenze jsou situovany vzdy na ptedposledni dvojstranu.

7.2.2 Nakup Casopisi

Casopisy mateiské skoly kupuji dvojim zpasobem, ale v podstaté je obdobny jako
pii ndkupu knih. Bud’ si vyberou znabidek od riznych vydavatelstvi (at’ dostanou
informace formou letaku, nebo od dealera): ,,Dostivame casopisové nabidky, internetové
nabidky “, nebo maji opét moznost pedagogové koupit ¢asopis, ktery je zrovna zaujme

potiebnymi informacemi. Tento zptisob nakupu popsala feditelka MS Kaminek: , Kdyz
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vidime néjaky zajimavy casopis, napriklad v trafice, tak ho také koupime. NV tomto pripade
se vetsinou jedna o casopisy, které inspiruji ucitelky po vytvarné strance. Konkrétné to
byva nejcasteji casopis Rozmarjfna,g ktery je mezi nasimi ucitelkami velice oblibeny “.
Vybér Gasopistt v MS Studanka opét zavisi na vzajemné dohodé mezi viemi zaclenénymi,
jak potvrzuji i slova pani feditelky: ,, Musim rict, Ze je to i otazka sdileni zkusenosti v ramci
setkavani (V ramci pondélnich operativnich porad) — tam si preddvame informace jak
Z hlediska referenci na casopisy ucelné, pomdhajici, at uz po strance odbornosti,
metodickeho vedeni, tak na casopisy pro déeti. O ktery casopis jde, tak S tim vétsinou
prichazeji pedagogové na zaklade svych zkuSenosti. Anebo zase musim Fict, Ze co se tyce

‘

nabidek — je Skala Siroka, na trhu je toho nesmirné mnozstvi. *

Pravideln¢ matefské Skoly odebiraji ¢asopis Informatorium 3-8, ktery je ptistupny
i online, avSak tato verze Casopisu ani jedné z feditelek nevyhovuje (,, online casopisy ne,
radéji mam tisténou podobu ), Ucitelské noviny a Psychologii. Pro déti potom Simonovy
pracovni listy: ,,Jediné, co odebirame, jsou Simonovy pracovni listy, které slouzi hlavné
détem a ucitelkam v predskolnich tridach. Jiny détsky casopis neodebirame, protoZze nam
prijde, Ze neni Zadny détsky casopis, ktery by nam az tak uplné vyhovoval. “ Z toho vyplyva
otazka, zda na naSem trhu opravdu nechybi kvalitni ¢asopis pro déti, ktery by vyhovoval
pozadavkiim pedagogii mateiskych Skol, naptiklad z pohledu ptipravy déti do primarniho
vzdélavani.

Zajimaveé je, Ze klasické ¢asopisy pro déti pfedSkolniho veéku (napt. Bdjecna skolka,
Dracek, Predskolak, Méda Pusik, Slunicko, Raketa) zadna zucitelek ani fteditelek
nejmenovala, ani nemdm zadny zdznam o tom, ze by se s t€émito Casopisy systematicky

pracovalo.

7.2.3 Kiritéria pro vybér knih a ¢asopisi
Krome toho, ze vybér knih a ¢asopist vychazi z potfeb déti a pedagogt, zalezi 1 na

jinych faktorech, které ovliviiuji vybér vybaveni. Jak dokladaji slova jedné z feditelek

% Rozmaryna je hobby magazin, ktery miize byt dobrym pomocnikem pii tvorb& aktivity pro déti. Vénuje se
vSemu, co déla zivot krasn€j$i a spokojengj$i. Casopis hledad inspiraci v kladnych strankach tradi¢niho
zivotniho stylu a Zivota v souladu s pfirodou. Dostupné z: www.casopis-rozmaryna.cz.
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,.je t0 i otdzka financnich moznosti Skoly, kreativity skoly*. O finanénich moznostech MS
fesi feditelka, proto mad zde i1 rozhodujici slovo. Pfesto nerozhoduje sama, ale konecny
vybér vznikne vzdy na zéklad¢ spolecné domluvy: ,,O tom, ktery casopis vybereme,
rozhodujeme spolecné. Sdilime své nazory jako kolektiv, rikame, co si myslime,
CO potiebujeme, a na zdkladé toho vybereme potiebné pro nasi skolu.” (MS Studanka).
ilustratori, internetové reference od lidi, odbornikii, kteri s knihou maji osobni zkusenost *“.
Tato slova dokazuji, Ze pani feditelka, pfesto, Ze literatuie rozumi, dba na nadzor odborniki
a pred koupi novych knih vénuje jejich vybéru zna¢nou pozornost. Dale zmifuje i to,
ze nema prili§ rada zahranicni autory: , radsi dam na ceskou klasiku (...) myslim, zZe se
zpuisob stylu psani zahranicnich autorii prilis nehodi pro ceské mysleni, uz vitbec ne déti. *
Ptikladem nevhodnosti zahrani¢nich pomticek je plakat v Malinové tiid€. Plakatu, ktery je
zatazen v logopedickém koutku, znazornuje velka pismena. U kazdého pismene je zde
obrazek zvitete zacinajici na dané pismeno. AvsSak plakat neni ¢eskym vyrobkem, tudiz
napiiklad u pismene D je obrazek psa — dog. Toto miize mit za nésledek, ze si dité spoji

vizualni podobu pismene D (dog) s vyslovenym P ve slové pes.

7.2.4 Nakup nabytku a dalSiho vybaveni

Dal§i vybaveni &tenaiského koutku vychazi z aktudlnich pozadavkt MS a déti:
,,Jako je to ve vsem, co realizujete, vznikne problém, vyhodnotite, zrealizujete a zjistite, Ze
mdte treba néco na nizké urovni, tak hledate pro to podporu. Takze my, kdyz si Fekneme, Ze
vidime, Ze treba v tady té oblasti jsou déti na nizké urovni, Ze chceme tu oblast podporit,
tak hledame cestu jak to udélat, a co pro to potiebujeme. Tato slova feditelky MS
Studanka potvrzuji i to, ze MS nepodléha novym trendiim, ale mysli zejména na déti
a jejich potteby. Pokud se tedy ukéze, Ze v n€které oblasti déti nedosahuji potfebné urovné,
uzpusobi tomu nejen ¢innosti, ale i vybaveni MS (v&etnd ¢tenatského koutku). Prikladem
toho mize byt Ctenaisky koutek (obrazek ¢. 2), do kterého byla potfizena policka, ktera
umoziuje détem vidét predni stranu knihy, coZ jim pomtiZe pii vybéru k prohliZzeni. Navic
tato policka je na koleckach (knihy zde mohou byt umistény i z obou stran), a proto ji

muze ucitelka pfi potiebé vyuZzit 1 k ,,uzavieni® prostoru ¢tenaiského koutku do tvaru U.
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Tento styl policky vyhovuje i v pfipadé, Zze ve tfidé neni k dispozici volna sténa pro

umisténi police s knihami.

Konkrétni vybér vybaveni je vMS Studince ponechdn na pani zastupkyni.
Ta vétsinou impuls k tomu, co by bylo potieba doplnit, dostava od samotnych uditelek,
které jsou s danymi détmi v dennim kontaktu a rozumi jejich potiebam. O vybéru
vhodného vybaveni se vyjadiuje i feditelka z MS Kaminek — ,, Velikost nerozhoduje,
policky také ne. Rozhoduje kniha.“ Tento postoj pani feditelky doklada, ze nejde o to, jak
je cCtenafsky koutek celkové vybaven, ale rozhodujici je, zda déti maji k dispozici
dostatecny vybér kvalitnich knihy (viz vyrok pani feditelky vyse), se kterymi by mohly

dale pracovat.

7.2.5 Zdroje knih ¢tenarskych koutki pro déti

Knihy do jednotlivych ctendiskych koutkd ucitelky ziskavaji rliznymi zpusoby.
Kazda ucitelka ma jiny zptsob prace, jiny pohled na véc, a lisi se tedy i nazory na
ptjéovani knih pro déti do t¥idy. Ctenaisky koutek obsahuje knihy, které jsou vlastnictvim
dané tfidy (kniha se stava vlastnictvim t¥idy tehdy, pokud jde vyloZené o knihu, kterou si
ucitelky bud’ pofidily osobné na naklady MS, nebo si ji pialy od feditelky), jsou zde
evidovany, ale mohou zde byt knihy z jinych zdroji. Jiné zdroje rozdé€luji v podkapitolach

takto: knihovna MS, jiné t¥idy, méstska knihovna nebo rodice déti.

7.25.1 Knihovna MS

Obé& MS maji knihovnu pro viechny ugitelky, kam si mohou chodit ptijéovat knihy
(zde jde o knihy, které byly pofizeny na zdkladné spolecné dohody nebo na zékladé
objednéavky od pani feditelky a nejsou urcené do Ctenéiského koutku pro déti), které chtéji
zrovna do tfidy, jako do klasické knihovny. Diky nabidkam trhu a vlastnimu zajmu o knihy
jsou tak dobfe vybaveny, Ze jsou z Ust jejich zaméstnankyn slySet tyto nazory: ,, Knihovna
tady ve Skolce je tak uzasné vybavend, Ze jsem zatim neméla potiebu piijcovat si knihy jesté
i Z méstské knihovny . Zaznam o vypijéeni knih ze §kolni knihovnicky se v MS Kaminek

déje zptuisobem zépisu do sesitu ,,Zaznamy o vypuj¢enych knihach®, kde ucitelky uvadéji
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datum, autora a nazev vypujcené knihy. Knihy jsou zde rozdéleny na odborné pro ucitele,
pohadky pro déti ke ¢teni, metodické publikace. Déle se zde shromazd'uji 1 pravidelné
odebirané casopisy. Vybavenim zdejSi knihovnicky je i kopirka, kde si mohou ucitelky
podle potieb libovolné kopirovat potfebné informace, naméty pro préaci s détmi, nebo

I pracovni materialy / listy (Kafomet, Inspiromat, Raadce apod.).

7.25.2 ,Ze tiidy do t¥idy*

Ucitelky mezi sebou v matefskych Skolach spolupracuji a pomahaji si, toto tvrzeni
podporuje 1 vyrok pani teditelky: ,, Stavim veskerou praci na sdileni zkusenosti pedagogii,
tak vlastné predavani zkuSenosti smérem k détem”. Dikazem toho je vypozorované
ochotné pljcovani knih ze tfid do tfid. Kdykoli béhem dne, tydne, roku funguje vzdjemné
pujCovani literatury mezi kolegynémi. Jedna se nejvice o knihy namétové, metodické,
slouzici pro pedagogickou praci ucitelek. V matetské skole Kaminek jde i o knihy pro déti,
napiiklad od Jana Lebedy Piibéhy sktitka Medovnicka, které jsou velice oblibené nejen
udeéti (svédéi o tom 1 vysledky ankety, kterou potdda Nérodni pedagogické muzeum
aknihovna J. A. Komenského, — SUK — Cteme vsichni, kde v roce 2015 ziskala druhé
misto v cen¢ déti kniha Jana Lebedy Medovnicek a reka Modravka; ¢i S Medovnickem
do pohddky, ktera se dostala mezi 20 nejétenéjSich knih roku 2013 téZe ankety). Jednou
z dalsich ,,putujicich® knih po Skolce je od Miroslava Krejéi (ilustrace Edita Plickova)
Strasidlo Doudlo.

7.2.5.3 Méstska knihovna

Jedna z uditelek, ktera uci ve tfidé, kde jsou déti ve véku 4 az 5,5 let, vyznamné
spolupracuje s knihovnou mésta. Jednim ze zdroji knih v této vékové kategorii mize byt
tedy pravé knihovna. Podle nazoru této pani ucitelky jsou uz déti dostateCné poucené
a vybavené pro to, aby védély, jak s ptijéenou knihou zachazet, proto je mozné s nimi zadit
méstskou knihovnu navitévovat. Utitelka (z MS Studanka, 30 let praxe) dale vypovidala
o tom, jak to v knihovné chodi: ,, Chodime s détmi do knihovny, kde jsou Sikovné pani

knihovnice, které nam vzdy vyndaji spoustu knih. Déti si je prohlizi, nékdy jim k tomu pani
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knihovnice néco rekne. Nekteré knihy vybereme a vezeme si je sebou do skolky. Pani
knihovnice détem 7ika, zZe se knihy obaluji proto, aby se neponicily, a vzdy je pouci, jak
se ma spravné v knize listovat.“ Tento vyrok ukazuje, Zze pani ucitelka umoznuje détem
vybrat si knihy dle vlastniho vybéru a nikterak je neomezuje. Pro mnohé déti miize byt
velky zazitek jiz samotnd navstéva knihovny a moznost se s knihami blize sezndmit

(prolistovat je).

Zajimalo mé, jak vSechny vybrané knihy unese, kdyz si jich vyberou vice: ,, Nesou
si je deti samy. Vezmou si je do tasky a vidi pékné, jak je kniha tézka. Mam to takto
zavedené proto, aby si ji také umely vazit a nebraly ji jako samoziejmost.** Z tohoto vyroku
je patrné, Ze ucitelka jim umoznuje komplexni zkuSenost z pijcovani knih z knihovny,

véetné prevzeti zodpovédnosti za knihy.

S méstskou knihovnou spolupracuji ob¢é matefské Skoly. Kazda trochu jinym
zpusobem. Nékteré ucitelky si chodi do knihovny piijcovat knihy, které poté vyuzivaji pii
praci s détmi. Piiklad spoluprace s knihovnou pfi volnocasovych aktivitach mateiské skoly
Kaminek je zapojeni se do Noci s Andersenem, které
spojuji se spanim ve Skolce — s Kozelnou noci. V letosnim
Skolnim roce (2015/2016) byly stéZejni inspiraci pro
ptipravu Kouzelné noci piibéhy strasidylka Doudla z lesa
Svakova u Sobé&slavi (vice o této aktivité v podkapitole
7.3.4.3). Toto zapojeni prob&hlo jiz v minulém $kolnim
roce, kdy v knihovné cekala na déti ,.kouzelna babicka“
(obrazek pievledené pani ugitelky Jablickové tiidy MS
Kaminek ¢. 8), ktera jim cCetla piibéh z knihy tak, jako to

babicky umi.

7.2.5.4 Zasoby détskych knih z domova, od rodi¢u

Prestoze maji matetské Skoly velkou zasobu knih, tak si déti nosi do koutku i knihy
z domova. Jde o knihy, které zrovna néjakou souvisi s praveé probihajicim tématem, nebo

0 knihy, které napiiklad déti dostaly k narozeninam ¢i Véanocim. Svédc¢i to o faktu, ze
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doma srodici ¢tou, a Ze je rodiCe v zajmu o knihy podporuji. Takovych nadSencii neni
prilis, ale 1 tak se v kazdé tfidé najde nekteré dité, které nosi knihy do své tfidy pravidelné.
Zajem o knihy timto zplsobem probouzi i déti navzajem mezi sebou. Jeden se stava
inspiracim pro druhé, u¢i se navzajem, knihy si dokonce i doporucuji: ,, Tuhle knizku jsem
dostala k Vanocum od Jeziska. Maminka mi z ni ¢te a spolecné si ji prohlizime. Koukni
tady na ten obrazek, ten se nam moc libi, tobe taky?*“. Diky této skutecnosti dochazi

k budovani étenaistvi a vztahu ke kniham.

Nékdy piijde ale i nabidka ze strany rodit. Ani jedna z MS nema nikde vefejné
napsano &i slovné rozsiteno, Ze rodi¢e maji nosit do MS knihy, které uz doma nechtgji, ale
presto se darovanim knih matetské skoly setkavaji: ,, Vitame jakoukoli podporu ze strany
rodicovské verejnosti. Zrovna neddvn0 nam nékdo z rodicu prinesl knihy, které uz doma
nepotiebuji, tak jsme je zaradili*, zaznivaji slova pani feditelky z MS Studanka. Knihy od
rodi¢li neodmita ani feditelka z druhé skolky: ,, Pokud by to byla opravdu kvalitni kniha,
tak pro¢ ne?* Tento zpusob ziskavani knih do 8koly je v Ceské republice zaititén akci
Daruj skole knihu (rodice nosi knihy, které uz doma nepouzivaji, chtéji je Skolce vénovat).
Cilem je nashromdzdit vhodné knihy a Casopisy do nové€ ziizenych Ctenaiskych koutkl
(diky této akci se napiiklad ZS a MS Ruské podafilo ziskat 116 knih). Do této akce dle

mych informaci neni zapojena ani jedna Z pozorovanych matefskych Skol, ani o této akci

nevedi.

7.3 Cinnosti ve ¢tenarském koutku vedouci Krozvoji ¢tenaiské

pregramotnosti

Veskeré Cinnosti probihajici na pidé matetské Skoly od sebe nelze pfilis odd€lovat.
Vse se zde prolina, doplnuje a ptizptisobuje potfebam déti i pedagogi. Ovliviujicim
faktorem v nabidce Cinnosti jsou osobni zajmy pedagogt, jejich preference, ale i pocasi
arocni doba. O ctenaiské pregramotnosti se ucitelky z matefskych Skol vyjadiuji jako
0 nééem, CO je Vv predskolnim obdobi velice dulezité. Objevuje se zde i nazor jedné z nich,
7e Ctenafstvi provazi, ovliviiuje, doplfiuje a spolupracuje se vSemi ostatnimi oblastmi:
»Vlastné cinnosti, které se zde prolinaji, jsou vSechny o predctendarské gramotnosti. Kazdy

den, at vezmeme logopedickou prevenci, ctenarské koutky, hrani v ostatnich koutkdch,
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veSkeré cinnosti nabizené ucitelkou, pohybové cinnosti, hudebni — vse jde jedno s druhym
ruku vruce, a tim se stavd nedilnou soucdsti kazdodenni prdce.” Je to v souladu
s chapanim pojmu Ctenarskd gramotnost, ktery Wildova (2011) oznacuje za rozsahly
komplex dovednosti a kompetenci ovliviiyjici gramotnosti dal§i (vice o Ctenaiské

gramotnosti v podkapitole 3.2).

7.3.1 Spontanni ¢innosti déti s knihou

Vsechny ucitelky z obou matetskych kol se shodly na €innostech, které vyristaji
z vlastniho zajmu ditéte. Oznacuji je zde jako spontanni Cinnosti, které déti s knihou
uskuteCnuji. Vétsinou se jedna predevsim o pujCovani a nasledné prohlizeni knih. At uz
za ucelem zabavy, zisku informaci, dopInéni informaci, nebo za uc¢elem pouziti knihy jako
rekvizity Kk jiné hie: naptiklad ke hie na domacnost, tedy na maminku a tatinka, kdy jak
popisuje u¢itelka z Bortivkové tiidy (50 let) v MS Kaminek , tatinek vétsinou lezi na gauci,
maminka mu podava knihy, které pro nej dosla pujcit o knihovny “. Pti tomto konkrétnim
pripadé se jednd o ptedskolni déti, tedy ve véku 6 let, které jsou schopny si propojit
zkuSenosti ze zivota do své hry v matefské Skole. Z toho je patrné, Ze se jedna o rodinu,
kde se ¢te a pravdépodobné chodi do knihovny.

Déti ptij¢enymi knihami listuji, prohlizeji si je ¢i doporucuji: ,, Déli se o svoje zajmy
S ostatnimi, volaji se ke knize a ruzné nad ni diskutuji. “ Tim si déti navzajem piedavaji své

zkuSenosti, poznatky a celkové se obohacuji.

U déti v predskolnich tfidach (5, 5 az 7 let) se miizeme setkat i s jedinci, ktefi jiz
poznavaji pismenka, a tim potvrzuji to, Ze se mezi détmi piedskolniho v€ku mohou objevit
i takové, které dokazou Cist. Je cela fada déti, které v Sesti letech ¢tou docela slusné a nikdo
je tomu neucil. Maté&jéek uvadi ve svém ¢lanku (,, Zadny strach z ,,predcasnych* ¢tendrii!,
2000, str. 6): ,,Uz pred tficeti léty jsme provadéli Setfeni, jehoz predmétem byli tzv.
hyperlektici (na rozdil od dyslektiki, tj. déti, které se naucily Cist do Ctyi let veku).
Shromdézdili jsme takovych déti vic nez 70. Jen ve dvou piipadech rodice dité ¢ist ucili.
Jeden z nich je ten, kdy uceni zacalo uz v ¢asném véku kojeneckém. Ve vSech ostatnich
bylo pro rodi¢e ptekvapenim, Ze dit¢ ma takovy zajem o pismenka a Ze se Cist prakticky

nauéilo samo.“ Toto potvrzuje i vyrok pani uditelky (MS Studanka, 58 let), ktera se
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vyjadiuje o svych détech takto: ,, Tim, Ze jsme predskoldci, tak vlastné nékteré déti
poznavaji uz i pismenka. Nekolikrdt se nam stalo, nebo stava ke konci roku, Ze nékdo z nich
uz néjaké slovicko predcita. To je i pro ty ostatni déti velkou motivaci. Bavi je t0, najedou,
k tem detem vzhlizi. Je to pro né takovym pohonem ktomu, aby se pismenka také zacaly
ucit. “ Zaroven to dokazuje i poznatky zavery ze zminovaného Setfeni, ze se jednalo o déti,
které znaji pismenka, ale zdaleka to neznamena, ze umi Cist. Znalost nékterych pismen
i &islic, popt. slov je jednim z oéekavanych vystuptt RVP PV. Cteni za¢ina az tehdy, kdyz
je dit¢ schopno pismenka spojovat v celky. Ukazalo se, ze jde o aktivitu viceméné

jednostrannou.

Knihy si déti mohou pujcovat piimo ve ¢tenafském koutku (je-li koutek urcen
K prohlizeni knih), v kuchyfice, obyvacku (ktery je vybaven minimalné¢ gauéikem
a stolem), na koberci, na lehatku pfi poledni relaxaci, u svého stolu ve tfidé. Déti sdili své
poznatky mezi sebou i pedagogy: ,, Déli se s nami o zazitky, treba, Ze to maji také doma. *
(teditelka MS). Tato slozka &tenaiské gramotnosti (sdileni svych prozitki s dal§imi Gtenafi)

je zmitiovéana naptiklad odborniky panelu VUP (viz kapitola ¢&. 3. 1).

7.3.2 Vyuziti knihy v mateiské Skole
Knihy ve tfid¢ ulitelky vyuzivaji s riznymi zaméry. Nazory a pohledy na vyuziti
knihy se v obou matetskych Skolach u vSech pedagogi shodovaly. Nejcastéji jsou tedy

knihy vyuZzivany za témito tcely:

a) Motivovat déti k naslednym ¢innostem. Nejcastéji jsou knihy vyuzivany
ve fazi motivace, mnohdy pro jiné aktivity, nez je rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti: ,, Knihu
si vezmeme a motivujeme déti k ostatnim cinnostem - vytvarnym, hudebnim, télovychovnym
atp. . Tento ucel vyuziti knihy zminovala vétSina ucitelek: ,, Vétsinou knihy vyuzivame
Jjako motivaci pro dalsi ¢innosti. ““; Kniha a jeji dé¢j mlize byt vyuzit i jako vychodisko pro
naplanovani prace s détmi Vv tiidnim vzdélavacim planu: , Casto vyuzivame knihy do
tematického bloku jako motivaci, tedy jako vychodisko pro cinnosti.” Tyt0 moznosti
potvrzuje i jedno z dalSich tvrzeni pani ucitelky: ,, Podle pravé probihajiciho tématu
motivujeme pro dalsi cinnosti — pribehem, obrdazkem z knihy. Kniha je zde také stézejnim

‘

podnétem, pro ostatni ¢innosti, které zde probihaji — vytvarné, hudebni, pohybové... “.
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b) Seznamit déti s pismeny: ,, Z pismen na titulni strané si nékdy ukazujeme, jak se
pohadka jmenuje. Nekteré deéti uz pismenka poznavaji.” ,,Znda nékdo prvni pismeno?
Odhadnete, o kterou pohddku by podle pocatecniho pismena mohlo jit? “ Zajimavé je, ze
ucitelky nevedou déti k predvidani a odhadovani pouze ztoho, o ¢em piibeéh bude,
z ilustrace, jak byva pro tento vék typické, ale také skrze znalost pismen. Timto zpiisobem

ucitelky vzbuzuji v détech z4jem o uceni pismen a ¢islic.

c) U¢it dité vnimat ilustraci jako soucast p¥ibéhu: ,, ... zajimam se i o ilustrace
avedu k tomu i deti. Potom, kdyz déti pochopi, co to ilustrace je, Ze patri k pohddkam, tak
nekdy i vyrabime ilustrace k pribéhum a vyrabime i knihy.* ,, Nékdy détem prectu pribéh,
ktery doposud neslysely. Veétsinou pribéh, ve které je popsana hlavni postava. Poté détem
zadam, aby nakreslily svou predstavu hlavni postavy, nez jim ukdzu ilustraci v knize. Tim
se snazim rozvijet detskou fantazii a kreativitu. “ Toto je jedna z dobrych aktivit také na to,
aby se ukézalo, Ze je mozné, ze se naSe predstavy lisi. To je dané naSimi zkuSenostmi,
fantazii apod. Rozviji se tim také schopnost déti vysuzovat, vyvozovat z pred¢itaného, jaka

postava je apod. Tato aktivita je z hlediska ¢tenatské pregramotnosti velmi cenna.

d) Vést déti ke spravnému zachazeni s knihou: ,, Hrajeme si na to, zZe lécime
knihy, tedy je opravujeme. Déti se staraji o knihu, uci se, jak se s ni ma spravné zachazet,
aby ji nebylo potreba tolik , lécit”. ,, Upozoriujeme déti na spravnost zachdazeni s knihou
tim, ze jim Fikame, co je s danou knihou vhodné udeélat. Napriklad pri prohlizeni
encyklopedie dbame na to, aby si ji déti prohlizely na stole a ne na kolenou. Zaprvé je
tezka a za druhé se ji nici vazba.” (Mice o pravidlech pii zachazeni s knihou

v podkapitole 7. 3. 3).

e) Umét si doplnit a hledat informace v knize je dalsim ze zaméri pedagogt, pro¢
détem zadavaji téma tikoly typu ,,najdi mi“. Toto potvrzuji i slova uéitelky (MS Studénka)
., Casto jim zaddavam, co maji hledat, aby je to podporilo v tom, Ze nemaji knihu jen rychle
prolétnout, ale Ze se musi na obrazky soustredit. “ Knihu ucitelé berou do ruky vzdy, kdyz
nevi odpovéd’ na otdzku ditéte. Naptiklad ucitelka uvadi, ze za ni pfislo dite, které si hralo
na zraloky a ptalo se, jaké druhy Zralokd existuji. Sly se spoleén& podivat do knihovnicky,

zda tam tuto informaci naleznou. Tato aktivita zvySuje zajem déti o informativni texty.
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Vime, ze praci snimi je soucasti celozivotniho vzdélavani a mezinarodni vyzkumy

informativnim textii pfisuzuji znacnou roli a jejich porozumeéni testuji.

f) Knihy a pohadky jsou v matetské skole vyuzivany i za psychologickymi ucely
pomoci dramatizace. , Déti dokoncuji pribeh, vzivaji se do hrdiny pohadky ¢i pribéhu.
Rikame si, co asi citi, proziva, tim dité podporujeme v mysleni, komunikaci, fantazii...“
Pohadky a ptibéhy byvaji v matefskych Skoldch casto dramatizovany. Dramatizace
pohédek je mezi détmi oblibena. Hrou v roli se déti mohou vzit do role postavy a prozit
si tak néco, co jako obyc¢ejny ¢lovek prozit nezvladne. Je potvrzeno, ze timto zpisobem se
déti mohou zbavit riznych psychickych problémt. Touto problematikou se zabyva
biblioterapie, ktera vyuziva knihy a jejich cteni pii 1é¢bé nervovych onemocnéni.
Terapeutem muze byt 1ékat, psychiatr nebo psycholog, ale né€kdy i pedagog, Specialni
pedagog nebo knihovnik. Pfi tomto procesu dochdzi ke stanoveni diagnozy, identifikuje se
problém a poté je vybrana kniha (nebo vice knih) vztahujici se k problému, krizi nebo
obtizi. V matetské Skole by §lo o biblioterapii chapanou jako ,,uméni®, kdy terapie neni
fizeni, ale pouze se doporucuje vhodna cetba za icelem vyrovnani se s té¢Zkou Zivotni
situaci. U déti pfedSkolniho véku se vyuziva beletrie, kterd popisuje podobné problémy,
jaké ma dité. Konkrétné jde o ptib&hy, které ditéti nabizi realné vyteSeni konfliktni situace
a pomdhaji mu rozvijet schopnosti pfi feSeni problémli a porozuméni sobé samému.
»ldentifikace ditéte s literd&rnim hrdinou mu muize pomoci v rozhodovani v takovych
krizovych problémech jako je rozvod, nemoc, smrt, chudoba, télesny handicap, nestésti,
osobni problémy apod.“ (Homolova, 2009, str. 74). U nejmenSich (déti od 4 do 9 let) je
tato metoda popisovéana jako pohddkoterapie, kdy terapeutické pohadky pomahaji détem
zbavit se strachu, redukovat emociondlni problémy, zklidnit se. Terapeutické pohadky
mohou byt: psychoterapeutické, vychovné psychologické nebo relaxa¢ni. Inspiraci i pro

matefské skoly muze byt webova stranka www.bibliohelp.cz.

7.3.3 Kontrola dodrZovani pravidel pii zachazeni s knihou
V kazd¢ tfid¢ funguji pravidla, kterd jsou ujasnéna hned na zacatku roku. Pravidla
pro zachazeni s knihami nejsou vyjimkou. Na pravidlech, jak s knihou sprdvné zachazet

se domlouvaji vSichni, jak pedagogové, tak déti. Déti samy na pravidla ptfichazeji, samy
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si je ,,vymysli®, nakresli piktogramy, které dané pravidlo znazoriuji. Ptiklad piktogramu
na knihovnic¢ce jste mohli vidét na obrazku ¢. 1. Ucitelky détem ukazuji, jak se maji
spravné otacet listy, aby nedoslo k poniceni knih, napt. kdyz si déti prohlizi knihy ve
dvojicich: ,,Samozrejmé pri techto cinnostech plati pravidlo, ze listy otaci jen jeden, aby
nedoslo k poskozeni knih.* (Ugitelka MS Studanka). Dal$im daleZitym bodem, ktery je
nutné détem objasnit, je ten, ,,Ze papir v knize neni na kresleni, ze se netrhd. Kniha ma sice

‘

papir, ale ten slouzi k necemu jinému, nez ten na kresleni.” — pokud se tedy nejedna

0 knihu ¢i sesit, ktery je pro psani a kresleni urceny.

Nézory na kontrolu déti pti dodrzovani pravidel pfi zachazeni s knihou se lisi.
Zatimco ucitelky déti niz§iho veéku (2, 5 az 4 roky) se shodovaly v podstaté na tom, Ze je
nutné byt ptitomna vedle ditéte, kdyz si prohlizi knihu, tak ucitelky déti vyssiho véku, tedy
predskolakt se shoduji na tom, ze ,,déti jsou vedeny k samostatnosti a k respektovini
se mezi sebou, takze jsou samostatné i pri listovani v Knize, i S manipulaci a zachdzeni
S knihami.* Jedna z ucitelek predSkolakid béhem své praxe ziskala Spatnou zkusenost,
a proto je jeji nazor trochu odlisny: ,, VyloZené dohlizet, sedet a koukat na né ne, ale kdyz
deti ve ctenarskéem koutku ziistanou trvale bez dozoru, a navic na né neni videét, tak po
zkuSenosti vim, Ze cinnost ve ctenarskem koutku se zménila a deti si nehraly a nevyuzivaly
knihy ke ctenarskym potrebam, ale napriklad si i vzajemné ublizovaly, provokovaly se...
O tom, co se d&e ve tfid¢, musi mit ucitelka matetfské Skoly pfehled. Neda se vyloZené
shrnout, Ze je nutné na déti dohlizet. Kazda tfida, dité, ucitel 1 klima tfidy nabizi jiné

moznosti.

7.3.4 Ukazka konkrétnich ¢innosti rozvijejici ¢tenaikou gramotnost v piredSkolnim
véku
Béhem navstévy v matefskych Skolach jsem méla moznost domluvit se
s pedagozkami na ukdzce c¢innosti podporujicich Ctenarskou gramotnost. VétSinou mi
vyhovély a mohla jsem tyto Cinnosti piimo pozorovat. Béhem pozorovani jsem pouzila
zaznamovy arch (viz pfiloha ¢. 5), do kterého jsem si zaznamenavala prib¢h cinnosti

a riizné postiehy pii pozorovani zii¢astnénych. Snazila jsem se zaznamenat, zda ma na tyto
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¢innosti vliv 1vzdélani pedagozky. K takovym zavérim by ale bylo zapotiebi vice

pedagozek a vice Cinnosti, aby se tato hypotéza dala potvrdit ¢i vyvratit.

Uvadim zde Cinnosti, které mé¢ zaujaly nejen tim, ze pfi nich déti byly zapojeny
nenasilnou formou do rozvijeni sebe sama ve Ctendistvi a mnoha dal§ich oblastech
(napf. spolupraci, organizovani, rozdélovani roli apod.). NiZze uvedeni Cinnosti jsem se

snazila popsat co nejkonkrétnéji i se zajimavostmi v jednani déti i ucitelek.

7.3.4.1 Léceni knih

Cinnost se odehrala v MS Kaminek, v Malinové tiidé. Ten den bylo ptitomnych
21 déti. Hra byla urcend pro vSechny déti, zapojit se mohl jen ten, kdo chtél. Primérny vék
Vv této tfidé je 4 roky. Ucitelka, kterd tuto ¢innost nabizela, ma vysokoskolské vzdélani
v oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. Celkovd doba ¢innosti byla kolem 45 minut

a odehravala se po svacin€é béhem dopoledne.

Ptibéh o nemocnych knihach, které boli hibet, stranky, pismenka byl tivodnim
motivaénim slovem pro déti. ,,Co jesté mohlo knihu bolet? “ V komunika¢nim kruhu se na
zacatku odehrala diskuze mezi détmi i ucitelkou o nemocnych knihdch. Dalsi otazky
zestrany ucitelky mély déti privést k ndpadu, jak knihy vylécit (opravit): ,,Co délaji lide,
kdyz jim je Spatné, néco je boli, nebo jsou zranéni, za kym jdou“? D¢t se aktivné
zapojovaly do motivacnich otazek, fikaly své napady a myslenky, nejcastéji, Ze ,,se musi
k doktorovi, ktery pomiize . Impulsem pro nastartovani ¢innosti, tedy k tomu, Ze se knihy
zatnou opravovat, byla véta jednoho z chlapch: ,, KdyZz mam bebi, tak mi ho mamka
zalepi.“ To bylo presné to, ¢eho ucitelka vyuzila k predavani dalSich pokyni. Knihy se
budou slepovat a opravovat pomoci izolepy, poptipadé lepidla a dalsi potiebnou pomutckou

budou nlzky a guma.

Po tomto Uvodnim shromazdéni dostaly déti za ukol knihy roztfidit podle
»Zavaznosti onemocnéni®. Ucitelka to nechala na nich, dala jim volnost vybéru a umoznila
Jim samostatnost pfi vybéru Cinnosti, tedy jakou roli si kdo zvoli. Nékteré déti jen
pozorovaly, nékteré urcovaly, které na jakou hromadku patii, a jiné se pustily do

opravovani.
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Déti tridily knihy podle toho, zda byly jen pokroucené, zohybané, S roztrzenou
strankou, roztrhané, $pinavé (popsané) anebo s vypadanymi strankami. Nasla se i v&tsi
hromadka knih zdravych, které péci lékate nepotiebovaly. Tyto knihy poslouzily détem,
které se do Cinnosti zapojit nechtély. Ucitelka se je snazila alespont navést k prohlizeni
knih, ¢ehoz nékteti dychtivé vyuzily, jini nikoliv. Byla to jejich volba, a ucitelka je tedy
nechala pozorovat — tim se také uc¢i. Dalo by se fict, Zze vSechny faze Cinnosti probihaly
zaroven, prolinaly se. Nékdo v jedné chvili opravoval, lepil, rovnal stranky, tfidil knihy

nebo si nékteré prohlizel (ukazka nemocné a jedné vylééené knihy viz obr. €. 9).

Zajimavé bylo déti pozorovat, jak s knihami béhem lé¢eni zachazely. Déti na knihy
promlouvaly, utéSovaly je, hladily, pecovaly o né, jako by byly zivé. Predavaly tak své
zkusenosti s Iékafem/maminkou, které zazily béhem své nemoci nebo zranéni: ,,Neboj, my
té opravime, uz nebudes mit roztrzenou stranku. Zalepime ti to naplasti...“ Ucitelka byla
aktivni, do vSeho se zapojovala a byla détem k ruce, kdyz s né¢im pottebovaly pomoci.
Jejim hlavnim tkolem bylo nastfihat izolepu, a ukazat détem, jak se opatrné musi kniha
slepovat, aby se ji rana zahojila. Knihy popsané (tedy ,,knihy s modiinkami‘) déti braly

ke stolecku, kde pomoci gumy rany odstranily.

Ulelem  této  Cinnosti  bylo  piivést  déti
k odpovédnému zachazeni s knihou, a vést je také ke vztahu
ke knize. M¢la déti upozornit a seznamit je s faktem, ze
kniha neni na kresleni, na stfihani ani na hrani, aby se celd
pokroutila, nebo zohybala. Dé&ti se vzivaly do role
opatrovatelll (maminek) ¢i 1ékaia (hra v roli). Déti se snazi
naplnit role, které odpozorovaly ve svém okoli nebo
ptibézich, zkousi tak chovani, které samy nemohou jesté
realizovat. Jednalo se 0 nepiimo vedenou didaktickou hru
ucitelkou, kterd pfipravila podminky, pomicky a material,
ale herni aktivitu ponechala détem. Dité si mohlo béhem hry

volné vybrat rGzné zplsoby léCeni knih, herni partnery

i svou roli (Pricha a Kot'atkova, 2013).
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7.3.4.2 Namétova hra na knihkupectvi

Tato hra je v obou mateiskych $kolach oblibena. Béhem rozhovoru ji nezapomnéla
zminit ani jedna uditelka. Jedna z nich (u¢itelka MS Studanka, 58 let) hru popsala jako
»takovou tu klasickou hru na knihkupectvi, ktera se hraje od doby, co ja ve skolce
pamatuji. “ Nametovou hru na knihkupectvi jsem méla moznost pozorovat v Boriivkové
ttideé predskolaku (5,5 az 7 let). Hra byla organizovana tak, aby se postupné mohly zapojit
vSechny déti, kterych tam bylo ten den 23. Hra zac¢ala kolem pul devaté dopoledne a trvala
kolem ctyficeti péti minut. Podle mych informaci od uclitelky z Jahodové tiidy je hra
zaujala natolik, ze jim tento namét vydrzel do konce tydne, kdy se rtzn¢ stfidaly a hra

prolinala jejich ostatni ¢innosti.

Motivace déti byla zaloZena na popisu hry. Déti si mély za ukol rozdélit role, co
kdo bude. Déti mohly vyuzit vse, co je jim ve tfidé k dispozici v¢etné kuchyiky, obyvacku
a ostatnich her (na policistu, fidi¢e atp.). Slo o didaktickou hru, kdy napady, na to co
mohou byt, jim nabizela pani ucitelka: mama, tata, déti, kuchat, policista, délnik, ucitel,
strojvedouci atd. Tuto roli nemély jen ptedstirat, ale doopravdy si na ni v pribéhu hry
didaktické hrat (coz odpovida volné hte, kdy si dit€¢ samo voli namét, zdmér, hracky, razné
a predméty a herni partnery — Priicha a Kotatkova, 2013). K tomu vyuzivaly vSechny
hracky, na které jsou zvyklé béhem volnych her. Poté, co si déti rozdélily role, tak si mély
rozmyslet, o kterou knihu maji zajem a pfijit si ji koupit do knihkupectvi (kterym byl
ctenafsky koutek). Zajimavé bylo, Ze si déti neurcovaly jen zaméstnani, ale dokonce
si jedna hol¢icka zménila i jméno, ¢imz nastartovala i dal$i déti pro tuto zabavu: ,, Dobry
den, ja jsem pani Kolibrikova a chtéla bych knihu pro pana Kolibrika. “ Zde je vidét, Ze ma
zfejmé divka zkuSenost s tim, Ze si davaji knihy doma napftiklad jako déarek k narozenindm.
Dalsi zajimava véta, kterou jsem mohla slySet od jednoho Sestiletého chlapce, znéla takto:
,,Jdu pro knihu mému braskovi, on je maly, tak bych chtéla tuto obrazkovou... To jasné
ukazuje, ze si doma prohlizi knihy se svym mlad$im braskou, coz mi potvrdila 1 pani
ucitelka, ktera to védela. Déti tak vyuzivaji své zkuSenosti z rodin. Od svych spoluzakl se
mohou ucit a inspirovat déti, které tuto zkuSenost z rodiny nemaji (o vlivu rodiny na

¢tenatskou gramotnost vice v podkapitole 7. 4. 1).
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Kdyz mél nékdo zajem o knihu na téma, které nebylo v koutku k dispozici, ucitelka
nevéhala a zaSla pro knihy, které si déti normalné samy pljcovat nemohou. Vzdy, kdyz
ucitelka jako prodavacka prodavala détem knihu, tak s nimi prosla, co v knize je, a k ¢emu
by se jim mohla hodit. Spole¢né podle jejich pozadavkl i vybirala, o jakou knihu by
konkrétn¢ mohlo jit, naptiklad: ,, Chtéla bych knihu se zviratky. “; ,, No, tak se podivame, co
tu mame. Mame tady jednu, ve které jsou obrazky zviratek, podivej, méla bys o tuhle
zajem?“ Déti si pripravily i penize, kterymi v knihkupectvi musely za knihu zaplatit.
Jednalo se predev§$im o korilky a kaminky. Prodavacka jim vzdy fekla pocet, ktery

za knihu bude chtit, a tim do ¢innosti zahrnula i matematiku. (Ukézka hry viz obr. ¢. 10.)

Hra byla pro déti zabavou, kterou si
oblibily. Kazdy hru pojal jinak. NasSla se
I dvé dévcata, ktera neméla o knihy zédjem,
ale zaujala je jen ta cast ,,chopit se role
maminky a tatinka“, atak si celou dobu
hraly v kuchytice na domacnost. Tuto volbu

jim ucitelka ponechala.

7.3.4.3 Kouzelna noc

Jako jiz tradi¢né kazdy rok, potadala i letos (2016) mateiska Skola Kaminek spani
pro piedskoldky na konci biezna — Kouzelnou noc. Akce probihala od paté hodiny
odpoledni a zucastnili se ji vSichni zaméstnanci matetské Skoly a vSechny déti, které byly
u zapisu do zékladni skoly, a mély o spani ve skolce zajem. Piibéh, ktery déti doprovazel,
byl inspirovany knihou Strasidlo Doudlo od Miroslava Krej¢i (vysla v nakladatelstvi
Portal, v roce 2012). Déti byly pribézné cely rok, a hlavné posledni dny pfed Kouzelnou
noci, s pfibéhem a hlavné se samotnym strasidlem Doudlem seznamovany. Tato akce byla
zavrSenim celoro¢niho dil¢iho projektu této mateiské Skoly, ve kterém straSidlo Doudlo
doprovazelo déti béhem environmentdlnich ¢innosti (pfibehy se totiz odehravaji v okoli

meésta, v ptirode).
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Akce zacala uz dopoledne, kdy pro vSechny déti ucitelky mateiské skoly pfipravily
pfedstaveni odehravajici se u feky, u louky a lesa. Scénka predstavovala situaci, kdy
strasidlo Doudlo tancilo s vilou Lesnénkou na louce u vody a povidali si (viz obr. ¢. 11).
Me¢li se moc radi, byli to nejlepsi kamaradi a Doudlo se rozhodlo, ze pijde Lesnénce
natrhat kvétiny pro radost. Lesnénka se bdla zlého vodnika Satrapy, ale Douldo feklo:
»NeZ napocita§ do deseti, budu zpét.”“ Vila Lesnénka pocitala, déti s ni. Kdyz ji vSak
straSidlo opustilo, Lesnénku vodnik unesl. Déti se baly, volaly na Doudlo, aby se vratil.
Kdyz strasidlo dorazilo s kyti¢kou a Lesnénku nikde nevidélo, bylo nestastné. VSichni
zacali premyslet, co udélat, aby se jim Lesnénku podafilo spoleéné zachranit
(vizobr. ¢. 12). Tato moznost se jim naskytla v odpolednich hodinach, jiz v ramci
Kouzelné noci, kdy ptibéh pokracoval. Doudlo si doSlo pro déti do matetské Skoly, aby mu
pomohly s hledanim vily, kterou ma moc rad. Od $kolky vedla cesta oznacena pentlickami
vodnika Satrapy. Cestou déti potkavaly rizné pohadkové bytosti, které né¢jakym zptisobem
ovliviiovaly dal§i déni. Po cest¢ déti plnily nejriznéjsi ukoly (naptiklad posbirat
nahrdelnik, ktery se Lesnénce pii unosu roztrhl, a dat ho dohromady). Pentle déti ptivedly
az ke knihovné (mistni hrad Hlaska), kde na cimbufi sedél vodnik Satrapa s Lesnénkou.
Kterou pted détmi odtdhl do hlubin hradu. V knihovné na déti ¢ekala pohadkova babicka
s pohddkou Mala morska vila. Poté vsichni zamifili do sklepeni, kde se jim spole¢nymi

silami podafilo vilu Lesnénku zachranit.

Touto aktivitou matefskd Skola vyznamné podpofila touhu déti po ctenych
ptibézich, po dobrodruzstvi, které lze diky knize zazit. Umoznilo jim to spoluprozit
a spoluvytvaret piibéh zknihy. Pfibéhy o strasidylku Doudlu se navic odehravaji
Vv bezprostiedni blizkosti jejich bydlisté, proto pro déti byly jesté¢ zajimavéjsi. DéEti se
mohly ocitnout na mistech, které jsou Vv knize popisované, a doslo tak 1épe k propojeni na

arovni dité-text.

Obr. ¢. 11 Obr. ¢. 12
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7.4 Divody vytvoreni ¢tenarského koutku ve tiidach materské Skoly

7.4.1 Pripravit déti do Skoly i do Zivota

Jak potvrzuji vyzkumy a studie (PISA) existuje vyznamna souvislost mezi zajmem
0 Cteni, ¢tenafskou gramotnosti a vzdélavacimi vysledky zakt i dospélych. Nedostatecna,
nevyzrala ctenarska gramotnost vede v kone¢ném dusledku k vaznym problémim pfi
studiu i pfi uplatiiovani narokt na trhu prace (VUP, 2011, str. 10). Pusobeni vychovné
avzdélavaci prace pedagogii matetfskych Skol vede déti k osvojovani si zakladnich
¢tenatskych dovednosti, které souvisi s tim, jak bude dit¢ v budoucnu vnimat informace
ziskané z textu: ,,To, co si dite osvoji uz v utlem véku je pro nej pak nécim znamym,
ditvéernym, bezpecnym...” O vyznamu knihy se dale jedna z ucitelek vyjadifuje timto
zpusobem: ,,Jde o to, aby se déti naucily manipulovat s knihou, aby byla kniha jako

motivace pro dalsi ¢innosti a obohacovala tak jejich poznatky. “

Tento vyzkum (VUP, 2011) dale ukazal, Ze Zaci znepodnétného rodinného
prostiedi jsou oproti ostatnim v nevyhodé. To se tyka i oblasti ¢tenafstvi. K této nevyhodée
mize dojit napt. kvili tomu, ze jim rodi¢e nikdy necetli z knih, nenavstivili s nimi
knihovnu, nediskutovali s nimi o pfeéteném. Ze k takovym piipadiim dochazi, potvrzovaly
ve svych vypovédich 1 ucitelky z matetskych Skol: ,, U nekterych déti je treba videt, jak je
to s knihami v rodiné. Na nékterych je videt, ze s knihou do kontaktu vitbec neprichazi. *
Ucitelé by meéli ve Skolach témto détem pomoci vyrovnat se svym spoluzdkiim
a kompenzovat nepodnétné rodinné prostiedi. ,, Predctenarskymi cinnostmi deti ziskavaji
vztah ke knizce, k reci, k pismu, védet, zZe to budou potrebovat. Az pujdou do skoly, tak tim,

Ze to znaji, tak s toho nemusi obavat. “

7.4.2 Budovat kladny vztah ke kniham

Budovani c¢tenarské pregramotnosti u déti se mize odvijet dvéma smeéry. Prvni
znich je vychova k literatute, kdy jde o ucelné formovani vztahu ditéte ke knize,
K literatufe vibec a tim i k celozivotnimu vzdélavani. V tomto kroku tedy ucime dité
budovat si ke kniham kladny vztah, rozliSovat v uméni mezi dobrym a Spatnym, vytvofit si

estetickd kritéria apod. Druhym smérem je vychova literaturou, pfi niZ se soustavné
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vyuziva literatura pro rozvoj mysleni, poznavacich a vyjadfovacich schopnosti. Chovani
a projevy oblibenych hrdinti se pro dité stavaji vzory k napodobovani, pomahaji mu hledat
samo sebe a postupné¢ nachdzet své vlastni cesty v jednani, chovani a prozivani

(Kadnerova, 1987; Hnik, 2014).

Ctenaisky postoj je dynamicky vytvafen v piedikolnim obdobi V priib&hu
socializace. Pravé ona Zivelnost socializace, vristani do spolecnosti a zaujimani postoji
vdobé rané¢ho détstvi, vede clovéka khlubsSimu formativnimu (vychovnému
i vzd€lavacimu) zdjmu o tuto oblast. Nazor Havlinové (1987, str. 13-14), Ze ,,pro
vypéstovani pozitivniho vztahu ditéte ke kniham a ke ¢teni se doporucuje posedét s nim
U knizky vzdycky spiSe dobu krat$i nez nepfiméfené¢ dlouhou. V zadném ptipadé ani
jednou nevyslovovat rozkazy (zejména v souvislosti s neschopnosti malého ditéte se
dlouhodob¢ soustiedit).” Rizikem je ,,zbyte¢ny a tézko napravitelny odpor ke knizkam.
Neptijemné dojmy vyvolané kolem ¢teni urcité knizky se totiz okamzité spojuji s prvnimi
dojmy z knizky vibec. A prvni zkusenosti se vzdycky vtiskuji nejhloubg&ji. Tento nazor
podporuje tvrzeni jedné u uditelek, jez se zmifuje o vytvofeni Ctenafského koutku se
zamérem zalibit knihu &tenafi: ,, Ctendi'ské koutky v predskolni tridé funguji vsechny léta,
vede nas k tomu vztah deti celkové ke kniham. Vedeme je K libivému a kladnému vztahu ke
knize tim, Ze si deti uz od malych trid listuji v leporelu, naslouchaji nejen versovanym

textum, ale i ctenym klasickym pohadkam. Vnimaji rozdily mezi pohdadkami, pribehy. *

Ctenafsky ndvyk ma charakter zvyku a potfeby, navenek se projevuje zajmem
0 knihy, zalibou v Cetbé a Ctenarskymi aktivitami (Homolova, 2009). Tyto navyky, které
by nem¢l postradat nikdo z uciteld, dit€¢ vnima jako vzor. Kdyz ucitelka bude projevovat
zajem o knihy, 1 ve svém volném case, ur€ité to na déti bude mit vliv. O tomto piisobeni
hovotila uéitelka za MS Studéanka: ,, Hrozné rdda tu ve svém volném Case, takze od toho
se to i odviji. Kdyz ma dospély, ucitelka kladny vztah ke knihdm, tak se to musi objevit
potom i Vv praci s détmi, protoze tam ten vztah je. Nejen, Ze si pohdadku precteme, ale potom
se | ptame co a jak, aby viastné i déti vedeély, co bylo smyslem kratkého pribéhu.* Zde se
jednd o ukazkovy ptiklad toho, jak by to mélo vypadat, abychom z déti vychovali

Ctenafsky gramotného Cloveka.
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Protoze dité v predskolnim véku si podnéty slovesnosti nevybira samo, vystupuje tu
zvlast vyrazné ulohy prostfednik, kterym muze byt pravé nejen ucitelka mateiské skoly,
ale hlavné rodice, ¢i kdokoliv jiny z okoli ditéte. Vztah ke knihdm lze budovat od raného
veku: ,, Déti se s knihou setkavaji uz jako malé, maminky jim ctou, a vlastné tak védi, Ze jim
kniha prinasi pribéhy, které mohou poslouchat, mohou si knihu osahat, dopliiovat sami dej,
sledovat obrazky a timto zpiisobem se vytvari vztah ke kniham. Zde musi roli prevzit
nekdo, kdo vstupuje s ditétem Vv pfimy vztah a plni svou roli vici ditéti. Funguje zde jako
komunika¢ni mezi¢lanek, ktery do celé véci muze vkladat i sam sebe, sviij esteticky
prozitek, a byt tak aktivnim subjektem celého procesu. Cim diive k této roli dospéli
ptistoupi, tim lépe. To potvrzuji i tato slova: ,, Myslim si, Ze ¢im drive dité dostane knihu do

‘

ruky, tim lépe. Rozviji se jemna motorika, a souvisi s tim vlastné i ndasledny rozvoj reci. *

Zakonitosti vychovného piisobeni na ¢lovéka knihou, vztahy clovéka ke knize, jeho
pristupy k ni, pracovni procesy s knihou a ¢tenafem se zabyva bibliopedagogika (specialni
pedagogicka disciplina), ktera dale zahrnuje do pfedmétu svého zkoumdani piistupy
ke knize, zpiistupiiovani knih, osvojovani si poznatkti. Védomosti a informaci o knihach,
vnimani myslenek, nacvik a vyuziti technik ¢teni. Opira se o poznatky z bibliopsychologie,

ktera se vénuje psychologickému zkoumani Cetby, ¢tenafe a ¢tenaistvi (Homolova, 2009).

7.4.3 Kompenzovat vliv elektronickych zarizeni a elektronickych knih

,»Opravnéné se soudi, Ze bezvybérovost programu v televizi a Casto opakované
pasivni sezeni déti pied televizni obrazovkou utlumuji hravou tvofivost ditéte 1 jeho
fantazii aprojevuji se negativné na jeho vyvoj (jakkoliv ma samoziejmé moment
poucenosti z obrazovky svou pozitivni roli, pfichazi-li v€as a kvalitn¢, pfiméfené¢ véku
ditéte. (Lepilova, 2014, str. 23). Vybér vhodnych potadl pro déti by mél byt zavisly na
véku ditéte a zdravém Usudku rodiny, ne vzdy tomu tak je. Jedna z ucitelek tento problém
vidi nasledovné: ,, Strasné malo détem rodice ctou, malo se doma pracuje s knizkou. Je to
videt. Deéti jsou zvyklé na televizi, kouka se doma na televizi a je to pasivni prisun
informaci. Kniha, kdyz se vezme a sedne se, tak se utuzuje vazba dospely - dite.”
Nevhodny vybér potadu mtze vést k psychickym obtizim ditéte a k utvoteni si nevkusnych

pfedstav o pfibézich. Ktomu se blize vyjadiuje Lepilova (2014, str. 23):
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»Zkomercionalizovana produkce televizni tvorby pro déti v soucasné dobé bohuzel nejen
neurotizuje détskou predstavivost tzv. akéni filmy, které kazi jejich vkus predkladdnim

<

zcela nevkusnych animaci a navic agresivnich pifibéht.“ Divodem pro vytvofeni
ctenaiského koutku ve tfidé matetské skoly mize byt pravé tento (vyrovnat elektronicky

svét, ktery ma na déti vliv kazdy den).

Vétsina ucitelek z obou matetskych skol se vyjadiilo také k elektronickym kniham.
Shodovaly se na nazoru, ze kniha je prosté kniha, naptiklad: ,, Kniha jako zivy predmét je
vSechny neodsuzuji, vidi i jejich vyhody: ,,Kdyz to beru ze svého hlediska, tak dobrd na
cestovani. Ale porad knihu jako takovou chci mit doma. Kdyz mam treba oblibeného
autora, tak mi elektronicka verze nestaci. Kniha jde dal s dalsimi generacemi.” Jak je
z tohoto vyroku patrné, tak elektronickd verze knihy neni ptehliZena, piesto ziistava pocit
a presvédceni, ze kniha jako takova je velice dilezita i pro budouci generaci. Podobné se
vyjadiuje 1 jeji kolegyné: ,, Myslim, zZe elektronické knihy maji i své vyhody, protoze doba
jde dal. Jsem starsi generace, takze my jsme to nezazili, ale myslim, Ze to svij prinos ma.
Urcité by ale nemélo ziistat jen u elektronické podoby knihy.* Prozitek s knihou v ruce je
upln€ jiny nez jen posouvat text: ,, Technika a mackani cudliki spis vede k plochym
informacim. Ale takovy ten vnitini pocit — proZitek s knihou je uplné jiny.“ O pusobeni
knihy na psychiku ¢lovéka se vyjadiuje ucitelka z matetské Skoly Kaminek: ,, Elektronicka
kniha mi nevoni. Kdyz mam knihu v ruce, tak mi prijde, zZe jsem soucasti té knihy, dokdzu
se lépe vZit do déje. Kdyz mam elektronickou knihu ve viaku, tak jsem rada, Ze si mohu cist,
ale beru to pouze jako z nouze ctnost. *“ Tento nazor je sdilen s odbornym nazorem Ivony
Bergmann (2013, str. 81-120): Tisténa kniha ma stabilni zacatek a konec, je uzaviena,
ohranicend a uspofadand. Jeff Gomez tvrdi, Ze lidé Casto nedokézou odd¢lit lasku k cetbé
od lasky ke knize. Esteticky totiz nepusobi jen text, ale kniha jako celek — grafické feSent,
vazba, piebal, ilustrace, typografie, vnitini ¢lenéni. Ctenaii berou knihy do ruky, maji radi

jejich vini. Kniha tedy neni jen informa¢nim médiem, ale i uméleckym artefaktem.
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7.5 Pohled déti na ¢tenarsky koutek

Do rozhovoru jsem vstupovala s o¢ekavanim, ze vSechny déti si rady prohlizeji
knihy. Ale nebylo tomu tak. Uvedu piiklad jedné pétileté holCicky: ,, Ne, neprohlizim si je.
Nepijcuji. “ Pani ucitelka mi v doplitujicim rozhovoru nastinila vice o chovani této
holCicky: ,, Holcicka si opravdu malo kdy pujci knihu, a nema o to prilis zajem. Muze to mit
na svedomi vliv rodicu, kteri ji jiz v tomto veku poridili tablet, na kterém hraje hry. I kdyz
muze jit o hry radoby vzdelavaciho charakteru. Coz jeste neznamend, Ze doma nemad
zadnou knihu. Ma rada pohadku Ledové kralovstvi, které je hitem tohoto roku. Dokonce
prinesla obrazkovou knihu této pohddky. Pani ucitelka potvrdila nezdjem této divky
0 knihy obecné a pfipisuje to zejména roding a tabletu. Ackoliv si je pani ucitelka védoma
toho, ze divka o knihy nejevi pfili§ zdjem, nezaznamenala jsem, ze by pani ulitelka divce
vénovala vice Casu, nabizela ji knihy, které by ji mohli zaujmout, nebo ji podpofila

v aktivitach, které by jeji zajem o knihy mohly stimulovat.

O vlivu médii svédéi také zkuSenost stouto divkou — divka v rozhovoru
vypoveédéla, ze ma rada knizku ,, Princeznovou*, ¢imz méla na mysli pohadku Ledové

kralovstvi, ktera ma filmovou podobu.

Tato divka se také nezapojovala do aktivit s knihami (Hra na knihkupectvi,
viz vyse), ale jen sedéla s plySovou hrackou v ruce v kiesilku a celou ¢innost pozorovala.
To také potvrzuji jeji slova na mou otazku, zda si ve Ctenafském koutku nékdy hraje,

«

piipadné co tam déla: ,, Nejradsi sedim.

Jeden Sestilety chlapec si velice rdd prohlizi nau¢né knihy, zejména encyklopedie.
Popisuje ji jako: ,,tu velkou, tézkou knihu.” Zaméfeni na tyto knihy si oblibil z toho
davodu, ze: ,tam je cela zeme!” U dvou dalSich chlapct jsem se potkala se stejnym
nazorem. Jeden uvedl, Ze se mu libi, protoZe tam jsou fotografie hory. Toto zjisténi svédci
I o tom, ze aCkoliv se jedna o piedskolni obdobi, mohou si déti oblibit i knihy, které jsou
primarn¢ uréené starSim zakam (zakladnich Skol). Tyto knihy jsou v matetské skole totiz
primarné urceny hlavné pedagoglim, ktefi pomoci encyklopedii dopliiuji détem ptedstavy
0 daném tématu, nebo pro doplnéni informaci pro né samotné pii zvédavosti déti. Nekdy

jsou nam pedagoglim totiz kladeny otazky, na které nezname odpoveéd’. Zaroven se tim
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potvrzuje dlouhodobé sledovany zdjem chlapcti o knihy zejména naucné, vcéetn¢ knih
encyklopedickych.

Setkala jsem se pievazné s tim, ze déti vyjmenovavaly pohadky ne knizni, ale hrané
(televizni) &i animované. Slo na piiklad o pohadky: Harry Potter, Mickey Mouse, Ledové
krdlovstvi (jedna z hol¢icek ji nazvala ,, Elzovou” — podle jména hrdinky z animované
pohadky), Mald baletka, Scooby Doo, 101 dalmatinii atp. Ceské pohadky, které se zde
objevovaly, byly: Maxipes Fik, Osklivé kacatko, Kremilek a Mochomiirka. Po bliz§im
zeptani jsem se ale dozvédéla, ze se jedna o vecCernicky — tedy ne o pohadky, které by si
déti oblibily cetbou. V situaci, kdy tedy déti byly dotazovany na oblibené pohadky,
nejcastéji jmenovaly pohadky filmové. Lepilova (2014) se zmifiuje o prolinani druhii
uméni a predctenarstvi. V toku informaci se dnes miize predSkolni dité ztracet.
,,(...) napiiklad postavicky Macha a Sebestové (autor A. Born) nebo Maxipsa Fika (autor
V. Jiranek) nejdiive promlouvaly na televizni obrazovce (ve vztahu obraz — zvuk — slovo),
potom z gramodesky (poslech slova upevnény predchozim zazitkem televizniho obrazu)
a nakonec v knizni podobé (slovo a obraz).* (Lepilova, 2014, str. 24). V takovémto piipadé

muze predctenaiska vychova slavit Gspéch.

U dvou dotazovanych déti Slo o pohadky, které¢ jim jsou ctené pied spanim
ve kolce: O veliké repé a Sipkovd RiiZenka. Nemyslim, Ze by pohadky, které jsou jim
predcitany ve Skolce, byly nezajimavé. Mij néazor je takovy, Ze pro né Cteni beéhem
odpocivani neni natolik dostatecné, aby si stacily oblibit ¢tenou verzi pohadek. O tom
svedci 1 vysSe uvedené informace o tom, které pohadky jsou nejoblibenéjsi — ty, které deti
vidi v televizi a dale informace od ucitelek: ,, Na nekterych détech je opravdu videt, Ze jim
rodice malo ctou.“ Ukazuje se, Ze rodina je velmi dulezity faktor, ktery ma na cteni déti

vliv, jak potvrzuji i mezinarodni vyzkumy (napf. Narodni zprava PIRLS, 2011).

O tom, co nejrad€ji de€laji s knihou béhem volné hry, jsem se presvédcila nejen
u rozhovoru s nimi, ale béhem pozorovani déti pii shromazd’ovani ostatnich informaci, kdy
jsem byla ve tfidach pfitomnd a méla jsem tak skvélou moznost je zaznamenat.
V odpovédich i pii pozorovani jsem zjistila, ze nejoblibenéjsi je opravdu prohliZeni si knih
v n&jaké roli. Tim myslim, Ze si déti voln¢ hraji na cokoli, co maji ve tfid¢ k dispozici

a béhem toho si chodi pijcovat knihy. At za ucelem zébavy, €1 zjisténi néjakych informaci.
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Napiiklad oblibenou aktivitou je hra na maminku a tatinka, kdy si chodi pajcovat knihy
spolecné, nebo jeden pro druhého. Zde je vidét, jak funguje role rodiny, jako vzoru pfii

upeviiovani navyki a vyuziti zkuSenosti z redlného prostiedi, ve kterém dité vyrusta.
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8 Zavér

Ctenaisky koutek byl ve mnou zamémé vybranych mateiskych $kolach chapan,
jako prostor pro ukladani knih, tedy knihovnicka. Pti¢inou toho mtize byt i nedostate¢ny
prostor pro to, aby mohl byt ¢tenarsky koutek uréen vyhradné pro aktivity s knihami, tedy
byt prostorem pouze pro tyto Cinnosti. Nazory a pohledy na vyuziti knihy pii rznych
¢innostech se v obou matefskych Skolach prolinaji. Nejcastéji jsou knihy pouzivané
k motivaci déti na jinou Cinnost, dale za Gicelem seznamit déti s pismeny (psanou formou
jazyka, umét poznavat pismena), naucit dit€¢ vnimat ilustraci jakou soucast piib&hu
(rozvijet tak jeho fantazii a kreativitu), vést dit¢ ke spravnému zachazeni s knihou,
podporovat schopnost doplnit a hledat potiebné informace v knize (umét se v ni orientovat
pomoci obrazkll) a vneposledni fadé¢ mize byt kniha nastrojem k vyrovnani
se s psychickymi problémy, které se u ditéte mohou objevovat (napt. terapeutické pohadky
— psychoterapeutické, vychovné psychologické nebo relaxa¢ni, a jejich dramatizace).
Pozitivné 1ze hodnotit zejména Cinnosti, které ve ¢tendiském koutku probihaji a détem
pomahaji rozvijet ¢tenaiskou pregramotnost: Léceni knih, kdy déti opravuji zni¢ené knihy
nebo naptiklad Ndmetova hra na knihkupectvi. Ptibéhy psané v knize je mozné pouzit
témeét k Cemukoli. Jednim takovym piikladem mulZe byt zapojeni se matetské Skoly
do Noci s Andersenem a spojit ji se spanim v matei'ské skole, jak tomu je v ukazce ¢innosti
Strasidlo Doudlo. Oblibenou aktivitou mezi détmi je pijcovani si knih v né&jaké roli. Déti
si hraji naptiklad na rodinu a chodi si ptjéovat knihy do knihovny (do ¢tenaiského koutku,
poli¢ky s knihami). Na tomto piikladu je vidét funkce rodiny jako vzoru, kdy zkuSenosti
z rodiny déti vyuzivaji pfi béznych hrach v matei'ské Skole, proto bychom jim tyto aktivity
méli umoZiovat. Pfi prohliZzeni knith musi déti dodrZzovat urCitd pravidla, kterd si lze
pfipominat pomoci spole¢né vytvotenych piktogrami. Zalezi i na umisténi knih v prostoru.
Tam, kam déti nedosahnout (vysoko umisténé policky), jsou ukladany knihy, které
si nemohou pujcit bez dovoleni, jsou pro né ,,zakdzanym ovocem®. Soucasti ¢tenarského
koutku mtze byt i prostor pro logopedickou napravu. Spravny vyvoj fe¢i je nedilnou
soucasti Ctenarské gramotnosti. Ve vybavenosti koutku v jedné z matetskych skol nechybi

ani ,,kieslo pro hosta®, které je blize specifikovano v programu RWCT. V mateiské Skole

78



miZe byt vyuZito napf. pii zapojeni se do projektu Celé Cesko cte détem, kdy je toto misto

nabidnuté tomu, kdo jde détem predcitat.

Knihy pro déti maji ve tfidach riizné zastoupeni, zalezi na véku déti a na dalSich
faktorech (finan¢nich moznostech Skoly, kreativit¢ ucitelek apod.). MladSim détem jsou
k dispozici leporela. Z vybaveni ¢tenaiskych koutki, které jsem méla moznost navstivit,
bylo patrné, ze v matetskych Skoldch maji déti moznost pracovat zejména s osvédcenou
klasikou, mén¢ Casto s knihami vydanymi po roce 1989. A pokud tomu tak bylo, nejednalo
se vétsSinou o kvalitni nakladatelstvi, jejichz knihy by byly ocefiovany riznymi literarnimi
cenami. Zptisoby, kterymi vybrané MS ziskavaji knihy, jsou rizné. Dostavaji nabidky od
nakladatelstvi (internetové, letdky, dealer), nebo fteditelky i1 povéfeni pedagogové
navstévuji knihkupectvi a vybiraji si knihy, o které maji zdjem. Nabidky se objevuji
i v Casopisech Informatorium 3-8. Mezi casopisy, které jsou matetskymi Skolami
pravidelné odebirany, patii pouze Informatorium 3-8, Psychologie, Ucitelské noviny a také
Simonovy pracovni listy. Klasické Gasopisy pro déti predskolniho véku (napt. Bdjecnd
Skolka, Dracek, Predskolak, Méda Pusik, Slunicko, Raketa) zadna z ucitelek a teditelek
nejmenovala. Z toho vyplyva otazka, zda nechybi kvalitni ¢asopis pro déti, ktery by
vyhovoval pozadavkim predskolnich pedagogi. Z toho vseho je ziejmé, ze je potieba
pomoci matefskym Skolam v informovanosti a orientaci v nabidce trhu, aby détem mohly
zabezpec€it kvalitni vzdélani a vychovu. V soufasné dobé u nés existuji vyznamna
nakladatelstvi, ktera jsou vhodna k vybéru knih do matefské Skoly. Jednd se predevSim
0 nakladatelstvi Albatros, Portal, Baobab, Labyrint, Meander, Paseka, a Béziliska, které se
specializuje zejména na vydavani leporel. Inspiraci pro vybér mohou byt i riizna literarni
ocenéni. Prehlednd nabidka téchto knih se objevuje napiiklad na webovém portalu

www.ctesyrad.cz, nebo z webu kampané pro podporu ¢etby knih www.rostemesknihou.cz.

Knihy ve tfidach, které si mohou déti volné pajcovat, jsou ziskavany nékolika
zpusoby. Objevuji se knihy z méstské knihovny, kam si je déti mohou chodit pijcovat
s ucitelkou, dale se objevuji ,,putujici knihy, které jsou piijcované ze tfidy do tfidy.
V obou matefskych Skolach existuje také spole¢nd knihovna, odkud si mohou ucitelky

chodit ptijcovat knihy, které jsou urceny pro vSechny tfidy (jde o knihy zakoupené
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vedenim MS). PfestoZe se obé mateiské §koly vyjadiuji o tom, Ze maji dostatek knih, nosi

déti knihy 1 z domova. Podporuje se tak jejich zajem o knihy a spoluprace s rodici.

Diivody pro vytvofeni Ctenarského koutku ve tfidach pozorovanych matefskych
kol jsou: pripravit déti do Skoly i do Zivota (dostate¢nd a vyzrdla Ctenarskd gramotnost
vede ke snadnéjSimu studiu i pfi uplatnovani se na trhu prace), budovat kladny vztah ke
kniham (vénovat se ditéti 1 individudlné a vénovat mu cas straveny nad knihou),
kompenzovat vliv elektronickych =zafizeni a elektronickych knih. Vliv elektroniky
a konzumni spolecnosti se odrazi 1 v pohledu déti na Ctenaisky koutek. K prohlizeni
si vybiraji ¢asto knihy, s jejichz obsahem pfisly do kontaktu skrze televizi, DVD, pocita¢
¢i tablet. To potvrzuje 1 aktualni obliba pohadky Ledové kralovstvi, ktera povzbuzuje
i rodi¢e déti k nakupu ruznych piedméti tykajicich se hrdinek pohadky Anny a Elzy
(obleceni, prsteny, obrazkové knihy, omalovanky atp.). Pfi pozorovani déti béhem
prohlizeni si knih ve ctenaiském koutku byl potvrzen i dlouhodobé sledovany zdjem

chlapcii o knihy zejména nauc¢né, véetné knih encyklopedickych.

Vzorkem pro tento vyzkum byly dvé matefské Skoly, a mym cilem bylo zjistit
aktudlni postaveni ctenatfského koutku v jejich tfidach. Pro hlubSi poznani a zjiSténi
aktualni situace by bylo zajimavé provést vyzkum ve vice matefskych Skolach, a zjistit
tak naptiklad, které faktory se na vybavenosti ¢tenafského koutku a na rozvoji ¢tenarské
gramotnosti v matetské $kole podileji. Mohlo by jit o lokalitu matetské $koly? Vzdélanost
zameéstnanc? Vzdélanost rodict déti? Financni moznosti matetské skoly? apod. Pro tento
zamér by bylo nutné a vhodné provést dotaznikové kvantitativni Setfeni, které

by zahrnovalo co nejvice matefskych $kol z riiznych koutii Ceské republiky.

80



9 Seznam pouzitych informacnich zdroji

Monografie:

ALLEN, K, MAROTZ, L. R. Ptehled vyvoje ditéte: od prenatdlniho obdobi do 8 let.
3. vydani. Pieklad Petra VIckova. Praha: Portal, 2008. Rédci pro rodi¢e a vychovatele.
ISBN 978-80-7367-421-2.

BARGMANN, |. Elektrifikace literatury. Co se stane, kdyz zapojime knihu do site?
In Z. Vyskogilova Literatura a média (s. 81-120). Ceské Bud&jovice: Halama, 2013.

FISHER, R. Ucime deéti myslet a ucit se: prakticky privodce strategiemi vyucovani.

1. vydani. Praha: Portal, 1997. Pedagogicka praxe. ISBN 80-7178-120-7.
HAVLINOVA, M. Knizka pro rodice o knizkéch pro déti. 2. vydani. Praha: Albatros, 1987.

HOMOLOVA, K. Ctendrski propedeutika. 1. vydani. Ostrava: Ostravska univerzita,
Pedagogicka fakulta, 2009. ISBN 978-80-7368-657-4.

CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ctenarstvi. 1. vydani. Praha: Albatros, 1982.

KOTATKOVA, S.. Dité a mateiskd $kola. 1. vydani. Praha: Grada, 2008. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-1568-1.

KRAMPLOVA, 1. a POTUZNIKOVA E. Jak (se) uct ¢ist. 1. vydani. Praha: Ustav pro
informace ve vzdélavani, 2005. ISBN 80-211-0486-4.

LAUFKOVA, V. a STARY, K. (2014-2015). Problémy zaki 6. ro¢nikii pfi interpretaci
literarniho textu. Cesky jazyk a literatura, 65 (5), s. 235-240.

LEPILOVA, K. Cesty ke ctendistvi + DVD: vypravéjte si s nami!. 1. vydani. Brno: Edika,
2014. ISBN 978-80-266-0112-8.

81



OPRAVILOVA, E. a GEBHARTOVA, V. Rok v mateiské Skole: ucebnice pro
pedagogické obory strednich, vyssich a vysokych skol. 1. vydani. Praha: Portal, 2003.
Kurikulum piedskolni vychovy. ISBN 80-7178-847-3.

OPRAVILOVA, E. Predskolni pedagogika. 1. vydani. Praha: Grada, 2016. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-5107-8.

PETERKA, J. Teorie literatury pro ucitele. Uvaly: Mercury Music a Entertainment, 2007.
ISBN 978-80-239-9284-7.

PRUCHA, I. (ed.). Pedagogickd encyklopedie. 1. vydani. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-
80-7367-546-2.

PRUCHA, J. a KOTATKOVA, S. Predskolni pedagogika: ucebnice pro stiedni a vyssi
odborné skoly. 1. vydani. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0495-4.

ROG, L. J. Early literacy instruction in kindergarten. Newark, Del.: International Reading
Association, c2001. ISBN 0872071693.

SMOLIKOVA, K. Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky, 2004.

STEELE, J. L. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: vychovaviame premyslivé ctendre.

Praha: Kritické mysleni, c2007.

SVARICEK, R., SEDOVA, K., et al. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha:
Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

TOMKOVA, A. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni v primdrni $kole:
distancni text. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2007. ISBN 978-80-7290-
315-3.

82



TOMKOVA, A., MARUSAK, R. a PROVAZNIK, J. Spoluprdce déti 1. a 2. stupné ZS pii
rozvoji Ctendrské gramotnosti: manual prikladii z praxe. Praha: Univerzita Karlova
Vv Praze, Pedagogicka fakulta, 2012. ISBN 978-80-7290-582-9.

TRAVNICEK, J. Ctendii a internauti. Brno: Host, 2011. ISBN 978-80-7294-515-3.

VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I: détstvi a dospivani. 1. vydani. Praha:
Karolinum, 2005. ISBN 80-246-0956-8.

Clanky v &asopicech:

Hausenblas, O., Kostalova, H. (2006). Co je E — U — R. Kritické listy. ro¢. 2006, €. 22,
S. 54-58. Dostupné z http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty22_eur.

Homolova, K. (2012). Rozvijeni ¢tenafské pregramotnosti a tvorba ctendiské
prekompetence u predskolnich déti. In Ctenaiska gramotnost a podpora jejiho rozvoje

ve skole (ed. Wildova), Praha: PedF UK.

Lepilova, K. (1994). Ctenafem se dité stava...? (K vyzkumu tzv. piedétenaistvi). In Ctenat,

roc. 46, ¢. 4, s. 114-117.
Matgjcek, Z. (2000). Mali ¢tenafi. In Informatorium 3-8, roc. 7, €. 8, s.5.

Matéjcek, Z. (2000). Zédn}'/ strach z ,,pfedCasnych* Ctenafd. In Informatorium 3-8, ro€. 7,

¢.5,s. 6.

Mikesova, D. (2004/2005). Nova cesta ke kniham. In Komensky, ro¢. 129, ¢. 2 (2004/05),
s. 9-18.

Safrankova, K. (2010). Cteme s neétenafi. In: Kritické listy, ro¢. 2010, &. 38, s. 16-19.

Té&thalova. M. (2009). Knizka je miij kamarad In Informatorium: Casopis pro vychovu déti

od 3-8 let v matetskych Skolach a skolnich druzinach, ro¢. 16, €. 6, s. 12-14.

83



Tuhackova, N. (2010). Jak ¢teme détem. In Kritické listy, ro¢. 2010, ¢. 38, s. 23-25.

Viskova, D. (2011). Ctenaisky koutek pro viechny. In Kritické listy, ro¢. 2011, &. 44,
podzim, s. 17-18.

Wildova, R. (2011). Rozvoj pregramotnosti a pocatecni Ctenarské gramotnosti v kurikulu

evropskych zemi. In Pedagogika, roc. 52, ¢. 1-2, s. 10-21.

Elektronické informacni zdroje:

Ctenaiska gramotnost jako cil pro kazdého Zéka. Dostupné z http://www.csicr.cz/cz/

85256-ctenarska-gramotnost-jako-vzdelavaci-cil-pro-kazdeho-zaka.

Gramotnosti ve vzdélavani. Dostupné z http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/

2011/06/Gramotnosti_ve_vzdelavani_soubor_studii.pdf.

Kropackova, J., Wildova, R., Kucharskd, A. (2014). Pojeti a rozvoj Cctenarské
pregramotnosti v pfedSkolnim obdobi. In Pedagogickd orientace, n. 4, p. 488—509.
Dostupné z https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1896/1509.

Tematicka zprava. Podpora rozvoje Ctenafské gramotnosti v piedSkolnim a zdkladnim
vzd&lavani. (2011). Praha: CSI. Dostupné z http://www.csicr.cz/czZDOKUMENTY/

Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-gramoti.

Informace o metodach vhodnych pro rozvoj kritického ¢teni a mysSleni, viz ¢lanky

dostupné z http://www .kritickemysleni.cz/aktuality.php.

v

Nakladatelstvi Béziliska, dostupné z www.beziliska.cz

Projekt Celé Cesko &te détem, dostupné z www.celeceskoctedetem.cz

Ctenaftiv sympaticky radce, dostupné z www.ctesyrad.cz

84


http://www.csicr.cz/cz/
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1896/1509
http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY/
http://www.beziliska.cz/
http://www.celeceskoctedetem.cz/
http://www.ctesyrad.cz/

Projekt Noc s Andersenem, potupné z www.nocsandersenem.cz

Inspirace pro 1é¢bu knihou, dostupné z www.bibliohelp.cz

Clanky Vyzkumného ustavu pedagogického, dostupné z www.nuv.cz

International literacy association, dostupné z www.literacyworldwide.org

Jak spravné citovat, dostupné z www.citace.com

Nakladatelstvi portal, ¢lanky z Informatoria, dostupné z www.portal.cz

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, dostupné z www.kritickemysleni.cz

85


http://www.nocsandersenem.cz/
http://www.bibliohelp.cz/
http://www.nuv.cz/
http://www.literacyworldwide.org/
http://www.citace.com/
http://www.portal.cz/
http://www.kritickemysleni.cz/

10 Seznam priloh
Ptiloha 1 - Ukazka pouzitého zaznamového archu pii pfimém pozorovani

Ptiloha 2 — Ukéazka vybaveni ¢tenaiskou koutku knihami ve vékové kategorii 2,5 az 4 roky

Ptiloha 3 - Ukézka vybaveni ¢tenarského koutku knihami ve vékové kategorii 4 az 5,5 let

Ptiloha 4 - Ukazka vybaveni ¢tenaiského koutku knihami ve vékové kategorii 5,5 az 7 let

Ptiloha 5 - Vyplnény zdznamovy arch pouzity pfi pfimém pozorovani

Ptiloha 6 - Pouzity zdznamovy arch pii mapovani vybaveni ctenafského koutku

86



