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ABSTRAKT

Diplomova prace Kreativita ucitele v edukacnim procesu na zakladni Skole
praktické se zabyva rozvojem Ctenarské gramotnosti u zakl na zakladni Skole praktické

pomoci dilny ¢teni. Prace je rozdélena na dvé ¢asti.

Prvni teoretickd cast se zaméiuje na vymezeni zdkladni pojmi, jako jsou
kreativita, kreativni vyuCovani, kreativni pedagog, edukacni proces a jiné. Dale je
zaméfena na teoretickou koncepci dilny ¢teni.

V praktické €asti, ktera je pojata jako pfipadova studie, se autorka zameéftila na
praktické vyuziti dilny cCteni, prostiednictvim které se snazila zvysSit Ctenafskou
gramotnost u zakl. Druhd ¢ast se zaméfuje na funkEnost dilny ¢teni v praxi, konkrétné

tedy na vyuziti dilny ¢teni u zakt na zdkladni Skole praktické.

KLICOVA SLOVA:

kreativita, dilna ¢teni, ¢tenarska gramotnost, zak, uéitel, edukacni proces, zakladni skola

prakticka, rozvoj ctenaiskych dovednosti



ABSTRACT

The Diploma Thesis Teacher’s Creativity in the Educational process at Primary
School for Students with Mild Intellectual Disabilities deals with the development of
reading skills and competency of students through the reading workshop technique. The

thesis is divided in two parts.

The first theoretical part is focused on the definition of the basic terms, such as
creativity, creative teaching, creative teacher, educational process, and so on.
Furthermore, it focuses on the theoretical concepts of the reading workshop technique.
In the practical part, which is taken as a case study, the author examines the practical
use of reading workshop technique, through which she tries to improve the reading

competency of students.

The second part is focused on the reading workshop technique functionality in
practice. Particularly, the author deals with the practical application of the reading
workshop technique on students at Primary School for Students with Mild Intellectual

Disabilities.

KEYWORDS:

Creativity, reading workshop technique, reading skills and competency, student,
teacher, educational process, primary school for students with mild intellectual

disabilities, development of reading skills
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1 UVOD:

Jiz Jan Amos Komensky ve svych dilech zaméfenych na didaktiku zminoval
nékolik dilezitych faktorh, které by vyuka méla obsahovat. Mezi tato kritéria bychom

mohli zatadit prave i kreativitu, ktera je tématem této diplomové prace.

Od dob Jana Amose Komenského uplynulo jiz hodné c¢asu, béhem kterého
dochazelo k vyvoji pedagogiky riznymi sméry. Dlouhou dobu byla na Skolach alfou i
omegou frontalni vyuka, na kterou ma spousta znas urCit¢ rizné nazory. Nicméné
vyvoj v poslednich se za¢ina ubirat smérem jinym. Trendem se stava vyuka, kdy si zaci
na vétSinu poznatkll prichazeji sami, aktivné se zapojuji do vyuky a ucitel jiz neni jen

ten, kdo vyklada latku, ale také partner zaka a jejich privodce vzdélavanim.

Neni divu, Ze se tedy na pedagogickych fakultdich o novych metodach ucime,
zkousime si je a rozSifujeme Si tak obzory. Jedna z metod, kterda mé pii hodinach
didaktiky literatury zaujala, je pravé dilna ¢teni. Zaujala mé z toho diivodu, Ze rada ¢tu a
myslim si, ze bychom soucasnym détem méli pomoci od pocitacii zpét k Cetbé. A dilna
Cteni je pravé tou metodou, ktera by tomuto faktu mohla dopomoci. Nectenaftstvi, trend
soucasné¢ mladeze, se tyka nejen béznych zdkladnich Skol, ale také, mozna o to vice,
Skol praktickych. Chtéla jsem se proto pokusit dat zaklim na praktické Skole piileZitost
vytvofit si ke knize pozitivni vazbu a pochopit, Ze kniha neni jen nudna povinnost, ale 1

zébava a dobra napln volného Casu.

Metodu dilny ¢teni jsem proto chtéla vyzkouSet u déti na zakladni Skole
praktické s tim cilem, zjistit, zda tato metoda bude zde fungovat, nakolik musi byt

pedagog pii této praci kreativni a samoziejme 1 zvysit Ctenaifskou gramotnost u zak.

Diplomova prace proto v prvni teoretické ¢asti uvadi teoreticka vychodiska, na
které jsem ndasledné¢ navazala v Casti praktickd a bez jejichz prostudovéni by jiz
zminovand praktickd ¢ast nemohla vzniknout. Jsou zde uvedeny -charakteristiky
kreativniho ucitele, praktické Skoly, zaka a samoziejmée spolecny vztah zéka a ucitele.
Podrobn¢ je zde také popsana dilna Cteni. Ve své praci jsem se samoziejmé musela

zabyvat 1 Skolnim vzdélavacim plénem, ktery ma mnou navstévovana Skola
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vypracovany, a ktery jsem pfi své praci samoziejm¢ musela respektovat. I ten je proto

V teoretické Casti popsan.

Praktickd ¢ast je potom zaméfena na popis mé spolecné prace s Zaky. Popisuji
zde pokroky, které Zaci délali, ale i problémy, na které jsme nardzeli a museli je

spolecné fesit. V zaveru je potom shrnuta celd spole¢na spoluprace, jeji klady, zapory a

piinosy, které byly jak na stran¢ zaku, tfidni pani ucitelky, tak na strané mé.



2 TEORETICKA CAST

Jestlize se tato diplomova prace jmenuje Kreativita ucitele v edukacnim procesu

na zékladni Skole praktické, je tieba nejdfive na tivod uvést vymezeni pojmu z nazvu.
2.1 KREATIVITA

Kreativita, kterou vétSina autord chape v synonymnim vyznamu s pojmem
tvofivost, je chapana autory knih, publikujicich o tvofivé Ci kreativni praci, razn€. Neni
jednoduché ji pfesn¢ vymezit a definovat, proto je dobré zminit nékolik definic a

nahledl na problematiku kreativity od odbornikd, ktefi se timto pojmem zabyvaji.

., Kreativitu miizzeme chapat jako schopnost cloveka predstavit si, vymyslet, nebo
provést néco nového a zaroven uzitecného. Tvorivy clovek se dokadze na jednu vec divat
Z nékolika pohledii a prinaset mnoho riznych ndpadu k jednomu tématu.“ [DUBEC,
M., 2007, str. 10]

., Ivorivost je duSevni schopnost vychdzejici z pozndvacich i motivacnich
procesti, v niz ovSem hraji duleZitou roli téz inspirace, fantazie, intuice. Projevuje se
nalézanim takovych reseni, ktera jsou nejen spravnd, ale soucasné novd, nezvykla,
necekand. Proces tvorivosti miva nékolik etap, mj. pripravu, dozravani napadu,
,,osviceni“, kontrolu, opracovani. Tvorivost podporuje: vysokd inteligence, otevirenost
novym zkuSenostem, iniciativa ve vytvareni Fddu, pruznost uvazZovani, potieba

¢

seberealizace. Tvorivost tlumi: direktivni Fizeni, stereotypy, tendence ke konformité."

[PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J., 2009, str. 253,254]

,, Ivorivost (kreativita) predstavuje na prvnim misté proces vzniku nového jevu,
zmeénu néceho, tendenci k sebeaktualizaci ve smyslu uplatneni vlastnich napadi,

koncepci, postojii, myslenek apod. “ [MANAK, J. 1998, str. 72]

,,Hovorime-li o kreativite, je treba si uvedomit, zZe se jednd o fenomén, ktery je
naprosto individudlni pro kazdého lidského jedince a pokud mdame na zemi priblizné 5,5
miliard myslicich lidi, potom mame stejny pocet riznych typu a forem kreativity. To je
zaklad, ve kteréem mizZeme spatiovat jistotu lidského pokroku i lidské spolecnosti.*

[KONIGOVA, M., 2006, str. 8]
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,Lze Fici, Ze v dosavadni historii lidstva byla nasi nejcennéjsi schopnosti
inteligence — schopnost ucit se a vyuzivat svych védomosti. V nadchazejicim se tisicileti
tomu tak jiz nebude. Nejvetsi cenu pro nds bude mit tvorivost, schopnost vytvdiret

vedomosti nové.“ [DACEY, J. S., 2000, str. 11]

Kromé vy$e zminénych autorti se definovanim kreativity zabyva i Petr Zak ve
své publikaci. I jeho tivodni slova mifi za vyznamem slova kreativita a nahlizi pfi tom
do praci jinych autorii. Velmi Casto se zde objevuji slova jako novy, uziteny, spravny,
mentalni proces ¢i psychickd ¢innost. Pokud bychom méli ve vysledku shrnout, co to
vlastné kreativita je, musime zminit to, ze kreativita je v dnesni dob¢ velmi Zadanou
vlastnosti, kterou si dnesni spolecnost diky svému rozvoj a posunu zada. Je to mentalni
proces vedouci ke vzniku nového jevu, myslenky, procesu, do urcité miry originalniho,

neotfelého a uziteéného.

Pro kreativni mysleni ¢lovéka a cestou k jeho pochopeni musime ziskat i
védomosti o tom, co je predstupném tvofivosti. Proto je dilezité zminit pojmy aktivita a
samostatnost. Aktivitu chapeme jako obecnou vlastnost ¢loveka, jako zakladnu pro
rozvoj osobnostnich projevli a soucasné jako vychodisko vsech vykoni clovéka,
rozhodovani a tvofivych produkti. Mizeme také fici, ze patii do jisté miry ke genetické
vybavé ¢loveka, a proto se promita do temperamentu a dalSich rysti osobnosti. Musime
si vS8ak uvédomit rozdil aktivity a aktivnosti, pficemz druhym pojmem rozumime
celkovou pfipravenost organismu k ¢innosti, ktera je podminkou dobrého sebeciténi a
pracovni schopnosti. Druhym ze zminénych pojmu je samostatnost, jakoZzto dulezity rys
aktivity, ktery se projevuje tendenci dané osobnosti projevovat se jako konkrétni a
originalni jedinec. Samostatnost patii k velmi vyraznym projeviim osobnosti. Promita se
do jednani ¢loveéka, a to v rlizné mife a na odliSnych urovnich. V Gtlém mladi mizZeme
potiebu samostatnosti vnimat jako svéhlavost, nepoddajnost nebo trucovitost, pfic¢emz
velmi silné mizeme tyto sklony pozorovat v puberté. V postupném vyvoji se vSak
zacina spojovat samostatnost s racionalnim uvaZovanim, stava se projevem charakteru,
promita se do seberealizace a vytvaii tak dohromady pfedstupen kreativity. Dle Manaka
bychom mohli shrnout toto pozndni tak, Ze hlavni osou lidské osobnosti je
seberealizace, sebeaktualizace, sebeuskutecnovani, realizace svého ja, kterézto procesy
vedou k vrcholu, jakym je rozvijeni tvotivych sil ¢lovéka. Musime ale vzit v potaz, ze

tento proces neni kone¢ny, ale dlouhodoby a zavisejici na mnoha faktorech.
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2.1.1 DELENI TVORIVOSTI

Tvotivost mizeme rozdélit jist¢ dle mnoha hledisek. Mné nejbliz§i hledisko
publikuje ve své praci Manak, ktery rozliSuje tvofivost specifickou proti nespecifické a
objektivni oproti subjektivni. Tvofivost nespecifickd se projevuje mnozstvim napadu,
které nemaji konkrétni zaméfenost na vyreSeni problémi, protikladem k ni je tvofivost
specifickd, zamétena na urcitou oblast uplatnéni. Rozdil mezi objektivni a subjektivni
tvofivosti vidi autor v tom, Ze objektivni tvofivost musi odpovidat ur¢itym kritériim,
aby vyvolal ptekvapeni. Musi plsobit novosti, originalitou, uZitecnosti ¢i adekvatnosti.
Protiklad ptedstavuje tedy jiz vySe zminéna subjektivni tvofivost, ktera piichazi
Vv ptipad¢, Ze cloveék kombinuje véci individudlnim zplisobem, pouze nenapodobuje, ale

pretvari fakta a mySlenky na zaklad¢ vlastni ¢innosti ¢i mysleni.
2.1.2 TVORIVY PROCES

Tvorivy proces miizeme chapat jako postupné, spojené a navazujici zmeény, které
nas dovedou k novému produktu, at’ uz tento produkt chapeme ve sféie mysleni, vykonu
¢i artefaktu. Rozclenéni myslenkovych procesii je jiz nékolik, ale autor uvadi jako

nejcastéji pouzivané déleni na tyto faze:

1. pftiprava — situace pied feSenim problému, uvédoméni si neznalosti, konfrontace
S dosavadnimi znalostmi identifikace problému, samostatné odhalovani
problémil patii k typickému projevu tvofivého mysleni;

2. zrani — zaCatek pii vymezeni problému, nalezeni hypotézy, konec pfi nalezeni
feSeni, na zdkladé podkladl pfipravenych v piipravné fazi dochazi k procesu,

3. osviceni (iluminace) — nahlé rozuzleni problému, dtlezité misto zde ma fantazie,
imaginace a intuice, rozdily v kvalit¢ a kvantit€¢ téchto fenoménli vedou
bezpodminecné k odlisnostem mezi lidmi ve vztahu Kk tvofivému mysleni a
jednani;

4. versifikace — potieba zjistit, zda nova myslenka odpovida kritériim tvofivosti.
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2.1.3 TVURCI MYSLENI

,U tvorivého mysleni prevazuje syntéza, tj. slucovani, spojovani. Predstavujeme
si, co by mélo existovat, tedy kritika soucasného stavu, jak by mél vypadat dalsi vyvoj —
nastinéni budouciho stavu a co udélat, v jakém sledu a jakymi prostredky, abychom

dosahli zadouctho stavu.“ [KONIGOVA, M. 2007, str. 44]

Stejné jako uvedla autorka, co u tvofivého mysleni pievazuje, uvadi podstatu

kreativniho mysleni, kterou dle ni tvoii Ctyii mySlenkové operace:

1. poznavani — mizeme ho chépat jako pfijem informaci, poznévani okolniho svéta
at’ uz ptimo svymi smysly nebo zprostfedkovang;

2. pamét — ukladani a uchovavani informaci kdy mame moznost si je znovu
vyvolat a ozivit;

3. vytvafeni novych informaci — tvofivé, produktivni mySleni, do kterého
zahrnujeme vybavovani obsahu paméti 1 pfichazeni na nové poznatky, které
muZeme formulovat v novych myslenkach.

e Mysleni muizeme taktéz rozdélit na konvergentni a divergentni.
Konvergentni mysleni nas vede k jedinému spravnému feSeni, které
plyne z podminek ulohy. Patii sem napftiklad slovni ulohy v matematice.
Opakem konvergentniho mySleni je mySleni divergentni, které nam
umoziuje, aby nase myslenkové pochody a naSe mysleni §lo rtiznymi
sméry. Zatadili bychom sem slohové prace, malovani obrazu apod.
Divergentni mysleni je tedy podstatou kreativniho mysleni, pfi kterém
vytvatime nové, kreativni a originalni napady.

4. hodnoceni — ovéfeni spravnosti a readlnosti navrhovaného feseni.
2.1.4 BARIERY TVORIVOSTI

Kreativita, jak jiz vyplynulo z definic zminénych v tivodni kapitole, je aktivita,
kdy vytvafime néco nového, neobvyklého, uzitecného. Pristupujeme tedy ke kreativité
jako k ¢innosti aktivni. Kreativita vSak muze byt také pasivni, kterou mizeme chapat
jako uméni rozpoznat nové poznatky a podnéty, spravné je pochopit a v neposledni fadé

se umet za své kreativni feSeni postavit.
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Konigova ve své publikaci uvadi clenéni bariér na vnitini a vnéjsi.
1. Vnitinimi bariérami jsou:
e vnitini konflikty;
e nejistota;
e velké starosti;
e pocit nedostatku ¢asu — stresy, neurotizace (je tieba pracovat s ¢asovym
ptedstihem);
o rozkouskovani“ ¢asu — navstévy, porady, telefony;
e Unava, nedostatek spanku a pohybu,
e nejistota ve vztahu k okoli — pocit podpory od spolupracovnikil a rodiny
je velmi dualezity;
e prilis velky pocit odpovédnosti.
2. Vn¢jSimi bariérami jsou:
e prostfedi (malé a tmavé mistnosti, hluk, ostré barvy vymalby).

Tvoftivi lidé potfebuji samotu, ale ne naprostou izolaci, oteviené socialni vztahy,
laskyplné vedeni nebo kontakty ve vlastnim oboru i mimo obor. VSechny tyto
podminky jsou pro kreativniho a tviréiho ¢loveéka velmi ptiznivé. Kazdy ¢lovek si také
sam musi urcit svllj individudlni pracovni reZim. Pevnd pracovni doba nemusi
vyhovovat v§em. Pokud je ¢lovék typickym skiivanem, muZeme od ného ocekavat
velké pracovni nasazeni brzy rano, naopak lidem, ktefi pracuji hodn¢ dlouho do noci,
ale rdno si rad¢ji prispi, fikame ,,no¢ni ptaci. Vsechny tyto eventuality si musime

uvédomit pfi cesté k tvotivosti.
2.2 UCITEL

Definovani pojmu ucitel neni zcela jednoznac¢nou zalezitosti. Pokud jsme u
kreativity nachdzeli mnoho definic, které se v néCem shodovaly nebo naopak lisily,
muzeme u hledani pfesné definice ucitele narazit na nedostatek informaci. Samoziejmé
se muzeme odrazit od zdkona 363 z roku 2004 O pedagogickych pracovnicich, kde

bychom definici ucitele nalezli takto.
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,, Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kond primou vyucovaci, primou
vychovnou, primou specialné pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou
cinnost primym pusobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdeélavani
na zaklade zvlastniho pravniho predpisu (ddle jen "prima pedagogicka cinnost"); je
zamestnancem pravnické osoby, ktera vykonava cinnost skoly, nebo zaméstnancem
statu, nebo reditelem Skoly, neni-li k pravnické osobé vykonavajici cinnost Skoly v
pracovnépravnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem statu. Pedagogickym pracovnikem
je téz zaméstnanec, ktery vykonava primou pedagogickou cinnost v zarizenich

socialnich sluzeb.

Ucitel je zde tedy definovan jako pedagogicky pracovnik, ktery vykonava

piimou pedagogickou ¢innost.

Definice, kterou nabizi Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity,
charakterizuje pedagoga (ucitele) jako teoretického pedagoga, odbornika v pedagogické

veéde a Cloveka, plisobiciho v riiznych typech a stupnich skol.

Dalsi definici nabizi Pedagogicky slovnik. ,, Ucitel je jednim ze zdkladnich
Cinitelu vzdeélavaciho procesu, profesiondlni kvalifikovany pedagogicky pracovnik,
spoluzodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelského povolani je nezbytna pedagogicka zpusobilost. Tradicne byl ucitel
povazovan za hlavni subjekt vzdélavani, zajistujici ve vyucovani predavani poznatkii
Zakum. Soucasné pojeti ucitele, vychazejici z rozsireného profesionalniho modelu,
zdiiraziiuje jeho subjektové — objektové role v interakci se Zaky a prostredim. Ucitel
spoluvytvari edukacni prostredi, klima tridy, organizuje a koordinuje ¢innosti Zakii, ridi
a hodnoti proces uceni. Stoupad vyznam socialnich roli ucitele v interakci se Zaky, v tymu
ucitelii, ve spoluprdci s rodici a komunitou. Specifické funkce ucitele vyplyvaji z: 1.
rozdilného charakteru cinnosti na urcitych stupnich a typech skol, jimz odpovidaji
prislusné aprobace; 2. diferenciace roli ve vzdélavacim procesu. Spolecensky status
ucitelského povolani v jednotlivych zemich je zavisly na tradici a vyznamu, ktery je
prisuzovan vzdelavani ve spolecnosti. [PR[OJCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.,
2009, str. 261]
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Ucitel, jakozto profesiondl je zdkladnim c¢lankem vychovné — vzdélavaciho
procesu. Jeho ukolem je nejen zaky vzdélavat a svym zpisobem i napomdhat jejich
vychové, ale také ptizplisobovat a vytvaret jim takové prostiedi, které je bude rozvijet a
napomahat tak i jejich tvofivosti. Kreativita ulitele je dilezita proto nejen pro néj
samotn¢ho, ale 1 pro rozvoj kreativity u zakl. DalSim dilezitym ukolem ucitele
motivovat zaky a rozvijet jejich moralni hodnoty a celkové jejich osobnost. Dillezitym
faktem, kterého si ucitel musi byt védom, je fakt, Ze se pro své zaky stava piikladem a

zaci ho védome 1 nevédomée napodobuji.
221 KREATIVNI UCITEL

V soucasné dobé bohuZzel prestava stacit profesni vybava, ktera byvala tradi¢ni
v diivéjsich dobach. Do tehdejsich ucitelovych kvalit musela patfit ideova orientace,
odborné znalosti, metodické dovednosti, pedagogicky takt apod. V dnesni dobé¢ vsak
tyto pozadavky nestaci a ucitel se musi prizptisobovat stale novym naroklim a zvladat
je. Dalsimi pozadavky na osobnost ucitele se stala psychicka vyrovnanost, vzhledem ke
spoleCenskému vyvoji, tlaku spoleCnosti, informacni explozi atd. Na psychickou
vyrovnanost, kterd podminiuje vétsi spolupraci Skoly a rodiny, ucitele a Zadka navazuje

schopnost komunikace a pozitivni interakce.

Nezanedbatelnym aspektem, ktery je diky vet$i névaznosti a interakci mezi
Skolou a rodinou vice na o¢ich je ucitelovo pojeti vyuky nebo styl ucitelovy vychovné —
vzdélavaci prace. Moderni spole¢nost, a tedy i moderni Skola, si zada vyuziti vypocetni
techniky. Jednim z neposlednich a zaroven velmi dulezitych charakteristik osobnosti
ucitele je kreativni pfistup nejen k zivotu, ale i k ucitelské praci. Tvofivost bychom
Vv tomto piipadé¢ mohli nazvat odrazovym mustkem pro vSechny Zadouci vlastnosti,

které by mél ucitel, z humanistického pohledu na svét, mit.

Tvotivého ucitele charakterizuje Manak ve své knize takto: ,, O tvorivém uciteli
se predpoklada, Ze je to soucasné ucitel zdatny, ktery umi vest Zaky k efektivnim
vysledkim. Kromé uz zminénych vlastnosti ho navic charakterizuje, Ze nepracuje

tradicnimi autoritativnimi metodami, ale Ze hledd a objevuje viastni kreativni postupy a

techniky. “ [MANAK, J., 1998, str. 91]
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Jako hlavni teoreticka vychodiska uchopeni kreativity ucitelti a jeho interakci
s dal$imi Ciniteli uvadi kolektiv autort ¢lanku ,,Kreativita ucitelti v ¢innosti sou¢asného
ucitele* toto:
o kazdy zZdka je vice ¢i méné kreativni;
o freativita ucitele i Zdaka se da na individudlné rozdilné urovni rozvijet;
o ucitel i Zaci maji v ramci legislativnich dimenzi ,,pravo ““ na kreativitu;
o freativni ucitel ma vetsi predpoklady pro ucinnéjsi rozvoj kreativity Zakii,
o kazdy ucitel ¢i zak ma individudlni prah optimalni kreativity;
e fkreativita ve skolni pripravé neni cilem, ale prostredkem rozvoje a kultivace
zaku i ucitele;
o freativitu je mozné objevit nebo navodit téemer v kazdé cinnosti, neboli kazda
¢innost ma mensi ¢i vetsi ,, kreativni naboj *;
e freativni cinnost ve Skole miiZeme navozovat a podnécovat, ale neméli bychom ji
vynucovat;
e kreativni ¢innost ucitele a Zakii je podminéna kreativnimi podminkami (pritom
materialne lepsi neznamend kreativne lepsi) a kreativnim prostiedim (zejména

tvurci a emotivni atmosfeéra) “.
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2.3 SPECIFIKA ZAKA

Zak vsynonymnim vyznamu Skolak, je osoba, kterd se vramci vychovné-

vzdélavaciho procesu uUcCastni vzdélavani na konkrétnim typu vzdélavaciho zatfizeni.

Vzdélavani zde probihd dle Skolniho vzdélavaciho programu, ktery je sestaven dle

piedlohy ramcového vzd€lavaciho programu. Ten, kdo zdka vzdélava a v podstatné

mife i ovliviiuje a vychovava, se nazyva uditel.

Dle Pedagogického slovniku je zak klasifikovan dvojim zplisobem takto:

1.

.Oznaceni pro cloveka v roli vyuc¢ovaného subjektu, bez ohledu na vék. Zdkem
miize byt dite, adolescent, dospéll. *

,,Oznaceni ditéte, které navstévuje zakladni skolu. Diskusi vyvolava uzivani
tohoto vyrazu téz pro studujici (mladez a dospélé) na strednich Skolach. Bohuzel
Ceskd pedagogicka terminologie nema ekvivalent anglického vyrazu ,,learner”,
ktery je neutralni, pokud jde o vék subjektu, a pritom vyjadiuje jeho zaclenéni do

nejakého edukacniho procesu. [PRIOJCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J.,
20009, str. 316]

U zakid musime vzit v potaz také jejich rozdilnost v rdmci pohlavi. Kazdy ucitel

musi mit na mysli, Ze Z4ci jsou v ramci pohlavi v riiznych oblastech rozdilni, proto tedy

i toto hledisko musime zohlednit z pohledu kreativniho u¢itele. U¢itel by mél brat ohled

na to, ze se divky a chlapci li§i. V nize uvedenych bodech jsou vypsana kritéria, ve

kterych nachézime odliSnost mezi obéma pohlavimi.

Inteligence — u chlapcti dosahujici extrémi, at’ se jedna o vysoky nadprimér
nebo naopak intelektovy deficit, u divek jsou schopnosti spise v oblasti priméru;
struktura inteligence
o u chlapci nachazime lepSi neverbalni a prostorové schopnosti, lepsi
orientaci v prostorovych i plosnych vztazich, z ¢ehoz vyplyva jejich lepsi
orientace v problému, ktery tyto kompetence vyzaduje
o divky jsou zdatngj$i ve verbalnim projevu, dovednou si lépe poradit
s jazykem, coz ale zarovenl neznamena lepsi verbalni mysleni, spis jde o
plynulejsi vyjadifovani, vétsi slovni zasobu a citlivost ke gramatickym

vztahum.

18



2.3.1 ZAK S URCITOU MIROU ZNEVYHODNNI, PROBLEMOVOSTI
CI PODPRUMERNOSTI / ZACI SE ZVYSENOU POTREBOU
VEDENI

Dité, které bychom mohli povazovat za problémové, neni jen objekt naseho
pedagogického snazeni. Musime si uvédomit, Ze tento zak své potize vnimd, proziva,

hodnoti, a maji pro n¢j né¢jaky smysl.

Pozadavky Skoly muze zdk subjektivné vnimat jako nesrozumitelné nebo
nezvladnutelné. Reakce proto na sebe nenechd dlouho cekat. Problémovy Zdk neni
schopen odhalit a dostate¢né posoudit své schopnosti a dovednosti, z ¢eho mohou
plynout problémy. Pokud se ucitel Zaka zeptd na jeho nadzor, vétSinou s nim tento zak
bude navenek souhlasit, a to z obavy a z respektu pied $kolnimi pravidly. Zak v této
dob¢ také prejima nazory ostatnich, prevazné dospélych, ale i svych vrstevnikil, coz

zasadnim zptisobem ovliviiuje jeho sebehodnoceni.

74k, kterého delsi dobu nepiiznivé hodnotime, se musi s touto skutecnosti
n¢jakym zplsobem vyrovnat. Zptisob, ktery zvoli, bude zilezet nejen na jeho
dosavadnich zkuSenostech, ale i na postoji k danému problému, sebehodnoceni a dalSich
faktorech. Diisledkem tohoto negativniho hodnoceni miize byt zména postojii ke Skole,
rodi¢im nebo hodnotdm a normdm do t¢ doby pfijimanych. V piipade, Zze se tyto
problémy ,,nahrnou‘ na dité pfili§ naraz, piestava byt dité schopno fesit je, jako vyzvu a
podnét k tomu, aby se nadéle rozvijelo, ale dochazi k obranné reakci, at’ uz projev této
reakce je jakykoli. Tyto obranné reakce pak vniméa okoli jako dal§i projev
problematic¢nosti a utvrzuje se v nazoru, ze dit¢ patii do Skatulky ,,problémovy zak®.
LUtocné jedndni miize ditéti slouzit k prekondni vlastni nejistoty a dodat mu

sebediiveru.* [Vagnerova, M., 2005, str. 25]

Protoze neni dité schopno jinym zplsobem kompenzovat sviij netispéch, vyusti
pak jeho projevy v provokaci, upozornovani na sebe nevhodnym chovanim ¢i fyzickou
silu. Castgji se toto chovani projevuje ve vztahu k spoluzakiim, jelikoZ autorita ugitele je
stale pro vétSinu zakd nenapadnutelnd. Kromé jiz vySe popsanych forem zpracovani
vlastniho neuspéchu, mize dit€ vyuzivat i unik jako obrannou reakci. Tento Unik
muzeme chépat jako zaSkolactvi, lhani nebo muize vyustit k somatizaci problémi, coz je

neuvédoméla reakce ditéte na stres, ktery nezvlada.
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U zakd, ktefi se pohybuji v pasmu podprimérnosti, zdravotniho ¢i socialniho
znevyhodnéni nebo padsmu problémovosti, nachdzime vétsi mirti zavislosti na vedeni a
podpotfe od ucitele. Jakmile takové Zaky nechame pracovat samostatné, jsou nejisti,
délaji chyby. Uplatiiuji také pii feSeni problému jeden stereotypni pfistup, ktery se
naucili a zafixovali, tim padem nejsou flexibilni a neumi reagovat patficné na zménu
v zadani ukolt &i daldim situacim, které mohou ve vyu¢ovani nastat. Ukoliim, které
V nich mohou vyvolavat strach (jsou to tkoly, kterym nerozumi nebo jsou pro né piili$
naro¢né), se vyhybaji, coz si pedagog muze nepravdivé vylozit jako lenost a nezajem. Je
proto na uciteli, aby si byl védom urcité ,,zavislosti* t€chto déti na vedeni a na uciteli
jako takovém. Kazdy ucitel, ktery uci ve tridé, kde takového zaka nebo zaky ma, musi
byt proto natolik kreativni, aby dokazal skloubit ,,péci“ o celou tfidu tak, aby to
piinaselo efekt vSsem zaktm.

Nizsi inteligence a verbalni projevy na nizsi irovni, i to musi brat ucitel v potaz,
pokud se setka s ,,problémovymi‘ zaky. Kromé¢ jinych potizi zde hraje Casto roli i mélo
podnétné prostiedi v roding. Re¢ téchto déti je proto velmi chud4, détem chybi spousta
pojmi, které nedovedou jinym zplUsobem vyjadfit. Jejich vyjadfovani je proto
stereotypni s ¢astym opakovanim stejnych vyrazi. I tady tedy nachazime stereotypnost,
ktera se nam promita i do feSeni problémi. Skladba nebyva slozitd, naopak véty jsou
velmi jednoduché, ve kterych muzeme objevit i agramatismy. Krom¢é mluveného

projevu se vSechny tyto vady objevi i v projevu pisemném.

Kromé toho, Ze niz8i uroven podnétnosti v domacim prostiedi zplisobuje nizsi
verbalni Uroven projevu, miize se tato zanedbanost projevit i v jinych oblastech.
Dtivodem tohoto nepodnétného prostredi je, ze rodice téchto déti jsou Casto na velmi
nizké Grovni, podprimérné nadani a nevzdélani. Nejsou schopni vytvofit pro své déti
podnétné prostiedi, kter¢ by zdka motivovalo klepSim vykonim. Kromé
nedostatecnych podnétl byvaji tito zaci 1 vychovné velmi zanedbané. Takto nepodnétné
prostiedi v kombinaci s niz§im nadanim proto muze byt pro dit€¢ dost narocné a

stresujici. Je proto i na ucitelové kreativité, jak zvladne praci s takto nerovnomérné

rozvinutym a zanedbanym Zadkem.
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2.3.1.1 ROMSKE ETNIKUM

Pokud hovoifime o zacich s vyssi potfebou vedeni a o praci na zakladni Skole
praktické, musime zminit 1 jistd specifika romského etnika, jehoZz Zaci nav§tévuji ve
vét§ing piipadt pravé zakladni $kolu praktickou. V Ceské republice je Eetnost Romu
odhadovana na 2,5 — 3 % populace, pficemz toto ¢islo nemusi byt konecné. Mnoho
Romil se ke své etnické skupiné nehlasi. Divodem mulze byt ambivalentni vztah
K vlastni identité. Pti vyuce zakt romského etnika proto musime brat ohled na jista
specifika, kterd s sebou rozdilnost v nasich kulturach nese. Za zminku jisté stoji, Ze
Romové nejsou zvykli klast diraz na jednotlivce. Proto u nich nemtzeme cekat rozvoj
soutézivosti ¢i snahu vyniknout ve skuping. Jeden z diivodu je, Ze tyto tendence romské
rodiny nepodporuji, ba naopak. Hierarchie v téchto rodinach je dana jinymi a nadmi
mozna nepochopitelnymi pravidly, kterd ovSem musime pii vyuce zaki respektovat.
Tato kulturni odliSnost se v hodinadch promitne jako neaktivita az pasivita pfi vyuce.

74k sice do $koly chodi, je sam ale velmi pasivni a spoléh4 na pomoc ostatnich.

Z odlisnosti v nasi a romské kultuie plyne i hodnoceni chovani zaki, které se
nam zd4 nevhodné. Muze byt vSak zplisobeno nepochopenim urcitych socialnich
situaci, ze kterych plyne volba vhodného zptisobu chovéni. Problémem u romskych
zaku, ktery se v souvislosti s konkrétni praci na zakladni Skole praktické projevil, je
opousténi romstiny a pfechod na uZivani eského jazyka. Zakim chybi model
kvalitniho matetského jazyka, zc¢ehoz prameni nerozvijeni jazykového citu a
neschopnost pouzivat verbdlni prostiedky pozadovanym zplsobem. V romském
spoleCenstvi to nevadi, ve Skole je to vSak velky problém. Z neznalosti jazyka majoritni
spolecnosti plyne i Skolni selhavani Romu ve Skole. Jejich jazykem je romsky etniolekt

cestiny, kde je smichana nespisovna ¢estina nebo slovenstina s pfimési romstiny.

Pii hodnoceni déti zromského etnika nemiizeme fici, Ze by byly mentalné
handicapovany, ale maji jinou strukturu intelektovych schopnosti, upiednostituji jiné

poznavaci strategie i zptisoby feseni problémi se velmi lisi.

Je ovSem pravdou, Ze pro romskou etnickou skupinu je typicka nizka vzdélanost.
Dlivodem vétSinou byva skupina sociokulturnich postojii a hodnot. Pro Romy neni
typické planovani budoucnosti, soustfedi se na pifitomnost. Proto vzdélani nechapou

jako prostfedek dosazeni vyhod, které vSak piijdou az v budoucnosti. Proto nejsou pro
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praci ve Skole motivovani, protoze cil jim je vzdalen a Casto byva téZ spojen
s prekdzkami. Navic Skolu chépou jako instituci, kterd reprezentuje jinou kulturu, nez
jejich vlastni a schopnosti ¢i dovednosti, které ve Skole ziskadvaji, nevnimaji jako
potiebné a cenné ve vlastni etnické skupin€. I rytmus Skoly a pravidelna skolni
dochazka se nesluCuje s pravidly a hodnotami, které ma romské etnikum nastavené.
Dusledkem toho je mald dochazka do Skoly, kterd byva znané nepravidelnd, toulani
nebo zaskolactvi. To vSe se poté odrazi v hodnoceni Zéka a jeho integraci do majoritni

spolecnosti.

V pohledu na déti samoziejm¢ musime zminit 1 rodice. Jak uz je vySe zminéno,
velky vliv na hodnoceni a Gspésnost romskych zak maji sociokulturni aspekty. Rodice,
S nimiz jsou déti v kontaktu nejvice, ovliviiuji samoziejmé chovani svych déti. Jejich
uroveil vzdélani je vSak nedostatecnd, coz vytvari nepfiznivy zdklad pro rozvijeni
dovednosti a znalosti, ale samoziejmé je to velka prekdzka pro motivaci. Déti své rodice
vnimaji jako model, ktery chtéji za urcitych okolnosti napodobovat, proto tato
skuteCnost byva castou prekazkou vychovy a vzdélavani ve Skolach. Nizké vzdélani
rodi¢l hraje urcitou roli 1 v komunikaci mezi rodinou a Skolou, kdy rodi¢e nepovazuji
za nutn¢, vzhledem k jiz vySe zminénym duvodiim, do skoly dochazet, v ptipad¢, ze
opravdu piijdou, je nékdy t€zké najit spole¢nou fec¢ a vysvétlit jim Ze jedname v zajmu

dobra jejich vlastnich déti a nechceme je Zadnym zpisobem poskodit nebo jim ublizit.

Skola je velmi €asto prvni socialni instituci, kde si Zak uvédomi svou odli$nost a
své postaveni pfisluSnika menSiny. Dité, které ptfed ndstupem do skoly zilo ve
spolecnosti ,,svych lidi* je najednou postaveno pied skupinu vrstevniki, kde je néjakym

zpusobem odlisné a zaclenéni do této skupiny je velmi ¢asto nesnadné.
2.3.2 VZTAH ZNEVYHODNENEHO ZAKA A UCITELE

V soucasném Skolstvi je jiz bé€znou praxi, ze tfidy byvaji velmi rGznorodé,
skladaji se z déti, které maji vyssi potfebu vedeni, at’ uz jsou to déti zdravotné postizené,
¢1 zdravotné 1 socialné znevyhodnéné a z déti, které nevyzaduji vyssi formu podpory.
Pro uditele je takto slozena tfida naro¢néjsi, klade vétsi diraz na ptipravu, ale i na
osobnost ucitele jako takovou. Nekteii starSi ucitelé nejsou na takto slozené tiidy zvykli

z toho divodu, ze dfive nebyvalo zvykem zatazovat Zzéky s vys§i mirou podpory do

vvvvvv
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vykladu latky, ucitel musi plné porozumét specifikim, které s sebou zak do Skoly
pfinasi a samoziejmé 1 komunikace s Zdkem a jeho rodi¢i mize byt v jistych situacich
komplikovanéjsi. Postoj ke znevyhodnénym zakiim je u kazdého ucitele odlisny. Od
situace, kdy ucitel projevuje s zakem soucit, s nimZ je spojena nadmérnd tolerance,
ktera mnohdy mitize zabranovat dalSimu vyvoji zéka. ,,Pokud po nich ucitel mnoho
nevyzaduje, pak se také mnoho nenauci a jejich vyvoj zbytecné stagnuje."
[VAGNEROVA, M., 2005, str. 255] Dal§im extrémem v chovéani ugitele mize byt
piehlizeni nebo rezignace, které vychdzi z predstavy, ze vynaloZené usili by nemélo
dostate¢ny efekt. NejrizikoveéjSim extrémem je nechut k ditéti, nesympatie, kdy dité je

uciteli, at’ uz z jakéhokoli diivodu, nesympatické.

I zplisob vyrovnani se se svym chovanim je pro ucitele nékdy naro¢ny. Mize
pocit'ovat vinu, ze nedokazou dité pfijimat a akceptovat, nebo naopak je piesvédcen 0

spravnosti svého postoje a zastava nazor, ze takové déti ve Skole nemaji byt.

2.4 EDUKACNI PROCES

Edukaci chapeme jako zamérny, cilevédomy a systematicky proces plisobeni na
zaka, ktery je determinovan mnoha faktory.
.,V moderni pedagogice nabyva tvorivost zvlastni vyznam — zvlasté ze zorného

uhlu efektivni realizace komplexniho rozvoje osobnosti Zakii v edukacnim procesu.*

[LOKSOVA, 1., LOKSA, I., 2003, str. 9]

., Edukacni procesy jsou vSechny takové cinnosti, pri nichz se néjaky subjekt uci,
obvykle za piisobeni (primého nebo zprostredkovaného) jiného subjektu, ktery vyucuje
¢i instruuje. Edukacni procesy jsou ruzného druhu podle toho, jaky stupen
intencionality (zamérnosti) a rizeni se v nich uplatiuje. Ve skoldch a jinych institucich
formalniho vzdélavani probihaji edukacni procesy s vysokym stupném intencionalniho
uceni, a to vnéjskové Fizeného.” [PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J., 2009,
str. 53,54]

Tvotivé vyuCovani rozviji schopnosti, jako jsou tvofivé mysleni, motivaci

Kk tvofivé Cinnosti a k uCeni, fantazii, imaginaci a dal§i. Hlavné také ale umoziuje
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zaktm zazivat pocity sebeuspokojeni, seberealizace a socidlniho ocenéni vlastni tvofivé

prace.

Do vzdélavacich postupli miizeme zatadit vyucovaci strategie ucitele, ale také
ucebni strategie zaka. Ucitel by mél zéka podnécovat v tom, aby sam zkousel rozsifovat
své ucebni strategie, pticemz toto podnécovani by mélo vést k rozvoji zdkova povédomi
o vlastnim ueni. Pro uditele je to také impuls ke zkouseni novych piistupti. Zak v tento
moment pifestava byt jen pasivnim piijemcem, ale aktivné se zapojuje do vyuky. Pfi
planovani vzd€lavacich strategii a pfistupi by ucitel mél vychazet ze zvlastnosti
kazdého zéka a jeho individuality. Pfi planovani téchto strategii by mél mit na mysli
rozvoj a podporu zdka, mél by myslet na to, co zaky naucit a jakou metodu k tomu
nejlépe zvolit, jak dané Zaky ohodnotit za jejich praci a jestli je Zak vlastné schopen
zadani splnit. Urcit€¢ by proto mél vychizet z dosavadnich znalosti Zika. Dal§im
dalezitym faktorem, ktery musi mit ucitel na zieteli, je pozornost zaka, to, jak ji

zaujmout, udrzet a jakym zpiisobem také ziskat zpétnou vazbu o svém snazeni.
2.4.1 AKTIVNI PRACE ZAKU

V piedchozim odstavci najdeme zminku o tom, Ze by ucitel mél volit vhodné
vzdélavaci strategie k tomu, aby zdk ztohoto vyuCovani mél co nejvetsi piinos.
V posledni dob¢ se do vyucovani zavadi metody aktivni prace zakli. Mnoho ucitelt tyto
metody pouziva, aniZ by tusili, jak se dand metoda jmenuje nebo ze ma oficidlni nazev.
Priprava a pouziti téchto metod je v rezii ucitele, ktery rozhoduje, v jaké formé tuto
metodu vyuzije. Odviji se to od zkuSenosti konkrétniho pedagoga, jeho motivace,
prostiedi Skoly, slozeni jednotlivych tfid apod. Ucitel miize pievzit metodu, kterd je jiz
V praxi vyzkouSend, zndma a on si ji ptizplisobi pro svou potfebu Druhou mozZnosti je
ptikladi. Pfi jakémkoli vyucovani, tedy i pfi aktiviza¢nich metodéach, je tfeba urcit si
konkrétni vychovny i vzdélavaci cil.

Pti zavadéni novych metod do praxe je tieba také brat v potaz, Ze metoda je
nova, nevyzkouSena, tedy se jeji praktické vyuziti muze liSit od teoretického
zpracovani. Je proto diilezité nastudovat si dostupnou teorii, ale reagovat taky na tfidu a

potteby jejich zakda.
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Pro praci zak je tieba zajistit vhodné klima a objektivni podminky. Tyto faktory

jsou velmi dulezité pro vlastni tvorbu zaku a realizaci jejich tviirciho procesu. Mezi tyto

podminky by patfily nésledujici body.

Vytvoteni pfijemného prostiedi — pedagog by m¢l zaklim vytvofit prostiedi, kde
se budou citit dobie, mohou se soustfedit na praci a nic je nerusi. Ne vzdy je
mozné tuto podminku dodrzet, ale ucitel by se mél snazZit ve spolupréci s Zaky
vytvofit takové prostiedi, které jim bude vyhovovat.
Respektovani osobnosti zdka — je potieba vnimat, jaké potfeby zak ma, kdy
pottebuje klid, kdy naopak je vhodna diskuze, ucitel by tyto potieby mél umét
vnimat a respektovat je.
Dobry vztah mezi ucitelem a Zdky — ucitel by mél vytvofit mezi sebou a zaky
pratelsky vztah, kde budou samoziejmé jasn¢ uréené hranice, ptili§ autoritativni
ucitel vétsinou zakim predklada hotové poznatky bez poskytnuti prostoru pro
vlastni aktivitu, zaci se u pratelsky nastavené¢ho ucitele budou citit bezpecnéji a i
jejich ochota spoluprace a diskuze bude vétsi.
Atmosféra beze strachu — tato podminka souvisi 1 s pfedchozim bodem, tedy
dobrym vztahem mezi Zakem a uditelem, Zaci by méli mit moznost v Klidu
pifemyslet o svych nazorech a nadnesenych tématech, aniz by se bali vyslovit své
myslenky ¢i dotazy nahlas.
Spravedlivé hodnoceni — jeden z velmi dilezitych bodu a také prostiedek zpétné
vazby a motivace zaki, dilezité je pro dobry vztah mezi Zdkem a ucitelem
nastavit pravidla hodnoceni tak, aby ob¢€ strany védély, co se od nich oc¢ekava,
nemélo by se tedy stat to, ze ucitel hodnoti Zdka za néco, o Cem zak nevedeél,
ucitel se pii hodnoceni muze tidit nékolika zasadami, mezi které patfi:

o ,neustdale sledovani prace Zakii,

o tolerance i zZakovych neuspéchii;

o pokud se ukazi nejaké vysledky, méli bychom dat Zakovi najevo, Ze si

toho velmi vazime;
o vyjmenovani pozitivnich znakii;
o vyjmenovani toho, co by se dalo vylepsit;

o motivace Zaka k tomu, aby zmeénil to, co je tFeba a Fict mu, co tim docili;
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o navozeni dalSich ndpadi, které se tvkaji zlepseni.” [PECINA, P.,
ZORMANOVA, L., 2009, str. 115]

e Podpora aktivnich zak.
2.4.1.1 MOZNE METODY AKTIVNI PRACE ZAKU

Samostatna prace j definovana J. Mandkem jako ucebni aktivita, pii které
ziskavaji Z&ci poznatky a dovednosti vlastnim usilim, nezédvisle na cizi pomoci.
Samostatnou praci mizeme délit na nékolik stupiii od samostatnosti napodobujici, az
k samostatnosti pretvarejici. Vyhodami samostatné prace zaku je individualni zapojeni
zakl do vyukovych aktivit, kdy Zak realizuje své napady a myslenky, Zak se zaroven uci
zodpovédnosti a hlavné si voli vlastni, individudlni tempo své prace, muze si tedy
naplanovat sviij Cas a své cile. Samoziejmée je nutné zminit, Ze planovani Casu tak, aby
byl vyuzit Gcelné, se zak musi nejdiive naucit. Pro ucitele je vyhodou, Ze se muze
individualné vénovat nékterym zakim.

Mezi dalsi metody aktivni prace zaki patii diskusni metody., kam bychom mohli
zatadit rozhovor a diskusi. Rozhovor byva neoddélitelnou soucasti pedagogické
komunikace, kterd ma podobu problémového tdzani, které¢ se realizuje v otazkach a
odpovédich. U otdzek je nutnd vhodnd a ptfesna formulace k tomu, abychom Zéka
piivedli na spravnou myslenkovou cestu a rozhovor se ubiral spravnym smeérem.
Diskuse, n¢kdy povazovana za vychodisko alternativnich metod, do $kol
neodmyslitelné patii taktéz. Neni ji bohuzel vénovana takova pozornost, kterou by jisté
zaslouzila a jeji pfinos je velmi Casto podcenovan. Zakladnim znakem, kterym se
diskuse vyznacuje, je vzajemné kladeni otdzek vSech clenti skupiny. ,,.Je fo forma
komunikace, mezi ucitelem a Zaky, pri které dochazi k vzdajemné vymeéné ndazori na
Fesené téma, na zakladné svych znalosti pro svd tvrzeni a uvadéji argumenty, a tim
nalézaji reseni daného probléemu.“ [PECINA, P., ZORMANOVA, L., 2009, str. 57]
Tato metoda je vhodna pfedevsim tehdy, chce-li ucitel zapojit Zaky a zjistit jejich nazor

na danou problematiku.

Mezi dal§i metody mizeme zatadit problémovou metodu prace, didaktické hry,
metody inscenacni a situacni nebo napftiklad brainstorming. U v§ech metod ale plati, ze

nez je ucitel do své vyuky zatadi, mél by prostudovat teoretické zpracovani a pocitat
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s tim, ze ne vzdy mu metoda vyjde tak, jak si pfedstavoval. Pti zavadéni novych metod

prace ucitel musi nutné byt kreativni osobnosti, kterd bude schopna zvladat tento napor.
2.4.1.2 PROBLEMY PRI ZAVADEN{ METOD AKTIVNI PRACE ZAKU

Pti zavadéni novych metod do vyuky musime zohlednit i to, ze metoda hned
nemusi fungovat, a tedy zjejiho zavedeni mohou plynout problémy. Dulezitym
faktorem je piipravit pro zdky vhodné prostiedi. Jak by takové prostfedi mélo vypadat
je jiz zminéno v pfedchozi kapitole. Problémy, které miiZou pfii aktivni praci zakid podle

novych metod nastat, délime takto:

e problémy na stran¢ pedagoga nebo jeho kolegl a vedeni skoly
o ze strany pedagoga
e strach z né¢eho nového
e nedostatek zkuSenosti s tvorbou a realizaci aktivizujici vyuky
¢ neochota zavadét nové metody prace do vyuky;
o kolegové pedagogové
e znejisténi
e negativni pracovni prostredi;
o vedeni skoly
e vyzadovani klasického frontalniho vyucovani
e neadekvatni ohodnoceni ucitele;
e problémy na stran¢ zakt
o neduvéra a odpor k né¢emu novému,
o vnimani tohoto stylu vyuky jako oddechového;
e piekazky materialni, casové, organizacni a finan¢ni povahy
o materialni problémy — vice jde o samotnou myslenku, neZ o materialni
vybaveni tifidy — sta¢i psaci potfeby, nakopirované materidly, lepici
papirky, atd.
o casové problémy — pedagog se musi drzet Casového planu, realizace
o financni problémy — zahrnujeme sem platové ohodnoceni pedagoga —
finanéni odména za zlepSeni pritbéhu vyuky a materidlni ¢i technické

vybaveni, v dne$ni dobé€ je mozné vyuzivat grantové projekty
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e problémy ze strany rodi¢u zaka a vetejnosti
o rodi¢e — z pedagogického hlediska neodbornici, mohou nékteré metody
vnimat myln€¢ nebo jako nicnedé€lani, néslednd konfrontace rodice
s pedagogem muze pedagoga od téchto metod odradit
o vefejnost — vhodna metoda prezentace novych aktivizujicich metod je
informovani vefejnosti na webovych strankach, na dnech otevienych dvefti,

tiidnich schiizkach a akcich pofadanych Skolou.

2.5 LITERARNI VYCHOVA VE SKOLE

Jak zminuje Mandk ve své knize, v literarni a jazykové vychové by mél byt
zakim poskytnut prostor pro rozvoj fantazie, coz samoziejmé piispiva k rozvijeni
tvofivosti nejen u zaku, ale i u ucitele samotného. Pro zaky je podnétné, Ze maji prostor
pro vyjadfeni svého vlastniho nahledu tak, aby je nikdo nekaral a neodsuzoval, byl tedy
prostor pro jejich fantazii a mySlenky. Samoziejmeé to tizce souvisi s jiZ vySe zminénymi
podminkami, které ve tfidé musi panovat, vtomto piipad€ prevazné podminka
bezpecného prostiedi. Atmosféra beze strachu zde hraje klicovou roli. Pro ucitele je
zakova fantazie ptinosnd téz. V reakci na své zdky mlze vymyslet aktivity pfimo pro né
stim, ze bude védét, co zaky bavi, zajima a jak o problematice, kterd je aktualni,
premysleji. To jisté patfi 1 mezi rys tvofivého pedagoga, kterazto vlastnost je takto dal
rozvijena a prohlubovdna. Mandk dale zminuje dileZitost vyuZiti tvofivé gramatiky,
kterd zaky vtahne do aktivni spoluprace a utvafeni nového piib&hu. I k vyuziti
dramatického prvku ve vychové musi byt ucitel dost zkuSeny a kreativni, aby umél
zvolit vhodné téma a vytvofil bezpecnou atmosféru. Tvoiivé projevy zaki na ucitele
kladnou velké naroky. Presto by vSak ucitel nemél odmitat jejich napady, iniciativu,
zaroven by si mél uvédomit, ze kazdy zak potiebuje ke své vlastni praci urcity prostor,
volny c¢as, nékdy 1 samotu, proto by m¢l umét zorganizovat hodinu tak, aby méli Zaci co

nejlepsi podminky pro svou praci a nechybélo mnoho podnétti.

Pro to, abychom mohli U¢inné¢ ovlivilovat zdka a rozvijet jeho Ctenarské
dovednosti, je tieba dat velkou miru pozornosti i vnimani zaka jako osobnosti. Ucitel by
m¢él poznat, jaké ma jeho zak zajmy, jakd je motivace pro Cetbu a vybér uréitého zanru

literatury, mél by také dostate¢né doptedu poznat zakovy schopnosti a dovednosti, aby
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umél odhadnout, co bude pro zaka nejlepsi, jakou formu prace zvolit nebo co zakovi

doporucit.

V literatufe muzeme najit také termin apriorni ¢tenaf. Homolova vysvétluje
termin takto. Cestu dospivajiciho zéka k jeho Ctenafstvi mizeme vnimat jako poznani,
které je individudlné konstruované, objektivni a je také zavislé na vyvoji inteligence
zaka. Stejné jako apriorni Ctendf mizeme vyuzit terminu ,,naivni védec*. , Analogicky
pak i ucenti jako ,,osobni nalézani smyslu*“ prostrednictvim reseni problémii, asimilace,
akomodace poznatkovych struktur ¢i reflexe zkuSenosti je zcela adekvatni ctenarskym
charakteristikam pubescence, a tedy i edukacnim mozZnostem skoly v této oblasti. ,,

[FRANIOK, P., KNOTOVA, D., 2008, str. 250]

Zak ve své podstaté nachazi a ziskdva zkuSenosti prostiednictvim &innosti,
vytvaii si nova schémata nebo dotvaii ta dosavadni reflexi své zkuSenosti. V neposledni
fad¢ nesmime zapominat na kritickou diskuzi o ¢etbé. Pokud tedy budeme zéka vnimat
takto, jako apriorniho Ctenafe, naskytuji se ndm moznosti, jak ucinit obsah vyucovani
literarni vychovy zajimavych. V této situaci do velké miry zalezi na kreativité ucitele,
jak vyuzije potencidl svych zadkl a jakym zplisobem ho bude dal rozvijet. Za zminku
stoji samoziejme 1 myslenka, Ze v takovémto vyuCovani spliiujeme tu podminku, ze
vychovné-vzdelavaci proces by mél byt procesem Cinnostnim. Dal$i vyhodou vniméani
zaka jako apriorniho ¢tendfe je ten, ze ucitel zde prestava vystupovat jako autoritativni
znalec o literatute, ale stava se starSim, zkuSenéjSim Ctenarem, ktery dokaze poradit, kde
se da sehnat zajimav4 literatura a jako vlastné Cetbu zvolit, ale ktery si zaroveil necha

poradit 1 od zak1. I v tomto mliZeme spatfovat kreativitu ucitele.

Do vyuky ceského jazyka a literatury jiz od prvni tfidy patfi vyuka cteni, ktera
by se méla kazdym rokem zdokonalovat a pilovat tak, aby byl Zak schopen pracovat
samostatné s textem nejen v ¢eském jazyce a literatute, ale také v ostatnich pfedmét.

Vyvoj ¢tenaiskych dovednosti Vagnerova rozdéluje do tii na sebe navazujicich fazi.

e Cteni bez porozumeéni, kde klademe diraz na formalni stranku, luSténi tvara
pismen, slabik, dochazi k postupnému spojovani tvarové a zvukové podoby
pismen a slabik. Tento typ &teni je typicky pro Zaky v prvni t¥idé. Zaci maji také
tendenci pifi C¢teni méné znamych slov hadat a nezdrZzovat se zdlouhavym

lusténim textu.
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e Piechodna faze neboli porozuméni jednotlivym sloviim, pfiCemz zak stale
nechape obsah celé¢ véty. Zaméiuje se na jednotliva slova, ale bez ohledu na
souvislosti ve vété a textu.

e Cteni s porozuménim, nejvy$si faze ¢teni, ktera vyzaduje od Zaka pochopeni
vyznamu, ktery je v textu skryty. Tento slozity proces zahrnuje dil¢ich funkeci,
které jiz pro dité musi byt samoziejmé natolik, aby neodpoutavaly pozornost od
textu. Zahrnujeme sem identifikaci jednotlivych slov, at' uz formalné C¢i
obsahové, spojovani slov dle vyznamu, tedy chéapat vétu jako celku, porozuméni
kontextu a zpracovani vSech téchto informaci dohromady ve velmi kratkém case.
Pokud by Zdk nezvladl vSechny tyto pozadavky, miiZze se snadno stat, Ze dojde

ke zkresleni vyznamu textu a k jeho nespravnému pochopeni.
2.6 DILNA CTEN{

Dilna &teni, jak ji uvadi Milo$ Slapal, patii do systému praktické estiny. Kromé

dilny ¢teni zde miizeme najit dilnu psani a dilnu mluveni.

Zaméteni dilny ¢teni spoc¢iva v souvislém cteni beletristického textu, nad kterym
zaci premysli, hovoii o0 ném a piSou o ném. Cilem dilny ¢teni je rozvoj védomého
Ctenafstvi a vytvareni kladného vtahu k vlastni ¢etbé, dale pak motivace pro celozivotni
uceni.

Obsahem dilny ¢teni je souvislad Cetba beletristického textu, hovory o knihach,
pisemné premysleni nad knihami, referat o knize, zapisy z Cetby, seznam prectenych

knih, dopisy, sebehodnoceni ¢etby a dalsi.

Dilna ¢teni probiha tak, Ze zaci ¢tou pravidelné alespoil jednou tydné v hodinach
eského jazyka. V Gase cca 20 — 30 minut samostatné souvisle ¢tou. Cetbu si Zaci sami
vybiraji mezi beletristickou literaturou, kdy ucitel musi mit pfipravenou zasobu knih,
které¢ jsou pro jeho zaky zajimavé a pfitazlivé. Ve tfidé po Cteni nasleduji aktivity

souvisejici s ¢tenou knihou.
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Organizace dilny cteni je takové, Cetba ma v rozvrhu své pevné misto, a to
béhem hodin ceského jazyka. Rozsah odpovidd jedné vyucovaci hodiné, tedy

pétactyficeti minutam ¢istého ¢asu. Tento Cas je dal ¢lenén.

e Minilekce (5 - 15 minut).
e Cteni (20 — 30 minut).

o Ctenaiska reakce (5 — 15 minut).

Z4ci maji pevné stanovena pravidla, ktera se béhem hodin dilny &teni dodrzuji.

o Musite cist po celou dobu.

e Nikoho nevyrusujte.

e Zddné prestavky na zachod a piti.

o Vyberte si knihu nebo text na cteni pred zacatkem ctenarské dilny.
e Béhem minilekce naslouchejte.

o  Mizete sedét pohodiné kdekoli. * [SLAPAL, M., 2007, str. 15]

Pted zacatkem cetby si zaci sednou do kruhu a ucitel s nimi hovoii na téma,
které budou Zaci ve svych knihach sledovat. MiZze jit napiiklad o dtlezitost kladnych a
zapornych postav dé&ji atd. Po této minilekci si Zaci jdou sednout na vybrané misto, které
pokladaji za pohodlné¢ a zaCnou cCist. Po skonceni Cetby pfichazi Ctenaiské reakce.
Mohou probihat spolecné v kruhu, nebo ve dvojicich. MizZeme také pouzit pisemny
zaznam. Na zaveér se zaci spole¢né s ucitelem opét sejdou v kruhu a spole¢né zhodnoti,

jak se jim dnes$ni hodina libila, kolik toho ptecetli a jak celou hodinu ohodnoti.

Ctenaiské reakce mohou probihat riznymi zptisoby. Mezi jeden z nich patii
hovory o knihach nad sledovanymi jevy a pisemné zaznamy piemysleni nad knihami.
Pro hovory o knihdch musime vybrat takova témata, ktera umoznuji oteviené a

zajimavé hovory. Zaroven musi byt takova, ktera se objevi v rozlicnych knihach.
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Musime brat vpotaz to, ze kazdy zdk ¢te néco jiného. Mezi moznosti

sledovanych jevii miizeme zaradit:

e hlavni postavy — co je na nich sympatického a nesympatického;

e zaporna postava v pribéhu;

e stafi a mladi — vék postav;

e co bych dé¢lal (a) na misté postavy;

e vztahy mezi postavami — kdo koho nema rad nebo naopak miluje;
e strucny d¢j;

e prostredi;

e nové informace;

e konflikty;

e problémy a dalsi.
2.7 ZAKLADNI SKOLA PRAKTICKA

Zakladni Skola praktickd je uréena pro zaky, ktefi se z néjakého divodu
nemuzou s Uspéchem vzdélavat na zakladni Skole bézného typu. Prakticka skola, diive
nazyvand jako zvlastni Skola, si jako hlavni cil stanovuje dosazeni co nejvyssi urovné
vzdélavani pomoci vychovné vzdélavacich prostfedka, déale rozvijeni osobnostnich
kvalit kazdého zéka a respektovani individudlnich zvlastnosti kazdého zaka. VSechny
¢innosti smétuji k tomu, aby se zadk v CO nejveétsi mife mohl zapojit do bézného Zivota,

pfipadné aby se upln¢ integroval do spole¢nosti.

ZS praktickou tvoii celkem 9 ro¢niki, které jsou rozdéleny na 1. a 2. stupeii.
Bohuzel se v posledni dobé setkdvame s trendem, Ze na zékladni Skole praktické
vzdélavame zaky nejen s lehkym mentalnim postizenim, ale i s poruchami chovani, pro
které tento typ 8koly nemusi byt vhodny. Zak s lehkym mentalnim postizenim sice
potiebuje individudlni pfistup, stejné jako Zdk s poruchovym chovéanim, ale tento typ
individualniho pfistupu je velmi rozdilny. Bylo by tedy vhodné&jsi, kdyby Zaci

S problémovym chovanim byli integrovani do béznych zékladnich §kol.

32



"Zarazeni Zdaka Se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami d0 zdakladni Skoly

praktické provadi reditel skoly na zdkladé doporuceni Skolského poradenského zarizent

a souhlasu rodinného zdastupce. Zaci zakladni skoly praktické se vzdélavaji pod vedenim
kvalifikovanych ucitelii, specidlnich pedagogii.” [SVARCOVA, 1., 2006, str. 75]

2.7.1 VZDELAVACI PROGRAM NA ZS PRAKTICKE

Zakladni Skoly praktické maji vzdélavani organizovano od Skolniho roku

2007/2008 dle skolnich vzd€lavacich programt, které jsou vytvoreny na zdkladé

Ramcového vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani s upravou pro zaky

s lehkym mentalnim postizenim.

Pro ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly praktické je typickych

nékolik principt. RVP ZV-LPM:

,,je soucasti RVP ZV a predstavuje jeho modifikaci pro vzdélavani Zakui s lehkym

mentalnim postizenim;

respektuje snizenou uroven rozumovych schopnosti zZakui, jejich fyzické a

pracovni moznosti a predpoklady,
vymezuje podminky pro specialni vzdélavani Zaku s LMP;

specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by méli Zaci s LMP dosahnout na

konci zakladniho vzdélavani;

stanovuje cile vzdelavani zaku s LMP;

vymezuje vzdélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo na urovni, kterou by si
meéli Zaci osvojit v prithehu zakladniho vzdélavani;

zarazuje jako soucast zakladniho vzdélavani prirezova témata;

podporuje pripravu na spolecenské a profesni uplatneni;

umoznuje uplatinovani specidlné pedagogickych metod, postupu, forem a
prostredku vzdelavani a miru podpiirnych opatreni, s jejichz pomoci mohou zZdaci

dosahovat vysledkii, které odpovidaji jejich maximalnim moznostem,
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o stanovuje zakladni vzdélavaci uroven, kterou skola musi respektovat ve svém
Skolnim vzdélavacim programu. ©“ [Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani — ptiloha upravujici vzdélavani zaka s lehkym mentalnim
postizenim, PRAHA, 2005, str. 6]

Vzdélavaci obsah je rozdélen do 9 vzdélavacich oblasti, které jsou tvoreny

jednim vzdélavacim oborem nebo vice piibuznymi vzdélavacimi obory. Jsou to:

o Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk);

e Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace);

e Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie),
e Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét);

e Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi);

e Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Pirodopis, Zemépis)

o  Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova);

o Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova);

o Clovek a svét prace (Clovék a svét prace). “ [Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani — ptiloha upravujici vzdélavani zaka s lehkym mentalnim
postizenim, PRAHA, 2005, str. 14]

Cilem eduka¢niho procesu na zdkladni Skole praktické je vybavit zaky

klicovymi kompetencemi. Mezi kli¢ové kompetence fadime:

e kompetence k uceni;

e kompetence k feSeni problémi;

e kompetence komunikativni,

e kompetence socialni a personalni;
e kompetence obCanské;

e kompetence pracovni.

Na zékladni Skole praktické povazujeme zkli¢ové kompetence pracovni,

komunikativni a kompetence socidlni a personélni.
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2.7.2 ZAKLADNI SKOLA A PRAKTICKA SKOLA KUTNA HORA

Zakladni Skola a Praktickd Skola Kutnd Hora funguje pod vedenim pani feditelky
Mgr. Ludmily JanouSkové, kterou jako zastupce teditelky dopliuje Mgr. Jaroslava
Stehlikova. Ziizovatelem Skoly je Stiedocesky kraj.

Cela skola je uzpiisobena pro bezproblémovy pohyb 1 pro télesné postizené
zaky. Bezbariérovy vstup i vytah tedy umoziuji pohyb po skole bez problémi. Vyuka
ve Skole probihd ve 12 kmenovych ucebnach, kromé nich ve Skole najdeme jesté dalsi

odborné ucebny. Jsou to:

e pocitacova ucebna;

e keramicka dilna;

e cvicna kuchyn;

e chlapecka dilna;

o div¢i dilna.

Je vidét, Ze Skola se snazi rozvijet prave i ty kompetence, které jsou na praktické

Skole obzvlast' dulezité. Tedy kompetence pracovni, komunikativni a kompetence
socialni a persondlni, pfi€emZz ma k dispozici pravé specialné tomu piizplisobené
prostory. Dalsi vyhodou je vybaveni nékterych tfid interaktivni tabuli
s dataprojektorem. Pro t€lesnou vychovu mohou zaci vyuzivat télocvicnu, venkovni
sportovni plochy a pro pracovni ¢innosti i venkovni pozemek, ktery slouzi k nacviku
péstitelskych praci. Skola také nabizi k zaptijéeni kompenza¢ni pomiicky pro zdravotné

handicapované zaky.

Skola je zapsana jako zékladni $kola, ZS prakticka s p¥ipravnou tiidou pro zaky
ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi, ZS specialni s pfipravnym stupném ZS
specidlni, Praktickd Skola. Ke Skole je také piipojena Skolni druzina. Odloucenym

pracovistém je USP Bartolomé&jska, kde najdeme 2 t¥idy specialni.
2.7.2.1 SVP PASTELKA

., Nas skolni vzdélavaci program dostal nazev ,, PASTELKA“, protoze prevaznd
vétsina zakiu pochazi z nepodnétného prostiedi, které jim neumoZzZiiuje dostacené
estetické vnimani. Z tohoto divodu jsme se rozhodli vice zaméFit na estetickou vychovu,

ktera se prolinda vyucovacimi predmety Vytvarna vychova, Hudebni vychova, Pracovni
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cinnosti, Cesky jazyk a zdjmovymi krouzky. Celorocné budeme hravou formou pracovat
S barvami. Symbolem kazdé tiidy bude jedna barva, ktera bude provazet deéti po cely

Skolni rok.

Skola poskytuje vzdélani pro Zdky se zdravotnim postiZenim, umoziuje utviret a
rozvijet klicové kompetence détem, které se memohou pro své mentdlni postiZeni
vzdélavat na bézné zdakladni skole. Skola dale poskytuje v pripravné tridé pripravu na
zakladni skolu détem ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi. Ve Skolni druziné je
zabezpecovana vychova mimo vyucovani. Zajmové aktivity Zakii jsou zajistovany

formou organizace zajmovych krouzki:
e shorovy zpév
® pocitacovy krouzek
o fkrouzek stolniho tenisu
e krouzek rucnich praci ,, Kubik*
e vtvarny krouzek ,, Pastelka*

Po provedené SWOT analyze skoly a po vypracovani strategie rozvoje skoly byly

upresneny hlavni vzdélavaci priority skoly.
o Poskytovat zakladni vzdélani zamérené na pracovni dovednosti Zakii.
o Upeviiovat pozitivni mezilidské vztahy Zakii.
e Rozvijet komunikacni dovednosti zakui:
o VvV materském jazyce
o v socidlnich vztazich
o Vvinformacnich a komunikacnich technologiich

e Podporovat vytvareni zdravého stylu Zivota pomoci zajmovych cinnosti zdkii.

e Rozvijet u Zakii schopnosti, ve kterych vynikaji.

Pomoci Zakiim najit profesni orientaci a tim pomoci pri zarazeni do spolecnosti.
[Zakladni §kola a Prakticka $kola, Kutna Hora. PASTELKA Skolni vzdélavaci program
pro zakladni vzdélani — vzdélavani zZakii s lehkym mentalnim postizenim, Kutna Hora,
2006, str. 11]
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Vzhledem K potfebé navaznosti i pii vymysleni a zavadéni nové metody do
praxe uvadim konkrétni zpracovani predmétu Cesky jazyk a literatura tak, jak je
vymezuje Zéakladni 8kola prakticki Kutna Hora. Tvirci Skolniho vzdé&lavaciho

programu Pastelka charakterizuji vyuku pfedmétu cesky jazyk a literatura takto:
,» Charakteristika vyucovaciho predmétu
Obsahové vymezeni:

Vyucovaci predmét Cesky jazyk a literatura vychdzi z obsahu vzdélavaciho
oboru Cesky jazyk a literatura vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace RVP
ZV-LMP.

Casové vymezeni:

Hodinova dotace v jednotlivych rocnicich odpovida ucebnimu planu skoly. V' 1.—
2. rocniku je to 7 hodin tydne, ve 3.—4. rocniku 8 hodin, v 5. rocniku 7 hodin, v 6.-8.

rocniku 6 hodin a v 9. rocniku 5 hodin tydné.
Organizacni vymezeni.

Vzdélavaci obsah predmétu Cesky jazyk a literatura je rozdélen do ti
specifickych sloZek: Komunikacni a slohova vychova, Jazykova vychova a Literarni
vychova, které se ve vyuce vzdjemné prolinaji. Soucasti vyuky je na 1. stupni
logopedicka péce, recova vychova a na 1. i 2. stupni navstévy divadelnich a filmovych

predstaveni, jez napomahaji k realizaci nekterych ocekavanych vystupii.
Realizovana priirezova témata:

V ramcei predmétu Cesky jazyk a literatura jsou piimo realizoviny nékteré
tematické okruhy prurezovych témat Osobnostni a socialni vychova, Medialni vychova a
neprimo Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a Multikulturni

vychova.
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Vychovné a vzdélavaci strategie:

V hodindch Ceského jazyka a literatury jsou rozvijeny a utvdareny dané klicové

kompetence ndsledujicimi metodami a postupy:

Kompetence k uceni:

o Pristupujeme k zZakum individudlne, bereme ohled na jejich schopnosti a

moznosti.

o  Umoznujeme ZzZakim pracovat s materialy a zdroji, v nichz si mohou ovérit

spravnost svého reseni.
e Vyzadujeme dodrzovani jazykovych pravidel.
e Vnimame i aktivné zjistujeme vzdeélavaci potieby jednotlivych zZakui.

e Klademe diiraz na prdci s textem, na cteni s porozuménim a vyhledavani

informaci.
e Vybirame pro Zaky zajimavé texty s ohledem na jejich vék.

o  JVhodnym vybérem témat a literarnich ukdzek vedeme zaky k tomu, aby pri

interpretaci textut uplatiovali zakladni myslenkové operace, fantazii a kreativitu.
o Vyuzivame pocitacové vyukové programy.
e Zadavame Zakim zajimavé, netradicni a zabavné uikoly.
Kompetence komunikativni:
o Zarazujeme do vyuky poslech, dramatizaci, vypravovani.
e Zajimdame se o nazory, namety a zkuSenosti Zakii.

e Zadavame ukoly, pri kterych Zaci kombinuji informace z riiznych vyucovacich

predmetii.
o Vybizime zZdky, aby kladli otazky.
o  Umoznujeme Zakum, aby si vzajemné sdelovali své pocity a nazory.

e Rozvijime u zZdaku komunikativni schopnosti (smysluplny ustni projev, rozhovor).
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Vhodnymi otdzkami motivujeme a podnécujeme Zdaky k formulaci a prezentaci

vlastniho ndzoru.
Vedeme zdky k diskusi na vybrané téma.

Pomoci recové vychovy vyznamné prispivame ke korekci nedostatecné rozvinuté

Ci narusené recové komunikace.

Umoznujeme zdakiim prezentovat vysledky své prace.

Kompetence k reseni problémii:

Klademe Zakum oteviené otazky, zadavame problémoveé ulohy a ulohy rozvijejici

tvorivost.

Zadavame ukoly zpiisobem, ktery umoznuje volby riiznych postupii.

Zarazujeme metody, pri kterych zdci sami dochazeji k objeviim, reSenim a
zaverim.

Rozvijime vzdajemnou spolupraci zZakii pri reseni stanovenych ukolii formou

skupinove prace.

Kompetence socialni a persondlni:

Zadavame ukoly, pri kterych Zaci spolupracuji.

Vedeme zaky k prozkoumdvani pohledu a nazorii lisicich se od jejich viastnich.
Vytvarime prilezZitosti pro vzajemnou komunikaci Zakii k danému ukolu.
Sledujeme uspésnost jednotlivych zakii a oceniujeme jejich pokrok.
Projevujeme viici kazdému Zakovi ocekavani uspéchu.

Umoznujeme Zakiim ucast v ruznych soutézich.

Vedeme Zdky k sebehodnoceni.

Kompetence obcanské:

Ve vyuce reflektujeme spolecenskeé i prirodni deni.

Vedeme zdky ke zvladnuti zakladni komunikace s urady.
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Kompetence pracovni:

e Rozvijime u Zdku schopnost koncentrace na pracovni vykon a vysledek.

«

e Rozvijime u zakii schopnost redlné posoudit vysledek své prace.

[Zakladni $kola a Prakticka $kola, Kutna Hora. PASTELKA Skolni vzdéldvaci
program pro zdkladni vzdélani — vzdelavani zakii s lehkym mentalnim postizenim, Kutna

Hora, 2006, str. 26,27]
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3 METODIKA PRACE

Zjiz vySe uvedenych cilti, kter¢ budou dale v praktické casti upfesnény,
vyplyva, ze prace je zaméfena na rozvoj Ctenaiskych dovednosti u zakli na zakladni

Skole praktické, a to pomoci dilny ¢teni, u které je tfeba kreativnosti ze strany ucitele.

Pro dosaZzeni jednotlivych ciliit muselo nejdiive byt provedeno rozséhlé studium
literatury, ktera se danym tématem zabyva. Soucasné s kniznimi zdroji bylo zaroven
prostudovano a vyuzito n¢kolik internetovych zdrojt, at’ uz ceskych ¢i zahranicnich, pro
inspiraci bylo prostudovano i nékolik jiz napsanych a obhajenych praci. VSechny tyto
zdroje jsou samoziejmée uvedeny v pouZité literatufe na konci této diplomové prace. Ze

vSech téchto teoretickych poznatkli byla nasledné vypracovana teoreticka ¢ast prace.

Prakticka ¢ast je pojata jako ptipadova studie, kterd by spadala do zékladnich
pristupti kvalitativniho vyzkumu. Konkrétnim typem je zkoumani programi, udalosti,
roli a vztaht, jak uvadi ve své knize Hendl. Tento typ ptipadové studie je kombinaci
formy studia socialnich skupin a formy studia organizaci a instituci. Z tohoto vyplyva,
ze tento konkrétni typ ptipadové studie se zaméfuje na urCitou udélost, kde zahrnuje

napfiiklad interakci zaka a ucitele a dalsi faktory.

Knapsani praktické c¢asti byla vyuzita pfedev§im dlouhodobd a soustavna
spoluprace s zaky zakladni Skoly praktické. Po nalezeni konkrétni praktické skoly doslo
na vytvoreni alesponl ¢astecného harmonogramu. Pfesny harmonogram nebylo mozné
vytvofit z divodd rtznorodosti v praci szaky, kdy musela byt situace kreativné
ptizpisobovana jejich konkrétnim potfebam. Na zakladé téchto bodl harmonogramu
bylo postupovano béhem celé dlouhodobé spoluprace. Nejdiive doslo k primarnimu
navazani kontaktu s pani ucitelkou a jeji tfidou, postupné nasledovala prace na rozvoji
Ctenaiské gramotnosti pomoci dilny cteni, béhem které byly informace ziskavané
metodou zGcastnéného pozorovani. Na zékladé vypozorovaného déni, souvislé

spolupréace s zaky a aktivni prace s nimi doSlo k sepsani praktické ¢asti této prace.

Zavery, které z celé spoluprace vyplynuly, byly shrnuty v poslednich kapitolach

praktické ¢asti.
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4 PRAKTICKA CAST

Z témat pro diplomovou praci mé v kombinaci s vyukou didaktiky literatury
nejvice zaujalo téma ,Kreativita ucitele v edukacnim procesu na zakladni Skole
praktické”“. Vzpomnéla jsem si na jednu zmetod, ktera byla vyuCovana pravé
v pfedmétu Didaktika literatury III. Uv€domila jsem si, Ze kreativita a tato nova, dosud
ne piili§ vyzkousend metoda, by se daly spojit dohromady. Bylo ale nutné do celého
tématu zaclenit specialné-pedagogicky aspekt. Proto jsem se rozhodla, ze se pokusim
vyzkouset a vyzkoumat, zda by dilna Cteni §la pouzit i na zdkladni Skole praktické.
Vzhledem Kk nasim praxim, které jsme absolvovaly s kolegynémi na navazujicim
magisterském studiu, ale 1 na pfedchozim bakalafském studiu specialni pedagogiky,
jsem védéla, jak praktickéd Skola funguje, jaci zaci ji navstévuji, jakd specifika jsou pro
ni typickd a jakym zplisobem zde probiha vyucovani. Bylo mi zaroven jasné, ze kazdy
pedagog, samoziejm¢ nejen na praktické Skole, ale tam obzvlast, musi byt pfi vyuce
velmi kreativni a reagovat na specifické potieby zakl. Proto i zkouSeni nové metody,

konkrétné tedy dilny Cteni, pfinaSelo vétsi potiebu kreativniho chovani.

Nékolik praktickych skol, at’ uz v Praze ¢i okoli mého bydlisté, jsem i navstivila.
Nejvice vstiic mi vysla Zékladni Skola a Prakticka Skola Kutnd Hora. Jednani pani
feditelky 1 jeji zastupkyné, at’ uz po telefonu nebo osobné, bylo velmi pfijemné a
vstiicné. Mohla jsem si vybrat tfidu, kde sviij projekt zkusim zrealizovat, volnou ruku

jsem méla 1 pii vybéru dnti, kdy do Skoly budu ptichézet.

Nemusim ani zminovat, ze pii prezencnim studiu Pedagogické fakulty UK
vV Praze mi toto jednani velmi usnadnilo praci. Pfinosem nejen v zacatcich, ale
v prubéhu celého mého puasobeni bylo, Ze jsem pani ucitelku, ktera se mnou
spolupracovala, znala. Jeji chapajici ptfistup ke mné, forma komunikace 1 rady, které mi
davala béhem celé¢ doby, kdy jsem do Kutné Hory jezdila, mi velmi usnadnily préci.
Musim ale fici, ze béhem celé této doby jsem od ni nezaZzila néjaké nadiazovani ¢i
ponizovani, ale naopak velmi kolegidlni a profesionalni chovani. Vedeni skoly s mym

v v

ttidy.
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4.1 SEZNAMENI

Prvni den nasi spole¢né prace mé a zaky Cekalo ptedstavovani. Slova se ujala
tfidni pani ucitelka, kterou Zaci znaji a ke které maji diveéru. Vysvétlila, Zze do Skoly
budu dochézet pravidelné jednou tydné. Hned poté mi pfedala slovo. Ja jsem se zakim
piedstavila, fekla jsem jim, ze divodem mych navstév je psani diplomové prace na téma
,Kreativita ucitele na zakladni Skole praktické®. Jako dal$i diivod jsem uvedla, ze mam
rada knizky a doufdm, Ze na naSich spolecnych hodinach v nich najdou zalibu i oni.
PribliZila jsem jim také, Ze studuji v Praze Pedagogickou fakultu UK, budu tedy také
pani ucitelka, jako pani Laznickova. Pro zaky to byl dulezity moment, zafixovali si mé
jako dal$i pani ucitelku, kterda k nim bude pfichdzet. Hned tvodnim bodem bylo
vysvétleni napln€ nasich spoleénych hodin. Vysvétlila jsem jim, co budeme spolecné o

hodinach vytvafet a co od nich ocekavam.

Nasledujici slova méla patfit praveé zakiim, kdy jsem zadala otdzku, jestli rozumi
tomu, co budeme délat, zda si to umi predstavit a jestli se na to tési. Chtéla jsem tudiz
zjistit, jestli jsou schopni a hlavné ochotni sami komunikovat a reagovat na mé. Ukolem
kazdého zaka bylo tedy predstavit se a odpovedét na jiz vySe zminéné otazky. V tento
moment nastal prvni problém. Ani jeden z zakli dobrovolné nechtél zac¢it mluvit, proto
koho muze vyvolat, aniz by nasledovala frustrace nebo Uplné ukonceni komunikace.
Postupné jsem tedy vyslechla vSechny Zaky, ktefi se mi sice predstavili, ale o knizkach
a diln€ ¢teni mluvit nechtéli. Bylo t€zké z nich také dostat to, co je bavi, co maji radi, na
coz jsem chtéla navazat pi1 vybéru knizek. Bylo tedy zapottebi hodné kreativity k tomu,

abych déti alespon troSku rozmluvila a mohla tak navadzat na nasi komunikaci.

K pocateCnimu seznameni je nutné zminit jest¢ jeden dilezity aspekt, ktery
ovlivnil celou moji spolupraci s touto tfidou. Velmi Casto se stavalo, ze néktery z zakh
nebyl pfitomen na vyucovani. Nebyla proto tedy ani jedna hodina, kdy bych zaky vidéla
jakou celou tiidu a v plném poctu, na coz navazoval problém s tim, zapamatovat si
vsechny zéky, jejich tvafe i jména. Jak jsem se pozdéji dozvédéla od pani ulitelky
tfidni, zameskavani vyucovani je velky problém, ktery ale asi netrapi jen tuto tfidu, ale
vSechny tfidy, které jsou sloZzeny pievazné z romskych zakl. I tato kritéria a jejich

davody popisuje napiiklad Vagnerova ve svych publikacich, které jsem citovala
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V teoretické Casti této diplomové prace. V zapamatovani vSech jmen zakt mi trosku
brénilo to, Ze se velmi casto opakovala jména Dominik nebo Patrik. Spolecné
s faktorem, Ze jsem Zaky vidé€la tfeba jednou za mésic, bylo poznani a zapamatovani si
viech jmen trosku ofiskem. Caste¢né usnadnéni prace jsme vymysleli hned dalsi
hodinu, kdy jsme s pani ucitelkou téidni napsaly jmenovky, které si Zaci sami dotvorili a

kreativn¢ upravili.

Hned na uvod zaci také ukdzali svou miru kreativity v tom, Ze zkouseli, zda mi
maji tykat nebo vykat, jak mé maji oslovovat, co vSechno vydrzim a co uz je za urcitou
hranici. Byla jsem rada, Ze jsem m¢la ptipravena pravidla, kterd se vazi k dilné Cteni, ke
kterym jsme tedy pfidali i pravidla toho, jak se k sobé budeme navzajem chovat. Tato
pravidla pak byla celou dobu nasi spoluprace povéSend na nasténce ve tiid¢ a v piipade
krizovejSich chvilek jsem na né mohla odkazat s tim, Ze jsme je spole¢né vytvortili, tudiz
je tieba, abychom je respektovali. Prvnich Sest pravidel je zaméfeno na samotnou dilnu

¢teni, dalsi pravidla jsou potom cilena na chovani zaka o hodinach. Tato pravidla jsou:

e Musite Cist po celou dobu.

e Nikoho nevyruSujte.

e Zadné prestavky na zachod a piti b&hem samotného &teni.

e Vyberte si knihu nebo text na ¢teni pred zacatkem Ctendiské dilny.

e Béhem minilekci naslouchejte.

e Miuzete sedét pohodiné kdekoli.

e Neskdkejte nikomu do feci.

e Neurazejte nékoho proto, Ze hlife ¢te nebo z jakéhokoli jiného divodu.
e Béhem hodiny neodchézejte ze tiidy.

e Nekficte a nemluvte sproste.

Béhem druhé spolecné hodiny jsme se snazila poznat zaky trochu blize. Od pani
ucitelky jsem dostala doporuceni, Ze zaky nejvice bavi kreativni vytvarna ¢innost, proto
jsem pfipravila pro kazdého zaka omalovanky. Kdyz zaci kreslili, vyuzila jsem klidu ve
tfid€ a u kazdého Zaka se zastavila a snazila jsem se s Zaky samostatné popovidat o tom,
co je bavi, co maji radi. Nejcastejsi odpoveédi mi vSak bylo, Ze radi hraji na pocitaci, ven
moc nechodi a knihu doma vétSinou ani nemaji. Bylo tedy potieba ptizplisobit t€mto

zjisténim dalsi préci.
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4.2 PLAN PRACE

Pii pifipravé a zadani diplomové prace jsem zacala pracovat na takovém
seznamu, harmonogramu a situacich, které¢ bych rada s détmi stihla, kolik prace budeme
schopni spole¢né zvladnout a jak vSe nakonec dopadne. Vytvofila jsem si tedy v hlavé
osnovu toho, jak budeme postupovat a snazila si co nejrealnéji predstavit zaky, jejich

reakce nebo tempo prace.

Cilem celého mého snaZzeni nebylo jen napsani samotné diplomové prace.
Diplomova prace je az jakousi reflexi celého mého snazeni, a také impulzem k tomu,
zaCit o tomto tématu premyslet. Jako hlavni cil prace jsem si vytyCila pomoci zakiim
pii praci stextem, sjeho pochopenim a celkové pii zvySovani jejich cCtenatské
gramotnosti, pficemz vysledky by se mély projevit nejen v hodinach ¢eského jazyka, ale

také v ostatnich hodinach. Do rozvoje ¢tenaiské gramotnosti by patfilo:

e prodlouzeni doby soustfedéni se na praci;

e upevnéni samotné soustfedénosti tak, aby zak opravdu jen Cetl;
e lepsi porozuméni textu;

e schopnost samostatné premyslet nad textem;

e schopnost vyjadfit své myslenky nahlas.

Mezi dalsi ¢astecné cile bych zahrnula:

e (Caste¢né minimalni nahrazeni pocitact a televize knihou;

e seznameni se s knihovnou jako s instituci, pfivedeni zakt k jejim pravidelngjsim
navstévam;

e vedlejSim cilem prace je i utuzeni kolektivu, zapojeni vSech Zakl do ¢innosti
celé ttidy;

e rozvoj komunikac¢nich dovednosti a vyjadfovacich schopnosti;

e podpora samostatného vystupovani ptfed kolektivem s vlastnim nézorem a
myslenkou;

e rozvoj slovni zasoby.
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K dosazeni vSech vySe zminénych cili mi méla byt ndpomocnd praveé dilna
¢teni, zaroven jsem chtéla zjistit, zda je vhodné ji u zakl na zékladni Skole praktické

vyuzit, a je tedy vhodnou metodou pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti.

Prvnim bodem v seznamu, ktery jsem i nékolikrat konzultovala s vyucujici na
katedie literatury, bylo zjiSténi toho, co maji Zaci radi, co radi ¢tou a jaké jsou jejich
knihy si mam pfipravit, s jakymi tématy se budeme setkavat a co budeme probirat. Bylo
mi jasné, Ze ve tiidé mize byt pomérné pestra rozmanitost nazorti a postojli, proto jsem
tohle kritérium potfebovala zjistit co nejdiive. Kazdy zak je né¢im specificky, zajima ho
jiny druh zdbavy a ma jiné¢ zajmy. Uvédomovala jsem si, Ze toto kritérium se musi

nasledné odrazit v dané ¢etbé.

Na dany fakt, ze kazdy zék je individualita v tom pozitivnim slova smyslu
navazuje 1 téma razného stupné Ctenaiskych schopnosti u zakl ve tfidé. Bylo tfeba
zjistit, jak kazdy zak ¢te. Pfedpokladala jsem, ze v paté a nasledné Sesté tfidé budou zaci
Cist vice ¢i méné plynule, ale bez toho, aby se nad ¢tenym textem zamysleli. Jednim
z cilt proto bylo naucit zaky Cist tak, aby ve skute€nosti pochopili, ¢eho se text tyka a
mohli si z ného néco odnést. Cteni pro to, abych &etla, jsem hodlala zménit na to, Ze Gtu,

protoze mé to bavi a chci se néco dozveédet.

Dalsim bodem, ktery mél ndsledovat po vétSim poznani zakl, a jejich
ctenafskych preferenci, bylo pfineseni si vlastni knihy do Skoly. Pfedpokladala jsem, ze
kazdy zédk bude mit svou nejoblibenéjsi knihu, kterou bude chtit ukézat ostatnim,
pfedvést ji a alesponl struéné fici, o co v knize jde a proC se jim dand kniha tolik libi.
Tento bod byl dilezitym krokem k dal§imu vyvoji dilny ¢teni, protoze na zékladé
poznéni zakd, jejich konickd a oblibené knihy jsem se s kazdym chtéla zaméfit na to,
kterou knihu za€ne Cist, jaky zanr si vybere a do které policky v knihovné séhne.
Ditlezitou casti reflexe nejen této oblibené knihy, ale nasledné¢ i1 dalSich knih, byla
kresba. Z piedchozich praxi mi bylo jasné, ze kresba na zakladni Skolu praktickou patii
a mnohdy poméaha zaklm vyjadfit to, co jejich omezenéjsi slovni zdsoba nevystihne.
Soucasné jsem veédéla, Ze tato konkrétni praktickd Skola v Kutné Hofe, se kterou jsem
spolupracovala, ma na kresb¢ a barvach postav i svlij Skolni vzdélavaci program. Proto

jsem pocitala s tim, Ze pii pfineseni oblibené knizky do Skoly dostane kazdy 74k prostor
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pro to, aby i graficky a vytvarné vyjadril bud'to néjakym zptisobem d¢j celé knizky,

vvvvvv

Pro samostatné vybrani knihy jsem tedy méla jiz zaklad. V této fazi jsem
zavahala, zda zvolit navstévu knihovny nebo pocitat s tim, ze Zaci si knihu opatii sami,
bud’'to vyptjcenim od kamarddi nebo zakoupenim z vlastnich zdrojii. Proto jsem se
V této situaci rozhodla konzultovat dalsi postup s tfidni pani ucitelkou, kterda velmi
dobfe znd rodinné poméry svych zdki a doporu¢i mi, co bude pro tuto tfidu
nejvhodné;jsi.

Dalsim krokem, ktery ve svych clancich, a na zakladé své prace, popsal M.
Slapal, byla samotna dilna ¢teni. Jeji teoretické vychodisko jsem popsala, pravé na
zakladé ¢lanka M. Slapala, v teoretické asti. Méla tedy nasledovat kazdotydenni etba
vlastni knihy, kterou si Zaci ve spolupraci se mnou zvolili a naSe kazdotydenni
minilekce a ¢tenarské reakce, které se mély zaméfovat na jednotlivé aspekty knih. Mezi

tyto jevy, ur¢ené ke sledovani mizeme zaradit:

e hlavni postava a aspekty sympati¢nosti a nesympati¢nosti;
e vedlejsi postavy a aspekt sympati¢nosti a nesympati¢nosti;
e v¢k jednotlivych postav;

e vymysleni toho, co bychom d¢lali na misté zadané postavy;

o konflikty a dal$i témata.

Chtéla jsem se zaméfit pravé 1 na reflexi pomoci kresby, ktera by Zakim
pomohla uvédomit si, co je pro né v knizce dulezité a byla by zaroven poskytla zaktm i

jakysi ,,tahdk* pfi mluveni pted tfidou.

Ptredpokladala jsem, ze ne kazdou hodinu vSichni zaci pfectou n€jaky zavratny
kus knihy, ale doufala jsem, Ze alesponi 10 minut, pficemz doporucena doba Cetby pro
,b&znou* ZS je 20 — 30 minut, budou Z4ci schopni &ist a soustiedit se pouze na svoji

vlastni knihu.

Vzhledem Kk tomu, Ze jsem pro svij projekt na zakladni $kole praktické méla
zhruba rok a pul, myslela jsem si, Ze jednu az dvé knihy, podle rychlosti ¢etby u
kazdého zaka, stihneme piecist a probrat. Na zaklad¢ toho jsem planovala i vizualni

seznam knih, které zaci ptecetli, do kterych bychom zahrnuli knihy, které pfinesli jesté
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pred projektem, tedy jejich oblibené knihy, a knihy, které jsme spolec¢né vybrali pro
dalsi cteni. Ve tiid€ jsem tedy planovala umistit plakat, na ktery bychom napsali nazvy
vSech prectenych dél, samoziejmé 1 s autory, u kterych by Zaci uvadéli i hodnoceni,
Vv ptipad¢ dobré spoluprace i doporuceni pro ostatni. Hodnoceni mélo byt vyznaceno
graficky, formou hvézdi¢ek. Podle toho, jak moc dand kniha byla pro ,,svého* zaka
zajimava, vybarvil by uréity pocet hvézdicek, coz by bylo dobrym voditkem pro ostatni
zaky pfi vybéru dalsi Cetby.

4.3 ZACIV 5. A 6. TRIDE

Pro uplnost informaci uvadim stru¢né charakteristiky jednotlivych zak. Malym
problémem bylo, ze ve Skolnim roce 2013/2014 jsem poznala tfidu, kterd se v dal§im
Skolnim roce zménila. K détem, které jsem jiz znala, se pfidaly dalsi tim, Zze se spojily
dva ro¢niky dohromady. Ve tfid¢, kterou jsem tedy od zafi dalsi Skolni rok vedla, bylo
celkem 15 zaku, pievazné romského pivodu, z toho 4 Zaci v patém ro¢niku (tfi chlapci
a jedna divka) a jedenact zakl v Sestém rocniku (Sest chlapci a pét divek). Z divoda

ochrany osobnich tdaji uvadim u vSech zakl pouze jejich inicidly.

Za 1. pololeti skolniho roku 2014/15 byl primérny pocet zameskanych hodin na

zaka 116. VSechny hodiny jsou omluvené od Iékati nebo zdkonnych zastupcii.

Vétsinou plati, ze pokud je podnétné rodinné prostfedi, tak je i nizSi pocet

zamesSkanych hodin.
Ptiprava na vyucovani spoc¢iva u vétsiny zakl v tom, ze vypracuji domaci tkol.
Pouze u minima z4kl je moZzné sledovat peclivéjsi domaci piipravu. Z 15 zakh uvadeji

jen 4, ze si doma obcas néco piectou, spocitaji.
4.3.1 ZACI 5. TRIDY

e EC-divka
o 6. rok Skolni dochazky (opakovala 4. ro¢nik),
o rodinné prostedi velmi nepodnétné, rodice se skolou nespolupracuyji,
o Skolni potteby a pomiicky vétSinou nema, doméci pfiprava je nulova,

o ve 2. pololeti zameskano 226 hodin, v§e omluveno.
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e PK-chlapec
o 6. rok Skolni dochazky (opakoval 2. ro¢nik),
o Vpestounské péci sestry, velmi podnétné rodinné zdzemi, vyborna
spoluprace se Skolou,
o vyborna domaci ptiprava, skolni potieby a pomucky nosi,
o V Ceském jazyce a matematice pracuje podle IVP,
o ve 2. pololeti zameskano a omluveno 42 hodin.
e JP —chlapec
o 6. rok Skolni dochazky (opakoval 3. ro¢nik),
o rodinné prostiedi nepodnétné, vychovavan matkou s pfitelem, matka se
Skolou spolupracuje pfti feSeni Castych vychovnych problémii,
o skolni potteby a pomtcky vétSinou nemd, doméci ptiprava je minimalni,
o ve 2. pololeti zameskano 172 hodin, v§e omluveno.
e PZ—chlapec
o 6. rok Skolni dochazky (opakuje 5. ro¢nik),
o rodinné prostfedi velmi nepodnétné, rodice se Skolou nespolupracuji,
o Skolni potfeby a pomiicky vétSinou nema, domaci ptiprava je nulova,
o rodina se ¢asto sté¢huje v rdmci okresu,

o ve 2. pololeti zameskano 104 hodin, v§e omluveno.

4.3.2 7ZACI 6. TRIDY

e DC —divka
o 6. rok Skolni dochazky,
o rodinné prostiedi nepodnétné, rodice se Skolou spolupracuji velmi malo,
o skolni potteby a pomticky nosi, doméci ptiprava je minimalni,
o ve 2. pololeti zameskano 198 hodin, v§e omluveno.
o TJ-—divka
o 7. rok Skolni dochazky (opakuje 6. ro¢nik),

rodinné prostfedi nepodnétné, rodice se Skolou spolupracuji velmi malo,

O

Skolni potieby a pomiicky nosi, domdci ptfiprava je minimalni,

(@]

o ve 2. pololeti zameskano 292 hodin, v§e omluveno.
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e LK-divka
o 7. rok Skolni dochazky (opakovala 3. ro¢nik),

rodinné prostfedi nepodnétné, vychovavana pouze matkou, kterd ma

o

problémy s alkoholem, se skolou ale spolupracuje,
o Skolni potfeby a pomticky nosi, domaci pfiprava je minimalni,
o Ve 2. pololeti zameskano 228 hodin, v§e omluveno.
e JM—divka
o 6. rok Skolni dochazky,
o rodinné prostfedi podnétné, zije s matkou, spoluprace se Skolou je
vyborna,
o Skolni potfeby a pomiicky nosi, domaci pfiprava je primérna,
o ve 2. pololeti zameSkano 224 hodin, v§e omluveno.
e NS -divka
o 6. rok Skolni dochazky,
o rodinné prostiedi podnétné, spoluprace se skolou je vyborna,
o Skolni potfeby a pomiicky nosi, domaci pfiprava je vyborna,
o ve 2. pololeti zameSkano 187 hodin, v§e omluveno.
e KB-chlapec
o 6. rok Skolni dochazky,
oV péstounské péci tety, podnétné rodinné zdzemi, vybornd spoluprace se
Skolou, domaci pfiprava primérna,
o Skolni potfeby a pomiicky nosi,
o ve 2. pololeti zameSkano a omluveno 52 hodin.
e MC- chlapec
o 6. rok Skolni dochazky,
o podnétné rodinné zdzemi, spoluprace se Skolou je primérna, vyborna
domaci piiprava,
o Skolni potfeby a pomiicky nosi,
o ve 2. pololeti zameskano a omluveno 60 hodin.
e TC- chlapec
o 7. rok skolni dochazky (opakuje 6. ro¢nik),

o rodinné prostfedi velmi nepodnétné, rodice se Skolou nespolupracuji,
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o

o

Skolni potieby a pomiicky vétSinou nema, domaci ptiprava je nulova,

ve 2. pololeti zameskano 220 hodin, v§e omluveno.

e MN —chlapec

o

©)

o

o

6. rok Skolni dochazky,

podnétné rodinné zazemi, spoluprace se Skolou je vybornd, vyhovujici
domaci piiprava,

Skolni potieby a pomticky nost,

ve 2. pololeti zameSkano a omluveno 270 hodin.

e DR —chlapec

o

©)

o

O

6. rok Skolni dochazky,

velmi podnétné rodinné zazemi, spoluprace se Skolou je vyborna,
vybornd domaéci piiprava,

Skolni potieby a pomucky nosi,

ve 2. pololeti zameskano a omluveno 84 hodin.

e DZ- chlapec

©)

o

o

o

6. rok skolni dochazky,

vV péstounské péci babicky, podnétné rodinné zazemi, vyhovujici
spoluprace se Skolou,

vyborna domaci piiprava, Skolni potfeby a pomucky nosi,

ve 2. pololeti zameskano a omluveno 54 hodin.

4.4 PANIUCITELKA

Pani uCitelka se jmenuje Jaroslava Lazni¢kova. Ma jiz oduceno 22 let z toho 11

let pracuje na této Skole. Prvotni vzdélani ziskala na Pedagogické fakulté v Hradci

Kralové, kde vystudovala ucitelstvi pro 2. a tieti stupeii, kdy se zaméfila na obory Cesky

jazyk a vytvarna vychova. V néasledujicich letech vystudovala specializa¢ni studium na

Univerzité¢ Karlové, konkrétné obor Specialni pedagogika pro pedagogy.
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4.5 SKUTECNOST

Skute¢nost, kterd vySla najevo hned pii prvni navstévé ,mé™ tiidy byla
samoziejmé uplné€ jina, nez jsem si ji pfedstavovala. Béhem prvni navstévy tfidy jsem
diky pani ucitelce vidéla déti na hodiné ¢teni. UZ tehdy mi doslo, Ze asi vSe neptjde tak
rychle, jak jsem si naplanovala a ptipravila. Hned pro dalsi hodinu byl cil stanoven tak,
ze zjistim oblibené knihy, autory a konic¢ky vSech zakt. Kromé toho samoziejmé doslo
na uvodni predstaveni. Jak jsem jiz zminila v kapitole Seznameni, neslo vse tak, jak

m¢elo. U zakt nastalo hned nékolik problém1.

e ZAci samostatné necht&ji vystupovat pied ttidou.

e Zaci nemaji doma z4dné knihy, tudiz nemohou Zadné piinést do $koly.
e Zadny z zaki se ve volném &ase nevénuje etbé.

e V¢tSina zakid nemd Zadné konicky.

Z téchto vSech uvedenych duvodii byla pocatecni komunikace slozitd, pomahala
nam pani ucitelka tfidni, ktera zaky znd, tim padem vi, jaké konicky a zajmy maji,
pomahala jim trochu se rozmluvit. Dozvédéla jsem se tedy, ze zadné zajmy vétSinou
nemaji, nejradé¢ji hraji hry na pocitaci. Zaroven tedy nemaji doma zadné knihy a Cteni
jen tak pro radost neznaji, pfijde jim to zdlouhavé a nudné, oproti tieba koukdni na
filmy. S problémem ,,neCtenafstvi® a tim, Ze zaci nemaji doma zadné knihy, pfiSla i
dalsi komplikace. Tou to, Ze jako pocatecni fazi ptipravy dilny Cteni jsem zvolila préci
s oblibenou a jiz znamou knihou. Musela jsem tedy béhem tydne vymyslet a piipravit
pro zaky néco, s ¢im bychom mohli pracovat, co by je bavilo a zaroven to nebylo moc
dlouh¢, vzhledem k jejich slabym ctenarskym schopnostem. Hned ze zacatku nasi

spoluprace jsem musela byt kreativni a hodn¢ improvizovat.

Pani ucitelka byla pro to, abych sehnala n&jaké Casopisy, ze kterych bychom
mohli vybirat. J& jsem ale chtéla, aby si zaci precetli néjaky uceleny ptibeh, se kterym
bychom mohli nasledné pracovat. Vzhledem k tomu, Ze Zaci tedy nemaji Zadné
Ctenaiské zkuSenosti a znalosti, vybrala jsem nakonec pohadkové dvojlisty, ze kterych

si zaci sami mohli vybrat pohddku, ktera se jim libila nejvice a kterou si chtéji precist.

52



4.5.1 PRVNI CETBA

Prvni c¢teni hned po vybrani knihy bylo, i pfes pocatecni minilekci a
vysvétlovani, provizeno mirnymi zmatky na zaatku. Zaci nevédéli, co od nich
oc¢ekavam, jestli opravdu maji sedét a Cist si. Dokonce jsem jim nabidla, Ze mohou
vyuzit jakoukoli ¢ast tfidy nebo bezprostfedni okoli tfidy, aby na ¢teni méli klid.
BohuZel to nebyl dobry napad. Zaci to nepochopili tak, Ze si maji &ist kdekoli proto, aby
méli klid, ale pochopili mé pokyny tak, ze mohou vlastné zlobit a schovat se tak, aby
nemuseli nic délat. Musela jsem proto zasdhnout a nékteré zaky vratit zpét do tfidy, kde
byli pod mym dozorem. N¢&kteti Zaci ale toto uspotradani uvitali, vyuzili podlozky, které
méli k dispozici a v klidu si Cetli. I pani uéitelka tfidni zminila, Ze toto usporadani jeste

s détmi nevyzkousela, ale je to dobry napad, ktery se pokusi vyuzit.

Hned na uvod se také projevila hodné odliSna ctenafskd gramotnost zaku.
Nékteii zaci precetli zadany text pomérné rychle, tim myslim je$t€¢ béhem jedné této
vyuc€ovaci hodiny. Mohli se proto pustit do ukold, které hned po Cetbé nasledovaly.
Nékteii zaci ale zadanou praci béhem hodiny nestihli. I tato skute¢nost zkomplikovala
zna&nou mérou dal§i praci s textem. Zaci, ktefi nestihli preéist text béhem jedné hodiny,
si nepamatovali, o ¢em cetli, proto jsme museli spoleéné pracovat na tom, kde s cetbou
skon¢ili, o ¢em piedchozi ¢ast textu byla tak, aby se mohli pustit do ¢teni nésledujici
¢asti. Byla zde proto patrna velka odliSnost v tom, kdy jsou néktefi zaci s ¢etbou hotovi,
a kdy je potieba dat jeste trochu casu. Musela jsem tedy mit pfipravenou dalsi ¢etbu pro
zaky, ktefi mé¢li pfeCteno i splnény druhy ukol. I v tomto sméru musi ucitel projevit
velkou miru kreativity, kterd mu pomize zareagovat na velmi odliSnou uroven
vzdélavani ve tridé, kde uc¢i. Druhym, jiZ zmifiovanym, tkolem bylo nakreslit obrazek
tak, aby odpovidal tomu, co je v pohadce zminéno. Zde nastala dalsi sporna situace,
které jsem si hned na zagatku nevsimla a velmi mé piekvapila. Zaci zacali obkreslovat
obrazky z pohadkového dvojlistu, aniz by nad tim, co Cetli, trosku zapfemysleli. Musela
jsem proto jednotlivé zaky obejit a vysvétlit jim, co maji kreslit. V této fazi mi opét
velmi pomohla pani ucitelka tfidni, kterd Zdktim spole¢n¢ se mnou pomahala ovéfit si,
jestli spravné zadany text pochopili, a jak je tedy potieba obrazek nakreslit. V pfipad¢,
ze zéci opravdu pochopili, co ¢etli, mohli se nasledn¢ pustit do malovani obrazki, které

byly velmi povedené. Myslim si, Ze kresba je ¢innost, ktera je velmi napliiuje, jsou v ni
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velmi Sikovni, jak se béhem hodin ukazalo, a proto jsem byla rada, ze Cetbu a kresbu

muzeme spojit dohromady.

KdyzZ byla vétSina zaki s kresbou hotova (néktefi Zaci nestihali vSe dodé¢lavat
kvili Casté neptfitomnosti na hodinach), mohli jsme se pustit do premysleni nad
knihami. Iniciovala jsem vytvofeni krouzku, do kterého bychom si vsichni sedli a
spole¢né si o knihdch povidali. Tento napad se ale ukdzal velmi lichym. Nejenze se zaci
na svou praci nesoustredili, ale navzajem se neposlouchali a nedavali pozor. Bylo vidét,
7e prace v takovéto skupiné a v krouzku neni pro né ptili§ znama a nevyhovuje jim. |
pozdéji, béhem dalsich hodin, jsem se ptala, zda chtéji udélat krouzek a spolecné si
povidat. Vzdycky vsak bylo odpovéd’ negativni. Pozdé€ji mi doslo, ze kazdy zak ma
svou lavici, citi se tam jisty a v bezpeci, kdezto v krouzku je ,,odhaleny* pied ostatnimi,
bez vlastnich véci jen s tim, Ze mé pied ostatnimi mluvit. Krouzek jsme proto museli
rozpustit, misto toho byli Zaci ve svych lavicich a postupné méli piedstoupit pred tiidu

se svym obrazkem.

Nebylo jednoduché zéky presveédEit o tom, ze pred tiidu mohou predstoupit, aniz
by se jim n¢kdo smal. V této chvili bylo jasné, ze a¢ se zaci této tiidy znaji dlouho, neni
mezi nimi bezprostiedni pocit bezpeci, ktery by jim tuto situaci usnadiioval. Proto jsme
Spani ucitelkou tfidni pouzili i motivaci ve smyslu pozitivniho znamkového
ohodnoceni. VétSina zaka tedy opravdu pied tfidu predstoupila a pokusila se o kratky
komentat ke své cetb&. Bylo ale nutné zZakiim poméahat, pokladat dopliujici otdzky a

velmi Casto také chvalit, aby se odhodlali povidat dal.

Velmi pozitivné jsem vnimala 1 pouziti obrazki, které nakreslili. Pouzivali je
jako pomiicku, odrazeli od nich své povidani o kniZce. Snazila jsem se ostatnim zakim
ukazat, ze mohou na své prezentujici spoluzaky reagovat, mohou komentovat jejich
cetbu v tom smyslu, Ze ¢etli napiiklad podobnou knihu nebo se v jejich cetbé vyskytuje
podobna postava. V této fazi ovSem nebylo lehké ostatni spoluzaky udrzet ve sluSné
urovni vyjadfovani, proto jsem musela byt velmi opatrnd v tom, koho vyvolam,

ptipadné byt pfipravena rychle zasahnout.
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Ze zaCatku jsem se také snazila s zdky vést pouze hovory o knihach, aniz
bychom se zamétovali na n&jaké konkrétni téma. Hned ze zac¢atku spole¢né spoluprace
mi doslo, Ze k t¢émto tématim a jednotlivym problémim kazdé knihy se budeme muset
castecné propracovat a zaci se budou muset nejdiive naucit formulovat své myslenky a

naucit se mluvit a vystupovat pred ostatnimi.
4.5.2 PRAZDNINY

Velkym z4sahem do nacaté prace bylo ptreruseni v podobé letnich prazdnin.
Kdyz jsme se se zaky vid€li po prazdnindch, ¢ekalo me velké piekvapeni v podobé
spojeni n¢kolika tfid dohromady. Ke tfidé, kterou jsem jiz znala, se piipojil jesté nizsi
ro¢nik, tim padem byla spojena patd a Sesta tiida. VétSina zakl zustala stejnych, preci
jen to ale byl zasah do celkové koncepce ttidy, kdy jsem se seznamila s dalsimi zaky,
vysvétlila znovu, jakd je ndpli prace naSich hodin. Problémem nakonec nebyl rozdil
mezi Ctenafskymi schopnostmi zakidl paté a Sesté tfidy, jelikoZ v obou tfidach jsou
¢teni, kam bych zatradila poznani pismen, ¢teni celych slov, pfipadné vét. Nemusela
jsem se bat ani néjakého velkého rozdilu v tom, Ze Zaci navstévujici moje hodiny jiz

pted prazdninami budou néjak vyrazné napted, jelikoz vétSinu véci pozapominali.
4.5.3 DALSI ETAPA PRACE — NAVSTEVA KNIHOVNY

Vzhledem Kk tomu, Ze Zaci nemaji doma piistup k literatufe, Zadnou knihovnicku
doma vétSinou nemaji, nezbyvalo mi nic jiného, nez jim umoznit pdjcit si knihy
V knihovné. Ve tfidé bylo mnoho zakt, ktefi v knihovné ani nebyli. Bylo tedy nutné
zamluvit détské oddéleni v knihovné, kterda ndm velmi vysla vstfic, abychom se zaky
méli moznost klidné pracovat a vybirat knihy tak, aby se jim libily. Jest¢ pied
prichodem zaku s pani ucitelkou jsem si knihovnu sama znovu prosla, zjistila, kde maji
jaké knihy pfesné misto, abych Zakiim byla co nejlépe napomocna pifi samotném
vybéru. Ze zac¢atku navstévy jsme se Zaky probrali, co to je vlastné knizka, jaké knizky
mame, piicemz pohadky a komiksy jsme rozsifili o dalsi a dal$i pojmy. Nasledné jsme
st vysvétlili, pro¢ mame knihy rozdélené, jak je délime, kde kterou knihu najdeme a
podle ¢eho ji v knihovné hleddme. I pani knihovnice ndm byla ochotna pomoc, ukazala
zaktim katalog knih v pocitaci, kde jsou knihy samostatné zaregistrované pod svym

¢islem. Snazila jsem se 1 zakim vysvétlit, pro¢ je navstéva knihovny dilezité, Zaci
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spole¢né se mnou jmenovali diivody toho, pro¢ mizeme do knihovny chodit. Takovouto
nenasilnou metodou jsem se je snazila motivovat K tomu, ze do knihovny mohou zajit i

sami. Tento moment, kdy jsme se o dulezitosti knih a ¢teni zminili, nebyl jen jeden.

Nasledoval samotny vybér knih, kdy jsem zdky nejdiive nechala rozkoukat a
projit si samotnou knihovnu. Tuto samostatnou prohlidku jsme ale s pani ucitelkou
ttidni museli velmi rychle ukoncit, jelikoz vétSina déti neméla takovou kézen, aby
nenicila zafizeni a samotné knihy. S kazdym zakem individualné jsem se snazila probrat
to, co by bylo nejlepsi vybrat, nasledné jsem se snazila zaky motivovat k tomu, aby
svou knihu ukézali i1 ostatnim. Nebylo snadné je znovu presveédCit, Zze se nemusi bat
toho, ze by je nékdo zesmésnil, nicméné za velky pokrok pokladam to, ze vSichni Zaci,
alespont par slovy, ohodnotili diivod vybrani dané publikace. Za pfispéni prostiedi
knihovny si dokonce Zaci byli schopni svilj vybér navzéjem pochvalit, u nékterych zaka
vzajemna debata vyustila v to, Ze si doty¢ny zak uvédomil, Ze tato kniha neni pro néj a
vybrali jsme knihu jinou. Nekteti zaci méli vybér knihy hotovy hned, védéli, po ¢em
sahnout, u nékterych zakl byla znat lehka apatie k tomu, co vlastné vybirat, snazila

jsem se tedy u téchto zaki vzbudit zdjem a motivovat je k tomu, co by si mohli pfecist.
4.5.4 PRACE S KNIHOU — DRUHE CTENI

Po zapujceni knih z knihovny pfisla faze prace s knihou. Nebylo mozné zaktim
puj€it knihu dom1, a to z diivodu obav ze Spatné¢ho zachdzeni, ale Zaci méli moznost si
béhem vyucovani a prestavek knihu kdykoli zaptjcit a Cist si. Zaroven pani ucitelka
tiidni zahrnovala praci s knihou i do dalsich hodin, kromé dilny ¢teni. Vzhledem
k tomu, 7e zaci nebyli schopni pfeCist velky kus knihy najednou, nebylo mozné
dodrzovat ptivodni plan prace. Oproti bézné diln¢ ¢teni, kde je hodina ¢lenéna na 20-30
minut Cetby a zbytek hodiny je vénovan minilekcim a povidani o knihach, zde takové
&lendni bohuZel nebylo mozné. Zaci nebyli schopni tak dlouhou dobu vénovat &teni, ale
zaroven pii krat$i dobé Cetby nebyla moznost ptecist takovy kus knihy, abychom si pak
o d&ji a dal3ich akcentech mohli povidat. Zaci béhem hodiny neustale potiebovali moji
pomoc, bylo tfeba ukazovat, co maji Cist, néktefi Zaci potfebovali mou pozornost
zaroven k tomu, abych jim pomohla s technickou strankou ¢teni. Postupné jsem se
béhem hodiny snazila vénovat vSem zakiim tak, abych alespoii ¢aste¢n¢ nahradila

reflexe Cetby. Povidala jsem si tedy s zaky o jejich knihéch, co uz ptecetli, zda je kniha
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bavi, o postavach, které v knize nachézeji, jaky pocit z knihy maji. U nékterych zaka
bylo vidét, ze prace s knihou je opravdu zaujala a sledovala jsem jejich zaujati, které se
nasobilo s kazdou hodinou a kazdou stranou knihy. U nékterych zakl, i1 vzhledem
k jejich poruchdm pozornosti a chovani, bylo mozné sledovat, jak se jejich pfistup ke
knize méni kazdou chvilku. Byly hodiny, kdy jsem pozorovala zna¢né zaujeti a
bezvadnou praci s knihou, ale také hodiny, kdy nékolik zakii bylo schopno narusit celou
hodinu tim, Ze nepfisli dobie naladéni nebo se ptihodilo néco, co jejich pozornost do
znacné miry ovlivnilo. Pfedem jsem na tuto skute¢nost byla upozornéna tiidni pani
ucitelkou a béhem celé doby naSi spoluprice jsem se takovymto chovani opravdu

nékolikrat setkala.

Béhem c¢teni knihy jsem se snazila, aby se Zaci vénovali i jinym aktivitdm
spojenych s ¢etbou. Zapojovala jsem tedy opé€t kresbu, ktera souvisela s danou knihou,

malovani prostiedi z knihy, hlavnich postav nebo nalady, kterou z knihy vnimaji

Uz vtéto fazi jsem zpozorovala, ze zaci ponékud ochotnéji chodi k tabuli
reflektovat svoji knihu. I ostatni spoluzéci, byt svou knihu prezentovat nechtéli, vnimali
pozorng, co jejich spoluzdk povida a spolecn€ jsme byli schopni reagovat na to, co se
Vv knize d¢je, sledovat postavy, sympatic¢nost, nesympati¢nost nebo podobnost s néjakou
jinou postavou. Spole¢né s pani ucitelkou jsme ty, kteti opravdu byli schopni pted tabuli

jit, ocenili jednickou, kterd mnohdy dodala odvahu i ostatnim spoluzaktm.

Dle pani ucitelky jiz tato faze byla velkym pokrokem, protoze jesté¢ pied
zahéjenim dilny ¢teni nebyli schopni zaci pfed ostatnimi sami mluvit o né¢jakém tématu,

chozeni k tabuli u nékterych dokonce viibec nepiichazelo v tivahu.
4.5.5 PRERUSENI CETBY

Bohuzel vzhledem k akcim Skoly a mé nemoci jsme museli praci s knihou na
néjaky Cas prerusit. Diky tomuto preruSeni jsem po navratu do Skoly zjistila, ze Zaci,
byt jim pani ucitelka knihu davala i v hodinach, kdy j& jsem nebyla pfitomna, nejsou
ochotni sni dal pracovat. Jiz pro né€ nepfedstavovala objekt zabavy, vétSinou si ani
nepamatovali, o ¢em cetli nebo kde skoncili. V tuto chvili mi dos$lo, ze u téchto zakl
byla prace s knihou, kdy kazdy zak ma jinou knihu, pfed¢asna. Tato faze mtze pfijit az
tehdy, kdy jsou zaci schopni se delsi dobu soustiedit a umi o knize alespoii na n¢jaké
nizsi urovni premyslet a hovotit.
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Byla jsem tedy nutna opét zaimprovizovat a vymyslet, co bude v nasi praci

nasledovat, jak zarocit to, ¢eho jsme spole¢nou praci dosahli.

Vrétila jsem se tedy k pohéadce, k Zzanru, ktery, jak jsem vypozorovala, byl blizky
nejvice zdktim, a ktery nejvice zakl preferovalo. Vybrala jsem netradi¢ni pohadku,
ktera je takovou imitaci pohadky, kterou déti dobfe znaji. Pohddka O Popeldkovi, ktera
reaguje na pohadku o Popelce. Precetla jsem ji zaklim, ktefi k mému piekvapeni sedéli,
poslouchali a byli Uplné€ zaujati tim, co se v pohadce déje. Spolecné jsme se pak snazili
vypatrat, které pohadce je tato piectena podobnd, co je tam stejného, co je tam jiného,
kde se d¢j odehrava, které postavy jsou krajné nesympatické a naopak. Toto téma nam
vydrzelo nékolik spole¢nych hodin, protoze Zaci se k nému velmi radi vraceli, bylo to
néco, co navazovalo na jejich pfedchozi znalost, nachazeli zde vSak spoustu novych
prvku, které je zaujaly. Bylo to tedy vlastné takové prvni nakroceni k tématim, ktera se

v diln€ ¢teni maji probirat, na ktera je mozné se zaméfit.

I po této Cetbé nasledovala kresba s tim, ze nckolik zakti bylo dobrovolné
ochotno predstoupit pred tiidu a snazit se pohadku samostatné prevypraveét. Velmi me to
potésilo 1 vzhledem k porovnani, kdy ze zacatku spole¢né spoluprice Zaci odmitali

,vetejne* pred tfidou vystupovat a nyni byla jejich aktivita dobrovolna.

Nasledny pozadavek, vzesly od samotnych zakl, mé opét velmi mile piekvapil.
Z4ci pozadali o to, aby doma mohli vytvofit vlastni kniZku, kde by samostatné napsali
ptib¢h a k nému 1 vytvortili obrazky. Zhruba polovina zakl ze t¥idy opravdu sviyj vytvor
donesla a my jsme tedy vénovali n€kolik hodin jejich prezentaci, kdy autor knihy svou

praci piedstavil, spole¢né jsme piibeh piecetli a navzajem ho zhodnotili.

Posledni fazi nasi spole¢né prace byla opét pohadkova knizka, kterou jsem
rozClenila na kapitoly. Kazdou kapitolu ziskala dvojice zaka, kterd s ni 1 nadale
pracovala. Byt spolecnd prace vSech Zakl ve tfidé nepfinaSela ovoce, rozdéleni do
dvojic nebo maximaln¢ trojic pfinesla az necekané vysledky. Spole¢né s pani ucitelkou
jsme vymyslely dvojice tak, aby v kazdé byl zahrnut jeden lepsi a jeden slabsi ¢tenat,
kdy jsme samoziejmé braly ohled i na to, kdo s kym a jak vychazi. Nasledna prace zakt

nam ukazala, Ze to byl velmi dobry krok, ktery zaktim velice pomohl.

Ukézalo se, ze Zaci jsou jiz schopni lépe se soustfedit na danou cetbu, jsou

schopni dokonce vyuzivat prostor celé tiidy a ptilehlé chodby k tomu, aby méli na ¢teni
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klid. Vétsina skupin si praci rozdélila tak, Zze jeden cetl nahlas, druhy pozorné
poslouchal, spole¢né si pak povidali o tom, o ¢em kapitola byla. Jejich spole¢nym
vytvorem pak byla opét kresba, na které se, jak jsem vysledovala, vice podilel zak, ktery
necetl, ale poslouchal. Spole¢né jsme potom prezentovali dané kapitoly tak, aby davali
dohromady vysledny piibéh celé knihy. Vyhodou zvolené knihy byl fakt, Ze kapitoly
meli spolecné aktéry, ale nebyly provazany natolik, aby jedna bez druhé nedavala
smysl. Zaci tedy vytvofili posloupnou fadu kapitol tak, aby dala dohromady celou
knihu. V této fazi uz byly vSechny dvojice schopny, byt na odlisné urovni, vystoupit
pred tifidou se svym pojetim kapitoly a néslednd diskuze uz se obeSla bez urazek a

nevhodnych poznamek.
4.6 ZHODNOCENI PRACE PANI UCITELKOU TRIDN{

Vzhledem Kk tomu, ze jsem s pani uCitelkou tfidni spolupracovala pomérné
dlouhou dobu a ona byla pfitomna i vétSina spolecnych hodin, pozadala jsem ji o
zodpovézeni n€kolika otazek, které se piimo tykaly mé prace s Zaky 1 prace zakl jako
takové. Polozila jsem ji nckolik otdzek, kter¢é mi velmi ochotné zodpovédéla.

V nasledujicich radcich uvadim ptesny piepis rozhovoru.

1. Jaka byla reakce 74kl na novou pani ucitelku?

Od zacatku byla reakce pozitivni, ucitelku piijali velmi dobte, na jeji hodiny se

t&sili, byla to pro né vitana zmeéna.
2. Jak vnimate, ze Zaky bavil jiny styl vyuky?

Jiny styl vyuky Zzaci piijali bez vétSich problémi, bavilo je pracovat ve
skupinkach a uvitali moznost opustit pfi ¢teni lavice a rozmistit se po celé tiid¢ 1 chodbé

Skoly, lehnout nebo sednout si na zem na podlozky.
3. Jak se odrazila prace v téchto jinak vedenych hodinéch v jinych pfedmétech?

V jinych hodinéch se zlepsila prace s porozuménim textu a prace ve skupinach.
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4. Co vam tato zkuSenost osobn¢ piinesla?

Ocenila jsem, ze po praci v hodinach cteni pfinesli dva zaci zvelmi
nepodnétného prostiedi do Skoly knizku, kterou chtéli ukazat ostatnim, a ve které sii o
piestavkach sami Cetli. Jedna zdkyné€ na zaklad€ spolecné navstévy meéstské knihovny

zacala knihovnu pravidelné navstévovat.
5. Jaky je vas profesni nazor na tento styl vyuky?

Tento styl vyuky mé zaujal, nékteré prvky jsem jiz pouzivala ve vyuce, o n€které

jsem vyuku na zékladé zkuSenosti obohatila.
6. Jak hodnotite praci nové pani ucitelky ve vyuce?

Prace studentky pti vyuce byla vzdy peclivé pfipravend, uméla si celkem brzy
ziskat pozornost zakl, dokdzala udrzet kdzen (vétSina zakli mé vychovné problémy a
jsou hyperaktivni), dodrzovala individualni a citlivy piistup k jednotlivym zakim, m¢la
piirozenou autoritu a pohotové reagovala na rizné slozeni a rizné rozpolozeni zaka
V hodinach. Sttidala rizné aktivity, zapojovala ke ¢teni i vytvarnou stranku a vhodné

zaky motivovala.
7. Jak hodnotite efektivitu této vyuky?

Vyuka méla smysl a byla efektivni, pomohla zdklim zejména v praci s textem a

porozuméni textu.

Podle mych zkusenosti Zaci ZS praktické téméf neétou ve volném &ase knihy,
ani Casopisy, nechodi do knihovny a hlavné to plati o Zacich z romského etnika, kterym

V rodin€ nikdo knihu ani nenabidne. Jsou v tomto sméru velmi znevyhodnéni.
8. Nachazite n¢jaka negativa, ktera se pii této vyuce objevila?

Z4dna negativa mé nenapadaji, opravdu vyuku hodnotim pozitivng. Tato t¥ida je
velmi problémova, prevazuji chlapci, nékolik znich je 1é€eno u psychiatra na
hyperaktivitu, jsou vesmés velmi nesoustiedéni a tézko udrzi delsi dobu pozornost. Pti

hodinach ¢teni pracovali v§ichni po celou dobu.
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9. Vnimate néjaky pokrok u déti pred zacatkem této spoluprace a nyni?

I zdénlivé maly posun ve Cteni, praci s textem a pfistupu ke knihdm vibec je
obrovskym pokrokem. Velmi pozitivn€ hodnotim fakt, Ze Zaci se sami zapojili do
pfipravy na vyuku a navrhli i domaci Ukol — napsat ptibéh, pohadku podle svych

predstav.

Pokrok vidim i v chovani ke kniham — ke kniham puaj¢enym z knihovny se
chovali podle pravidel, ktera si s ucitelkou stanovili. Pro vétSinu zakl to byla prvni

zkusenost s ptij¢enou knihou.

Poprosila jsem zaroven pani ucitelku, aby si s zdky popovidala o tom, co jim
hodiny dali, jak je prace stexty a knihami bavila a jak hodnoti spolecné hodiny.
Vyjadreni pani ucitelky piimo cituji. ,,Spole¢né hodiny hodnoti Zaci vesmés pozitivne,

ucitelku si oblibili a ¢asto si na ni vzpomenou.*
4.7 SHRNUTI - KLADY, ZAPORY, ZAVERY

Béhem celého mého plsobeni na zakladni Skole praktické jsem narazila na
spoustu kladnych i1 zapornych momentl. Zjistila jsem spoustu informaci, které se ted’

pokusim shrnout a uspotadat do nékolika odstavci.

Nejprve se pokusim vystihnout zakladni problémy. na které jsem pii své praci

narazila:

e D¢ti nevydrzi dlouho Cist, chybi jim pravidelnost, diislednost a ndvaznost.

e Ve Cteném textu maji problém se orientovat, mimo jiné¢ i divodu, Ze nerozumi
nékterym sloviim a pojmuim, které se v textu vyskytuji. Tento fakt me do jisté
miry hodné ptekvapil, nec¢ekala jsem, Ze tato neznalost se objevi az do takové
miry, jako u téchto konkrétnich zak.

e O precteném textu neumi Zaci piemyslet, velmi ¢asto nevédi, co ctou.

e Zaci nedokazi spojit dohromady ¢&teny text s daldimi skute¢nostmi, které
s textem souvisi, neumi vytvaret souvislosti a navaznosti. Cteni a pfemysleni o
textu je u nich jeSté mnoho operaci najednou, které nezvladaji skloubit.

e Béhem celé priace jsme narazeli na problém, ze si zdci nepamatuji, co jiZ
precetli. Snazila jsem se tedy vymyslet zpiisob, jak jim jiz prectené casti
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prfipomenout. Kresba z ¢asovych diivodi nebyla vyuzitelnd vzdy, zakim
pomérné dlouho trvalo nakreslit dany obrazek, chtéli si na ném dat zalezet, proto
tak dlouhd Casova investice. Vymyslela jsem tedy pomucku, kdy kazdy zdka na
svou ¢tvrtku bude zapisovat myslenky z kazdé ¢asti, kterou precetl. Tato metoda
ale bohuzel nevysla ztechnickych divodd. Zaci nepochopili smysl této
Z pfectené Casti. V této fazi bylo jesté na tuto pomicku brzy, myslim si ale, ze
v delsi Casové perspektivé by tato pomticka mozna byla vyuzitelna a pro zaky
pfinosna.

e Vsechny ukony trvaji pomérné dlouhou dobu, nelze je nikterak uspéchat a
ovlivnit. Z vyse uvedeného duvodu je velmi té¢Zké naplanovat praci dopiedu a
vytvofit harmonogram ukold.

e Problémem je, Ze si zaci nepamatuji, co ¢tou, obzvlast' je-li Cetba prerusena na
néjakou delsi dobu.

e Velmi Casto zaci nemaji pomicky.

Kromé vvySe uvedenvch negativ méla moje prace se zdky Zakladni $koly

praktické spoustu pozitiv, které mé motivovaly v dalsi praci a pfina$ely mi uspokoijeni.

Mezi n€ patfi tyto body.

e Prestoze knihy z knihovny byly umistény u pani uéitelky z obavy, Ze je Zaci
budou zapominat, pfipadné je poni¢i, nedosSlo béhem dilny cteni k Zddnému
poskozeni knihy ani k jeji ztraté.

e Radostné bylo sledovat i vytvarné aktivity zaka pti kresleni zalozek a nasledném
zpracovavani literarnich namétt z knih, které jsme spole¢né probirali.

e Postupné dochéazelo k vétSimu zaujeti praci, soustfedénosti a z4jmu o danou
¢etbu. Dle slov pani ucitelky se na dal$i hodiny postupem casu zacali zaci téSit.

e Za nejvetsi pfinos ovSem spolecné s tfidni ucitelkou Zakl povazujeme, Ze Zaci
po pocatecni neochoté o knize hovoftit a shrnout své poznatky, byli po pozitivni

motivaci v podob¢ kladného hodnoceni, at’ uz znamkami nebo jinou formou,
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ochotni postupné pfichazet k tabuli, o dané knize hovofit a snazit se odpovidat
na pfedem zadané otdzky.

Vyusténim vSech aktivit, které jsme spole¢né béhem dilny ¢teni vyzkouseli, byl
navrh pfichdzejici od zakl, vytvofit vlastni ptibéh (viz. ptiloha).

Pozitivnim dopadem naSich aktivit a hlavné 1 navstévy knihovny je fakt, Ze
nekteti zaci se do knihovny znovu vratili, jedna z Zakyn se stala dokonce jeji
pravidelnou navstévnici.

PotéSila me 1 skuteCnost, ze se se mnou Zzaci na konci roku neradi loucili,

dokonce projevili pfani se se mnou vyfotit.

Z vy$e uvedenych negativ a pozitiv vyplynulo n€kolik zavéru, kterd jsem ve své

praci musela vzit v potaz, kreativn€ na né reagovat a prizpusobit se vzniklym situacim

V praci s détmi.

Vzhledem ktomu, Ze Zaci nemaji zadné zkuSenosti s Cetbou z domova, ve
vétSiné pifipadi nemaji doma ani jednu knihu, coz vyplynulo z pocatecnich
rozhovort s zdky, nelze spoléhat na jejich vlastni vybér knih, protoze nemaji
zadna odpovidajici kritéria jejich vybéru.

Neni mozné, aby kazdy Zak cetl jinou knihu, coz se ukazalo postupnou praci
béhem dilny Cteni, protoze, si Zaci jiz piecteny uryvek nepamatovali, nebylo
mozné tedy hned navazat na dalsi ¢ast, pficemz ale na druhou stranu pfi Cteni
jedné spole¢né knihy, Zaci vnimali, davali pozor, reagovali a byla znat i zdrava
soutézivost, kdy se zaci predhanéli, kdo danou informaci fekne ¢i rozpozna
drive.

NedofeSena zlstala otdzka vymysSleni funkcéniho zpisobu jak zvysit u zaka
zapamatovani si pfectené¢ho textu. Tuto ¢ast jsem jiz se Zaky béhem naSich hodin
nestihla, nicméné si myslim, Ze nejen pro tyto konkrétni zaky, ale i pro zaky
béZnych zakladnich Skol, je tento typ problému béZny a bylo by vhodné né&jakou
metodu pro zaky vymyslet a uvést do praxe.

Otazkou také ziistava, zda by zakim k uspéSnému zvladani ukolu v dilnach ¢teni

napomohlo vice hodin za sebou.
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Z celé mé spoluprace vyplyva také zavér o vhodnosti a moznostech vyuziti dilny
¢teni na zakladni Skole praktické. Domnivam se, ze dilnu ¢teni lze na zakladni
Skole praktické vyuzit, jen je nutné ji vice pfizpiisobit individudlnim potiebam
zak a oproti bézné zakladni Skole kreativnéji reagovat na vzniklé situace béhem
hodin dilny ¢teni. Je tfeba se také pfipravit na to, ze pokroky nebudou hned tak
ziejmé, ale je tieba oceniovat kazdy dil¢i krok v cesté za lepSim porozuménim
textu a lepsi ¢tenarskou gramotnosti.

V neposledni fad¢ je nutné dodat, ze pro to, aby ucitel mohl dilnu cteni na
zakladni Skole vyuzivat, musi byt znatné kreativni, aby dokézal vhodné
reagovat na individualni potfeby Zak a zaroven umél dilnu cteni pietvofit a

usporadat tak, aby jeho zaktim vyhovovala.
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5 ZAVER
Na zavér mi dovolte se zamyslet nad vysledky mé diplomové prace, jednak

z hlediska pfinosti pro m¢ samotnou jako budouci ucitelku, a také pro déti s ohledem na

jejich skolni vzdélavaci program, ktery ve své praci cituji.

Cilem literarni vychovy je naucit zZaky pracovat s textem, vzbudit zdjem o Cetbu,
at’ jiz formou navstévy knihovny, besedy o knize a reprodukce ¢tené¢ho textu. Myslim si,
ze se mi tento cil podafilo, spolecné s tfidni pani ucitelkou, napliiovat, i kdyz jsem pfi
jeho uskutectiovani narazila na spoustu, pro m¢ dosud neznamych, problémi, které mé
ale ve své podstaté obohatily a pomohly mi pfipravit se na budouci préci ucitelky. Na
tyto problémy nemuze studenty pfipravit ani vysoka Skola, ktera néas sice pro praxi
vybavi spoustou poznatktli a informaci, které ale teprve v praxi a konkrétni praci s zaky,
ziskaji konkrétni rozmér. Jedna se o to, co je pro nas jako studenty vysoké skoly oboru

cesky jazyk a literatura témét nepochopitelné, a sice ze Zaci:

e nechodi pravideln¢ do knihovny;

e domaci prostiedi neni pro zaky podnétné, Casto schazi i domaci knihovna;

e neznaji spoustu pojmu, které se v Cetbe vyskytuji a je tieba je dovysvétlit;

e neumi pfecteny text reprodukovat, vétSinou ani nevi, o ¢em Ctou, coz se
negativné odrazi v dalSich naukovych ptedmétech;

e (Cetba pro neni konickem, ale nepfijemnou povinnosti, z ¢ehoz vyplyva nechut’ a

nezajem cokoli si pfecist a dozvédét se néco nového.

Se vSemi témito problémy jsem se v praxi potykala a pomoci dilny cteni jsem se
snazila o uplnou nebo alespon ¢aste¢nou napravu, ke které by bylo ale zapotiebi vice
casu, soustavngjsi a dlouhodobé;jsi prace s détmi, ale také vétsi spoluprace od rodict, na
kterou jsem se ovSem nemohla spolehnout.

Pro mé osobné byla tato prace piinosnd v tom, Ze jsem si tyto vySe uvedené
skutecnosti uvédomila, poznala jsem, jak se Zaci nejen na praktické Skole, mohou
navzajem lisit, jak je nezbytné k nim individudlné pfistupovat a byt v tomto piistupu

kreativni a jak je tato prace velmi narocné a zodpovédna.
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