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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zaméfuje na motivaci studentli stiednich Skol ke studiu
francouzského jazyka. Cilem prace je zjistit, jak je mozné motivovat studenty ve vyuce
francouzského jazyka. Prace ma teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka ¢ast prace popisuje
motivaci ke studiu francouzského jazyka zhlediska jejich tifi hlavnich slozek: uceni,
socialniho prostfedi Skoly a charakteru francouzského jazyka. Prakticka ¢ast ma vyzkumnou
podobu a zkouma, co motivuje studenty stfednich Skol ke studiu francouzstiny, porovnava
motivaci pro tento jazyk na zdkladni Skole oproti stfedni Skole a srovnava anglicky
a francouzsky jazyk na stfedni Skole. Hlavnimi zkoumanymi aspekty motivace ve vyzkumné
casti ke studiu francouzstiny byly: divody studia, mira motivace, ucebni prostfedi, okolni
prostiedi francouzského jazyka, formy vyuky, socialni vliv a bariéry ve studiu francouzského
jazyka. Poznatky k tématu jsem shromazd’ovala dotaznikovym Setienim na Gymnaziu v Usti
nad Labem, na Gymnaziu v D&Cin¢, na Zakladni Skole Nativity v DéCin€. V piehledu
vysledkll vyzkumu jsou slovné zhodnocena a interpretovana nalezena zjisténi s ndzornym
doprovodem grafii. Cile vyzkumného zjiSténi uvadim v oddilu vysledky cild vyzkumu.
Vyzkumna zjiSténi syntetizuji v €asti shrnuti a diskuse. V zavéru prace popisuji souvislost

teoretickych znalosti s nalezenymi vysledky vyzkumu.
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socialni vztahy, profesni uplatnéni, anglicky jazyk, zakladni Skola



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on the motivation of students at high school to study french
language. The aim is to discover how is possible to motivate students in french language
teaching. The thesis consists of the theoretical and the practical part. The theoretical part
describes motivation to study french from the point of view of her three main components:
learning, social environment of school and character of french language. The practical part
has research form and explores what motivate students at high school to study french,
compares motivation for this language at elementary school contrary to high school
and compares english to french at high school. The main explored aspects of motivation
in research part were: the reasons to study, measure of motivation, teaching environment,
surrounding environment of french language, forms of teaching, social influence and barriers
in studying french language. I collected the knowledge for the topic by questionnaire survey
at Grammar school in Usti nad labem, at Grammar school in D&Gin, at Elementary school
school Nativity in D&Cin. Discovered finding out in summary of research results are verbally
evaluated and interpreted with visual graphs accompaniment. I present the aims of research
finding out in section results of aims in research. I synthesize research finding out in part
summary and discussion. In the end of thesis I desribe connection of theoretical knowledge

with discovered research finding out.
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1UVOD

Tato prace je urCena vSem ucitelim, ktefi si v otdzkach motivace ve vyuce francouzstiny
nevedi rady 1 t€m, ktefi ji chtéji ve svych hodinach jen zvysit, ¢i ovéfit si, Ze je v jejich vyuce
dostatecné¢ navozovéana. Tato prace vSak nepodava univerzalni recept na to, jak motivovat
zaky ve vyuce francouzstiny, nebot’ se jen snazi na zdklad€¢ teorie nabidnout navrhy
na zpusoby motivace ve vyuce francouzsStiny sohledem na nespocet jejich rtznych
determinantli. Zamérem je také podnitit ¢tenare k zamysleni nad jejich vhodnosti. Vzhledem
k nizSimu poctu respondentli nelze ani zevSeobectiovat vysledky v motivaci ke studiu
francouzského jazyka na zakladni Skole a na stfedni Skole, avSak podat navrhy na mozné
zakonitosti v motivaci ke studiu francouzstiny.

Kazdy znis se ve svém zivoté, at v profesnim, v osobnim, ve vefejném,
nebo ve vzdélavacim setkd s francouzstinou. Kdekdo se jiz sezndmil s rodilym Francouzem,
vSichni jednou slySeli n&jaké francouzské slovo, leckdo jiz slySel francouzskou pisnicku,
n¢kdo se francouzsky ucil ve skole, jiny se seznal s francouzstinu v zahranic¢i a néktefi timto
jazykem dokonce plynné hovoii. Muzeme tedy tvrdit, Ze okolni prostiedi ndm poskytuje
dostatek motivi, pro¢ francouzsky jazyk studovat. Také muzeme zpozorovat, ze kazdy
se francouzsky uci z jiného diivodu: n€kdo se uci francouzsky, protoze to po ném vyzaduje
Skola, druhy ¢lovek tento jazyk potiebuje v praci, jiny mé francouzstinu jako sviij konicek,
atd.

Samotnd motivace studovat francouzstinu vSak nutné neznamena si také tento cizi
jazyk osvojit. Osvojovéani si ciziho jazyka' je dlouha a vy&erpavajici &innost vyzadujici
velkou namahu a tvrdou sebekazein (Hovorkova, 1984). Do motivace studia francouzského
jazyka (dale jen FJ) se promita nejen slozitost samotného ucebniho procesu jazyka,
ale 1 prostiedi, ve kterém se francouzsky uc¢ime. Uceni se francouzsting ve Skole ma zajisté
uplné jiny charakter, neZ uceni se FJ vjazykovém kurzu, v zahrani¢i, nebo za pomoci
soukromého ucitele.

I ptresto, ze francouzstina ve Skole patfi mezi predméty s nejvySSim motivacnim
potencialem,” studenti velmi snadno ztraci zijem o piedmét, pokud je udivo neuZiteéné,

nezajimavé, nebo nema vliv na jejich budoucnost, ¢i v ném nezaziji uspéch (Petty, 1996).

! Osvojovani a ugeni se jazyku je nékterymi odborniky odd&lovano (Krashen, 1981, citovano podle Janikova),
my vsak tyto pojmy, stejné jako Janikova v publikaci Mnohojazycnost a didaktika cizich jazykii uzivame jako
synonyma

* Z vyzkumné &asti prace vyplynulo, Ze francouzitinu studenti SS hodnoti nejen jako zajimavéjsi predmét, nez
anglic¢tinu, ale hodnoti ji primérnou hodnotou 1,7 v rozpéti likerotvy skaly od 1-5, ktera znaéi silny motivacéni
potencial.



Kazdy znéas si ze své vlastni zkuSenosti jist¢ vybavi, Ze 1 vtak zdanlivé zajimavém
a praktickém pfedmétu casto zazil nudu, nezdjem, nebo dokonce nechut. Jisté si
vzpomeneme, ze nds napi. nebavila rutinni cviceni, uceni se zpaméti, méli jsme strach ze
zkousSeni pred tiidou, latce jsem nerozuméli, nebo Ze na nas ucitel byl naptiklad pfili§ hodny
a to nas vedlo k zahalce. Jednoduse jsme proto ztratili motiv a touhu ucit se francouzsky
a trest ze Spatné zndmky byl jedinym ,,donucovacim® prostfedkem ke studiu. Ztratu zajmu
o pfedmét lze vysvétlit komplexnosti motivace. Samotné studium francouzstiny je spjaté
nejen s nasimi rozumovymi schopnostmi, ale i s emotivnimi postoji, které zaujimame
k francouzstin€, dale také s naSim jednanim a navyky, které péstujeme k tomuto jazyku
a uciteli a nakonec také s vili, pomoci které musime zdolavat vySe uvedené prekazky (Janis,
Kraus, Vacek, 2008). Cilem této prace je proto postihnout komplexnost a sloZitost motivace,
kterd je nepostradatelnou slozkou ve vyucovani francouzského jazyka.

Vyznam samotné motivace sahd az do dob Antiky, kdy nebyla jesté takto
formulovana, ale jeji podstata byla zpozorovana podobné¢ jako dnes. Aristoteles za hybatele sil
lidské duSe povazoval pudy, Akvinsky oddéloval tyto pudy jako druh zadostivosti od viile.
Pro Kanta motivace pfedstavovala spojeni citu jako druhu intuice a vile. Darwinova teorie
a psychoanalyza S. Freuda povaZovala za urcujici faktor motivace primarni lidské instinkty.
Na zacatku 20. stoleti se objevuje samotny pojem motivace, ktery bere v potaz Sir§i spektrum
slozek lidské osobnosti (prozivéani, chténi, snahy, ptéani, atd.) (Langr,1984). Zijem o cizi
jazyky se rovnéz objevuje od nejstarSich dob, kdy cizi feci byly dulezitou soucésti vzdélani
a vychovy (Hovorkova, 1984). V antickém Rime se péstovala zejména feétina, ve stiedovéku
nabyvala dilezitosti latina, od zacatku 18. az do prvni svétové valky byla v kulturnich
a diplomatickych stycich upfednostiiovana zejména francouzstina. Dnes$ni doba se vyznacuje
pfevazujicim zajmem o anglicky jazyk, ale i o dalsi cizi zivé jazyky (Hendrich, 1988).

Ucelenou problematikou motivace ke studiu francouzského jazyka se zabyva Alice
Hlavackova v diplomové praci Otdzky motivace pri vyuce francouzského jazyka (2006)
a Mattana Intakong v grantem navrzené projektové zpravé Motivation and Satisfaction of
Students Learning French (2009). Zahrani¢ni literatura se vyznacuje velkym mnoZstvim
autorti, ktefi poddvaji nejriiznéjsi teorie motivace studovat cizi jazyk. Mezi né patii napft.
Gardner, Dorneyi, Ottd, Keblawi. U nds se motivaci v cizojazy¢né vyuce vénuje zejména
Hovorkové a Pelikanova. Psychologii motivace v uéeni zkouma Pavelkova, ¢aste¢né i Cap,
Vasatkova, Prunner, Petty a dalsi.

Toto téma jsem si vybrala proto, ze m¢€ jako budouci ucitelku francouzského jazyka

zajimd, jak je moZné motivovat déti a adolescenty ke studiu francouzstiny a co motivuje



studenty stiednich $kol (dale jen SS) a Zaky druhého stupné zékladni $koly (dale jen ZS)
ke studiu francouzského jazyka. Myslim, Ze pokud pochopime podstatu motivace ke studiu
francouzstiny, pochopime také princip vyuky ciziho jazyka.

V prvni ¢asti teoretického oddilu se zabyvam motivaci z hlediska €asto pouZzivaného
vychovné-vzdélavaciho trojihelnikového schématu a jeho tii slozek : ucitele, zdka a uciva
(Manak, 1992, citovano podle Jani$, Kraus, Vacek, 2008). Druhd ¢ést teoretické prace bere
v potaz motivaci utvofenou na zakladé socialnich interakcich ve tfidé. Tteti oddil teoretické
Gasti se zabyva motivaci postavenim a vyuzZitelnosti FJ ve svété, v Ceské republice a Francii.
V praktické ¢asti je hlavnim cilem pomoci dotaznikového Setfeni zjistit divody motivace ke
studiu francouzského jazyka na SS. Dil¢im cilem je porovnat motivaci ke studiu FJ u zakd
druhého stupné ZS a u studentd stfednich $kol. Dal§im dil¢im cilem je nalézt motivaci

k francouzstiné vyplyvajici z komparace s angli¢tinou.
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I TEORETICKA CAST

1 Vychodiska motivace pro studium francouzstiny

Proto, abychom byli motivovani udit se pravé francouzsStinu z nabidky ostatnich pfedméti,
rozhoduje tfada faktord, které odvozujeme z teorie motivace Leontjeva (1966), ktery tvrdi,
ze motivace vychazi ze tfi vyvojovych etap: 1. pfimo zuceni, 2. ze socialnich vztaht
a Skolniho prostfedi, 3. z okolniho Zivota a budouciho povolani (Pavelkova, Hrabal, Man,
1989). Prvni stadium motivace zaloZené na u€eni urcuje zda-li je Zak motivovan kvalitou
vyuky, ¢i ve vlastnim procesu uceni. Druhd etapa bere v potaz motivaci ve vztahu zéka
a ucitele a motivaci ve vztazich mezi zaky. Tteti stupent zhrnuje motivaci z okolniho prostredi,
vzhledem k budoucnosti a nastavajicimu povolani. V této kapitole $ifeji popiSeme uvedené tfi

stéZejni etapy i to, jak se vzajemné prolinaji.
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1.1 Motivace ve vyuce
Ucitel méa byt odbornik nejen na to, co ma zdk veédeét, ale i na to, jak ho ptivést k chténi
poznavat a v disledku toho také k poznani (Meskova, 2012). Uved'me proto zpiisoby jak
se obecné ucime a poznadvame. Je ndm doposud zndmo 6 zpisobll uceni, i kdyz na této
klasifikaci nelze trvat s pfesnosti. U€eni je mozné tfidit na procesy (podmifiovani, feSeni
problému), na obsah (verbalni, pojmové¢) a na cile (Umyslné, neimyslné uceni). Uceni 1ze
kategorizovat na:

1. uceni podminovanim;

2. senzomotorické ucenti;

3. verbalni uceni;

4. pojmové uceni;

5. uceni feSenim problému;

6. socialni uceni.
Uceni podminovanim vychézi z behavioralni psychologie a je zaloZeno na vytvareni spoji
mezi podminénymi reflexy a plisobenim podnétu. Dllezitym aspektem pii tomto uceni je fakt,
7e u Cloveéka muze byt podminéno i slovo (kdyz je napf. spojeno s néjakou emocéné silné
vypjatou situaci). Skinner k tomuto podmifiovani pifidavd zpevnéni v podobé odmény.
Senzomotorické uceni zahrnuje pfedev§im uceni manudlnim zrucnostem, lze ho pfiradit
i ke zkuSenostnimu wuceni. Jeho princip spociva v propojeni motorickych pohybl
se senzorickymi (smyslovymi) vjemy, pfi¢emz je ovlivnén minulou zkusSenosti. Dulezitym
momentem je, si pfi nadcviku dané Cinnosti vytvofit tzv. ,klic* (vlastni princip postupu).
Verbalni uéeni je nejrozsifendj§im uéeni, hlavné u cizich jazyki. Castokrat je spojovano
s memorovanim uciva, ale pro spravné uplatnéni musi byt spojeno s porozuménim obsahu,
zatimco si zak sam aktivné vytvari smysl sdéleni. Slova mohou pfitom mit riznou ulohu,
kdy disponuji riznymi funkcemi: vyznamem, predstavou predmétu, asociaci, atd. Pojmové
uceni vychdzi z verbalniho uceni, kdy pojem vyzaduje myslenkové procesy. Uceni feSenim
problému patii k nejslozit€jSim druhtim uceni. Jeho jednodusi varianta se nazyva osvojeni
principu, jehoZ podstata spo&iva v nalezeni principu ve vztahu mezi jevy. ReSeni problému
vyzaduje tvarci  a kritické mysleni pii feSeni uritého problému, jez je shledavéano za cilem
vzdélavani oproti pouhému osvojovani encyklopedickych znalosti. Socidlni u€eni  je nejen
uceni se socidlnim rolim, ale i zpisob osvojovani si jednani, citéni a vnimani jinych lidi
(Prunner, 2003). S motivaci je spojena nejen teorie uceni, ale i1 organiza¢ni formy.

K jednotlivym formam uceni se tak hodi i urc¢ité organiza¢ni formy. Ve vyuce lze rozliSovat

12



mezi frontdlni, skupinovou a parovou vyukou. Ve frontalnim vyucovani ma ucitel v ramci
tfidy dominantni postaveni. U¢ebni ulohy jsou stejné pro vSechny, zadava je ucitel, Zaci je fesi
podle pokynl. Pedagogickd komunikace je jednostranna, odehravd se pouze mezi ziky
a ucitelem, konverzace mezi zaky navzajem je dokonce nezadouci. Uspotadani tfidy je stale
stejné. Hlavnim cilem této vyuky je osvojeni si poznatkl zéky, je tedy pievazné zameéfena
na kognitivni cile (Manék, Svec, 2003), k ¢emuz mizeme dosadit prvnich pét vyse uvedenych
typl uceni. Skupinové a parové vyucovani nabizi mnohem vice prilezitosti k aktivité, zejména
ke komunikaci, pficemz se zde velmi dobfe uplatituje socialni uceni (6. typ uceni) a rozvoj
socialnich kompetenci. Prace ve skupiné vyzaduje piesné a peclivé planovani. Rizikem
je pokles vurovni uzivani jazyka na ,jazyk ulice“. Formy  vyufovdni mohou
byt monologické (vyklad uciva) a dialogické (rozhovor, diskuse, dramatizace), rovnéz sem
patii 1 metody pisemnych praci a metody prace s ucebnici, ¢i s jinym zdrojem informaci.
Monologické metody jsou Casto obsazeny ve frontalnim vyucovanim, kdy ucitel vede témét
nepietrzity projev doprovdzeny absenci verbalni aktivity ze strany zakt. Jejich vyhodou
je v8ak uspora €asu vzhledem k mnozstvi latky. Kontrolu porozuméni obsahu pfi této metod¢
lze zajistit pomoci interaktivni predndsky, ve které je ponechdn prostor pro dotazovani zakda.
Nejvyssi intenzitu motivace lze navodit v dialogickych metodach (rozhovor, situacni
a inscenac¢ni metody a feSeni problémil), které jdou ruku v ruce srozvojem kognitivnich
a komunikac¢nich kompetenci. Shriime, Ze ve vyucovani mizeme motivovat bud’ procesem,

obsahem, nebo cilem ¢innosti.

Priloha 1.1.2 : intenzita aktivizace a motivace zdka ve vyucovani na zdkladé ruznych forem

vyuky

¢innosti fizené ucitelem

\ mechanické memorovani
prednaska, demonstrace
kladeni otazek

prakticka cviceni
individuaIni prace
diskuse

prace ve skupinach
fizené objevovani
samostatné studium

¥ objevovani
¢innosti fizené zaky
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1.1.1 Specifika motivace ve vyuce ciziho jazyka

Vychéazime-li z tvrzeni Hovorkové (1984), Ze zdbavna vyuka jes$té nemusi znamenat uspéch
v uzivani jazyka, rozdélujeme proto uceni se cizimu jazyku (déale jen CJ) spiSe na proces
osvojovani a spiSe na motivovani, pfitom klademe diiraz na vzijemné propojovani obou
slozek. Nejprve proto popisuji procesy uceni se cizimu jazyku na zdkladé 4 nezbytnych
kompetenci a zékladnich prostfedkit pro uceni se CJ a poté popisuji konkrétni formy
aktivniho u¢eni a motivovani ve vyuce ciziho jazyka.

K osvojeni ciziho jazyka je zapotiebi umét ovladat jeho 4 kompetence : poslech, Cteni,
psani, a mluveni, pficemz kazda z nich by méla byt nacvi¢ovana minimalné jednou za tyden
(Talley, 2012).

V cizim jazyce je vedle schopnosti dorozumét se neméné diilezitd dovednost rozuméet
(Hovorkova, 1984). K porozuméni jazyka je proto dilezity poslech slouzici mimo jiné
i k nacviku vyslovnosti (VIgkova, 2007).> Poslech mize byt bud’ piimy (v piipadé, kdy je
kombinovan s hovorem, jako napf. pfi konverzaci s rodilym mluv¢im), nebo zprostfedkovany
(poslech zvukového zdznamu). RozliSujeme 1 mezi analytickym (pii kterém délame rozbor
fonologicky, lexikalni a gramaticky) a syntetickym poslechem (ur€enym jen k porozuméni
smyslu). Hrozbami pfti poslechu zvukového zaznamu muze byt Spatny sluch u nekterych zaki,
¢ivysoka frekvence jazyka dané nahravky. Zpravidla plati, Ze u zac¢atecnikli se uplatiiuje spise
pfimy poslech, kdy je mluvéim ucitel, ktery ma pfi hovoru dbat na spravnou artikulaci,
gestikulaci a doprovodnou mimikou. Obtiznost poslechu se zvySuje v urovni lexikalni,
gramatické, obsahové a s vybérem rtiznych stylt (od béZzného hovorového az k slavnostnimu,
¢i recitacnimu projevu), kdy bereme v potaz jazykovou uroven zakil a stupenn vyvinutého
sluchu (LiSkat, 1987). Pfi praci s nahravkou je pfed jejim spusténim diilezité vybrat vhodnou
urovenn (o uroven vyssi, nez dosazenou uroven, viz. Vygotsky a zéna nejbliz§iho vyvoje)
a zaktivizovat zaky tim, Ze se pfedem zeptame, co Zaci védi o tématu nahravky, pficemz
stanovime cile (napt. odpovédét na otazky vztahujici se k nahravce). V pritbéhu poslechu neni
dilezité rozumét vSemu, ale soustfedit se na dilezitd slova. Zvukovy zaznam je v piipadé
potteby = mozné  zopakovat. Pot¢ by mél zdk  svymi  slovy = umét
zopakovat o ¢em poslech pojednaval. Zvukové nahravky lze umistit na Skolni webové
stranky, proto, aby se poslech mohl vyuzit nejen v hodinach, ale i k vyplnéni tzv.

neproduktivniho €asu na cestach, pii ¢ekani, atd. (Pelikdnova a kol. 2009).

? Pro francouzstinu lze vyuzit poslechy na webové strance http://www.tvSmonde.com
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Uptednostiiovani ¢teni nad ostatnimi dovednostmi ve vyuce CJ neni jen piezitkem,
ale 1 plytvanim casu, kterého v hodinach FJ neni pfili§. Hlavni funkci textu je informacni
sdéleni, ve kterém se zak snadnéji orientuje a kde si miize urcit vlastni tempo pro pochopeni
smyslu sdéleni oproti poslechu. Obvykle rozdélujeme syntetické ¢teni, pti kterém vyuzivame
bezprostiedniho porozuméni bez slovniku a analytické Cteni, pfi kterém piekladame véty do
matefStiny. Cilem naseho snaZeni by pfitom mélo byt syntetické ¢teni bez uZivani slovniku
(Liskat, 1987). Strategie pfekladani ma byt vyuzivana hlavné pro porovnavani rozdili mezi
matefskym a cizim jazykem. Pokud to neni nezbytné nutné, text by se pfi ¢teni nemél
piekladat, proto abychom ucili zaky myslet v cizim jazyce (Talley, 2012). V zacatcich uceni
se CJ vSak musime rozliSovat mezi samotnym c¢tenim a vlastnim porozuménim, kdy obé
techniky naraz ¢ini zac¢ateCniklim potize. Pro zacinajici zaky se hodi zejména analytické, ale i
syntetické¢ Cteni obsahujici kratké veéty. Porozumeéni syntetickému Cteni se lze presveédcit
poloZenim otazek vztahujicich se k textu (Liskart, 1987).

Mluveni nejcastéji délime na dialog vyuZzivany pii kladeni otazek Zdkovi a monolog
uplatitujici se spolu s planem daného monologického pifednesu. Méli bychom pamatovat, ze
mluvit v cizim jazyce nelze nacvicit doma. Ovladani hovoru je také zdlouhavy proces naro¢ny
na jazykové a spolecenské dovednosti ucitele. Hrozbou je strach z chyb a zesméSnéni pri
nacvicovani hovoru Zdkem, ktery lze kompenzovat dostatecnou chvélou. V zacatcich se
uplatiiuje zejména nacvik reprodukénich, transformacnich cviceni a kratkych vét, pii kterém
se maji automatizovat vypovédi souhlasu, nesouhlasu, radosti, nelibosti, podivu, namitky a
zédkladnich obratd (vpravo, vlevo, vepiedu, vzadu, kdy, kde, kam, dnes, vcera, zitra, rano,
veCer apod.). Slova, véty a frdze maji byt pouzivany ve zménénych situacich zejména
k upevnéni feCovych schopnosti. Pfi monologickém hovoru v zacétcich je vhodné vyuzivat
aktualni vétné cClenéni, ktera rozviji obsah vypovédi : Je to Anicka. Anicka je moje
kamaradka. Zname se ze Skoly, atd. V pokrocilé tirovni je zak schopen vést samostatny hovor
a vyjadfovat vlastni mysSlenky, pfitom i1 na vyS$§i Grovni mizeme vyuZivat transformacni
cviceni, pokud se jevi jako efektivni a naopak v nizs§i miizeme nechat zdka vést samostatny
hovor (Liskat, 1987).

Nejtézsi jazykovou kompetenci je psani dilleZité pro osvojeni si psané podoby jazyka,
kterd se velmi 1i§i od zvukové (Pelikdnova a kol. 2009). Psani v bézném Zivoté nejcasteji
odpovida psani korespondenci a zépisim do formulaii. Ve vyuce by nacvik této schopnosti
mél byt piesouvan na domaci tkol. Uskalim pii této dovednosti je interference (vliv
matefského jazyka) do ciziho jazyka. Trénink této dovednosti je tfeba cvicit v riznych

urovnich, které maji odpovidat konkrétni jazykové trovni Zakl. Nejprve by si zadk mél
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nacviCit piepisovat text bez obmeén, sobménami, odpovidat na otdzky s uzavienou,
¢i otevienou odpovédi a parafrdzovat text. Teprve potom miZeme piejit na techniku ,,volného
vypravovani.“ Lze vyuzit techniku pisemnych odpovédi na situaéné zakotvené otazky (zaliby,
studium, zdjmy, rodina, sporty). Poté jedinec mulze napsat fiktivni dopis, ¢i pohlednici.
Nakonec se uplatituje slohové cviceni, jehoZz tkolem je popsat mésto, denni rezim, prozitky
z dovolené, uvahy, sportovni utkdni, apod. (Liskat, 1987). Cilem slohového cviceni je sepsat
srozumitelny text, jenZ je povazovan za obtizny ukol dokonce i v matetském jazyce a ktery
nelze realizovat bez uvedenych pripravnych cvieni. Na tuto ulohu je tfeba nahliZet jako
na logicky uspofadany proces slozeny ze 4 kroka : pfipravy na psani, konceptu, revize
a editace (Upravy). ProspéSnost této metody je prokdzdna mnoha vyzkumy v Evropé.
Zvyseni motivace ke kompetenci psani lze nejlépe uskutecnit ve Skolnim cCasopise, kam
mohou studenti psat eseje, basné, kratké ¢lanky, atp. Silnou motivaci pro psani do Skolniho
casopisu vSak projevuji az stitedné pokrocili a pokrocili studenti (Pelikdnova a kol. 2009). Jen
s nacvikem téchto 4 vyse popsanych dovednosti si jesté¢ nevystacime, dilezitou soucasti pti
uceni se CJ je zejména slovni zdsoba a gramatika francouzstiny. Proces uceni se cizimu
jazyku je také urCen Casovym rozvrhem a plnénim domécich Ukoli. PopiSme, jak lze
efektivné plnit tyto soucasti pfi uceni se CJ.

Osvojovani si nové slovni zasoby je ndro¢nd prace na zapamatovani, pti které je dobré
zasazovat slovicka do riznych kontextl a vést si pro n¢ specialni sesit, kam si student maji
zaznamenavat vyslovnost i vyznam. Je dualezité si v§imat slovicek také v rliznych padech
rodech, osobach. Pti pokrocilejsi urovni si Zaci mohou procvicovat slovicka hledanim
synonym a antonym. OsvédCenym receptem je zakryvat si pii opakovani nova slovicka
scilem si sprdvné¢ vybavit v paméti jeho psanou i zvukovou podobu (Talley, 2012).
Na zakladé zkuSenosti odbornikil je sestaven idedlni harmonogram vyuky ciziho jazyka :
vyucovani by mélo probihat nejméné 2x tydné, optimalné¢ 3x tydné. Vyucovaci hodina ma
trvat nejméné 60 minut a idedlné¢ 90 minut s kratSi piestdvkou. Optimalnich vysledka je
dosahovano s vyukou v rozmezi od 1hodiny 45 minut do 2 hodin 3x do tydne. V podminkach
Skolni vyuky si vSak vysta¢ime jen s minimem 60 minut 3x tydné, kdy nam do optimalniho
¢asu chybi min. 3 hodiny tydné. Je proto mozné odkazovat Zaky na tento optimalni Cas, ktery
si maji nahradit sami, nejlépe za pomoci rodilého mluvcéiho, €i soukromého ucitele.
Ve tfidé by mélo byt max. 15 adolescentil, v multimedidlnich tfidach i 24 studentli, zatimco
plati, ze ¢im méné, tim 1épe.

Nesmime zapomenout ani na nutnost plnéni domacich ukold, které se odehrava mimo

vyucovani a které je nezbytné pro pokrok vovladani ciziho jazyka. Je mnoha vyzkumy
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dokonce prokézano, ze jsou pro dosahovani dobrych vysledkii zcela nezbytné. MnozZstvi

domacich kol by mélo odpovidat jednotlivym urovnim a schopnostem Zzakl, pficemz

pfemira tkolti ma naopak negativni dopad.

Gramatika ma byt procviCovana interaktivné a pii jejim vysvétlovani je vhodné dbat

na zapojeni studentll do vykladu a aktivovat tim i jejich doposud ziskané védomosti.

K motivaci ve vyuce ciziho jazyka lze ptispét :

1.

Organizovanim volnocasovych aktivit spojenych s cizim jazykem (uspofdddnim napf.
vecirku ,soirée francaise, kde se méa hovofit nejen v CJ, ale také degustovat
francouzské speciality, atd.).

Vybavenim ucebny co nejvétsim mnozstvim cizojazyéného materidlu (nasténky,
plakaty, gramatické prehledy).

Zabavnosti a dynamicnosti lekci a kladenim diirazu na komunikaci, aktivitu, interakci
a samostatnost zaku.

Slozenim jazykové zkousky (DELF, DALF) na konci Skolniho roku, kterd by méla
byt soucasti evropského jazykového portfolia

Praci ve skupinach.

Ucasti na vzdé&lavacich projektech financovanych Evropskou unii, tedy na programu
celozivotniho vzd&lavani (The Lifelong Learning Programme).® Programy zahrnuji
napi. projekt Comenius zaméfeny na skolni vzdelavani. Projekty vyzaduji nejen Cas
pfi vyhledavéani partnert, ale i finan¢ni spolutcast, nebot’ projekt spolufinancovan
minimalné od 25%, pficemZ pln¢ jsou financovany jen cestovni naklady.

Pouzivanim evropského jazykového portfolia, které umoziiuje pomoci piehledné
sefazenych konkrétnich dovednosti rozliSit mezi riznymi urovni jazyka a slouzi jako
orientacni pomucka nejen pro Zéky ale 1 u€itele (Pelikanova a kol., 2009).

Piemisténim se do jinych prostorti (do parku, do kavérny, atd.). Takto organizovanou
vyuku lze vyuzit ke konverzaci, ke c¢teni eseji (které jsou den doptedu zadané),
simulaci redlnych situaci, ¢i jako prochazky s povidanim pii kterych je pouzivan
pouze studovany jazyk.

Vytvofenim on-line centra s odkazy na vyukové materialy, ktery miiZze byt soucasti
Skolniho webu. Mlze zahrnovat on-line slovnik, knihy, média, videa, testy, cviceni,

hry, atd. Mohou zde byt rovnéz prace zaméstnancti a studentd.

* Informace jsou umistény na webu: www.ec.europa.eu/education/lifelong-learning-programme/doc78_en.htm.
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10. Projektovou vyukou, kterd ma schopnost spojit potieby studentii s jejich redlnym
zivotem. Cilem projektu je realizovat vystup, jehoz vysledky budou pro samotné
studenty zajimavé. Ttida je rozdé€lena do skupin a ma za kol spolecné fesit problémy,
vyhodnocovat, analyzovat, atd.

11. Poskytnout zZakiim moznost provadét monitoring, kde je Zakim nabizena moZnost
vyjadiovat se ke svym ucitelim a projevovat miru spokojenosti s vyukou.

12. Pouzitim jazyka v zemi, kde se jim hovofi, ¢i vyuzitim hovoru s rodilym mluv¢im.
Ucitel miize naplanovat vylet do frankofonnich zemi, ¢i pfipravit program na zakladé
kterého se bude hovofit s frankofonnimi mluvéimi. MoZzné je rovnéz vyhledat
francouzsky hovotici mluvéi v CR a zorganizovat s nimi spoleéné setkani. Radnice, ¢i
ambasada mohou pomoci pii vyhledavani cizincti v Cesku (Pelikanova, a kol. 2009).

Je paradoxni, ze na zacatku Skolniho roku maji Z&ci velmi silnou motivaci, zatimco po
prvnich tfech mésicich rapidné klesa. Pro tyto Gcely miiZeme pouzit nize uvedeny dotaznik.
Se svolenim zakti mize byt pouzit ke zlepSeni vyuky. Dlivody mohou byt nasledné vylepeny
na nasténce jako pfipomenuti studentli, pro¢ jazyk studuji, mohou ale slouzit i jako inspirace
pro piipravu ucitelll na hodinu. Nize jsou uvedeny naméty otdzek pro dotaznik, ktery mtize
mit i osobniho pohovoru.

1. proc jste si vybral/a francouzstinu ?
ucil/a jste se francouzsky jazyk jiz nékdy diive ?

pokud ano, proc€ jste ptestal/a ?

co si myslite, Ze je VaSe nejslabsi stranka pfi studiu ciziho jazyka ?

2
3
4. co simyslite, Ze je VaSe nejsilnéjsi stranka pii studiu ciziho jazyka ?
5
6. mate studijni plan ?

7

jak vypada ?

*®

popiste pfesné sva o¢ekavani od vyuky francouzstiny.

V této kapitole jsme nejprve uvedli mozné techniky k osvojovani si francouzstiny zahrnujici
pfevazné mechanické uceni, ¢asto nezbytné k osvojeni si CJ. M¢li bychom vSak pamatovat,
ze jejich prevazujici uptednostiiovani ohrozuje motivaci (Hovorkova, 1984). Z tohoto diivodu

jsme nasledné uvedli moznosti motivace a aktivizace ve spojitosti s uzivanim ClJ.

1.1.2 Motivace k uceni
Motivace ke studiu francouzstiny byla doposud popisovdna ve vyuce, tedy ve spojitosti
s ¢innosti ucitele. Zaméfme se proto jak probihd motivace v procesu uceni zédka. O tom,

zda-1i je 74k motivovan pravé pro francouzsky jazyk rozhoduje velké mnoZzstvi rozdilnych
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aspekt : citli, hodnotovych orientaci, dil¢ich motiva¢nich momentd, které jsou odliSné
interindividudlné (mezi ostatnimi jedinci) a intraindividudln€ (uvnitf téhoz jedince v riznych
obdobi zivota). Podle Vasitkové (2005) je lidské chovani polymotivické, tudiz nejsme
motivovani ucit se pouze jeden predmét, ale pravdépodobné hned nékolik najednou.
Motivace k ueni mize byt tfeba jen podnétem k jistému Uniku z tiZzivé Zivotni situace.
Motivace ma také jinou intenzitu u riznych zaka : GspéSni Zaci jsou motivovani spiSe
samotnou &innosti, zatimco ti nespé$ni jsou povzbuzovani k uéeni spise pochvalou (Cap,
1993). Motivace zavisi i na vlastnich schopnostech, ¢i nadani, nebot motivace ma vztah
k tomu co nam jde (Petty, 1996). Do celé mozaiky motivace k u€eni déale vstupuji tii hlavni
potieby : poznavaci, vykonova a socialni (Pavelkovéa, Hrabal, Man, 1989). Ptiblizme tedy, jak
se poznavaci a vykonové potieby projevuji v motivaci k uceni (socidlni potieby zde
vynechdme, nebot’ jsou rozvedeny v kapitole 1.2).

Pro lepsi pochopeni poznavaci potieby uved'me vyznam pojmu poznavani, ktery je
Casto zameénovan s terminem kognice a zahrnuje nejen procesy jako vnimani, mysleni, pamét’,
ale 1 stavy vychazejici z emoci (Hartl, Hartlovd 2000). Pavelkova (1989) vsak uvadi, ze
kognitivnich funkci existuje o mnoho vice. Vyznam poznavaci potfeby spo¢iva v tom, ze
jejim rozvijenim vyznamné rozvijime také osobnost Zaka. DuleZitost poznavaci potieby lze
odivodnit provedenym experimentem, ktery potvrdil, ze nedostatek vné&jSich podnéth
vyvolava uplnou smyslovou deprivaci. Druhym argument stvrzuje vyznam poznavani jako
potteby mozkové aktivity. Potfeby v pozndvani Ize tfidit na potiebu ziskat nové informace a
pottebu vyhledavat a feSit problémy, pfi¢emz Zaci inklinuji spiSe k prvni, nebo k druhé
potiebé. Poznavaci potfeba ziskavat nové poznatky se ve vyuce francouzstiny vyskytuje
pfevazné poznavanim redlii francouzského jazyka. LiSkat (1987) piijem poznatkll z realii
francouzstiny pfifazuje k textu. Hendrich (1988) uvadi ucebnice, ale i audiovizudlni
prostiedky (interaktivni tabule, promitaci platno), Casopisy, ¢i autentické materialy (jizdenka,
mapy, prospekty, atd). Nezapomenme ani ucitelovy komentife a vlastni zazitky
s francouzskym jazykem a se zemi Francie. I kdyZ jsme jiz v prvni podkapitole poukazali na
vyznamnost problémového uceni, .jeho spravné pouziti skytd mnoha uskali : vyZaduje nejen
zna¢né mnoZzstvi €asu, ale ¢asto se ani nenabizi vhodné ulohy podiniecujici potfebu poznavani
vyhledavanim a feSenim problému. Pfikladem metody feSeni problému v cizojazy¢ném uceni
muze byt vyresit konflikt mezi 2-3 lidmi, nebo problém studenta mezi skupinou (Hovorkova,
1984).

Vykonova potieba vyvolava nutnost dosahnout tispéchu a tim potvrdit nase ja. Vznik

vykonové potieby se objevuje jiz v obdobi détstvi okolo 3. a 4. roku Zivota, ve kterém je
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jedinec orientovan k jedné ze dvou tendenci: dosahnout Gspé$ného vykonu, ¢i vyhnout se
neuspechu. Obe motivace jsou vysledkem hodnoceni, narokii a pozadavka na dité ze strany
matky,” zatimco potieba usp&sného vykonu u ditéte vznika piiméfenymi naroky, které jsou na
né¢j kladeny. Naopak potfeba vyhnout se netspéchu je podle Heckhausena spojena
s pretéZovanim ditéte nedosazitelnymi naroky v rdmci jeho moZznosti. Vykonové potieby jsou
ve stejné mife jako nastavenim ndrokl ze strany matky na dit¢ ovlivnény i1 vykonovou
orientaci rodicli a osobnimi zkuSenostmi ditéte. Vykonnostni zaméfeni rodi¢li se znacné
promitd ve vnimani nezletilého, v pribéhu osamostatiiovani se vsak jiz formuje nezéavisle na
oCekéavani rodicd. Osobni zkuSenost ditéte s ispéchem utvari déti, které byly za uspéch
chvaleny a odménovany v jejich pozdéjsim vyraznéj$im zamérovanim na vykon. Naopak déti,
které byli za neuspéch trestany a kritizovany jsou orientovany spise vyhnout se netspéchu
(Pavelkova, Hrabal, Man, 1989). Vlivem zkuSenosti s ispéchem a netispéchem se v priab&hu
vyvoje u vétSiny lidi vyvine bud’ spiSe potfeba Uspé€$ného vykonu, nebo pievdzné potieba
vyhnout se netspéchu (Vasatkova, 2005).

Z vyzkumné &asti vyplynulo, Ze studenti SS nejsou ve francouziting vykonovou
potiebou tolik ovlivnéni, jako ti v anglickém jazyce. Chybi jim tak ve vét$i mife zkuSenosti
s uspéchem 1 moZnost uplatiiovat tuto motivaci ve vyuce, uved'me proto, jaké jsou moznosti
vyuziti vykonové motivace ve vyuce francouzstiny.

Navozeni vykonové motivace ve vyuce predpoklada urcity stupen obtiznosti ukolu a
nastaveni méfitka stupné uspé$nosti a neuspésnosti (napt. znamkami, pochvalou, pokéranim).
Miuzeme tvrdit, Ze vykonova motivace ma negativni disledky, pokud je vyrazné nastavena na
socialné¢ vztahovou normou (ve srovnédni s ostatnimi zaky). Naopak individualné vztahova
norma (ve vztahu k pokroku zdka samému) snizuje strach z neuspéchu a zvysuje motivaci
zaka, ktery je tak schopen dosahnout vice, nez se ocekava od jeho rozumovych schopnosti.
(Hovorkova, 1984).

Casto uplatiiovanou vysoce motivaéni metodou pro vyvolani vykonovych potieb je
soutéz mezi zaky. Souté€Z a s ni spojeny nutny neuspéch u nékterych zakli mize mit vSak
vyrazné Spatné dopady na jejich prozivani (Fontana, 1977). Soutézi je mozné zucastnit se na
akcich potadanych Francouzskym institutem v Praze,® & pti olympiddach organizovanych

Ministerstvem $kolstvi mladeze a t&lovychovy.’

> Prvni osobou, ktera uplatiiuje pozadavky viiéi ditéti je matka (Pavelkova, Hrabal, Man, 1989).

% Soutéze jsou uvedeny na strankach http://www.ifp.cz/Concours-organises-par-I-Ambassade. Aktualizace
soutézi na webovych strankach neprobiha z diivodu opozdéné archivace dat. Informace o soucasnych soutézi
vSak poskytuje Clara Woelflinger, jeji kontakt je umistén na internetovych strankach institutu.

" http://www.suf.cz/index.php?link=obsah/ecole/olympiade
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Vykonovou motivaci zakl nejcastéji nejvice stimuluje notoricky znadma klasifikace,
nebot’ ,,zndmka je ve skole nesporné vyznamnym symbolem uspéchu® (Hrabal 1988, citovano
podle Kolaf, Sikulova, s. 86, 2009). Dalimi vyhodami znamky je rychlost v ziskani jeji
motivacni hodnoty, dale syntetizuje rozdilné motivy ucebni ¢innosti, zjednodusuje hodnoceni
a pfedstavuje hlavni vystup z ucitelovy pedagogické ¢innosti. Zavaznym nedostatkem znamek
muze byt nizka objektivita, reliabilita, validita a hlavné nemoZznost zahrnout v ni individuélni
moznosti a snahu zaka, ktera vyrazn¢ ovlivituje jeho motivaci.

Zaci s vysokou vykonovou motivaci musi byt usmériiovani ve své soutdZivosti a
upozoriiovani na nutnost spoluprice. Zaci s obavou z odmitnuti potfebuji podle Hrabala
(1979) tkoly s postupné zvySujici se obtiznosti (Hovorkova, 1984).

Motivace ke studiu francouzstiny je v této podkapitole pojiméana jako motivace ke

Skolnimu pfedmétu a k u€eni jako ¢innosti se zamérem zapamatovat si u¢ivo (Fontana,1997).

1.1.3 Motivace k uceni se cizimu jazyku

Nejprve je tieba se zaméfit na to, pro¢ se ucit obecné jakykoliv cizi jazyk, v naSem ptipadé
druhy cizi jazyk. Pokud chceme nalézt teorii motivace ke studiu jazyka, je tfeba mit na
mysli, Ze neexistuje jedna motivacni teorie, ale vice motivacnich teorii, prozatim také
nepanuje shoda na pfesné definici motivace ke studiu jazyki, i kdyZ je ¢asto pouzivanym
terminem ve vzdélavaci a vyzkumné sféte. Gardner (1985) definuje motivaci ucit se cizi jazyk
jako aktivitu na které jedinec pracuje a kvili které se snazi z opravdové touhy a pro vlastni
uspokojeni. Touha pfitom musi jit ruku v ruce se snahou, jinak ani jedna hodnota samostatné
existujici neodrazi skute¢nou motivaci ucit se cizi jazyk. MiZeme napiiklad pouze chtit ucit
se cizi jazyk, bez toho abychom vyvinuli jakoukoliv ndmahu, nebo se naopak miizeme snazit
ucit se francouzsky jen proto, abychom se zalibili uciteli (Gardner, Tremblay 2008).

Motivace podle Gardnera (2001) neni izolovanym prvkem a miiZe jen spoluexistovat
vedle jinych komponentl (postoji, schopnosti, zajmil) nezbytnych pro osvojeni si ciziho
jazyka. Motivace muze byt téz proménliva v riznych ttidach, kde vyzaduje variabilni
zachazeni, pficemz jednotlivy zdk mulze mit motivace namichané do ¢ehoz vstupuje jesté
kontext ovlivitujici motivaci. Né&které teorie motivace si navzdjem dokonce odporuji, coz je
popisovano nasledovné.

V pocatcich vyzkumu byla motivace pfipisovana odmeéné a trestu v kontextu
behaviordlni teorie provaddéné na zviratech (Williams a Bruden, 1997, citovano podle
Keblawi, 2009). Proti tomuto pojeti se v 60. letech vymezil kognitivni pfistup, ktery motivaci

naléza v poznavacim procesu jako specificky lidské ¢innosti. Piaget v tomto ohledu pojima
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motivaci jako nevédomé snaZeni se k rozvoji mentaln€ odliSnych struktur. V 70. a 80. letech
se proto definovaly pojmy specifické pro poznavani : urovenn aspirace, cil, individudlni
odlisnosti, potfeba spéchu, tzkost, t€zisté kontroly, nau¢ena bezmocnost, atd. Kognitivni
revoluce pfinesla tfi stéZejni teorie : sebedeterminacni teorii, atribucni teorii a teorii cill.
Sebedeterminacni teorie pojima motivaci na zaklad¢é autonomie, kdy si u€ici se jedinec vybira
a sam reguluje vlastni akce. Motivace je v sebedeterminacni teorii zpravidla vnitini, ¢i vn&jsi.
Vnitiné sméfovani k u€eni se cizimu jazyku miizeme byt bud’ k samotnému uceni (jako
k aktivité pfinasejici potéSeni z porozuméni néfemu novému), k vykonu (jako k aktivité
umoznujici dosahovani vysledku, ¢elit vyzvam, atd.), ¢i k zaziti zkuSenosti (jako k Cinnosti
dovolujici zazit pfijemny pocit). Vnitini motivace mulze byt pfirozené potlacena vnéjsi
motivaci (zndmky, rodiCovskd konfrontace, atd.). Sebedeterminacni teorie rozliSuje termin
amotivace, neboli naucenou bezmoc pfti které jedinec nevidi vztah mezi snahou a vysledkem,
ktery postrada tzv. self efficacy (vnimani vlastni G¢innosti). Atribu¢ni teorie chape motivaci
v souvislosti minulého Uspéchu, kterému jedinec piisuzuje pfi¢inu. Pokud Zdk neuspéch
pficitd nedostatku usili, ma Sanci, ze se jeho usili dvojnasobné zvysi. Posledni kognitivni
teorii je teorie cilil, ktera je nahrazovana Maslowovou pyramidou potieb. Cile tidi pozornost
a usili, odvadi od nerelevantnich aktivit, maji energizujici funkci, reguluji Gsili pti obtiznosti
ukolu, ovliviiuji vydrz, neptimo probouzi akci k uzivani znalosti a strategii. Podle Gardnera
plati, ze ti, ktefi maji t&z8i cile vydrzi déle a citi se byt lepSimi, nez ti se snadnymi cili, 1 kdyZz
neni jasné, pro¢ vyzkumnici tvrdi, Zze nastaveni tézkych cili vede k vyssi aktivaci usili.
Socidlni psychologové nalezli vztah jazyka se socialnim kontextem a socialnimi interakcemi.
Mezi nimi Schumann navrhl akultura¢ni model (1986), ktery ptedpoklada, ze vyvoj a troven
jazyka je ovlivnéna vzdalenosti mezi ucicim se a komunitou cilového jazyka. Dalsi teorii v
socialni psychologii motivace provedl Gardner. Jeho socio-vzdélavaci model (1985) uvadi,
Ze motivace souvisi se snahou, touhou dosahnout cili v uceni jazyka a integrativnosti, ktera
zahrnuje otevieny a pozitivni vztah k cizimu jazyku a jeho mluvéim. Gardner rovnéz uvadi
rozdil mezi integrativni orientaci (motivaci ucit se cizi jazyk pro komunikaci, ¢i integraci
s mluv¢imi cilového jazyka) a instrumentalni orientaci (zdlraznujici funkéni ditvody jazyka :
slozit zkouSku, dostat vyS$8§i plat, ziskat lepsi praci, atd.) (Keblawi, 2009).
Clément (1980) piedstavuje motivaci k uceni se jazyka na zékladé¢ sebediivéry, kterad
ovlivituje komunikativni kompetenci : ¢im vice mluvi ten, kdo se uci cizi jazyk, tim vice je
sebejisty a naopak (Gardner, 2007).

Proti obéma dosud uvedenym teoriim (kognitivni a sociociokulturni) se vymezuje

teorie fazové motivace uceni, ktera je podavana jako komplexni proces, jejiz etapy maji své
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specifika a zékonitosti. Motivace ma zde cyklicky charakter pfipominajici neustaly ,,kolotoc¢*
zalozeny na vysledcich vyplyvajicich z uspéchu, ktery podnécuje k dalsimu dosahovani
uspéchu. Podle Heckhausena a Kuhla (citovano podle Dornyei, 1998) motivace probiha ve
tiech hlavnich fazich : ptipravné, ak¢ni a evaluaéni. Piipravna faze je charakteristicka nejprve
snénim, tuzbami a pfilezitostmi v rdmci kterych jsou nastaveny cile. Tento stav snéni, tuzeb a
prani vak nepfichazi do realizace, dokud nejsou cile zikovi zadany vné&jskem - uéitelem. Zak
je prijme jako zévazek s planem na uskutecnéni cile, kdy vybird vhodné strategie, organizuje
si Cas, atd. Dulezitym okamzikem je pfijmuti zavazku, ktery plni ze soutéZivosti, pro ziskani
prestize mezi ostatnimi, pro dobrou zndmku a kviili kterému se Casto vzda jinych €innosti a
konickl. Poté co zak ziska urcity zdmér na zédklad€ nalezenych zdroji a prostredki, vybira si
z vice moznosti jak v konkrétné¢ vymezeném case uskutecnit dany zamér. NedostateCnou
motivovanost zakll ve Skolnim vzdélavani lze vysvétlit absenci zaka pfi vytyCovani cili a
nemoznosti pfipravovat si vlastni ucebni plan v pfipravné fazi. Akcni faze predstavuje
vykonévanou motivaci, generovani pod tkoll a realizaci cilli, pficemz je ¢innost posuzovana
a kontrolovana samotnym zdkem. Podstatnym momentem pii plnéni cile miize byt netispéch
v realizaci ukolu, ¢i jeho dil¢i ¢asti. Nezdar mize byt nasledné Sifeji pficitan hodinam jazyka,
uciteli jazyka, ¢i zdkovym schopnostem a muze ovlivnit celou povahu zdkova uceni se cizimu
jazyku. Pokud se Zdkovi podafilo dosdahnout cile, neznamena to, Ze s veSkerou Cinnosti jiz
skoncil, zak vSak pracuje na doladéni, ¢i pozménéni strategii. Evaluacni faze nastava po
dosazeni cile, ¢i po ukonceni aktivity. Evaluani faze ma hodnotici charakter, kdy student
porovnava jak se jeho ocekdvani naplnila a pfisuzuje jim pfi€iny (Dorneyi, Ottod, 1998).

DalS§im motivacni teorii je komunikacni pfistup. Ochota komunikovat je dalSim
faktorem majici dllezitou roli pfi motivaci k u€eni jazyka. Pfipomenme, Ze od bé&zné
komunikace, kdy je zak spiSe vybizen ucitelem a neprojevuje vlastni iniciativu, ma ochota
hovotit zcela opacny vyznam. Komunikace je pii uceni se CJ sice Siroce podporovana, ale jeji
uvedeni do praxe neprobiha vzdy hladce, nebot’ jak doklad4 niZe uvedeny obrazek, ochota
hovofit je sloZena z vice vrstev (Dorneyi, 2005). Z velké ¢asti zaleZi na osobnosti uciciho se a
klimatu ve skupin€. Pozoruhodnym faktem v této teorii je kladeni mensi dileZzitosti
komunikativnim kompetencim, které nejsou v komunikaci tak dilezité jako osobnost Zdka a
klima mezi ¢leny skupiny. Na zéklad€ tohoto schématu lze tvrdit, Ze pfi komunikaci neni pro
uciciho se natolik vyznamné vyuziti jazyka, tzn. jeho vnéjsi uplatnéni, nebo alesponl ne
v konkrétni komunikaéni situaci. Charakterizujme nejprve klima jako jev s trvalejsi
charakteristikou utvofenou ucitelem a zéky, zavislym na poctu, znalostech zakt, ochoté ucit

se, na zvlastnostech viid¢ich zdkovskych osobnosti, zastoupeni chlapcti a divek (Cap, 2013).
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Pokud je dobré klima ve skupiné a zék je komunikativni osobnost, samotné komunikativni
kompetence k tomu jeSté nestaci : zalezi také na konkrétni spolecenské situaci, nebot’ nelze
mluvit o vSem, vzdycky a se vSemi. Je navic dualezité, jak se k celé situaci stavi ¢lenové
skupiny. Zak musi védét Ze motivovani jsou i ostatni a disponovat sebevédomim, které je
uzce spojeno s komunikativnimi kompetencemi. Nakonec musi mit zdk také chut’ hovoftit

s konkrétnim ¢lovékem, tedy s ucitelem, ¢i spoluzdkem.

Priloha 1.1.3.1 : model ochoty komunikovat

vyuZziti

ochota

komunikovat

touha stav
komunikovat komunika¢ni

s konkrétnim sebedtivéry

¢lovekem
mezilidska motivace sebevédomi
motivace mezi
¢leny
skupiny
postoje mezi spolegenska komunikativni
¢leny skupiny situace kompetence

klima mezi ¢leny skupiny osobnost

V této podkapitole jsou uvedeny teorie motivace k uceni se cizimu jazyku vztahujici
se k zékladnim funkcim jazyka, jehoZ vyznam je spojen s premyslenim (v kognitivni teorii) a
s komunikaci (v socialné psychologické teorii) (Sternberg, 2002). Teorie fdzové motivace
uceni hled4 za hybatele sil lidské aktivity samotny proces motivace v u€eni, ktery je uvnitf
¢lenén a pro jehoz faze odpovidaji urcité charakteristiky, jez je tfeba ve vyuce uplatiiovat (pfi
slabé motivaci se mame ptat zdka Cemu piisuzuje neuspéch, co by si ptal délat v hodinach
cizitho jazyka, zda-li se uci efektivné, atd.). Pfinosem teorie fazové motivace uceni je

pfedevsim chapani motivace v protikladné dualité procesii slozenych na jedné strané z tuzeb,
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pfani a sni, které jsou spojeny a stoji zaroveil v opozici s konkrétni realistickou €innosti
uceni jako zapamatovavani si poznatkll FJ. Posledni teorii motivace ke studiu CJ je teorie
ochoty komunikovat, jejimz modelem jsme nastinili sloZitost pfi uvadéni tohoto ptistupu do
praxe vyuky. Podstatny rozpor podavd prvni behaviordlni teorie, ktera popirda uceni se
podminiovanim, jejiz instinktivni zaklad (napf. odména, trest) vzhledem k jednoduchosti
regulace lidského chovani se pfili§ nehodi do slozitého procesu samotného uceni ani ve
vztahu k vychovnym cilim (Keblawi, 2009). I kdyz je behaviordlni psychologie casto
pfitomna spiSe ve svych vyspélejSich formach (odména ve formé pochvaly, trest v podobé
napomenuti, atd.) je ¢asto nezbytnou sloZkou nejen ve vztahu k motivaci, ale i pro efektivni

fizeni tfidy, nezapomenime vSak na jeji omezenost vzhledem k vSestrannému rozvoji zéka.

1.1.4 Motivace u¢ivem

Poté, co jsme rozvedli rizné formy a metody uceni, zaméfme se na to, co ma byt obsahem
jazykového uceni a jak jim Ize motivovat. Motivujici ucivo je takové, které odpovida
konkrétnimu typu a stupni Skoly, zajmim adolescenttl, ale i jazykové Grovni a potiebé zakl
(nektefi se chtéji v cizim jazyce naucit napt. ¢ist krasnou literaturu, jini se chtéji dorozumet
v zemi daného jazyka). V tomto ohledu se provadi tzv. didakticka transformace, pfi niZ jsou
tyto determinanty respektovany (Skalkova, 1999, citovano podle Dolezalova, 2009).
Nezapominejme, ze ucebnice neni zdvaznd obsahem ani postupem pii vyucovani.
(Dolezalova, 2009). Mimo ni, lze vyuzivat i rtizné studijni materialy, ucitelovy komentéfe,
rizné formy uceni, moderni technologie, film, ¢i literarni text u nejvyssi urovné (Hendrich,
1988).

Vybér uciva je vprvni fadé¢ predurcen tzv. jazykovym minimem (slovni zasoby,
gramatiky, fonetiky) a tzv. optimem (primérnou jazykovou trovni zakl) (Chodéra, 2006).
Cilem vyuky by pfitom mél byt maximalni stupent ovladani jazyka, tzn. uroven rodilého
mluvéiho. Pfi vybéru uciva je vhodné postupovat od obecnému ke zvlastnimu, od
jednoduchému ke slozitéjSimu (Hendrich, 1988).

Zpocatku je tfeba vymezit rozdil mezi u¢ivem a obsahem : obsah se vaze na rovinu
metodologickou, logickou a filosofickou (Chodéra, 2006), ucivo je vysledkem vybéru
z jazykovych jednotek, které jsou obsazeny v popisu niZze uvedenych jazykovych kompetenci
a v cilech uceni.

Ve vyucovani ciziho jazyka rozliSujeme 4 hlavni cile : komunikativni, vzdélavaci,
vychovny a cil zaméfeny na poznavani redlii dané zem¢ a lingvorealii pfislusného jazyka.

Motivace pro komunikativni cil spocivd v samotné podstaté jazyka, ktery plni dorozumivaci
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funkci a pomoci kterého se lze déale rozvijet v dalSich oblastech cizojazy¢énych cili.
Vzdélavaci cil v sepéti s vyvolanymi poznavacimi potfebami nalezité ptispiva k motivaci ke
studiu ciziho jazyka. Podnétem ve vzdélavacim cili je mimo pozndvani samotného jazyka
poznavani matefského jazyka, jehoz znalost vyplyva z porovnani s cizim jazykem. Aneb :
,kdo nezna cizi jazyky, nevi nic o svém vlastnim* (Goethe, citovano podle Hendrich, 1988,
$.94). Motivace ve vychovném cili tkvi nejen v rozvijeni paméti, logick¢ého mysleni, vile,
citli, pozornosti, postfehu, soudnosti, charakteru, estetického citéni, ale i v u¢eni se osvojovat
si cizi jazyk. Vyuka redliim v polyfunkéni podobé (ve spojitosti s komunikativni, vzdélavacim
a vychovnym obsahem) plni zna¢nou motiva¢ni funkci. Lingvorealie nejen zpfesiiuji obsah a
funkci jazykovych prostfedkil, ale umoznuji zZaktim ziskat vécné znalosti o cizim jazyce a
zivoté jeho mluvéich a tim zvySovat motivaci pro francouzsky jazyk, pfiCemz redlie a
lingvorealie by nemély byt ve vyuce uvadény nahodile, ale ve spojeni s tématem (Hendrich,
1988).

Jazykové kompetence vymezuje spolecny evropsky referencni rdmec (2002). Jsou zde
rozliSeny 2 hlavni kompetence, pfiCemz kompetence v prvni tfid¢ nemaji bliz§i vztah
k jazyku, zatimco druhd tfida kompetenci zahrnuje vyluéné jazykové dovednosti. Tyto 2
kompetence se dale vétvi na dalsi kategorie. Pro vétsi prehlednost je nize uvedeno zakladni

schéma kompetenci.

I. obecné kompetence;
a) deklarativni znalosti (savoir);
1. znalosti okolniho svéta;
2. sociokulturni kompetence :
kazdodenni Zivot, Zivotni podminky, mezilidské vztahy, hodnoty, vira a postoje, rec
tela, spolecenské konvence, ritualy a obyceje;
3. interkulturni zpisobilost;
b) dovednosti a praktické znalosti (savoir faire);
1. praktické dovednosti a praktické znalosti :
spolecenské dovednosti, kazdodenni dovednosti, odborné a profesni dovednosti,
dovednosti pro volny cas;
2. interkulturdlni dovednosti a praktické znalosti (know-how) ;
c) ,,existencialni“ kompetence (savoir-&tre) :
vztahy, rizné typy motivace, hodnoty napft. etické a moralni, presvédceni napf.

nabozenské, ideologické, filozofické, kognitivni styly, osobnostni faktory;
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d) schopnost ucit se :
jazykovy cit a komunikacni povédomi, obecné fonetické povedomi a dovednosti,
studijni dovednosti, heuristické dovednosti;

II. komunikativni a jazykové kompetence;

a) lingvistické kompetence;
kompetence lexikalni, gramaticka, sémantickd, fonologicka, ortograficka, ortoepickd,
sociolingvisticka, Fecové zdvorilostni normy, vyrazy lidové moudrosti, rozdily ve

funkcnich stylech, dialekt a prizvuk, pragmaticka kompetence, funkcni kompetence.

1.1.5 Motivace ve vyuce francouzstiny

Pro aktivizaci a motivaci ve vyuce francouzstiny se ndm nabizi velké mnozstvi jiZ teoreticky
uvedenych forem uceni a vyuky. Uved'me, jak mohou vypadat jejich konkrétni ptiklady ve
vyuce francouzstiny. Aktivizovat a motivovat zdky ve vyuce jazyki lze na zdklad¢ prace
s filmem a jeji literarni pfedlohou, obrazem, vyuZivat moderni technologie, nebo tvofivé
drama.

Francouzsky film ma ve Francii bohatou tradici (Ardagh, a kol. 2008). Proto se pfimo
vybizi pracovat s filmy zahrnujici reédlie Francie, ¢i s filmy na zékladé€ literarni pfedlohy. Film
pomaha rozvijet jazykové kompetence (slovni zasobu, gramatické konstrukce, ¢i fakta o
literarnim dile a autorovi). Jelikoz se film casto nevejde do jedné vyucovaci hodiny a
porozumeéni je pro zéky velmi obtizné, je diilezité umet s filmem pracovat vhodnymi zplsoby,
tak, aby predev§im rozuméli dé€ji. Pfed samotnym promitdnim je mozné zéky zaktivizovat
otazkami : jaky film ocekavate ?, kde se d¢j bude pravdépodobné odehravat ?, kdo jsou
hlavni pfedstavitelé?, o cem by film mohl byt ? Po zodpovézeni otdzek ucitel uvede zacatek
filmu bez zvuku a zaci porovnaji sva piedchozi tvrzeni a ucitel se opét tdze zaku : co se stalo
?, co jste se dozveédeli ?, co by jste se jesté chtéli dozveédet ? Nasleduje spusténi stejné ukazky
filmu se zvukem a zici odpovi na otdzku : co jste se jeSté dozvédeli ? Pokud pracujeme se
stejnou ukéazkou, je mozné si k ni pfipravit stru¢ny obsah déje a poté zpiehazet ¢asti textu,
které Zaci maji chronologicky setfadit. Na konci mlizeme porovnat film a plivodni literarni
pfedlohu. Je také mozné film rozdélit na 1-3 Casti, kterym zaci alesponi trochu rozumi a
pfedem zaktim sdélit d¢j, nebo literarni pfedlohu. Posledni moznosti je vybrat klicové ¢asti a
,premostit® je literdrnim uryvkem (Chomové, 2006). Pro praci s filmem lze vyuzit festival
francouzského filmu. Pokud Zaci shlédnou né&jaky film mohou v hodinach FJ bud’ vypracovat

popis hlavniho hrdiny (jméno, v€k, zaméstnani, charakter, atd.). Ti pokrocilejsi mohou popsat
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dgj filmu a tém s nejvyssi urovni lze zadat napsani kritiky filmu, ¢i pozménéni scénafe.
(Smicekova, Dedkova, Pavlinkova, 2010).

Dalsi velmi motivaéni a snadno dostupnou metodou ve vyuce francouzstiny je prace
s obrazem. 1 pro préci s obrazem plati, ze jeho vybér nema byt nahodily a je tfeba ho
rozliSovat na popisny, d€jovy a asociacni, pfitom kazda kategorie odpovida rtizné jazykoveé
urovni. Popisny obraz se hodi spiSe pro préci se zacatecniky. Tento typ by mél zobrazovat
pfevazné osoby a predméty a Ize jimi nacvicovat zakladni fraze otdzkami jako : co to je ?, kdo
to je ?, je to divka ?, je to Anna ?, jaké jsou hlavni tfi osoby ?, jaké jsou dalsi postavy ?, popis
kazdou zuvedenych osob podle jejiho postoje a postaveni ve skuping. Dé&jovy obraz
pfepoklada ovladani zékladni slovni zasoby a strukturovany popis na zakladé konstruovéani
vét. U tohoto popisu Ize pokladat otdzky na osoby : co dé€laji ?, co fikaji ? Asociativni obraz
vyuziva subjektivni vzpominky, zazitky a emoce k navozeni osobitého projevu. Piikladem je
obrazek oranzového kolecka a dvou skofdpek na rizné intenzivnim oranzovém podkladu.
Otazkou je, co tyto elementy zakovi ptfipominaji. Odpovédi muize byt cerveny disk, oranzové
pozadi, ¢i rozbalend obdlka. Pouziti obrazového materidlu ndm pomdhd oteviit pomyslnou
branou do frankofonniho svéta.

Italské ucitelka francouzstiny Marina Marino (2007) tvrdi, Ze informacni technologie
vyrazné prispivaji k motivaci jejich zaki a usnadiuji uceni v jeji vyuce (Le francais dans le
monde, 2007). Uved'me proto, jaké moznosti ndm nabizi moderni a komunikaéni
technologie (ICT) pfi vyuce francouzstiny. Jednim znich je aktivita Evropské komise :
e-learningovy program eTwinning, ktery umoznuje komunikovat, spolupracovat, zapojovat se
do projekti a sdilet napady se $kolami z riiznych evropskych zemich. Uastnici projektu se
setkavaji na webu, * ktery je k dispozici v 26 jazycich. E-Twinning zajistuje 37 podptirnych
sttedisek, priemz v Ceské republice je to diim zahraniéni spoluprace, ktery je opravnén ifit
informace o aktivit¢ eTwinning, poskytovat poradenstvi a realizovat informacni a metodické
semindie a konference (ETwinning, 2013). DalSim fenoménem moderniho vyucovani je také
interaktivni tabule, kterou lze charakterizovat jako velkou dotykovou obrazovku, ke které je
mozné pfipojit pocita¢ a datovy projektor (Zalesky, 2010, citovano podle Polivkova,
Ttesohlava, Boukalova, 2014). Interaktivné lze s tabuli propojit ucebnici Le francais entre
nous, nebo volné stihnout aktivity z internetovych stranek.” Z vysledkdl vyzkumu
provadénych na praxi studentek z Univerzity Hradec Kralové vyplynulo, ze si 74% Zzakt

s interaktivni tabuli zapamatuje ucivo 1épe, nez s jinymi pomtckami. Uskalim interaktivni

8 L
www.etwinning.net

9 . . .
www.tvSmonde.com, www.interactifle.com, www.estudiofrance.com.
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tabule je fakt, ze ji neni mozno pouzivat celou hodinu vyuky, nebot’ vétSin¢ zaki ji staci
vyuzivat jen po dobu 10-15 minut, pficemz také nenahrazuje ostatni pomicky. Dulezitym
faktem je, ze 78% zaki diky interaktivni tabuli projevuje vétsi zajem o francouzstinu, nez
kdyz stabuli nepracovali. Muzeme tedy shrnout, Ze interaktivni tabule je dileZitou
pomiickou, kterd ve velké mife zvySuje motivaci pro francouzsky jazyk.

Velmi motivacni, 1 kdyZ na realizace velmi naro¢nou metodou je tvofiva dramatika,
kterd je zatazovana pod inscena¢ni metody, jejichZ cilem je socidlni uceni, objasnéni lidskych
osudd, osvétleni motivl, cith lidi a proziti mezilidskych vztahti (Vohradsky a kol. 2009).
Ri¢an (1989) tvrdi, ze divadlo vyznamné napomaha v tvorbé identity u dospivajiciho jedince,
pfiCemz pfinejmensim jeho prvky lze vyuzit v hodinach francouzského jazyka, jak je
popisovano nize. Valenta (1997) rozdéluje tvotfivou dramatiku na nasledujici metody :

1) PIné hry : zahrnuji hrani roli a nacvik Skolniho divadla. Pfikladem hrani roli mze byt
scéna, kdy jdeme do restaurace a ptame se CiSnika na nabizené speciality. DalSim
piikladem hry roli mize byt scéna, kdy jsme ptj¢ili kamaradovi diim a on nam ho
vratil ve Spatném stav a roz¢ilen¢ ho zddame o klid. Pro hrani $kolniho divadla se lze
inspirovat klasickymi pohadkami (napf. Cervenou Karkulkou), nebo de la
Fontainovymi bajkami (Eibenova a kol., 2013).

2) Pantomicko-pohybové : které lze pomoci mimiky a gest nacviCovat pii : hie roli,
imitaci riznych povolani, sportti, nékterych tvarii sloves v minulém pficesti, atd.

3) Verbalné-zvukové : ve kterych se nejlépe uplatiuje tzv. scénické Cteni, pro které lze
pouzit ruzné texty a Cist je nezavisle na obsahu (smutné, vesele, plactivé,
rozkazovacné).

4) Graficko-pisemné : lze vyuzit tak, Ze v navaznosti na Cetbu cizojazy¢ného textu
v némz vystupuji razné postavy, nakreslime velkou postavu na tabuli (mlze byt i
z papiru), do které maji Zaci psat jeji pocity, myslenky, co asi déla, fika, pfeje si
(Janikova, 2011).

5) Materidlové-vécné : mohou vyuzivat napt. loutkou, kterd je zakiim pijcena. Podle
povelll ucitele, nebo loutkafe Zaci s loutky manipuluji dle pokynii napf. ,,zvednéte
levou ruku,* ,,zvednéte ob¢ ruce,* atd. (Eibenova a kol., 2013).

Uvedeny piehled moznych vyukovych forem aktivizujici motivaci zakd nelze generalizovat.
Je dulezité brat v potaz nejen Uroven jazyka, v€kové a zajmové charakteristiky studentt, ale i
mozny zijem o konzumni zabavu u nékterych adolescentti (filmy, hudba, etba) (Ri¢an,
1989). Tuto oblibu vSak nemame podporovat, jelikoZ neodpovidd vychovnym ciliim. Niz§i

motivace pro typicky francouzské filmy se projevuje i ve vyzkumné ¢asti prace pro které je
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zajem spiSe mensi, 1 kdyZ vyS$si neZz u anglického jazyka. Motivac¢ni relativitu shledavame i u
informa¢nich technologii, které bez Zzakovy vlastni snahy neumozni osvojit si CJ bez
vynaloZeného usili. Prace s obrazem skyta riziko poklesu motivace, jehozZ prevazujici forma
nazorného uceni byva pro nékteré adolescenty spiSe otravujici (Ri¢an, 1989). Tvofivou

dramatiku mimo jiz uvedené faktory velmi ovliviiuje zejména naladéni a klima ttidy.

1.1.6 Motivace individualizaci
Z4ci se ve vyuce mezi sebou lisi v mnoha aspektech uéeni a osobnosti (Cap, 1993), nachézeji
se zde Zaci zdatn&j$i a méné zdatni, jejichZ rozdily se projevuji ve spole¢né vyuce. Proto
abychom mohli optimélné rozvijet kazdého zdka, je tfeba respektovat jeho individualni
charakteristiky. Spravny individudlni pfistup umoziuje vSem zaklim osvojit si zakladni ucivo
(Linhart, 1967).
Studenti se podle motivace k uceni déli na ty co :
1. chtéji porozumét uc¢ivu na zéklad€ vnitini, osobni motivace;
2. jsou vybizeni ucit se spiSe vné&j$i motivaci a pouzivaji spiSe pamétni re produkovani
uciva;
3. jsou silné¢ motivovani k nejlepSimu vykonu s ochotou piizplisobit sviij styl uceni
uitelovym pozadavkim (N.J. Entwistle, uvadi Mares, 1986, citovano podle Cép,
1993).
Rozdily jsou shledavany mezi pohlavim : divky jsou obvykle shledavany za snazivéjsi, i kdyz
na stfedni Skole se tyto rozdily vyrovnavaji. OdliSnosti jsou podminény pfirozené€ i v€kem,
v pribéhu vyvoje se zlepSuje zejména intelekt, rozviji se hlubsi zdjem o néktery predmét,
k jinym predmétim motivace naopak klesa a u nékterych jedincii se projevuje absence
motivace pro uéeni obecné i jakékoli zajmové aktivity (Cap, 1993).
Zaci maji rozdilné uéebni styly, determinuji je tyto faktory :
1. Percepcni preference : Zak je bud’ vizudlni, kinesteticky, nebo auditivni typ.
2. Zavislost na poli : zak se soustfedi hlavné na detaily, nebo spisSe na celek.
3. Impulsivnost/reflexivita : Zakovy reakce jsou spise spontanni, ¢i spiSe promyslené.
4. Tolerance nejednoznacnosti : zdk se vyznaluje otevienosti, nebo uzavienosti vici
novym poznatkim.
5. Dominance mozkovych hemisfér : u Zdka dominuje bud’ logické, nebo emotivni
mysleni.
6. struktura vrozenych pfedpokladi : Zak se pii uceni déli na analyticky, nebo pamétovy

typ (Lojova, VI&kova, 2011, citovano podle Cerna 2012).
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Tyto odli$nosti je tfeba ve vyuce respektovat, kdy vytvarné nadanému Zékovi je napt. mozné
diktovat francouzsky co ma nakreslit a jeho vykresy pouZzit pro pfipravu didaktickych
materiald. Nadani tohoto zaka lze vyuzit také k popsani lidského obliceje, k doplnéni
psan¢ho textu, atd. Nadani Zaci mohou byt i po strance hudebni, technické, pohybové.

Rozpoznat jejich nadani a styly uceni je sice obtizné a vyuziti jejich schopnosti jesté t€zsi, ale

vysledek je efektivni (Smicekova, Dedkova, Pavlinkova, 2010).

1.1.6 Vyvojova specifika motivace studentii SS

Motivace adolescentli ke Skolni praci vychazi nejen zuceni, socidlnich vztahl, okolniho
zivota a budouciho povolani, ale i z aktudlni vyvojové tirovné jedince. Je proto tfeba vnimat
kognitivni, afektivni a behavioralni slozku osobnosti (Krej¢ova, 2011). Student stiedni skoly
spada do obdobi adolescence, které trva ptiblizné od 15 do 20 let a vyznacuje se biologickym
(pohlavnim) 1 dusevnim dozravanim, i kdyZz vlivem prodluzovani profesni pfipravy se Casto
stava skutecné dospélym (ekonomicky nezavislym) i o mnoho let pozdéji (Skorunkova,
2008). Toto obdobi je charakteristické jako prechod mezi détstvim a dospivanim (Rican,
1989), zatimco ma v pribéhu vyvoje 2 zékladni odlisené etapy. Adolescenci rozdélujeme na
sttedni obdobi (mezi 14-16 let) zaméfené na hledani identity a pozdni etapu adolescence
(mezi 17-20 let) orientovanou na vybér povolani (Macek, 1999). Lze tvrdit, Ze je to obdobi
plné rozporti, kdy si jedinec ma vybrat Zivotni program a ucinit prvni dilezitd rozhodnuti
(vybér typu VS, nebo profese) (Rican, 1989). Pro dospivajici je ptiznaéna specificka kultura,
hodnoty i zivotni styl. Vznika tak subkultura adolescence na kterou reaguje obchodni primysl
produkujici rtizné styly hudby a oblékani (emo, disco, punk, hip hop, atd.) (Macek, 1999). Po
télesné strance se chlapci vyrovnavaji dospélym svou vyskou i fyzickou silou. Divky rovnéz
ziskavaji zenské, oblé tvary. Fyzicka atraktivita je pro obé pohlavi diilezitou hodnotou tvotici
identitu a spolecenské postaveni dospivajiciho.

Kognitivni vyvoj je charakteristicky zvySovanim formalnich, logickych operaci,
zatimco si uz nelze osvojit nové operace (Skorunkova, 2008). Pojmové uceni je nejvice
akceptovanou formou uceni (Ri¢an, 1989). Na vrcholu je tzv. fluidni inteligence, neboli
schopnost nalézat nova feSeni. Specifickym rysem je pruznost v mysleni, kterd je dana
nezatizenosti zkuSenostmi, kterd se projevuje nadSenim, zbrklosti a neopatrnosti. V tomto
ohledu mohou byt adolescenti snadnou obéti riznych ideologickych a naboZenskych

presvédéeni (Skorunkova, 2008). Motivy a city tedy nejsou piili§ rozumové (Ri¢an, 1989).
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Zajimaji se o otazky své existence, smyslu Zivota, sv€tového nazoru, stylu Zivota, ale i o
realitu jakkoliv drsnou a tragickou (Ri¢an, 1989).

Dulezitym rysem je i ,spoleCenskd nezralost”, ktera se projevuje neredlnymi
pfedstavami o budoucim zivoté (Skorunkova, 2008). Kotrmelce, vylomeniny a experimenty
typické pro toto obdobi byvaji tézko pochopitelné pro rodi€e i pedagogy. Vyraznym
aspektem v adolescenci je také protest proti nabizenému zplsobu Zivota, ktery mu
predkladaji zejména jeho rodice. Pfi této pfedstavé chce dospivajici rad€ji nezit, nez byt na
stejné trovni (Ri¢an, 1989).

Vyvojovym ukolem tohoto obdobi je utvofeni identity, kterd se tvoii tzv. metodou
»pokus, omyl“, kdy dospivajici stfidd rizné ndzory, zajmy, styl oblékani a pfijima svou
zenskou, ¢i muZzskou roli. Toto hledani je doprovazeno adolescenc¢ni krizi, kdy vzniké konflikt
mezi idedlnim ja a skutecnym ja (Macek, 1999).

Ke svym rodi¢lim je dospivajici stale kriticky a proto se odpoutava od jejich vlivu,
zatimco tento proces miZe znamenat pfed¢asné uzavieni manzelstvi, setrvavani v infantilni
roli, ¢i uplné pieruSeni kontaktli s rodi¢i. Mladi dospéli vSak okolo 20 roku béZzné obnovuji
pozitivni vztah s rodi¢i. Vztahy s vrstevniky jsou sice dilezité, ale na konci obdobi jsou na
nich méné zavisli. Zavazky pracovni i partnerské jsou pro adolescenta omezujici, proto
néktefi maji potfebu oddalit dospélost odmitanim zavazkl, kterd E.Erikson nazyva tzv.
,»psychosocidlni moratorium* (Skorunkové, 2008).

Cela kapitola nam podala prehled jak se zteoreticky konstruovanych ptedpokladi
vyviji konkrétnéjsi podoby motivace v cizim jazyce a jesté Uzeji ve francouzském jazyce, kdy
dochazi ke stfetu s omezenosti reality (finance, jazykova uroven a pocet zakl, neprospésné
zajmy studentll, apod.). Teorie o motivaci k uceni se ciziho jazyka také vyuzivaji v praxi a
aplikuji na konkrétni situace, kdy nadm nezbyva, nez zkouSet rtizné formy, prostiedky a
pomucky ve vyuce francouzstiny s ohledem na reakci zakli a respektem k charakteru ciziho
jazyka jako systému s riznymi pravidly. Individudlni pfistup poméha odhalovat variabilitu
v motivaci u riznych studentli a nabizi zpiisob jednani podporujici jedinecnou hodnotu
kazdého jednotlivce a tim i jeho motivaci na zdkladé¢ jeho osobnich zvlastnosti. Velkou
pomoci jsou ndm také znalosti vyvojové psychologie, jejiz znalosti umoznuji vniknout do
duSe dospivajiciho a pochopit tak jeho prozivani a tim i motivaci vzhledem k aktualnimu

myslenkovému rozvoji.
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1.2 Motivace v socialnich interakcich
Motivace k u€eni se francouzStiny byla doposud popisovdna ve vztahu zaka a uciva do
kterého vSak zaroven vstupuji kromé zdka samotného jesté ostatni spoluzaci a také ucitel.
Socidlni motivace md mezi ostatnimi potfebami piednostni postaveni, jelikoz bez ni by
poznavani bylo samoucelné a protoze pozndni je vyluéné socialni. Prvni socidlni potfebou
ditéte je matefska laska, kterd ovliviluje nasledujici vztahy jedince k okoli, ale i nasledné
potteby pozitivnich vztahli s ostatnimi lidmi. Rodi¢e svym vychovnym vedenim
(autokratickym spojenym s emo¢nim chladem, nebo demokratickym spojenym s emocni
vielosti) formuji socidlni charakteristiky zdka. Prvni stylem vychovy na typ majici strach
zodmitnuti a druhym stylem na typ s potfebu afiliace (kladného pfijeti). V socidlni
interakcich se uplatiiuje zejména tzv. vykonovad motivace zahrnujici oproti pozndvaci a
socialni potiebé mimoschopnostni motivaci (Hovorkova, 1984). Z hlediska vykonu se Zaci
déli také na ty, ktefi upfednostiiuji pratelstvi nad vykonem, ¢i naopak. Ti ktefi stavi své
schopnosti nad pratelstvi, dosahuji lepSich ,.Cistych vykont“ a vykonl v individualnich
soutézich, nez ti, ktefi uptednostiiuji mezilidské vztahy nad uspéchem (French, 1956, citovano
podle Pavelkova, Hrabal, Man, 1989). Jedinci s dominantni potiebou socialnich vztaha
dosahuji lepsich vysledkl ve skupinédch a v ptipad¢, kdy se jim dostava zpétna vazba o urovni
jejich spoluprace. Dalsi pottebou v mezilidské motivaci je sekundarni potieba vlivu. Potieba
vlivu je vysvétlovana jako regulace a fizeni chovani ostatnich, které zpiisobuje, Ze jedinec, ¢i
jedinci zméni své chovani. V souvislosti s timto dominantnim chovanim je diilezité rozliSovat
mezi ,,moci osobni, jejiz cilem je ovladat ostatni pro potéSeni a ,,moci socialni®, kterd
koresponduje s cilem celé skupiny, ¢i slouzi k zddoucim uceltim. Potfeba vlivu tedy neni
nécim jen nutné negativnim, pokud ma jeji pozitivni podobu ,,socidlni moci‘.
Lze tvrdit, ze ur¢itym podminkdm odpovida konkrétni socialni chovani :
- pozitivni chovani vyvolava potfebu pozitivnich vztaht;
- jedinci s pozitivnimi vlastnostmi navozuji pozitivni vztahy;
- strach, stres a tizkost jsou ¢asto diitvodem k navozovani pozitivnich vztaht;
- jedinec s nizkou potfebou pozitivnich vztaht vykazuje nizkou snahu pfti skupinové praci;
Jedinci s potfebou pozitivnich socialnich vztahi se projevuji :
- vy$8i konformitou, zatimco muzi vykazujici zpravidla méné konformni chovani a maji nizsi
uroven pozitivnich vztaht;
- men$i snahou navozovat pfatelstvi s osobami majici rozdilny nazor, nebot’ to mize byt

zdrojem konflikti;
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- vy$si potiebu zalibit se ostatnim a vyS$si snahou pii setkdni se s nezndmou osobou
- men$i uzkosti pred zkouskami;
- v€tSi zavislosti na ostatnich;
Obava z odmitnuti se u zakl projevuje nasledujicimi charakteristikami :
- strachem z odmitnuti nabizené¢ho kontaktu a Skrobenym az tizkostnym chovanim;
- odmitavou reakci ze strany ostatnich pfi stresovych situacich;
- jsou hodnoceni méné pozitivné, i kdyz sami ostatni hodnoti pozitivné;
- bazlivosti v socidlnich vztazich, ale 1 ve vykonnostnich tikolech;
- prikladanim vétsi sebedlivéry ostatnim, nez sobg;
Zaci s vysokou potfebou vlivu bez realného vlivu ve tiidé projevuji :
- snahu ziskat misto, kde by mohli sviij vliv uplatiiovat;
- variabilitou v uplatiiovani této snahy ovlivnénou jeho osobnosti i potfebami, ¢i mirou
frustrace;
- mens$i, ¢1 vétsi mirou zdafilosti ovlivitovat spoluzaky svou pfizni, ¢i pozitivnim chovanim,;
- agresivnim chovanim pfi nemoznosti pusobit vlivné na ostatni spoluzéky;
74k s vysokou potiebou vlivu s realnym vlivem ve t¥idé je ten, kdo :
- hybe tfidou;
- smé&fuje ostatni spoluzaky k jinym aktivitdm (napf. k ruSenim), nez ucebni ¢innosti;
- mize byt i oporou ucitele, o cemz mitize rozhodovat jeho dobry Skolni vykon;

Muzeme s jistotou tvrdit, ze ve tfid€é se vyskytuji tfi zakladni motivy ovlivitujici
socialni interakce : potieba piatelstvi, potfeba vykonu a potieba vlivu. Zaci s potiebou vlivu
ve tfid¢ a Zaci s obavou z odmitnuti mohou ohrozovat pratelské klima ve tfidé. V moci ucitele
je vSak ovliviiovat motivaci svych zakli a korigovat Zadouci chovéni, jak je popsano

v nasledujici kapitole (Pavelkova, Hrabal, Man, 1989).

1.2.1 Vztah uditele a Zaka

Do jiz zminénych interakci mezi zaky vstupuje Gstfedni element celého vyucovani : ucitel. At
chceme, ¢i ne, ulitel je ovlivnén tim, jak vnima své zaky, coz se pfirozené projevi i
v motivaci zakid. Ucitel ke svym zaklim nevyhnutelné citi rizné antipatie, sympatie, ¢i
lhostejnost, které mohou byt pomijivé, ¢i stabilni, jednostranné, nebo vzajemné. Vztah ucitele
k Zdkovi je vyrazné predurCen utvarenim obrazu o zakovi a o¢ekavanim vykonu od Zaka.
Ucitelovo vnimani zakd mize byt zkresleno obecnou posuzovaci schopnosti, na zakladé které
jsou pficiny chovani u jinych pfisuzovany jejich osobnosti, zatimco své jednani pfipisujeme

spiSe okolnostem prostiedi. Zkreslenost pohledu uclitele o zdkovi je dana kratkym
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posuzovacim Casem, ucitel mad moznost vidét chovani zdka jen v ,,Casovych snimcich®, tudiz
mu casto nejsou znamy okolnosti, historie, konkrétni udalosti a bliz§i vztahy mezi Zaky.
Zkreslenost vnimani zaka ucitelem je dana nésledujicimi predpoklady :

1. ucitel se pfi pozorovani zdka musi limitovat v kratkém Case jen na nékteré aspekty

situace;
2. ucitel si neuvédomuje vliv svého nestandartni chovani, jehoz reakce u zakl jsou
nespravné prisuzovany jejich vlastnostem;

3. ucitel je omezen v pozorovani zéka jen na jeho socidlni roli zaka;
Ucitel tihne k neobjektivité 1 v utvafeni obrazu o vykonech Zaka, obecné pfisuzuje vyssi
uroven tomu, kdo :

1. pracuje prubézné€ na vyssi urovni;

2. ma klesajici urover;

3. doséhne jednou Spickového vykonu, i kdyZ méa obvykle spiSe niz8i vykon.
Zaktv Gspéch, &i netspéch ovliviiuje emoce a vztah uditele k zakovi. Na zakladé vykonu je od
zaka ocCekavan dalsi vykon a pfitom je mu ,pfedur¢en” bud uspéch, diky predchozimu
uspéchu, nebo netspéch vyplyvajici z minulého neuspéchu. Ucitel 1 zak vidi pficinu vykonu
v zakovi, nebo mimo ngj. Podle obou ma Zakliv vykon stabilni, nebo nestabilni charakteristiky
a je ovlivnitelny, nebo neovlivnitelny samotnym Zakem. Také zpozorované nestabilni pficiny
uspéchu zaka v uciteli budi dojem, Ze jeho dalSi uspéch bude mit stejné charakteristiky.
Ucitelovo ocekavani ma vyznamny vliv na leps$i, nebo hor$i motivaci a vykon zéka. Pro tento
jev se pouziva termin ,sebenapliiujici proroctvi®, neboli dostojim toho, co je mi
pfedpovidano. Ucitel si vytvaii odliSené ocekavani od vSech Zzakl, které se nasledné
,hevyslovené promitne do zékovy predstavy o vlastnim vykonu, sebepojeti, motivace a
aspira¢ni urovné. Pokud zak nevzdoruje tomuto pojeti, tak ho v podstaté pfijme za konecné.
Znamena to, ze by se ucitel m¢l snazit zpozorovat, zda-li nevnima Zaky na zaklad¢ uvedenych
principti. Velké chyby se ucitel dopousti na ditéti, které v duchu posuzuje jako méné
inteligentni, ale nechténé svym chovanim na Zakovi demonstruje pravé to, co si mysli.
Projevuje se to tim, Ze :

1. Zaka nadmérné chvali a nedostatecné kritizuje po neuspéchu ve snadném tkolu;

2. poskytuje nadmérnou pomoc;

3. projevuje vyrazy soucitu pii nezdaru.
Paradoxné jsou urcité ,negativni* projevy dilezité nejen proto, aby si zak utvarel o sobé
dobré minéni, ale i pro jeho motivaci k vykoniim. Ménég zdatného zaka by nemél pfili§ chvalit,

mél by nepatrné zanedbavat pomoc a projevovat hnév pii netispéchu. Pomoc poukazuje spise
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na to, ze ucitel od svych zakl nic neocekava (Pavelkova, Hrabal, Man, 1989). Je tieba vnimat
hranici, kdy ucitel s nepfili§ zdatnym zadkem nema soucitit, zarovenn by ho ale nikdy nemél

ponizovat pied tfidou (Fontana, 1997).

Priloha 1.2.1.1 : rozdilny pristup k méné zdatnému Zaku a jeho vysledky v motivaci

Ipatny vykon pripisovan:
malym schopnostem malému asili
zak uéitel iak uéitel
=
vyjédiené pocit o sympatie | pocit viny < hnév
emoce T
nezpusobilosti
(neschopnosti)
chovani malé asili pomoc zvysené Gsili nezajem
o dalii o dalsi
vykon vykon

Tyto nuance v rozdilném pojeti Zaka, které se reflektuji v ucitelové ptistupu vSak mayji
smétovat k obecné dobrému vztahu mezi ucitelem a Zékem. V dobrém vztahu se uspokojuji
zéakladni potfeby bezpeci i ostatni vyssi aspirace : uznani, seberealizace, sebetcta (Meskova,
2012). Studenti vysoce socialn¢ motivovani ulitelem, jehoz socidlni motivace odpovidala
tomu zda-li napf. oslovoval studenty kiestnim jménem, hovofil s nimi i po vyufovani
dosahovali lepSich zndmek, nez studenti nizce socidlné¢ motivovani (Pavelkové, Hrabal, Man,
1989). Dilezitymi faktory pro Z&kovu ucebni motivaci je divéra ucitele v jeho schopnosti,
umoznit zdkovi zazit Gspéch, reagovat na jeho urovenn zkuSenosti, jedine¢nou osobnost a

poskytnout mu vlastni emoce (Prunner, 2003).

1.2.2 Vztahy mezi Zaky

V ptedchozich kapitolach jsme rozvedli riizné motivacni sily zaki a motivacni plisobeni
ucitele na zdka, doposud jsme se vSak nezminili, jak se motiva¢né ovliviiuji Zaci navzajem a
jak na to ma reagovat ucitel. Vrstevnickd skupina miiZze mit pro dospivajici Casto takovy
vliv, Ze kvlli ni zméni své vlastni pfesvédceni a dosavadni vzorce chovéani. Vrstevnici mohou
mit jak negativni, tak pozitivni vliv na jednotlivce (Coterell, a kol. 2007, citovano podle
Kolatova, 2011). I kdyZ neni jasné proc¢, vétSina Skolnich tfid se zpravidla rozdéli na mensi
skupinky s vlastnimi normami. Skupiny se vytvaii na zdkladé¢ podobnych charakteristik :

pohlavi, schopnosti, socidlniho prostiedi, z4jmu, postojli, pohledu na Zivot, atd. Harmonie
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tftidy je naruSena v momenté, kdy jedna skupina soupefi s druhou. Pfi konfliktu mezi
skupinami, je mozné situaci fesit rozsazenim zaki, pfi¢emz je vSak nutné postupovat opatrné.
Blizkost ¢lenti skupiny umoziluje nejen navozovani a rozvijeni piatelskych vztahd, ale
zvySuje také motivaci ke Skolni praci, diky které podavaji lepsi vykony. Ptatelské dvojice,
nebo skupiny maji pfi praci piirozené tendence vytvaret vétsi hluk, nez kdyz jsou sami
obklopeni témi, které by si nevybrali. Urc€itd troven hluku je pfirozenou sloZkou prace, které
ma byt uéitelem do jisté miry tolerovana a sméfovana k autoregulaci zéki. Casto se stava, ze
dospivajici navozuje pratelstvi, kter¢é mu Skodi, setkdva se ve dvojici, nebo ve skupiné
s jedinci, ktefi ho ovladaji, zneuzivaji a svadi ho ke zlému. U¢itel v tomto ohledu nem4 pfilis
silnou pravomoc, miize vSak vramci hodin s dospivajicim oteviené hovofit o pratelstvi a
zavazkll s nim spojenych a nevtiravé upozoriiovat na dopady nevhodnych pratelstvi. Ve tiidé
se Casto vyskytuji také tzv. izolovani jedinci, ktefi vlivem svych socidlnich nedostatkil stoji
proti skupin€, protoze se nechténé odliSuji osobnosti, domacim prostiedim, nebo zdjmy
odliSnych od skupiny (Fontana, 1997). Tito jedinci také vykazuji riziko zhorSeni vysledka
(Wentzel a kol., 2004 citovano podle Kolatova, 2011). Ucitel mu mtze pomoci v budovani
vlastni hodnoty a jasnym signalizovanim rovnocenného vnimdni mezi ostatnimi. Dalsi
pomoci je i vycvik v socidlnich dovednostech. V prvnim ro¢niku stiedni Skoly ma ucitel
zpozorovat, pokud zaclenovani izolovaného Zdka neprobiha Uispé$né a snazit se zapojit Zaka
do kolektivu. Nemotivovanost vykazuji zaci, ktefi jsou ucitelem ptehlizeni, ¢asto méni
skupiny a maji Spatné znamky. Do interakei a vlastni zdkovy motivace se promita i pracovni
motivace pedagoga (Ames,1992, citovano podle Krejcova, 2011).Lze dodat, Ze motivace
pedagoga je Sifeji ovlivnéna vedenim Skoly a jeSté komplexnégji klimatem Skoly.

Mimo tyto vn&jSi podminky ucitel mize ovlivnit motivaci ve tfidé svym vlastnim
motivaénim zaméfenim reflektujici Groven jeho socidlnich potfeb a interakcemi s Zaky
védomymi a nevédomymi technikami. Pozitivni vztahy ve tfidé ucitel utvari takeé
emociondlnim zajmem o zaky a poskytovanim socialni opory. PrestoZze je motivace na
sttednich Skolach Casto potla¢ovana ,ptehlcovanim* zakl kvantitou uciva a zanedbavanim
osvojovani uciva, ukazuje se, ze pti vhodnych podminkich se motivace studentd udrzuje,
nebo istoupa (Krejcova, 2011).

V ptedchazejici podkapitole byl zminén zplsob jednéani ucitele k zakovi, které ma za
nasledek utvofeni, ¢i pokles socidlni motivace. Pro ucitele je proto diilezit¢é uvédomit si
moznost zkreslenosti svého posuzovani zakli a tim i1 jeho motivace. Zminili jsme, Ze
podstatnym faktorem k motivaci ve studiu francouzstiny maji vrstevnici. Skorunkova (2008)

toto tvrzeni ¢astecné vyvraci, nebot’ podle ni tento vliv opada na konci adolescence a Ize také
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namitnout, ze na stfednich Skoldch se plsobeni skupiny na jedince vyrazné zeslabuje.
Miuzeme tak predpokladat, Ze vliv socidlni motivace mize byt i nepifimy, kdy Zak neni ptimo

motivovan ve spoleCenskych vztazich (neucastni se aktivné spolecenskych konverzaci).
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1.3 Pfedpoklady motivace ke studiu francouzského jazyka

Motivace studentil stoupd, kdyz je jim latka prezentovana v SirSim kontextu a vidi souvislosti
mezi vyukou a zivotem (Krejcova, 2011, str. 124, citovano podle Coterell a kol., 2000). V této
kapitole se zamétfime na to, jak jsou studenti motivovani ulit se francouzsky jazyk
perspektivni orientaci, tedy jeho pracovnim uplatnénim ve svét&, Francii i v Ceské Republice.
Vliv na tuto motivaci ma i1 pusobeni francouzského jazyka v jeho jinych prostiedi (vefejné,

vzdélavaci a osobni sféra uplatnitelnosti jazyka) (SERR, 2002).

1.3.1 Postaveni francouzstiny ve svété
Francouzstina je jeden z5-ti svétovych jazykll. Oznaleni svétového jazyka zalezi na
nasledujicich kritériich : uzemni roz$ifeni, oficidlni statut jazyka, oficidlni statut
v mezinarodnich organizacich, cizojazy¢nd vyuka jazyka, dorozumivaci kvalita mezi
nerodilymi mluvéimi a kulturni rozmanitost jazyka. Témto kritériim pro svétovy jazyk
odpovidad francouzStina konkrétnimi  Udaji : francouzStina je zastoupena na vSech
kontinentech, je oficidlnim jazykem 29 zemi a patii mezi oficidlni jazyky velkych
mezinarodnich organizaci (francophonie, [b.r.]). V porovnani s anglickym jazykem, u kterého
existuje tzv ,,basic english®, Ize tvrdit, ze francouzsky jazyk je slozity, zejména jeho pravopis
je komplikovany a jeho psané a zvukova podoba velmi lisi (Vondracek, 2006). Ve 40 zemich
je francouzstina jazykem Skolstvi a vétSina francouzsky mluvicich zemi je c¢lenem
mezinarodni organizace frankofonie, kterd se angazuje pro udrzeni kulturni rozmanitosti
(Breton, 2007). Francouzsky jazyk je podle jinych kategorii vniman z hlediska umisténi
oproti jinym jazyktm dle kterych je hodnocen jako :

a) 2. nejvice uceny jazyk na svéte.
Ze 125 miliont lidi, ktefi se uci francouzstiné zastupuje 49 milionti ucicich se FJ jako cizi
jazyk (FLE : Francais langue étrangere) a zbytek zastupcti se uci FJ, jelikoz je pro n¢ jazykem
Skolstvi. Nejvice se FLE u¢i v Severni Africe a na Stfednim Vychodé (rozsifend oblast
Blizkého Vychodu). V Evropé je francouzstina 2. nej€astéj$im jazykem prvniho a druhého
stupné ZS a tfetim nejvice vyu¢ovanym jazykem na SS (Wolff, 2014).

b) 2. jazyk mezinarodnich médii.
Mezinarodni francouzska média se mnozi a vzriistaji na vyznamu. V prvni fadé mezi né patfi
TV5Monde, jedna z nejvétsich svétovych televiznich siti, ktera nabizi na internetu'® velké

mnozstvi materiali pro uceni se francouzsting. Dal§imi médii jsou RFI (vefejné francouzské

' http://www.tvSmonde.com

39



radio), France24 (zpravodajstvi pfinasSejici novinky ze svéta, sportu, obchodu, ¢i kultury),
Africa24 (stanice spojujici rizné africké zemé& navzdjem i se svétem), Euronews (televizni
kanal vysilajici novinky ze svéta) (Wolff, 2011).

c) 4. jazyk internetu.
Francouzstina je na pozici 6. jazyka webovych stranek, z obsahu internetu zaujima 4. misto,
obsazuje 4. pozici jazyka komunika¢nich programt, umist'uje se jako 3. jazyk blogi, vyuziva
se jako 4. jazyk socidlnich siti, je 3. jazykem amazonu a 6. jazykem youtube.

d) 2. jazyk mezinarodnich organizaci.
PrestoZe se v mezinarodnich organizacich prosazuje unilingvismus anglictiny, francouzstina
zustava v dokumentech vétSiny mezinarodnich organizacich a je jejich oficidlnim a pracovnim
jazykem. Uzivani anglitiny se nejen zevSednuje, ale vede i ke znehodnoceni nékterych
informaci pfi prekladu, proti ¢emu se snazi zabrafiovat 43 skupin frankofonnich ambasadort
prosazujicich multilingvismus.

e) 3. jazyk obchodu.
»olavna tficata 1éta” mezi léty 1950 a 1980 znamenala pro francouzskou ekonomiku
prosperitu na svétovém trhu, kdy FJ byl vnitinim jazykem prace mezinarodnich firem a jejich
pobocek v mnoha zemich. Vlivem globalizace a liberdlniho systému ekonomie se angli¢tina
na ukor francouzstiny stala kazdodennim jazykem mnoha firem i vzemich, kde je
francouzsStina plvodnim jazykem. Toto zavedeni vSak pfineslo do podnikli ekonomicka
negativa a kulturni problémy. Nyni se n€které firmy zabyvaji jazykovymi otazky jako Axa
Assistance, BNP Paribas, Phillips, L"Oréal, které prohlasuji uzivani francouzstiny ve Francii a
vzdélavaji své nefrankofonni zaméstnance v tomto jazyku.

Motivace ucit se francouzsky jazyk je rovnéZz ovlivnéna jeho uzivateli, ktefi jim mluvi
a misty, kde se pouziva. Francouzsky dohromady hovoii 274 milionu mluv¢ich, zatimco pocet
francouzsky mluvicich lidi narlsta pfedevsim v Africe, kde vzd€lavaci systémy celi
problémiim s velkym poctem ucicich se, kvalitou vzdélavani a predevSim s finan¢nimi
prostiedky. FJ je zastoupen ve 102 zemi svéta, kde ma riznou komunikacéni pozici. Pro 212
miliond mluvcich je francouzstina matefskym jazykem se kterym se dorozumivaji kazdy den,
nejCastéji v domdcnosti, vzemich jako : Francie, zamofii, Québec, Andora, federace
Valonsko-Brusel, francouzsky mluvici c¢ast SV}'/carska : Romandie, Monako, Libanon,
Lucembursko, Ontario, Novy Brunsvik a v Africe : Gabon, Kamerun, Kongo. V dalSich
statech dominuje francouzstina majici statut oficidlniho jazyka, ¢i jazyka Skolstvi, patii mezi
n¢ : Belgie (mimo Valonsko-Brusel), Burundi, Kamerun, Kanada (mimo Québec),

Stfedoafrickd republika, Komory, Dzibutsko, Rovnikovd Guinea, Haiti, Lucembursko,
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Madagaskar, Rwanda, Seychely, Svycarsko mimo Romandie, Cad, Valle d"Aosta, Vanuatu.
V ostatnich zemich se francouzsky hovoii jako cizim jazykem, jelikoz je jejich jedinym
oficialnim jazykem, ale ne prvnim a ke francouzstin€ tito mluv¢i prichdzeji ve Skole, denné ji
vyuzivaji pro praci, ekonomii, administrativu, zdravotnictvi, soudnictvi, kulturu, média tisk a
audiovisualitu. Mezi tyto zemé patii : Benin, Burkina Faso, Kongo, Pobiezi slonoviny,
Gabon, Guinea, Mali, Nigérie, Demokratickd republika Kongo, Senegal, Togo. V dalSich
oblastech francouzstina nema oficidlni statut, ale je dulezitad v dennim Zivot¢ obCant v oblasti
Skolstvi, védy, tisku, literatury, publikaci a vefejného vyjadiovani. Jsou jimi zem¢ Maghrebu
(Maroko, Zapadni Sahara, Alzirsko, Tunisko, Libye, Mauritdnie). Francouzstina jako cizi
jazyk (FLE) je nejcastéji zastoupend Evropé : Italii, Némecku, Portugalsku, Rumunsku, Velké
Britanii, ¢i Rusku. Velky pocet nalezneme i mimo Evropu v USA a Costa Rice, Brazilii,
Mexiku, Syrii, Uzbekistanu, Nigérii, Angole, Indii, Cin&. V nékterych &astech svéta je
francouzStina mobilizovana pfi komunikacnich potiebach kulturnich, ¢i profesnich
zalezitostech. Patii mezi n€ profesofi a spisovatelé, ktefi tento jazyk ovladaji na velmi vysoké

urovni (Wolff, 2014).

Priloha 2.2.1 : svétové rozlozeni frankofonnich mluvci v roce 2015

stiedni, vychodni a pobaltské Evropa

45%

zapadni Evropa
subsaharska Afrika a Indicky ocedn
severni Afrika
Stfedni vychod
® Amerika a Karibik

Asie a Oceanie

1.3.2 Mezinarodni statut FJ

Francouzsky jazyk md vyznamny status v mezinarodnich svétovych institucich, kde je
francouzstina oficidlnim, pracovnim jazykem. Mezi tyto organizace patii OECD (organizace
pro ekonomickou spolupraci), ILAB (spolecenstvi Spojenych Stati Americkych usilujici o
spravedlivé pracovni podminky), EEC (instituce seskupujici zemé se spolecnym
ekonomickym trhem), (Intakong, 2009). Déle sem patii ONU (Organizace spojenych
narodi), CEA (Ekonomick4 komise pro Afriku), UA (Africkd unie), UE (Evropska unie)
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(Wolff, 2011), NATO a Cerveny kiiz (alliancefrancaise, 2014). Francouztina je rovnéz
jazykem islamské Konference a arabské Ligy, zlstava také vedle latiny diplomatickym
jazykem Vatikénu (Walter, 1988).

Navzdory tomu, ze anglicky jazyk panuje v mezinarodnich organizacich, ¢lenové OIF
(mezinarodni organizace frankofonie) zde usiluji o povySeni francouzstiny. Statni Ufednici
pochazejici z frankofonnich zemi se pro podporu francouzstiny seskupuji v organizaci AFFOI
(shromazdéni frankofonnich tufednikii mezinidrodnich organizaci). Nadvlada anglického
jazyka na mezindrodnich kongresech je odiivodnéna zejména ekonomickou usporou, nebot’
pieklady do vSech jazykl vcetné francouzstiny stoji 2,20 eura na obCana za rok (Wolff, 2011).
Francouzstina se uziva ¢im dal tim mén¢ v pfirodnich védach (fyzika, chemie, astronautika),
oproti tomu v humanitnich védach je situace méné znepokojujici (Walter, 1988). Clenové OIF
hlasaji nutnost uplatiiovat v mezindrodnich organizacich princip multilingvismu, v ramci
kterého ma francouzsky jazyk obrannou funkci proti jednotnosti a standardizaci, podili se na
udrZeni demokracie a miru, podporuje solidaritu, spolupraci, prava ¢lovéka, vzdélavani a
vyzkum (Wolff, 2014).

V nésledujicim ptehledu je uveden detailn€j$i popis uplatnéni francouzstiny ve
vybranych mezinarodnich organizacich: ONU, UNESCO, CEA, UA, UE.

a) ONU :

Vedle anglictiny, arabStiny, ¢inStiny, SpanélStiny a ruStiny je francouzstina jeden z Sesti
jazykt ONU, kde je jim nafizeno rovnopravné zachazeni pii vyjednavani uvnitf organt. Tyto
jazyky jsou upomindny pii dnech jazykli ONU, zatimco den 20. bfezna je urCen pro
francouzsky jazyk (,,Journée de la langue francaise®), toto ustanoveni vede k uvédomeéni si
minulosti a kultury jazyka s nim spojené. Lze odhadnout, Ze v ONU francouzstin¢ rozumi
vice jak polovina statnich ufednikt. Kurzy francouzského jazyka jsou zde nejnavstévované;si
lekce z nabizené vyuky cizich jazyk, anglictina a Spanél$tina jsou oproti francouzstin€ méné
zadanymi kurzy. ONU nabada své zastupce uchylit se k francouzsting, jakmile zjisti, Ze se ji
dorozumiva vétSina pfitomnych osob, vyjadfovat se ve francouzstiné pokud se schiize kona
v zemi, kde je francouzstina jedinym oficidlnim jazykem a pozaduje aby vSechny dokumenty
byly dostupné ve francouzstiné a v ptipadé prekladu odpovidaly ptivodni verzi. Je rovnéz
dilezité upozornit na nerovnost mezi podilem francouzského jazyka vzhledem k anglickému.
Francouzstina v ONU vSak neni nezbytné¢ vyzZadovana pii pohovorech o zaméstndni.
Statistiky z roku 2008 poukazuji na to, Ze z 595 volnych pracovnich mist je francouzsky jazyk
vyzadovan jen u 133 postil, nicméné pro 299 zaméstnani bylo vyhodou ovladat po anglickém

jazyce také druhy cizi jazyk. Skupina frankofonnich vyslanci (GAF) vroce 2009 proto
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rozhodla o posileni frankofonie tim, Ze pfiznala obéma jazykim stejnou dileZitost pfi
pfijimacich pohovorech o praci.

b) UNECO :
Francouzstina je v generdlni konferenci UNESCA zastoupena mezi 9-ti dorozumivacimi
jazyky, ve vykonni radé UNESCA se uplatiluje mezi 6-ti jazyky a v sekretariatu UNESCA je
vedle anglitiny druhym pracovnim jazykem. Generdlni feditelka UNESCA Irina Bokova
zvolila v roce 2009 pii zasedani Valného shromazdéni pouzila ve svém prvnim projevu praveé
francouzstinu a tim dolozila, Ze usiluje o rovnopravné uzivani anglictiny a francouzstiny.

c) CEA : (Ekonomicka komise pro Afriku)
projevy zde musi byt interpretovany stejné tak v anglictiné jako v arabstiné a francouzsting.
Veskeré dokumenty maji byt rovnéz uvedeny ve vSech tfech jazycich (Wolff, 2011).

d) UA (Africké unie)
Africkd unie (UA) pouzivé francouzstinu spolu s dalSimi 6 jazyky.

e) UE (Evropska Unie)
Evropska Unie (UE) vyuZziva francouzstinu spolu s 22 dalSimi oficidlnimi jazyky. PovySeni
jsou zde ti zaméstnanci, ktefi ovladaji celkem 3 jazyky. Francouzstina je spolu s anglictinou
hlavni vyZzadovany jazyk (ve 43%-53% piipadil). Shromazdéni komisaiti Evropské Unie
vyzaduje kromé francouzského jazyka také anglicky a némecky jazyk, zatimco vice nez 90%
statnich ufednikd ovlada prvni dva zminované jazyky. V Soudnim dvofe Evropské Unie ma
francouzstina vysadni postaveni, nebot zlstavd jedinou fe¢i porady soudu. V ramci
Lisabonské smlouvy je francouzsky jazyk podpofen zvySenim kapacity pracovnich mist, kde
je FJ vyzadovan u evropskych poslancti. Abdou Diouf v roce 2010 rovnéz zduraznil nutnost
zintensivnit komunikaci ve francouzstiné v Evropské komisi, obzvlast na internetovych
strankach, kde jsou umistény nabidky na vybérové fizeni a oznameni vyvéskami.
Frankofonni ambasadofi Evropské Unie se snazi nejen povysit hodnoty frankofonie ale také
Sifit francouzsky jazyk v Bruselu. V pribéhu pfedsednictvi Francie v Radé Evropské Unie

jsme zaznamenali narost dokumentt sepsanych ve FJ (Wolff, 2011).
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1.3.3 Vyuka francouzstiny ve svété

Pro propojeni motivace ke studiu francouzstiny na stfednich Skolach ptiblizme vyuku FJ jako
ciziho jazyka (FLE : francais langue étrangére) napfi¢ svétem, kdy je vyucovan pro ne
frankofonni mluvéi a pro ty, pro které francouzstina neni matefskym jazykem. Vyuka
francouzstiny se mezi riznymi zemémi li$i nejen odlisnymi Skolskymi vzdélavacimi systémy,
instituce, kde se nabizi vzdélavani ve francouzsting : Francouzska aliance (AF), Francouzsky
institut (IF) a Universitni agentura pro frankofonii (AUF). Motivace navstévovat tyto
vzdélavaci zatizeni je Casto profesni, praktickd, ¢i se jedna o pouhou lasku k francouzsting.
PopiSme stru¢né zékladni charakteristiky téchto organizaci. Francouzska aliance je organizace
majici za cil $ifit francouzskou kulturu po svété. Vyznamny nartist ucicich se v aliancich je
zaznamenan mezi léty 2009-2013. V Evropé se zvysuje pocet ucicich se v AF v Monaku,
Ukrajing, Portugalsku, Arménii, Svycarsku a Albanii. Ve svété ma Aliance nejvice zdjemcii
v Karibiku a v Jizni Americe. Francouzské instituty jsou pod zaStitou Ministerstva
zahrani¢nich véci Francie, které se zasluhuje o Sifeni francouzského vzdélavani po svéte.
Vyznamny nartst ucicich se ve Francouzskych institutech je zaznamenan mezi léty 2012-
2013. Nejvetsimu zdjmu se té§i v zemich Maghrebu (Maroko, Zépadni Sahara, Alzirsko,
Tunisko, Libye, Mauritanie), kde francouzstina neni oficidlnim jazykem, ale jiz zminénym
kazdodennim jazykem vefejného Zivota. V Evropé je to Polsko a Recko, které zaznamenava
pfibyvani zdjemct v institutu. Mimo jiz zmiflovanou vyuku francouzstiny FLE je zde moZnost
vyuky FOS (Frangais sur objectifs spécifiques), tedy francouzstiny pro specifické ucely
(turismus, obchod, pravo, 1ékafstvi). Institut rovnéz zajiStuje ptipravy a jazykové certifikaty
DELF, DALF oznacujici dosazenou urovenl jazyka. Mimo jiné, instituty nabizi 11 rGznych
osvédceni z DFP (diplom z odborné francouzstiny) pro odvétvi zdravi, prava, védy, turismu,
mody, designu, pfiCemz nabizi také TEF (test posouzeni francouzstiny). Universitni agentura
pro frankofonii zajiStuje predev§im vysokoskolské vzdélavani a vyzkum frankofonie, dale
podporuje frankofonni vzdélani, mobilitu studentii po svété, numerickou politiku,
doktorandské a post doktorandské studium.

V Evropé je francouzstina povinnym predmétem v nizozemské a némecké casti
Belgie, na Kypru, v Lucembursku a v LichtenStejnsku. Povinnd vyuka francouzstiny vSak
pfesto neznamené jeji efektivitu. Do vzdélavaciho programu ji zatazuji feditelé $kol. Casto
jsou to vSak rodice déti, kteti musi pfimo pozadat o zavedeni francouzstiny do vyuky. I kdyz

se 60% zak 2.stupné ZS uéi nejméné dva cizi jazyky, francouzitina je stala upozad’ovana nad
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angli¢tinou, jako povinnym pifedmétem. Ze 37 zemi Evropy 73 oznamuje pokles podtu zaki,
ktefi se uci francouzsky.

Pro motivujici vyuku je napfi¢ svétem vyuzivano informacnich technologii, italska
ucitelka francouzstiny Marina Marino (2007) sama doklada, Ze je to velmi G€inny a motivujici
prostredek vyuky, 1 kdyZ nenahrazuje jiné aktivity. JiZ zminény internetovy portal
TV5Monde nabizi nepfeberné mnozstvi interaktivnich stranek pro uceni se francouzstiny.
Portal je rozdélen na sekci pro samostudium francouzstiny : « Apprendre le francais » a na
Cast pro ucitele francouzstiny : « enseigner le frangais ». Nejrozsifenéjsi je vysilani o
francouzském jazyce « Merci professeur ! » a pofad o novinkdch francouzského jazyka ve
svéte « Destination francophonie ». Tydenni magazin « 7 jours sur la planéte » vydava kazdy
patek 2 novinky ze svéta. Test zkoumajici znalosti francouzstny lze najit pod nazvem : « Test
du connaissance du francais ». Historické udaje a geografické mapy doprovazeji tématiku
francouzStiny v mezindrodnich vztazich « frangais des relations internationales ».
Mezikulturni tématika je obsaZena v «Echos », kultura je zahrnuta v « Otto », uméni v «
Lettres d’Had’ti » a « Légendes canadiennes » a muzika v « Acoustic ». Otazky o rovnosti
mezi zenami a muZzi jsou diskutovany v « Teriennes ». Dal§i internetovou strankou
vytvofenou FIPF (mezindrodni federaci uciteli francouzstiny) ve spolupraci s OIF
(mezinarodni organizaci frankofonie) vénované samostudiu i vyuce francouzstiny je
francparler.' NumériFOS rovnéz nabizi zdroj podkladti pro vyuku FOS zahrnujici turismus,
diplomacii a prodej. Francouzsky institut na internetu pod sekci Ifcinéma dava ke stazeni

francouzské pisné, nahravky z koncertti, reportdze, DVD (Wolff, 2014).

1.3.4 Mezinarodni organizace Frankofonie

K vysvétleni pojmu OIF (organisation internationale de la francophonie) si nevysta¢ime
s bézné€ uvadénou definici, které OIF pojima jako : ,,spoleCenstvi lidi mluvicich francouzsky*
(Larousse 2011, citovano podle Dereumaux 2008), nebot’ nelze tvrdit, ze francouzsti mluvci
tvofi pfimo spolecenstvi, ale spise skupiny odlisujici se spolecensky, ekonomicky, politicky,
strategicky, organizacné, historicky a geograficky. OIF zahrnuje 814 miliont lidi, seskupuje
55 ¢lenskych a 13 pozorovatelskych stat. Termin OIF, neboli frankofonie vznikl jiz v roce
1886, kdy geograf Onésime Reclus chtél popsat spoleénym nazvem zemé, kde je
francouzstina oficidlnim jazykem. Postupné se termin frankofonie zacal rozSifovat na dalsi

vyznamy. Frankofonie je definovana tfemi zpiisoby : prvni ji vymezuje jako tizemi, kde je

" http.//francparler-oif.org/index. html
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francouzStina uZivana jako oficidlni ¢i neoficidlni jazyk, druhd upfesiiuje Ze se jedna o
oficialni organizace dané zemé, jejiz politici se setkdvaji proto, aby si navzdjem vyménili
projekty a politické nazory. Tteti vymezeni pojmu frankofonie zahrnuje jazyk a kulturu
francouzstiny vcetné¢ geografického, historického, uméleckého, kulturniho a literarniho
obsahu (Dereumaux 2008). Léopold Sédar Senghor (1962) frankofonii navic ptidava etickou,
filosofickou a moralni hodnotu. Frankofonie také odkazuje na ekonomii, pravo, inZenyrstvi a
politické veédy. V disledku globalizace vSak frankofonie odkazuje spiSe na hodnotu minulosti
a nad¢asového dédictvi lidstva.

Pro propojeni motivace ke studiu francouzstiny na stfednich Skoldch je vhodné
inspirovat se znalostmi o frankofonii a tim, jak se u¢i ve svét¢ : na prvnim misté je
upfednostiiovan jazyk a literatura, dale kultura a dédictvi a naposledy ekonomie a politika.
Evropa vSak pfisuzuje nejvétsi vyznam ve studii frankofonie oblasti politickych véd, dale
ekonomii, a kulturnimu dédictvi a nejmensi vyznam je piikladan jazyku a literatufe (Wolff,

2014).

Priloha 1.3.4.1 : rozlozeni vyucovanych znalosti o frankofonii ve sveéte

politika a ekonomie
kultura a dédictvi

jazyk a literatura

1.3.5 Motivace zahrani¢nich studenti pro studijni pobyt ve Francii

Absolvovat zahrani¢ni studijni pobyt ve Franci miiZze byt divodem pro¢ studovat francouzsky
jazyk. Uved'me tedy diivody a vyhody motivujici absolvovat studijni pobyt. Francie obsazuje
3. misto (po USA a Velké Britdnii) v pfijmu mezinarodnich studentt. Ptiznivé, je ze zemé
hexagonu prohlasuje rovnost v zachazeni s francouzskymi a zahrani¢nimi studenty. Stejné
jsou pro né vydaje na zapis, socialni prava a socidlni pojisténi. Zahrani¢nim studentlim je
ptfidélena i1 rovnost pii pomoci s bydlenim. Vyhodou je, Ze francouzské diplomy: licence,
master, doctorat v Cesku odpovidajici bakaliskému, magisterskému a doktorskému jsou ve
svété Siroce uznavany. Jelikoz 9/10 studenti doporucuje Francii pro studium, mizeme tvrdit,

ze vétSina studentli zahrani¢ni pobyt povazuje za motivujici. Zahrani¢ni studenty motivuje
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studovat ve Francii z 51% kvalita vzdélavani, ze 42% znalost francouzského jazyka. Dalsi
uvadénou vyhodou je nizkd cena studia, turistika, uméni zit, veCerni zabava a rekreace. |
pfesto, Ze studenti vnimaji urcitd negativa svého zahrani¢niho pobytu jako nemoZnost
pracovat po studiu, nabidky a ceny bydleni, administrativni procedury a vysoké naklady na
zivot. VétSina studentl vSak potvrzuje, Ze je pobyt osobné obohatil, zhodnotil jejich cely

studijni program a doporucila by Francii jako destinaci pro studium (Wolff, 2014).

Priloha 1.3.5.1 : rozlozeni zahranicnich studentii podle vybranych studijnich oborii mezi léty

2012-2013
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1.3.6 Francouzstina a ¢esko-francouzsky obchod

Pro motivaci ke studiu francouzstiny na stfedni Skole je pro ucitele nezbytné disponovat
znalostmi o moznostech budouciho uplatnéni studentli na trhu prace, které je ovlivnéno
obchodnimi vztahy mezi Francii a Ceskem. Pfiblizme proto nejprve &esko-francouzské
obchodni vztahy a poté odvétvi prace obchodné spojenych s Francii. Hospodaiské vztahy
Ceské republiky a Francie se vyznaduji vyznamnym rozvojem mezi lety 1993-2008, tento
vzestup je spojeny s piilivem zahrani¢nich investorti a se vstupem CR do Evropské unie
v roce 2004. Pro obchod mezi Francii a Ceskem je rozhodujici 28% podil pfimych investic

z Francie v Cesku, dovoz zCR do Francie, jez zahrnuje 1% nékupu ze zahrani¢i a
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francouzsky vyvoz do CR, kdy Francie obsazuje 8.misto mezi dodavateli do Ceska.
Francouzskym investicim je v Ceské Republice stanovena piiznivd prognéza budouciho
nartistu. V soucasnosti jsou francouzské investice ulozeny ve vyrobnim primyslu, finan¢nich
sluzbach (bankach) a ve farmaceutickém sektoru. Nejkoncentrovanéjsi uzemi aktivit
francouzského obchodu nalezneme v Praze a StiedoCeském kraji. Ve snaze vzajemné
spolupréce a pfedavani si know-how ¢eské podniky s francouzskymi firmami podepsali v roce
2008 ,,Smlouvu o ¢esko-francouzském strategickém partnerstvi® (Francie v Ceské Republice,
2009). Sou¢asné obchodni vztahy mezi Francii a Ceskou Republikou jsou ovlivnény sporem
spolecnosti Areva o dostavbu elektrarny Temelin. Francouzsky kapital, ktery je v podruci
nadndrodnich spole¢nosti vSak deklaruje pouzivat anglictinu (Fischer, 2013).

Francie ma v Ceské Republice pobo¢ky firem zaméfenych na montdz souéasti
automobilli, kladny vysledek zaznamendva zobchodu s chemikaliemi, gumovymi, C¢i
plastovymi vyrobky, kovy, elektrickymi, ¢i elektronickymi komponenty. Z Francie se dovazi
10 hlavnich vyrobkii : automobily a jejich vybaveni, vypocetni technika, audio a video
zatizeni, elektrické vybaveni, klimatiza¢ni zafizeni, motory a transformatory, Cerpadla a
hydraulické soustavy, sedadla a hutnické vyrobky.
zdravi (parfémy a kosmetika, odévy, vybaveni, prostiedky pro péci o domacnost, sportovni
zbozi, vybaveni pro fitness, 1éky, potravinové doplitky) (Francie v Ceské Republice, 2009).

Z nejvyznamnéjsich francouzskych firem v Ceské Republice je z automobilového
primyslu : Peugeot, Citroén, Toyota, Renault, Michelin, z farmaceutického primyslu :
Zentiva a z potravinafského : Danone a Yoplait. Z finan¢nich sluzeb je to BNPParibas, ktera
ma svou reprezentacni kanceldf v Praze. V pojiStovnictvi je to Axa nabizejici zivotni a
nezivotni pojisténi. Z farmaceutického primyslu nabizi své produkty Bonduelle. Kosmetické

odvétvi zastupuje Sephora a L'Oréal (Francie v Ceské Republice, 2009).

1.3.7 Pozice FJ v ¢eském Skolstvi

Motivace studovat francouzsky jazyk je dana kvalitou i kvantitou vyuky tohoto jazyka
na ¢eskych Skolach. Uved’'me v jakych Skolach, jakym zplisobem se francouzstina vyucuje a
¢im tyto Skoly motivuji své studenty. Unikatem ve vzdélavani je Francouzské lyceum sidlici
v Praze, které je vramci celosvétové sit€ francouzskych vzdélavacich zatizeni zfizeno
Agenturou pro francouzské Skolstvi v zahrani¢i. Cilem francouzského lycea je vychovat zaky
nejen proto, aby kromé francouzstiny dokonale ovladali dalsi cizi jazyky, ale aby také dovedli

byt odpovédni, kritiéti a samostatni (Lycée francais de Prague, 2015). Cesko-francouzska,
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Sestiletd gymnazia nalezneme v Olomouci (Slovanské gymnézium), Praze (Gymndzium Jana
Nerudy), Brn¢ (Gymnazium MatyaSe Lercha), Tabofe (Gymnazium Pierra de Coubertina) a
Pisku (Gymnazium Komenského). Bilingvni gymndzia zajist'uji od prvniho ro¢niku vyuku
samotné francouzstiny a od tfetiho ro¢niku vyuku odbornych predméti (matematika, zemépis,
dé&jepis, chemie, fyzika) ve francouzsting. Ukolem &esko-francouzskych kol je piedev§im
ptipravit studenty na maturitni zkouSku, kterd je rovnocenna statni zkousce z francouzstiny a
pokud student slozi bilingvni maturitu nejvy$siho stupné je tak osvobozen od povinné
zkousky z francouzského jazyka pro cizince dovolujici zapis na francouzskou univerzitu.
Hlavnim mottem bilingvniho gymndzia v Tabofe neni jen piipravit Zadky na vysokou Skolu a
naucit je mluvit plynné francouzsky, ale i pfemyslet a studovat v tomto jazyce proto, aby byla
hlavné prosttedkem, nikoliv cilem (Dokoupilova, 1991). Reditel Gymnazia Jana Nerudy
pfedvida studentim po dokonceni studia mozZnost pracovat v mezinarodni oblasti prava,
ekonomie, vyzkumu (Dokoupilova, 1994). V soucasnosti je francouzstina vyucovana ve vSech
typech vetejnych Skol (od prvniho stupné, kde je vyuka spiSe raritou az po vysoké skoly).
Nejefektivngji je francouzitina vyuGovana na druhém stupni ZS, ale zakladnu frankofonie
v CR tvoii stiedni $koly odborné. 7 gymnazii v Hradci Kralové, Liberci, Nymburku, Novém
Ji¢ing€, Opave, Ostrave, Zliné ma rozsifenou vyuku francouzstiny. Dnes si zaci v prubéhu
$kolni dochazky (od 1. stupné ZS az do maturity) musi povinné zvolit 2 cizi jazyky. Prvni cizi
jazyk si voli zpravidla ve tfetim ro¢niku a druhy cizi jazyk nejpozdéji v 8. ro¢niku (volitelné i
v 6. ro¢niku). Mezi nimi lze nejcastéji volit jazyk francouzsky, némecky, anglicky, rusky a
Spanélsky. Oba jazyky jsou vyucovany 3 hodiny tydné kazdy rok. Cilem cizojazy¢né vyuky
v Cesku je, aby Zaci v prvnim jazyce dosahli pfed maturitni zouzkou urovné B2 a z druhého
jazyka aroven B1. Francouzstina mé ve vét$iné€ Ceskych kol spole¢né s némcinou vSak statut
teprve druhého ciziho jazyka. Pokud jsou cesti gymnazisté vybrani konkurzem Ministerstva
Skolstvi, mohou absolvovat tfilety studijni pobyt na Francouzském lyceu v Dijonu, Nimes a
Saint-Germain-en-Laye. Studium tam navic mohou zakoncit francouzskou maturitou.
K vyhodam této Sance pfispiva nejen fakt, Ze zahrani¢ni studium ve Francii ma tradici jiz od
roku 1920, kterou vyuzilo mnoho slavnych osobnosti jako Véclav Cerny, Jiti Voskovec, Petr
Kylousek, Zdenék Troska, ale i to, ze se mnozi absolventi francouzskych lycei néasledné
uplatnili jako ucitelé francouzStiny na stfednich a vysokych Skolach, stali se autofi ucebnic
francouzitiny, tlumoéniky, pracovniky francouzskych alianci, klubt a institut v Ceské
republice. Ce$ti Zaci maji prileZitost absolvovat ve Francii i krat$i pobyt po dobu jednoho
roku, pfi¢emz nastup na francouzské lyceum je mozny od 9. tfidy ZS, ¢i od 1. a 2. roéniku SS.

Mimo jazykové vyhody tyto pobyty umoznuji Zaklim rychleji dospét, osamostatnit se, vyzrat
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a pracovat na své osobnosti. V roce 2014 se programu zucastnilo 70 zaki stfednich Skol.
Podle hejtmana Martina Netolického je projekt pro rodinu zdka nejen finanéné néro¢ny, ale
vyzaduje 1 odvahu a samostatnost studentt (klickevzdelani, 1999). Dnes se uci francouzstinu
zhruba 50 000 zakd, vzhledem k upfednostiovani vyuky anglictiny nelze ocekévat

v nejbliz8ich letech nartst poc€tu ucicich se francouzsky (Rakova, 2011).

1.3.8 Charakteristika jazyka, zemé a obyvatel Francie

Jelikoz jsou nékteré slozky obsahu uciva francouzstiny shledavany za pfilis slozité (zejména
gramatika a fonetika) je vhodné nejen neuptfednostiiovat jen tyto kompetence, ale posilovat
motivaci studentll pfi vhodné pfiilezitosti znalostmi o francouzsting, Francii a obyvatelich
Francie (Smicekova, Dedkova, Pavlinkova, 2010).

Francouzstina je pokladana za krasny jazyk kultury a diplomacie. Francouzsky jazyk
se lisi na riznych uzemi Francie, kde 1ze rozpoznat fadu rtiznych geografickych dialektl : (na
severu : pikardsky a valonsky, na vychodé¢ : Ilotrinsky, burgundsky, na
zapad¢ : anglonormandsky, bretonsky, na jihu : poitevinsky, saintonzsky, okcitansky, a na
sttedu : Sampansky, francky, orlednsky). Mimo Francii existuji dalSi geografické varianty
francouzstiny (Svycarska, belgicka, kanadska) a francouzské jazyky kreolské, které vznikly na
uzemi byvalych francouzskych kolonii (Guyana, Louisiana, Mauricius, Réunion, Martinique,
Quadeloupe, Melanésie, Haiti, Afrika, a jinde) (Vondracek, 2006). Francouzstina je proto
shledavana za exoticky jazyk, ktery §ifi kulturu nejen Francie, ale i mnoha dalSich odlisnych
frankofonnich zemi. Proti ,,univerzalni* anglictiné, ve které se kulturni odliSnosti stiraji,
francouzsky jazyk si kulturni tradice a zvyklosti snazi uchovat Casto i extrémnim zptisobem
(odmitdni anglicismil, atd.) (Odehnalova, 2004, Vondracek, 2006). Charakterem
francouzského jazyka je zvucnost, FJ patii mezi vokalické jazyky (jazyky jehoZ pocet vokala
pfevySuje 30%) (Vondracek, 2006) a mezi jazyky analytické, které pouzivaji pro rtizné

gramatické kategorie tzv. volné morfémy, i pomocna slova (Cerny, 1998).
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Priloha 1.3.8.1 : slova prejata z francouzstiny do cestiny

adresa * aféra * alarm * alej * anektovat *
arabeska * avantgarda * avantyra * baret
baterie * bazén * bizuterie * blok * bliza

bonbon * brunetka * budoar * burzoazie *

dekolt * demizon * droga * fanfara * fazoéna *
faux pas * femme fatale * flanel * garsonka *
garaz * gaze * hotel * inzenyr * kampan
kanon * kariéra * klisé * koketa * kombiné *
kostym * kravata * krém * Kkrinolina

kurdaz * livrej * malér * manévr * manekynka *
manikira * manZeta * markyz * masaz * neglizé *
noblesa * omeleta * parada * parfém * paStika
peron * pelerina * pirueta * platina * plaz
popelin * pudr * rande * rebel * reklama *
réba * rokoko * sabotéz * salon * sezona

spirdla * suvenyr * Sampanské * Sance *
garm * 86f * Sik * Sofér * terén * toale-
ta * tara * vernisaz * vesta * volant

zaket * zampion * Zelatina

Obyvatel¢ Francie jsou shledavani jako srde¢ni, zdvofili, tolerantni, otevieni, dobie
naladéni, usmévavi, mili, extrovertni, pratelsti, komunikativni, nenuceni, optimisticti. Casto
jsou ochotni pomoci turistim a informovat je. Jsou také velmi pohostinni a spolecensti, o
cemz svéd¢i dlouhé veceie u stolu, kde se schazi celd rodina, nékdy 1 Siroké piibuzenstvo.
K jejich kvalitdm patii schopnost premyslet analyticky, zastavat jasny nazor, myslet
individudlné a velmi dobfe ovladat svllj mateisky jazyk i prostymi lidmi. Francouzi radi
dlouze hovoii o politice a miluji debaty obecné, pfiCemz se dokazi vyjadrit k jakémukoliv
tématu, obh4jit svllj ndzor zdatnou argumentaci, aniz by vSak nalezli vychodisko, ¢i feSeni
problému. Opravdovy Francouz a Francouzska se vyznacuje Sarmem, eleganci a muzi také
galantnosti.

Pro Francouze je typické umét si uzivat zivota, neboli ,,savoir vivre* tim, ze travi svij
Cas jidlem a nakupovanim na trznicich (Rakova, 2011). Francouzi jsou vét§ing Cechii
sympaticti svym gurmanstvim a ,,bonvivanstvim.* K nejzndméjsim francouzskym pochutindm
patii bageta, croissant, palacinky, cidre, camemebert. Francouzi maji vyvinuty smysl pro
zvlastni chuté, které predstavuji Sneci, Ustfice a nejlepsim piikladem je jitrni¢ka pfipominajici
velky tlusty parek pod ndzvem ,,AAAAA* (Association amicale des amateurs d andouillette
authentique). Kazdy Francouz pije Cervené vino, musi mit tak i svou oblibenou znacku a
nalezit& ostatnim oznamovat, Ze pije napf. jen ,,Bordeaux, nejlépe ,,Saint-Emilion* a nikdy by

nepil napf. ,,Cotes du Rhone!* (Berest, 2014).
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Francie se t&$i vSeobecné oblibé jako zemé ptirodnich kras, které predstavuji zejména
jeji mofte, hory, Alpy, region Provence a Azurové pobiezi, ¢i nahorni ploSiny (Rakova,
2011). Rozmanitost jeji krajiny inspirovala fadu klasikll francouzské literatury na zakladé
které by kazdy z nas nechtél zit jinde, nez ve Francii. ProtoZze je z velké €asti venkovskou
zemi, odvétvi zemédelstvi je jejim nejvétSim pramyslem (Bailley, 2009). Je casto asociovana
s nddhernymi pamétihodnostmi a architekturou jako Versaille, Zadmky na Loife, Vitézny
oblouk, opatstvi Mont-Saint-Michel, Eiffelova véz, katedradla Notre-Dame, Svatd kaple,
Louvre, Pompidouvo centrum, muzeum d'Orsay a muzeum modernich technologii
Futuroscope (Labrune,1994). Zem¢ hexagonu je také zemi bohaté historie, kterou upominaji
historické postavy mezi které paii Napoleon, César, Karel Veliky, Ludvik XIV, Charles de
Gaulle, Jacques Chirac, Nicolas Sarkozy, J.P. Sartre, Louis de Funes, Piaf, Brian Joubert,
Serge Giansbourg, Edith Piaf (Rakova, 2011). Francie je také zemi nejriiznéjSich festivali.
Nejznaméjsi je filmovy festival v Cannes, klasicka hudba se slavi v Aix-en-Provence, v
Montpellier, v Prades a v Orange. Slavnosti jazzu se konaji v Juan-les-Pins a Marciac.
Rockova hudba 1aka své fanousky do Bordeaux a Rennes. Grafické umeéni se vystavuje v
Angouléme a Saint-Malo. Avignon piedstavuje své slavnosti divadla (Bailley, 2009).

V zavéru je tfeba shrnout a pfi zprostiedkovani charakteru francouzské kultury ve
vyuce pamatovat na to, Ze francouzskd literatura, uméni a architektura je seridzni, ale i
pobuiujici. Odkazme na Manetovu snidani v trave, ktera vyvolala v tehdejsi dobé vSeobecné
pohorSeni vyobrazenim scény, jejimz Gstfednim prvkem je nahd Zena vedle dvou spolecensky
odénych muzi. Zmiiime zavrZzenihodného Marquize de Sade, jehoZ nasilnické praktiky se
dodnes uchovavaji pod terminem sadismus, ¢i spole¢nosti prokleté basniky zasluhujici se o
upadek doposud uznavanych hodnot, kteti Sifili vinu estetické i mySlenkové dekadence.
Skandalnost francouzského vytvarného uméni nejostieji zobrazuje Gustave Courbet a jeho
obraz pocatek svéta zobrazujici obnazeny, Zensky klin. Rozruch vyvolalo i dnes jiZz ni¢im
pfili§ nevystfednim Centre Georges Pompidou, jehoZ skute¢na funkce kulturniho centra vérné
kopiruje podobu primyslové tovarny.

Z této kapitoly lze vyvodit zajimava zjisténi o francouzské kultute, jazyku a zemi, ale i
faktické udaje o praktickém vyuziti tohoto jazyka ve svété a Ceské republice. V motivaci pro
uplatnéni FJ v pracovni sféfe ve vyuce se muzeme odvolat na fakt, Ze v mezinarodnich
organizacich je nespornou vyhodou francouzsky jazyk ovladat, pficemZ francouzstina je na
pomyslném piedestalu v soudnim dvotre Evropské Unie. Hiife se nam navozuje motivace pro

pracovni uplatnéni v Ceské Republice, ve které je zastoupeno velké mnozstvi francouzskych
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pobocek, jejichz jednacim jazykem je viak &asto pouze anglicky jazyk.'? Vzhledem
k motivaci ve vzdélavaci oblasti jazyka vyplyva, Ze je vhodné odkazovat i na jiné instituce ke
studiu francouzstiny, nez je samotna Skola : Francouzsky institut v Praze, Francouzska
aliance, ale i nezmitiovany Cesko-francouzsky klub (Bulletin SUF, 2012). Motivovani
bychom méli byt cesko-francouzskymi gymnazii, jejichZ vysoka troven FJ by pro ucitele
méla byt jakysi idedlem, ke kterému ma smétfovat. Probouzet zajem ve studentech lze i pro
dalsi vzdélani ve FJ pfedev§im v zahrani¢i, pro jeho kvalitu vyuky, hodnotu zahrani¢nich
titulti, ale i k prohloubeni znalosti ve FJ. Pfi vyuce francouzstiny bychom mé¢li reagovat nejen
na kulturu Francie, ale i dalSich frankofonnich zemich pro jejichz nékterd uzemi (pievazné
roz$ifeni FJ. Pfi této pfileZitosti odkazme na diplomovou préci Filipa Fischera (2009) La
notion de francophonie dans la didactique du FLE, ktery se ve své praktické ¢asti zabyval
ptiklady vyuzZiti znalosti o frankofonii ve vyuce FJ. Vhodnou inspiraci jsou i vySe zmifiovana

videa na TV5Monde.

12 Vyvozuji to z meho prizkumu, kdy jsem se e-mailem dotazovala, zda-li by mi pobocky francouzskych firem
v CR neposkytli informace o vyuZzivani francouzského jazyka v jejich podnicich.
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I VYZKUMNA CAST

1.1 Vychodiska vyzkumu

V tivodu teoretické €asti jsme nastinili sloZitost motivace ke studiu francouzského jazyka,
kterd je zavisld na mnoha faktorech ovlivnitelnych ucitelem (napf. metody vyuky) a
neovlivnitelnych pedagogem (napf. spolecenské, ekonomické, politické zmény zemé
vyucované¢ho jazyka) (Janikova, 2013). Motivace ke studiu francouzstiny je ovlivnéna také
jazykovou politikou Ceské republiky, ktera piisuzuje 1.misto anglickému jazyku a
francouzstiné az 2. misto. Motivace ke studiu francouzstiny je ve vyuce ohroZena nejen
vysadnim postavenim anglického jazyka jako nejrozsitenéjSiho jazyka svéta, ale i1 faktem, Ze
motivace ucit se dal§i cizi jazyk s naristajicim v€kem postupné klesd. Motivaci ve
francouzs§tiné miiZze snizovat védomi jedince, Ze jiZ jeden universalni jazyk ovlada (Janikova,
2011). Vyzkum jsme rozdélili na tfi ¢asti : v prvni zkoumame motivaci studenti SS studovat
samotny francouzsky jazyk, v druhém oddilu porovnavame motivaci ke studiu FJ v komparaci
ZS a SS a vetieti sekci porovnivame motivaci na SS v komparaci francouzstiny
s angli¢tinou. Cilem prvni ¢asti vyzkumu je nalézt charakter francouzského jazyka a
pozadované vyucovaci formy. Tyto dva aspekty se odrazi v motivaci studovat francouzsky
jazyk. Cilem druhého vyzkumu je objevit charakteristiku motivace k FJ na SS, ktera vyplyva
z porovnani motivace na ZS. Cilem tfettho vyzkumu je nalézt jedinenost motivace
k francouzskému jazyku, kterd se jevi v porovnani motivace oproti anglickému jazyku. Proto,
aby ucitel mohl efektivné motivovat své zaky ve vyuce, je dilezité, aby véd¢l, jak jeho Zaci
vnimaji francouzsky jazyk a jaké metody vyucovani shledavaji za motivujici. V neposledni
fad¢ by se mél ve vyuce opirat o anglicky jazyk (Janikova, 2011). Podle Vita (2013) tim, Ze

by studenti méli byt vedeni k uvédomovani si podobnosti mezi obéma jazyky.
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1.2 Vymezeni cilii vyzkumu

1. Zjistit, zda-li existuje vztah mezi motivaci ke studiu FJ a vnimanou uplatnitelnosti FJ

a zda-li se lisi na ZS oproti SS.

2. Nalézt vztah mezi motivaci ke studiu FJ a typem $koly : ZS a SS.

3. Zjistit vztah mezi motivaci ke studiu FJ a pohlavim v komparaci ZS a SS.

4. Nalézt, zda-li existuje vztah mezi u¢enim a oblibou francouzstiny na ZS a SS.

5. Nalézt podptirné prostiedky a piekazky ve studiu FJ na SS.

6. Zjistit, zda-li existuje vztah mezi vékem a motivaci.

7. Nalézt, zda-1i existuje souvislost mezi méstem a vnimanou profesni uplatnitelnosti FJ

v komparaci ZS a SS.
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1.3 Vyzkumné metody

Ke sbéru dat jsem pouzila 4 rizné dotazniky, pficemZ prvni byl uren pro FJ na stfednich
$kolach, druhy pro FJ na zékladnich §kolach, tieti pro francouzsky jazyk na SS a &tvrty pro
anglicky jazyk na SS. V piiloze uvadim pouze 2 typy dotaznikii pro stfedni $koly. Prvni typ
dotazniku je totoZzny i pro zékladni Skoly s drobnou zménou proménné (typ Skoly). Druhy typ
je identicky pro komparativni studii obou jazykd se zménnou proménné (anglicky jazyk). Pfi
konstruovani otazek jsem se inspirovala diplomovou praci Hany Macasové (2014), grantem
navrzenou projektovou zprdvou Matany Intakong (2009) a Spole¢nym evropskym
referenénim ramcem pro jazyky (2002). Pro nosnost vyzkumu jsem pouzila tlohy s vybérem
vicenasobné odpovédi (Chraska, 2007), kde studenti méli odpovidat na otazky vybérem z jiz
nabizenych odpovédi. Pro ziskadni autentického nazoru zakl jsem do dotazniku zatadila
oteviené¢ otazky, kam studenti vypisovali vlastni odpovédi. Uzaviené odpovédi, tvoiené
likertovou ¢iselnou Skéalou (Gay, L.R., 2008) jsem pouzila zejména pro nalezeni vztahli mezi
motivaci a riznymi proménnymi (pohlavi, vék, typ Skoly). K vypoctu nalezeni vztahi mezi

proménnymi jsem pouzila statisticky software : Gretl.
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1.4 Vybér respondentu

Cilovymi respondenty byli Zaci zdkladni Skoly Nativity v Dé€iné, Z&ci nizSiho stupné
viceletych gymnazii v Dé&ing, studenti vysiiho stupné gymnézia Dr.Véaclava Smejkala v Usti
nad Labem a studenti vysiiho stupné gymnézia v Dé¢ing. Skoly jsem vybirala z dostupnych
mést (D&&in, Usti nad Labem). Zaky zakladni §koly a studenty viceletych gymnazii zahrnuji
pod obecnou proménnou zakladni Skoly vzhledem k podobnému vékovému rozpéti a shodné

vyvojoveé etapé pubescence.
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1.5 Vlastni vyzkum

Data pro vyzkum jsem sbirala v listopadu 2014 a v fijnu 2015. Celkem jsem oslovila 3 vyse
uvedené skoly. Pro prvni typ dotazniku jsem ziskala 19 dotaznikli ze zékladni Skoly a 68
dotaznikli ze stfedni Skoly. Pro druhy typ dotazniku jsem shromazdila 26 dotaznik pro

francouzsky a stejny pocet i pro anglicky jazyk
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1.6 Pi‘ehled vysledkii v motivaci ke studiu francouzského jazyka na SS

Z vyzkumu vyplynulo, Ze nejvétsim motivem ke studiu francouzstiny je u 41 respondenti (z
celkového poctu 68) instrumentalni orientace, tedy touha cestovat, kterd zdiraziuje funkéni
divody jazyka a odkazuje na osobni sféru uplatnitelnosti jazyka. Upfednostiiovani cestovani
nad jinymi motivy je vysvétlitelné také vyvojovou etapou adolescence, kdy je cestovani
typicky zajmem dospivajicich (Ri¢an, 1989). Motiv prvofadného vybéru cestovani je
vysvétlitelny Francii jako nejnavstévovang;si turistickou destinaci svéta (Bulletin SUF, 2012).
MensSina dotazovanych do volnych odpovédi také vypisovala konkrétni destinace, které by
chtéli navstivit. Ctyfi dotazovani uvadéli Francii, jeden respondent zmifioval Kanadu a jeden
Svycarsko. Nutno dodat, Ze studenti bud’ nemaji zjem, nebo nejsou obeznameni i s jinymi
frankofonnimi exotickymi zemémi a jejich kulturou jako napt. Maroko, Seychely, ¢i Réunion,
atd., které mohou byt neméné zajimavymi zemémi. V tésném zaveésu nasleduje motivace
studovat francouzstinu, protoze je zajimavéjsi, nez ostatni jazyky. Tento divod se vyskytl u
39 studenti a vysvétluje fakt, Ze si respondenti museli vybrat mezi némcinou a
francouzstinou, ale i proto, ze samotnou francouzStinu sami povazuji za hez¢i jazyk oproti
jinym jazyklim, zejména pro jeji estetickou hodnotu vyplyvajici zjeji libozvucnosti.
Francouzstina se oproti dal§im nejbéznéji vyucovanym jazykiim (anglickému a némeckému)
1i8i v klasifikaci jazykl, jenz ho fadi mezi romanské jazyky. Motivaci pro FJ mize byt
z tohoto hlediska usnadnéni uceni se dalSich romanskych jazyk (Spanélstina, italStina
portugalstina) (Bulletin SUF, 2012). Tfetim nejvétsSim motivem je ve 24 piipadech ptéani
poznat kulturu, uméni a d&jiny Francie, coz bylo ve volnych odpovédich Sestinou studentt
zahrnuto opét pod terminem redlie. Lze s potéSenim konstatovat, ze redlie francouzstiny
v hojné mife studenty zajimaji. MUZeme tak tvrdit, Ze redlie jazyka a s nim spojeny odliSny
styl Zivota, ktery je samymi Francouzi povazovan za nejlepsi je takika pfijemnym ,,bonusem
navic* (Ardagh, a kol. 2008). V kontextu realii je tieba také zpozorovat individudlni zajem
dvou respondentl ve volnych odpovédi o historii spojenou s francouzstinou, odkazme na
teoretickou cast prace, ktera zdaraziuje individudlni ptistup, tedy dilezitost umét vyuzit ve
vyuce francouzstiny jejich specifického zdjmu pravé v oblasti historie. Pro 23 studentii je
francouzstina zajimava zajima proto, Ze je jeji studium bavi, téméf rovnocenné chtéji také
rozumét francouzskym pisnickdm (ve 21 ptipadech) a dorozumét se s rodilym mluvéim (20 x
zastoupeno) . Ctvrté misto obsazené motivaénim ditvodem zabavnosti FJ odpovida charakteru
tohoto Skolniho pfedmétu, ktery ma sam o sobé¢ realné uplatnéni v bézném zivoté, k ¢emu

zjevné piispiva i dobréd kvalita vyuky. Francouzské pisnic¢ky tvoii také pomérné vyznamny

59



podil pro motivaci ke studiu francouzstiny, z ¢eho lze vydedukovat pfitaZlivost ,tajemného
kodu“ tohoto jazyka, kterému rozumi jen ,,zasvéceni.” Déale nds muze zklamat fakt, Ze touha
dorozumét se s rodilym mluvéim je uvadéna jen ve 20 piipadech a tim fazena az na 6.misto.
Integrativni orientace (motivace ulit se cizi jazyk pro komunikaci) studentii neni hojné
pfitomna pravdépodobné z diivodu, ze patii vice do vefejné sféry uplatnitelnosti jazyka, nez
do osobni, vzdélavaci, ¢i profesni sféry a tedy ne pfimo pro vlastni ucely. Nizkd hodnota
integrativni motivace je viak ovlivnéna i pomé&mé velkou vzdalenosti Ceské republiky od
frankofonnich mluv¢i. Motiv niz§i komunikace odpovidajici existencidlni kompetenci
(otevienému postoji k jinym lidem, mysSlenkdm a kultuie) podle SERR (2002), 1ze vSak ve
vyuce posilovat. Za alarmujici povazuji skutecnost, Ze motivace studovat FJ pro jeji profesni
uplatnitelnost ma stejné 7. misto diilezitosti jako motivace poznat skrze francouzstinu jeji
kuchyni. Ob& varianty jsou zastoupeny jen v 18 piipadech. Je proto tfeba studentim
zdiraziovat, ze 1 kdyz je francouzsky jazyk utlacovan mezinarodni angli¢tinou, jeho
uplatnéni je v profesnim Zivoté stale vyhodné a odkazme na tvrzeni Rykalové (2012/2013),
kterd upozoriiuje, ze brzy se bude schopna dorozumét anglicky vétSina lidi, ale jen ti, ktefi
budou umét néco navic (tedy druhy cizi jazyk) budou mit vice Sanci ziskat vysnénou praci.
Nezanedbejme ani motivaci ucit se francouzsky pro poznani francouzské kuchyné, ktera bez
nadsadzky tvofi narodni identitu Francouzli a souvisi tak i1 sosvojovanim jazykovych
kompetenci. V men$i mife se v motivaci ke studiu FJ objevuje touha vypadat diky
francouzstiné zajimavéji. Jen 17 stfedoskolskych studentl by si chtélo skrze francouzstinu
budovat ,,image®“. Ve volnych odpovédi se tato potieba vypadat zajimavéji diky FJ shoduje
s oblibou FJ jako intelektudlniho, sexy, elegantniho, Sarmantniho, ladného a vzneSené¢ho
jazyka. Tuto motivaci lze posilovat upomindnim na pozoruhodné €iny a charakterové rysy
vyznamnych francouzskych osobnosti. Ziidka se vykytuje pfani rozumét francouzskym
filmim (v 17 ptipadech), poznat francouzské zvyky, tradice (13x zastoupeno) a Cist
francouzské knihy (11x vybirdno). I kdyz francouzské redlie, jak je vySe uvedeno,
pfedstavuji velkou hodnotu pro dospivajici, jejim SirSim studiem se ziejmé pfili§ zabyvat
nechtéji. Pfesto mohou byt francouzské zvyky, tradice, filmy a knihy efektivnim prostfedkem
cizojazy¢né vyuky, pokud odpovidaji osobnim z4jmiim adolescentli. Pozitivnim faktem je, ze
malo studentii se francouzsky uci proto, Ze jsou jeho volbou ovlivnéni kamaraddy (11x
uvadéno),éi proto, ze ji povazuji za povinny piedmét (10x voleno), coz lze vysvétlit
odpovédnosti adolescentil pfi rozhodovani a ndzorovou nezavislosti na kamaradech. Ojedinéle
se vjednom piipad€ pii vybéru francouzstiny vyskytuje rodiCovsky motiv, jehoz vliv se

pfirozené oslabuje jiz po 6.a 7. tfidé ZS (Hovorkova, 1984). Touha porozumét skrze
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francouz§tinu sam/a sobé se vyskytuje také velmi zfidka (u dvou studentll) a rarita této
moznosti miize byt zplsobena vnimanou nemoznosti této operace skrze FJ. Vyvolani této
potieby se tak stavd novou vyzvou pro ucitele francouzského jazyka. Nezapomenme, ze
identita se vytvafi i skrze zajmy a profesni pfipravu adolescentii pro cozZ muze francouzstina
slouzit velmi dobie. Miizeme shrnout, Ze divody ke studiu francouzského jazyka jsou spise
sekundarni (pfejaté osvojenim) mezi které patii napf. ziskana touha cestovat. V jednom
ptipadé jsou pfitomny i primdrni ditvody (vrozené) jako napf. pfirozend potieba vypadat diky
francouzsting sexy (Vasatkova, 2005). Uvedené grafy znazornuji intenzitu motivace pro rizné
polozky dotazniku, plati pfitom, ze smérem od stfedu kruhu k jeho vnéjsimu obvodu motivace

pro studium francouzstiny stoupa.

Graf 1.6.1 : odlisna intenzita motivace pro rizné diivody ke studiu francouzstiny
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Povzbudivym faktem je zjiSténi, Ze 46 studentl se francouzsky uci nejrad¢ji ve Skole a
tak miizeme nabyt dojmu relativni spokojenosti studentli s vyukou francouzstiny ve Skole. Na
druhou stranu jednostranné uptednostiiovani Skoly mizeme pfipisovat niz§i samostatnosti a
odpovédnosti studentl nad vlastnim uc¢enim, ¢i nedostatku ¢asu, kvili kterému na mimoskolni
vzdélavani ve FJ jiz nezbyva Cas. Uptednostiovani Skolniho prostiedi nad zahranicim, lze
vysvétlit potfebou osvojit si nejprve nezbytné zaklady jazyka pted jeho praktickym vyuZitim

v redlné situaci. Druhym nejupfednostiiovanéj$im mistem ke studiu FJ je zahrani¢i. Studenti
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si v tfetinovém poctu 20 studentll uvédomuji diileZitost zahrani¢niho prostfedi. Respondenti
se v mén¢ hojném poctu (12 dotazovanych) uci radi sami a paradoxné tak ptikladaji mensi
vyznam rodilému mluvéimu (8x uvedeno), soukromému uciteli (3x vybrano), ¢i jazykovému
kurzu (2x zvoleno). Prestoze jsou lektoti poskytujici individualni, ¢i skupinové lekce v uceni
se cizimu jazyku daleko efektivnéj$i, oproti samouceni. Je tieba proto studenty upominat, ze
konverzace s rodilym mluvéim muize nahradit pobyt v zahrani¢i (Pelikdnova a kol. 2009).
Vyjimecné jeden respondent do dotazniku dodal nad ramec pozadovanych otazek, ze dochézi
na individuélni lekce francouzstiny k rodilému mluv¢imu. Tato snaha ptesahujici ramec Skoly
by méla byt nejen ocenéna, ale i adekvatné vyuzivana v hodinach francouzstiny. Ziidka
studenti voli studium francouzstiny na internetu, pomoci filma a pisnicek, zatimco nesmime

opomijet u¢innost zajmovych aktivit na vysledky v cizojazy¢ném uceni.

Graf'1.6.2 : motivace ke studiu F.J podle riiznych typii vzdélavani
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Na zaklad¢ tvrzeni Hovorkové (1984), ze se motivace utvaii na zdkladé vztahu osoba
— okoli, hledame motivaci ke studiu francouzstiny v riznych typech prostredi cizi zemé. Pro
tyto UCely jsem pouzila vybér na zdkladé vlastniho uvéazeni z nabizenych prostfedi ze
Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky (2002).

Za nejoblibengjsi mista pro hovor ve FJ 47 studenti shledavd kavarny a restaurace,
které¢ odkazuji na vetejnou sféru uplatnitelnosti jazyka. Popularita tohoto mista je
pravdépodobné spojena se z4jmy adolescentl, kteti spolu radi travi volny ¢as nerusenou

konverzaci u kafe, Ci pfi jidle. Prohovofit se zde musi bézné¢ kazdodenni udalosti i nutné
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otazky smyslu Zivota, pficemz se adolescenti uci trénovat samotné¢ umeéni mluvit a naslouchat
(Ri¢an, 1989). Druhym nejéast&ji uvadénym mistem pro dorozumivani se ve francouzsting je
ulice (39x zastoupeno), ktera je opé¢t prostorem vetejné sféry uplatnitelnosti jazyka. Toto
prostiedi pro hovor ve FJ je pfihodné pro setkdvani se s lidmi, navazovanim hovoru s cizinci,
k pozndvani a prochazeni mésta, kdy hovor je prostiedkem ke sdileni prozitki a dojmul
z ciziho mésta. Cetnost vybéru tohoto mista doklada ziejmé i mensi ostychavost oslovit i
neznamé lidi a nadto v cizim jazyce. Ttetim hlavnim prostfedim, ve kterém je 38 studentl
motivovano pouzivat FJ je domov u zndmych, ¢i ptibuznych, ktery zahrnuje osobni sféru
uplatnitelnosti jazyka. Frekventovanost volby tohoto mista mize byt odlivodnéna skutecnosti,
ze nekteti dospivajici maji ve Francii, ¢i frankofonnich zemi ptibuzné, nebo zndmé kamarady
napf. z vyménnych zahrani¢nich pobyti. Dal$im cilovym mistem pro dorozuméni se ve

francouzstin€é jsou obchody, které jsou 37x uvadény. Piestoze jsou obchody casto

N 24
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si zde koupit potraviny, vodu, listek na vlak, atd.). Je trochu zarazejici, ze obchody jsou
fazeny az na ctvrtou pozici, coz lze pfipisovat mensSim zkuSenostem dospivajicich se
samostatnym pohybem ve frankofonnich zemich, ¢i mens$i motivaci pro vyuziti FJ, kdy
francouzsti obchodnici ¢asto hovoii i1 anglicky. Polovinou respondenti (34x) oznaovanym
mistem pro komunikaci ve francouzstiné je hotel, ktery fadime do pracovni sféry
uplatnitelnosti jazyka. Studenti této oblasti pfikladaji vyznam pro uplatnéni jazyka k jiz
pravdépodobné zminované touze studovat FJ pro cestovani a rekreaci. Pfani hovofit
francouzsky v okoli pamatek je 30x vybirano. Tato motivace je ziejm& dana samotnou
atraktivitou pamétihodnosti Francie. V mensi mife (28x zastoupeno) se objevuje touha hovofit
francouzsky na zahrani¢ni $kole a na trzich. Studenti stfednich Skol zatim ziejmé netusi, zda-li
se v budoucnu budou chtit c€astnit programu erasmus, nebo studia na francouzské skole, kde
by francouzstinu vyuzili ve vzdélavaci sféfe uplatnitelnosti jazyka. Na rozhodovéni pro
program erasmus maji nejen ¢as (n€ktefi vSak uz jen jeden rok a piil), ale i vhodnou pftilezitost
k ziskavani dostate¢ného mnozstvi informaci o tomto programu, nejlépe od osoby, ktera
sama ziskala benefity ze zahrani¢ni studijni stdze. Povazuji proto za vhodné informovat
adolescenty o tomto programu jiz na stfednich Skolach, nejen pro zvySeni motivace ke studiu
francouzstiny, ale i1 proto, aby si mohli vybrat odpovidajici typ vysoké Skoly, kterd ma
smlouvy s vysnénymi zemémi studenta. Nezapomeiime i na moznost vyuzit FJ jiz na
sttednich francouzskych Skoléach, jejichz vybér studenty je sice ojedinély, nikoliv nemozny.

v

Niz8i Cetnost vybéru francouzskych trhii ke komunikaci ve francouzstin€ lze pfipisovat
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nezkuSenosti s nakupem na typickych francouzskych trzich, které ptedstavuji obdobu béznych
obchodll a jsou oblibené predev§im pro Cerstvé, typicky francouzské, lokalni potraviny.
Oproti béznym obchodiim jsou trhy méné rusné a prodavaci Casto byvaji ochotni i k bézné
konverzaci. V tomto ohledu je opét vhodné zdiraziiovat dilezitost francouzskych trhi ve
vyuce francouzstiny. Niz8§i vyznam pouZivat francouzStinu se vyskytuje na vystavach a
v muzeich (26x vybréno), v kiné (20x zaskrtnuto) a v divadle (20x zastoupeno). Neoblibenost
téchto vefejnych instituci ke konverzaci lze vysvétlit zpravidla jejich nizkym vyskytem
komunikace obecné, ktera miize byt v téchto prostorech dokonce ruSiva. Mizeme vSak
argumentovat Ze 1 pro tyto prostory by se mohla vyskytnout specificky urend motivace
k hovoru ve FJ o francouzském dramatu, filmu, exponatech, ¢i uméni. Nizkd Cestnost vybéru
zabavnich podnikd (17x uvadéno) a sportovnich stifedisek (14x vybrano) pro komunikaci ve
aktivitami ve sportovnich klubech, kde je konverzace obtiznéjs$i. AvSak pravé zabavni
podniky a sportovni stfediska seskupuji mladé lidi, ktefi jsou otevieni komunikaci a socialnim
interakcim. Ojedinéle (11x uvadéno) se vyskytuje touha konverzovat francouzsky v ptirodé,
tedy v osobni sféfe uplatnitelnosti jazyka, kdy nezdjem o toto prostiedi vysvétluje vek

respondentll, ktefi nejevi zvlaStni zdjem o francouzskou konverzaci spojenou s ptirodou.

Graf 1.6.3 : motivace pro FJ na zaklade ruznych typii prostredi cizi zemé
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Dospivajici by chtéli byt motivovani pro francouzstinu v nejvetsi mite (41x) zajezdy
ve Francii, kdy se odvolavame na fakt, Ze studenti musi mit pocit, Ze jazyk, ktery se uci je
vyuzitelny i1 v kratkém ¢asovém horizontu, nejen pro profesni a budouci vzdélavaci ucely. Pro
tyto ucely lze vyuzit granty evropské unie, které jsou poskytovany prostiednictvim Skol a
nabizeji studentim moznosti jak vycestovat (Pelikdnova, 2009). Adolescenti chtéji byt ve
velké mife motivovani poslechem francouzskych pisnicek (39x uvadéno) a v t€sném zavesu
pestrymi ucebnimi materidly (38x vybirano). Pisnicky lze povazovat za velmi efektivni
prostfedek k neuvédomovanému osvojeni si ciziho jazyka, ktery vyuziva zejména alternativni
smér vyuky cizich jazykd sugestopedie (Chodéra, 2000). Studenty Casto oslovi emoce a
zivotni filosofie zpévaka, pfitom vSak nesmime zapominat, Ze upfednostiiovani ,,chytlavych*
pisni¢ek nad ostatnimi formy vyuky neznamena Uspéch v uzivani jazyka. Pfani dostévat
pestré ucebni materidly v hodindch francouzstiny lze vysvétlit nedostatecné zajimavym
obsahem ucebnic a absenci Skolnich Casopisi, které se na nékterych Skolach jiz delsi dobu
nevedou z divodu nedostatecného zdjmu. Odkazme opét na teoretickou cast prace, kde
popisuji moznost tvorby vlastniho Skolniho ¢asopisu. Mimo $kolni ¢asopisy a ucebnice je
Casto tfeba dopliovat latku z jinych zdroji, o ¢emZ se zminil i jeden respondent vlastnim
ptispévkem v dotazniku, kam zaznamenal, Ze ,,pfehled gramatiky od soukromého ucitele mu
vysvétlil latku mnohem Iépe, nez Skolni ucebnice*. Respondenti jsou pfesvédceni o tom, ze se
chtéji ve velké mife v ramci vyuky francouzstiny ucastnit riznych projektti (36x zvoleno).
V tomto sméru se nabizi projekty evropské unie jako Comenius, ¢i $kolni projekty ve skupiné.
V hodinach francouzstiny adolescenty v poloviéni mife motivuje vypravéni ucitele o
francouzskych pamatkach, kultufe a zvycich. I kdyz tradice a zvyky (jako konkrétné oddélené
realie) byly nejprve uvadény jako nepfili§ silny stimul pro studium francouzstiny, avsak
vypravéni ucitele o pamatkach, kultufe a zvycich jako autentické individualni zkuSenosti ma
v takto podané formulaci vétsi motivacni vliv, nez redlie pochopeny v prvnim piipad¢ jen jako
neziva ucebni latka. V mensi mife se vyskytuje motivace ¢ist zajimavé texty ve francouzstiné
(28x vybirdno), kdy mizeme souhlasit, ze zdlouhavé cteni je vkazdé vyuce spise
demotivujici. I kdyZ ma ucitel tendenci u pasivnich studentli tthnout pravé k této aktivité,
nemél by se touto piekazkou nechat ovlivnit k upfednostiiovani této formy prace, nebo
k obecné pasivnim ¢innostem. Socidlni motivace ucitelem pochvalou stejné jako komunikace
ucitele s zdkem mimo vyucovani neni shleddvano za pfili§ motivujici (23x zastoupeno). Za
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dobach, jeho vaznost ustupuje vlivem liberdlni vychovy i na zédkladé zmény spolecenskych
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hodnot obecné. Je rovnéZ mozné, Ze studenti nejsou pfiliS vystaveni socidlni motivaci
ucitelem, nebo si ji védomé neptipousti, ale nevédomé ji potiebuji. Motivace ¢ist francouzské
casopisy a noviny se u respondentil ve vyuce francouzstiny také netesi priliS velké oblibé (23x
voleno), coz miizeme priCist snizujicimu se z4jmu o tiSténé noviny, které¢ dnes ve velké mire
nahrazuji internetové a televizni zpravodajstvi. Piekvapivym zjisténim je velmi malé
mnozstvi studentl, ktefi by ve vyuce francouzstiny chtéli byt upozoriiovani na diileZitost a
uplatnéni FJ (15x vybirano). I kdyz budouci povoléani pro velké mnozstvi studentl predstavuje
vzdalenou budoucnost (pfedpokladame, Zze maturitni zkouskou nekonci jejich ,,studijni
moratorium® a adolescenti se ndsledné¢ budou vénovat studiu na vysoké Skole). VytyCovani
cili a Zivotnich perspektiv neni u dospivajicich bud’ vyvinuto v obecné vnimani dlouhodobé
orientace na budoucnost, nebo neni spojeno s francouzstinou, nebo FJ nepfikladaji hlubsi
vyznam ve sv¢ ndsledujici Zivotni etapé€. I kdyz je vyty¢ovani dlouhodobych Zivotnich plant u
vétSiny lidi obtizné, je tfeba se ve vyuce francouzstiny zabyvat i touto problematikou, nejen
upominanim na uplatnitelnost francouzstiny ve svété, ale 1 metodou udilenim vzdalengjSich
odmén a budovanim stabilnich zajmovych zaméteni u studentd (Hrabal, Man, Pavelkova,
1989). Interaktivni tabule je ve vyuce francouzstiny shleddvana jako nepfili§ motivujici pro
zbylych 55 studentl. Pfedpokladanym diivodem je nizkd, ¢i neefektivni vyuZzivanost, nebo
uplnd absence tohoto prostfedku. Odvolejme se opét na teoretickou ¢ast prace, kde je tato
metoda pfi sprdvném vyuzivani shleddvana za velmi motivujici, ackoliv vyzaduje
vycerpavajici ptipravu ucitele i pomoc technického odbornika. Pozitivnim zjisténim je velmi
nizka motivace tzv. negativnim hodnocenim, které predstavuje Spatnd znamka (3x uvadéno).
Ackoliv prozitek ze znamky vdolni hranici klasifikaéni stupnice (4-5) je spojen
s nepfijemnymi emocemi, které mohou dokonce poskozovat zdravi jedince (Kolar, ValiSova,
2009), je velmi pravdépodobné, ze se kazdy pedagog setkd s zdkem, ktery je k dobrym
znamkam motivovan az tehdy, kdy mu hrozi propadnuti, ne-li ani v tomto ptipadé. Mizeme
tvrdit, Ze jsou studenti spiSe vnitiné motivovani (uvedenym cestovanim na prvnim mist¢). I

kdyz je druhym divodem ke studiu FJ jeji zajimavost oproti jinym jazykd, evokujici spiSe

R4
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Graf'1.6.4 : motivace ke studiu F.J podle riiznych prostredki vyuky
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1.7 Piehled vysledkii v motivaci ke studiu FJ v komparaci ZS a SS

K tomu abychom poznali specifi€nost motivace ke studiu francouzStiny na stfedni Skole je
dilezité analyzovat v ¢em se li§i od motivace na zakladni Skole a které prvky nasledné ve
vyuce posilovat. JelikoZ jsem pro tuto komparativni studii vyuzila jen 19 dotazniki pro kazdy
typ Skoly, nelze vysledky definitivné potvrdit, spiSe se jednd o pravdépodobnd zjisténi.
Nejvétsim rozdilem v motivaci ke studiu FJ v porovnani ZS a SS by mohla byt vétsi touha
sttedoskolakll poznat francouzské zvyky a tradice (13x vybirano) oproti zakéim 2. stupné ZS
(5x voleno). Mensi touha 7akti ZS poznat redlie se potvrzuje i niz§im vyskytem vybéru
podkategorie realii (historie, uméni a kultury), které Zaci ZS voli méné Gast&ji (5x) oproti
studentiim SS (9x). Tento jev lze vysvétlit hypotézou, Ze pro ziky ZS je samotné uéivo ciziho
jazyka dostate¢né naroéné na to, aby k nému vnimali navic redlie jazyka spojené se
specifickym stylem Zzivota, pro ktery jsou pubescenti vyvojové i mentalné nedostatecné zrali
(nezapometime na lehce pobutujici charakter francouzské kultury a nezletilost zak i studentt
SS az do 18 roku Zivota, kterd vyjima z poznavani realii vino, cidre a jiné lihoviny a
vynechme 1 sloZitou historii a téZko pochopitelné socidlni problémy spojené s politiku
Francie). Markantni odchylka se vyskytuje i u touhy vypadat zajimavéji, pro kterou jsou skrze
francouzstinu motivovani pravdépodobné spiSe adolescenti (7x uvadéno), nez zici starsiho
Skolniho véku (2x voleno). Sebepojeti si s francouzstinou tolik nespojuji z pravdépodobné
absence komunikativni kompetence nutné k sebedlivéie a vytvaieni si identity skrze FJ.
Studenti stiednich $kol ve véti mite oproti zakiim ZS shledéavaji FJ za hez&i jazyk, nez ostatni
jazyky. Nepomér je vyjadien 13 studenty SS oproti 9 zakiim na ZS. Zaci 2.stupné ZS
vnimali odliSnost francouzstiny spiSe oproti némcing€ (3x citovano), ale sttedoSkolsti studenti
si v8imali francouzStiny navic vjeho Sir§i souvislosti jako roméanského jazyka (2x
zminovano). Timto ,,odborn&j$im* posouzenim francouzstina ziskala hodnotnéjsi postaveni
oproti jinym jazykim u studenti SS, zatimco zaci ZS tyto aspekty jazyka jesté tolik
nevnimaji. V hodinach francouzstiny na stfedni Skole se tak nemusime obdvat vhodného
zasazovani jazyka i do odbornych disciplin (lingvistika, sémantika, lexikologie, literatura,
atd.). Zaci zakladnich kol cht&ji nejspi§ v mensi mife porozumét francouzskym pisni¢kam
(3x vybirano) oproti studentim SS (6x uvadéno), kdy rozdil lze pfipisovat pievazujicimu
»dospélému obsahu populdrni hudby®, kterému déti v procesu dospivani nemaji dosud
moznost porozumét. Pozoruhodnou zménou je ziejmy vys§i podil motivace u zakt ZS pro
dorozuméni se s rodilym mluvéim (7x zmifiovano), oproti studentiim SS (4x zastoupeno), kdy

lze dodat, Ze zakim na zékladni Skole zfejm¢ chybi komunikativni kompetence, ktera je dana
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obtiznostmi v zacatcich uceni se francouzskému jazyku a proto se Castéji nez sttedoskolaci
chtéji dorozumét s rodilym mluvéim. Navzdory tomu mohou mit néktefi studenti stfednich
rokem a psanym textim bez vétSich problémi rozumi. Odvolejme se proto opétovné na
teoretickou ¢ast prace a dllezitost nastaveni specificky tézkych cilii, které v této trovni hraji
dilezitou roli. Ostatni rozdily mezi obéma dvéma typy Skol jsou jiz zanedbatelné a shody u

téchto typti Skol nemaji vyznam pro komparativni studii.
Graf'1.7.1 : odlisnosti v ditvodech ke studiu FJ v porovnani ZS a SS
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Dalsim ptekvapivym rozdilem mezi obéma typy Skol je neshoda ve zptsobu, jakym se
7aci ZS oproti studentiim SS chtgji uéit francouzsky. Stiedoskolsti studenti se chtéji mirng
v&tsi mirou ugit FJ ve §kole (19 student?), nez Zaci ZS (16 zaka). Pubescenti viak nenalézaji
na zékladé vysledkd vhodnéjsi alternativu ke studiu FJ. Tento fakt lze vysvétlit tim, ze Zaci
7S s vyukou francouzitiny nemaji dostateéné zku$enosti, aby mohli ocenit, &i znevazit $kolni
vyuku cizich jazykil, oproti studentiim SS, ktefi naopak piipisuji $kole mirn& vétsi dileZitost.
Studenti SS ziejmé nejsou obeznameni, nebo si dostateéné neuvédomuji limitovanost $koly
v osvojovani si FJ. Uceni se francouzsting v zahrani¢i je mezi obéma typy Skol vnimano opét

odlisné. Adolescenti si jiz na druhou stranu daleko vice uvédomuji nutnost uplatnéni jazyka
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v realném prostiedi cizi zemé (3x vice) oproti zikiim druhého stupné ZS. Zahraniéni pobyty a

zajezdy na stfednich Skolach tak ziskavaji velky vyznam.

Graf'1.7.2 : odlisnosti v motivaci ke studiu FJ v porovndni ZS a SS
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Dalsi signifikantni rozdily vuceni se FJ na SS a ZS jsou zaznamenany v
riiznych mistech, které odli$né stimuluji z4ky a studenty hovofit francouzsky. Zaci
zakladnich Skol by se zfejmé¢ daleko vice chtéli dorozumét francouzsky v obchodech a na
trzich (11x vybirdno), oproti studentim SS (6x zmifiovano). Potieba dorozumét se v
obchodech je vyssi u zaki ZS ziejmé proto, Ze studenti SS se mohou domnivat, e se zde
francouzsky domluvi, nebo si vystaéi s jiz zmifiovanym anglickym jazykem. Zaci zakladnich
Skol si ve vétsi mife uvédomuji vyznam obchodl pro existencni potieby a vnimaji vyhody
francouzskych trhii a tusi, Ze pravé francouzské trhy jsou vhodnym mistem k pratelské
konverzaci s mistnimi prodavaci a tedy i prostitedkem pro osvojeni si CJ. Stfedoskolsti
studenti posuzuji sportovni stfediska za vice motivacni pro uplatnéni FJ (5x zastoupeno)
oproti zakiim ZS (2x voleno). I kdyz sportovni kluby nejsou nejvice motivujicim prostiedim
k hovoru ve FJ na SS, v porovnani se zakladni $kolou, stfedokol$ti studenti vykazuji vétsi
zajem. Samotné sportovni aktivity maji pro dospivajici vyznamnou motivacni vahu. Sport

Casto patii k zdjmovému zaméfeni studentd a je dileZitou soucasti jejich Zivota, i kdyz uz
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nema vliv na utvafeni osobnosti (Ri¢an, 1989). Nékteii studenti projevuji hlubsi zajem o
konkrétni sport, nebo maji zkuSenosti s méné béznymi sportovnimi aktivitami. Je dobré proto
studenty vhodné motivovat nejen tématikou sportu v hodinach FJ, ale i vhodné zvolenymi
gesty souvisejicimi s oblibenymi sporty ve tiidé (pro hokejisty miize platit napt. zatnout pést
do dlang, ¢i vyburcovat k ¢innosti space sportovnimi povely ,hej, hej” ). Ptiroda je pro
studenty SS vnimana také jako vice motivujici k hovoru ve francouziting (2x vice), neZ pro
zaky zédkladni Skoly. Ackoliv se néktefi stfedoskoldci domnivaji, ze piiroda neni pfili§
motivujici k francouzské konverzaci, oproti zakiim ZS k ni ale maji vétsi vztah. Bliz&i vztah
sttedoskolskych studentii k pfirodé je pravdépodobné dan uvédomélejSim postojem
k Zivotnimu prostfedi obecné. Ve volnych odpovédich jeden respondent vlastnimi slovy uvedl
motivaci ke studiu FJ pro ptirodu Francie a druhého jedince v ucebnici francouzstiny On y
va! zaujalo tfidéni odpadu. I vtomto ohledu mulze francouzstina rovnéz individualné
motivovat. Odkazme na tvrzeni v teoretické €asti prace, Ze pfiroda Francie inspirovala fadu
velikanl francouzské literatury, jejichz uryvky lze adekvatnim zpisobem efektivné vyuzit
v hodinach FJ. Nezapomefime na prifezové témata a s nim spojenou environmentalni
vychovu volajici po nutnosti ohleduplného vztahu k ptirodé, ktery je vyZzadovan nejen Bilou
Knihou, ale i rychle se ménicimi klimatickymi zménami. Zaci ZS (12 respondentil) oproti
studentiim stfednich Skol (9 dotazanych) cht&ji FJ vice vyuZivat v okoli pamatek. Relativné
nizsi zdjem stiedoskolakd oproti zakiim ZS hovotit ve FJ o pamatkach, lze vysvétlit odlisnou
hodnotovou orientaci, ktera sttedoSkolaky sméfuje spise k funkénim diivodiim vyuziti jazyka

(ke zminovanému cestovani), které u adolescentl tedy s pamétkami neni ptili§ spojeno.

Graf 1.7.3 : motivace pro FJ podle riiznych typii prostiedi cizi zemé v porovndni ZS a S
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Nejvice markantni rozdil mezi obéma typy Skol lze nalézt ve zpisobu, jakym by
studenti SS a Zaci ZS chtéli byt motivovani. Nepiehlédnutelnou odchylkou je ziejmé
vyrazngjsi touha stfedoskolskych studentii pouzivat interaktivni tabuli ve vyuce francouzstiny
(14x pozadovéno) oproti zakiim zakladni Skoly (4x voleno). I kdyz v prvni ¢asti vyzkumu
studenti interaktivni tabuli nehodnotili jako pfili§ motivujici, jelikoZz se s ni ziejmé& dosud
nesetkali. V porovnani oproti zakladni Skole je vSak motivace pro tuto metodu mnohem
vys$$i. Na zéklade téchto tdaji lze tvrdit, Ze studenti stfednich Skol interaktivni tabuli pfilis
nepouzivaji oproti zdkladnim Skolam, nebo se s ni jesté ani nesetkali. Studenti stfednich $kol
vykazovali v poctu 13 vzorkl nepatrné vétsi zdjmem poslouchat v hodinach FJ francouzské
pisni¢ky, oproti 10 zakam ZS. Cist si francouzské asopisy a noviny bylo u respondentii SS
vicekrat vybirdno (8x) oproti zaktim ZS (5x). Hudba, tisk a zejména noviny obsahuji ve vétsi

mife jiz zminovanou ,,dospélou tématiku® , ktera je blizsi spiSe adolescentiim.

Graf 1.7.4 : motivace podle riiznych prostiedkii vyuky v porovndni ZS a SS
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1.8 Piehled vysledkii v motivaci ke studiu FJ v komparaci s angli¢tinou
Vysledky z posledniho vyzkumu jsme Cerpali z celkového poctu 26 vzorkil pro oba jazyky
zvlast. Poslednim vyzkumem bylo zjiSténo, Ze divody ke studiu anglického jazyka a
francouzského jazyka jsou podobné, ale hierachie divodii se mezi obéma jazyky podstatné
1i8i. Rozdilné primérné hodnoty oblibenosti FJ oproti AJ dokladaji, Ze obecna mira motivace
je nepatrné vyssi u francouzského jazyka (rozdil se vSak 1isi jen 3 setinami primérné hodnoty
v rozpéti likertovy Skaly hodnotici oblibu jazykid v mezich hodnot od 1-5). Konkrétnim
motivem ovladat francouzsky jazyk je pro jeho uplatnéni ve vzdélavaci sféte (u FJ je o 4
setiny vys$$i primérné hodnota ve srovnani s AJ). Lehce vyssi touha vzdElavat se spiSe ve
francouzském jazyce, nez v anglickém pravdépodobné spocivd vo trochu vétsi
atraktivité obsahu vzdélavani FJ. V osobni sféfe se motivace pro ovladani CJ rovnéz lisi.
V této sféte je francouzsky jazyk péti setinami vice motivujici. Znacny rozdil mezi FJ a AJ
nachdzime v motivaci studovat AJ v pracovni sféte, kde jsou studenti AJ o jednu desetinu
vice motivovani, nez studenti FJ. Odkazme na teoretickou Cast prace, ktera potvrzuje, ze
anglictina se na ukor francouzstiny stala kazdodennim jazykem mnoha mezinarodnich firem 1
v zemich, kde je francouzstina ptivodnim jazykem. Touha ucit se FJ pro jeho kulturu a redlie
(10 x uvadéno) stoji vyrazné v protikladu s cilem studovat AJ pro jeho pracovni uplatnitelnost
(5x citovano). Oproti anglickému jazyku je ve dvou ptipadech francouzskd mentalita vnimana
jako zajimav¢jSi, nez anglickd. FJ jazyk je ojedinéle v jednom piipadé obliben pro
svou obtiznost, naopak u anglického jazyka se zfidka vyskytuje diivod ucit se AJ pro jeho
ekonomicnost (jejiz kratké véty maji dlouhy vyznam).

Rozpory mezi CJ jsou shleddvany i mezi oblibenymi aktivitami vyuZivanych ze
znalosti AJ a FJ. Francouzska kultura je jednou tolik oblibenéjsi, nez anglicka. Oproti FJ je
v AJ nejpopularnéjsi aktivitou sledovani filmi a seridld. Popularizace a komercializace
zabavy do zna¢né miry ovlivituje pfedni umisténi filmut jako nejoblibenéjsi aktivity vyuZzivané
v AJ. Oproti tomu je komunikace s francouzskym rodilym mluvéim znaéné oblibenéjsi u FJ
(5x zminovéano), nez s anglickym (3x zastoupeno). AvSak jak jsme vySe uvedli, touha
dorozumét se s rodilym mluvcim ve francouzsting je nad ostatnimi motivy spise upozad’ovana

nad ucenim se ve Skole, ¢i v zahranici.
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Graf 1.8.1 : porovnani motivace u AJ a FJ z hlediska oblibenych aktivit

VyuZivane aktivity vAJ a FJ
porovnani Ad a FJ
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b) hudba g) komunikace s rodilym mluvEim

Nalezena je také neshoda mezi obéma jazyky vtom, ¢im ucitel motivuje Zéky ve
studiu CJ. U anglického jazyka je povazovano byt jim pochvélen (20x zastoupeno) za
nejpodstatnéjs$i popud k dalsimu rozvijeni se v AJ, zatimco ve studiu FJ je hnacim stimulem
studentl profesiondlni ucitel ve svém oboru (25x voleno). Prvotni nutnost profesionality
ucitele u FJ je moZno pfisuzovat nevyhnutelnosti detailnéjSiho a hlubsiho ovladani FJ, ktery
zahrnuje komplikovana gramaticka pravidla, pravopis i vyslovnost. Uvedeni profesionality u
nez oCekavani dobrych vysledkli ze strany ucitele od studenta. Skutecnost, Ze studenti
francouzského jazyka stavi na prvni misto profesionalitu ucitele misto jeho socialni motivace,
lze interpretovat tim, ze studenti FJ jsou ve vyuce francouzstiny motivovani spiSe poznavaci

potiebou.
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Graf 1.8.2 : porovnani zpiisobit motivace ve srovnani F.J oproti AJ
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1.9 Vysledky cilii vyzkumu

Na stiedni Skole se vztah motivace ke studiu francouzstiny a vnimanou uplatnitelnosti FJ
spiSe nepotvrdil (hodnota korelacniho koeficientu 0,2 znamené zanedbatelny vztah). AvSak na
zéakladni Skole se nalezla stfedn¢ tésna korelace mezi motivaci a studiem FJ (vysledek 0,6
znadi stiedné tésny vztah). Divodem nalezeni souvislosti mezi u€enim se francouzstiny a
jejim naslednym profesnim uplatnénim u pubescentil lze p¥ipsat vyvojovému obdobi zéki ZS.
Jiz v 8.tfid€ se formuje vnimani motivii z okolniho svéta, z n€hoz se Zaci zaméfuji zejména na
budouci povolani (Hovorkova, 1984). Oproti tomu studenti stfednich $kol ziejmé& postupem
¢asu nabyvaji pocit, Ze francouzstinu v budoucim pracovnim zivoté pravdépodobné nevyuZziji.
Vnimani pracovni uplatnitelnosti francouzstiny pfitom neovliviiuje mésto a to bez rozdilu
jaké. Ob& mésta Usti nad Labem i Dé&&in byla hodnocena spise jako nemotivujici. Usti nad
Labem ziskalo primérnou hodnotou ze stupnice likertovy Skdly vysledek 3,3 a Dé&Cin
hodnotu 3,7. Pfesto v§ak ani jedno z mést nema vztah na vnimani profesni uplatnitelnost FJ.
U Usti nad Labem hodnota vykazuje zanedbatelny vztah koeficientem 1,0 a u mésta D&in ma
vysledek podobny vyznam hodnotou 0,0). Spojitost se nasla mezi typem Skoly a motivaci
(koeficient -0,4 predstavuje stiedné tésny vztah). Z primérné hodnoty 1,2 vyvozujeme lehce
vys$$i motivovanost ke studiu francouzsStiny na stfednich Skolach, nez na zikladnich, kde
dosahuje v priméru 1,9. Vyss§i oblibenost francouzstiny na stfednich Skoldch, nez na
zakladnich odiivodiiuji vy$Sim intelektovym potencidlem starSich studentli, ale 1 Sirsi
spojitosti FJ s realiemi na SS, které ve 3.a 4. roénicich jiz taktka neomezuji obsah poznavani
realii na vySe uvedené lihoviny, pfesto bychom neméli zapominat i na vychovnou slozku
vedouci k prevenci rizikového chovéani spojeného zejména s dosaZzenim plnoletosti. Souvislost
motivace a pohlavi se nalezla na stfedni i zékladni Skole (shodnou hodnotou koeficientu 0,5
na ZS i SS znagici stfedné tésny vztah). Z primérné hodnoty motivace na zakladni ¥kole
vyplyva podstatné vyssi motivace u divek (1,5), nez u chlapcti (2,5). Na stiedni Skole jsou
divky také vys§i mirou primérné hodnoty (1,6) motivovangj$i, nez chlapci (2). Shledavame
pfitom navic o polovinu niz§i pocet chlapct oproti divkam. Chlapci zfejmé nejsou motivovani
pro francouzstinu ve stejné mife jako divky nejen humanitnim zaméfenim oboru, ale i jeji
pfevazujici ,,feminizaci.“ Vztah se nalezl i mezi ucenim a oblibou francouzstiny na obou
typech kol (koeficient 0,7 na ZS stejné jako koeficient 0,6 na SS znaéi stfedné tésny vtah).
Muzeme soudit, ze motivaci ke studiu francouzstiny ve velké mife ovliviiuje uc¢ebni proces
zakl, proto je tfeba neopomijet samostatné uceni zaki doma a ve vyuce respektovat rizné

styly uCeni. NejlepSim podplrnym prostiedkem, jak se naucit cizimu jazyku je podle studentt
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a zaki jiz zmifovana Skola, pfi¢emz netfeba opakovat jeji nedostatecnost. Déle je ke studiu
francouzitiny na SS z hlediska vétiny studentii (25x) potieba profesiondlniho ucitele a
komunikace s ucitelem 1 mimo vyuku (15x vybirdno). Pfekdzkou ve studiu francouzstiny na
sttednich Skolach je jiz uvedena nizka vnimana uplatnitelnost francouzstiny v pracovni sféte.
Potizemi v motivaci ke studiu francouzstiny jsou zejména na SS i malo motivujici uéebnice.
On y va! (je 6x hodnocena jako nemotivujici a pouze 2x jako motivujici), le frangais entre
nous (je 11x shleddvana za nemotivujici a 4x jako motivujici). Quartier Libre je hodnocena o
trochu 1épe (je 11x nalézana jako motivujici, zejména pro obrazky a ¢lanky a jen 9x jako
nemotivujici). Opravnéné nékterym studentim vadi také jeji nadmérna hmotnost. Le francais
entre nous je oproti SS na zakladnich kolach shledavana v 11 p¥ipadech jako motivujici
(zejména pro obrazky) a jen ve 2 ptipadech jako nemotivujici. I kdyz je velka ¢ast studentt i
n&kterych uditeli zejména na SS skalopevné presvédéena o nemotivujicim obsahu uéebnice je
tieba pamatovat, Ze zdbavngjsi vyucovani mize precenovat ¢innosti orientujici na osvojeni si
jazyka. Materialy jsou cCasto shledavany za zajimavé, nikoliv G¢inné (Hovorkova, 1984).
Mg&jme proto na paméti dilleZitost posouzeni obsahu uéebnice spise, nez jeji formu. Uskalim

pii motivaci studentli ve FJ mlze byt i jiz zminénd nizka potieba socidlni motivace (pochvala
a o¢ekavani dobrych vysledkd ucitele od zdka). Vztah mezi vékem a motivaci ke studiu
francouzstiny se nepotvrdil (koeficient 0,1 znai zanedbatelny vztah), ptestoze Janikova
(2011) m4 opaéné minéni. Motivace studentd na SS miize ptipadné klesat spise z divodu
jejiho obtizného prohlubovani (Cap, 1993) jako tomu je ve tiidach, které se uéi francouzsky

Jiz sedmym rokem.
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2 Shrnuti a diskuse

Zjisténé informace z vyzkumu mé piekvapily hlavné v otazce, kde méli studenti SS a zaci ZS
vybrat nejoblibengjsi misto k uéeni se FJ. Cetné uptednostiovani skoly u obou typt kol tak
znadi velmi nizkou motivaci pouzit francouzsky jazyk v zahrani¢i, kterd ma byt nejveétSim
stimulem ve studiu FJ. Na druhou stranu mé& potésilo, Ze studenti SS velmi ochotné vypliiovali
dotaznik a uvadeéli i1 vlastni postiehy nad ramec vyzadovanych odpovédi. Pfi vypliiovani
dotazniku studenti SS &astokrét vyjadfovali hloubavy a osobni zajem, ktery jsem neéekala.

Z vyzkumu vychazi, ze pti motivaci ke studiu francouzstiny neni jeji nejvetsi hrozbou
svétové nejvice rozSifena anglictina, ale spiSe vnimand neuplatnitelnost francouzstiny
v nasledujicim profesnim zivoté studentli stfednich Skol. FrancouzStina je oproti anglictiné
naopak vnimana spise jako o trochu vice motivujici diky jeji nezaménitelné kultufe.

V prubéhu dotazovani jsem nabyla dojmu, Ze motivace ve vyuce francouzstiny zajima
nejen pedagogy, kteti jevili zdjem o budouci vysledky mého vyzkumu, ale i studenty, ktefi
ochotné vypliovali dotaznik a uvadéli vlastni pfipominky a osobni postoje k francouzsting.
Postfeh jednoho respondenta, ktery poznamenal, Ze pro motivaci ucit se francouzsky je nutny
vlastni osobni z4jem, potvrzuje nejhlavnéjsi podstatu motivace spocivajici v autoregulaci,
tedy schopnosti sebemotivace, kdy vysokd odbornost, peclivé piipravy a schopnosti
pedagoga jeSté nezaru¢i zdjem studenta o francouzstinu. Kazdy znas si vSak ze Skolni
dochazky odnasi zkusenosti, postoje a poselstvi ucitele, které¢ ho ovlivni v budoucim zivoté at’

védomé, ¢i nevédomé. Proto je tieba dlilezitost motivace nepodcenovat, ani nadsazovat.
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IV ZAVER

K postizeni komplexnosti motivace ke studiu francouzského jazyka jsem dospéla dil¢im
popisem jejich hlavnich komponentii a naslednou syntézou teoretickych znalosti v praktické
Casti prace.

V tvodu teoretické ¢asti jsem uvedla, jak motivovat studenty ve vyuce francouzstiny
navozenim rozvoje mysleni zaku, které vSak Gspéch v uzivani jazyka jesté¢ neznamena, proto
jsem se dale vé€novala didaktice ciziho jazyka, nezbytné k osvojeni si ciziho jazyka. Poté jsem
se zabyvala motivaci pro uceni se cizimu jazyku, které je spojeno se specifickym procesem
osvojovani druhého jazyka po matefském jazyce. Zaci se francouzitinu uéi jako cizi jazyk,
ktery je spojen s procesem institucionalniho uceni ve Skole oproti pfirozenému uceni se
matefskému jazyku, kdy osvojovani ciziho jazyka probiha pfirozené¢ a nezdmérné. Ve Skolnim
prostiedi se u€eni cizimu jazyku déje zdmérné a mizeme tvrdit Ze i uméle, protoze neprobiha
v realném kontextu a situacich daného jazyka. Ucitel si tak musi vystalit s prostiedim
jedné ucebny. Situace a kontext ciziho jazyka musi simulovat. MlUzeme tak tvrdit Ze
francouz§tinu Zzakim svym zplsobem jaksi ,,zprostfedkovava®“ skrze uceni. Motivace
k tomuto zprostfedkovanému uceni mé své specifické charakteristiky a spolecenskou hodnotu,
kterou se zabyva psychologie uceni. Do slozitosti motivace ke studiu francouzstiny jako
druhého ciziho jazyka vstupuje komplikovanost motivace k ucivu francouzstiny, jehoz obsah
je definovan  Ramcovym vzdélavacim programem pro gymnazidlni vzdélavani, ale
podstatnou mérou je ur€en vyvojovymi a individudlnimi specifiky jednotlivct, kdy musime
brat ohled napf. na snizenou zodpovédnost studentli, vyraznéj$i potifebu hledat si identitu,
rozdilnosti v osobnostnich rysech, atd.

Problematiku vlivu socidlnich vztahii na motivaci jednotlivce jsme obsahli bohuzel
povrchnéji, kdy jsme snizili vliv ucitelovy socidlni motivace a vliv ostatnich zakl na jedince,
pfi¢emz jsme pfilozili vétsi miru poznavaci motivaci, kterd predev§im na gymnaziich hraje
klicovou roli.

Motivovat adolescenty k budoucnosti FJ, kdy kazdodennim jazykem mnoha firem
v CR je anglicky jazyk je rozporuplné, hife se mi pii zpracovani prace proto nalézaly
zpusoby motivace ke studiu francouzstiny pro jeji pracovni uplatnéni, které jsou ve vyuce
francouz§tiny opravnénou hrozbou. Nové otazky se tykaji problému, jak si poradit
s nedostatenym pracovnim uplatnénim francouzského jazyka ve vyuce FJ v CR. Lze fesit
pracovni problém uplatnitelnosti FJ tim, ze ho budeme ,,zastinovat* kulturnimi aspekty jazyka

? Nebo méame rad&ji pfiznat nedostatky pracovnich piilezitosti pro vyuziti FJ v Cesku a
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navozovat motivaci pro estetické hodnoty jazyka ? V kazdém piipad€ by se kazdy dobry
ucitel FJ mél v problematice motivace pro jeji profesni uplatnéni umét orientovat a védét jaké
jsou konkrétni moznosti na trhu prace pro uplatnéni francouzstiny v CR i ve svété.

V praktické ¢asti jsem do problematiky nahlédla z opacné strany studentii, ktefi jsou
svymi postoji, nazory i tim, jak vnimaji motivaci ve francouzstin¢ zrcadlem pro ovliviiovani
motivace a ktefi ve své podstaté potvrzuji teorii motivace ke studiu francouzstiny pro jeji
specifickou kulturu, ale obtiznéji jsou motivovani jeji uplatnitelnosti. Navzdory tomu lze
argumentovat, Ze je jen velmi malo Cechii (1%) (Fischer, 2013), ktefi francouzsky plynné
hovoti a proto by mélo byt vyhodou i v CR ovladat tento minoritnéji vyuzivany jazyk. Zivotni
perspektiva neni spojend jen s volbou povolani, ale i spoleCensky cennymi cili jimiz
francouzstina bezesporu je (Hovorkova, 1984). Motivaci ke studiu francouzstiny nejlépe

vystihuje Heideggerovo rceni : ,,jazyk je domov byti* (Janikova, 2013, s. 21).
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1. Résumé

Ce mémoire de maitrise réagit a la problématique de la motivation en classe de frangais
langue étrangere. L objectif de cet ouvrage est de trouver des possibilités de motivation dans
l'enseignement de frangais. Le mémoire comprend une partie thérorique et une partie pratique.
La partie théorique décrit la motivation des lycéens pour l'apprentissage de frangais par
rapport & ses trois grands aspects : 1’apprentissage, le milieu social, le caractere du francais.
Au début, le travail décrit 1'évolution de la motivation qui est simultanément liée avec
'intérét pour les langues. Ensuite, on a essayé de trouver une théorie de la motivation dans le
cadre du schéma éducationnel fréquemment utilisé qui est composé de trois composants : de
I’enseignant, de 1¢éléve et de la maticre enseignée. Ensuite, on s’est concentré sur la
motivation dans les relations sociales a 1"école. Enfin, on a exploré la motivation perspective
qui est déterminée par 1’entourage du frangais dans le monde et par la profession future des
¢éleves. La partie pratique a la forme d” enquéte dont le but était d"identifier ce qui motive les
lycéens pour étudier le francais.

Tout d’abord, c’est l'enseignant qui commence a diriger le processus d apprentissage
des lycéens, qui doit savoir comment motiver ses éléves a vouloir apprendre la langue
frangaise. Mais 1'apprentissage de la langue se passe seulement si certaines circonstances
sont réunies. Il y a plusieurs aspects qui y jouent un role : la matiére enseignée doit étre utile,
intéressante et structurée. Cependant le composant clé du processus d acquisition de la langue
est la motivation, une sorte de raison d’apprendre la langue francaise. Pour cette raison,
I’enseignant doit non seulement étre specialiste de processus d’apprentissage, mais il doit
trouver des raisons appropriées d’apprendre la langue francaise. On a mentionné les
différentes modalités d’apprentissage de francais et on a constaté que certaines modalités
d’apprentissage se mariaient bien avec certaines formes d’organisation de 1’enseignement. On
a aussi remarqué que les activités dirigées par les lycéens mémes, étaient plus motivantes que
celles dirigées par |'enseignant.

On a souligné qu'il était important de distinguer la motivation pour 1 apprentissage du
frangais de l'acquisition de frangais et qu’il était indispensable de connecter ces deux
approches. Pour comprendre la motivation pour "apprentissage de francais, on s’est concentré
sur les théories de la motivation pour apprendre des langues étrangéres. La théorie cognitive
connecte la langue avec la cognition qui est 1'une des fonctions du langage. La théorie socio-
psychologique identifie la motivation dans la fonction communicative du langage. La

derniére théorie congoit la motivation pour l’apprentissage de la langue selon le caractére
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méme du processus de motivation d’apprentissage. Ces théories nous ont apporté la
constatation que 1’efficacit¢ de 1’enseignement des langues est assurée par la création de la
communication en classe. Pour cette raison on a mentionné le modéle de la complaisance de
communiquer qui nous explique les obstacles possibles dans ce processus d apprentissage.

Il faut encore remarquer que dans notre cas, on étudie le frangais comme deuxi¢me
langue étrangere (le frangais est appris apres la langue maternelle et apres la langue anglaise).
En comparaison avec la langue maternelle, le frangais est appris hors de son contexte de
I'usage naturel. On peut dire qu’il est appris artificiellement et intentionnellement par
I’enseignement a 1’école. Le frangais est enseigné encore apres 1 "anglais ce qui fonde sa
position secondaire. Pendant certaines phases de leur scolarité, les éléves sont influencés par
I’enseignement parallele des deux langues ce qui entraine une transmission d une langue a
"autre : le transfert. De plus, le francais peut étre opprimé par 1’anglais qui en comparaison
avec le francais peut paraitre plus facile et d'une utilité plus immédiate voire universelle. Par
ailleurs, les emprunts de l'anglais ne sont pas rares en langue frangaise, ce a quoi doit
inévitablemment réagir 1’ enseingnant. Doit-il relever le frangais au-dessus de 1"anglais ? Doit-
il chercher et utiliser des ressemblances entre les deux langues pour faciliter 1’apprentissage
de frangais ? On peut dire que toutes les deux possibilités sont correctes.

En ce qui concerne 1"¢léve, sa motivation dépend de ses besoins du rendement, de ses
besoins cognitifs et de ses besoins sociaux, ce a qoui doit réagir 1’enseignant par les formes de
I"enseignement adéquates. A 1’école, se rencontrent plusieurs étudiants entrant en différentes
relations sociales. Généralement, le climat de la classe peut étre bon ou mauvais, ce qui
influence la motivation des étudiants. Les trois aspects principaux entrent dans la moivation
sociale des éléves : 1’amtié, le besoin du rendement et le besoin d’influence sur les autres. Le
dernier composant peut menacer considérablement le climat de la classe. Le moyen le plus
efficace contre 1'effet négatif de ce besoin est la constitution de relations amicales entre les
étudiants. On peut dire que cette tdche est la plus difficile, mais en revanche, la plus
importante. L enseignant devrait inspirer et favoriser toutes ces motivations dans le collectif
de la classe. Cependant le réglage d 'une norme individulle pour chaque étudiant y joue un
role. Il est aussi nécessaire de prendre en cosidération le fait que les besoins sociaux sont
opposés : le besoin de 1’amitié peut troubler le besoin du rendement. Cela ne veut pas dire que
la création du besoin du rendement dans la classe est catégoriquement mauvaise, mais
I’enseignant doit soigneusement veiller au respect de 1'éthique dans le cadre de la
compétition. La complexité de la motivation sociale est grande ainsi, l’enseignant risque

d’évaluer incorrectement 1¢éléve sur la base de sa perception déformée. On a bien démontré
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que 1"¢loge du professeur dans le processus d’aprrentissage de frangais perdait 1'importance
en comparaison avec la spécialisation de 1’enseignant. Méme si 1'importance de la motivation
sociale et la motivation du rendement diminue par rapport a la motivation cognitive, on ne
peut pas négliger la stimulation sociale de 1"¢leéve par le professeur. Car c¢’est le professeur qui
influence tout le processus éducatif pour toute la vie de 1"étudiant.

Il ne faut pas oublier la matiére enseignée, qui est le moyen fondemental de la
communication entre 1"éléve et son professeur. La concrétisation exacte du contenu de cours
de francais n’est pas possible a cause de sa variabilité liée au type de 1"établissement scolaire,
au degré de 1école, aux intéréts des étudiants, au niveau de la langue, aux besoins des
adolescents, a la période de 1"évolution et aux spécificités individuelles. Pour cette raison, on
a mentionné la motivation pour l'apprentissage de frangais par rapport a la necessité de la
transformation et de la modification de la matierere enseignée de frangais, qui doit
correspondre aux besoins concrets des étudiants. On a proposé quleques formes motivantes
pour 1’enseignement de francais.

Le dernier aspect de la motivation pour 1’apprentissage de frangais est 1’orientation
perspective de 1'¢léve. Le francais entoure les étudiants dans le monde, en France mais aussi
en République tchéque. La langue francaise est pergue surtout du point de vue du travail et
des spheres de 1"application de la langue (personnelle, professionnelle, éducative et publique).
On a décrit la place du frangais dans le monde et on a s’est apergu que le frangais remplit
diverses fonctions. La langue frangaise peut étre langue maternelle, langue oficielle, langue de
la vie quotidienne, langue de 1’enseignement ou seulement langue étrangere.

La sphére personnelle comporte la possibilit¢ de se déplacer dans divers pays
francophones sur tous les continents du monde. On peut étre attiré par la culture européenne
du frangais en France, ou par la culture orientale du Moyen-Orient, ou par la culture exotique
aux Seychelles, au Maroc etc.

Le cadre de la sphére professionelle fait référence a 1'usage du frangais dans les
organisations internationales telles que ONU, CEA, UA, UE, NATO, Croix Rouge, etc. En
République tchéque on a exploré les possibilités de 1'usage du francais en commerce franco-
tcheque. On a découvert 1'opportunité d’utiliser la langue francaise a la Cour de justice de
1'Union européenne. Par contre, on peut constater que la situation en République tchéque n’est
pas idéal. Un grand nombre d’entreprises frangaises qui ont une représentation en Tchéquie
n’utilise comme langue de travail que 1'anglais. La motivation pour la sphére professionelle

chez les éleves est par conséquent difficile surtout en République tcheéque.
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Le milieu éducatif comprend l|'enseignement de francais dans le monde, plus

précisément surtout dans les institutions comme 1"Alliance frangaise et 1'Institut francais. La
motivation peut étre influencée par le besoin de 1’apprentissage de francais des gens du
monde entier. Pour 1'Institut Francais, ce sont surtout les maghrébins, pour le réseau de I’
Alliance Frangaise, ce sont dans la majorité¢ des cas des apprenants de 1"’Amérique du Sud.
Dans le cas de 1'éducation, on peut encore mentionner les étudiants étrangeres qui vont en
France pour étudier dans les universités. Les étudiants chosissent le plus souvent le
département des lettres et des sciences humaines. Cette popularit¢é mondiale des universités
frangais peut servir bien dans 1’enseignement de francais en Tchequie. En effet, on a la
possiblité de motiver les éléves pour 1"apprentissage de frangais a 1’étranger non seulement
par la valeur des titres étrangers, mais aussi par la qualité de I'enseignement francais.
Dans le domaine publique, les étudiants peuvent &tre motivés par 1'opportunité d utiliser la
langue pour communiquer. Cette motivation est appelée integrative est comporte des
fonctions dites « existentielles » ce qui signifie une attitude ouverte envers des gens différents,
diverses pensées et d’autres cultures. Les éléves peuvent désirer connaitre les locuteurs
européens de francais ou ceux qui parlent francais dans les pays orientaux et exotiques. On a
cit¢ divers contextes de l'application de frangais qui sont explorés surtout dans la partie
pratique (les cafés, la rue, 1’hotel, les boites de nuits, la nature, le cinéma, etc.). On suppose
que ces milieux peuvent influencer différemment la motivation pour l'apprentissage de
francais.

L’objectif de notre enquéte était de trouver la motivation pour l'apprentissage de
frangais au lycée. Pour trouver des raisons d’apprendre la langue francaise, on a divisé
I’enquéte en trois parties. La premicre enquéte essayait d’identifier le caractére du francais
qui se reflete dans la motivation pour l'apprentissage de frangais. Le but de la deuxiéme
enquéte ¢était d'identifier la motivation pour 1"apprentissage de francais au lycée qui résulte de
la comparaison avec la motivation a 1'école élémentaire. Le but de la troisiéme enquéte était
de découvrir 1'unicité de la motivation pour 1’apprentissage de frangais qui se manifeste en
comparaison avec la langue anglaise.

L’enquéte nous a apporté des résultats suivants. Les adolescents montrent le plus
grand désir pour voyager, alors pour la motivation instrumentale. Dans la majorité des cas, ils
sont attirés par 1’euphonie de cette langue. Les lycéens veulent apprendre le frangais surtout a
1"école, ce fait marque une bonne relation des étudiants vers le lycée, mais signifie qu’ils ne
sont pas assez responsable dans leur propre apprentissage. A cet égard, il faut rappeler que

I"école n’est pas suffisante. I faut proposer aux étudaints des différentes modalités
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d’apprentissage de francgais (les cours particuliers, l'Institut frangais, 1’Alliance francaise,
etc.). On a prouvé qu’il existait une relation entre 1’apprentissage et le francais méme, la
motivation est par conséquent inséparablement liée avec le processus d apprentissage. Par
contre, on n'a pas trouvé que les lycéens sont motivés par 1'usage de frangais en milieu du
travail. La justification est déja expliquée a la page précédente. On a trouvé que le milieu du
café éveille la plus grande envie de parler en frangais. Cette motivation est explicable du
besoin social des sondés qui veulent probablement parler surtout avec ses amis ou avec ses
camarades de classe. Les lycéens veulent étre motivés dans 1’enseignement de francais par les
voyages en France. On peut affirmer que les étudiants exigent d utiliser la langue dans un
temps proche, non seulement dans 1’avenir. Dans ce cas, on peut profiter des bourses de
1"'Union européeen qui sont fournies aux lycées. Notre enquéte a trouvé autres différences
entre les deux types de 1"établissement scolaire. Les lycéens veulent étre plus motivés par les
traditions et les coutumes francais que les éléves a 1'école élémentaire. On peut supposer que
les lycéens disposent d"une capacité intellectuelle plus grande que les éléves, qui leur permet
de comprendre les connaissances plus larges de la langue frangaise. Le désaccord se montre
dans la perception de 1"application professionnelle du frangais. Les éléves pensent, qu’ils vont
utiliser le frangais au travail. Par contre, les lycéens ne pensent pas qu’ils vont utiliser le
frangais en emploi. Les éléves prouvent plus grande motivation pour utiliser la langue
frangaise aux marchés et aux magasins que les étudiants au lycée. Le choix de ce milieu
renvoie au souhait de se faire comprendre pour les besoins existentiels (aux magasins on doit
souvent acheter des articles sans lesquels on ne se passe pas : le billet, de 'eau, le repas, etc.).
La différence pertinente entre les deux types de 1'établissement scolaire se distingue dans le
désir d’utiliser le tableau interactif. Les lycéens veulent utiliser cette modalité d enseignement
plus que les éléves. Par conséquent, on suppose que le tableau interactif est moins utilisé au
lycée qu” a I'école élémentaire.

La derniére enquéte nous a apporté une constatation qu’il y a une différence dans la
motivation pour apprendre le frangais entre la motivation pour apprendre 1"anglais. Tandis que
la motivation pour le frangais se trouve plutdt pour la sphére éducative et personnelle,
"anglais est appris plutdt pour la sphere professionnelle. Le frangais est préférée plutdt pour
la communication et pour la culture en comparaison avec l’anglais. On a découvert que le
frangais n’est pas menacé par 1’anglais, mais plutét par I'impossibilité de 1"application du
frangais dans la sphere professionnelle. La solution est d’attirer 1’attention a 1'unicité de

frangais. Si tout le monde parle anglais, la maitrise de frangais sera un grand avantage.
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Piiloha 1 — Dotaznik pro stfedni Skoly 1

Dotaznik pro studenty

Vazeni studenti,

Jmenuji se Klara Cerna a jsem studentka posledniho roéniku pedagogické fakulty, Univerzity
Karlovy.Vyplnénim dotazniku mi pomuzete dokoncit studium a zérovenn se tim zucastnite
vyzkumu, ve kterém se zabyvadm motivaci ke studiu francouzského jazyka. Odpovézte
prosim na vSechny otdzky. U otevienych otazek vypiste odpovéd’ vlastnimi slovy. U
zaSkrtavajicich otazek vyznacte kiizkem odpovédi se kterymi souhlasite. U otdzek, kde ma
odpovéd’ ¢iselnou podobu, vyberte nazor, se kterym se nejvice ztotoziujete. Ciselna skéla je
1-5, kdy 1 znamena zcela souhlasim, 2 znamena spiSe souhlasi, 3 znamena 50 na 50, 4
znamena nesouhlasim a 5 znamena zcela nesouhlasim

Pohlavi: typ SS:
Vek:
1. Z jakého diivodu se ucite francouzsky ? (vice moznosti)
o Jednoduse mé to bavi o Chci vypadat zajimavéji
o Rodice to po mé vyzaduji o Protoze se francouzsky uc¢i i moji
o Chtél/a bych cestovat kamaradi
o Myslim, ze FJ jednou uplatnim o Francouzstina je zajimavéjsi, nez
v préci ostatni jazyky
o Chtél/a bych rozumét o Chci sam/sama sob¢ porozumét
francouzskym kniham o Chtél/a bych se dorozumét s
o Chtél/a bych rozumét rodilym mluv¢im
francouzskym pisnickam o Touzim poznat francouzskou
o Chtél/a bych rozumét kulturu, uméni, déjiny
francouzskym filmim o Chtél/a bych poznat francouzské
o Musim - je to povinny pfedmét a zvyky a tradice
nemél/a jsem jinou mozZnost 0 Zajima m¢ francouzské kuchyné

2. V ptipad¢, ze mate rad/a FJ, zkuste se zamyslet, co konkrétn€ se Vam na francouzském
jazyce libi:

3. Nejradé¢ji se uc¢im francouzskému jazyku

o ve Skole o v zahranici
O sam/sama o s rodilym mluvéim
o v jazykovém kurzu/krouzku O jinde .....ooiiiiiiiiiii

o za pomoci soukromého ucitele

4. Myslim, ze francouzstina je zajimavy predmét
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

5. Francouzsky jazyk se u¢im proto, ze m¢ samotné uceni bavi.
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim
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6. Francouzsky jazyk se u¢im proto, abych mohl/a cestovat a zaZil/a néco nového
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

7. Francouzsky jazyk se u¢im i proto, abych mohla poznat nové lidi, jejich Zivotni styl a
kulturu
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

8. Francouzskému jazyku se u¢im, protoze se mi zda byt v pracovni sféfe uplatnitelny
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

9. Myslim, Ze stfedni $kola je inspirujici prostfedi pro uceni se francouzskému jazyku
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

10. Predstavte si, Ze jste v zahrani¢i: kde byste chtél/a nejvice hovofit, nebo rozumét
francouzsky ? (vice moznosti)

o V piirod¢ oV kavarnach/restauracich
o Vdivadle o Na trzich

o Doma u znamych/ptibuznych o Ve sportovnich stfediscich
o Vking o Na vystavach a v muzeich
o Naulici o V hotelu

oV zdbavnich podnicich o V zahrani¢ni Skole

o V obchodech oV okoli pamatek

11. Jak byste si prali, aby Vs ucitel motivoval ucit se francouzstinu ? (vice moznosti)

o Aby nam vypravél o francouzskych o Ugastnili bychom se riiznych
pamatkach, kultufe a zvycich projekti

o Aby nam fikal, jak je francouzstina o Pouzivali bychom interaktivni
dilezitd a kde se s ni miZeme tabuli
domluvit o Potfebuji dostat Spatnou zndmku

o Abychom poslouchali pisnicky o Utastnili bychom se zajezdl ve

o Abychom cetli zajimavé texty Francii

o Aby mé pochvalil kdyz uspéji o Aby se mnou komunikoval i mimo

o Cetli bychom si francouzské vyucovani
casopisy a noviny 0 Aby nam piinasel pestré ucebni

materialy a pomucky

12. Do jaké miry Vas mésto Usti nad Labem motivuje proto, aby jste se u¢il/a francouzsky ?
velmi mé& motivuje 1 2 3 4 5 zcela mé& nemotivuje

13. Jakou ucebnici francouzstiny pouzivate a v c¢em Vas ucebnice motivuje ?

Dékuji za Vas ¢as, odvahu a peclivost pri odpovidani
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Ptiloha 2 — Dotaznik pro stfedni Skoly 2
Dotaznik pro studenty

Vazené studentky, Vazeni studenti,

Zodpovézenim nasledujicich otazek se zucastnite vyzkumu, ve kterém se zabyvam motivaci
ke studiu cizich jazykt. Odpovézte prosim na vSechny otazky. U otevienych otdzek vypiste
odpovéd’ vlastnimi slovy. U otazek, kde mé odpovéd’ ¢iselnou podobu, vyberte ndzor, se
kterym se nejvice ztotozitujete. Ciselnd §kala je 1-5, kdy 1 znamena zcela souhlasim, 2
znamena spiSe souhlasi, 3 znamena 50 na 50, 4 znamena nesouhlasim a 5 znamena zcela
nesouhlasim

Pohlavi: typ SS:

Vek:

1. Francouzsky jazyk je atraktivni predmét
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

2. Cizi jazyk se u€im proto, Ze mé samo studium a vzdélavani osobné napliiuje
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

3. Francouzsky jazyk se u¢im proto, abych mohl/a cestovat a obohatila se o0 nové poznani a
zazitky
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

4. Francouzsky jazyk se u¢im i proto, abych poznala nové lidi, jejich Zivotni styl a kulturu
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

5. Francouzskému jazyku se u¢im, protoze se mi zda byt v pracovni sféte 1épe uplatnitelny,
nez jiny jazyk.
zcela souhlasim 1 2 3 4 5 zcela nesouhlasim

6. Co konkrétn¢ se ti na studiu francouzského jazyka nejvice libi:

7. Co t& konkrétné nejvice bavi vyuzivat ze znalosti ciziho jazyka ?

a) Cetba cizojazy¢nych knih e) sledovani filmt/serialii

b) poslech hudby f) poslech radia

c) Cteni zprav g) komunikace s rodilym mluvéim
d) cestovani h) poznavani kultury/zvykl/jidla
€)JINE ..ot
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8. Pfi studiu ciziho jazyka mé t€8i pochvala:

A) ucitele
velmi 1 2 3 4 5 malo

B) kamaradt

velmi 1 2 3 4 5 malo
C) rodicu
velmi 1 2 3 4 5 malo

9. Ucitel ciziho jazyka m¢ motivuje:

a) tim, ze m¢ pochvali

b) tim, ze se mnou komunikuje i mimo vyucovani
¢) tim, Ze ode m¢ ocekava dobré vysledky

d) tim, Ze je profesional ve svém oboru

e) tim, ze je spravedlivy

Dékuji za Vas €as, odvahu a peclivost pri odpovidani
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Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta

M. Rettigové 4, 116 39 Praha 1

Evidencni list Zadatel o nahlédnuti do listinné podoby prace
Jsem si védom/a, Ze zaveére¢na prace je autorskym dilem a Ze informace ziskané nahlédnutim
do zvetejnéné zavérecné prace nemohou byt pouzity k vydéleénym uceltim, ani nemohou byt

vydavany za studijni, védeckou nebo jinou tviir¢i ¢innost jiné osoby nez autora.

Byl/a jsem sezndmen/a se skutecnosti, Ze si mohu pofizovat vypisy, opisy nebo rozmnozeniny
zavérecné prace, jsem vSak povinen/povinna s nimi nakladat jako s autorskym dilem a

zachovavat pravidla uvedena v pfedchozim odstavci tohoto prohlaseni.

Pot.¢. |Datum Jméno a piijmeni Adresa trvalého bydlisté Podpis
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