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Abstrakt

Ustfednim tématem této rigor6zni prace je vzdélavani zaku se specifickymi poruchami

uceni (SPU) v hodinach literatury v 6. ro¢niku zakladni Skoly.

Préce je rozd¢€lena na Cast teoretickou a cast empirickou. V teoretické ¢asti je nastinén
zékladni vycet specifickych poruch uceni, jejich strucna charakteristika. Velka cast je
vénovana vzdélavani zakt s SPU (specifické poruchy uceni) v praxi vcetné individudlniho

vzdélavaciho planu pro integrované zaky.

Jsou zde vytyéeny a popsany hlavni cile vyuky pii hodinach literatury na 2. stupni ZS,
taxonomie uéebnich tloh. Myslenka vytvotfeni pracovnich listl pro zaky s SPU do hodin
literatury v 6. roéniku ZS sméiuje k empirické &asti, ktera se zabyva samotnou tvorbou
pracovnich listh. Ty lze vyuzivat pfi literarnich hodinach nejen pro integrované zaky. Za
kazdym pracovnim listem je uvedena velmi podrobna analyza, ktera by méla slouzit jako

navodny a inspirativni material pro ucitele literatury na zdkladnich Skolach.

Kli¢ova slova: integrovany zak, specifické poruchy uceni, hesla literarni terminologie,

pracovni list, kognitivni cil vyuky, afektivni cil vyuky, kritické mySleni



Summary

The topic of this work is literature teaching focused on students with learning

disabilities at secondary school.

The first part describes wide variety of learning disabilities and disorders. Also
concerns creation of IEP-Individualized Education Program for students who receive special
education and related services. The main objectives in literature teaching are demarcated as

well as learning strategies” taxonomy.

The subsequent part presents worksheets especially developed for 6™ grade pupils
with IEP but not only for them. This offers the easier way to reach the study aims and tries to
motivate students to pursue further studies in the field of literature. Each worksheet is

followed by further explanation as an inspiration for other literature teachers.

Keywords: integration of children with learning disabilities, literature terminology,

worksheets, cognitive and affective objectives
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Seznam zKratek

CLIL - Content and Language Integrated Learning — integrace obsahového a
jazykového vzdélavani

IVP - individudlni vzdélavaci plan

PPP - pedagogicko psychologicka poradna

SPC - specialné pedagogické centrum

SPU - specifické poruchy uceni

SVP - Skolni vzdélavaci program



Uvod

Ustiednim tématem této rigordzni prace je vzdélavani zaki se specifickymi poruchami
uceni na 2. stupni zdkladni Skoly. V soucasné¢ dob¢ je toto téma velmi diskutovano jak
odborniky, pedagogy, tak laickou vefejnosti. K tomu, aby byl ve vyucovacim procesu zak
s poruchami uceni uspésny, byl na néj bran zietel pii vyuce, hodnoceni i domaci ptiprave, je
potiecba disledna spoluprace zak — Skola - rodi¢ — pedagogicko-psychologicka poradna.
Pouze spolupraci vSech jmenovanych mutze dochazet (s pfihlédnutim k zavaznosti poruch)

k pozvolné kompenzaci a uspésnosti zaka ve vyu¢ovacim procesu.

Prace je rozd€lena na Cast teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti prace jsou
nastinény nejcastéjsi specifické poruchy uceni, které se u zaku vyskytuji — dyslexie, dysgrafie,
dysortografie, dyskalkulie. Zakon ¢. 561/2004 Sb. umoziuje vzdélavani téchto zakd v
béznych Skolach formou individualni integrace nebo formou skupinové integrace, kterym je
vénovana samostatna kapitola, v niZ je blize nastinén proces pfijiméni integrovanych zaki,

nasledné povoleni, vypracovani a nalezitosti individudlniho vzdélavaciho planu. Ten je

integrovanym zaktim vypracovan piislusnou Skolou, kterou navstévuji.

Nejproblematictéjsim okamzikem ve Skolni vyuce je pro integrované zéky ptestup na
2. stupen. I tento okamZik pfestupu prace teSi. Aby byla zakim poskytnuta kvalitni a
smysluplna vyuka, je potieba stanovit si spravné edukativni cile. Velmi podrobné jsou zde

nastinény cile kognitivni a afektivni v€etné jejich taxonomie.

Efektivnim pfi vyuce integrovanych zaki se jevi zmé vlastni zkuSenosti
multisenzorialni pfistup, tedy soucasné pusobeni na vice smyslli najednou. Integrovanym
zaklim je potieba nabizet u€ivo k osvojeni po malych krocich a v pfedem daném potadi. Volit
spravné ucebni tlohy. Zakladni podminkou pro tvorbu uc¢ebnich uloh je spravné a konkrétni
stanoveni vyukovych cili. Vzhledem knim by mély byt ufebni Ulohy projektovany
integrovanym Zzaklim ,,na miru”, aby v danych podminkach u¢inné pomohly stanovené
vyukové cile splnit. Celd kapitola se proto vénuje taxonomii ucebnich uloh podle

Tollingeroveé.

Ucitel je dnes postaven pred tyto ulohy. M4 je davat zakiim proto, aby budily touhu po
lep$im vykonu, aby Zaky motivovaly. Zde vychazim ze své mnohaleté pedagogické praxe
ucitelky ceského jazyka a literatury na Zakladni Skole Ohrani v Praze 4. Vyuka integrovanych

74kl je mnoho let mou prioritou. Je velmi slozité najit vyhovujici materidl do hodin literatury



pro zaky, ktefi maji diky svym porucham uceni k ¢eskému jazyku i literatufe instinktivné
siln¢ odmitavy postoj. V posledni kapitole teoretické prace uvadim tii ukazky textd, které
jsou V literarnich Citankach zastoupeny a se kterymi bych mohla v hodinach pracovat.

Bohuzel demonstruji nedostate¢nost pro integrované zaky.

Z teoretické ¢asti vychazi empiricka Cast rigordzni prace, kterd je cela zamétena na
vysledek mé mnohaleté prace - tvorby ucebniho podptirného materialu do hodin literatury pro

integrované zaky 6. ro¢niku ve form¢ pracovnich listi.

Velmi podrobné jsou zde literarni pracovni listy rozebrany po formalni i obsahové
strance. Jedna se o pracovni listy pracujici s poznatky z literarni terminologie. Z velkého
mnozstvi nashroméazdénych pracovnich listli jsou vybrany tfi — bajka, balada, duchovni pisen.
Za kazdym konkrétnim pracovnim listem nésleduje analyza pracovniho listu a zakovska i

ucitelova reflexe a sebereflexe hodiny.

Hlavnim cilem celé prace je nabidnout zpracovani mozného ,,didaktického* materialu
pro integrované zaky v hodinéch literatury v 6. rocniku zdkladni $koly, ktery je praxi ovéfeny
a fungujici v hodinach literatury, v nichz se postupné Zaci seznamuji s poznatky z literarni
terminologie. Dale se snazim ukazat, Ze dileZitou roli v Gspé$nosti integrovanych zaku hraje i

pristup pedagoga a jeho postoj k témto zaktm.
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1 VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI
OBECNE

V soucasné dob& dochézi k vyraznému nartstu zakt s SPU (specifické poruchy ucent)
v béznych tiidach zakladnich Skol, kde jsou vedeni jako Zaci integrovani. Jejich vzdélavaci
potieby se od potfeb ostatnich zakl vyrazné lisi. Proto se tito zaci vzdélavaji podle
individudlnich vzdé€lavacich plant, které jim Skola vypracuje ,,na miru“. To vSe klade

zvysené naroky na ucitele, na jejich pracovni vytizeni, dalsi vzdélavani, organizaci vyuky.

Vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyzaduje kromé zakladniho
prostoru vymezen¢ho legislativnimi pfedpisy nenahraditelné pedagogické kvality,
porozuméni a profesionalitu uciteld. V této kapitole nastinim strucnou charakteristiku

jednotlivych specifickych poruch uceni.

1.1 Zdravotni postiZeni

Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami jsou podle $kolského zékona ¢lenéni do 3
skupin. Zaci se zdravotnim postizenim, Zaci se zdravotnim znevyhodnénim a Zici se
socialnim znevyhodnénim. NaSe Zékladni $kola Ohradni vénuje dlouhodobé vyznamnou péci
a pozornost zaklim s vyvojovymi poruchami uceni, ktefi jsou fazeni do vySe zmitiované prvni
skupiny Zzaki se zdravotnim postizenim. Do této skupiny spolu s nimi patfi zdravotni
postizeni mentalni, télesné, zrakové a sluchové, vady feci, soubézné postizeni vice vadami a

autismus.

1.2 Specifické poruchy uceni

Poruchy uceni je termin oznacujici heterogenni skupinu obtiZi, které se projevuji pii
osvojovani a uzivani fteci, Cteni, psani, naslouchdni a matematice. Tyto obtize mayji

individuélni charakter a vznikaji na podklad€ dysfunkci centralni nervové soustavy.

Ackoli se poruchy uceni mohou objevovat soubéZn¢ s jinymi handicapujicimi
podminkami (napf. senzoricka postizeni, mentalni retardace, poruchy chovani) nebo vnéjsimi
vlivy (napf. kulturni odli$nosti, nedostate¢né popf. neimérné vedeni), nejsou poruchy uceni

pfimym disledkem téchto podminek nebo vlivi.
Poruchy uceni se projevuji pfi osvojovani ¢teni, psani a pocitani, ale jsou doprovazeny
fadou dalSich obtizi. V této Casti se omezim na strucny piehled symptoml jednotlivych

oblasti.
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Dyslexie
Porucha postihuje zékladni znaky cCtenafského vykonu, a to rychlost, spravnost,

techniku ¢teni a porozumeéni ¢teného textu (Zelinkova, 2003, s. 41).

Jaky zptisobem? Dité ¢te pomalu nebo pouze slabikuje, zaménuje pismena, domysli

text. Ctenaisky vykon miiZe byt postizen v riizné intenzité i v riznych kombinacich.

Dysgrafie
Dysgrafie je porucha psani, ktera postihuje grafickou stranku pisemného projevu, tj.

Citelnost a upravu (Zelinkova, 2003, s. 42).

Dysortografie
Postihuje pravopis ve dvou oblastech. Projevuje se zvySenym poctem specifickych
dysortografickych chyb a kromé toho obtizemi pfi osvojovani gramatického uciva a aplikaci

gramatickych jevl (Zelinkova, 2003, s. 43)

Dyskalkulie
Jde o poruchu matematickych schopnosti, ktera postihuje manipulaci s ¢isly, ¢iselné

operace, matematické predstavy, geometrii (Zelinkova, 2003, s. 44).

Poruchy soustredéni
Dit¢ se sousttedi kratkodobé, nevydrzi dels$i dobu ani u ¢innosti, kterd ho zajima. Hure
se soustfedi pfi klimatickych zménach, v dobé€, kdy je organismus oslaben, pfi zvySeném

psychickém vypéti.

Poruchy pravolevé a prostorové orientace
Jednd se o zamény pravé a levé strany na sob¢ i1 v prostoru, obtize pfi orientaci

Vv sesite, knize, na lavici, v mistnosti, v budové a na mapé.

Poruchy sluchového vnimdni a reprodukce rytmu
V této souvislosti mame na mysli schopnost rozliSovat stale jemnéjsi pfirodni zvuky 1

elementy lidské feci.

13



s 7

Poruchy zrakového vnimdni
Nejde o poruchy zrakové ostrosti, ale o schopnost rozliSovat jednotlivé detaily

vnimanych tvard, zvladat o¢ni pohyby pfi ¢teni.

Poruchy reci

Jedna se o poruchy porozuméni feci, vyjadfovani a vyslovnosti.

Poruchy chovani vznikajici jako ndsledek poruch uceni
Projevuji se upozoriovanim na sebe, Casté jsou neurotické projevy, strach, napéti.

Obranou byva reakce typu ,,Mné to nevadi.*

Uvedeny vycet projevll neni sice vycerpavajici, ale dostatecné naznacuje, Ze poruchy

uceni ovliviiuji celou osobnost ditéte.
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2. VZDELAVANIi ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI V
PRAXI

V této casti se budu podrobnéji vénovat systému vzdélavani zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami na nasi zakladni Skole. Zakon ¢. 561/2004 Sb. umoznuje vzdélavani
téchto zakd v béznych Skolach formou individudlni integrace nebo formou skupinové
integrace, proto vzdélavani zdravotné postizenych zakli nemusi byt omezeno pouze na

specialni Skoly.

Specialni vzdelavani upravuje také vyhlaska ¢.73/ 2005 Sb. o vzdélavani déti, zaki a
studentli se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentd mimotradné nadanych,
kterou méni vyhlaska ¢. 147/2011 Sb.

Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na uZzivani specialniho
vyukového materidlu — specidlnich ucebnic, specialnich didaktickych pomiucek,

kompenzacnich pomicek. To vSe jim $kola poskytuje bezplatné.

2.1 Formy specidlniho vzdélavani pro Zaky se zdravotnim postiZenim

Vzdélavani pro zéky se zdravotnim postizenim, v nasem piipad€ pro zaky s SPU

(specifické poruchy uceni), zajisStujeme dvéma zplsoby.

Prvni variantou je skupinova integrace ve specializovanych tfidach pro zaky s SPU.
Samostatné 1ze zfidit tfidu pouze pro Zaky se zdravotnim postizenim. V Zadném ptipadé¢ pro
zaky se socialnim nebo zdravotnim znevyhodnénim. Pokud se nam pocet specializovanych

tfid od nového Skolniho roku zveda, informujeme o této skutecnosti zfizovatele.

Druhou variantu — individualni integraci - v béZnych tiidach volime u zaku, ktefi
podle zpravy ze Skolského poradenského zafizeni maji doporuceni k individuélni integraci
V ramci bézné tiidy, a tudiz mame mozZnost respektovat vzdélavaci potieby konkrétnich zaki

na podkladé jejich zprav ze Skolského poradenského zafizeni.

Ani vjedné zuvedenych forem vzdélavani nemlzeme piijmout zdka na zakladé
zpravy vypracované mimo Skolské poradenské zatizeni - napt. klinicky psycholog, soukroma
PPP. Smérodatna je pro nas pouze zprava a odborny posudek z pedagogicko-psychologické

poradny (PPP), speciadlniho pedagogického centra (SPC).
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2.1.1 Skupinovi integrace ve specializovanych tfidach pro Zaky s SPU —
prijimani zaki
Nové zaky piijimame béhem celého Skolniho roku. Pro jejich pfijeti je nutnd zadost
k vedeni Skoly o pievedeni Zaka do vzdé€lavaciho programu podle §49, odst. 2 zakona
¢.561/2004 Sb. v zakladnim vzde€lavani (pfijeti do tfidy pro zaky s SPU) podana zakonnym
zastupcem zaka, dale platnd zprava z PPP nebo SPC, kde je doporucena skupinova integrace.

V jakych ptipadech zaka nelze ptijmout?

e zpravu z PPP /SPC vlibec nema,
e zprava ma proslou platnost,
e zpravu vyhotovil klinicky psycholog

e zpravu vydala soukromé PPP.

Vyuka probiha podle stejného Skolniho vzdélavaciho planu, jako v béznych ttidach,
ale jsou zvoleny jiné formy, postupy, metody prace, zpaisob hodnoceni. Skolni vystupy jsou

uzpiisobeny moznostem zaki.

Velkou vyhodou téchto tfid je niz$i naplnénost (min. 6 zakd, max. 14 zakad),
individualni pfistup k jednotlivym zakim, vyucujicimi jsou specidlni pedagogové, tolerance
individualniho tempa a potieb Zaka, pravidelné poskytovani sluzeb Skolni psycholozky,
neustaly kontakt rodi¢ — Skola. Béhem skolniho roku, pokud u zaka dojde Kk vyraznému

posunu, mohou byt integrovani do béznych tfid na Zadost zdkonnych zéstupct.

V soucasnosti mame na Skole téchto tfid celkem dvanict. Zaciname se skupinovou
integraci od 3. rocniku vzdy jednou specializovanou tfidou. Na druhém stupni se snazime
dodrZet 2 specializované tfidy v ro¢niku, aby pomér b&znych a specializovanych tfid byl
vyrovnany, a my méli tak lepSi moZnost nasledné integrace, nebo dopliiovani poctu zakl noveé
ptichozimi i béhem Skolniho roku. Letos tedy pomé&r bézné tiidy versus specializované tiidy
pro zaky s SPU je 14:12. Z4jem o mista ve specializovanych tfidach je v poslednich dvou
rocich tak velky, ze se nam podafilo i na prvnim stupni ve ctvrtém ro¢niku vytvofit tyto tfidy

dveé.
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2.1.2 Individuilni integrace v béZnych tridach — p¥ijimani zaka

Zaci, kteii maji diagnostikované SPU , ale ne v takové mife, aby museli byt zafazeni
skupinové, jsou piijimani do béznych tiid jako individualné integrovani, kde vzd€lavani
probiha v souladu s doporu¢enim PPP/SPC. Nezbytnou podminkou je individualni vzdélavaci
plan, na jehoz zakladé ma individualné integrovany zdk odliSny obsah a podminky
vzdélavani. VéEtsinou se u téchto zakd jedna o specifické poruchy uceni a chovani. V jedné
beézné tfidé mize byt maximalné 5 integrovanych zaka.

Tyto zaky opét pfijimame na zéklad¢ zadosti k vedeni Skoly o pfevedeni zaka do
vzdélavaciho programu podle §49, odst. 2 zdkona €.561/2004 Sb. v zakladnim vzd€lavani
(prijeti integrovaného zadka do bézné tiidy) podané zakonnym zastupcem zdka, dale na
doporuceni z PPP nebo SPC, kde je ve zpravé uvedena individudlni integrace a doba, na

kterou je individualni integrace vymezena.

Vzdélavaci proces se nijak zasadné neodliSuje od vzdélavani ostatnich zaki.
DostateCnych vysledkll 1ze dosahnout kvalifikovanym persondlnim obsazenim pii vyuce,
vhodnymi podminkami pro vyuku, odbornymi postupy a Uzkou spolupraci s odborniky a
zdkonnymi zéstupci zaka. Pro pedagogy, ktefi se mu vénuji, je nejdllezitéjsi znat a
respektovat jeho specifické obtize a pracovni tempo; ke klasifikaci a hodnoceni musi

piistupovat citlivé. Je moZzno pouZit 1 slovni hodnoceni.

Jaké jsou vyhody individualni integrace? Zaci mohou navitévovat béznou ttidu,
ucitelé jim vypracovavaji IVP (individudlni vzdélavaci plan), jimz se tidi po cely Skolni rok,
zéci chodi 1 x tydné na napravy poruch uceni, které vede zkuSeny specialni pedagog. Napravy
jsou pro n€¢ povinné a jsou soucasti jejich rozvrhu. Jako integrovani jsou hodnoceni stejné,
jako ve tfidach pro Zadky s SPU. Pfi zhorSeni obtiZi mohou byt na Zadost rodict a po
konzultaci s PPP a $kolni psycholozkou piefazeni do tiidy pro zaky s SPU i béhem Skolniho

roku.

2.2 Proces prijimani Zaka individualné a skupinové integrovanych

Proces pfijimani Zaka probihd na vedeni naSi zékladni Skoly, kde jsou pfitomni
zakonni zastupci Zaka, zak samotny, feditelka Skoly a zastupkyné Skoly.

Rodice ptedlozi zpravu z PPP nebo SPC. Po prostudovéani zpravy pohovoifime se
zédkonnymi zastupci o podpurnych a vyrovnavacich opatfenich. Vychézime z doporuceni

PPP / SPC.
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Seznamime zéka a jeho zakonné zastupce:

e S jeho pravy a povinnostmi ve vztahu K plnéni povinné Skolni dochazky,

e o organizacni form¢ vzdélavani, do které bude zdk zatazen (skupinova
integrace, individualni integrace),

e 0 vzdélavacim programu, podle kterého zak bude vyucovan,

e o rozdilech ve vzd€lavacich programech pro zéky s SPU X bézné tiidy,

e 0 moznosti vzdélavani podle individudlniho vzdélavacitho plénu (u
individualn¢ integrovanych zaki),

e 0 moznosti dal§iho vzdélavani a profesnim uplatnéni,

e 0 moznosti diagnostického pobytu.

Pouceni zakonného zastupce zdka probiha podle § 3 vyhlasky 147/2011 Sb.
S pfevedenim zaka do vzdé¢lavaciho programu podle §49 odst. 2 zdkona ¢. 561/2004 Sb.

V zakladnim vzdélavani.

Poté Zzaka 1 zakonné zastupce provedeme po Skole, nechame je nahlédnout do vyuky
(mohou v ni i setrvat), pfedstavime jim budouci pani uéitelku t¥idni, spoluzéky, aby byl od

samé¢ho pocatku navazéan socialni kontakt mezi Zdkem a novym kolektivem.

Pokud rodi¢ souhlasi s pfijetim ditéte do zvolené formy vzdélavani na na$i zakladni
Skole, vyplni Zadost o pfijeti a podpisem stvrdi, Ze byl podrobné a srozumiteln¢ informovan,
sezndmen, Ze vSemu sdélenému rozumél, Ze mél moznost klast otazky a dostatecné zvazit
podané odpovédi.

Pani feditelka, na zakladé¢ doporuceni PPP nebo SPC a souhlasu zékonného zastupce

zéka, zatadi Zaka do zvolené formy specialniho vzd€lavani podle §3, vyhlasky 147/2011 Sb.

Miuze tomu piedchazet diagnosticky pobyt Zdka v nasi Skole v délce 2 aZ 6 mésici
(podle § 3 odst. 1 pism. a) nebo b) vyhlagky 73/2005 Sb.. Zak je po dobu diagnostického
pobytu stale zakem své ptivodni Skoly, ze které se k nam hlési. Az po uplynuti doby

diagnostického pobytu se stava naSim zakem.
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3. INDIVIDUALNIi VZDELAVACI PLAN (IVP)

IVP upravuje § 18 Skolského zakona. Ve Skolach je IVP vyuzivan pro zaky, ktefi jsou

zatazeni do kategorie zdravotné postizeny Zak. Vyuka podle tohoto dokumentu respektuje

schvaleny vzdélavaci program. Je urCen a uzptsoben pro konkrétniho zéka se specialnimi

vzdélavacimi pottebami. Podle § 6 vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. je IVP zavaznym dokumentem

pro zajisténi specidlnich vzdélavacich potieb zéka.

IVP vychazi z:

a)

b)

Skolniho vzdé€lavaciho programu nasi skoly, kdy obsah uciva se nijak zadsadné
nelisi od obsahu SVP vbé&znych t¥idich. Lisi se predevsim ve $kolnich
vystupech (jsou jednodussi, méné narocné, strucné),

zavéru specidlnépedagogického vysetfeni (mlze vychézet 1 z doporuceni nasi
Skolni psycholozky),

vyjadireni zakonného zastupce zaka,

doporuceni registrujiciho praktického l€kate pro déti a dorost,

odborného 1ékare nebo dal§iho odbornika.

IVP je soucasti dokumentace zdka. Za vypracovani IVP odpovida feditelka Skoly,

ktera ma povinnost sezndmit s nim zakonného zastupce zaka (zakonny zastupce souhlas stvrdi

podpisem).

3.1 Povoleni individualniho vzdélavaciho plianu

Abychom mohli IVP vypracovat, musi vzdy zakonny zéastupce podat k vedeni Skoly

zadost o povoleni individudlniho vzdélavaciho planu. Podminky povoleni IVP posoudi

feditelka $koly mimo spravni fizeni, tedy pouze na zakladé §18 Skolského zakona.

Ptesné vymezeni podminek povoleni IVP:

zak musi splilovat pozadavky stanovené ramcovym vzdélavacim programem, a
to 1 pii zkraceni doby vzdé€lavani,

predlozeni Zadosti o IVP fediteli Skoly,

doloZeni zadosti s pisemnym doporu¢enim Skolského poradenského zatizeni (u

akt do 15 let).
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3.2 Vypracovani individualniho vzdélavaciho planu

IVP vypracovavaji piislusni vyucujici vzdy na zacatku Skolniho roku, nejpozdéji do
30. zéfi. Pokud zaka pfijimame jako individudlné integrovaného béhem Skolniho roku, pak

jsme povinni vypracovat IVP do 1 mésice ode dne piijeti zdka do nasi skoly.

SIVP pracuji pfislusni vyucujici po cely Skolni rok. Mohou do n¢&j prabézné
doplnovat informace tykajici se aktualniho stavu zaka. Na konci kazdého pololeti vypracuji
vyhodnoceni dodrzovani postupti z IVP. Poté vzdy probéhne konzultace s psycholozkou z
PPP, ktera poskytuje zaktim, Skole 1 zakonnym zéastupcim zakd poradenskou podporu.
V zavéru skolniho roku (na posledni tfidni schiizce) jsou rodi¢e sezndmeni s priabéhem a

vyvojem IVP svého ditéte. Vse stvrdi podpisem.

3.3 Nalezitosti individualniho vzdélavaciho planu

Velmi dikladné se IVP zaobirdme a snazime se ho vypracovdvat s co nejveétsi

presnosti a ticelnosti.

Konkrétné se zamétim jednotlivé casti. VP ma 4 zakladni ¢asti + pfilohy (zavér

z vysetieni z PPP, zadost o povoleni IVP, povoleni IVP).

1. Cast IVP:
V 1. ¢asti, kterou vypracuje vychovna poradkyné, uvadime tyto udaje:
- jméno a piijmeni zaka
- datum narozeni Zaka
- trida, tfidni ucitelka
- posledni vySetieni z PPP/SPC
- platnost odborného posudku
- diagnoza zaka (podle zpravy z PPP/SPC)
- zavéry a doporuceni PPP
- organizace napravné péce, kdo vede napravnou péci
- predmeéty, pro které se IVP vypracovava
- vyjadreni a podpis zdkonného zéstupce
- datum projednani IVP
- jméno a podpis feditelky Skoly, tfidni uéitelky, vychovné poradkyné
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2. cast IVP:
Ve 2. &asti prislusny vyucujici daného predmétu (v prevazné vétsing piipadi se jedna o Cj,

Aj, nékdy M) konkrétné vypracovava:

- pedagogickou diagn6zu ucitele
(vztah k predmétu, motivaci, problémy, zpiisob uceni, vyhledavani oblasti specifickych potieb)
- konkrétni vzdélavani, Gpravu a organizaci vyuky, formy a metody
vyuky
(pedagogické postupy, zpiisob zadavani a plnéni ukolu, zpiisob hodnoceni a klasifikaci,
casoveé a obsahové rozvrzeni uciva)
- pomiicky
(kompenzacni, ucebni, specialni ucebnice, didaktické materialy)
- doporuc¢enou domaci ptipravu, aktivity ve volném case

- spolupréci s rodici

3. cast IVP:
Treti Cast vypracuje opét prislusny vyucujici dalSich pfedmétt, do kterych se diagnoza zaka

promita. K danému predmétu se uvedou:

- konkrétni ukoly
- pomticky

- hodnoceni

4. cast IVP:
Posledni, Ctvrtou ¢ast, vypracuje piisluSny vyucujici, zkonzultuje s psycholozkou z PPP.
Obsahuje:

- vyhodnoceni dodrzovani postupii z IVP v 1. pololeti

- vyhodnoceni dodrzovani postupti z IVP v 2. pololeti

V zavéru Skolniho roku (na posledni tfidni schlizce) jsou zdkonni zéastupci sezndmeni

s pribéhem a vyvojem IVP svého ditéte a stvrdi podpisem
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4. PRESTUP INTEGROVANEHO ZAKA NA 2. STUPEN ZS$

Piestup zak®l na 2. stupeii ZS obecné skytd mnohd uskali. Pro zaky s SPU zména
prostiedi, stylu prace, obména vyucujicich znamena spoustu potizi, stresu. Z prestupu maji
vétSinou obavy jiz v zavéru 5. rocniku. Mnoho rodict ptichdzi na zacatku Sestého ro¢niku
s tim, ze dité se celé prazdniny stresovalo, jak vSe v zaii zvladne. Nejvétsi obavy, co se tyce
vyucCovaciho predmétu, maji samoziejmé z Ceského a ciziho jazyka. Jejich obava je
opodstatnéna. U bézného zaka se predpoklada, Ze ucivo z 1. stupné¢ ma perfektné zvladnuté,
ocekava se veEtsi samostatnost, pozaduje se vyssi pracovni tempo. Duraz je kladen na
pohotovost plnéni tkoli, na rychlost. U zakii s SPU a jinymi dil¢imi deficity se vySe zminéné
pozadavky stavaji velkym tuskalim. Proto je velmi dulezité vSe oSetfit v individualnim
vzdélavacim planu a vSe faddné prokonzultovat s jednotlivymi vyucujicimi, rodi¢i i zadkem

samotnym.

Velmi dilezité je sezndmit i tfidu, do které zék chodi, s postupy a metodami, kterymi
bude zak pracovat, se zpusobem hodnoceni. To proto, aby nedochazelo k atokiim ze strany
ostatnich zakd, k pocitim ukfivdeénosti, nespravedlnosti. Zde by mél co nejduslednéji ucitel
dbat na dodrzovéani pfedem stanovenych pravidel a postupii, na jejich zautomatizovani. Jen
tak zbavi integrovaného zaka jakychkoliv zdbran a ostychu. Vyznamny podil ma tedy
osobnost uditele, ktery musi Zzaka podpofit a pfijmout ho takového, jaky je. Zak si zadne véfit,
nebude vystaven vyS$i psychické zatézi, neZ s sebou poruchy uceni samy o sobé piinaseji.

Kazdy, byt maly posun vpfed dit¢ nesmirn€ motivuje a posune dal.

Na druhém stupni zékladni Skoly u mnoha zakt dochéazi k ¢astetné kompenzaci
projevil specifickych poruch uceni. Obvykle tomu byva u lehkych a stfednich stupni
specifickych poruch ufeni. Zatimco na prvnim stupni zakladni Skoly jsou napftiklad u
specifické poruchy uceni dyslexie vysoce frekventované projevy (pomald identifikace pismen,
zamény pismen, opakovani pocatecnich slabik ve slovech ¢i celych slov, kinetické inverze
pismen 1 slabik, domysleni tvart slov, dvoji ¢teni, nespravné intonace, odhadovani obsahu
slov at’ uz bez souvislosti, ¢i ve snaze dodrzet souvislost s obsahem c¢teného), na druhém
stupni zékladni Skoly tyto projevy vice méné¢ ,,odeznivaji“. U velké ¢asti déti dochazi ke

kompenzaci poruch uceni (Vagnerova, 2007).

Pfi vyuce literatury v 6. roéniku, kde jednu tietinu tfidy tvofili integrovani Zaci s SPU,
jsem se prioritné zamé&fila na ziskani jejich divéry. Snazila jsem se je piesvédcit o tom, Ze ja
jsem ten, kdo jim bude pfi hodinach pomahat, posune je dal, s chybou bude spole¢né s nimi
pracovat a ne je za ni karat. Postupem casu (piekvapiveé jiz béhem prvniho mésice) jsem si
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jejich davéru ziskala. Ostatni Zaci ve tfid¢ je respektovali, respektovali i jejich nastavena

pravidla pii vyuce a hodnoceni. VSe zacalo fungovat a zacaly se dostavovat prvni uspéchy.
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5. CiLE VYUKY PRI HODINACH LITERATURY NA 2. STUPNI ZS$

Pti formulovani konkrétnich edukacnich cili v hodindch literatury jsem vychdzela

Z nasledujiciho rozdélenti cilit (Svoboda, Kolafova, 2006):

e poznavaci (kognitivni, informativni) cile — vymezuji védomosti, intelektudlni
dovednosti a schopnosti, které si ma zak osvojit,

e Cinnostni (operacni, psychomotorické, formativni) cile — zahrnuji osvojovani
psychomotorickych dovednosti a jsou ¢asto predmétem urcitého vycviku,

e hodnotové (afektivni, emociondlni, postojové, vychovné) cile — obsahuji osvojovani
postoju a vytvareni hodnotové orientace,

e komunikativni cile — zahrnuji rozvoj schopnosti zdka komunikovat se svym okolim.

Nize jsem se zaméfila na kognitivni a afektivni cile, které pti svych hodinach nejvice

uplatiuji.

5.1 Kognitivni cile, taxonomie kognitivnich cila

Tyto poznéavaci cile sméfovaly k tomu, aby si Zaci vytvareli poznatky (védomosti) a
rozumové (mentalni) dovednosti. Mé&ly by byt stanoveny tak, aby z nich bylo na prvni pohled
patrné, co a jak se maji zaci naucit. Po Zacich jsem pozadovala, aby uméli piesné
reprodukovat definici, soubor pojmt, aby uméli vysvétlit vztahy mezi informacemi z definice
a nasledné je aplikovali na konkrétni jednotlivé ptiklady.

Vyuzila jsem Bloomovy taxonomie kognitivnich cill, kterd rozliSuje Sest urovni

cv v

- zapamatovani
- porozumeéni,

- aplikace,

- analyza,

- syntéza,

- hodnoceni

1) Zapamatovani spocivalo v uloZeni dulezitych informaci tak, aby mohly byt
Vv pozadovanou chvili vybaveny (konkrétni poznatky, vSeobecné a abstraktni

poznatky, postupy a metody prace s konkrétnimi védomostmi).
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Aktivni slovesa: definovat, doplnit, napsat, opakovat, popsat, reprodukovat, seradit,
vysvetlit, vyjmenovat, popsat, pojmenovat, uvést)

2) Porozuménim si m¢li Zaci osvojit schopnost vyjadiovat védomosti nabyté béhem
vyuky v jiné formé&, nez v které byly prezentovany. Vyukovy obsah vyjadfit jinymi
slovy, umét zestrucnit, shrnout, zobecnit, dojit k vlastnim jednoduchym zavérim.
Mezi hlavni typy porozuméni patii interpretace (vyjadfit vlastnimi slovy podstatu
vylozeného uciva, schopnost postihnout podstatné informace a odlisit je od
nepodstatnych).

Aktivni slovesa: dokadzat, interpretovat, objasnit, vyjadrit viastnimi slovy, formulovat,
uskutecnit)

3) Aplikace je schopnost praktického uplatnéni nabytych znalosti v konkrétnich
situacich. Zaci by méli byt schopni aktivné fedit problémy pomoci osvojenych
dovednosti a znalosti. M¢li by umét rozeznat, o jaky druh problému se jednd. M¢li by
byt schopni pouzit osvojené techniky, principy, teorie, pravidla.

Aktivni slovesa: uvést vztah mezi, prokazat, navrhnout, diskutovat, demonstrovat.

4) Analyza je schopnost roz¢lenit celek na jednotlivé ¢asti tak, aby byly postihnuty jejich
vzdjemné vztahy a souvislosti. Ukoly mohly byt zaméfeny na postizeni jednotlivych
prvka urcitého celku, vztahli mezi témito prvky, obecnych zakonitosti a principt
tvoticich zékladni osnovu celku.

Aktivni  slovesa: rozhodnout, rozlisit, provést rozbor, specifikovat, analyzovat,
rozclenit.

5) Syntéza spocivala v dovednosti slozit prvky a ¢asti do celku, se kterymi se zaci diive
nesetkali, ktery byl pro né novy. Zaci méli pouzit ziskanych informaci k nalezeni
vazeb, vztaht a souvislosti tak, aby dokazali vytvofit celek.

Aktivni slovesa: shrnout, klasifikovat, navrhnout, vyvodit zaver, kategorizovat.

6) Hodnoceni je nejvyssi urovni dosazenych cilti. Zaci by méli byt schopni vyjadfit a
zhodnotit své myslenky, ptistupy k feSeni problémil, postupy vedouci k dosazeni cile.
Aktivni  slovesa: wuveést rozdil, srovnat, porovnat, ocenit, posoudit, zhodnotiti,

argumentovat, uvest klady a zapory.

5.2 Afektivni cile, taxonomie afektivnich cili

Zaky nemame jen ucit, ale také je vychovavat. Velmi Casto se setkavdme s tvrzenim,
ze se musi rozvijet nejen slozka kognitivni, ale i1 afektivni. Afektivni cile aktivné utvaii a

pusobi na postoje, potieby, hodnoty a zajmy zdka. Zamétuji se na celou osobnost zdka. Snazi
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se pusobit na slozku rozumovou, citovou i volni. Hlavni diraz je kladem na rozvoj emoc¢ni
slozky osobnosti zdka. Dulezita je zde schopnost ucitele tviiréim zplisobem pracovat s
probiranou latkou tak, aby pribéh vyuky co nejsiln€ji zasahl ¢i oslovil citovou slozku
osobnosti zdka. Aby se dostavil vychovny efekt. Ucitel by mél piisobit na hodnotovy systém
zaka s cilem ovlivnit pofadi hodnot, zménit zpisob hodnoceni nékterych skute¢nosti. Piimét
zaka , aby byl citlivy ve vnimani novych hodnot v oblastech, které doposud jeho zajem ani
pozornost nevzbuzovaly. Ucitel musi samoziejmé velmi peclivé zvazovat, jak a nakolik ma

postoje a hodnoty zaka pravo ovliviiovat.

Zatimco hierarchie kognitivnich cild je zalozena na vzristajici komplexnosti
kognitivnich procesii, taxonomie efektivnich cili je budovana na zékladé postupného
zvnitiiovani hodnot vychovavanych subjektl. VyuZila jsem nejzndméjsi taxonomii
afektivnich vyukovych cili podle Kratwohla vytvotenou roku 1964, ktera obsahuje 5 Grovni:

- pfijimani (citlivost),
- reagovani,

- ocenovani,

- uspotradani,

- sebevyjadreni.

1) P¥ijimani je schopnost, kdy je zak schopen byt citlivy k existenci urcitych jevt, véci,
a je ochoten je tolerovat. Vénuje jim pozornost. Citlivé vnima vychovné podnéty a
pfijima je. Tim se méni jeho postoj k riznym vécem, jevim, se kterymi se v ramci
vychovného procesu setkava. Pozorné sleduje vyklad a pta se ve chvili, kdy né€emu
nerozumi.

Aktivni slovesa: rozlisovat, akceptovat, naslouchat.

2) Reagovani se vyznacuje tim, ze zak je ochoten aktivné se podilet na vyukovém
procesu. Aktivita zakd je dosahovana vynucovanim (zak pracuje az na vyzvu ucitele,
jelikoz se boji nasledkli za neuposlechnuti vyzvy), vysledkem ochoty spolupracovat,
podilet se na spolecné praci, pomahat pii plnéni zadanych ukold (protoze vi, ze to
bude pfedmétem jeho hodnoceni, ale jesté tyto aktivity nepfijal za vlastni), z potieby
chovat se a reagovat na urCité podnéty urcitym zptisobem.

Aktivni slovesa: odpovida, vyhovi, uposlechne, cte, pise, recituje, diktuje, reaguje na.

3) Ocemovani, pii némz je zak schopen pfisuzovat hodnoty riiznym vécem, jevim.

Vyjadiuje osobni postoje, mravné hodnoti, posuzuje spolecenskou situaci. Citoveé se
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4)

5)

projevuje K urcitym skute¢nostem, k lidem, k idejim. Bud’ je pfijima, nebo odmita.
74k by mél nabyt piesvédéeni o hodnoté uréitych véci a s hodnotou se ztotoznit, a
internalizovat ji (pfijmout ji za svou).

Aktivni slovesa: se pripojuje, argumentuje, dava prednost, sdili, nesouhlasi, odsuzuje.

Uspoiadani spociva v tom, Ze zak promysli a pojima rozdilné hodnoty, informace,
které mezi sebou navzajem porovnava, chipe vztahy mezi nimi. Je schopen fesSit
konflikty mezi hodnotovymi zebticky. Mé&l by si umét stanovit priority a zdivodnit je.
Aktivni  slovesa: usporadava, ztotoZiuje se, kombinuje, upravuje, prijima
zodpoveédnost.

Sebevyjadieni je nejvyssi a nejobtizngji dosazitelny stupent afektivity. Zak ma svij
hodnotovy systém, ktery si vytvofil a vnitiné pfijal, proto se nemusi dlouze
rozhodovat, ¢emu da pfednost pfi svém jednani. Jeho jednani je specifické pevnosti
presvédceni, rozhodnosti volby, jednoznac¢nosti zivotniho smétovani. Pii samostatné
praci zak aktivné a samostatné spolupracuje, projevuje vysoky stupen sebediveéry pri
samostatné praci.

Aktivni slovesa: samostatné jednd, vlastnim piikladem ovliviiuje, je schopny.

Dulezité bylo dodrzet tyto pozadavky na cile vyuky:

primérenost — cile jsem musela stanovit a definovat tak, aby byly pro Zaky
dosazitelné. PtihliZela jsem k aktudlnim schopnostem a dovednostem zak?.
Jjednoznacnost — cile jsem musela stanovit tak, aby je Zaci nemohli chapat a vykladat si
je viceznaéné. Musely byt natolik jasné, aby byly chapany stejné Zaky i ucitelem. Zde
jsem nékolikrat pozadala o pomoc své kolegyné, které si zadani precetly a vyjadrily
svij postoj K jasnosti poloZeni otazek.

konzistentnost — vyukové cile jsem tvofila jako vnitiné soudrzny celek. Splnéni nize
postavenych cili bylo podminkou toho, aby byly uspésné splnény cile vyssi.
kontrolovatelnost — cil jsem vymezila tak, abych mohla zkontrolovat jeho dosazZeni,

splnéni.
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6. TAXONOMIE UCEBNICH ULOH PRI HODINE LITERATURY NA 2. STUPNI
YA
Pii vyuce jsem pouzila hned nékolik dilezitych pristupti. Velmi efektivné jsem zde
aplikovala zasadu multisenzoridlniho pfistupu, tedy soucasného pusobeni na vice smyslu.
Zakam se nabidnou podnéty a viemy, které pokryvaji celou $kalu jejich moznosti vnimat a
osvojovat si poznatky priméfené jejich véku a zkuSenostem. Na zaklad¢ toho se zaci uci

rychleji a ucivo si 1€pe zapamatuji.

Zasada multisenzorialniho pfistupu se objevovala jiz v pracich J. A. Komenského.

Motto multisenzorialniho ptistupu je: Poslouchej, divej se, fikej, napis a ukaz.

Diky sekvenénimu pfistupu si zaci osvoji u¢ivo tim, Ze jim je nabizeno po malych
krocich a vpfedem daném potfadi. Stim souvisi Casto zmifiované obtize zika chépat

posloupnosti (Jordan, 1972).

Ucebni ulohy jsem zadavala tak, aby vzbuzovaly dojem, ze logicky vyplynuly u

okamzité situace vyucovani.

Zakladni podminkou pro tvorbu ucebnich uloh je spravné a konkrétni stanoveni
vyukovych cili. Vzhledem k nim by mély byt ucebni tlohy projektovany ,,na miru”, aby
v danych podminkach G¢inné pomohly stanovené vyukové cile splnit a zajistit pro ucitele i

zaky zpétnou vazbu o kvalité a mife jejich naplnéni.” (Kalhous, Obst, 2002, s. 329 — 330).
Z Taxonomie uc¢ebnich tloh podle D. Tollingerové (1970) jsem pouzila nasledujici:

e Ulohy vyzadujici pamétni reprodukci poznatk:
O napoznani,
o na reprodukci jednotlivych pojmii,
o na reprodukci basni, textd.
e Ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatKy:
o naanalyzu a syntézu,
o naporovnavani a rozliSovani (komparace a diskriminace),
o na tfidéni (kategorizace a klasifikace),
o na zjiStovani vztahti mezi fakty (pfi¢ina, nasledek, cil, prostiedek, vliv,
funkce, ucel, néstroj, zptisob apod.),
o na abstrakci, konkretizaci a zobectiovani.

e Ulohy vyzadujici slozité myslenkové operace s poznatky:
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o na vyklad (interpretaci, vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu,
obsahu).
e Ulohy vyzadujici sdéleni poznatka:
o na vypracovani referatu.
e Ulohy vyzadujici tvofivé mysleni:
o feSeni problémovych situaci,
o kladeni otazek,

o na objevovani na zaklad¢ vlastniho pozorovani.

Ma — li tloha pro zdka znamenat vyzvu k feSeni a vést ho k jejimu uspé€Snému

vyfeSeni, méla by mit uloha podle D. Tollingerové néasledujici vlastnosti:

a) jazykova forma,
b) pedagogicka smysluplnost,
¢) stimulac¢ni sila,
d) regulacni vliv,
e) motivacni vliv,

f) aspiracni nivo.

ad a) Uloha je jazykovy ttvar, ktery obsahuje popud k fesici ¢innosti. Zalezi na zakovi, zda ji
bude vnimat jako zpravu nebo jako tulohu. Proto je dobré formulovat ulohu tak, aby
prestavovala vyzvu k feSeni s pouzitim piikazu, vyzvy, instrukce, ak¢nich slov jako — fekni,
porovnej, dokaz, vysvétli, atd.). Pokud Zak tlohu subjektivné neptijme jako tlohu, tzn., Ze
z ni nevycCte signal k feSeni, tloha neplni svoji didaktickou funkci. Proto je vhodné zadavat
ucebni ulohy ve formé véty tdzaci nebo véty rozkazovaci. Obé tyto formy v sob& implikuji

pozadavek na odpovéd'.

ad b) Kazda ucebni uloha je v¢lenéna do vécného nebo vyznamového ukolového pole
(pedagogické situace), kterd urcuje plisobnost tlohy. V tikolovém poli loha vznika, plisobi a
zachovava si svlj pedagogicky smysl. Mimo toto pole se specifické rysy ucebni ulohy

row .

oslabuji nebo ztraceji, takze nenavozuji fesici ¢innosti Zaka.

ad c) Uloha musi vybizet, stimulovat nebo piimo zapojit otekavané formy chovani. Pfi
nevhodné formulaci tloh ¢i zdmérmé formulaci tzv. chytakd miiZze byt oslabena stimulaéni

potence uloh k navozeni operaci, potfebnych k dosazeni spravného feSeni. Uroven stimulacni
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sily ulohy je ovlivnéna preciznosti formulace tlohy, jednoznacnosti pouzivanych termind,
pfimétenosti obsahu ulohy zdkiim aj. Lze ji ovlivnit napf. doplnénim uloh grafickym
znazornénim, napovédou, odkazem na pomucky aj. Ucebni tlloha muze obsahovat slozku
vykladovou — sdéleni, které neobsahuje zjevny popud k feSici ¢innosti. Pak je vhodné
ukolovou cast zadat jako samostatnou ¢ast na Gvod, nebo 1épe na zavér formulace ucebni
ulohy, ve form¢ otazky nebo ptikazu. Pokud ucebni tiloha obsahuje vice otazek, je vhodné je
formulovat jednotlivé. Ucebni tloha nema obsahovat fe¢nické otazky. Vice otazek v uloze

snizuje jeji stimulacni silu.

ad d) Ucebni tloha po splnéni své spoustéci funkce musi udrzet navozené ¢innosti v chodu

az do vyfeSeni, pficemz musi prubéh této ¢innosti vhodnym zplsobem organizovat. Toto

organizujici piisobeni se projevuje minimalné ve tiech formach:

- Obecna psychologicka hladina regulacni potence znamena, ze kazda uloha vytvaii jistou
situaci, ktera je pro tuto Ulohu pfiméfend. Napf. jind atmosféra vznika, kdyz je tloha
zadana za domadci tkol, jina kdyz v testu, zabavné soutéze atd.

- Hladina individudln¢ psychologickd — kvalitni ucebni tloha ma mit odpovidajici
regulacni potenci, umoziujici zdkovi spravnou orientaci v ukolu a v jeho podminkach,
vedouci zdka ke spravnému urceni nutnych feSicich operaci a jejich sekvenci i1 k volbé
optimalni strategie feseni. Uloha nema zika dezorientovat.

- Socialn¢ psychologicka hladina — tloha ovliviiuje nejen strukturu ¢innosti jedince, ale 1
strukturu Cinnosti celych skupin. Existuji napf. ulohy organizujici zakovské skupiny

k soutézi nebo kooperaci, lohy odhalujici socialni status zaka ve skuping atd.

ad e) Motivaéni vliv ilohy ma vzbuzovat zakiiv zajem. Uloha mé4 provokovat zvidavost, ma
vzbuzovat duvtip, libit se, navozovat touhu dokézat vytesit praveé tento tkol. Dosahuje se
toho napt. pfimétenosti narocnosti ucebnich uloh, vyuzivanim regionalnich nebo naopak
exotickych netradi¢nich obsahili a netradicnimi formami uloh, vyuzitim zajmovych oblasti

zaka.

ad f) Uloha ma budit touhu po dobrém vykonu a sama vytvaret piedpoklady pro dosazeni
tohoto vykonu. Proto ma byt koncipovana jako Sance k uspéchu, k uplatnéni vSech sil a
potenci zdka. M4 byt Sita na kazdého zaka. Nema byt 1éckou. Pokud zdk pfi jejim feSeni

neuspéje, ma ho mobilizovat K lepsimu piistimu vykonu.” (Nikl, 1997, s. 6 — 16).
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7. PRIKLADY TEXTU Z CITANEK PRO 2. STUPEN ZAKLADNI SKOLY

Ucitel je postaven pied vySe zminéné tlohy. M4 je davat zakim proto, aby budily
touhu po lep$im vykonu. Jak mé ucitel takové ulohy aplikovat v praxi, kdyz tato kritéria
gitanky pro ZS nespliiuji? Jsem si védoma toho, Ze mé tvrzeni je velmi odvazné. Proto
uvadim piiklady textd ze tiech ¢itanek pro ZS, které mé tvrzeni dokladaji. Viechny ukazky
jsou z Kytice Karla Jaromira Erbena, jelikoz i ja nasledné v empirické ¢asti uvedu pro
srovnani pracovni list Balada, kde jsem pouzila text z Polednice od K. J. Erbena, vypracovany

prave pro integrované zaky 6. ro¢niku zakladni skoly.

Prvni ukazka je z Citanky nakladatelstvi Fragment (Havlickliv Brod, 1999). Je zde
uveden pouze text Kytice a v zavéru jedna otazka k textu: Které dva hlavni motivy jsou

uvedeny vtextu? Neni absolutné motivacni, zadnou touhu po lep$im vykonu opravdu

nevzbuzuje.

Kytice
Karel Jaromir Evben (1811 — 1870)

Zemiela matka a do hrobu dina,
siroty po nf zfistaly;

i pfichdzely kazdického rdna

a maticku svou hledaly.

1 zZelelo se matce milych ditek;
duse jeji se vritila,

a vtélila se v drobnolisty kvitek,
JimZ mohylu svou pokryla.

Poznaly ditky matitku po dechu,
poznaly ji a plesaly;

a prosty kvitek, v ném majic atéchy,
matefi-douskou nazvaly.

Mateti-doutko vlasti nasi milé,

vy prosté nade povésti!

Natrhal jsem t¢ na ddvné mohyle -
komu mam tebe pfinésti?

Ve skrovnou ja té& kytici zavd#u,
ozdobné stu¥kou ovinu,

do $irych zemf cestu ti ukdzu,
kde pribuznou mas redinu.

Snadie se najde dcera matefina,

i mile dech tviij zavonf;

snadie i najded nékrerého syna,

jeni k tobé srdce nakloni. (Kytice = povéstt ndrodnich)

PRACE S TEXTEM:
Které dva hlavnd motivy jsou spojeny v bdsni?
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Druhou ukazku jsem zvolila baladu Svatebni kosile z Citanky pro 8. roénik zékladni
Skoly z nakladatelstvi SPN (Praha, 2005). Autofi ¢itanky zde uvedli cely text balady, doplnili
ho obrazkem, ale neuvedli Zadné ukoly k textu. Pro integrované zaky je to naprosto
nepouzitelny text svou délkou. V ivodu je struéné nastinéno nékolik zdkladnich informaci. Je
zde zminéno, ze Karel Jaromir Erben je autorem jediné basnické sbirky, ale neni uveden jeji

nazev. Nazev dila by ve vyc¢tu informaci nemél chybét.

V zavéru ukazka obsahuje kratky odstavec, ktery se zabyva otazkou viny a trestu. Je

pséna tak, ze zék 6. tfidy bude velmi obtizné schopen plnohodnotné vyvodit hlavni myslenku.
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KAREL JAROMIR ERBEN

Je autorem jediné bdsnické sbirky, ta jej vak natrvalo zafadila mezi nejznd-
méj§i Ceské bdsniky. U jejiho zrodu nebyla ndhid inspirace, ale soustavné
studium lidové slovesnosti. KaZdou bdseri, kaZdy vers Erben trpélivé vybru-

Soval do konelné podoby.

SVATEBNI KOSILE

Ii7 jedendctd odbila,
alampa jedté svitila,
a lampa je§t¢ hofela,
co nad klekadlem visela,

Na sténé nizké sv&tnitky
byl obraz boZl rodicky,
rodiCky boZi s défdtkem,
tak jako riiZe s poupdtkem.

wZ¢l bohu, kde miij tatidek?
JiZ na ném roste travnicek!
Zel bohu, kde md matidka?
Tam lezi - podle tatickal
Sestra do roka neZila,
bratra mi koule zabila.

Méla jsem, smutnd, milého,
Zivot bych dala pro ncho!
Do ciziny se cbrdtit,

potud se jedté nevrdtil.

Do ciziny se ubiral,

€31l mé, slzy utiral:

» nlase], mi mild, zasej len,
vzpominej na mé kaZdy den,
prvid rok prddla hicdivej,
druhy rok pldtno polivej,
treti kodile vy8ivef:

aZ ty kodile vdijes,

véneCek z routy povijed.”

JiZ jsem kodile udila,

JiZ jsem je v truhle sloZifa,
JjtZ moje routa v odkvEié:
amily jeSié ve sveéte,

ve sv&t€ §irém, Sirokdim,

¢o kdmen v mofi hlubolkém.
Tii léta o ném ani sluch,

Fiv-I a zdvdv - znd inily Bah!

Maria, panno pfemocnd,
ach budiZ ty m: pomocna:
vraf mi milého v cizdny,
kvét blaha mého jediny:
milého 7 ciziny mi vral’ -
anebo Zivoi mij nihle zkraf
u ného Zivol jary kvéi -

hez ného viak md mif svdl.
Maria, matko milosti,

bud pomocnici v Zalostit™

A pred tou mocnou svéticl
vidéti pannu kledict:
kledela, lice sklonéné,
ruce na prsa sloZeng;

slzy ji z o&f padaly,

Zelem se fiddra zdvihaty.
A kdyz slzicka upadla,

v ty bil€ fiddra zapadla.

Pohnul se obraz na sténé —
i vzkrikla panna zdéSeng;
lampa, co temné hofela,
prskla a zhasla docela,
Moznd, Zet véiru taZeni,
mozZnd b — zI€ Ze znamen(!

A sy, na zaspr kroké zvuk,

a na okénko: fuk, fuk, fuk!

e i, mid panenko, nebo bdE?
Hoj, mid pancenko, tu jsem jiz!
Hoj, md panenko, co déldsg?

A zdalipak mé jeSié znas,

Ty e

aneb jiného v srdct md§

SAch mily mily! Ach pro nebe!
fu dobu mysiim na tebe;

na té jsem vidycky myshla,
za t& se privé modlital™

ko, nech modlent - skod a pojd,
skol a pojd a mé doprovod:
mésiCek svith na costu:

Jpii%el pro svou nevéstu ™

LHACh probobal Ach co praviz?
KamZ bychom §h - tak pozdd 3i!
Vity burdced, pustd soc,

packej jen do die - neni moe.”

waaFlog den je noe, a noce je den —
ve die md odi tadl sen?

Dy ned se vzbudi kohouti,
aansi it za svou pojrouli,

Jen neprodicvej, skad a pojd,
ey jesié buded ooge chot™ ™ —

3yla noc, byla habokd,
mcsicek svitil 8 vysoka,
adicho, pusio v déding,
vily ericel jeding,
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,JO nech mne Jjiz! O nech mne tak!
Divy a hrozny je tvlij zrak;

tvlij dech otravny jako jed,

a tvoje srdce tvrdy led!*

»»NiC se, md mild, nic neboj!
Veselof u mne, v§eho hoj:
masa dost — ale bez krve,
dnes bude jinak po prvé! —
Co mds§ v uzliku, md mild?*

,,KoSile, co jsem usila.*

» »iNetieba jich vice neZli dvé:
ta jedna tobé, druhd mné.“

Uzlik ji vzal a s chechtotem
prehodil na hrob za plotem.
»»INiC ty se neboj, na me hled,
a sko€ za uzlem pres tu zed.““

,»V3ak jsi ty vidy byl prede mnou,
a jd za tebou cestou zlou;

v8ak jsi byl napred po ten Cas:
sko€ a ukaZ mi cestu zas!“

»Ach, nebojim, vZdyt tys se mnou,
a vile pdn€ nade mnou!

Jen ustari mdlo v pospéchu,

jen poptej médlo oddechu.

Duch sldbne, nohy klesaj,

a k srdci noZe bodaji!*

»»Jen pojd a pospés, dévée mé,
v3ak brzo jiZ tam budeme.
Host€ cekajf, ¢ekd kvas,

a jako strela letf ¢as. —

Co to mds na té tkanicce,

na krku na té tkaniéce?*“

» 10 kifZek po mé€ maticce.*

» »HOhO, to zlato proklaté
md hrany ostfe $picaté!
Bod4 t€ — a m€ nejinak,
zahod’ to, bude§ jako ptak!*

KfiZek utrh a zahodil,
a byli skokem tficet mil. —

Tu na planin€ §iroké
staveni stoji vysoké:

DKOKCI pIeskulil vinauuy,
nic nepomyslil na zradu;
sko¢il do vysky sdhti pét —
ji v8ak jiZ venku nevidét;
jenom po bilém obleku
zablesklo se jest v utéku,

a schranka jejf blizko dost —
nenaddl se zly jeji host!

Stojit tu, stoji komora:
nizoudké dvéie — zdvora;
zavrzly dvéfe za pannou

a zdvora ji ochranou.
Staveni skrovné, bez oken,
mésic liStami $efil jen;
staven{ pevné€ jako klec,

a v ném na prkné — umrlec.

Hoj, jak se venku vzmdhd hluk,
hrobovych oblud mocny pluk;
Sumi a kolem klapajf,

a takto piseri skuhrajf:

155 161U dO hrobu prslusi,
b&da, kdos nedbal o dusi!*“*

A tu na dvére: buch, buch, buch!
burdci zvendi jeji druh:

»» » Vstdvej, umrlce, nahoru,
odstr¢ mi tam tu zdvoru!**

A mrtvy oci otvird,

a mrtvy oci protird,
sbird se, hlavu pozvedd,
a ptlkolem se ohlédd.

,,BoZe svaty, ra¢ pomoci,
nedejZz mne didblu do moci! —
Ty mrtvy, leZ a nevstdvej,
pdn Buh ti pokoj vécny dej!™

A mrtvy hlavu poloZiv,
zamhoufil oc¢i jako ditv. —

A tu poznovu — buch, buch, buch!
silnéji tluce jeji druh:

.5 Vstdavej, umrlce, nahoru,

otev¥i mi svou komoru!**

A na ten himot a na ten hlas
mrtvy se zdvihd s prkna zas,
a ramé ztuhlé namérl

tam, kde zavora u dvert.



A on tu napied — skok a skok,
a ona za nfm, co ji krok.

Psi houfem ve vsi zavyli,
kdy? ty pocestné zvétiili;

a vyli, vyli divnou véc:

Zet& nablizku umrlec!

» »PEknd noc, jasnd — v tu dobu
vstavaji mrtvi ze hrobd,

a neZli zvig, jsou k tobg bliZ -
md mild, nic se neboji¥?*“

»CoZ bych se bdla? Tys se mnou,
a oko boZf nade mnou. -

Povéz, miij mily, fekni prec,
Ziv-li a zdrdv je tviij otec?

tvillj otec a tvd mild maf,

a rdda-1i m& bude zndt7*

w»Moc, md panenko, moc se ptas!
Jen honem pojd, viak uhlid4s.
Jen honem pojd’ — &as necekd,

a cesta na¥e dalekd. -

Co m4§, md mild, v pravici?**

~Nesu si kniZky modlict®

» nnZahod je pry¢! To modleni
e t&Z8( ne¥li kament!

Zahod je pry¢! At lehce jdes,
jestli mi postatiti chce¥. ™

KniZky ji vzal a zahodil,
a byli skokem deset mil. —

A byla cesta vyiinou,
skalami, lesni pustinou;
a v rokytf a v dskalf
divoke feny St€kaly;

a kulich hidsal povésti:
Zet& nablizku nestésti, —

A on vZdy napred — skok a skok,
4 ona za nim, co ji krok.

Po &ipkovi a po skalf

ty bilé nohy Slapaly;

a na hloZi a kiemen(

ziistalo krve znamenr,

» PEkNd noc, jasnd — v tento das
mrtv{s Zivyini chodi zas:

a nezli zvi, jsou k tobé bl —
md mil4, nic se neboj§?«
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,,CoZ bych se bdla? Tys se mnou,
a ruka pdné nade mnou. —

Povéz, miij mily, fekni jen,

jak je tviij domek upraven?

Cistd sv8tnitka? Veseld?

A zdali blizko kostela?"

»wMoc, md panenko, moc se ptds!
V¥ak jedté dnes to uhlid4s.

Jen honem pojd — Eas utkd,

a ddlka je¥t& velikd. -

Co ma3, md mild, za pasem?““

. Rit¥enec s sebou vzala jsem.*

. »Ho, ten riZenec z klokodi
jako had tebe oto&i!

ZZi t&, stdhne tobg dech:

zahod jej pry¢ — neb mdme spéch!**
RitZenec popad, zahodil,

a byli skokem dvacet mil. ~

A byla cesta niZinou,

pfes vody, luka, baZinou;

a po baZing, po sluji

modr4 svétélka laskujt:

dvé fady, devét za sebou,

jako kdyZ s t€lem k hrobu jdou;

a Zab{ havéd'v potoce
pohfebni piseni skiehoce. ~

A on vZdy napfed — skok a skok,
a ji za nitm jiZ sldbne krok.
Ostiice divku ubohou

bfitvami feZe do nohou;

a to kapradf zelené

je krvi jejl zbarvené,

. »PEknd noc, jasnd ~ v tu dobu
spéchajl Zivi ke hrobuy;

a neZli zvi§, jsi hrobu bliz -
m# mild, nic se nebop§?™ ™
tzkd a dlouhd okna jsou,

a véZ se zvonkem nad stifechou.

. »H0j, md panenko, tu jsme jiZ!
Nic, m4 panenko, nevidE?““

»Ach proboha! Ten kostel snad?*
w10 nent kostel, to mitj hradt*«
»len hibitov — a t8ch kitzd fad?“
» 510 nejson kiiZe, to mij sad!

Hoj, md panenko, na mé hled,
a sko€ vesele pres tu zed!™ ™



.w3pas dusi, Kriste JeZisi, it za nim, co ta dédina,

smilyj se v bid€ nejvyssi! ~ viecka kohoutf druZina.
Ty mrtvy, nevstdvej a leZ;
pdn Bth & potés — a mne teZ!” Tu mrivy, jak se postavil,
pddem se na zem povalil,
A mirtvy zas se poloZiv, a venku ticho — ani ruch;
natdhnul ddy jako dfiv. - wmizel dav, 1 21y jeji druh. —
A znovu venku: buch, buch, buch! Rédno kdyZ 1idé na méi jdou,
aZ pann¢ mizi zrak i sluch! v UZasu stdti zfstanou;
. Vstdvej, umrlée, hola, bou, hrob jeden duty nahofe,
a podej mi sem tu Zivou!™™ panna v umrléi komofe,
a na kaZdi¢ke mohyle
Ach béda, béda dévietil titrZzek z nové koéile. ~

Umnrly vstdvd potiets,
a velké, kalné své odi
na poloumitvou otodéi,

Dobfe ses, panno, radila,
na Boha Ze jsi myslila

a druha zlého odbyla!
Bys byla jinak jednala,
zle bysi byla skonala:
tv€ 1E€lo bilé, spanilé
bylo by co ty kosile!

Maria panno, pii mné stiij,
u syna svého oroduj!
Nehodné jsem té prosila:
ach odpust, co jsem zhiesilal
Maria, matko milosti, —en
z t€ moct zl¢ mé vyprosti.” rowiz  jihoevrapskd bylina
zdspi zdpraZl
cox p kulich g
A sly§, tu pravé nablizce ulich sycek .
2 o klokod ke s kulovityni semeny
kokrhd kohout ve visce; orodovar  prosit va ndkoho u Boha nebo
u aélkterého svétee
mofiyla  hrob

Erben pijimd pFedsiavu o nezménitelnosti osudu a mravaich norem, jak
Je vyjddiena v lidovych mytech. Ka#dé prekroceni mezi md vedpéti za ndsle-
dek trest — vét&inou nedimérny provinéni. Ale zatimeo nejsiarst témata (Po-
lednice, Vodnik) neznaji odveldni proti krutému ortelu, ndméty z doby ki‘es-
tanské — k nim? paiti | Svatebni kosile — pFipoustéii moZnost odpusiéni.

Posledni ukéazku, baladu Polednici, kterou uvadim, jsem vybrala z Malé citanky 6
z nakladatelstvi Tripolia (Praha, 2007). Za textem nasleduji otazky a cviceni k rozboru Sesti
textd, které jsou v kapitole nazvané Kyti¢ka z balad (lyrickoepicka poezie). Otazky nejsou
pokladany se zdmérem vyvodit nebo vysvétlit, co je balada. Na poucku se pfimo zeptd pouze
prvni otdzka. Autofi zfejmé pfedpokladali, Ze vyucujici kognitivné Zaktim baladu osvétli.

Podle mého soudu jsou otazky a ukoly velmi pfedimenzované, pro zéka 6. roniku
mnohé z nich naro¢né, jelikoz v 6. rocniku se Zzaci s literarnimi pojmy typu synekdocha,
perifrdze, anafora, vokalizované piedlozky nikdy nesetkali. Vibec neuvazuji nad tim, ze
bych takovy materidl pouzila u b&znych Zakl, natoz u zaka integrovanych. Negativné
hodnotim 1 formalni zpracovani — predevS§im pouziti oranZzového podkladu a oranZového

pisma na ném.
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KAREL JAROMIR ERBEN: KYTICE

POLEDNICE

U lavice dité stalo,

z plna hrdla kficelo.
,Bodejz jsi jen trochu maélo,
ty cikané, mlcelo!”

,Poledne v tom okamzeni,
tata pfijde z roboty:

a mné hasne u vareni

pro tebe, ty zlobo, ty!”

,MI¢ - hle, husar a kocarek,
hrej si! — tu mas kohouta!”
Nez kohout, viiz i husarek
bouch, bac! leti do kouta.

A zas do hrozného kiiku —
,I bodejz té srsen sam!

Ze na tebe, nezbedniku,
Polednici zavolam!”
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Ilustrace Frantisek Vrubel

,Pojd si pron, ty, Polednice,
pojd, vem si ho, zlostnika!”
A hle! - tu kdos u svétnice
dvefe zlehka odmyka.
Mala, hnéda, tvare divé
pod plachetkou osoba;

o berliéce, hnaty kfive,

hlas - vichfice podoba!
,Dej sem dité!” -, Kriste Pane,
odpust hiichy hrisnici!”
Div, Ze smrt ji neovane,
ejhle! tut — Polednici!

vvvvv

Polednice jako stin;
matka hrtizou sotva dy3e,
dité chopic na svij klin.

A vinouc je, zpét pohlizi —
béda, béda ditéti!

Polednice bliZ se pliZi,

bliZ - a jiZ je v zapéti.

Jiz vztahuje po ném ruku -
matka tisknouc ramena:

,Pro Kristovu drahou muku!”
klesd smysli zbavena.

Tu sly$: jedna — druhd — tfeti
poledne zvon udefi;

klika cvakla, dvere leti -
tata vchazi do dveri.

Ve mdlobach tu matka lezi,
k fadrtim dité prfimknute;

vvvvvv

avsak dité — zalknuté.



;‘I.'\' Eomad
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w 7. Vyrazy vytisténé v nasledujicich ukdzkach druhou barvou
oznacte spravnymi literdrnéteoretickymi nebo iazykovynu po;my

e Nema dceruska, Nema StANT,... ...iciievuisnnesisenssasanassasasanse aiensasesensnast

¢ Jedna vrba hrbata
tajné dolu kyva,...

e modré jezero

e ... pfi luné pochodni,...
e Syit, mesicku, svit,...

e ... v ruckdch drzi hrave site
jako k honbé na motyly

* Na topole nad jezerem
sedél Vodnik pod vederem:
.Svit, mésicku, svif,
at mi Sije nit!

Siju, &iju si boticky

do sucha i do vodicky:
svit, mesicku, svit,

at mi Sije nit!”

e co dveé bilé holubice

¢ Pfisla jsem ti ku pomoci,
nemoc nema vice 1moc,...

e ... sedne, mysli, malou
odpo¢inu dobu,
sedne a jiz diffima
ve Zivém tom hrobu.

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

drsesesreasansssenisenTatetaenRRRNdRRIRIESREIRRIRIIIE

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

------------------------------------------------------

& 8. Naleznéte v uvedenych baladach ukazky rymu

a) sdruzeného,
b) stf¥idavého,
¢) obkro¢ného,
d) preryvaného.

w 9. Naleznéte v uvedenych ukazkach piiklady trochejského
a daktylského verse, popf. tendence k jambickému versi. (Jak bu-
dete postupovat? Zopakuijte si.)
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| dnes se v pedagogické praxi setkavame s dvéma protikladnymi pojetimi prace ucitele
s ucebnici. V prvnim piipad¢ se ucitel pasivne pfizpisobuje ucebnici, pouze piebird, co je mu

nabizeno. Z piedchozich dvou ukazek je patrné, Ze je mu nabizen pouze text.

V druhém piipadé je uloha ucebnice minimalizovana a zdlraziovana je ucitelova
kreativita a samostatnost. UcCebnice by méla uciteli poskytovat spolehlivou oporu ve
vyucovani a zaroven umoznit rizné obmény a varianty, které¢ by byly vhodné jak pro ucitele,

tak pro zaky.

Ucitel by m¢l u zaka rozvijet dovednost pracovat k ucebnici. BohuZzel jsem Zadnou
takovou ucebnici, kterd by vyhovovala mym potfebam a pozadavkiim, na kniznim trhu

neobjevila.
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8. MYSLENKA VYTVORENI PRACOVNICH LISTU DO HODIN LITERATURY
V 6. ROCNIKU ZS

K vyuce literarni vychovy na zakladnich Skolach existuje na Ceském kniznim trhu
velké mnozstvi Citanek, uCebnic, pracovnich listl, které ucitelé mohou pii svych hodinach
literarni vychovy vyuzivat. Za velky problém povazuji to, ze ucitel musi pracovat s ¢itankami,
¢i jinymi vyukovymi materidly, které mu Skola poskytne a ne s t€émi, které by mu vyhovovaly.
Kazda publikace nabizi samoziejmée jiné typy aktivit, jiné typy textd, jiné usporadani. VéEtsina
uciteli proto voli vyuziti upravenych texti ze svého vlastniho fondu ukazek a tvorby, které si

shromazd’uji po celou svou ucitelskou praxi.

I ja takovy fond ukazek mam a vyuzivam. I kdyby ucitel nic takového k dispozici
nemél, nebo nechtél tvofit, asi by se s nabizenymi &itankami pro ZS musel spokojit a potiebné
texty vybrat a pracovat s nimi. Doplnit si je vlastnimi otazkami a ukoly. Existuje i nepteberné

mnozstvi pracovnich listi podle zvoleného tématu.

Bohuzel ale neexistuje zadna literarni pomucka, ucebnice, publikace, kterd by se
zamétovala na konkrétni praci s literdrnimi pojmy rozSifenou o aktivity podporujici
porozuméni textu. To mé vedlo k tomu zacit se myslenkou vytvofeni takovych pracovnich

listd hloubéji zabyvat.

Prvnim a zaroven utvrzujicim krokem k vytvotfeni takovych list byl okamzik, kdy
jsem zacala ucit ve tfidach s integrovanymi zaky s poruchami uceni, pro které byla b&zna

¢itanka nepfitelem od samého zacatku.

Pracovni listy zamétené na literarni terminologii jsem vytvofila jako realnou potifebu

do svych hodin.

2%

V praxi pouzivanych pracovnich listi tvofenych predev§im pro integrované Zaky v bézné 6.
tfidé zakladni Skoly. Z celkového poctu vytvofenych pracovnich listd jsem vybrala pro
rozbor tfi: bajka, balada, duchovni pisenl. Text praktické ¢asti je psan nikoliv pfisn€ odbornym
jazykem, ale béznym jazykem proto, aby mu dobie rozuméli ucitelé, pro které by pracovni

listy mohly byt velmi dilezitou u¢ebni pomutckou v hodinéch literarni vychovy.
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EMPIRICKA CAST

42



9. ZAKLADNI UDAJE K PRACOVNIM LISTUM PRO 6. ROCNIK ZS$

Jelikoz uc¢im cesky jazyk a literaturu na Zakladni $kole Ohradni v Praze 4, kde 1/3
zaku tvorii prave zaci s SPU, priklady budu uvadét a brat prave z této zakladni Skoly. Zminuji
Jji pravé proto, ze s vyukou zakii s SPU ma skola dlouholeté zkuSenosti, tudiz mohu piesné

dané a i ziskané zkusenosti s vyukou integrovanych zakt velmi redln¢ nastinit.

Pracovni listy jsem zacala postupné v praxi sama tvofit a nasledné aplikovat pfi svych
hodinach literatury. Staly se nedilnou soucasti hodin literatury a pro zaky podpirnym
materidlem, ktery je motivoval pii praci, ktery jim usnadnoval pochopeni nové probirané
latky a orientaci v literarni teorii. Nebudovala jsem ucebnici, ani zadné jiz V jiné podobé
existujici materidly. Tvofila jsem vlastni interni material, tolik potfebny a ucelny v hodinach

literatury 6. roéniku ZS.

Piivodnim zamérem bylo tyto pracovni listy vyuzivat pouze pro integrované zaky,
tedy zaky, ktetfi navstévuji béznou tiidu, ale v hodinach ceského jazyka a literatury maji
vypracovany individualni vzdélavaci plan. Specifické poruchy uceni jsou u nich z velké ¢asti
kompenzovany, ale stale je oslabuji v jejich vykonech. V zddném piipad¢ tyto pracovni listy

nemély slouzit k ndpravam SPU.

V bézné tiidé se dnes projevuje v ucebnim procesu silngji a silnéji heterogenizace
zakd. Alternativni formy rodinného souziti, odlisnost kultur, rozdilné vzdélani rodic¢t a
majetkové pomeéry, vychovné styly, mimoskolni aktivity — to vSe zapfiCinuje rozdily v
podnétnosti prostfedi. Sama to dnes velmi siln€¢ vnimam ve své vlastni praxi a vim, Ze to tak

opravdu je.

Podle Zdenka Heluse se jednou z hlavnich funkci soucasné Skoly stava vytvaret
v zacich kulturu mezilidské vzéijemnosti a spolecenské soudrznosti, v neposledni tadé
optimalizaci vzdélavacich prileZitosti pro vSechny. Cilem je, aby probihajici heterogenizace

détstvi a mladi podnécovala vzajemné porozumeéni a respekt jednéch k jinakosti druhych.

Stale vice jsem si uvédomovala, jak je dulezitd individualizace vyuky. Mym cilem
bylo zaméfit se na podporu spoleéného vzdélavani Zakl s rozdilnou urovni schopnosti, tyto
rozdily respektovat a reagovat na né pfi planovani vykladu literarnich hodin a nasledné je

realizovat a hodnotit.

Byla jsem si védoma toho, ze pokud ¢innosti a vyklad pfi hodinach literatury budou
nepfiméfené narocné, nevhodné formulované, povedou, a to nejen u zaki integrovanych,

K pocitim nezdaru, frustrace a mozna i nudy. Tomu jsem se chtéla vyvarovat.
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Co jsem musela brat v potaz u zakd s SPU? Ve Skole zak bohuzel vétSinou nezvlada
bézné prostiedky vyuky (Cteni textu, zapis poznamek) V nastaveném tempu tfidy. Piestoze
mam ve tiid¢ zaky s SPU, ktefi jsou intelektové primérné vybaveni, SPU je pravé v téchto
¢innostech od zacatku limitovaly. Proces osvojovani novych poznatkli a dovednosti u nich byl
omezen. To negativné¢ ovliviiovalo jejich psychiku. Zacali hledat nahradni formy
uspokojovani psychickych potieb, bojovali s nepochopenim ostatnich spoluzakl i se svou

parcialni nedostate¢nosti.

V tuto chvili bylo podstatné pomahat rozvijet jejich intelektudlni potencial jinymi

cestami, umoznit jim intelektualni svobodu, dat jim moznost vybéru, ale hlavné zazit uspéch.

K tomu mné poslouZily pravé vytvofené pracovni listy. Zaci se s nimi postupné ugili
pracovat. Zvykli si na formu, ktera byla zachovana u vSech listd stejnym zptsobem. Po Case
si praci s pracovnimi listy tak zautomatizovali, ze ji brali jako nedilnou soucast hodin

literatury.

Dulezité bylo vytvoftit trvalé stopy nau¢ené¢ho. Proto literarni pracovni listy. Barevné,
ptehledné, forméln¢ 1 obsahové uzpisobené potiebdm integrovanych zakl, pozdéji 1 zakh

,beéznych*.

9.1 Formalni stranka pracovnich listi

Pro lepsi orientaci v informacich, pro lepsi orientaci v textu jsem pouzila nasledujici:

- kazd4 samostatnd ¢ast (ukdzka, ukoly, otazky, nové informace) tuéné vepsana do
podlouhlého ramecku,

- barevné piktogramy umisténé po pravé stran€ stranky upozorfiujici na druh
pozadované ¢innosti,

- barevn¢ zvyraznéna slova v uvodnim textu (slovesa modfe, podstatnd jména riizove),

- poznatky napsané ¢ervene,

- informace o nov¢ latce, doplnéné obrazky, psany zelené.

Cteni zakiim s SPU obecné ztézuje piili§ malé pismo, neobvyklé tvary pismen, které
zpocatku vnimaji jako nové prvky. Proto jsem pro pracovni listy zvolila pro dyslektiky dobie
¢itelné bezpatkoveé pismo Ariel, velikost 14. Protoze se Zaci s SPU velmi Spatné orientuji
v textech, kde se sttidaji styly i velikosti pisma, bylo dtlezité zachovat Ariel velikosti 14 na
celém listu. Déle jsem zarovnala text vlevo, coz dyslektici velmi ocenuji a preferuji.

Zarovnani do bloku, kdy jsou mezi slovy rizné Siroké mezery, dyslektika rozptyluje. Dalsi
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piekazkou v textu by bylo pouziti KAPITALEK, kurzivy. Proto bylo dobré se jejich pouziti
vyhnout, jelikoz jsou pro zaky opét htife Citelné. Obrazky je dobré umistit vedle textu, ne pod
text. Listy byly tvofeny na papife s bilym pozadim, plati zde zasada ,,Cerného na bilém*.

Barevna pozadi jsou pro n¢€ rusiva.

9.2 Obsahova stranka pracovnich listi

Zékladni pravidlo, kterym jsem se fidila pfi sestavovani literarnich pracovnich listd
bylo: vSe, co je na pracovnim listu uvedeno, musi byt pro Zdka s SPU pochopitelné a
srozumitelné. Praxi jsem dosla k zavéru, ze pokud piedlozim zaktim text, na ktery nebudou
nikterak pfipraveni predem, nebude je text pfili§ zajimat. Ve vlastnich hodinach jsem si
ov¢tila, ze pokud budu vénovat v ivodu hodiny ¢as aktivitim souvisejicim s textem, zvysSim
tim stoprocentné jejich zaujeti. Proto jsem kazdou hodinu zacinala pétiminutovou aktivitou,
kterd byla uzce spojena s naslednym pifedlozenym textem (zminim konkrétné u rozboru
jednotlivych literarnich pracovnich listd). Jejich podstatou bylo, aby si zaci vybavili
poznatky, predstavy, situace spojené s danou oblasti. Dulezité bylo neprozradit ptibéh ani
jeho podstatu. Mnohdy bylo velmi naro¢né zafadit efektivné aktivitu, ktera by je

namotivovala pro dalsi ¢innost.

Pracovni listy, které zaci vzdy dostali na zacatku hodiny po probehlé souvisejici
aktivité, jsem rozd¢lila do téchto zakladnich sekvenci, které se vyskytly na vSech listech a

byly oznaceny nasledujicimi piktogramy:

1. Ukazka, text literarniho dila.

e’
2. Otéazky na ctenarskou gramotnost z uvodniho textu.

®
1

3. Obecné poznatky o literarnim hesle.

4. Doplnéni konkrétnich poznatkt

Ny
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5. Konkrétni informace souvisejici s literarnim textem, pouckou

6. Shrnujici kontrolni otazky k danému tématu.

Pokud bylo potieba rozsifit list o dalsi ¢ast, zaky jsem upozornila a vysvétlila, co po

nich pozaduji.

adl) Ukdzka, text literdrniho dila

Podnétné texty jsem volila s ohledem na trove &teni integrovani zaki 6. roéniku ZS.

Problémy se ¢tenim a z nich pramenici problémy s porozuménim textu byvaji obvykle
pri¢inou neuspéchu i v ostatnich vyucovacich predmétech. Bud’ ¢tou zaci piili§ pomalu, nebo

pomérné rychle, ale ctenému textu nerozumi.

I Zaci, u nichzZ je porucha kompenzovana, si potfebuji text piecist n¢kolikrat, aby si
uvédomili souvislosti a pamatovali si nové poznatky. Bez ohledu na rychlost maji zaci

s dyslexii obtize pti zpracovani novych informaci vzdy.

Cteni naro¢ného textu je pro né¢ enormni zatézi bez jakéhokoliv ndznaku uspokojeni.

Proto jsem pouzivala velmi kratké a snadné texty, mnohdy bez ohledu na vék.

Porozuméni textu je psycholingvisticka ¢innost. Dochazi pfi ni ke spojeni mezi prvky
textu navzdjem, védomostmi zaka a vné&jSim svétem. K porozuméni miiZze dojit pouze tehdy,
spojuji-li se védomosti Ctenafe, prvky textu a objektivni realita. Z toho vyplyva, Ze dosavadni

védomosti hraji vyznamnou roli (Gavora, 1992).

Nécvik porozuméni étenému textu se prolina s dekédovanim. Cim 1épe je dekodovéni
zvladnuto, tim vice se miZe Zdk vénovat obsahu textu a porozumét mu s neodmyslitelnym
zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti. Kdyby zak dostal text, ve kterém nebude
rozumet velkému mnozstvi slov, byl by pro né¢j takovy text ke Cteni absolutné zbytecny,
nezajimavy. Aby mél bézny zak z textu patficny esteticky prozitek a mohl jej vyuzit pro své
prozitkové a myslenkové potteby, neni nutné, aby porozumél tUpln€¢ vSem sloviim, jelikoz
ovlada strategie vysuzovani, pfedvidani a umi si poradit s analyzou slov. U dyslektika toto

nefunguje. Jak jsem si s timto problémem poradila?
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V textu jsem zvolila dvé varianty prace S obtiznymi slovy. U prvnich pracovnich listt
(vytvofenych a pouzivanych na zacatku Skolniho roku) jsem obtizna slova podtrhla. Podtrzena
slova jsme s Zaky spole¢né piecetli pfed samotnou praci s textem. Vysvétlili jsme si vyznamy
slozitych slov, nebo slov, jejichz vyznamu zaci nerozuméli. U druhé ¢asti pracovnich listh
zaci slozita slova v textu vyhleddvali samostatn¢ a podtrhavali je. Pro ulehceni zpracovani a
zapamatovani si hlavni myslenky textu jsem slovesa oznacila modie a hlavni podstatna jména
razové. Zaky jsem nauéila, aby si nejprve piedetli pouze modra slovesa po sobé. Poté stejnym
zapamatovali si souvislosti. Pouze jednomu Zakovi délalo problém orientovat se v barevném

textu. Proto mu byla nabidnuta varianta s textem psanym pismem cernym.

ad 2) Otdazky na ctendi'skou gramotnost z ivodniho textu.
Ctenaiska gramotnost je definovana jako ,,zptisobilost porozumét psanému textu,
pouzivat psany text a premyslet o ném za ucelem dosazeni cili jedince, rozvoje jeho

védomosti a potencialu a za uc¢elem jeho aktivni G€asti ve spolecnosti* (Strakova, 2000, s.7).

Dilezitou rovinou u ¢tendiské gramotnosti je pozitivni vztah k Cetbé, vnitini potieba
Cist. Tato rovina je u dyslektikti velmi tézko dosazitelnd. Ve ¢teni nevidi ani zalibu, ani zadny
jiny smysl, ani uspokojeni. Ba naopak. Cist je nebavi, étou s obtizemi a velmi neradi. Proto je
potieba zménit ptistup k vyuce natolik, aby Zdk mél dostatek ptilezitosti ke Cteni, potazmo
aby mu byly nabidnuty texty, se kterymi bude schopen a ochoten pracovat. K tomu bylo

zapotiebi volit podnétné texty, které by zaujaly.

Za kazdym textem zaci odpovidali minimalné na 6 otazek tykajicich se textu. Polovinu
otazek jsem koncipovala na primarni porozuméni tak, aby zaci ziskavali informace z textu,
interpretovali pfecteny text, posuzovali obsah a davali ho do souvislosti s pfedem ziskanymi
poznatky. Napt. u balady Polednice: Jak matka chtéla dité ochranit? Co si matka uvédomila?
Kdo dité zabil a jak? Druhé cast otazek byla pokladana na hlubsi porozumeéni textu. Napf.
Pro¢ byla matka tak nervézni? Jak vnimame Polednici dnes a jak byla vniména diive? Jak
dnes maminky reaguji, kdyz je déti zlobi? Zaci nemohou dostavat monotonni zadani, otazky

se musi michat.

V druhé ¢asti otazek vétSinou dochazelo k velkym diskuzim, protoze kazdy Zak chtél
fici vlastni nazor. Zde hraje velkou roli osobnost ucitele, aby diskusni vasen zkoordinoval a
hodina se nesvezla v debatu bez konce. Mohlo by zde byt namitnuto, ze zaci s SPU by méli
otazky pokladat i samostatné. To je bohuzel velky problém. Tito Zaci s tvofenim otdzek
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neustale bojuji, vétsina z nich neni schopna hodnotnou otazku polozit. Z praxe vyplynulo, Ze
neobratnost v pokladani otazek souvisi s porozuménim textu. Zéci si opravdu nejprve museli
text ,,0osahat z riznych pohledu, aby se dostavilo uplné porozuméni obsahu a mozna nasledné

polozeni n¢jaké hlubsi otazky.

ad 3) Poznatky o literdarnim hesle

Pokud je vedena vyuka v bézné tiid¢, poznatky zaci vyvodi sami z pfecteného textu za
pomoci navodnych otazek. Postupuje se od textu k poznani. U béznych zaku plati pravidlo, Ze
zaci si nepamatuji informace, které sami aktivné neziskali badanim, myslenim, odhadovanim,
apod. U zakd s SPU se v mych hodinach takovy postup zpocatku jevil jako neefektivni,

jelikoz méli Zaci problém text po prvnim pieéteni pochopit, natoz z néj poznatky vyvodit.

Pouzila jsem postup obraceny. Rici a pamétové osvojit. V tuto chvili v b&Zné t¥idé
s integrovanymi zaky nastal problém, jak rozdé¢lit praci s poznatky do dvou useku, které maji
naprosto protichtidnou povahu. BéZni Zaci méli vyvodit poznatky z textu sami, integrovani
zaci méli nabidnuté poznatky zpracovat a doplnit konkrétnimi informacemi, témi, z kterych
bézni Z4ci vychazeli. Jak s touto situaci nalozit? Ze zkuSenosti béhem nékolika prvnich hodin
vyplynulo, Ze nejefektivnéj$i pro obé skupiny bude jasnd a pfedem nastolena spoluprace.
Integrovani Zaci si text opétovné museli pfipomenout, poptfipadé piecist a hledat hlavni
myslenku ukéazky, kterou si napsali na papir. To integrovanym Zakim zabralo vétSinou stejny

Cas, ktery potiebovali bézni Zaci na vyvozeni novych poznatkd.

Ty poté odprezentovali zakim integrovanym. Ja jsem poznatky shrnula a
S integrovanymi zaky probrala pomoci uvedenych informaci na pracovnim listu. Zde bylo
dilezité upozornit na dileZitost spoluprace a vyzdvihnout vyhody a pfinos tohoto systému
obéma skupindm z4kd. B&hem dalSich hodin doSlo k tomu, Ze néktefi 1épe intelektove
vybaveni integrovani Zaci se zacali ptidavat ke skupiné béznych zaku a dokazali poznatky
vyvozovat s nimi. To povazuji za veliky uspéch, jelikoz se zacali realizovat v néem, co jim

od prvopocatku bylo komplikovano prave jejich poruchou.

ad 4) Dosazeni konkrétnim poznatkit
Integrovani Zaci pracovali s obecnymi informacemi a nasledné¢ dosadili konkrétni
informace vyplyvajici ztextu. Ziskané poznatky jim byly jakousi podpiirnou kostrou

vV hleddni novych informaci. Zvolenym postupem zéaci pochopili smysl sdélovaného.
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Vysledkem byla motivace pro dalsi tkoly, utvofeni schématu poznatkd, ulozeni poznatkli do

paméti.

To, ze zak umi zopakovat informace ztextu, neznamena, Ze textu porozumél.
Konstruktivistické porozumeéni textu fika, ze skutecné porozuméni nastalo tehdy, kdyz
informace umi zak vysvétlit, propojit se svym piedeslym védénim a pouzit je. A to je hlavni
davod, pro¢ jsem zvolila postup dosazovani konkrétniho do obecného pravé u zakd s SPU.
Pokud takovy zak opravdu porozumi textu, je v tu chvili schopen obecnou informaci nahradit
konkrétni. Vysvétlit, pro¢ tomu tak je, néktefi tito zaci presto nedokazi. Pokud by pfectenému

textu nerozuméli, vitbec nebudou schopni, byt’ i na obecnou informaci, zareagovat.

ad 5) Konkrétni informace souvisejici s literarnim textem, pouckou
Na kazdém pracovnim listu byl uveden piktogram oznacujiciho nové informace, které
si bézni zaci méli zapsat do seSitu. Néktefi zaci s dysgrafii maji pismo natolik necitelné, ze

poznamky v seSité neptectou zaci, rodice, ani ucitel.

Pomalé tempo psani zplisobuje také neustdly asovy skluz zdka oproti ostatnim ve

t¥ide. Zak od zacatku nestiha, dopisuje, utika mu vyklad a nakonec rezignuje.

Tomu jsem predesla uvedenym zkracenym heslovitym zapisem na karté u piktogramu
informace. Do sesitu si nezapisovali, protoze pracovni list jim zustaval. Na konci hodiny si ho
do seSitu vlepili. Tuto strategii ocenili a uvitali pfedev§im rodi¢e Zz4kl, protoZze méli po

hodiné¢ literatury uceleny ptehled o tom, co bylo probirano.

ad 6) Shrnujici kontrolni otazky k danému tématu
Na konci kazdého pracovniho listu jsem zadala otazky pro zavére¢né shrnuti nové

nabitych informaci, souvislosti. Vyvodit z piecteného zavér a schopnost text kriticky posoudit

wev

roo~r

Ctenafe s SPU. Shrnuti vlastnimi slovy je velmi dualezitd strategie. Poméaha zakim textu
celkové porozumét. Pouze ¢tenar, ktery porozumi smyslu textu, najde jeho hlavni myslenku a
dovede ho svymi slovy shrnout, je schopen text kriticky posoudit. Pokud si danou odpovéd’
V hoding Zaci nezapamatovali, dostali prostor najit odpovéd’ v pracovnim listu. Tim si danou
informaci lépe zafixovali. U zaka s SPU jsem neptfedpoklédala, ze by byli schopni odpovédét

na vSechny otazky bez moZnosti nahlédnuti do listu. Za diileZité jsem povazovala to, Ze se
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neobavali pracovat sinformaci a odpovéd si dokdzali bez mé pomoci nalézt sami.

Samoziejmosti byla nasledna pochvala, coz je motivovalo k plnéni dal§ich ukolt.

V literarnich pracovnich listech jsem vytvofila podle potieby i dal$i obsahové cCasti.
Jelikoz nejsou pravidelné se opakujicimi slozkami, zminim se o nich konkrétné pfi rozboru

jednotlivych pracovnich listii.

9.3 Trifazové déleni prace v literarni hodiné

Na smysluplnost tohoto rozdéleni upozoriiuje Ondiej Hausenblas : ,,Potieba ,,¢ist™ uz
pred tim, nez zaboiime o¢i do fadku textu, a ,,Cist™ v hlaveé jesté poté, co se kniha zaklapla,
vyplyva jednak z povahy literarniho dila — ono je uplné a komunikuje s ndrodem pravé tak
pted ¢tenim, jako pfi a po Cteni.(...) Knizky se na nds v kulturnim nérod¢ chystaji a my na né.
A déti k tomu chceme dovést! A ke kultufe taky patéi po Cetbé posedét a rozjimat, pak si
popovidat o zazitku s druhymi, doporucovat a kritizovat a vzpominat na pcknd mista
z Cetby.(...). A dale ta potieba vyvazenosti vSech tii fazi pte — pfi - po plyne i z povahy
Ctenafstvi: na§ mozek se néjak na Cteni chystd, néjak jim postupuje a né¢jak musi po docteni
véc premilat, zvaZzovat, vyhodnocovat. Tak postupuje a probihd porozuméni!* (¢lanek Nez

zaCneme Cist a az skon¢ime, 2010).

Praxi jsem doSla ke stejnému  zavéru, Ze ttifazové rozdéleni literarni hodiny je
pfirozenym a nutnym ¢lenénim, které vyplyva z pfirozenosti procesu ¢teni a naplnéni vSech

potieb a ocekavani Ctenare. Hodiny literatury jsem délila také na 3 faze.

9.3.1 Aktivity pred ¢tenim

Pokud bych ptredlozila Zakiim text, na ktery nebudou nikterak pfipraveni ptedem,
nebude je text pfili§ zajimat. Ve vlastnich hodinach jsem si ovéfila, ze pokud budu vénovat
vV uvodu hodiny €as aktivitdm souvisejicim s textem, zvySim tim jejich zaujeti. Proto jsem
kazdou hodinu zacinala pétiminutovou aktivitou, ktera byla tzce spojena s néaslednym
pfedloZzenym textem (zminim konkrétn€ u rozboru jednotlivych literarnich pracovnich listl).
Jejich podstatou bylo, aby si zaci vybavili poznatky, piedstavy, situace spojené s danou
oblasti. Vstupni otazky, problémové polozené dotazy vztahujici se k riznym situacim musely
byt pokladany tak, aby vedly opravdu k podstat¢ textu, aby u zédk vzbudily zijem a
motivovaly je k pfemysleni. Podstatné bylo neprozradit piibéh ani jeho podstatu. Mnohdy

bylo velmi naro¢né zatadit efektivné aktivitu, kterd by je namotivovala pro dal$i ¢innost.
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Jaké aktivity pred ¢tenim jsem vyuzivala?

Otazky smérujici k podstaté a smyslu nasledné predloZeného textu:
- Stalo se ti nekdy, Ze...? Vzpomenes si, kdes mohl slyset slovo...? Znas kolem sebe
nekoho, kdo udélal..? Co se tim mysli, pro¢ se to pouziva....? Jak ses poté citil? Jak se

asi citil doty¢ny....?

Poradi otazek se smysluplné vyvijelo pfimo v hodin¢€. Davala jsem témito otdzkami prostor
vSem zakim ve tfidé. I t€ém, ktefi se bézn¢ nezapojuji. Spolecny rozhovor jsem smétovala
k hlavni mySlence textu. Umoznila jsem zakim porovnavat, interpretovat nebo shromazd’ovat
argumenty na podporu jejich vlastniho nézoru. Pozor jsem musela ddvat na neprozrazeni

textu.

Kli¢ova slova a uvaZzovani nad nimi:
Zakam jsem prozradila 4 — 5 klicovych slov, nad kterymi uvazovali individualng, poté ve
skupingé. Klicova slova jsem vybirala riznym zptsobem podle toho, co jsem chtéla v textu
sledovat. Pouzila jsem otazky typu:

- Pro¢ té napadlo pravé toto? Vzpomnél sis pii tom na néco dalezitého? Koho jeste

napadlo to samé? Z ¢eho jsi tak usuzoval?

Piedvidani obsahu textu pred vlastni ¢etbou textu:

K ptedvidani textu jsem plynule ptesla pravé od klicovych slov. Pfedvidat, o co v textu ptjde,
mohli zaci z nadpisu textu, z myslenek a asociaci, které je napadnou pii pohledu na obrazek,
fotografii, z vytvarného dila, z hudebnich ukazek, které jsem jim nabidla. Dulezité bylo, aby
zaci vzdy vysvétlili jejich predpoklady (..myslim si, ze pfibéh bude o..., protoze...., napadl mé
tento piibéh, kdyz jsem si vzpomnél na.....) Zaci velmi radi piedvidali, odhadovali, o ¢em
budeme c¢ist, zapojovali svou fantazii. Dokonce néktefi podle klicovych slov zapojovali a
vyuzivali svych znalosti i z jinych obort, nejen z ¢etby. U zaku s SPU je vyhodné piedvidani
textu proto, Ze po kazdém kratkém tuseku textu zaci pfedvidali, co se stane v dal$i Casti a

opirali se o to, co véd¢li jiz z prectené ¢asti nebo vlastni zkuSenosti.

9.3.2 AKktivity pri ¢teni

Béhen cteni a t€sné po ném jsem pouzivala aktivity, které smétovaly k predvidani

pfibéhu, hlavni myslenky, zaznamenavani dilezitych mist v textu. Pfi ¢teni nového textu jsem
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preferovala hlasité ¢teni. U integrovanych zakt hlavné kvili korekei textu pii ¢teni. Nékdy

Jsem zakum piedcitala i ja sama. Mnohdy si zaci o toto ¢teni fekli sami.

Piedvidani obsahu textu:

Zdatny ctenar si své predvidani mnohdy ani neuvédomuje, jelikoZz mé tento postup
zautomatizovany. Integrovanému zdkovi pfedvidani ¢ini vétSinou velké problémy. Kdyz jsem
poprvé s zaky 6. ro¢niku zkusila predvidani, zacala jsem si béhem cteni pokladat otazky ,
které¢ se vztahovaly k textu a zaroven jsem si na né zodpovédéla a vysvétlila ditvod, proc¢
trvam praveé na t€¢ dané odpovédi. Po piecteni textu jsem jim vysvétlila, co jsem piedvidala
spravné i v &em jsem se mylila. Zaci po nékolika hodinich na tento postup pfistoupili a

ochotnég zacali své myslenky predkladat nahlas ostatnim zaktim také.

Zaznamenavani dilezitych mist v textu:

K tomu mi slouzily pracovni listy, na kterych méli zaci uvedené otazky sméfujici k
nejdulezitéjsim mistim v textu. Dopliovali informace piimo do pracovniho listu. Zde bylo
potieba dodrzet posloupnost ptibéhu, aby se Zaci nemuseli v textu vracet. O integrované zaky

rozptyluje.

9.3.3 Aktivity po ¢teni

Zakim jsem po pieéteni textu dala pokazdé chvilku na promysleni a prociténi
predteného. Jakysi ¢as na doznéni emoci. Zadné otazky, zadné tikoly. ZAci si na tuto chvilku

zvykli a sami ji ni¢im nenaruSovali. Vyuzila jsem napf. tyto aktivity:

Dobrovolné sdileni vlastnich prozitki a mySlenek:
Zaci diskutovali mezi sebou, srovnavali své mySlenky a nézory s ostatnimi. U¢ili se tim
sebereflexi a zaroven poskytovali ostatnim zpétnou vazbu. Zasadou bylo nikoho neponiZovat,

nevysmivat se, kdyZ nékdo text nepochopil tak, jak byl myslen.

Shrnovani a vytvareni souvislosti:

Poméhalo Zzakiim pochopit a propojit informace ztextu Snov€é nabytymi informacemi
tykajicimi se nové literarni poucky. Zaci si vytvafeli jiz v pfedchozich krocich pii praci
s textem souvislosti a vztahovali si je napt. k svému vlastnimu Zivotu, tim si text mnohem

1épe zapamatovali a pochopili ho.
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Zapis do seSitu:
Tuto aktivitu jsem integrovanym zaktim nabidla jiz zpracovanou formou kratkych vypsanych

informaci na pracovnim listu podle pfedem dané struktury, kterd je neménna.

Aktivity dokoncujici predvidani:
Zaci sledovali, jak dopadly jejich predpoklady o textu, o tom, co se mélo stat, co mélo
V textu nasledovat. Poté byl dan opét prostor k diskusi.

Posledni fazi hodiny byla reflexe.
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10. REFLEXE A SEBEREFLEXE

10.1 Zakovska reflexe a sebereflexe

Zakladem dobré a kvalitni prace s zaky je co nejvice rozvijet jejich studijni potencial.
Bylo diilezit¢ zamyslet se nad trovni pochopeni prace tfidy a tlohy kazdého jednotlivého
zaka, skupinovou divérou a iniciativou, nad tymovou spolupraci, nad feSenim eventudlnich
problémi a konfliktl, nad akceptovanim rozdilti mezi zaky ve tiid€. Ti se zacali ucit poznavat
sami sebe, své moznosti a meze. Zacali objevovat piednosti prace Vv tymu. Dulezita byla
vychova prozitkem, ktera velmi silné ovliviiuje osobnost ¢lovéka. Zde piisla na fadu metoda
sebereflexe a sebehodnoceni jakozto prostiedek sebekultivace. Zaci poznavali své slabé a
silné stranky. Spole¢n¢ jsme se zaméfili na rozvoj silnych stranek a eliminovali ¢i postupné

omezovali vliv stranek slabych.

Sméfovani k posileni sebediivéry Zzakl, viry ve vlastni schopnosti bylo dileZitou

metou V jejich rozvijeni.

Dulezité bylo podporovat:

- analytické schopnosti — schopnosti rozebrat, utfidit, rozdélit problém na casti,
rozlisit, co je hlavni, co je okrajové, kategorizovat,

- syntetickou schopnost — schopnost sestavit z ¢asti celek,

- pamét’ — schopnost si zapamatovat,

- tvorFivest — schopnost spojit dvé nebo vice myslenek do jednoho nového originalniho
celku,

- komunikativnost — schopnost sdélovani myslenek, napadi v pochopitelnych,
logickych celcich,

- empatii — schopnost vcitit se do zpisobu mysleni ucitele, schopnost mu naslouchat,
brat v tivahu jeho stanoviska a podnéty,

- hodnetici schopnost — schopnost pfesné hodnotit své postoje, nazory, pocity.

Zakovska reflexe a sebereflexe zahrnovala obsah vyuky, prostfedky, &innosti, ale i
vlastni proces uéeni. Zaci hodnotili, co umi, s &im méli potize, co se jim libilo, co je zaujalo.

Béhem zavérecné reflexe jsem pokladala otazky typu:

Co bylo téematem hodiny?

Bylo pro tebe (Zdka) téma nové?
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Mas s tématem néjakou osobni zkusenost? Na co sis v pritbéhu hodiny v souvislosti s tématem
vzpomnél(a)?

Co ses naucil(a), dozvedel(a)?

Jaka aktivita behem hodiny pro tebe byla nejsnazsi/nejtézsi?

Ktera aktivita se ti nejvice libila?

10.2 Skupinova reflexe

Skupinové reflexe méla v hodinach dulezitou pozici, jelikoz Casto piinasela nové
napady, otazky k tématu. Reflexe tak nejen uzavirala jednu vyucovaci hodinu, ale mnohdy se

stala vychodiskem pro dalsi.

Zaci se u¢ili formulovat své vlastni nazory. V uvodnich hodinach Z4ci neméli osvojené
dostate¢né jazykové komunikativni schopnosti pro plynulé vyjadieni. Naucili se pracovat
s ustalenymi zacéatky vét, které se kazdou hodinu opakovaly (Dne$ni hodina byla o....,Téma
dnesni hodiny bylo...., Kli¢ova slova z této hodiny byla...). Tato ¢innost se jim zafixovala a

postupné¢ zautomatizovala.

10.3 Vlastni pedagogicka reflexe

vvvvvv

latce skutecné porozuméli. Zaveérecna reflektivni faze hodiny mi umoZznovala explicitné se
vratit k novému obsahu, kliCovym sloviim, kterd se v hodin€é objevila. Hodina byla
prezentovana jako celek zahdjeny seznamenim s tématem a zakonceny navratem k celkovému

tématu.

Nedilnou soucasti ucitelovy reflexe bylo neustalé reflektovani vlastniho planu hodiny
a cilt, které jsem si pfedem stanovila. Vyuzila jsem pedagogického deniku CLIL (Content
and Language Integrated Learning), piestoze je primarné urcen k pouziti pti vyuce cizich
jazykt. V praxi se mi velmi osvéd¢il. Zhodiny jsem si vytvarela zdznam s uvedenim
momentl, které se podafily, 1 téch, které se vyvijely jinak, neZ jsem ocekavala. To mi
umoznilo sledovat, zda se nezadouci situace ve vyuce neopakuji, a nasledné je vhodné

upravit.
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Plan a struktura hodiny:

Podatilo se mi dodrzet plan hodiny?

Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovila?

Musela jsem nékde zrychlovat, nastavovat ¢as?

Dodrzela jsem planované potadi aktivit?

Zatadila jsem zavérecnou reflexi? Byla adekvatné dlouha?
Kdybych planovala tuto hodinu znovu, ménila bych ji? Jak?

Budu muset zménit plan navazujici hodiny?

Pruabéh hodiny, tkoly, aktivity:

Ktery kol vysel ptesné tak, jak jsem méla v planu?

Ktery tkol nevysel podle planu?

Co k tomu vedlo?

Se kterym ukolem méli zaci problém?

Potfebovali nékde mou pomoc vice, nez jsem cekala?

Ktery ukol zafungoval jinak, nez jsem ocekavala?

Narusilo néco prubeh hodiny tak, ze bylo nutné pierusit aktivitu? Co?
Ktery kol zafungoval nejlépe?

Ve kterych fazich pracovali podle o¢ekavani?

Jazyk:

Jak velky prostor pro komunikaci Z4ci dostali?
Se kterymi slovy méli zaci problémy?

Které vyrazy vnimali jako klicové?

Zakovska reflexe:

Dokazali Zaci formulovat kli¢ové body hodiny?

Jak jim v tom p#isté pomoci?

Jaké problémy popisovali?

Jakou aktivitu zminovali jako snadnou/slozitou?

Odpovidalo to mym plvodnim o¢ekavanim?

Jakou informaci zminovali jako souvisejici a jak tuto informaci mohu vyuzit v planovani dalsi

hodiny?

Ja:

D¢élo se mimo vyuku néco, co mohlo mtj aktualni vykon ovlivnit?

Jaky pocit jsem méla z celé hodiny?
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11. ANALYZA PRACOVNICH LISTU, REFLEXE HODIN

Dulezité bylo vytvofit trvalé stopy nauceného. Proto literarni pracovni listy. Barevné,
piehledné, formaln¢ i obsahové uzplsobené potfebam integrovanych zakt, pozdéji 1 zakt
,,beZnych*.

Eliminovala jsem k analyze 3 pracovnich listy, aby byly zastoupeny rizné literarni

obsahy:

- bajka (epicky zanr),
- balada (lyricko-epicky zanr),

- duchovni pisen (lyricky zanr).

Nahled na jednotlivé pracovni listy jsem rozélenila na tii dil¢i ¢asti. Prvni cast tvori

samotny pracovni list v podobé&, ve které ho dostali z4ci.

Poté nasleduje v druhé ¢asti podrobnd analyza po sobé€ jdoucich ¢asti pracovnich listil
s odiivodnénim a vysvétlenim jednotlivych krokii. Pro lepsi orientaci a ptehlednost uvadim
v analyze vzdy konkrétni ¢ast z pracovniho listu opétovné. Analyza pracovniho listu je
roz¢lenén na 3 casti — aktivity pfed ¢tenim, pti Cteni a po Cteni. Presné tak, jak by se

V hodinach mélo postupovat.

Zavérecnou tieti ¢asti popisu pracovniho listu je samotna Zakovska i ucitelova reflexe
a sebereflexe, kterou jsem provadéla po kazdé préaci s pracovnim listem a ze které jsem

vychazela pii dals$im vylepseni struktury a obsahu pracovniho listu.
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11.1 Pracovni list BAIJKA

| Pieéti si pozorné text (modie mas oznaéena slovesa, riizové podstatna jména):

Vrana a dzban (Ezop, Bajky)

Byly horké letni dny. VSechny studanky a prameny v lese vyschly. Mnoho zvirat

a ptaku bylo zemdleno zizni. Jen vrana se vydala z lesa bliz k lidem, jestli u nich nenajde
kapku vody. U nejblizsiho staveni stal opustény dzban a vrana se dychtivé snesla k nému.
Na dné dzbanu se lesklo trochu vody. Vrana se zobakem pokousela napit, ale dzban byl
prilis vysoky a jeji zobak nedosahl vody, hlavou se k ni dostat nemohla. Uz si zoufala, kdyz
jinéco napadlo! Z poslednich sil zacala sbhirat malé kaménky a hazela je do dzbanu. Pilné
sbirala, az jimi skoro naplnila nadobu a voda vystoupila nahoru. Vrana se napila a jeji sily
se postupné vracely.

Pouceni: Neni nad chytrost.

| Ctenai'ska gramotnost:

Ve kterém ro¢nim obdobi se d¢j odehrava?

Pro¢ se vrana odvazila z lesa blize k lidem?

Pro¢ se vrana nenapila, i kdyz nasla dzban s vodou a jak si pomohla?
Co by se stalo, kdyby vrana dzban s vodou nenasla?

Jaké lidské vlastnosti ma vrana v ukazce?

Uvadgj jiné lidské vlastnosti a ptifad’ k nim zvite (nebo uved’ zvite a ptifad’ k nému
vlastnost), propoj podle vlastni potieby.

7. Pochopil(a) jsi, co chtél autor piibéhem fici?

ook wdE

| Co je bajka:
Je: kratky literarni utvar — verSovany i prozaicky )
Vystupuji:  zvifata (rostliny, véci)
Maiji: lidské vlastnosti, chovaji se a mluvi jako lidé
Na konci: mravni ponauceni
Cil: pusobit na lidi a vychovavat je

Kritizovat spole¢enské neSvary
Zakladem: ALEGORIE = JINOTAJ — skute¢ny obsah je ukryty, nevyslovi se pfimo

| Doplnéni z textu do poudky: |

Kdo VEEXTU VYSTUDUIE?: ettt
Jaké ma vIastnosti?
Co je VPIHDENU UKIVEO? e
Jaké 7 teXtu VYPIVVA POUCENI?: oot e e e e e e e r e e e
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| Vyber a zakrouZkuj, co z textu vyplyva:

Kousek po kousku dosahnes......a) problémt, b) splnéni cile, ¢) sily.
EZOP

Zil: 6.st.pf.n.l.

Kde: Recko

Byl:  thracky otrok

Po propusténi: hodné cestoval
Zil: Athény, ostrov Samos
Vzhled: mrzak, fyzicky chory
O jeho Zivoté: piiliS nevime
Zakladatel:  fecké bajky
Pi‘ednasel je: ustné

Pisemné: od 3.st.pf.n.l.

Znamé bajky: (spoj k sobé prislusné obrazky podle nazvu bajky)

Zaba a vill, Zelva a zajic, Vrana a liSka, Pes a slepice,...........

3 (5
| Kontrolni otizky:
Co je bajka? Kdo v ni vystupuje? /
Co byva na konci bajky? B

Jaké Ceské slovo pouzijes pro pojem ALEGORIE, vysvétli, co je podstatou
Kdo byl Ezop a co 0 ném vis?

Jak se jmenovala dne$ni bajka, kterou jsme Cetli?

Uved priklady, podle kterych poznas, ze se jedna o bajku.

Jsou pro Ctenare bajky ptinosné? Paklize si myslis, Ze ano, tak ¢im?

NoabkowhE

| Vytvor kratkou vlastni bajku:

Nazev:
Hlavni postavy:
D¢;:
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11.1.1 Analyza pracovniho listu BAJKA

Zaci 6. tiidy se seznamili s pojmem bajka v ivodu do literarni teorie. Bajka pro né

nebyla cizim slovem, jelikoz se s ni setkali okrajovée jiz v 5. ro¢niku.

Aktivita pred ctenim

Na zacatku hodiny jsem zakim zadala klicova slova: vrana, dzban, kaminky, horko.

Slova lze zadavat podle zaméfeni na to, co chce ucitel v textu sledovat a podle
moznosti konkrétni tfidy. Uvedenim klicovych slov a uvazovanim nad nimi jsem podpoftila
predstavivost a pfemysleni zaki. Zaci promysleli v piib&hu o ¢em, nebo o kom by se kli¢ova
slova mohla vyskytovat. Museli davat pozor, aby byla slova pro piibéh opravdu vyznamna.
Poté nckteti Zaci odprezentovali své navrhy a obhajovali, pro¢ pojali ptibeh zrovna takovym

zpusobem.

Pouzila jsem nésledujici otazky: Proc¢ t€ napadl zrovna tento ptibéh? Vzpomnél sis na
néco podobného z tvého Zivota? Koho jesté napadlo, ze by to mohla byt bajka? Podle ¢eho

tak usuzujes?

Zaci predvidali velmi podobny ptibéh, ktery si nasledné méli pregist.

Aktivity pri cteni

Prace s textem je metoda zaloZena na zpracovani textovych informaci, jejich vyuzitim
smétuje k osvojovani novych poznatki, k jejich rozsiteni, prohloubeni a upevnéni. Dominuje
zde zékovo ,,uceni z textu®, kter¢ by mélo byt podporovano ucitelem. Pti praci s textem se
zam¢iuji hlavn€ na to, aby zék textu porozumél, aby pochopil podstatu sdéleni a byl poté
schopen vlastnimi slovy text pfevypravét. Z hlediska osobnosti Zdka se jedna o poznavaci a

komunikativni cil.

Jako vychozi text jsem vybrala Ezopovu bajku Vrana a dzban, ve které se méli zaci
dopatrat konstruktivnich ryst tohoto zanru. Text je velmi snadny na porozumeéni, bez
slozitého dé&je. Vystupuje zde pouze 1 hlavni postava (vrana), ktera symbolizuje jednu lidskou
vlastnost na rozdil od jinych bajek, kde je vice postav a jejich vlastnosti se zde kiizi. Slo mi o
tom, aby si Zaci uvédomili, Ze bajka je vlastné o lidech a ne o zvifecim svété. V piipadé délky
textu pro Zaky s SPU jsem ho zvolila proto, ze slozity a dlouhy text by Zaky limitoval.
Zamgfila jsem se na predvidani déje, které je pro zaky velmi motivacni a bavi je, formulovani

hlavni myslenky v textu, zhodnoceni textu, souvislost mezi textem a vlastni zkuSenosti,
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formulace otazek souvisejicich s textem. Neslo jen o porozuméni textu, snazila jsem se jit

jesté hloubgji.

Piecti si pozorné text (modi‘e mas slovesa, riizové podstatna jména): ‘

Vrana a dzban (Ezop, Bajky) S
T

Byly horké letni dny. VSechny studanky a prameny v lese vyschly. Mnoho zvirat

a ptaku bylo zemdleno Zzizni. Jen vrana se vydala z lesa bliz k lidem, jestli u nich nenajde
kapku vody. U nejblizsiho staveni stal opustény dzban a vrana se dychtivé snesla k nému.
Na dné¢ dzbanu se lesklo trochu vody. Vrana se zobakem pokousela napit, ale dzban byl
ptilis vysoky a jeji zobak nedosahl vody, hlavou se k ni dostat nemohla. Uz si zoufala, kdyz
ji néco napadlo! Z poslednich sil zacala shirat malé kaménky a hazela je do dzbanu. Pilné
sbirala, az jimi skoro naplnila nadobu a voda vystoupila nahoru.

Vrana se napila a jeji sily se postupné vracely.

Cteni textu

Zaci si piedetli v textu podtrzena slova kviili obtizné Gitelnosti nebo vyznamu. Poté
jsme piecetli text, ve kterém jsem upozornila na slovesa oznacena modfe a podstatnd jména
rizoveé. Nékdo by mohl namitnout, pro¢ zakim, kteti maji problémy se ¢tenim, komplikuji
text barvami. Integrovani zaci v mé tfidé maji dyslexii z velké &asti kompenzovanou. Ctou
pomalu, ale pfectenému textu rozumi. Dilezité je u nich nékolikrat text precist, aby si
zapamatovali souvislosti. V tom jim velmi pomaha pravé barevné oznaceni sloves a

vvvvvv

mnozstvi energie, kterou béZny ¢tenaf plné€ vyuziva jiz v tu danou chvili k préci s textem.

Ctena¥ska gramotnost

Ve kterém rocnim obdobi se d¢j odehrava?

Pro¢ se vrana odvazila z lesa blize k lidem?

Pro¢ se vrana nenapila, i kdyz nasla dzban s vodou a jak si pomohla?
Co by se stalo, kdyby vrana dzban s vodou nenasla?

Jaké lidské vlastnosti ma vrana v ukéazce?

Uvadg¢j jiné lidskeé vlastnosti a pfifad’ k nim zvife (nebo uved’ zvite a ptifad’ k nému
vlastnost), propoj podle vlastni potieby.

7. Pochopil(a) jsi, co chtél autor piibéhem fici?

-~o0

SouhkwnE
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Prvni tii otazky byly zaméfeny na primarni porozuméni textu. Odpovédi na otazky

jsem oc¢ekavala nasledujici:

e V kterém ro¢nim obdobi se d&j odehrava?

Odpoved”: Dg¢j se odehrava v 1été za horkych dnti.

e Proc se vrana odvazila z lesa blize k lidem?
Odpoved: Vrana méla velkou zizen, vSechna voda v lese vyschla, tak se vydala hledat vodu
bliz k lidem.

e Proc¢ se vrana nenapila, i kdyz nasla dzban s vodou a jak si pomohla?
Odpoved: Dzban byl moc vysoky a nedosdhla zobdkem na dno k vodé€. Zacala hazet malé
kaminky do dzbanu, aby vodu vytlacila vys. Zde jsem rozvinula otazku dalsi otazkou: Mohla

si vrana pomoci i jinak? Jak?

Pomoci ¢tvrté otazky zaci vyvozovali, predvidali.

e Co by se stalo, kdyby vrana dzban s vodou nenasla?
Zde jsem vyuzila situaéni metody, kdy méli Zaci hledat optimalni varianty. Resili
problémovy piipad, ktery fesi realnou udalost. Tuto otdzku jsem zatadila proto, aby se Zaci pii
jejim feseni ucili promyslené jednat a zvladat problémy, které zivot piinasi.

Odpoved: Ruzna. Dilezité bylo ptat se jich, proc je jejich odpovéd’ takova.

Posledni tfi otdzky jsem sméfovala na hlubsi premysleni.
e Jaké lidské vlastnosti ma vrana v ukazce?

Odpovéd’: Chytrost. Nekteti zaci uvadéli trpélivost, odhodlanost.

e Uvade¢j jiné lidské vlastnosti a ptfifad’ k nim zvife (nebo uved’ zvife a ptifad’ k nému
vlastnost), propoj podle vlastni potieby.

Z&ktm jsem nabidla na tabuli pfedem pfipravenou tabulku se dvéma sloupci, kdy vlevo

uvadeli zvifata a k nim vpravo do tabulky vlastnosti. Pokud je napadla prvni vlastnost,

poradi doplnovani obratili a k vlastnosti uvadéli zvife. Dostali jsme se do problémové

situace, kdy byla uvedena vlastnost, ale zaci nedokazali pfifadit zvife. Nechali jsme tuto

variantu otevienou, protoze zaci neméli za kol povinné doplnit do kazdého tadku obé

slova. M¢li se zamyslet, kde dvojici utvofit lze.
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Aktivity po éteni

Co je bajka

Je: kratky literarni utvar — verSovany i prozaicky \
Vystupuji:  zvifata (rostliny, véci) /
Maiji: lidské vlastnosti, chovaji se a mluvi jako lidé

Na konci: mravni ponauceni

Cil: pUsobit na lidi a vychovavat je

Kritizovat spole¢enské neSvary
Zakladem: ALEGORIE =JINOTAJ — skute¢ny obsah je ukryty, nevyslovi se piimo

Bézni zaci integrovanym zakiim vyvodili poznatky charakterizujici bajku jako literarni
utvar. Jelikoz méli zaci nékteré informace nabyté jiz z 5. tiidy, bylo pro né jednoduché z textu
poznatky vyvodit v obecné roving. Diikladné jsem integrovanym zakim vysvétlila termin
alegorie. Pro¢? Vysvétlovani bylo orientovdno vyrazné kognitivné (na poznavaci procesy).
Navazala jsem na zkuSenosti zak, hlavni diiraz jsem kladla na pfesné vyjadfovani, logické
dikazy a zobecnéni. Postupovali jsme od znamého k neznamému, od jednoduchého ke
sloZitému. Vychozim materidlem byl pravé vySe uvedeny text bajky. Vyuzila jsem u této
otazky frontalni vyuky, tedy spole¢né prace zakil, kterou jsem fidila, usmériiovala. Vyuku
jsem v tuto chvili orientovala pfevazné na kognitivni procesy, jelikoz hlavnim cilem bylo, aby
si zaci osvojili a zapamatovali vyznam pojmu JINOTAJ, ALEGORIE. Nepotiebovala jsem
zde podporovat rozvoj samostatného mysleni a jednani, protoZe jsem se jednostranné zaméftila

na heslo samotné.

Pro¢ integrovani Zaci nejprve pracovali s poznatky obecné, az poté vyvozovali
konkrétng z textu? Souvisi to s pochopenim a zpracovanim tvodniho textu. Zak s SPU
mnohdy neni schopen ihned reagovat na piectené. Namitkou by mohlo byt, pro¢ nedam
takovému Zakovi moZznost k pfipadnému vyvozeni konkrétnich poznatkli pfed samotnym
sdélenim obecnych poznatkll. Je to pro ulehceni prace ucitele? Pro uSetieni Casu pii vyuce?
Vibec ne. Naopak. Takovy zak potiebuje jasné vymezené pojmy. Volnost v uvazovani ho
limituje, vyvolava v ném pocity paniky. Teprve osvojeni dil¢iho tkolu v obecné roviné

umozni dal$i Usp&Sny postup, tedy piechod ke konkrétnim informacim.
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Doplnéni konkrétnich poznatku

Kdo VEEXTU VYSTUDUIE?: ettt sttt s -

Jaké MA VIAStNOStI? Q Q
Co je v piibéhu ukryto (JINOTA])? weeeeeeeieccee e

Jaké 7 textu vyplYVA POUCENI?: oo

Zaktm jsem zadala tikol, aby samostatné aplikovali konkrétni informace na obecné
poznatky. Zde jsem si zadani samostatného tkolu nasledné po pfecteni textu a vyvozeni
konkrétniho mohla dovolit (i kdyz pavodné méli zaci dopliiovat spolecn¢), protoze vyborné
reprodukovali piecteny text a nové poznatky jim nebyly cizi. Pouzila jsem zde nejprve
metodu kritického mysleni - pétilistek , kterd i ptes svlj jednoduchy princip rozviji u zaka
schopnost shrnout struéné téma, jejich nédzor nebo postoj. Zaci se udi nazor vyjadfit
vystiznymi vyrazy a to byva u integrovanych zaka bézné velky problém. Metoda pétilistku je
pro né motivacni, Zaci ji radi pouzivaji a byvaji v ni Gspésni.

Do osnovy o péti fadcich vypliovali podle mych navodnych otazek odpovédi. VEtSinou tato

aktivita tva maximalng 7 minut.

1.

4.

5.

Otazky jsem zadavala nasledovné:

Prvni fadek je jednoslovny nazev hlavni postavy.

Druhy tadek je dvouslovny popis podstatnych vlastnosti postavy.

Tteti fadek je sestaven ze tii slov, ktera vyjadiuji, co déla hlavni postava na zacatku ptibehu.
Ctvrty fadek je véta o Gtyfech slovech, ktera vyjadiuje dalsi d&j prib&hu.

Paty radek je véta, kterd vyjadiuje ponauceni, které z textu vyplyva.

Zaci se tim zdokonalovali pfedev§im v kladeni informaci do souvislosti se stanovenym

tématem bajka. Vybirali nejpfesnéjsi pojmenovani, kterd vystihovala podstatu tématu, jak ji
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sami vnimali. Nekteti méeli problém se splnénim poctu slov v fadku. V tu chvili mohli oslovit
spoluzéka v lavici a spolecné dany problém fesit.

Tim, ze dokazali konkrétni piiklady z textu aplikovat po pétilistku, mi potvrdili, ze
textu skutecné porozuméli, ze informace umi propojit se svym predchozim védénim.

Poté doplnili do pracovniho listu K otazkam konkrétni poznatky. V danou chvili jim to
necinilo problém, jelikoz vétSinu informaci predtim zpracovali prave v pétilistku.

V doplnéni konkrétnich poznatkii bylo potifeba dodrzet posloupnost dvou poslednich
otazek v uvedeném potadi. Kdyby byly tyto otazky polozeny v opacném potadi, postradalo by

to smysl. Zaci by se do vypovédi zapletli.

Vyber a zakrouzkuj, co z textu vyplyva

Kousek po kousku dosahnes......a) problému, b) naplnéni cile, ¢) sily.

Zde zaci podle textu vybrali spravnou odpovéd’ podle vlastniho usudku a svij vybér
oduvodnili. Museli se vratit k hlavni mySlence textu. Vybavili si €innost vrany a spravné
uréili odpovéd. Zaméfili jsme se i na afektivni cile. Zaci si uvédomovali a akceptovali vlastni
schopnosti. Nékteti ihned aplikovali toto heslo na podobné ptiklady ze Zivota a diskutovali o

nich. Vyjadiovali osobni postoj k dané vypovédi.

Informace

EZOP

Zil: 6.st.pf.n.l.

Kde: Recko

Byl:  thracky otrok

Po propusténi: hodné cestoval
Zil: Athény, ostrov Samos
Vzhled: mrzék, fyzicky chory
O jeho Zivoté: pfiili§ nevime
Zakladatel:  fecké bajky
Piednasel je: ustné

Pisemné: od 3.st.pi.n.l.
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Opét zde bylo vyuZito kognitivniho cile. Zaci si méli odnést z hodiny informace jak o
bajce, tak o autorovi bajek, Ezopovi. Informace byly doplnény obrazkem Ezopa. Bézni Zaci
by si ziskané informace zapsali do seSitu. Jelikoz zaci s SPU nezvladaji bézné prostiedky
vyuky (Cteni textu, zapis poznamek), je u nich proces osvojovani novych poznatki a
dovednosti omezen. Pokud bych trvala na zapisu do seSitu, Zaci by stale nestihali, dopisovali,
posléze rezignovali. Konkrétné pro zaky s dysgrafii, jejichz pismo je natolik necitelné, ze by
poznamky neptecetli ani zéaci, ani rodice, ani ucitel, m¢li informace strucné a heslovité
uvedeny na pracovnim listu u dan¢ho piktogramu. K zvyraznéni dilezitosti byly psany

zelené.

Znamé bajky

P
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Zaci byli vyzvani, aby jmenovali bajky, které znaji. N&kteii k nazvu bajky ptidali i
struény déj. Nabidla jsem jim 8 obrazkl (pro zapamatovani ndzorem), které méli spojit podle
predem uvedenych nazvi bajek. Tento kol uvitali, podobné typy ukolti pravidelné tesi

V hodinach naprav uceni.

Kontrolni otazky

Jak se jmenovala dne$ni bajka, kterou jsme Cetli?
Uved ptiklady, podle kterych poznas, ze se jedna o bajku.

1. Co je bajka? Kdo v ni vystupuje?

2. Co byva na konci bajky? /

3. Jaké Ceské slovo pouzijes pro pojem ALEGORIE. >3

4. Kdo byl Ezop a co o ném vi§? <> -
5.

6.

Kontrolni otazky byly koncipovany tak, aby shrnuly celou vyucovaci hodinu. Otazka
vysvétleni pojmu alegorie jim dé€lala problém. Vysvétlit vlastnimi slovy pro né slozité slovo
bylo t€zké. Obsahové védeli, ale komunikaéni neobratnost jim ztéZzovala definovat. Naopak

Vv otdzce posledni jmenovali vSechna zvitata, ktera pfi hodiné v bajkéach byla zminéna.
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Utvor kratkou vlastni bajku

Nazev:
Hlavni postavy:

Dg;:

Pfed zadanim tohoto doméciho ukolu si méli Zaci urcit, jaké zvife jim je sympatické,
jakym zvifetem by chtéli byt a proc, jakym by byt nechtéli a pro¢. To eliminovalo vybér
zvifat pro nasledny ukol. Diky osobnimu postoji zakii k danému tkolu vznikaly velmi
nevSedni kombinace zvifecich dvojic, které jiz v samotném prvopocatku piedurcovaly
zajimavou praci a hlavné zajimavy vysledek prace. Pro mnohé zdky znamenalo vytvofeni
nespecifické zvifeci dvojice velké usili pfi vymysleni zédvérecného pouceni bajky, jelikoz
nem¢éli moznost pouzit vzita, bézn¢ pouzivana pouceni. Jako pomucka jim mohla poslouzit

metoda pétilistku, ktery si doma mohli pied samotnym zacatkem psani bajky vytvofit.

Tento domaci kol byl zadan na dal$i hodinu za tyden. Vytvofit vlastni kratkou bajku
minimalné¢ o sedmi vétach, kterd bude splnovat vSechna pravidla bajky. Spole¢né jsme
vymezili tkoly, jak postupovat. Urcit zvife, které bude slabsi, a to, které vyzraje, vyhraje.
Piifadit zvifatim vlastnosti. Napsat vlastni text bajky. Zaci museli mit jasn& uréeny smér
odvijeni se pfibc¢hu k pfedem zvolenému cili (tedy k vyplyvajicimu ponauceni). Zakladni osa

pribéhu jim neumoznovala odchylit se od hlavni mySlenky.
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11.1.2 Reflexe a sebereflexe hodiny

Plan a struktura hodiny:

e Podafilo se mi dodrzet plan hodiny?
Ano, podafilo.

e Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovila?
Ano, splnili. Za cil jsme si urcili postupné pomoci jednotlivych ukold zvladnout podstatu
bajky tak, aby ji zaci byli schopni samostatné napsat.

e Musela jsem nekde zrychlovat, nastavovat ¢as?
Prodlouzila jsem ¢as na praci u dopliiovani obecnych poznatkd, jelikoz ptivodné byl tento
ukol koncipovan jako spole¢ny. V prubéhu hodiny se ukédzalo, ze zaci vladnou doplnit
samostatné, proto dostali ¢as na vypracovani delsi oproti piivodnimu planu.

e Dodrzela jsem planované potadi aktivit?
Ano, dodrzela.

e Zaradila jsem zavérecnou reflexi? Byla adekvatné dlouha?
Pro zavérecnou reflexi jsme méli v zaveéru hodiny dostatek casu.
Kdybych planovala tuto hodinu znovu, ménila bych ji? Jak?
Nemeénila.

e Budu muset zménit plan navazujici hodiny?
Ano, protoze jsem zadala na konci hodiny domaci tkol. Vytvorit vlastni bajku. Z nadSeni
zaku jsem usoudila, Ze bajky budou chtit precist vSichni, n¢ktefi Zaci avizovali pfineseni knih

S bajkami. Pristi hodina bude aplikac¢ni, tedy vyvrcholeni vyuky z hlediska praktického.

Prabéh hodiny, ukoly, aktivity:

e Ktery kol vysel pfesné tak, jak jsem méla v planu?
Vsechny ukoly kromé doplnéni poznatki.
e Coktomu vedlo?
Piedesla zkuSenost zaka s bajkou z 5. ro¢niku.
e Se kterym tkolem méli zaci problém?
S pochopenim vyznamu slova alegorie v poucce, coz jsem predpokladala.
e Potfebovali nékde mou pomoc vice, nez jsem cekala?
Ne.
e Ktery kol zafungoval jinak, nez jsem oCekavala?
Doplnéni do poucky. Zde zaci vyuzili svych znalosti z ptedeSlého rocniku, proto jsem
v hoding zménila spole¢nou praci na samostatnou. Zaky velmi motivovala moje diivéra
Vv jejich schopnosti tkol samostatné zvladnout. Do té doby jsme vzdy dopliiovali do poucky

spole¢né.
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e Narusilo néco priibéh hodiny tak, ze bylo nutné prerusit aktivitu? Co?
Nic.

e Ktery ukol zafungoval nejlépe?
Spojovani nazvii bajek sobrazky a nasledné vyjmenovani vSech zmiiflovanych zvifat
Vv kontrolni otazce.

e Ve kterych fazich pracovali podle ocekavani?

Podle ocekavani pracovali ve vSech fazich, kladné prekvapili v doplnéni do poucky.

Jazyk:

e Jak velky prostor pro komunikaci zaci dostali?
Ptfiméteny.

e Se kterymi slovy méli Zaci problémy?
Alegorie.

e Které vyrazy vnimali jako klicové?

Bajka, ponauceni, zvitata, vlastnosti.

Zakovska reflexe:

e Dokazali zaci formulovat klicové body hodiny?
Ano.
e Kterou aktivitu zminovali jako snadnou/slozitou?
Za slozitou oznacili doméci kol - vytvofit kratkou bajku. Nékteti zaci predesilali, ze pozadaji
o pomoc rodice. Snadny oznacili tkol spojovani obrazkt s nazvy bajek.
e Odpovidalo to mym ptvodnim o¢ekavanim?
Ne, myslela jsem si, ze pro n¢ informace budou nové a da jim vétsi praci je zpracovat. Hodina

méla rychly spad, na konci hodiny jsme vyuzili Cas k dikladné sebereflexi.

Ja:

e D¢lo se mimo vyuku néco, co mohlo mijj aktualni vykon ovlivnit?
Ne.
e Jaky pocit jsem méla z celé hodiny?

Dobry.
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11.2 Pracovni list BALADA

Pozorné sleduj filmové zpracovani Polednice.

Precti si text (modi‘e jsou oznacena slovesa, riZové podstatna jména):

Polednice (Karel Jaromir Erben, Kytice) P
1.sloka: 8. sloka o
U lavice stalo, Ke stolu se plizi tiSe

z plna hrdla kiicelo. Polednice jako stin:

"Bodejz jsi jen trochu malo, hriizou sotva dyse,

ty cikan¢, mlcelo! dité chopic na svij klin.

5. sloka 11. sloka

Pojd’ si pron, ty , Tu slys: jedna — druha — tieti -
pojd’, vem si ho, zlostnika!" - poledne zvon udefi:

A hle, tu kdos u svétnice klika cvakla, dvéfte leti,

dvére zlehka odmyka. vchazi do dveti.

6. sloka 12. sloka

Mala, hnéda, tvari divé Ve mdlobach tu matka lezi,

pod plachetkou osoba; k nadram dité pfimknuté:

o berli¢ce, hnaty kiivé, matku vzkiisil jesté stézi,

hlas - vichfice podoba! Avsak dité — zalknuté.
Vysvétlivky k textu:

Polednice = zla ¢arodéjna vila, ktera strasi déti v pravé poledne.

‘ Ctenafska gramotnost:

Pro¢ byla matka nervozni?

Pro¢ ji vadilo zlobeni ditéte?
Jak dnes reaguji maminky, kdyz dité zlobi?
Jak vnimate vy Polednici dnes a jak ji vnimaly déti diive?

Co znamenala Polednice pro matku a co pro dité?
Popis zavér balady (kdo dité zabil a jak?).
Dalo se této tragédii predejit?

NoabkwdpE
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Co je balada:

1€e: lyrickoepicka basen

déj: pochmurny

spad déje:  rychly

vina: poruseni mravnich principt
trest: nevyhnutelny

konec tragicky

Doplnéni do poucky z textu — najdi informace v uvedenych slokach:

déj pochmurny: (1. a 5. sloka).......ooviiiiiiii e
vina: (6. @ 8. SIOKA)......c.iiiii i
spad déje rychly: (11. sloka).......cooeiniiiii e
trest: (12. 810Ka). . .o.ei e
konec tragicky: (12. S10Ka)........oiiiiii

Polednice

je: balada z dila Kytice (13 basni — 11 balad)
autor: Karel Jaromir Erben

vydana: poprvé 1853

Doplii k obrazku informace (6. sloka):

POIEANICE B wiovviiieeciecie e
Jak vypada:

POSTAVA ...t

DANVA ..o

Kdy stras$i deti? .....ooovviieiiieiieeeee e

Kontrolni otazky:

Jaky ma balada d¢&;?
Jak balada kon¢i?
Kdo je Polednice?

Kdo tuto baladu napsal?

Z jakého dila tato balada je?

Jaké postavy v baladé vystupovaly?

Ktera postava z balady ti nejvice vadila a proc?

Uved ptiklady, podle kterych poznas, ze se jednalo o baladu.

N akwNE

Zkus Sipkami naznacit, kdo koho v baladé potrestal:

matka dité Polednice
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11.2.1 Analyza literarniho pracovniho listu BALADA

Zaci 6. tiidy se seznamili s pojmem balada v avodu do literdrni teorie. Jako vychozi

text pro baladu jsem vybrala Polednici od Karla Jaromira Erbena.

Aktivity pred ctenim

Shlédnuti filmového zpracovani Polednice

Pozorné sleduj filmové zpracovani Polednice.

5

V tivodu hodiny zaci shlédli filmové zpracovani Polednice. Pied spusténim filmu byli

vyzvani, aby ve filmu sledovali hlavni postavy. Jejich chovani i vzhled. Cas filmového
zpracovani byl 7minut 40 sekund. Adekvatni doba udrzeni pozornosti a navozeni atmosféry
hodiny. Zaci byli sledovanim zaujati. Zpo&atku byli nékteii neklidni a nervézni, jelikoz
hudebni podkres filmu na né velmi emotivné pusobil a jesté¢ vice umocnoval plisobeni na
jejich city. Mym zamérem bylo, aby se zaci vzili do d¢je Polednice i se smyslovymi vjemy. A
to se podafilo. Nasledovala otdzka: Kdo je Polednice? Zaci ptedjimali a jejich odpovédi jsem
zapisovala na tabuli, kterou jsem poté otocila, aby jejich navrhy mohly byt konfrontovany na

konci hodiny s realnymi fakty.

Aktivity pri cteni

Zaci dostali pracovni list, na kterém byla uvedena ¢ast balady Polednice. Text jsem
zvolila proto, Ze dava velky prostor k uvazovani. Zamém¢ jsem ke kazdé sloce uvedla,
kolikata je v potadi. Tato informace byla na pracovnim listu uvedena pro urychleni

vyhledavani konkrétnich informaci v textu v ptipad¢ potieby.

Vybér slok jsem volila tak, aby kazda vybrana sloka korespondovala s konkrétni
otazkou k textu. Kdyby Zaci dostali baladu celou, odradila by je délka textu pfed samotnym

rozborem a asové€ by byla naro¢na na precteni.
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Pi‘ecti si text (modie jsou oznacena slovesa, riZoveé podstatna jména):

Polednice (Karel Jaromir Erben, Kytice) -
1.sloka: 8. sloka T
U lavice stalo, Ke stolu se plizi tise

z plna hrdla kficelo. Polednice jako stin:

"Bodejz jsi jen trochu malo, hrtizou sotva dyse,

ty cikané, mlcelo! “ dité chopic na sviyj klin.

5. sloka 11. sloka

Pojd’ si pron, ty , Tu slys: jedna — druha — tieti -
pojd’, vem si ho, zlostnika!" - poledne zvon udefi:

A hle, tu kdos u svétnice klika cvakla, dvéfte leti,

dvéte zlehka odmyka. vchazi do dvefti.

6. sloka 12. sloka

Mala, hnéda, tvari divé Ve mdlobach tu matka leZi,

pod plachetkou osoba; k nadram dité pfimknuté:

o berli¢ce, hnaty kiivé, matku vzkiisil jesté stézi,

hlas - vichfice podoba! Avsak dité — zalknuté.

Cteni textu

Zaci v textu podtrhli sami slova, kterd pro né byla komplikovana pfi ¢teni, nebo
neznali jejich vyznam. Vyznamy slov jsme spole¢né vysvétlili. VéEtSina z nich podtrhla slova
bodejz, pron, zlostnika, dySe, chopic. Dva Z4ci navic podtrhli slovo plachetka, jelikoZ neznali

jeho obecny vyznam. Ten jim osvétlili ti Zaci ve tiidé€, kteti ho znali.

Ve zkraceném textu si zaci precetli nejprve rizové oznacend podstatnd jména, ktera
jim pfipomnéla postavy z filmu. Tuto informaci bylo dilezité zafixovat od zacatku prace
S textem, aby u koncového ukolu jiz pfesné uméli vyjmenovat a zatadit vztahy mezi nimi.
Postavy zapsali vedle sebe na tabuli. Mc¢la jsem pifedem piipravené obrazky Polednice,
matky, ditéte, otce. Postupné, jak Zaci psali na tabuli jednotlivé postavy, pfifazovala jsem
K nim obrazky, které korespondovaly s postavami z filmové ukazky. Ptipravila jsem si tak
vychozi material pro posledni kol na pracovnim listu, se kterym méli Zaci pracovat az

V tplném zavéru hodiny.

Dé&jovou linku si osvojili prectenim modie zvyraznénych sloves. Tim si uvédomovali

pfi nasledném cteni textu posloupnost jednotlivych fazi piib&hu.

Pak jiz nasledovalo hlasité ¢teni, kdy kazdy Zak pirecetl jednu sloku balady.
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Vysvétlivky k textu:

Polednice = zla ¢arod¢jna vila, ktera strasi déti v pravé poledne.

Po ptecteni se bézni zaci dozadovali informace, kdo Polednice skute¢né je. Osvétlila
jsem jim, Ze se jednd o zlou bytost, kterd strasi déti v pravé poledne. Ne&kteii ihned
zareagovali a uvedli dalsi imaginarni postavu, Klekanici. Integrovani zaci méli tuto informaci
uvedenou pod textem, aby se mohli béhem hodiny k definici polednice vratit. N&ktefi zaci

maji kratkodobou pamét’ a dana informace se jim nezakdduje.

Spravné jsem ocekavala reakce zakt, ktefi travi prazdniny na venkové. Okamzité
zareagovali, ze maji s Polednici vlastni zkuSenost (prarodiCe je touto imaginarni postavou

také strasili). V tu chvili jim téma bylo jeste blizsi z vlastniho prozitku.

Ctenaiska gramotnost

Pro¢ byla matka nervozni?

Proc¢ ji vadilo zlobeni ditéte?

Jak dnes reaguji maminky, kdyZ dité zlobi?

Jak vnimate Polednici dnes a jak jj vnimaly déti diive?
Co znamenala Polednice pro matku a co pro dite?
Popis zavér balady (kdo dité zabil a jak?).

Dalo se této tragédii prede;jit?

-

NoabkwdE

D¢j balady piimo vybizel k pokladani otazek, které jednozna¢né naplnovaly afektivni
cile. Snazila jsem se poloZit otazky tak, aby plisobily u Zaka nejen na slozku rozumovou, ale
predevsim citovou, k ¢emuz text balady vyborné poslouzil. Chtéla jsem piimét zaky, aby
citlivé vnimali postaveni matky ve vychové ditéte. Aby si uvédomili, jak diilezitd je matetska
laska a jak nebezpecné je poruSeni matefské zodpovédnosti. Mnoho zéki se s postavou ditéte
bohuzel velmi emotivné ztotoznovalo. Ztejmé jejich vztah s vlastni matkou neni idealni, nebo
maji své vlastni negativni zkuSenosti z vychovného hlediska. Zaci méli vyjadiovat sviij
osobni postoj. Dulezité bylo piimét je k jejich vlastnimu sebevyjadieni, kdy si pevné stali za

svym hodnotovym systémem.

e Proc¢ byla matka nervozni?

Odpoved”: Protoze ji zlobilo dité, kdyz vaftila obéd.

e Proc ji vadilo zlobeni ditéte?
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Odpoved: Nemohla se plné¢ vénovat vafeni obéda a intenzita zlobeni ditéte se stale
stupniovala. U této otazky jiz zacali zaci diskutovat nad tim, co mohla matka udé¢lat, aby dité
nezlobilo, coz izce souviselo s posledni otazkou, jak se dalo tragédii predejit? Mnoho z nich
se priklan€lo k nazoru, Ze méla matka dité nejprve dat do postylky a uspat, aby méla klid na

vareni.

e Jak dnes reaguji maminky, kdyz dit¢ zlobi?
Odpoved. U této otazky jsem ocekdavala emotivni odpovédi. Vychazely z jejich vlastnich
zkusSenosti. Zde se uciteli otevira realny obraz rodinnych piibéht jednotlivych zak.
Nejcastéji uvadeli, ze maminky ditéti fyzicky vycini, zaviou ho do pokojicku a nechaji ho
brecet. Nékteré maminky je strasi strasidly (Certy, bubaky) VSichni do jednoho si tuto situaci
prevedli na sebe do soucasnosti a zacali uvadét tresty, které dostavaji oni. Zakazy pocitaci,
tableti, nekoupeni kreditu do telefonu, pfespavani u kamaradek, fyzické tresty, vypomoc
v doméacnosti. Prioritn¢ je pro n€ bohuzel nejvétsim trestem od rodict zékaz pouzivani

pocitac a mobilnich telefon.

e Jak vnimate Polednici dnes a jak ji vnimaly déti diive?
Odpoved: Dnes ji vnimame jako nadsadzku, diive ji déti vnimaly jako hrozbu za

neuposlechnuti, jako néco, ¢eho se nesmirn¢ baly.

e Co znamenala Polednice pro matku a co pro dit&?
Odpovéd’: Zéci si na tabuli vytvofili tabulku, kde v levém sloupci byla uvedena matka,
v pravém sloupci dit¢. Do kazdého ze sloupct zapisovali zapory a klady vztahujici se ke
vztahu Polednice — matka, Polednice — dité. Ne vSichni Zaci totiz Polednici odsuzovali.
Né&kteti ji brali jako nadpfirozenou bytost, ktera slouzila k tomu, aby déti poslouchaly a
dodrZovaly vychovna pravidla. Neobviiiovali ji z toho, Ze mohla za smrt ditéte. Naopak velmi
striktné odsuzovali matku, Ze vibec Polednici na dité zavolala. Z vypsanych bodu v obou
sloupcich jsme spole¢né vybrali ty, se kterymi vichni Zaci souhlasili. Zaci vyvodili, Ze pro

matku znamena Polednice trest, pro dit¢ hrozbu.

e Popis zavér balady, kdo a jak dit€ zabil?
Odpoved'. Tato otazka byla zaméfena na primarni pochopeni textu. Jeden zdk se nechal
ovlivnit svymi emocemi a nesympatiemi k Polednici a tvrdil, ze dité zabila Polednice. Ostatni

zaci mu nekolikrat vysvétlovali, Ze dité zabila vlastni matka tim, jak dité tiskla na svou hrud’,
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kdyz si uvédomila, ze Polednice dit¢ odnese. Nechtél pfipustit, ze dité zabila matka svym

neskonalym strachem a silnym stiskem ditéte v jeji naruci.
e Dalo se této tragédii predejit?
Odpoved: Vratili jsme se k druhé otazce, pro¢ matce vadilo zlobeni ditéte. Zde Zaci

vymysleli riizna feSeni, ale opét se shodli na varianté dité uspat pred varenim obéda.

Aktivity po éteni

Co je balada

Co je balada

1e: lyrickoepicka basen

déj: pochmurny

spad déje:rychly

vina: poruseni mravnich principti
trest: nevyhnutelny

konec: tragicky

Zaci pomoci navodnych otazek vyvodili zékladni informace o baladé tykajici se dgje,
konce, otazky trestu a viny. Zde vyborn¢ reagovali a poznatky proto vyvodili z textu témér i
vSichni zaci integrovani.

Pomohlo jim vtom shlédnuti filmového zpracovani, to Vnich zanechalo silny

emotivni zazitek.

Doplnéni konkrétnich poznatku

Najdi informace v uvedenych slokach:

déj pochmurny: (1. a 5. sloka).......cooeiiiiiiiii e

vina: (6. @ 8. SIOKA).....oouiiii i Q
spad dé€je rychly: (11. sloka).......oooevviniiii i ‘
trest: (12, 810Ka). .. ..o

konec tragicky: (12. S10Ka)......oouieiniiii i

K doplnéni jim byly nabidnuty konkrétni sloky balady, kde by danou informaci nasli.
Vétsina zakl informace zvladla zpaméti. I presto jsme jednotlivé sloky spolecné piecetli a
nasledné si zaci dopsali informace do pracovniho listu. Pro¢ byl spad d€je zafazen az na 3.
misto a nebyl zafazen za 1. otazku tykajici se také déje? Naprosto cilen€, protoze kdybych
zatadila spad déje na 2. misto, Zaci by se dostali hned v ivodu na ptedposledni sloku (otec se

vraci domil) a zamichala by se jim ¢asova posloupnost (tu jiz méli zafixovanou diky otdzkam
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Ctenafské gramotnosti), kterou jsem byla nucena dodrzet, aby u zdkd nevznikl infomacni
zmatek. U béznych 74kl bych si mohla dovolit poskladani otazek v potadi d¢j, vina trest,

konec.

Informace

Polednice
je: balada z dila Kytice (13 basni — 11 balad)
autor:

Karel Jaromir Erben
vydana: poprvé 1853

Vztahy a souvislosti, které by si méli zaci zapamatovat z hodiny, byly nejen o baladé
obecng, ale i konkrétni informace o baladé Polednice. Zaci uméli zatadit baladu do dila
Kytice. Oznacili spravné i autora. Do hodiny jsem pfinesla knizni vytisk Kytice a vyzvala
zaky, aby se nc¢kdo zhostil Ukolu najit v knize, kolik obsahuje béasni a kdy byla poprvé
vydana. Bézni zaci se ukolu zhostili s radosti, jelikoz takovéto tkoly v nich vyvolavaji
soutézivost a bavi je. Integrovani zaci méli za ukol zkontrolovat jejich tvrzeni, protoze

informaci jiz uvedenou na pracovnim listu m¢li.

Doplnéni informaci k obrazku

Doplii k obrazku informace (6. sloka):

POIEANICE J& .o
Jak vypada:

POSEAVA ...ttt
DANVA ..o

Kdy strasi d€ti? .......ccoevveveieieiieiececeeee e

Zaci méli k obrazku doplnit informace o vzhledu a chovéani Polednice. Pracovali ve
dvojici. Soustfedila jsem tento Ukol na rozvoj schopnosti komunikovat se svym okolim
(komunikativni cil). Napovédou jim opét byla uvedend 6. sloka textu, kde veskeré informace
mohli vyCist. Znovu se vratili v myslenkach k filmové ukazce, diky niZ si Polednici vybavili
ihned.  Spojili poznatky z filmového zpracovani i z ptrecteného textu a zapsali je do
pracovniho listu.
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Kontrolni otazky

1. Jaky ma balada d¢&;?

Jak balada kon¢i?

Kdo je Polednice?

Kdo tuto baladu napsal?

Z jakého dila tato balada je?

Jaké postavy v baladé vystupovaly?

Ktera postava z balady ti nejvice vadila a pro¢?

Noakown

Kontrolni otazky shrnuly celou vyudovaci hodinu. Zaci reagovali se zaujetim, diky

predchozim tikoltim odpovédéli na vie spravné. Zadna otazka jim nedélala problém.

Proto jsem $la v tomto ukolu jesté hloubégji a zaradila jsem otazky k samostatnému
zamySleni a naslednému porovnani s ostatnimi nazory a souvislostmi. Otazky zaky
ptekvapily, béhem okamziku ale pfistoupili na spolupraci a vznikl velmi hodnotny konec

hodiny, ktery zavrsil poznatky z vyuky.
Jaké typy otazek jsem naptiklad pouzila:

Co by ses chtel(a) zeptat hlavni postavy? Zde doslo mezi zaky k nazorové potycce,
kdo je pro né vlastng hlavni postavou. Polednice? Matka? Zadnou odpovéd’ jsem nebrala jako

Spatnou. Co té rozzlobilo? Zde opét zaci velmi emotivné reagovali.

Co té nadchlo? Tuto otazku jsem zamérné poloZila jako posledni, zda Zaci zareaguji
na slovo ,,nadchlo®. Opravdu zareagovali okamzit¢ a upozornovali, Ze v baladé nemuize

¢loveéka nadchnout nic, kdyz ma balada tak pochmurny d¢j a fesi se otazka viny a trestu.

V tuto chvili bylo jasné, ze cil hodiny byl naplnén.

Ukol se Sipkami a hlavnimi postavami

Podstatou bylo hledat sviij vlastni nazor.

Za samostatny domaci ukol méli Zaci zkusit naznacit pomoci Sipek, kdo koho v baladé
potrestal za n¢jaké provinéni a zamyslet se nad tim, pro koho byl trest pfiméteny, pro koho
naopak nepiiméteny. Jako nazor pro lepsi pfedstavu splnéni domdaciho tkolu jsme se vratili
k obrazkim postav polednice, matky, ditéte, otce na tabuli. Cvi¢né si Zaci méli vybrat jednu

postavu, na které by spravnost postupu pfi fesSeni ukolu demonstrovali.

Prvni Sipku bez rozmyslu pfifadili od Polednice k matce. Nasledn¢ vsSak zacali
diskutovat nad Sipkou od matky k ditéti. N&kteti tvrdili, ze matka potrestala hlavné sama sebe,
protoze pfisla o dité, jini argumentovali tim, Ze dité bylo potrestano jen kvili tomu, ze byla
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matka nastvana a neovladla se. Dokonce vyvodili myslenku, Ze potrestani pro dit€¢ bylo
neumeérné tomu, co provadélo. Zacali své myslenky pfevadét do soucasnosti, nasazovali je na

sv¢ vlastni Zivoty. Jeden hoch uvedl, Ze byl potrestan i otec, protoze ptisel o dité, aniz by za to

mohl.

Zaci dostali za tkol oslovit své rodi¢e a prodiskutovat s nimi, jaky oni maji nazor na

potrestani hlavnich postav. Zavéry jejich zjisténi byly sméfovany na nadchazejici hodinu.

79



11.2.2 Reflexe a sebereflexe hodiny

Plan a struktura hodiny:

e Podafilo se mi dodrzet plan hodiny?
Ano, podafilo.

e Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovila?
Ano. Hlavnim cilem bylo v zacich vyvolat emoce, které jim nasledné pomohou pochopit
podstatu balady, a to se podafilo.

e Musela jsem nekde zrychlovat, nastavovat cas?
Ano, pfi poslednim ukolu se Sipkami, kdy rozvedli velmi silnou diskusi o vin¢ a neving.

e Dodrzela jsem planované potadi aktivit?
Ano dodrzela. Jiz pti tvorbé pracovniho listu jsem dikladné promyslela posloupnost ukolt,
aby se nepteskakovalo, k ¢emuz u této latky snadno mize dojit.

e Zaradila jsem zavérecnou reflexi? Byla adekvatné dlouha?
Ano zatadila, bohuzel byla velmi kratka, jelikoz nam piedem urceny Cas nahradila diskuse o
ving a neving.

e Kdybych planovala tuto hodinu znovu, ménila bych ji? Jak?
Strukturu hodiny bych v zadném ptipadé neménila. Pfedpokladala jsem, ze Zaci budou velmi
dobie reagovat. Balada patii u Zakid k nejoblibenéj$im témattim hodiny a i pfi této hodiné se
mi tato teze potvrdila.

e Budu muset zménit plan navazujici hodiny?
Ne. Naopak, vytvotili jsme dobry zdklad pro navazani dalSiho ukolu, kdy Zaci budou

prezentovat postiehy a ndzory svych rodi¢ii na otdzku viny a trestu v baladé.

Prabéh hodiny, ukoly, aktivity:

e Ktery kol vysel pfesné tak, jak jsem méla v planu?
Vsechny ukoly, kromé tikolu se Sipkami.

e Ktery kol nevysel podle planu?
Ukol se Sipkami, ktery se velmi protahl podle piivodniho naplanovani, nevysel podle
casového planu, ale jinak vysel ze vSech tkoll nejlépe. A byl nejpiinosnéjsi.

e Coktomu vedlo?
Silné emoce, které zvlasté na zaky s SPU velmi ptsobi. Zaci jsou vnimavi, citlivi, mnozi
z nich nemaji dobré rodinné zazemi, mnozi se setkali s podobnym modelem chovani svych
rodic¢t, proto v uréity moment tuto modelovou situaci vztahuji na sebe a ve chvili, kdy mohou
sami své pocity prezentovat, va$niveé diskutuji. Ucitel ma v tu chvili moznost nahlédnout do
nitra zakd, coz mnohdy silné pisobi i na pocity jeho samotného.

e Se kterym tikolem méli Zaci problém?
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Problém jim délalo pochopit, Ze cely piibéh se odehrava v pravé poledne, kdy odbiji zvony.
Nedokazali dé&j, ktery vidéli a Cetli, stisnit do tak malého ¢asového prostoru.
e Potiebovali nékde mou pomoc vice, nez jsem cekala?
Naopak, chvilemi jsem méla pocit, Ze si hodinu vedou sami.
e Narusilo néco pribéh hodiny tak, Ze bylo nutné pierusit aktivitu? Co?
Ne.
e Co zafungovalo nejlépe?
Nejlépe filmova ukézka v tvodu hodiny.
e Ve kterych fazich pracovali podle ocekéavani?

Ve vsech fazich.

Jazyk:

e Jak velky prostor pro komunikaci zaci dostali?
Zaci méli velky prostor pro komunikaci u viech ukoli. Nejvice u ¢tenaiské gramotnosti, u
kontrolnich otazek, ale i v tvodu po shlédnuti ukazky.
e Se kterymi slovy méli zci problémy?
Se slovy, kterd jsem v textu podtrhla a pred ¢tenim textu jsme je spolecné piecetli a vysvétlili.
e Které vyrazy vnimali jako kli¢ové?

Polednice, trest, vina.

Zakovska reflexe:

e Dokazali zaci formulovat klicové body hodiny?
Ano dokazali.
e Kiterou aktivitu zminovali jako snadnou/slozitou?
Za slozitou oznacili urovani trestu a viny. Ostatni povazovali za snadné.
e Odpovidalo to mym pivodnim o¢ekavanim?
Ano.
e Kterou informaci zmiinovali jako souvisejici a jak tuto informaci mohu vyuzit
Vv planovani dalsi hodiny?

V této hodiné zadnou.

Ja:

e Délo se mimo vyuku néco, co mohlo mij aktualni vykon ovlivnit?
Ne.
e Jaky pocit jsem méla z celé hodiny?
Vyborny. Zaci perfektné reagovali, odpovidali na otazky, zapojovali se do diskuse.

Pti zavére¢ném hodnoceni hodinu vSichni velmi pozitivné chvalili. Hodina je bavila.
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11.3 Pracovni list DUCHOVNI PISEN

| Piecti si pozorné text (modie mas oznacena slovesa, riZové podstatna jména):

Hospodine, pomyluj ny!

Hospodine, pomiluj ny!

Jezukriste, pomiluj ny!
Ty, spase v§eho mira,
Spasiz ny i uslysiz,
Hospodine, hlasy nasé!
Daj nam v§¢m Hospodine,
Zizn a mir v zemi!

Krles! Krles! Krles!

Vysvétlivky k textu:

Pomiluj ny = smiluj se nad nami
Spase = spasiteli

Mira = svéta

Spasiz ny 1 usly$iZ = spas nas a vyslys
Zizn = dostatek

Mira = pokoj, mir

Krles = Kyrieleison (Pane, smiluj se )

‘ Pi‘epis$ pisen v dneSnim jazyce (pracuj s vysvétlivkami pod textem):

Pane, SMIlUj S€,....cc.eiveiieieiie e Pane, smiluj se.

Vyber, co z textu vyplyva:

Lidé Hospodina......a) prosi, b) ptikazuji mu, ¢) neposlouchaji ho.
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‘ Poslechni si pisen a snaZ se rozpoznat slova pod notami:

= L% w“_;z;_, s & ;\; - j,g
Boae iou 9
I, Mty

‘ Ctenaiska gramotnost:

Z ¢eho poznas, Ze se jedna o duchovni text? )
Pro¢ se v duchovnim textu opakuji slova? Vyhledej je v ukéazce. .
O ktery typ duchovniho textu se jedna?

Které dalsi typy duchovnich textl znas?

ktery jazyk je zde pouzit?

Ke kterému nabozenstvi patii tato ukazka? Podle ¢eho to poznas?

ook wdE

Co je duchovni piseni:

Je: hudba pro ducha , pro dusi ¢lovéka '\(
tvorena: pro liturgicke ucely (liturgie = bohosluzba)
zpivana. vétsinou sborovy

Hospodine, pomiluj ny

je: 1. ¢eska dochovana duchovni pisen
kdy: konec 10.st.

autor: asi sv. Vojtéch

puvod: staroslovénsky

zpivana: pti slavnostnich prilezitostech
funkce: statni hymny

forma: 8 versii bez rymu

Kontrolni otazky:

Pro co je tvotfena duchovni pisen?

Jak se jmenuje 1. ¢eskd dochovana duchovni pisen?
Komu je pfipisovano autorstvi?

V jakém stoleti vznikla?

Jakou plnila funkci?

Z kolika versi se sklada?

Co v ptekladu znamena Hospodine, pomiluj ny??
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11.3.1 Analyza pracovniho listu DUCHOVNI PISEN

Zaci 6. tiidy se seznamili s pojmem duchovni pisen pii vykladu Geské literatury 9. —
10. stoleti. Tento pracovni list jsem zatadila proto, aby zde byl zastoupen slozity a tézky text
na precteni, porozuméni i uvazovani. Chtéla jsem dolozit, ze i se slozitym textem zéaci s SPU
dokazi pracovat, kdyz jsou dobfe a systematicky vedeni. Zvolila jsem text typicky pro
sttedov€kou literaturu. Vzhledem k slozitosti staroCestiny, kdy pochopeni dlouhého textu se
slozitymi souvétimi by integrovanym zakim délalo nemalé problémy, jsem pouzila text
duchovni pisn¢ Hospodine, pomiluj ny. Chtéla jsem, aby si uvédomili dalezitost duchovnich

textu.

Kritick¢é mysleni zde poméhalo zaktim pfejit od povrchniho uceni k hloubkovému,
odhalovali souvislost, vyvozovali vlastni zavéry. Pouzila jsem napft. otazky: Na zakladé ¢eho
poznas, ze se jednd o cirkevni text? Na zakladé ceho poznas, Ze je tato duchovni piseil pisni

modlitebni? Jmenuj prvky typické pro modlitby.

Snazila jsem se, aby dokazali uchopit hlavni myslenku textu, aby pochopili jeji obsah.
Bylo potfeba pfi hodiné vytvofit k tomuto tématu atmosféru, v niz zZaci nebudou mit obavy

vyslovovat vlastni nazory.

Aktivity pred ctenim

V uvodu hodiny si Zaci poslechli piseit Hospodine, pomiluj ny. Ve fazi evokace jsem
v zacich chtéla vyvolat zijem o duchovni pisen. Jejich reakce byly podle ocekavani
rozporuplné. Piset po vyslechnuti hodnotili jako pro né neposlouchatelnou, ,,divnou®,
nekterym se vilbec nelibila. Tento postoj jsem piedpokladala, proto jsem se rozhodla pisen
s nimi diikladné rozebrat, aby se na ni na konci hodiny nedivali jako na ,,divnou pisei*, ale
jako na dileZzitou literarni ¢eskou pamatku. Zde hral vyznamnou roli i mij osobni kladny

postoj K pisni, ktery jsem jim hned v ivodu dala najevo. Mnohdy to zaky motivuje nejvice.

Zjistovala jsem predporozumeéni.

Aktivity p#i cteni

Zaci dostali literarni pracovni list, na kterém byl uveden nejen cely text pisné
Hospodine, pomiluj ny, ale i notovy zdznam pisné€. To je znovu rozladilo, protoze na prvni

pohled vidéli, ze text je velmi krkolomny, bohuzel 1 vizudln€ pro né¢ odpudivy.
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Cteni textu

Piecti si pozorné text (modie mas oznacena slovesa, riZové podstatna jména):

Hospodine, pomyluj ny!

Hospodine, pomiluj ny!
Jezukriste, pomiluj ny!
Ty, spase v§eho mira,
Spasiz ny i uslysiz,
Hospodine, hlasy nasé!
Daj nam v§¢m Hospodine,
Zizn a mir v zemi!

Krles! Krles! Krles!

Slozita slova v textu jsem u pisn¢ nepodtrhavala, jelikoz bych musela takto oznadit
vétSinu textu. Ani zakiim jsem nezadal kol podtrhnout slozitd a Spatné Citelna slova. Proto

jsem pod text uvedla vysvétlivky k textu.

Vysvétlivky k textu:

Pomiluj ny = smiluj se nad nami
Spase = spasiteli

Mira = svéta

Spasiz ny 1 usly$iZ = spas nas a vyslys
Zizn = dostatek

Mira = pokoj, mir

Krle$ = Kyrieleison (Pane, smiluj se )

Nejprve jsem text piecetla ja, aby Zaci poslouchali slova. Poté se odhodlali ¢ist i oni.
Text pro n€ byl velmi naro¢ny, mnohé slovni tvary témét necitelné (napt. spasiz ny 1 uslySiz).
BéZny zak by tento text Cetl s pobavenim, integrovany Zzak zaCal panikafit. N&kteti text
odslabikovali, jini s obtizemi ptecetli, ale nevédéli nic z obsahu, dalsi se ke ¢teni vibec
neodvazili.

Obvyklé ¢teni modrych sloves jsem nechala pravé az na tento okamzik. Jejich vyznam
méli vysvétlen v tabulce pod textem. Najednou se jim zacal obsah pisné piiblizovat, protoze
pochopili vyznam sloves (smiluj se nad ndmi, spas nas a vyslys, dej). Nasledovalo piecteni a
vysvétleni riizovych podstatnych jmen stejnym zptisobem. Po docteni opét argumentovali tim,
Ze textu nerozumi. I na to jsem byla pfipravena. Proto nasledoval ptepis do dne$ni podoby

textu.

85




Aktivity po ¢teni

Piepis piseii..

Pi‘epis§ pisen v dneSnim jazyce (pracuj s vysvétlivkami pod uvodnim textem)

Pane, SMIlUJ S€,....ccvviveiieiecie e Pane, smiluj se.

Abychom mohli dal pracovat s textem, museli jsme pracovat s formatem textu, ktery
budou Zaci schopni zpracovat. Proto jsme spolecné zacali pfepisovat text do pfipravenych
radkl. Pouzili jsme vysvétlivky uvedené pod textem. V této fazi uvédomeéni si vyznamu jsem
potfebovala udrzet zajem 74kl a podnitit je k tomu, aby sledovali i své mySlenkové postupy.
Hledali nové informace, uptesiiovali si své nazory a konfrontovali je se svymi puvodnimi

predstavami.

Zaky zagala prace postupné bavit, text se jim oteviral ve srozumitelné podobé.
Najednou textu rozuméli. Zaznamenali tak prvni Gspéch pfi praci s textem. Pfedpokladala
jsem to pfi sestavovani ukold. V ten okamzik jsem zacala véfit ve zdarny prib¢eh celé hodiny.

Jelikoz textu porozuméli, mohli nasledné vybrat z nabidky, co z textu vyplyva.

Vyber, co z textu vyplyva:

Lidé Hospodina......a) prosi, b) ptfikazuji mu, c) neposlouchaji ho.

Poslechni si pisen

Poslechni si piseni a snaZ se rozpoznat slova pod notami:
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Nabidla jsem jim druhy poslech pisn€. Opét méli v textu hledat slova, ktera slysi.
Pii poslechu jim mél pomoci natistény notovy zaznam pisné, ktery jsem jim zaroven
promitala na interaktivni tabuli. Vyzvala jsem je k sledovéani slov pod notami, zda nékteré
slovo zaznamenaji v ti§téné podob¢. Neékteti se béhem pisné zacali hlasit, protoze se jim
zacala slova v textu objevovat. Od tohoto okamziku zacali spolupracovat, jako by pocatecni
nezdar pfi setkani s textem zapomnéli. Potiebovali zazit ispéch, aby neméli pocit, Ze veskeré
jejich snazeni bude bez vysledku. Nekteti zaci dokonce o pisni prohlésili, ,, ze se jim docela
zaCina libit“. Uplatnéni tohoto postupu piinasi téméei vzdy dobry vysledek. Jelikoz textu

porozuméli, mohli nasledné pracovat s otdzkami Ctenaiské gramotnosti.

Ctenaiska gramotnost

Z ¢eho poznas, Ze se jedna o duchovni text?

Proc¢ se v duchovnim textu opakuji slova? Vyhledej je v ukazce.
O ktery typ duchovniho textu se jedna?

Které dalsi typy duchovnich textd znas?

Ktery typ jazyka byl pouzit?

Do kterého nabozenstvi patii tato ukazka? Podle ¢eho to poznas?

ouhkwnE

Otazky jsem sméfovala K hlubsimu pochopeni textu. Ocekavala jsem nasledujici odpovédi:
e 7 Ceho poznas, Ze se jedna o duchovni text?

Odpoved. Lidé se obraci k Hospodinovi.

e Pro¢ se v duchovnim textu opakuji slova? Vyhledej je v ukazce.
Odpoved’. Kviili posileni nadboZenského pocitu. Jeden zdk mél nézor, ze opakovanim si lidé,
ktefi se modli, pfedstavuji neustalou ptritomnost JeZiSe. Slova se opakuji napt. v poslednim

fadku 3 x za sebou (slovo Krles).

e O ktery typ duchovniho textu se jedna?

Odpovéd’: Jedna se o modlitebni pisen.

e Které dalsi typy duchovnich texti znas?
Odpoved: Zde 7aci ihned zareagovali a odpovidali, ze Bibli. Vysvétlili jsme si, ze Bible je
soubor knih.

e Ktery typ jazyka byl pouzit?

Odpoved”: Starocestina.
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e Do kterého nabozenstvi se fadi tato ukazka? Podle ¢eho to poznas?
Odpoved’. Zde jsem predpokladala, Ze zaci odpoveéd’ znat nebudou. Nicméné jsem tuto otazku
zatadila prave proto, aby si uvédomili, ze nabozenstvi neni pouze jedno. Dala jsem jim na
vybér hinduismus, budhismus, kiestanstvi, zidovstvi. Bez zavahani si vsichni vybrali
kiestanstvi. Ziejme proto, ze to bylo jediné ndbozenstvi, jehoz nazev znali. Postupné jsem je
navodnymi otazkami dovedla k odpovédi druhé ¢asti otazky, podle ¢eho poznali, Ze se jednd o
kiestanstvi. Nikdo odpovéd’ nevédél, proto jsem vybrala slovo Krles. Vyzvala jsem jednoho
zaka, aby u pocitaCe na internetu nalezl vyznam slova Krles. On ptecCetl na wikipedii , ze

slovo Krle§ znamena zkracen¢ Kyrie eleison., tedy typické pro kiestanstvi.

Poznatky

Co je duchovni pisen

Je: hudba pro ducha , pro dusi loveka ";
tvorena: pro liturgické ucely (liturgie = bohosluzba)

zpivana: vetsinou sborovy

Diky poslechové ukazce dokdzali Zaci ukazku spravné zatadit mezi duchovni hudbu.
Oznacili ji jako hudbu pro kostely. Osvétlila jsem jim zbyvajici informace. Vysvétlili jsme si
slovo liturgie, ale piedpokladala jsem, Zze jim utkvi v paméti jeho cesky ekvivalent

bohosluzby a ani pifi nasledném ovéfovani znalosti po nich slovo liturgie pozadovat nebudu.

Informace

Hospodine, pomiluj ny

je: 1. ¢eska dochovana duchovni pisen

kdy: konec 10.st.

autor: asi sv. Vojtéch

puvod: staroslovénsky

zpivana: pfi slavnostnich pfilezitostech
funkce: statni hymny

forma: 8 versi bez rymu

Vztahy a souvislosti, které by si méli Zaci zapamatovat z hodiny, byly konkrétné o

pisni Hospodine, pomiluj ny. Nejvice je upoutalo, Ze pisenr plnila funkci statni hymny.

vvvvvv

k prohloubeni uciva.
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Kontrolni otazky

1. Pro co je tvofena duchovni piseii?

Jak se jmenuje 1. ¢eska dochovana duchovni pisen?
Komu je pfipisovano autorstvi?

V kterém stoleti vznikla?

Jakou plnila funkci?

Z kolika versi se sklada?

Co v piekladu znamena Hospodine, pomiluj ny??

P

Noakown

Kontrolni otazky shrnuly informace z celé hodiny. Zaci odpovédéli na viechny otazky
spravné. Nekterych odpovédi jsme docilili navodnymi otazkami. Faze reflexe u kritického
mysleni vede k prohloubeni uéiva. Zaci tiidili, systematizovali ziskané informace a prevadéli

je do smyslupIného ramce souvislosti a vazeb.
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11.3.2 Reflexe a sebereflexe hodiny

Plan a struktura hodiny:

e Podafilo se mi dodrzet plan hodiny?
Ano, podafilo.

e Splnili jsme cile, které jsem pro hodinu stanovila?
Ano. Chtéla jsem zakim umoznit praci s textem, ktery je pro né obtizny Cist a pochopit
obsah.

e Musela jsem nekde zrychlovat, nastavovat cas?
Ne. VsSechny ukoly jsem rozvrhla jiz s dostatecnym casem. Predpoklddala jsem potize
S jednotlivymi kroky.

e Dodrzela jsem planované potadi aktivit?
Ano, dodrzela.

e Zaradila jsem zavérecnou reflexi? Byla adekvatné dlouha?
Ano, zaradila. Byla velmi pfinosna pro ob¢ strany. Vzajemné jsme si dokazali, ze integrovani
zaci spolecnym tUsilim a snahou dokézi ptekonat i slozité a tézké tikoly.

e Kdybych planovala tuto hodinu znovu, ménila bych ji? Jak?
Hodinu bych postavila stejnym zptisobem.

e Budu muset zménit plan navazujici hodiny?

Ne.

Prabéh hodiny, ukoly, aktivity:

e Ktery kol vysel pfesné tak, jak jsem méla v planu?
Prepsani textu pomoci vysvétlivek.
e Ktery kol nevysel podle planu?
Vsechny vysly tak, jak jsem predvidala.
e Se kterym tikolem méli Zaci problém?
Problém méli s tvodnim textem. Tim, Ze to byl text nestandardni, museli pfi ¢teni zapojit obé
mozkové hemisféry, a tim se jim text jevil jako néco tipIné nového. Zaci, kteii Gtou s obtizemi
jednoduché texty, tento text nebyli schopni precist viibec.
e Potifebovali n¢kde mou pomoc vice, nez jsem ¢ekala?
Pravé ve ¢teni ivodniho textu.
e Narusilo néco pribéh hodiny tak, ze bylo nutné pterusit aktivitu? Co?
Ne.
e Ktery kol zafungoval nejlépe?
Druhy poslech pisné. Zaci byli namotivovani, ze dokaZi rozeznat n&ktera slova v jazyce, ktery

se jiz dnes nepouziva.
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e Ve kterych fazich pracovali podle o¢ekavani?

Ve vsech. Jak negativné, tak pozitivné. Oboji jsem ocekavala.

Jazyk:

e Jak velky prostor pro komunikaci zci dostali?
Jejich komunikace zde byla velmi upozadéna, mnoho sil jim ubralo zpracovani textu a s nim
spojenych novych informaci.

e Se kterymi slovy méli Zaci problémy?
S vétSinou slov.

e Které vyrazy vnimali jako kli¢ové?

Hospodin, duchovni, pisei.

Zakovska reflexe:

e Dokazali zaci formulovat klicové body hodiny?
S obtizemi.
e Kterou aktivitu zminovali jako snadnou/slozitou?
Vétsina kol pro né byla slozita.
e Odpovidalo to mym pivodnim o¢ekavanim?
Ano.
e Kterou informaci zmiinovali jako souvisejici a jak tuto informaci mohu vyuzit
V planovani dalsi hodiny?

V této hodiné zadnou.

Ja:

e D¢lo se mimo vyuku néco, co mohlo muj aktualni vykon ovlivnit?
Ne.

e Jaky pocit jsem méla z celé hodiny?
Z hodiny jsem méla pocit dobfe odvedené prace s uspokojivym vysledkem. Nejvétsim
ocenénim pro me byla pochvala od zaku, ktefi si na zacatku hodiny nemysleli, Ze by je hodina

mohla bavit, ba naopak. Pochvalili i sami sebe, ze text zvladli zpracovat.
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Z7.avér

Chovani zédki s SPU a pracovni nasazeni v ucebnim procesu byva velmi cCasto
kritizovano. Jsou povazovani za lenivé, neschopné, bez zajmu, znudéné, ¢i nepozorné. Po mé
15 leté praxi ve vyuce zakti S SPU si troufam konstatovat, ze jejich vykon pfi vyuce je sice
ovliviiovan mnoha limitujicimi faktory (neorientuji se v zadanych ukolech, jakykoliv rusivy
element odvede jejich pozornost, soustfedi se kratkodob¢, nestihaji tolik ukolt jako ostatni),

ale nejdulezitéjsi je pristup pedagoga a jeho odhodlani jim pomoci.
V teoretické ¢asti jsem

Dlouhou dobu jim napf. trva pifecteni textu a porozuméni zadani. Mezitim mé uz
vétiina zaki ze tiidy ukol splnény. Je pro né slozité i vyuziti poznatkil, které maji. Casto se

obtizn¢ vyjadiuji, stydi se pfed kolektivem cokoliv fici, potfebuji vice Casu na vse.

V empirické ¢asti jsem piedlozila k analyze tfi konkrétni pracovni listy ze souboru
dvaceti pracovnich listd, které se staly vychozim materidlem pii hodinach literatury. Byly
tvofeny prioritné pro Zaky s SPU integrované v bézné tfidé¢ 6. ro¢niku. Podrobny rozbor
pracovnich listl a nasledna reflexe a sebereflexe jak zdkovska, tak ucitelova tvoti stézejni cast
této prace. Cerpala jsem z dostupné odborné literatury, ale predevsim z vlastnich zku$enosti,
postfehli a potfeb. Pracovni listy jsem zaméfila prioritn€ na pojmy z literarni terminologie.
Vybrala jsem ke kazdému pojmu vhodny text, s kterym Zaci pracovali. Texty byly vybirany
velmi peclivé proto, aby vyhovovaly potiebam zakti s SPU. Zaci pracovali nejen s nové
ziskanymi poznatky tykajicimi se literarni terminologie, ale zaméfila jsem se velmi diisledné i
na Ctenafskou gramotnost. Pokusila jsem se zdlraznit, jak by mély byt pokladany otazky
K textu, jak ftadit jednotlivé tkoly, na co se soustiedit, co neopominat pii praci
s integrovanymi zaky v hoding literatury, protoZe kazdy integrovany zak ma své vlastni styly

a tempa uceni. Musela jsem zohlednit jejich potieby.

Bé&hem prace s pracovnimi listy jsem v zacich potlacila negativni vztah k literarnimu
textu, odmitani literatury jako celku. Dosahla jsem u zakt vnitiniho rozhodnuti, Ze se praci
s textem budou vénovat zodpovédnéji. Postupné si pracovni listy oblibili. Zjistili, ze jim
pracovni list velmi jasn€ urCuje, co maji délat, jak maji s textem pracovat, jak zachazet s nove
ziskanymi informacemi. Zacali se hlasit, reagovat, zapojovat se do diskuzi o pfeteném textu.
To byl nejvétsi tispéch pro obé strany. Na hodiny literatury se t&Sili, plnili ukoly, které pro né

na pracovnich listech byly pfipraveny.
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Zaci s SPU se pii mych hodinach literatury velmi rychle vyrovnali b&znym Zakim,
zacali byt GspéSni. Svym nadSenim a vysledky dokazali, ze SPU neni handicapem, ale

piekéazkou, ktera se da piekonat. Naptiklad pomoci literarnich pracovnich listu.

Dnes tuto literarni ,,pomucku‘ pouzivaji v mych hodinach nejen zaci s SPU, ktefi pro
mé byli prvotnim impulzem, ale i Z4ci ostatni. Zaci s poruchou pozornosti, zaci vykonnostné a
intelektové slabsi, i z&ci nadani. Dnes tuto literdrni pomuicku pouzivaji pro své zaky
V hodinach literatury i dalsi mé kolegyné. A nejen pro zaky s SPU. Tim se naplnila podstata

mého dlouholetého snazeni.

Mou vizi do budoucna je seskupeni a vytvoteni obsédhlého souboru pracovnich listi
pro integrované zaky ZS jako plnohodnotného edukativniho materialu vefejné dostupného pro

vSechny ucitele literatury na zékladnich skolach.

93



Bibliografie

BARTAK, J. : Lidé a Zmény. Praha: Votobia, 2004.

BARTONOVA, M. : Kapitoly ze specifickych poruch uceni I. Brno: Masarykova univerzita,
2004. IBSN 80-210-3613-33.

ERBEN, K. J.: Kytice. Praha: Fragment, 2010.
GAVORAP. : Ziak a text. 1. vydani SPN. Bratislava, 1992.

HAUSENBLAS, O. : Aktivity pted cetbou — pri cetbé — po cetbou. RVP- Metodicky portal
[online]. 2007, [cit. 2011-04-1]. Dostupny z www:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/1570/AKTIVITY-PRED-CETBOU--- PRI-CETBE---PO-
CETBE.html/>.

HELUS, Z. a kol. : Psychologie skolni uspésnosti zdkii. Praha: SPN, 1979. 264 s.

JUCOVICOVA, D., SOVOVA, H., ZACKOVA, H. : Specifické poruchy uceni na 2. stupni
zakladnich skol. Praha: nakladatelstvi D+H, 2003.

JUCOVICOVA, D., H., ZACKOVA, H. : Reedukacce specifickych poruch uceni u déti.
Praha: Portal, 2003. ISBN: 978-80-262-0645-3.

KALHOUS, Z. a OBST, O. : Skolni didaktika. 1.vyd. Praha: Fortuna, 2002. 448 s. ISBN 80-
7178-253-X.

KOSTALOVA, H. akol. : Ctendrska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka. 1.
vyd. CSI, Praha, 2010. 65 s. Dostupné z www: <http://www.csicr.cz/cz/85256-ctenarska-
gramotnost-jako-vzdelavaci- cil-pro-kazdeho-zaka>

MATEJCEK, Z.: Dyslexie. Praha: SPN, 1988.

MATEJCEK, Z.: O pivodu dyslexie. In: Kucharska, A.: Sbornik. Praha: Portal, 2000. ISBN
80-7178-389-7.

NIKL, J. : Metody projektovani uéebnich uloh. VSP: Hradec Kralové, 1996.
PETTY, G.: Moderni vyucovani. Praha: Portal, 1996.

POKORNA, H : Teorie a naprava vyvojovych poruch uceni a chovdni. Praha: Portal, 2010.
ISBN: 80_7178-570-9.

STRAKOVA, J. a kol. : V&domosti a dovednosti pro Zivot. UV, Praha, 2002. 112 s. ISBN 80-
211-0411-2.

VALENTA, I.: Skolské zakony a provadéci predpisy s komentdri. Praha: SEVT, 2013.
94



ZELINKOVA, O. : Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program. Praha :
Portal, 2001.

ZELINKOVA,O. : Poruchy uceni. Praha : Portal, 2003.

95



Www stranky

Vyhlaska €. 73/2005 Sb., o vzd€lavani déti, zaka a studentt s specialnimi vzdélavacimi
potiebami a déti, zaka a studentli mimotadné nadanych.
Dostupné z http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sb-1.

Vyhlaska ¢.72/2005 Sb. ze dne 9. tinora 2005 ve znéni vyhlasky 116/2011 Sb. Ze dne 15.
dubna 2011, o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych
zafizenich. Dostupné z http://www.inkluze.upol.cz/portal/Download/legislativa/.
Vyhlaska ¢. 147/2011 Sb. Ze dne 25. Kvétna 2011, kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o
vzdélavani déti, zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a
studentll mimotadn¢ nadanych. Dostupné z www.zakonycr.cz

www.clil.nuv.cz
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/S/434/ZACI-S-DYSLEXII-A-CIZI-JAZYKY .html/
http://www.msmt.cz/files/doc/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc.
http://www.infogram.cz/article.do?articleld=1612

http://www.jablko.cz

http:// dumy.cz/stahnout/885

http://vlast.cz/hospodine-pomiluj-ny/

96


http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sb-1
http://www.inkluze.upol.cz/portal/Download/legislativa/
http://www.zakony/
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/S/434/ZACI-S-DYSLEXII-A-CIZI-JAZYKY.html/
http://www.infogram.cz/article.do?articleId=1612
http://www.jablko.cz/

Zdroje obrazku

Obrazky z pracovniho listu Bajka

http://kimnedemis.com/sayfalar/benzerSozler/2317

%
http:/7www.domaci-napady.cz/barvy—na-sklo/sablony/sablony—psi/sablony-psi/

W

http:r/;lomalovanky.Iuksoft.cz/zvirata/slepice.php

8->

httpf//dfnalovanky.Iuksoft.cz/zvirata/zelva.php

http://www.detskeomalovanky.cz/wp-content/zaba5.gif

oy i

http://cz.clipartlogo.com/premium/detail/the-bull-cartoon_16897696.html
A

>\
http://www.i-creative.cz/wp-content/uploads/2012/03/lisky-3.jpg

nup://cz.clipartlogo.com/free/old-cartoon-crow_29.html

77
e 2z

"*\1 iy -\;h
(2:'/%&_,;'_}
http://www.kubesova.cz/omalovanky_odkazy

97


http://www.jablko.cz/pohadky/pohadky/pohad_14.htm
http://kimnedemis.com/sayfalar/benzerSozler/2317

Obrazky z pracovniho listu Balada

http://www.kulturni-noviny.cz/nezavisle-vydavatelske-a-medialni-druzstvo/archiv/
online/2012/20-2012/kytice-znovu-rozkvetla

Obrazky z pracovniho listu Duchovni pisen

http://ceskapozice.lidovky.cz/blahove-sneni-3-prvni-snilek-hospodin

Pt

==

B s f

luyrytits pgc pouy foodpresy i
E:éﬂ D
ol | e |
— gty blestules |

T
AR b
hnﬁa}hjﬂthhﬁ(&m@bt

http://www.tan k(;nyvtar. hu/hu/tartalom/tkt/osztrak-magyar/ch21s06

Piktogramy

o
Y

http://www.iprodeti.cz/coorexshop-cz/eshop/26-1-Karneval-oslavy

http:// m.facebook.com/ctenrskagramotnost

|
f

http://shop.entrata.cz/mDarky-pro-deti-C19

My

http://123bryle.cz

http://ubytovnaduchcov.cz/tag/ubytovni-duchcov
98


http://www.kulturni-noviny.cz/nezavisle-vydavatelske-a-medialni-druzstvo/archiv/
http://ceskapozice.lidovky.cz/blahove-sneni-3-prvni-snilek-hospodin
http://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/osztrak-magyar/ch21s06

id

<
http://weblog.infopraca.pl
9
o/

http://program.term=ucho&category=lidske-telo&ei=dtpLU-XpEc-
KOAW214BA&bvm=bv.64542518,d.bGE&ps

99



