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Potieba spolecnosti ucit financni gramotnosti uz predskolni déti se stava stile aktudlnéjsi.
Vzhledem Kk tomu, ze vznikaji rizné metodiky pojednavajici toto téma, povazujeme za
nezbytné, aby praktickému uzZivani téchto pfirucek v Ceské mateiské Skole pfedchazelo
prozkoumani détskych pojeti socioekonomickych fenoménti souvisejicich s finan¢ni
gramotnosti. V ramci této prace zkoumame pojeti jevi, jakymi jsou povolani, zaméstnani a
finan¢ni toky s nimi spojené, pojeti chudoby a bohatstvi u ptedskolnich déti. V teoretickém
ramci se opirame o nékteré principy konstruktivistickych teorii vychovy a vzd€lavani
S ohledem na rdmcovy vzdélavaci program piedskolniho vzdélavani. Pro potieby této prace
jsou také stézejni n€které myslenky J. Piageta a L. S. Vygotského, zejména pak ty, které
pojednavaji o mysleni a myslenkovych procesech déti. K zjiSténi zminénych détskych pojeti
vyuzivame jako vyzkumnou metodu hloubkovy polostrukturovany rozhovor. V rozhovorech
se snazime zjistit nejen, jaké jsou poznatky o vybranych socioekonomickych u oslovenych
predskolak, ale také jakym zplisobem o danych jevech premysli, zkoumame jejich poznavaci
procesy. Pfepisem rozhovorl a jejich naslednou analyzou dle zasad kvalitativniho vyzkumu
pojmenovavame obvyklé 1 nestandardni prekoncepty oslovenych déti, také ptipadné vzniklé
miskoncepce vybranych jevi. Vysledky této analyzy diskutujeme z hlediska vyuzitelnosti pro

praxi a pro ptipadnou ptipravu kurikula finan¢ni gramotnosti pfedSkolnich déti.
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The society’s need to teach financial literacy to children of as early as pre-school age is ever
increasing. Since there is number of methodologies currently being developed on this topic,
the author considers crucial to explore a child’s conception of socioeconomic phenomena
associated with financial literacy before these guidelines are introduced in Czech nursery
schools for practical use. In this thesis pre-school children‘s perception of such phenomena as
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wealth are being examined. Theoretical basis of this research uses certain principles of the
constructivist model of development and education within the general framework of pre-
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analysis based on qualitative research methods the author has identified both usual and
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phenomena among the interviewed children. The results of the analysis are discussed from the



point of view of practical use and possible development of a curriculum for financial literacy

of pre-school children.

KEYWORDS:

Constructivism, financial literacy, children‘s understanding, social studies, clinical interview



OBSAH
UvVoD
PRVNIi CAST: Teoreticka vychodiska

1 Pojeti vzdélavani predSkolniho ditéte v ramcovém vzdélavacim programu ......... 5
1.1 KonsStruKtiviStiCké te0ri@ UCENI ...........couvceioeireeeiiisee et s eseenn e e s ens e e 6
1.2 Piaget a teori€ POZNANI ........ccueceeieiieinsieis st et s e s s e s s s 10
1.3 Vygotskij a zona nejbliZSiNo VYVOJE ........c.ccocvviiviiiiiniiiin et ssssss e s 13

2 MySleni a myslenkové operace v predSkolnim vEKU .......ccccevviiiiiniiiiiiiiiiiinnen 16
2.1Prelogicke MYSIENI ........coceorueiieie ettt e e e e e e sen e e e 16
2.2 Utvdreni pojmui u predSKOINTNO AIEELE ........weesmeernsseeseessssssssesssessssssssssessesssessssesns 18

3 Prekoncepce a miskoncepce V MYSIeNi e uevsesessssessusssssssses s ssssesssssssssssesss suesnssnssanes 20
3.1 Détské pojeti v kontextu KONStrUKEIVISMU ..........cccvieiceinriiies e s e e 22

4 Vzor blizkého dospélého jako zaklad utvareni piedstav a nazori ............... 24
4.1 0SODNOSE UCTLOI ..o e e 25
4.2 Ucitel v konstruKktivistickém pojeti .............c.ocooviiiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 26

DRUHA CAST: Empiricky vyzkum

5 Vymezeni vyzkumného problému, stanoveni cili a vyzkumnych otazek ............ 27
5.1 VYZKUMNY PIODIEIM ...ttt e e s e s e 27
5.2 Stanovené cile a vYZKUMNE OLAZKY ..........cccvieiceiriiiii et 28

6 POStUP VYZKUIMU .uivviiniiiniiiiiiniiiiiiiiiieiiiiiiiiaiinteietistsssssstsssssssssonsssssansonss 29



6.1 ZKOUMANY SOUDOT .....coouueiieiiiie it iecie sttt st s sae st e st e ssbe s sae s e e s et s e e 29

6.2 SDEIT QAL ..ottt et e es e e e e e et s e eae s e e nnees 30
6.3 Metody analyZOVANT At ..........ccccoueieeiriiniieinces e s e s e e s e e es e saeens 33
Y £ U= 1 RS 34
7.1 Détskd pojeti povoldni rodiCll ..............cooeeeiiiii i 34
Jasnd versus nejasna PredstaVa ...........o.oueuieuiiai i 34
Povolani, kterd deti ZNAJT ..ot 38
Co je podle déti lehka a co téZka prace? ..............cccuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiaiianannn, 39
Y/ 40

7.2 Cesta penez k rodicum a banky a bankomaty v détskéem pojeti ........................ 41
SHFRUIT oo 44

7.3 Riizna pojeti zdroje vydeélku a jeho pouzZiti .............c.c.ccoooiiiiiiiiiiiiiiiiin.. 44

Primy vydelek od koncového zdkaznika

versus nekonkrétni zdroj prijmu od vetsi institUCe ..............ccovviiiiiiniiinnnn. 44
SHFRUIT oo 47
7.4 Deétska pojeti financnich vydajii a smyslu zaméstndni ......................c.coceuine. 47
Oblasti v détském pojeti nejvyznamnejsi ............cccooiiiuiimiiiineeiieiaeen. 47
Pojeti pravidelnych vydaju z rodinného rozpoctu .............cccccooiiiiiiiiiniinnn.. 50
Predstava o pojmech levny, drahy ..............ccooiiiiiiiiii i, 50
Hodnotovy presah povolani/zaméstnani v pojeti oslovenych déti ..................... 52
SAFIUIT .o 54
7.5 Pojeti chudoby a bohatstvi ... 55
Chudoba ... 55
HIedani prace ..o e e 60
Bohaty clovek v detském pojeti .............cccooiuimiiiiiii i 61
SHFIUIT ..o 63



SAFRULT .o e 66

7.7 Socialni interakce mezi détmi pii poznavacim procesu ...........evvveeenneennennn.. 67
B DISKUSE «euueiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii ittt ettt ettt ettt ettt eesaenaeaas 70
8.1 Pojeti povolani a zaméstndni u dotazovanych déti ..., 70
8.2 Pojeti piivodu a vyuziti finan¢nich prostredkll ... 72
8.3 Pojeti chudoby a bohatstvi ..........ooiiiiii 73

8.4 Piidana hodnota od dotazovanych de€ti ..., 75
SHFRUIT oo e 75

ZAVER A DOPORUCENI PRO PRAXI
SEZNAM POUZITE LITERATURY

PRILOHY



Uvod

Soucasna doba se vyznacuje stale rostouci potfebou finanéni gramotnosti, a to nejen
v dospélé populaci ceské spolecnosti, ale 1 u déti. Lze dokonce fici (pozorovat), ze vékova
hranice, kdy by se s détmi mélo hovofit o penézich a pojmech (skute¢nostech) s nimi
souvisejicich, se stale snizuje. Tato hranice uz se posunula do ptedskolniho véku. Pokud
jde o predskolaky, prozatim se o tomto problému pojednavéa a diskutuje zejména v tzv.
Sed¢ literatufe, to znamena, v literatufe nepublikované cestou standardnich védeckych
praci, poip. publikované jen lokalné (naptiklad kvalifikacni vysokoskolské prace,
dokumenty riznych vzdé€lavacich instituci apod.) Objevuji se také rtuzné prirucky a
metodické materidly, které obsahuji doporuceni, jak déti finan¢ni gramotnosti ucit.
Povazujeme za nezbytné, abychom diive nez budeme diskutovat o tom, jak predSkolni déti
finan¢ni gramotnosti ucit, prozkoumali, jak na tom tyto déti jsou v pojeti socidlnich jevi,
pod které finan¢ni gramotnost spada. Nelze pochybovat o tom, Ze vzdélavaci obsah je
nutné do ur€ité miry ptizpisobovat aktualnim potiebam spolecnosti. Jestlize spolecnost
vyslovi potfebu ucit uz predskolaky financni gramotnosti, je tkolem odbornikili, aby se
tohoto ukolu ujali zodpovédné a s oporou poznatkli pedagogické védy a souvisejicich
disciplin. Méli bychom k tomuto tématu piistupovat konstruktivisticky, to znamena, zjistit,
co dité o danych jevech vi, jaké je jeho pojeti téchto jevil a z téchto pojeti vychazet v dalsi
praci. Pokud se uZ finan¢ni gramotnosti dotkneme, neméli bychom se omezovat jen na
pojeti penéz, ale také patrat po SirSich souvislostech. Povazujeme za potiebné v této
souvislosti prozkoumat, jaké predstavy maji predSkolni déti o zaméstnani, povolani. O jeho
vyznamu pro jedince, pro spolecnost, jaky postoj ma predskolni dité k praci. V teoretické
Casti nasi prace se budeme zabyvat pozadavky na finanéni gramotnost stanovenymi
Réamcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV). PopiSeme, co
odborna literatura fika o konstruktivistickém pojeti vychovy a vzdélavani, zeyména pokud
jde o spolecenskovédni otazky a zjisStovani détskych pojeti. Ve druhé Casti prace uvedeme
vysledky vyzkumu o téchto pojetich. Vyzkum bude provadén kvalitativnimi metodami.
Hlavnim prostfedkem bude polostrukturovany rozhovor v n¢kolika modifikacich.

V zavéru budeme tyto vysledky diskutovat z hlediska moznosti vzdélavani déti
jednak k finanéni gramotnosti, také budeme diskutovat détska pojeti nekterych

socioekonomickych jevll v kontextu nekterych moznych vliva.



Prvni ¢ast: Teoreticka vychodiska

1 Pojeti vzdélavani piedskolniho ditéte v ramcovém vzdélavacim
programu

Ramcovy vzdélavaci program predskolniho vzdélavani (RVP PV) klade diraz na
individualitu kazdého ditéte, na jeho vyvojové moznosti, rozvoj jeho osobnosti, ale také na
socidlni uceni. V soucinnosti se zminénym klade pozadavky na vychovné vzdélavaci
pusobeni pedagoga, na styl jeho kazdodenni prace. Uceni predskolniho ditéte podle RVP
PV ma probihat co nejvice prozitkovym a situa¢nim ucenim. Pedagog ma pfipravovat
vzdé€lavaci nabidku s ohledem na Zivot ditéte, nabizet ¢innosti, které jsou pro zivot ditéte
dualezité a vychazeji z jeho potfeb. Maji mu napomahat k lepsi socializaci ve skupiné déti i
Vv SirSim okoli: ,, Pedagog ma byt pritvodcem ditéte na jeho cesté za poznanim, probouzet v
ném aktivni zajem a chut divat se kolem sebe, naslouchat a objevovat, nikoli tim, kdo dite
. tikoluje” a plnéni téchto tikolii kontroluje. Ukolovan je pedagog — jeho hlavnim tikolem
by mélo byt iniciovat vhodné cinnosti, pripravovat prostiedi a nabizet ditéti prilezitosti, jak
poznavat, premyslet, chapat a porozumét sobé i vSemu kolem sebe stale ucinnéjsim
zpiisobem. “ (RVP PV 2004, s. 9)

Princip tvarovani ditéte, jakési ovlddani jeho mySlenek a unifikovani vzdéldvacich
stylti pedagogti se nase spole¢nost snazila opustit uz v 90. letech minulého stoleti. Dnes$ni
Skola je zaméfena na osobnostné a humanisticky orientovanou vychovu a vzdélavani.
Také s ohledem na veékové zvlaStnosti predSkolnich déti. Jak piSou Kropackova a
Opravilova (2005), dité je vychodiskem i cilem edukace. Vychova a vzdélavani maji tedy
vychazet z vnitinich podminek rozvoje ditéte. Z toho vychazi, ze by mél kazdy pedagog
poznavat své svéfence natolik, aby véd€l o jejich zplsobu nahlizeni na svét a na né
samotné. Aby ucitel poznaval prekoncepty déti a ve své praci s détmi z nich vychazel. Jak
tomu byva v mnoha oblastech lidského Zivota, i ve vzdélavani bychom se méli poucit
z minulosti, nezavrhovat vse, ,,vytdhnout” to podstatné a prosp&sné. Pokud jde o pojeti
vychovy a vzdélavani pred rokem 1989 a feknéme v 90. letech 20. stol. u nés, jednim
Z pozitiv muzeme vnimat snahu o urCity fad a jasné¢ vymezené hranice. Také v ramci
pfipravy na Zivot, ktery by 1 matefska Skola méla ditéti bezesporu poskytnout, neméla by
z matefské Skoly do urcité miry a pfiméfenym zplisobem vymizet piiprava na Skolu.

Samoziejmé s ohledem na individualni moznosti, osobnost ditéte, ale také s ohledem na



osobnost ucitele. Osobnostné orientovanému piistupu se v mnoha ohledech velmi ptiblizuji
konstruktivistické teorie uceni. Tyto teorie budou i vychodiskem nasi dalsi prace.

V soucasné dob¢ zlstavaji ve vzde€lavacich programech vyrazné tendence prosazovat
teorii smysluplného uceni amerického psychologa D. P. Ausubela. V tomto zpusobu
vzdélavani nejde o memorovani a uceni se zpaméti, nybrZ o pochopeni podstaty
vzdélavaciho obsahu a plynulé navazovani na jiz nabyté védomosti. Hleda vztahy mezi
novymi a stavajicimi védomostmi a dovednostmi. CimZ se obé& tyto struktury méni. Méni
se také hierarchie védomosti. Nastdva soulad, protoze mezi novymi a starymi poznatky se
vytvoii vztahy davajici smysl. Jiz se nejde spokojit s intuitivnim odhadovanim dovednosti
ditste. (Cap 2011)

Jak jsme zminili, ve vychové jde vZdy o nalezeni rovnovahy mezi riznymi pfistupy a
pohledy, osobnostné orientovana vychova se snazi piekonat jednostrannost piedchoziho
pfistupu, neméla by vSak byt rovnéz v praxi interpretovana jako druhy extrém. Proto se v
této praci zabyvame kognitivnim rozvojem déti ve specifické oblasti, ale zaroven chceme

respektovat piirozené tempo vyvoje déti a jedine¢nost zkusenosti kazdého z nich.

1.1 Konstruktivistické teorie uceni

Praktické aplikace konstruktivismu v pedagogice jsou velmi ovlivnény a vlastné
vychazeji z dynamického modelu détskych pojeti. Dalo by se fici, Zze kazdy model
pedagogické prace musi s témito pojetimi alespont implicitné pracovat. Konstruktivistické
teorie vSak s détskym pojetim pracuji explicitné a intenciondln€. Pozndni a poznavani
ditéte je chapano, konstruovano jako cileny rozvoj. (Skoda, Doulik 2011)

J. Piaget, ktery je Casto oznacovan za duchovniho zakladatele konstruktivismu, patfi
spole¢né s L. S. Vygotskym k pfimym piedchiidcim dneSniho pojeti konstruktivismu.
Piaget odmita vrozenost poznavacich struktur a forem — jejich apriorizmus. Tyto zptsoby
poznavani vznikaji z fyziologického hlediska v pribéhu zrani organizmu, také vsak
zkuSenosti jedince se svétem, ucenim chapanym jako pietvafeni stavajicich struktur
v konkrétnim socio-kulturnim prostiedi. Jde to tzv. reflektujici abstrakci. ,, Skutecnost
Cteme na zdkladé struktur, které jsou obsazeny v nasi mysli. Udaje z vnéjsi skutecnosti
neproudi v hotovém stavu na nepopsany list papiru. Svét poznavame jen natolik, nakolik jej
asimilujeme do svych stavajicich kognitivnich struktur. Jen diky nim je mozna zkusenost a
potazmo poznani.“ (Piaget in Philosophica 2002 s. 75) Piagetovo pojeti a teorie byva
oznacovano jako geneticka epistemologie. Tato teorie poukazuje na zakladni mechanizmy
tvorby poznavacich obsahu a jejich systémy. Za kliCovy, Piaget povazoval kognitivni
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konflikt. Je to situace, ve které dochazi krozporu mezi stavajicim poznavacim
poznatkovym systémem a obsahem poznatkii snovou kognitivni situaci, s novou
zkuSenosti. (Dvotrakova 2013) Podle Piageta tak dochazi k neustilému nahrazovani
starych, s novymi zkusenostmi neslugitelnych struktur, novymi. (Skoda, Doulik 2011)

., Vyucovaci postupy inspirované timto predpokladem zacinaji diagnostikou intuitivnich
pojeti daného jevu, a ndsledné poskytuji ditéti nové zkusenosti, které vedou ke kognitivnimu
konfliktu s timto piivodnim pojetim. Aby dité vyresilo kognitivni konflikt, musi konstruovat,
nebo vynalézat nova vysvetleni.” (Dvoitakova 2013, s. 102) Tyto modely kritizuji
behavioralni styly uceni a vyuCovani. Zatimco behaviorismus pracuje na zaklad¢ teorie
»akce-reakce®, tedy transmisivnim zptisobem, konstruktivismus do poptedi stavi vlastni
myslenkové konstrukty jedince. S témi naopak tolik nepracuje behaviorismus. Pfi
transmisivnim vyucovani je stézejni prenos hotovych informaci z vyuc€ujiciho na dité, které
je prejima bez vnitini zmény stavajicich struktur. V striktné transmisivnim piistupu
shleddvame velké riziko vytvofeni mylnych pfedstav o daném jevu. V transmisivné
orientovaném edukac¢nim procesu jde zejména o kazen, fad, disciplinu, unifikovani
pozadavkill na vSechny déti, které jsou soucasti tohoto systému. V tomto systému je moZna
dobra kontrola plnéni planu, avSak jen z pohledu dospé€lého. Dité je objektem a ukolem je
tento objekt zformovat. V ptipadé mateiské Skoly, pfipravit ho na Skolu. (Kropackova,
Opravilova 2005) V tomto momentu se opét setkdvame se situaci, kdy je potieba si
uvédomit, Ze je zaddouci najit rovnovadhu mezi striktnim vedenim ditéte bez moznosti jeho
vlastni volby a uplné liberadlnim ptistupem, kdy dit€¢ nema stanovené hranice a smcr.
V prvnim pfistupu je potlaovana osobnost a piirozenost ditéte, v opatném pdélu ma sice
dité prostor pro sebevyjadreni, ale nevi jak, kdy a k ¢emu se vlastn€ vyjadrit. Co by mélo,
mohlo a co uz naopak nemusi, kdyZ samo nechce. Ve snaze najit urcitou rovnovéhu a
symbidzu zkoumame v empirické casti této prace kognitivni slozku détské osobnosti
S ohledem na ostatni slozky (individualni dispozice, emocionalitu ditéte, jeho aktudlni
rozpolozeni atd.). Systém striktné transmisivni edukace neni v souladu s principy RVP PV,
proto se mu ani dale nebudeme vénovat. Naopak vyhovujici jsou pravé mySlenky
konstruktivismu v dnesnim pojeti. Je samoziejmé, ze urcita pravidla a mantinely, také
urcity fad je v praxi nutné dodrzovat. Povazujeme vSak za dulezité i jiné pilife vychovné —
vzdélavaciho procesu. ,, To, co tento proud sjednocuje, je vudci myslenka konstruktivismu o
uceni jako dynamické modifikaci puvodnich deétskych pojeti a vnmitinich poznatkovych
systemu zZdka smérem, ktery vice odpovida soucasnému stavu veédeckého poznani.

(Skoda, Doulik, 2011, s. 123) Konstruktivistické modely se tedy snazi ve vyudovani co
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nejvice pribliZovat détskému pojeti svéta, jeho moznostem vniméni, zptisobu mysleni,
s odvolanim na vyvojovou psychologii. Tyto modely détské vnimani a pojeti svéta
nenahlizeji pouze jako naivni pfedstavy o svété, které je predevSim potieba opustit.
Vnimaji je jako mechanismy a zptlisoby, jakymi déti a Zaci tvoti dalsi poznatky, systém, ve
kterém stavi svoje zkusSenosti. Détské pojeti maji také za kol rozeznavat a davat vyznam
informacim, nez se tyto nové informace ulozi do paméti. Skoda a Doulik détské
interpretace v konstruktivistickém pojeti popisuji jako Zivy organismus, ktery se neustale
pretvaii, méni, dopliuje. At uz mechanismem asimilace nebo akomodace. Blize se budeme
procesu asimilace a akomodace vénovat v kapitole 1.2. Velmi vyznamnym tedy ztstava, ze
konstruktivistické teorie nejen, Ze nemaji zdjem pojeti ditéte vykotenit, zbavit se ho,
pockat ve vyvoji az odejde, naopak, berou toto pojeti jako dilezité voditko své vzdelavaci
prace. Toto poznani shleddvame jako dilezité 1 pro vyzkumny zdmér této prace. Totiz
predevsim zjistit, jak piedskolni déti pohlizeji na problematiku nékterych socidlnich jeva
(napriklad zaméstnani, povolani, chudoba, bohatstvi, finan¢ni toky apod.), abychom se
teprve posléze mohli pokusit o doporuceni pro praxi. Zastavame stanovisko, ze ucitel by se
m¢él snazit ve slozité spleti informaci z riznych okruhti lidského Zivota nejdfive odhalit
pojeti svych svéfencti a dale s nimi pracovat — spravné rozvijet, nespravné se snazit
rozkliCovat a postupné napravit. V literatuie nachdzime mnoho zpusobi, jak s détskym
pojetim, oznacovanym téz prekoncept v mysleni, nalozit. U¢itel se miZe snaZit v radikalni
zménu détskych pojeti, to vSak nese né€kolik rizik. Dit¢ nebude na tyto nové pohledy
pfipraveno a odmitne je, nebo je muze piijmout formaln€¢ a vznikne urcita koexistence
novych a starych pojeti, které nejsou v symbidze. Také Dvotdkova (2013) upozoriiuje na
moznou koexistenci dvou poznavacich systém, které navzajem nekoresponduji, dokonce
si mohou odporovat (jak se ukaze nize, koexistence dvou pojeti se mize objevovat i
V pfirozeném procesu utvaieni predstav o svété, o sobé atp.) Cap (2001) oznacuje jako
zménu pojeti zdsahem dospéleho, resp. okoli, jako zménu ,,z vn€ dovniti*‘. Dal$i moZnosti
je nechat ,,dozrat stdvajici pojeti, nechat dit¢, aby si k spravnému pochopeni ,,doslo
samo®. Tato zména je oznaCovana jako zmeéna ,,zevniti ven*. To muze byt nekdy pfilis
zdlouhava cesta, také se mlZe stat, ze S dal§imi pfichazejicimi informacemi dité¢ uz nebude
schopno vSe zpracovat, nebude mit dostatek Casu, ve smyslu rychlého pfilivu novych a
novych informaci, které bude dit¢/Zak muset zpracovat. Nékteré déti by dokonce bez vnéjsi
invence nebyly schopny své koncepty zménit (tyto prekoncepty mohou byt tak hluboko
zakofenény, Ze je dit€¢ samo nedokaZe zménit, nebo o nich nebude mluvit, takZe nemusi

vyjit najevo, ze jeho predstavy jsou nespravné, nebo piilis nepfesné, nejasné). V nasi praci
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budeme postupovat tfetim zplsobem, a to zjiStovanim stavajicich prekoncepti déti a
naslednou snahou o pochopeni a piijeti pfesnéjSich pojeti détmi.

Pro konstruktivistické teorie uceni je kliCova metakognice. Klade zasadni duraz na
individualni poznavaci styly kazdého ditéte. Jeho mySlenkovymi procesy a preferencemi
vnimaného. Pro nasi praci metakognice nebude natolik stézejni a zdvazna. Predskolni déti
jesté nejsou schopny premyslet o tom, jaké ucebni styly jsou pro né€ vyhovujici, jesté
nedokazou posoudit, ,,jak ony samy piemysli“. Metakognice V pravém slova smyslu se
objevuje az uz Skolnich déti kolem 10 roku véku. ,, K diferenciaci hodnoceni, k pochopeni
rozdilnosti v urovni poznavacich schopnosti a moznosti ruznych lidi dochazi az v pritbéhu
Skolni dochazky. Na pocatku skolniho véku byva metakognice jesté nerozvinuta a znacné
generalizovana. “ (Vagnerova 2010, s. 110). Protoze se ale ve vyzkumné casti budeme
zaobirat détmi velmi individudlné, budeme se snazit vypozorovat zmiflované preference
podnétd, zpisoby ukladani do paméti a také myslenkové styly ,,za déti*. Zejména pokud
jde o tak abstraktni pojmy, jakymi spolecenské jevy bezesporu jsou, nepifedpokladame, ze
by ptedSkolni déti mohly samy pfemyslet nad tim, ,,éim se v tomto ohledu zaobirat*.

Konstruktivistické teorie uc¢eni se neomezuji ve svych postupech pouze na détska pojeti
jako takova. Pracuji s celymi vnitinimi poznavacimi systémy Zaki. V nasem piipadée
predskolnich déti. Kdyz mluvime o uceni, mluvime o vnitinim poznatkovém systému
kazdého ¢lovéka. At uz se jedinec uci cokoliv, v jakékoliv specifické oblasti, je zasazen
cely poznatkovy systém. Poznatkovy systém ptedskoldka je jesté velmi flexibilni. Tvarnost
tohoto systému u predskolnich déti mizeme chapat jako velkou vyhodu, ale zaroven jako
riziko. D& se totiz predpokladat, Ze jak by mohlo byt relativné snadné pomoct détem
k spravnému pojeti napiiklad chudoby a bohatstvi, stejné tak by se mohlo stat, ze se
pfi¢inénim ,,naoko* bezvyznamného podnétu u ditéte vytvoii mylna a zavadéjici predstava,
kterd by mohla byt odhalena v mnohem pozdé&jsim veku, tudiz zakofenéna a uz ne tak
snadno ovlivnitelna (v dobrém slova smyslu ovlivnitelna).

Nékteré konstruktivistické teorie uceni berou v potaz epistemologii ve vyvoji ditéte.
Totiz, Ze poznavani ditéte je analogické s poznavanim lidstva. S timto fenoménem bychom
se mohli ve vyzkumu této prace setkat. Dalo by se pfedpokladat, ze ¢im mladsi dité bude,
tim bude pravdépodobnéjsi, ze si urcité jevy nevysvétlené dospélymi nebo ditétem
samotnym neprozité, bude vysvétlovat jako nasi predkové. Dit€ si ve svém pozndvani svéta
prochazi stejnymi uskalimi, jako lidstvo ve svém vyvoji. AvSak pozndvat svét jenom na
zaklad¢ vlastni zkuSenosti a postupnym objevovanim toho, co uz bylo objeveno, by bylo

v

ptili§ zdlouhavé a v globalnim méfitku neefektivni. Proto se v praxi (i mimo tuto praci)
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vétSina z pedagogli snazi svéfené deéti v jejich pojeti svéta usmérnit. To, S ¢im vSak
souCasn¢ pedagogické pfistupy V tomto ohledu pracuji, jsou kompetence nezbytné pro
dalSi uceni, FeSeni problémi. Rozvoj kompetenci k uceni a k feSeni problémi je zahrnut i
VRVP PV. (RVP PV 2004) Samostatnym objevovanim a odhalovanim souvislosti,
experimentovanim, pozdéji zjistovanim a vyhleddvanim dat, se pak ve Skolnim véku zak
uci usuzovat, vyslovovat hypotézy, ovétovat je a vyvozovat zavéry.

Pro nas nejdilezitéjSim a také nejrozpracovangjSim teoretickym proudem
konstruktivizmu je pedagogicky konstruktivizmus. Skoda a Doulilk (2011) ve své
publikaci uvadi dalsi rozdé€leni pedagogického konstruktivizmu. Jsou jimi kontextudlni,
dialekticky, empiricky aj. Pedagogicky konstruktivismus se déli do mnoha dil¢ich teorii.
Nés vSak zajimaji jeho stézejni myslenky, které budou pilifi pro dalsi praci s détmi
Vv zjiStovani jejich pojeti vybranych socidlnich jevi. Podstatou konstruktivistické koncepce
vyuky je rozvoj aktivity ditéte. Pro rozvijejici uéeni je charakteristicka teorie o zoné
nejblizsiho vyvoje (pivodni teorie L. S. Vygotského, budeme se ji blize zabyvat
v samostatné kapitole). Podle ni probiha vyvoj ¢Elovéka v nékolika etapach casoveé
ohranicitelnych. Tyto etapy nenastupuji nahle, ale organismus se na né pfipravuje. Podle
téchto teorii je tedy organismus pied nastupem dal$i etapy senzitivngj$i na podnéty,
pohotovéji na vnéjsi podnéty reaguje. Pro nas je tedy dulezité zamyslet se nad spravné
kladenymi otazkami, abychom se bez sugesce dopracovali k aktualnimu pojeti vybranych
témata, pravé abychom nastartovali rozvoj téchto pojeti. John Dewey piinesl pojem
,»problémova koncepce* vyuky, pro podminky mateiské Skoly bychom radéji pouzili
spojeni ,,problémova koncepce edukace”. V této koncepci bychom se méli snazit o
propojeni mezi, feknéme, teoretickym problémem feSenym v bezpec¢i mateiské Skoly a
podobnymi problémy V praktickém Zivoté ditéte. Dit€ mé ziskdvat poznatky svou vlastni
praxi. Pravé pro onu ,,vlastni praxi® ma piipravit padu ucitel s ur¢itym zamérem v rozvoji

ditéte.

1.2 Piaget a teorie poznani

Jean Piaget se ve své préaci zaobiral krom jiného velmi vyznamné teorii mySleni a
poznéavani. V jeho vyzkumech spatfujeme mnoho sty¢nych bodu naptiiklad s Vygotskym,
nebo Kantem. Od obou se vSak v n¢kolika zasadnich momentech odklani. U Piageta i
Vygotského spatiujeme velkou nedavéru k vnucovani hotovych poznatki détem, oba se

vyznacuji hlubokym vhledem do mySleni a zejména do mysSlenkovych systémil ditéte.

10



Také je spojuje teze, zZe rizné pojmy v aparatu ditéte vznikly mySlenkovymi procesy ditcte.
Avsak Piaget hovoti o pfirozenych pojmech (aniz by védecké pojmy vylucoval, ty vSak
pripisuje cilenému vlivu prostedi), zatim co Vygotskij naopak pfipisuje vEtsi vyznam
védeckym pojmtim (Doulik 2005). Tezi L. S. Vygotského se budeme zabyvat v nasledujici
kapitole. Piaget tedy pfipisuje vétsi vyznam spontannim pojmim, pokud mluvime o
specifi¢nostech détského mysleni a jeho konstruktech, pojetich. Zajimaji ho mechanismy
myslenkovych struktur. Jakym zplGsobem se myslenky a pojmy u déti rGzného véku
utvareji. Toto poznavani pojmotvorného procesu u predSkolnich déti je také zdjmem této
prace. My se budeme vénovat specificky pojeti socialnich jevi, které déti obklopuji, a
predstavami o konkrétnich, ale i pomérn¢ abstraktnich pojmech.

J. Piaget je jednim z hlavnich predstavitell genetické epistemologie, kterou je pro
potfeby této prace také dllezité zminit. Principidlni prvni charakteristikou genetické
epistemologie je aktivita jedince, kterou jsme zminovali v pfedchazejici kapitole jako
jeden ze zasadnich prostfedkl pedagogického konstruktivizmu. Tato aktivita mu umoziuje
vyvoj kupiedu, vzdélavani, rozvoj v jakékoliv oblasti. Pokud je aktivita jedince
povazovana za dulezity Cinitel ovlivilujici dobré uceni a kognitivni rozvoj, v pfedskolnim
véku ma tato aktivita o to vét§i vyznam pro vyvojové charakteristiky predskolnich déti,
Kk nimz patii zejména konkrétnost mysleni, vazanost nazoru na konkrétni situaci a
ptevladajici epizodickd pamét.

Piaget se podobné jako Kant nezabyval subjektem jako psychologickou individualitou,
ale tzv. epistemickym subjektem. Kratochvil (2002) vysvétluje Piagetiv epistemicky
subjekt jako to, co je spole¢né vSem jedincim na podobné kognitivni trovni. Je to
abstraktni pojem, idedlni poznavajici. V této teorii jsou zamé&rmn¢ ignorovany individualni
odli$nosti kazdého ¢lovéka. My vSak budeme brat také v potaz individualni zvlastnosti
kazdého ditéte, co nejvice okolnosti, které mohou ovliviiovat jeho pojmotvorny proces.
AvsSak do této prace s jednotlivymi détmi pljdeme s predpoklady a otazkami, které
individualitu ditéte pfesahuji. Na konkrétni rozhovory ve vyzkumu se budeme pfipravovat
s ohledem na obecngjsi charakteristiku pfedskolniho véku a jeho specifika.

Piaget popira nazor, Ze poznani je pouze obrazem skutecnosti, naopak, subjekt také
vngjsi svét konstruuje. Na druhou stranu jde o obousmérnou interakci v tom smyslu, ze
vnéjsi svét existuje a poskytuje zakladni jednotky konstrukce, kterd ho v kone¢ném
disledku také utvaii. Jde o jakousi spirdlu konstruovani svéta v mysli poznavajiciho a
témito konstrukcemi k pretvareni skuteCnosti. Objekt je vzdy néjak reprezentovan a

interpretovan mysli. Objekt pozndvanim ménime, ne ve smyslu destrukce, naopak
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obohaceni. (Kratochvil 2002) Vysvétlenim by mohlo byt — jakym zplsobem svét kolem
sebe vnimame, tim zptisobem se k nému stavime, utvaiime si nazory a postoje. S timto
teoretickym zékladem pak zpétné plisobime na svét kolem, timto zpiisobem jedname
slidmi a néjak se chovame v socio-kulturnim prostfedi, pfinaSime své poznatky. Pak
pfirozené prispivame k utvafeni objektivni reality. Pokud bychom se pfiklonili k této tezi,
pfispiva to k potiebé napomahat uz predskolnim détem utvaret si spravné piedstavy o
socidlnich jevech (naptfiklad o moznych pfi¢inach chudoby, o moznostech riznych
povolani, o spravném nalozeni s vlastnimi zdroji financi nebo energie atd.).

Objektivni skutecnost na mysli jednotlivce nezavisla existuje, pti tom je ale nase mysl
a vnimani zatizeno teorii o této skutecnosti. Toto pojeti je soucasti jeho reflexivni
abstrakce: ,, Empirickou abstrakci abstrahujeme viastnosti z objekti, reflektivni abstrakci
abstrahujeme z viastni ¢innosti, z naseho piisobeni na objekt* (Kratochvil 2002, s. 76) Dle
Piageta nejde poznat objekt sam o sobé. Dé se k nému ovSem piiblizovat. Lidské poznani
je stale hlubsi, nikdy vSak nemize byt dokonalé. Proto ani my bychom v dne$nim
vychovné vzdélavacim procesu od pocatecniho stupné vzdélavani, tedy v matetské Skole,
neméli byt omezeni ve vybéru témat v domnéni, Ze je urcité oblasti zivota ditéte a ¢loveka
jako takového jesté brzo otevirat. Uvazujice v kontextu Piagetova konceptu genetické
epistemologie, také nazor a védomosti ditéte o spolecnosti, ve které Zije, S V ném utvaii a
formuji od chvile, kdy zacalo vnimat svou pecujici osobu.

Ditlezitou Piagetovou hypotézou je také, ze mezi vyvojem logicko—raciondlni
organizace poznani (védou) a vyvojem psychickych procest existuje souvislost. Vyslovuje
potfebu zkoumat historii mySleni az do predvédeckého obdobi, tedy vyvoj pojmi od
pravéku. Tady je patrny souvis s vyvojovou psychologii jedince. Nékteré pedstavy o svéte
se u ditéte utvafeji analogicky s utvafenim stejnych ptedstav v historii lidstva. DuleZzité je
pfijit na formujici mechanismy. Piaget tyto mechanizmy oznacuje jako procesy asimilace
a akomodace. ,,J. Piaget (1970) inspiroval vyvojové psychology, pedagogické psychology
a oborové didaktiky svou teorii o vyvoji kognitivnich schopnosti. Dité se prizpiisobuje
pozadavkiim vnejsiho prostredi mj. psychologickou adaptaci. ... Asimilace probiha tak, ze
objekty a jejich vztahy se zaclenuji do schémat chovani ditéte, do jeho dosavadnich
zkuSenosti.* (Mares 2013, s. 389) Pii akomodaci pod vlivem vné&jsiho prostiedi a
objektivnich fakti jedinec, v naSem piipad¢ dit€, pretvaii svlij poznatkovy systém, svoje
predchazejici koncepty wurcitého pojmu. V procesu asimilace naopak pfizpusobuje
informace své vlastni poznatkové struktufe tak, aby do ni tuto informaci mohl zatadit. Jsou

to na prvni pohled protichlidné tendence, nevylucuji se vSak. To, ¢emu nerozumim, si moje
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mysl do ur¢ité miry pfizpisobi a ,,upravi“ tak, abych tomu porozumél a zatadil to do svého
systému. Pokud dojde k vychyleni rovnovéhy, dité se ji snazi obnovit. (Cap 2011). Tento
poznatek o lidské mysli je pro vyvojovou psychologii velmi vyznamny a davno pfijat jako
platny. Poznani je relativni s ohledem na ptedchézejici a soucasné poznatky konkrétniho
¢lovéka.

Jak jsme zminili vySe, podle Piageta jde v genetické epistemologii o studium poznani
nad ramec individua. Poznatky vyvojové psychologie jsou nezbytné, ne vSak postacujici.
Pro potfeby nasi prace tuto situaci otoCime, totiz budeme se snazit vyuzit poznatky
zejména predstavu o idedlnim poznavajicim K bliz§im mechanismim poznani jednotlivce.
Navzdory tomu, skrze individuélni ptipady jednotlivych pozndvacich mechanismii déti se
pokusime postihnout charakteristické mechanismy a kognitivni konstrukty predskolaka.

SnaZit se postihnout, ,,jak se ptat, abychom se mu stali na jeho cesté¢ dobrym facilitatorem.

1.3 Vygotskij a zéna nejblizsiho vyvoje

DalSim z velmi vyznamnych autordi, je L. S. Vygotskij. Podle Vygotského je lidsky
vyvoj velmi silné determinovan kulturné a historicky, coz je teze pfijata za bezesporu
platnou. Pro vyvojovou psychologii je, krom jiného, vyznamna jeho teorie o zénach
nejbliz§iho vyvoje ditéte. (Mares 2013) Je to usek vyvoje charakterizovany ¢asové a
zpusobilosti ditéte. Ucitel, nebo kdokoliv dit¢ vychovava, by mél podle této teorie ukoly
zadavanymi ditéti feknéme o stupenn predbihat uroven ditéte. Pro dit¢ by mély byt ukoly
jakousi hnaci silou ve vyvoji. Podobn¢ jako Piaget, se i Vygotskij zaobiral vyvojem pojmu
a pojmotvorného procesu déti. Vice vSak kladl diraz na tvorbu védeckych pojmi, nez
pojmii b&zného Zivota. Cap (2011) upozoriiuje na souvisejici dileZitou myslenku J.
Brunera, ktery tvrdi, Ze je nezbytné, aby dit¢ jako poznavajici pochopilo podstatu, tedy
zobecnéni — generalizaci. Pro vysvétleni Bruner pouzil ptfipodobeni ke stromu. V této
metafofe listy jsou mnohad konkrétni fakta, vétve jsou pojmy uspofadavajici téma a
kmenem jsou pravé generalizace. Tento podnét neopomiji ani Mares. ,, Kazdé vyucované
téema ma svou specifickou strukturu, ktera se sklada z dilcich faktu, dale z pojmii
(konceptii) a konecné ze zobecnéni (generalizaci). VSechny tri jsou diilezité, avsak klicové
je, aby zak pochopil prave generalizace, které urcuji strukturu tématu.“ (Mare§ 2013, s.
391)

Na rozdil od Piageta, podle Vygotského jeho vyzkumy prokazuji, Ze utvafeni a
pochopeni smyslu odbornych, védeckych pojmt pfedbiha bézné pojmy. Vysvétluje to
abstraktnim charakterem védeckych pojmi, se kterymi lze mySlenkové pracovat z vice
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uhld, nez je tomu u béznych, konkrétnich pojma. Otazkou zistava, od jakého veéku ditéte
muzeme kalkulovat s tim, ze je mozné, aby pracovalo pouze s myslenkovym materidlem a
zakonitosti obecnych pojmu aplikovalo na konkrétni situace. Domnivame se, Ze
Vv piedSkolnim véku se to mize podafit velmi vyjimecné. Urcitym mezistupném by mohly
byt konkrétni ptiklady, které budeme chtit, aby déti samy pfinaSely jako projev
porozuméni urc¢itého pojmu. Nebo 1épe feceno, jako demonstraci svého vlastniho pojeti.
., Vy¥voj védeckého spolecenskovédniho pojmu probiha v podminkach vzdélavaciho radu,
jenz je specifickou formou systematické spoluprdce pedagoga a ditéte, takové spoluprdce,
V niz dozravaji vyssi psychologické funkce ditéte za pomoci a za ucasti dospélého.*
(Vygotskij 1970, s. 169) Timto pojetim Vygotskij upozoriiuje na dva velmi dulezité
momenty. Prvnim znich je interakce a kooperace ufitele s ditétem ve smyslu
partnerstvi. Dale Vygotskij upozorfiuje na nebezpe¢i formalismu pii utvafeni a
osvojovani zejména védeckych pojmid. V matetfské Skole je vznik formalismu malo
pravdépodobny pii¢inénim pedagoga. Vzhledem Kk odlisnosti uceni piedskolniho a
Skolniho ditéte a pozadavku ramcového vzdélavaciho programu na smysluplné a co mozna
nejvice zazitkové uceni. Pfi spravném pfistupu pedagoga, jeho znalosti vyvojovych
zvlastnosti svéfenych déti, by k vytvoreni ,,prazdnych® pojma, tedy jen slov popisujicich
nepochopeny jev, nemélo dojit.

V teorii 0 zon€ nejblizs§iho vyvoje vidime hned nékolik pozitiv. Pokud je zvolené téma
a vzdélavaci obsah pfipraven citlivé, o néco vyssi Groven bude plisobit motivacné, oteviou
se pro dit¢ neocekavané moznosti. Vizi Vygotského krom motivace je nastartovani, nebo
akcelerace vyvoje. Otazkou zUstava, jestli je Zadouci trend akcelerace vyvoje akceptovat a
podporovat. Na nutnou citlivost a pfizplisobeni obsahu ditéti, avSak zejména také na
postuné utvareni pojmt Vygotskij poukazuje v nasledujicim: ,,... Zajimd nds myslenka
zdajici Se byt zcela pravdiva, Ze cesta od prvniho seznameni s novym pojmem az
k momentu, kdy se slovo a pojem stavd majetkem ditéte, je slozity psychicky proces
zahrnujici chapani nového slova, které se postupné rozviji 7 nejasné predstavy..."
(Vygotskij 1970, s. 172) Zminéné je pro nasi praci dulezitym podnétem k zamysleni, jak
uceni zazitkem, citlivy pfistup k vznikajicim détskym pojetim nebo principy smysluplného
uceni aplikovat na konkrétnich pojmech a jevech spolecnosti. Dfive, nez se k zadvéru prace
pokusime nastinit doporuceni pro praxi, vyznamnéjsi bude spravné naplanovat rozhovory a
aktivity, které by mély tato détska pojeti prozkoumat.

Dulezitym sty¢nym bodem tezi Vygotského a Piageta je obhajoba myslenky, Ze dité si

osvojovany pojem zaroven piepracovava a piitom mu piidava specifické vlastnosti nebo

14



zvlastnosti svého vlastniho mysleni. Pomoci svych vlastnich struktur si vytvari vlastni
pojeti daného jevu. Skoda a Doulik (2011) poukazuji krom této shody i na rozdilnost jejich
pojeti. Podle Piageta ucCeni nasleduje za vyvojem, Vygotskij na tento problém nahlizi
Vv opa¢ném poradi. Navic poukazuje na rychlejsi pochopeni védeckych pojmt nez téch
b&znych. Skoda a Doulik to vysvétluji tak, Ze s béznymi pojmy dité operuje v praktickém
zivoté, jevy, které znd, ze své zkusenosti chape, dokaze je poznat v riznych souvislostech,
rozumi jim. AvsSak do urcité doby je nedokaze presné pojmenovat, nedokdze pracovat s
pojmem, jenz tyto jevy oznacuje. Nedokaze abstrahovat. Zatim co u védeckého pojmu je
proces opacny. Abstraktni prazdny pojmem se dité postupné uci napliiovat obsahem,
konkretizovat ho. Tento proces se Vygotskému prokazal jako rychlejsi. Mizeme
pfedpokladat, Ze od urCitého véku by mohl byt tento pfistup pro Zaka velmi piinosny,
avsak v predskolnim vé&ku, kdy je sté¢Zejnim konkrétni mysleni ditéte, vyzaduje prace s (pro
dit¢) abstraktnimi pojmy obzvlast’ citlivy pfistup v malych krocich, pro velké riziko vzniku

mylnych predstav.
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2 Mysleni a mysSlenkové operace v predskolnim véku

Pfedskolnim v€kem se v SirSim slova smyslu rozumi vék od narozeni po vstup do
Skoly. Pro nasi praci se vSak budeme zabyvat vyvojem ditéte predskolniho véku v uz§im
slova smyslu. Tedy vékem od tii let do nastupu povinné Skolni dochazky. Vékem
,mateiské¢ Skoly“. Aby meéla naSe prace smysl, je potiebné, aby dité dosahovalo

nazorového pojmového mysleni. O této urovni mizeme hovotit zpravidla od 4.-5. roku

vvvvv

2.1 Prelogické mysleni

Dité, které dosdhlo nazorového neboli intuitivniho mysSleni, dokaze uvazovat
Vv celostnich pojmech, které jiz do urcité miry sméfuji k obecnosti. Dité jiz uvazuje
v pojmech, které si osvojilo na zakladé¢ podstatnych podobnosti véci a jeva dité
obklopujicich. I toto mysleni v pojmech je vSak zatim velmi vazano na situaci, na
momentalni vnitini prozivani a naladu ditéte: ,,Usuzovani je vSak zatim vdzano na vnimané
¢i predstavované — vzdy se dit¢ zaméfuje na to, co vidi, ¢i vidélo, 1 kdyz to uz roz¢lenuje.*
(Langmeier, Krej¢ifova 2011 s. 90). | pavodné Piagetovi pokusy s predskolnimi détmi
dokazuji, Ze déti jsou ve svych usudcich jesté velmi vazany na nazor. Dité nepostupuje
V uvazovani uz jen podle analogii posuzovanych objektd, ale stale jesté prevlada jeho
aktualni nazor nad logickymi souvislostmi. Jeho mysleni je tedy zatim prelogické, do
vyznamné miry vazano na piimou ¢innost ditéte. Jako piiklad takovéhoto zptisobu miiZzeme

uvést ptivodné Piagetv experiment s nadobami rizného tvaru.
Ditéti ptedlozime dvé sklenice. Jedna z nich je §ir$i a niz$i nez druha, ktera je naopak vyssi a uzsi. Do
dalsich dvou sklenic nalijeme stejny objem vody. Dité spravné vyhodnoti, Ze ve sklenicich stejného
tvaru je stejné mnozstvi vody. Kdyz pak pfelije tu samou vodu do sklenic rizného tvaru, s nejvetsi
pravdépodobnosti prohlasi, Zze ve vysoké sklenici je vic vody. Mize to odivodnit tim, ze ve vysoké
sklenici je voda téméf po okraj, zatim co v nizké a Siroké sklenici voda okraje zdaleka nedosahuje.
Nebere v potaz, Ze o témze mnozstvi vody pied chvilkou prokazalo stejnost objemu. Momentalné vnima

mnozstvi vody v kontextu riznych nadob.
Zda podobnému vnimani reality podléhaji 1 spolecenské, nejen fyzikalni jevy, se pokusime
ovetit ve vyzkumné Casti této prace. Toto poznani o pojeti jevil v pfirodnich védach
(kterym je obecné vénovana veEtsi pozornost nez socidlnim jeviim) neni piekazkou k tomu,
abychom s détmi hovofili o spolecnosti, ve které ziji, oziejmovali jim situaci, ve které se
nachazi. Naopak, povazujeme za zadouci, aby se déti dozvidaly o prostiedi jako celku a

mohly si tak zalit utvafet své vlastni pfedstavy. O pojetich riznych socialnich jevi
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Vv pfedSkolnim véku se z Ceskych zdrojli dozvidame malo. Voditkem a zdrojem poznéni
nam muze byt napiiklad némecky vyzkum, nebo 1épe feCeno celkové pojeti jakési
obcCanské osvéty a vychovy demokratického obcana od pocatku institucionalni vychovy.
Spolkové republiky Némecka maji jiz v kurikulu zahrnutu tzv. ,,vychovu k demokracii®,
soucasti které je, samoziejm¢, finan¢ni gramotnost. Zajimavé je pojeti vychovy a
vzdelavani ,,demokratického obcana* v Hesensku, kde je tato vychova prostoupena celym
kurikulem od ptfedskolniho az po mladsi Skolni vék. Program ,,Bildung von Anfang an®,
tedy ,,vzdélavani od uplného zacatku* zaruCuje propojenost piedskolniho vzd€lavani se
zakladni skolou. ,,Ob¢anska“ vychova je tedy soucasti ramcového vzdélavaciho programu
a také vzdélavacich programii jednotlivych spolkovych zemi. Hodnoty demokratické
spole€nosti jsou détem riznych v cCinnostech predkladany od nejatlejsiho veéku. Jako
ptiklad mizeme uvézt, Ze velmi konkretizovanou soucdasti je rozvijeni pojeti chudoby a
bohatstvi s podporou vzniku a rozvoje solidarity a pocitu spoluzodpovédnosti a to riznymi
aktivitami, takze je splnény pozadavek na prozitkové uceni a vlastni zkusSenost. (Richter
2007) Nez bude ale finan¢ni gramotnost a vétsi diiraz na hodnoty demokratické spolecnosti
vyznamngj$i soucasti 1 ¢eského kurikula, pravdépodobné uplyne jesté néjaky cas. U nas
muze byt pojem ,,politickd vychova® spojen s negativnimi vzpominkami na dobu pted
rokem 1989. Také finan¢ni gramotnost se dostala do ramcovych programi teprve nedavno.
Jako témér vSechny ¢innosti v matetské Skole, taktéz jakousi ob&anskou osvétu miizeme, a
méli bychom, détem nabidnout prostfednictvim aktivity a jejich vlastni cinnosti. |
s odvolanim pravé na konstruktivistické teorie uceni, se toto zda byt Zadoucim. Badanim
Vv oblasti détskych pojeti se zatim odbornici Vv naSich podminkidch zaméfuji zejména na
Skolni veék (napt. Doulik a kol. 2005).

Krom toho, ze mysleni ditéte jiz dosahlo prelogické urovné, nesmime samoziejmé
opomijet, Ze zistdvd mySlenim egocentrickym, antropomorfickym, tedy pfisuzujicim
vSemu lidské vlastnosti, magickym a artificialistickym (vSe se ,,udéla”). (Langmeier,
Krej¢itova 2011) Ve veku od 4 let véku uz bychom mohli posledni charakteristiku, tedy
domnéni ditéte, ze se ,,vSe d¢la“ oslabit. Oslabit ve smyslu, postupné odkryt détem
s ohledem na jejich naivni vnimani svéta, jak to skute¢né ,,funguje” v dospélém svéte.
Napiiklad, ze silnice ,,se* neuklidi, Ze rohliky ,,se* neupecou, ze policisté ,,se“ jen tak
neobjevi na misté, kde jsou potiebni, nebo také penize v penézenkach rodict nejsou
samoziejmé. Jak déti nekteré z téchto skute¢nosti vnimaji, se budeme pokouset zjistit ve
vyzkumné ¢asti této prace. Nahrava nam k tomu 1 fakt, Ze ndzorné mysleni neznamena, Ze

by dité nerozliSovalo mezi fantazijni piedstavou a skutecnosti. Naopak uz po tietim roce
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dité rozliSuje, kdy si ,,na néco* hraje a kdy jde o realitu. VSechny spontdnni reakce déti
napovidajici o nedostate¢ném rozliSovani reality nemusi byt tak jednoznacné. Rozhodujici

je spiSe momentalni emoc¢ni naboj, ktery je s konkrétni skutecnosti spojen.

2.2 Utvdreni pojmii u predskolniho ditéte

Dité neni v zddném ohledu zmenseninou dospélého. Dokdzeme si to uvédomovat,
pokud jde o zevnéjsek ditéte, projevy jeho chovani, dokonce pokud jde o jeho potieby a
zpusob hry. Zejména pak laicka vefejnost (a neziidka i pedagogové) opomiji skutecnost, ze
taktéz vnimani svéta a zptisob mysleni ditéte je odlisSny od toho dospélého. Az do veéku
ptiblizn¢ patnécti let. Do té doby se uci zejména z pozorovani a napodoby, postupné
zvySuje repertoar svych ¢innosti, ze kterych sbira zkuSenosti. Pravé s ohledem na jeho
doposud nasbirané zkuSenosti a Groveil vyvoje si Casto neni védomo neptesnosti, nebo
dokonce omyld své interpretace svéta. Postpiagetovsky vyzkum ukézal, Ze omezeny
kognitivni vykon déti v uritém véku je zapfi¢inén nékolika divody. Jednim z nich je
nedostateéna kapacita pracovni paméti malych déti. Nedokdzou proto operovat
s n¢kolika proménnymi najednou. Dalsi diivod je nedostatek védeckych poznatkd o
tématu. Dale si musime neustale uvédomovat kontext détského uvaZovani. Mares (2013)
Dit¢ nékdy nepovazuje za padné argumenty dospélych, protoze si K onomu vnimani
dospélo samo a vyhovuje mu (jak jsme uvedli na pfikladu experimentu v predchozi
kapitole). Toto vyplyva i ze zmifovaného procesu akomodace (povazujeme za dulezité se
Kk procesu akomodace a asimilace vratit pravé v této kapitole, kde se snazime piiblizit
utvareni pojmi u predskoldka). Dit¢ si vytvaii schémata svych zkuSenosti, na zakladé
kterych se u¢i. Nekdy vSak neni ochotno své pojeti pfizpiisobit novym podnétiim, protoze
schématiim, pti akomodaci je potieba, aby stavajici mysSlenkové struktury dité ptizptisobilo
novym informacim. Oba tyto procesy jsou vsak v dynamické rovnovaze. Asimilace se
meéni v zavislosti na stupni vyvoje a zrani ditéte. Rozhoduje o tom, které podnéty
z vngjsiho svéta si dit€ vybere k zpracovani a v ktery moment, jakym zptisobem. Pokud
nové poznatky prichazejici k ditéti ladi se schématem myslenkovych konstruktl, dité je
pfijima a jeho poznatky se kvantitativné rozsituji. Nové poznatky se zaélefuji do stavajici
struktury. Toho bychom chtéli docilit i v nami Setfené oblasti. Totiz aby se struktura
moderni spolecnosti détem Uumérné jejich veéku stavala vice pfistupnd a pochopitelna.
Abychom jim pomohli zaclenit si tyto poznatky do schémat poznani svéta. Déti se tak

mohou stat vnimavéj§imi na obdobné podnéty. Zpusoby, jakymi budou i tyto poznatky
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détem interpretovany, musi brat v potaz, ze asimilace neni mechanickym piebiranim nové
poznatkové struktury. Ale dité ji pfetvaii a pfizpusobuje tak, aby se dala zaélenit do jeho
vlastni struktury. Nékdy muaze krom ptizptisobeni novych informaci myslenkovym

strukturam ditéte dojit naopak i k zasadni zmén¢ stavajici poznatkové struktury ditéte.

19



3 Prekoncepce a miskoncepce v mysleni

Détska vyvijejici se pojeti jsme zminili uz v kapitole 1.1, ted’ se jejich mechanizmiim
budeme vénovat blize. Jak jsme jiz zminili, dité nepfichazi do zékladni ani matetské Skoly
jako ,,nepopsana deska“, ale na cokoliv kolem sebe uz miize mit svlij nazor, n¢jaké své
pojeti. Tato pojeti se rizni v zavislosti na veéku ditéte, na jeho izkém 1 Sir§Sim socidlnim
prostiedi, na vychovném stylu rodi¢ii a na mnohych dal$ich ¢initelich. V détskych pojetich
se mohou, ale nemusi objevovat ruzné zajimavosti, jako napiiklad (podobné jako
Vv epistemologickych tezich), ze dité ve svém svétonazoru prochazi vyvojem analogickym
se svétondzorem lidstva v pribéhu déjin. Napiiklad mladsi déti mohou mit pfesvédceni, ze
svet je zaoblend placka a ze se da pfijit na konec svéta. (Mare§ 2013) Pro specifi¢nost
détské interpretace svéta pouzivaji odbornici mnohych termint. U nas se jimi zabyval i
autor P. Doulik, ktery uvadi 28 téchto terminti. Mare$ uvadi jejich neuplny, avSak pro nase
potteby dostacujici vycet:

e Naivni teorie ditéte

e Implicitni teorie ditéte

e D¢tské naivni koncepce

e Détské implicitni koncepce

e Détské dosavadni koncepce

e D¢étské alternativni koncepce

e Détska mylna pojeti, miskoncepce
Tyto teorie mivaji dva zaklady. Jsou jimi pojem teorie a pojem koncepce. (P. Doulik 2005)
V Ceské literatuie se Casto vyskytuje vyraz détské pojeti, nebo détské predstavy. Toto
oznaceni muzeme chapat taktéz pod pojmem prekoncepce. Dal§im terminem navazujici na
pojem prekoncepce je pojem miskoncepce. Rozdil mezi prekoncepci a miskoncepci tkvi
Vv tom, ze prekoncepce jsou ,,svébytné predstavy o obsahu pojmii, které si vytvari dité Samo
a které neodpovidaji védeckému poznani. Dité knim dochazi na zdkladé vlastnich
zkuSenosti. “ (Mare§ 2013, s. 395) Tyto prekoncepty nepovazujeme za nespravné. Jsou
dusledkem prelogického mysleni, nedostatku zkuSenosti a informaci. Jde o jakési
alternativni pojeti sv€ta. Dit€¢ pomoci téchto prekonceptli poznava svét, snazi se mu
porozumét. Muze diky nim popisovat, vysvéetlovat, co se kolem néj déje. Ziskava navod,
jak néco de€lat. Od toho se pak bude nabyvanim dalSich védomosti a zkuSenosti odvijet
spravné vnimani svéta. Maji poznavaci, afektivni a konativni dimenzi. Kognitivni

i i odstaté soubor ,,védomosti a dovednosti“ na kvalitativni i kvantitativni
dimenze je v podstat b d ti a dovednosti‘ kvalitat kvantitat
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urovni. Miizeme piedpokladat, ze dité, které ma néjaké informace o daném fenoménu a ty
se stanou soucasti jeho myslenkovych struktur, bude samo vyzadovat dalsi informace o
daném jevu. Nebo mu také mohou byt predkladany cilené ve Skole, nebo v SirSim
socidlnim prostiedi. Afektivni dimenzi rozumime ur¢itou emocionalni reakci hned u
prvniho kontaktu snovou informaci, pojmem, jevem. Dité¢ si hned stimto prvnim
kontaktem utvafi pozitivni nebo negativni emocionalni vazbu. Snahou Skoly by také mélo
byt, aby byly nové informace predkladany takovou formou, aby se co nejméné stavalo, ze
reakce na novou informaci bude mit neutralni emocionalni naboj. Pokud je emoce kladna,
je tady jisty pfedpoklad, ze dit€ samo se bude chtit dozvédét o daném tématu nebo bude
chtit ziskat alesponn zakladni informace. Pokud bude naboj negativni, je piredpoklad, ze
bude vyhledavat informace, které ho budou utvrzovat v jeho postoji, nazoru. (Hajerova-
Miillerové, Doulik 2005) Konativni dimenzi miizeme chapat jako hnaci silu dozveédét se
vic a hloubg&ji. Naopak miskoncepce vznika nespravnym pochopenim piedkladaného nebo
prirozen¢ vnimaného obsahu. Setkdvame se s timto pojmem mnohem castéji od pocatku
Skolni dochazky nez v mateiské Skole. Divod mtzeme shledat v tom, Ze téma détskych
pojeti obecné neni v Ceskych podminkdch dostate¢né rozpracovano (zejména pojeti o
socialnich jevech), ale také pro to, ze ve Skole uz mluvime o vzdélavacim obsahu,
zamérném vyucovani zakl riznymi vzdélavacimi styly, kdy neni uz tolik prostoru pro
zazitkové uceni jako v matetské Skole a tim padem k vytvofeni mylné predstavy muze dojit
snaze. Zaci si u¢ivo vylozi nespravnym zpiisobem, nedojde k pochopeni smyslu. To miize
mit rizné pfic¢iny. Nesrozumitelny vyklad, nedostatecné upevnéni uciva a dalsi. O
miskoncepci hovorime, pokud se toto nespravné pochopeni uciva véas neopravi a zafixuje
se chybné. I kdyZz se o miskonceptech hovoii v kontextu zékladni Skoly, povaZujeme za
pravdépodobné, Ze a¢ v mensi mife, mize dojit k nespravnému pojeti i u predskolnich déti.
Vzdélavaci obsah je sice détem pieddvan ,hravou formou®, velmi Casto zazitkem a
aktivitou samotného ditéte. Dité ale pfichdzi s mnoZstvim pojeti o pojmech vytvorenych
mimo matetskou Skolu, nebo 1épe feceno mimo dosah pedagoga.

V zakladnim vzdélavani Mare§ piisuzuje velkou vahu pravé vykladu ucitele a
naslednym otdzkdm, které védomosti déti a spravné porozuméni ovefuji. Na toto
upozornéni bychom se méli zamétit 1 v nasi praci. Totiz teoreticky uvazovat v riznych
moznych dimenzich vniméni socialnich jevl ditétem a otazky pokladat z riznych uhla
pohledu. Tyto poznatky jsou dulezité nejen pro teoreticky zaklad této prace, ale i pro
profesi pedagoga obecné. Pedagog profesiondl by mél dbat n¢kolika zasad pii predkladani

novych poznatkd. Dité si musi byt schopno utvofit pfedstavu o daném tématu. Cim mladsi
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analogicky né¢emu, co uz dité zna a ¢emu rozumi. Casto nestaéi pracovat naptiklad jen
S obrazovym materialem, je dulezité, aby si dit€¢ mohlo pozndvany jev osahat, ptipadné
poslechnout, vnimat ho pokud mozno vSemi smysly. To je vSak tézké, pokud budeme
hovoftit o pomérné abstraktnich pojmech, jako jsou hodnoty spolecnosti, prace, mezilidské
vztahy. Tomu by se v§ak mélo kazdé dité ucit ptirozené v kazdodennich situacich zejména
v roding, takze prozitkem. Matefska Skola by méla spravné hodnoty a nazory deklarovat.
Z rozhovori a pozorovani (napiiklad v modelovych nasimulovanych situacich) vycist, jak
na tom které dité je. Postarat se o to, aby ke vzniku miskoncepci nedoslo, pfipadné aby
byly odhaleny a postupné odstrafiovany.

Pétileté dité, pokud vyvoj probihd v potfadku, uz je schopno souvisle fict sviij nazor
(ktery je snejvétsi pravdépodobnosti nejzasadnéji ovliviiovan rodinou) na jevy, které
pozoruje ve svém okoli. Dialog mtize byt v tomto ptipadé dobrym nastrojem pro zjisténi
védomosti ditéte a také o jejich prohloubeni. V nasi praci se proto budeme zaobirat
détskymi piedstavami o ruznych povolanich, zejména téch, se kterymi déti pfichazeji do
styku. Zda viibec vnimaji, kdo vSechno pracuje v mateiské Skole, co je naplni jeho prace.
Ale také se budeme zabyvat otdzkami souvisejicimi s pojetim chudoby a bohatstvi. Jakym
zptisobem interpretuji vyznam prace téchto lidi, jejich socidlni status atd. Blize tuto
problematiku rozpracujeme ve vyzkumné casti této prace. V piedskolnim veku, zejména
pak posledni rok pted nastupem do zékladni Skoly ma uZz dit& tolik zkuSenosti se svétem
kolem sebe, ze si samo utvari prekoncepty o tom, jak vSe funguje. O jakémsi fadu svéta.
S tim, Ze jeho svét se zatim omezuje na prostredi, ve kterém se pohybuje. Vzdalengjsi svét
a svét v globalu je pro n¢j zatim pfili§ abstraktni. Proto i jeho prekoncepty o svété budou

velmi nepfesné. Nebo 1épe feceno, jednoduse v pocatecnim stadiu vyvoje.

3.1 Detskeé pojeti v kontextu konstruktivismu

Pedagogicky konstruktivismus je teorie vychovy a vzdélavani, ktera, jak jiz bylo vySe
zminéno, bere nejvice v potaz détské mySlenkové pochody a procesy -  détsky
pojmotvorny proces. Dfive, nez byl pedagogicky konstruktivismus pojmenovan, J. Piaget a
L. Vygotskij vyslovili nezbytnost vychazet ve vyvojové psychologii a v pozadavcich na
uceni prave z détskych pojeti. ,, Vygotského pojeti edukacniho procesu a s nim souvisejici
vyvoj Zakova pozndni vychazeji z urcitého kontrastu mezi genezi pojmii bézného Zivota
(nazyvanych téz spontannimi pojmy) a védeckymi pojmy. Rovnéz Piaget pocitd s urcitym
rozdilem mezi dvéma skupinami détskych predstav (pojeti) o skutecnosti.“ (Skoda, Doulik

22



2011, s. 98) Tomuto tématu jsme se jiz vénovali v piedchozich kapitolach (1.2, 1.3), proto
jej dale nebudeme rozebirat podrobnéji.

V na$i praci nesmime opomijet soustavu predstav vytvafenou ditétem samotnym
prostiednictvim vlastnich myslenkovych procesti a vnitfnim pojednanim o svété kolem,
avsak budeme vyrazné pracovat i s témi, jez se u déti utvaieji pod vlivem socialniho okoli.
V nasem piipadé¢ zamérnym 1 bezdéénym plisobenim vzort v rodiné¢ a pedagogickym,
predevSim zdmérnym pusobenim. Budeme se snazit opirat se castecné o Vygotského a
Castecné¢ o Piageta. V pfimé praci s détmi, vrozhovorech, na vychazkdch a také
V pozorovani spontannich c¢innosti déti, budeme nasi praci sméfovat s ohledem na
ptrevladajici epizodickou pamét’ predskolnich déti. Také s odvolanim na RVP PV, budou
rozhovory, které jsou vyzkumnou metodou této prace, piipravovany S ohledem na
osobnostné orientovanou vychovu. SpiSe neZ o sezndmeni déti s pojmy pouZivanymi mezi
dospélymi, nam ptijde o pochopeni vyznamu téchto pojmu bez nutnosti jejich aktivniho
pouzivani. Ucitel bude tyto pojmy pouzivat, nemusi je vSak vyzadovat od déti. ,, Piaget
dokonce upozornuje, Ze nespontanni pojmy ditéte, které sformulovaly pod viivem lidi
obklopujicich dite, odrazeji spise stupen a charakter osvojeni mysleni dospélych, nez
zvldStnosti détského mysleni na dané operacni virovni.” (Skoda, Doulik 2011, s. 99)
Upozoriiuje na nebezpeéi osvojeni pouze slov, nikoliv pojmi v jejich pravém slova
smyslu. Proto se budeme snazit netrvat na spravném pojmoslovi zkoumanych jevd, ale na
jejich pochopeni podle moZnosti konkrétnich déti a odhaleni jejich pojeti. Protoze kazdy
pojem, ktery si dité v priitbéhu zivota osvojuje, si zaroven prizpisobuje podle urovné a
zpusobu svého mysleni a podfizuje ho do ur¢ité miry svému myslenkovému systému (Viz
proces asimilace a akomodace u Piageta).

V konstruktivistickém procesu je tedy vyrazn€ pracovano s détskymi pojetimi a
koncepty. Jsou cilené a systematicky postupné pietvareny podle vyvojovych moZnosti déti.
Aniz by byly tyto piedstavy od pocatku zavrhnuty a tvrdé, bez pochopeni nahrazeny
formalnimi ,,pojmy*. Vyrazné se tak omezi moznost vzniku dvojiho pojeti stejného jevu.
Konstruktivismus se tim padem velmi zaméfuje i na postupném odstrafiovani chybnych,
mylnych a zavadgjicich predstav. S dit€tem je o konkrétnim problému diskutovano
opakovan¢ a do hloubky. Pro postupnou zménu mylné predstavy jsou ditéti postupné
predkladana fakta, ktera je dit€ v tu chvili schopno pochopit, porozumét. Nestaci tady jen
verbalni popis. Je potiebné se pojmu vracet V modelovych situacich, v situacich, které

mohou nastat spontanné, predkladat ditéti informace riznymi zpiisoby v rizném kontextu.
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4 Vzor blizkého dospélého jako zaklad utvareni predstav a nazort

Téma vzori a modelii chovani formujicich osobnost je zajist¢ velké téma hodné
samostatné prace. My se jej vSak dotkneme proto, abychom détské pojeti socialnich jevi,
kterymi se budeme zabyvat, pojali co nejkomplexnéji. Modely chovani rodict a dalSich
blizkych ditéte velmi siln€¢ ovliviuji utvafeni predstav (krom jiného) o pojmech
»zameéstnani®, ,,povolani®, ,prace”, vnimani hodnoty penéz, ale zejména hodnoty lidské
prace jako takové. Podle zésad socidlni psychologie miize osobni priklad, socialni model
chovani ovliviiovat dité silnéji, nezli slovni pisobeni, odména, ¢i trest. Dité si vybira a
napodobuje, pozdéji se identifikuje s uréitym modelem dobrovolné a casto s nadSenim.
Model je pro n¢j konkrétni a srozumitelnou formou vyjadieni zpisobu zivota, ktery dité
ptebira jako spravny. Pro nasi praci je dilezité uvédomit si zejména, Ze piebirany model
ovliviiuje a utvaii u ditéte nazory a presvédceni, hodnoty a schéma utvareni hodnot,
také moralni zasady, které zajisté souvisi s utvarenim predstav o lidské praci. Pravé pro
myslenkové procesy v pfedSkolnim véku je dulezitd konkrétnost a emocionalita
vV napodobovani modeld chovani a v pfikladu zejména rodict a pedagogii. V star§im veku:
. Napriklad syn kritizuje otce za impulzivni chovani a dominantnost, pritom vsak prejimd
jeho svedomitost a vytrvalost v praci, jeho silnou motivaci k zdjmovym cinnostem i k prdci,
napodobuje otce i v chovadni k lidem. ... Ale toto napodobovini otcova modelu si syn
pFipousti a plné uvédomuje az po letech.” (Cap 2001, s. 262)

Pro nasi praci je kli¢ovym také vnimani a pfejimani vzori u predskoldka. Dle poznatkil
vyvojové psychologie by to mélo probihat o to markantnéji, o co je svét a Zivotni
zkuSenost predSkoldka uzsi nez je tomu u starSich déti. Jeho svét je omezeny na rodinu,
matetskou Skolu a nékolik mist a lidi navstévovanych s rodici, prarodi¢i apod. Zejména své
rodi¢e vnima absolutné nekriticky (o kritickém mysleni v pfedskolnim véku nelze mluvit),
ptijima je komplexn¢ a zpravidla vse prebira jako spravné nebo normalni. Prvnimi modely
jsou v zivoté ditéte osoby, které o né&j pecuji, pozdé&ji ucitelka mateiské Skoly, piipadné
chitva atd. Tyto osoby na dit¢ piisobi vytvofenim osobniho vztahu mezi dospélym a
ditétem. Dobie emocné rozvinuty vztah mezi ditétem a dospélym ditéti poskytuje jednu
Pravé v takto laskyplném a bezpecném prostiedi si mize dité utvotit kladné prekoncepty

svéta kolem sebe.
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4.1 Osobnost ucitele

Pedagogem, ucitelem se Cloveék nerodi, stava se jim postupnym teoretickym vhledem
do problematiky, vzdélavanim se a naslednou praxi. ObcCas miizeme v soukromych
rozhovorech slySet, ze ten, ¢i onen pedagog je ,,rozenym ucitelem®. Nékteti jedinci mohou
mit urCité vrozené dispozice a povahové, charakterové vlastnosti, které jsou predpokladem
uspesné pedagogické praxe. Ve vSeobecnosti jsou to charakterové vlastnosti jako naptiklad
spravedlnost, empatie, humannost, dale pak celkové kultivovana osobnost. To jsou jisté
vlastnosti, které pomohou jedinci stat se dobrym ucitelem. Aby se stal clovek ucitelem —
profesiondlem, prvnim krokem je nezbytné pedagogické vzdélani. Uz i pro ucitele
matefské Skoly, se zdad byt nezbytnym vysokoskolské vzdélani. Je predpokladem
hlubokého vhledu do problematiky piedskolniho vzdélavani, vybavuje teoretickymi
znalostmi psychiky a psychologie piedSkolnich déti. Vysokoskolské vzdélani také
predpoklada kultivaci osobnosti pedagoga. A to Vv jeho mysleni, nasledné¢ v praxi pak
v komunikaci s détmi (v neposledni fadé jako spravny vzor), srodi¢i, skolegynémi,
v komunikaci s vefejnosti.

Pokud nahlizime na ucditele jako na profesiondla, Mare§ (2013) ve své publikaci
oznacuje ucitelstvi jako semi-profesi. Ucitelstvi totiz nespliiuje vSechny atributy plné
profese. Ucitel dostava plné vzdélani ve svém oboru, tim se stava specialistou. Tuto profesi
pak autonomné vykonava, je za ni placen. Ucitelstvi vSak do plné profese chybi jakasi
pedagogicka komora, ktera by byla autonomni a zodpovédnou organizaci s uréitymi
pravomocemi. Jako je tomu napiiklad u 1ékait, ¢i advokati. Zabyvejme se vSak spiSe
ucitelem jako osobnosti, jak na ni pohlizi rdmcovy vzdé&lavaci program piedSkolniho
vzdélavani a také konstruktivisticka teorie. V RVP PV jsou kladeny naroky na teoretickou
pripravenost ulitele, znalost specifik predSkolniho véku, znalost legislativy souvisejici
s predskolnim vzdélavanim a Skolstvim obecné. Pedagog mé vyuzivat svych védomosti
v projektovani a planovani, hledat a nachazet spravnych metod k vzdélavani déti. Ma
realizovat aktivity, které vedou déti k rozSifovani kompetenci (schopnosti, dovednosti,
poznatkil, postoji).t

Jak ve svych publikacich upozoriiuji napiiklad Cap, Mare§, Doulik a jini, uéitel ma
velmi vyrazny formativni vliv na utvareni osobnosti ditéte. Zejména pak na jeho

sebepojeti a sebehodnoceni, ale i na jeho postoj ke svétu. Je pro to velmi dilezité, aby byla

! Kli¢ovymi kompetencemi podle RVP PV jsou kompetence k ueni, kompetence k feSeni problémi,

kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence ¢innostni a obcanské.
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ucitelem zrald osobnost, kterda bude odolavat kazdodennimu neustdlému stresu v podobé
Osobnost, kterd je schopna se nad tyto obtize ucitelské prace povznést a vidét spiSe

pokroky déti a smysluplnost své prace.

4.2 Ucitel v konstruktivistickém pojeti

V osobnostné a socialn¢ orientovaném modelu edukace, jak ho vymezuje RVP PV, se
nam zdaji myslenky pedagogického konstruktivismu velmi piinosné i pokud jde o
pozadavky na osobnost pedagoga. V striktné transmisivné-instruktivnim modelu
vzdélavani je ucitel autoritou predkladajici hotové informace. Dité tyto informace vice ¢i
méné pasivné piejima. Drzi se pokynl ucitele bez vétsi moznosti kreativity ve vlastnim
zpisobu mysleni. Naproti tomu Skoda a Doulik (2011) popisuji konstruktivisticky
smétovaného ucitele jako facilitatora. Konstruktivismus odmita pfenos hotovych poznatka
z ucitele na dité: ,, Znamena to tedy, ze ma zZakim ulehcovat a usnadinovat konstrukci
novych poznatkii.“ (Skoda, Doulik 2011, s. 147) Ugitel ma s détmi, zaky vstupovat do
diskuse. Ma jim didakticky vytvafet prostfedi pfiméfené bohaté na informace, avSak
dostatecné oteviené a bezpecné. Navozovat situace metakognice myslenkovych procesu.
Tento proces je vSak u predskolnich déti jesté prilis obtizny. Je malo pravdépodobné, ze by
pfedskolni déti dokazaly pfemyslet o svych vlastnich myslenkovych procesech, o
zpusobech, jakymi se uc¢i. Zejména v matetské skole, kde jsou velké rozdily v kognitivni i
socidlni vybavenosti déti, je nezbytné, aby pedagog piipravoval vzdélavaci obsah a formu
individualné a zaroven velmi citlivé s ohledem na charakter skupiny svéfencu.

V co nejsamostatnéjsi praci si tak dit¢ zac¢ind utvaret vnitini motivaci (pokud jde
Vv pfedSkolnim v€ku hovofit o vnitfni motivaci) a pfistup pedagoga coby facilitdtora dava

za predpoklad utvéafeni vySe zmiflovanych kompetenci u svéfenych déti.

V teoretické ¢asti prace jsme prezentovali vyznam konstruktivismu pro napliiovani RVP
PV a pozadavku rozvijet pochopeni socidlnich jevli (vCetné¢ finan¢ni gramotnosti).
Konkrétné se jedna o znalost détskych pojeti socioekonomickych jevi, jakymi jsou rtizna
povolani a jejich napli, pojeti finan¢niho toku, pojeti chudoby a bohatstvi. Tomu se

budeme vénovat ve druhé, empirické ¢asti prace.
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Druha cast: Empiricky vyzkum

5 Vymezeni vyzkumného problému, stanoveni cili a vyzkumnych
otazek

V této Casti vymezujeme zkoumané fenomény, cile prace, vyzkumné otazky. Dale se
vénujeme otazkdm vybéru vyzkumného vzorku déti, zpisobu vyzkumné prace a metodam
sbéru dat a jejich vyhodnocovani. Odpovidame na vyzkumné otazky a na zaklad¢ vysledka

nasi prace prichdzime s doporucenimi pro praxi.

5.1 Vyzkumny problém

V tivodu teoretické ¢asti prace byla obecné zdiivodnéna aktualnost zkoumaného
problému. Za posledni obdobi se v médiich, v riznych periodikach a tzv. Sedé literatuie
objevuje fenomén financni gramotnosti. K podpote a vychové déti k finanéni gramotnosti
jsme vybizeni z mnoha stran. Diivodem vyvstavani tohoto problému mize byt rozvijejici
se kapitalismus v nasich zemich, stale vice a vice otevirajicich se moznosti uplatnéni. Aby
se Clovek v tomto spletitém svété zorientoval, mél by podle mnohych organizaci, ale i
jedinct z fad rodicd, ¢i pedagogu, zacit co nejdiive, pokud mozno v predskolnim véku.
Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedSkolni vzdélavani nam, pedagogim také vymezuje
v oblasti dit¢ a spolecnost oekavany vystup ditéte ke konci dochazky do mateiské skoly
ve znéni: ,,zachdzet Setrné s viastnimi i cizimi pomuckami, hrackami, vécmi denni potreby,
S knizkami, s penézi apod.” (RVP PV 2004, s. 25) V oblasti dit¢ a jeho psychika ma
pedagog krom jiného stimulovat osvojovani vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat dité
vV jeho rozvoji. (RVP PV 2004) Tento pozadavek milzeme bezesporu pouzit v kazdé
rozvijené oblasti. Ve spojitosti s finan¢ni gramotnosti a zachazenim s materialnim, ale i
duchovnim bohatstvim vyvstava urcity predpoklad, Ze pokud chceme a mame u ditéte tuto
oblast rozvijet, zndme jeho dosavadni pojeti daného problému. Faktické a ovétené
odpovédi na otazky, jak predskolni dit€¢ v rznych fazich tohoto obdobi vnima otazky
puvodu penéz a jejich vyuziti, vyznamu zaméstnani a povolani nebo zatazeni zaméstnani
svych rodicti do systému nasi spolecnosti, v ¢eské odborné literatuie nenachazime.

Kazdé dité je ¢lenem urcité rodiny, malé neformalni socialni skupiny, kde vnima
alespon intuitivn€, jak dana skupina lidi kolem n¢&j funguje, vnima jeji biorytmus a do
urcité miry 1 kolobéh penéz. Pokud ale v nasi spolecnosti ¢im dal vice vyvstava potieba

vénovat se finan¢ni gramotnosti cilené uz v pfedskolnim véku, spatfujeme jako nezbytné
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na pocatku tohoto procesu zjistit, jaké piedstavy si o otdzkach financi, povolani a
zaméstnani utvari déti samotné. Zda jsou tato pojeti zalozena na spravnych zakladech jak
Z pozorovani nejblizsiho okoli, tak z intuitivnich intervenci rodic¢i déti. Jednim z naSich
cili nize definovanych bylo zjistit, na jakych zakladech bychom v budoucnu pfipadné
finan¢ni gramotnost mohli stavét. Divodem byla hlavné snaha vyvarovat se formalismu a
verbalismu, ktery by v této oblasti byt v dobré snaze mohl vzniknout uz v matetské skole.
Jako praktika v matefské Skole mé zaujalo i toto téma, které se do praxe teprve pomalymi
kroky dostava. Chtéli jsme zjistit, jaké maji déti vyvojové a individualni moznosti toto

téma pochopit.

5.2 Stanovené cile a vyzkumné otdzky

e S pouzitim metody polostrukturovaného hloubkového rozhovoru zmapovat détské
pojeti vybranych socio-ekonomickych fenoméni. Konkrétné pojeti vyznamu
profese a zaméstnani v nasi spolecnosti.

e Stejnymi metodami zmapovat pojeti pojmu ,,chudy a bohaty ¢lovek®.

e Na zékladé podrobného rozboru, analyzy téchto rozhovori, vysvétlit jaka maji
predskolaci pojeti téchto jevi:

- Smysl zaméstnani a lidské prace,
- Préace jako Zivobyti,
- Chudy clovek, bohaty ¢lovek

Tyto cile konkretizujeme do nasledujicich vyzkumnych otazek:

e Jaké znalosti maji pfedSkolni déti o zaméstnani rodict?

e Jak predskoléaci rozuméji praci coby vydélecné ¢innosti?

e Jak déti vnimaji piivod a vyuZiti penéz?

e Kdo je pro ptedSkolni dité chudy, kdo bohaty ¢loveék?

e Jaky charakter povolani je détem snaze pochopitelny, a u kterych potiebuji podpofit

a pomoct?
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6 Postup vyzkumu

Vyzkumnou ¢ast jsme realizovali jako kvalitativni vyzkum zaméfeny na popis a
analyzu specifického fenoménu. Cilem nebylo a neni vysledky kvantifikovat, naopak zjistit
a interpretovat podstatu détskych pojeti vysSe popsanych jevl Ceské spolecnosti. Vyuzili
jsme proto kvalitativnich metod, konkrétn€ polostrukturovany hloubkovy rozhovor. Znama
byla pouze kostra rozhovorii a n€kolik zdkladnich otdzek, které mély drzet rozhovor
Vv tematické linii. Pouziti hloubkového rozhovoru ndm umoznilo zachytit artikulované
myslenky v jejich pFirozené podobé. (Svaticek, Sedova a kol. 2014) Je to jedna ze
zékladnich charakteristik hloubkového rozhovoru, kterd se ndm jevi pro nasi praci velmi
ptihodnéd, zejména s ohledem na v€kové rozpéti nasich respondenta.

Svatitek a Sed’'ova uvadi ve své publikaci (2014) nezbytnost piipravy na rozhovor.
Jde predevsim o teoretické seznameni s prostiedim, kde se budou rozhovory odehravat.
Seznameni s klimatem, s rezimem, zvyklostmi dané skupiny apod. Toto kritérium bylo
V stézejni Casti nasi prace splnéno velmi pfirozené¢ vzhledem k tomu, Ze podstatna ¢ast
vyzkumu probihala v prostiedi, které divérmné zndm coby své pracovisté. Abychom
postavili do kontrastu pojeti méstskych a venkovskych déti, ¢ast rozhovoru jsme
realizovali ve venkovské matetské Skole nedaleko MniSku pod Brdy. V této matetské Skole
jsem se nejdiive potiebovala sezndmit s prostiedim, pohovofit s détmi nejdiiv nezavazné,
seznamit se s nimi a ,,skamaradit. 1 v rozhovorech samotnych bylo potfeba polozit vice
uvodnich otazek. Abychom zjistili, jak déti na otazky reaguji, jakym zpiisobem mluvi,

jakym zpiisobem reaguji navzajem na sebe, 1 na dotazovatele.

6.1 Zkoumany soubor

Pocet dotazovanych déti nebyl na zacatku vyzkumu znamy, rozhovory jsme realizovali,
dokud pro nas podstatné otazky nebyly teoreticky nasyceny. To znamend, dokud déti
prinasely stale nové odpovédi, ptali jsme se dalSich. Jak jsme jiz zminovali v teoretické
Casti této prace, vékové rozpéti déti, které se staly soucasti naseho vyzkumu, je 4-6 let.
V tomto véku jsou déti zpravidla schopny prelogického utvéafeni pojmi a jejich
verbalizace. Maji uZ tolik zkuSenosti, aby si mohly utvafet své nazory o néckterych
spolecenskych jevech. Nasim ukolem bylo zjistit, jakym zplisobem tyto svoje piedstavy
vytvaii a interpretuji, jak zpracovavaji ptipadny zésah do téchto predstav.

S détmi jsme pracovali zpravidla v prostfedi matetské Skoly. Jsou to déti, které

chodi do tfidy, ve které ucim, déti z vedlejsi tfidy, se kterymi jsem velmi casto
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Vv piirozeném kontaktu. Jedna se o déti vyrGstajici ve méste, zpravidla v jedné Ctvrti.
Mateiska skola, ve které pracuji a ve které byla realizovéna stézejni Cast vyzkumu, se
nachazi na Praze 7 — MS Letohradskd. Abychom doplnili spektrum respondentti o déti
z prosttedi odlisného méstskému, rozhovory jsme realizovali také ve venkovském prostredi
a to v matetské Skole u MnisSku pod Brdy. Mym osobnim z4jmem bylo promluvit i s détmi
v tomto véku, které znam, mimo prosttedi matefské Skoly. Proto jsem chtéla realizovat
nekolik rozhovorti s détmi mych kamaradek u nich doma. Protoze ale tyto déti znam 1
V kolektivu mateiské Skoly (navstévovaly mé v materské Skole v obdobi Skolnich
prazdnin), zajimalo mé, do jaké miry bude spoluprace s nimi rozdilnd v jejich domacim
prostiedi. Rozdily v charakteru odpovédi nebyly markantni ve srovnani s odpovéd'mi déti
podobnych povahou a socialnim zazemim, zjistovanych v mateiské Skole. Nakonec se ale
z planovanych rozhovort podafilo realizovat pouze jeden. Uvédomujeme si nedostatky
zkoumaného vzorku, totiz nedostateCnou rozmanitost socidlniho a kulturniho prostredi
respondentl. Az v pribéhu vyzkumu jsme zjistili, Ze vétSina oslovenych déti ve
spolupracujicich matefskych Skoldch vyristd v dobrém, socidlné zabezpeCeném a
podnétném prostiedi, jak je vidét v charakteristikach déti, které uvadime v ptilohach prace.
Urcité¢ by bylo piinosem pokusit se v dalSi praci podobného charakteru ziskat data
z ekonomicky nebo kulturné odlisného prostiedi.

Jak jsme jiz zminovali vySe, na zacatku vyzkumu pro nas nebyl dulezity pocet
respondentll, coZ vyplyva i z charakteru kvalitativniho vyzkumu. V dotazovani a v dal§im
rozvijeni tématu jsme pokracovali stale s novymi détmi (se kterymi nam to bylo dovoleno),
dokud nedoslo k teoretickému nasyceni tématu. To znamend, dokud se odpovédi nestaly
typickymi a déti pfichazely stale s novymi postiehy. Skupinové rozhovory jsme opakovali
nékolikrat se stejnymi détmi V rizném prostiedi. ProtoZe sloZeni skupiny neni kazdy den
stejné, také jsme rozhovory nékolikrat opakovali v menSich skupinkach v prostiedi tiidy.
Rozhovory v prostiedi matefské Skoly nebyly vzdy planované. Realizovali jsme je
planované jen na zacatku vyzkumu. Protoze uclitelka matetské Skoly je s détmi
vV kazdodennim kontaktu, velkd ¢ast rozhovori mohla probéhnout v dobé, kdy se

naskytla,,spravna ptilezitost*.

6.2 Sbér dat

Skupinové i individualni rozhovory jsme uskutecnili s 35 détmi, z toho bylo 15
chlapcii a 20 divek. Vybér nebyl zcela nahodny, snazili jsme se vybirat déti z rliznych

socio-kulturnich prostiedi, ve véku 4-6 let. Jak uvadime vyse, tento zamér se do dusledku
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nepovedlo splnit. Vzhledem k relativné osobnim otazkam, které jsme v rozhovorech
pokladali, ne vSichni osloveni rodi¢e souhlasili s témito rozhovory. Tim se na§ vybér zuzil
a je to také jeden z diivodul, proC sté€zejni Cast rozhovorti probihala v matetské Skole, ve
které¢ pracuji jako ucitelka — divéra smérem od rodici ke mné vznikala pfirozené

Vv prubehu skolniho roku. VEk a pocet respondentii vice zptehlediiuje nasledujici tabulka:

Tabulka ¢. 1 Prehled slozeni déti ve vyzkumu

Prostiedi | Chlapci | VE&kové rozpéti Divky | Vékové rozpéti Celkem
pocet (roky;mésice) pocet | (roky;mesice) pocet

MS 9 4,7-5;8 12 | 41061 21

Praha

MS 5 5,4-6;7 8 4,10-6;9 13

venkov

ostatni 1 4:10 1

Rozhovory probihaly individuélné, ale také ve skupiné n¢kolika déti. Zajimalo nas, jestli a
jakym zptiisobem se budou déti ve skupinovém rozhovoru dopliovat, jestli dokdzou téma
rozvinout i bez vét§iho zasahu ucitelky.
Déti jsme se dotazovali na otazky typu:

- Vi§, jaké povolani/zaméstnani maji tvi rodice?

- Jaka dalsi zaméstnani jesté znas?

- Proc lidé pracuji?

- Kdo je podle tebe bohaty a kdo chudy ¢lovek
Otazky tohoto charakteru jsme pokladali détem v individudlnich 1 skupinovych
rozhovorech. Nékteré déti se Gcastnily obou typd rozhovord. I kdyz otazky v rozhovoru
nebyly kladeny vzdy ve stejném znéni a ve stejném potadi, bylo potieba ptipravit schéma
rozhovort. V nasi matei'ské $kole v ivodu oziejmujeme détem vyznam rozhovoru. Uvodni
otazky nejsou seznamovaciho charakteru. Vzhledem k tomu, Ze se s dotazovanymi détmi
dobfe zname a chovame k sob& divéru, mohla byt hned jedna z prvnich otazek ptimo
K tématu.

Uz v pfipravné fazi jsme se snazili nastavit se v rozhovorech na uroveil partnerstvi
s dotazovanym ditétem. Vzhledem k tomu, Ze ucitelka je détem partnerem v kazdodenni
praxi matetské Skoly, tento dil¢i ukol se plnil velmi pfirozené. Muzeme piredpokladat, ze

na zékladni Skole, kde je ucitel naopak spojovan s €asto nepiijemnym zkouSenim a ¢im
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jsou zaci stars$i, tim vic se snazi odpovédét podle ,,ptani ucitele, pro podobny vyzkum by
bylo pfinosnéjsi, kdyby tazatelem byl cizi ¢lovék. Hloubkovy rozhovor by sice mél byt
zaloZen na partnerstvi tazatele a dotazovaného, stale vSak musi byt jasné, ze tazatel vede
rozhovor a v idealnim piipadé ho i ukoncuje. U piipravy hlavnich otazek i u samotného
prabéhu rozhovortl jsme neustale dbali na deskriptivni podobu otédzek, na co Svaficek s
Sed’ovou také upozoriuji. Oteviené otazky, které jsme pouzivali, nam dopomohly vyhnout
se sugesci. ,, Ukolem kvalitativniho badatele je poskytnout rdmec, ve kterém mohou
respondenti podat vysvétleni svych pristupii, coZ umoziuji oteviené otdzky.” (Svaficek,
Sed’ova 2014, s. 170) Snazili jsme se respondentiim otazkami nepfeduréovat odpovédi, aby
ptfichazeli se svymi napady spiSe nez se spravnymi odpovéd'mi. Dullezitymi pomocnymi
otazkami pro nas byly otazky ,,co? a ,jak?* V nékterych ptipadech to bylo obtizné
vzhledem k tomu, Ze zejména piedSkolni déti, se snazi zavdécit se odpoveédmi svému
blizkému dospélému. Tento problém do zna¢né miry odpadl v matetské Skole, kterou jsme
navstivili, tazatel byl tedy pro déti zcela cizi clovek.

Zaznam obou typu rozhovord probihal prostfednictvim audio nahravek, nasledoval
ptepis téchto rozhovorii. Bezprostfedné po zapsani byly vSechny audio nahravky smazany
a dnes jiz neexistuji. Uvédomujeme si, ze v nasich rozhovorech jsou rozebirana pro rodiny
Casto choulostivd témata. Je mozné, ze nckteii rodice by nesouhlasili s tim, abychom
s jejich ditétem hovofili o ekonomické a socidlni situaci jejich rodiny. V zajmu
profesionality, ale také v zajmu udrzeni dobrych a pratelskych vztahl s rodici, jsme
Vv nasem vyzkumu dodrzeli moralni kodex vyzkumu. Rodice byli pfedem informovani, jaka
témata budou s détmi rozebirana, také jim byl piesné vysvétlen ucel téchto rozhovort a
celého vyzkumu. Pfedevsim bylo dilezité ubezpecit rodice o tom, Ze i kdyZ se budeme déti
do urc¢ité miry ptat na situaci v jejich rodin€, nejde o Zadnou analyzu ekonomické situace
v konkrétnich rodinach. Vysvétlili jsme, Ze se snazime objasnit détska pojeti predem
uréenych fenoménti, abychom jim mohli v dal$im vyvoji téchto pojeti spravné pomahat.
Oziejmili jsme divod volby tématu, totiZ neustale do poptedi vystupujici potfebu rozvijeni
finan¢ni gramotnosti uz v pfedSkolnim véku.

Informovanost a souhlas rodi¢l jsme si nechali potvrdit podpisem oslovenych rodicti a
déti. Formulédi na Informovany souhlas vkladame do pfilohy této prace. Pro zachovani
uplné anonymity jsme v prepise rozhovori meénili jména déti, se kterymi rozhovory

probihaly.
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6.3 Metody analyzovani dat

Analyzu rozhovort jsme provadéli prostiednictvim kodovani, skalovani, komparovani
a kontrastovani. Pouzili jsme oteviené kddovani. Piepisy rozhovorti jsme rozdélili do
tematickych okruhii. V nékterych ptipadech to byla klicova slova, jindy jen sekvence slov,
nebo naopak celé véty. Snazili jsme se jednotky nevolit formalng, ale podle vyznamu.
Proto nebyla dualezita délka jednotky. Kazda z téchto jednotek nésledné dostala sviij kod
neboli vystihujici pojmenovani. I pro potieby kodovani bylo nezbytné, aby piepisy
rozhovort byly piesné, i se zaznamenanim neverbalnich projevi uvadénych v zavorkach.
Pravé tyto projevy totiz v mnoha pripadech davaly odpovédi vyznam: ,, V' nékterych
pripadech je treba kodovat nejen to, co bylo vyrceno, ale téz to, co bylo zamlceno.
Chybéjici kod pro urcity jev neni v analyze totéz, co jako kod indikujici, Ze dany kod
V tomto pripadé absentuje. “ (Svaiiéek, Sed’ova a kol. 2014, s. 216) V prib&hu analyzovani
a kédovani rozhovora jsme kody neustale porovnavali. Hledali jsme podobnosti, ¢i tplnou
shodu v odpovédich, ale komparovali jsme i rozdily v jednotlivych odpovédich. Abychom
mohli vytvofit Skalu odpovédi, potfebovali jsme najit v odpovédich dva poély, tedy

odpovédi s nejveétsim kontrastem. Mezi tyto dva poly jsme pak umistovali dalsi odpovédi.
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7 Vysledky

Rozhovory realizované v prazské mateiské Skole uvadime v plném znéni v piilohach
této prace. Tamtéz uvadime piepisy téch casti rozhovori z venkovské matetské Skoly,
které ptinasely nové poznatky. Zde uvadime pouze vynatky, které byly vybrany na zaklade

analyzy rozhovor, a jejich interpretace.
7.1 Détskd pojeti povoldni rodicii

Jasna versus nejasna predstava

Z uryvka odpovédi déti na otdzku typu jaké zaméstnani/povolani/praci vykonavaji tvi
rodice? je evidentni, Ze déti si mnohem lépe utvareji pfedstavu o naplni prace svych rodicii
Vv zamé&stnani, pokud jde o povolani, pfi kterych mohou déti své rodi¢e pozorovat pii
konkrétni cCinnosti — ucitelka, posStovni dorucovatelka, oSetfovatel koni, prodavac,
sportovni trenér, zdravotni sestra u zubare

Pomérné jasnou predstavu popisuji déti v nasledujicich tryvcich rozhovori:

MARTA: Tata trénuje déti na ledé a maminka pracuje na pocitaci.

TAZATEL: A co tatinek déti trénuje?

MARTA: Hokej.

TAZATEL: Kde pracuje maminka?

MARIKA: Moje maminka pracuje u zubafe a pomah4a mu tam dévat plomby a

taky jeSt¢ pracuje jinde snaSim znamym zubafem. A ten nejlip

opravuje zuby.

TANA: Moje maminka pracuje v jidelng. Vaii lidem jidlo.
TAZATEL: A co tatinek?

TANA: Tatinek nam stavi novy domecek.

JARUNKA: Tata pracuje ve vinotéce, prodava vino.

V rozhovorech jsme se setkali sné¢kolika typy predstav. Byla to pojeti, kdy
dotazované dit¢ dokazalo pfesné pojmenovat povolani rodice a struéné vysvétlit napln jeho
prace, tyto piedstavy lze pokladat za nejrozvinutéjsi. Dalsi typ vypovédi byl, kdy dité

popsalo, co rodi¢ v zamé&stnani vykonava, ale toto povolani nepojmenovalo. V téchto dvou
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typech odpovédi Slo o povolédni, u kterych déti mohou své rodi¢e pozorovat v konkrétni
¢innosti. Ukdzalo se, ze pokud dit¢ pozoruje rodice pii psani na pocitaci nebo psani na
papir, nedokaze si vzhledem k abstraktnimu charakteru této ¢innosti predstavu o naplni
prace utvorit. Prace rodict u psaciho stolu nebo v kancelafi se vaze k tietimu a ¢tvrtému
typu odpovédi déti. U tretiho typu pojeti déti pojmenovaly povolani rodict, avsak nefekly
nic kK naplni. Nejméné rozvinuté piedstavy se projevovaly v odpovédich, kdy déti tekly
pouze, ze rodi¢ dochazi do zaméstnani. V nasledujici tabulce jsou uvedeny vypoveédi déti,
které jsme zvolili za reprezentativni pro ilustraci vySe uvedenych typu piedstav utvorenych
a interpretovanych détmi:

Tabulka €. 2 Prehled jasnosti a nejasnosti predstav respondentii o zaméstnani rodicu

Dité pojmenuje Dité nepojmenuje
povolani rodice povolani rodice
(roky;mésice) (roky;mésice)

M.(5;8): L. (5;2):

Moje mama je posSt’acka Muj tata chodi do 1ékarny,
Dorucuje dopisy. kde musi pomahat néco vylécit

JA: Co jesté v té 1ékarné
K (5;6): deéla?

Muj tatinek je kuchar L: Ma tieba injekci.
a dokaze uvafit i krevetu. Aby  mohli né&jakyho
Dité ma predstavu o naplni | ... No, vafi to v praci, teda | pana... aby nebyl nemocnej
prace v zaméstnani rodice vrestauraci a uz to uvafil
vlastné dvakrat doma. Ma (5;6):

Muj tata pracuje v Lajce.
... Jo, kavarna Lajka.
... On tam totiz fika, co
maj délat.
. On to tikd d€lnikim.

Oni tam délaj vytah.

K. (6): Moji, moje mama J. (5;2): Moje maminka

je policajtka a muj tata je taky | pracuje doma. Ona tam jenom
Dité nema piedstavu o
policajt, ale moc vtom |sedi na koberci a potom
o naplni prace o )
. policajtim nechodi. Nechodi | pracuje.
V zamestnani rodice

v tom. ... Mij tatinek byl v praci.
Ja: A co d¢laji? Vis to? Tam $el a pak pfisel domtl
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K: Ne, nevim.

Zajimava byla odpovéd’ déti z matefské Skoly na venkové:

ANEZKA: Muj tatinek jezdi do prace a tam 1é¢i lidi. Jezdi do nemocnice do
Prahy.
VERKA: No a hadej co. My jsme se narodily skoro ve stejny den a v jedny

nemocnici a vis, kdo to ud¢lal, kdyz jsme se narodily? Anezky tata.

V pribehu rozhovort v této mateiské skole jsme se vicekrat setkali s provazanim rodin,
déti o sobé navzajem védely vice, nez se ukdzalo u méstskych déti, 1épe na sebe reagovaly
a dokézaly si ve vypovédich nejednou pomoct.

Obecné jsme pozorovali, Ze zejména pokud jde o povolani vykondvané na pocitaci,
v kancelafi, détem téméf Uplné chybi predstava o naplni této prace. Déti mohou své rodice
u prace bankéfe, Ufednika, administrativniho pracovnika atp. vidét, avsak tato Cinnost
rodictl je pro né natolik abstraktni, ze pravdépodobné nejevi zajem o to zjistit, co konkrétné
rodice d¢€laji. Podle odpovédi déti 1ze také predpokladat, ze na otazky déti ,,co u pocitace
delas?“ od rodich miize ptichazet jednoduchd odpovéd , pisu“ , pracuji”. DalSim
dalezitym cCinitelem u nerozvinutych predstav déti se jevi skutenost, ze v nékterych

ptipadech déti s rodi¢i do zaméstnani nesméji:

TAZATEL: Tatinek pracuje v bance?

JAN: Ano.

TAZATEL.: Vis, co tam d¢la?

JAN: No ty penizky tam d¢la.
TAZATEL: Aha a jak?

JAN: To ja nevim jak. J& tam nesmim.

V rozhovorech jsme se setkali také s dvoji pfedstavou o zaméstnani rodice. Abstraktni
pojem ,,prace” je v koexistenci s konkrétnéjsim pojmem ,,prace na policii®. Tato dvé pojeti
tedy existuji vedle sebe a jejich propojeni mize byt volné, ale také muze jit o dvé
nepropojené entity. Tato dvoji pfedstava mize u ditéte pietrvavat i nékolik let. (Dvotakova
2013)

KAMILA: Hm. Maminka pracuje na policii jenom nékdy.

TAZATEL: A kde pracuje jindy?
KAMILA: Jinak pracuje ve svi praci.
TAZATEL: A na policii to neni jeji prace?
KAMILA: Myslim, Ze je, nevim.
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Predstava Kamily o tom, Ze mama je policistkou ,,jenom n¢kdy* mize byt zptisobena taky
tim, Ze v zaméstnani ne vzdy nosi uniformu.

Dobr¢ ptedstavé odpovida i nasledujici obrazek, kde je patrné, ze divka navstévuje matku
V praci Casto. Ma jasnou predstavu, jak to v zaméstnani matky vypada, a zhruba
VvV rozhovoru popsala i naplii prace feditelky ve skole (uci deéti a rika ostatnim, co maji
delat). Nakreslila ve tfidé pomérné dost detailti — lampa, dvefe, dokonce nddobka s psacimi

potfebami na stole:

R e N WY e o S me T

o5 P T — o T = =3 T

Obrazek ¢. 1: Maminka je pani reditelka ve Skole. Sedi za katedrou a vedle jsem ja. Déti maji zrovna
prestavku

Z nasledujiciho obrazku bychom mohli pfedpokladat, Ze autor nerozumi praci pocitaci a
z toho diivodu nakreslil ,,praci jako dim — misto, kde rodi¢ vykonava zaméstnani. DalSim
divodem by vSak mohlo byt, ze kresleni nechtél vénovat piili§ mnoho ¢asu a dim je
naudenym archetypem, o kterém vi, Ze ho zvladne rychle a dobie nakresli (Ustni pozn. D.

Dvotéka - podobny moment jako u Exupéryho - bedynka Malého prince pro ovecku)

Obrazek ¢. 2: - Tata je uvniti a pracuje na pocitaci. -Co tam déla? -\Vydélava penize
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Povolani, ktera déti znaji

V rozhovorech s détmi se ukazalo, ze vétSinou znaji ,,klasicka“ povolani — femesla,
nebo povoldni, u kterych mohou pozorovat konkrétni cinnost. Détem cCasto unikaji

kancelarska, povolani, obecn¢ povolani, kterd se vykonavaji u pocitace.

LAURA: Jeste, jeste, truhlar déla sklo
TAZATEL.: Truhlaf, nebo sklenai?

LAURA: Sklenar

TAZATEL.: Co d¢la jeste truhlaf krom truhly?
MARTIN: Vsechny dievény véci

KLARA: Pani ucitelko, v masu jsou bilkoviny
TAZATEL: A kdo pracuje s masem?

KLARA: Muj Petr tata. On je ten kuchat

MARTIN: Zachranafi.

LAURA: Hasici.

KLARA: No pan doktor

LAURA: Mizou tieba byt jesté elektrikarem.

Déti z venkova uvadély také konkrétni zaméstnani:

ZLATKA:  Stara se tam o nemocny lidi

AMALKA: Moje maminka je bud’ skladatelka, nebo dirigentka

V ptipadé¢ Amalky se miliZe jevit, Ze by néplni prace maminky mohly byt obé povoldani
zaroven. Je bud’to dirigentka a jindy zase skladatelka.

U téchto povolani déti také alespon stru¢né dokazali pohovofit o néplni prace. Obcas se
objevil nazor, ze povolani, ktera jsou vykonavana jako sluzba vetejnosti — naptiklad 1€kaf,
zachranaf, ale nékdy také ucitel, nejsou vykonavany jako zdroj obzivy. Tady bychom
mohli vzit v potaz vliv médii. Néktera povolani, jakymi jsou pravé zachranafi, hasici,
1ékati, policisté, se v televiznich poradech objevuji Casto (rizné epizodické potady).
Nekteré déti maji pravdépodobné piedstavu, Ze tato povolani jsou vykonavéana jako
dobrocinnost pro ostatni lidi a ¢lovék je vykonava pravé pro to, aby pomohl ostatnim, jak
ukazuje otazka polozena respondentem tazatelce: — Jakou mas praci, kdyz nejsi ve skolce?
Ve vékové kategorii déti, kterd byla pro nas stézejni, tedy 4-6 let, byly tyto pfipady vSak
jen ojedin€lé. Déti vétSinou uz veédi, Ze za kazdé zaméstnani ma Cloveék dostat financni

odménu. Pokud jsme se déti ptali, ¢im bys chtél byt, az budes velky?, v nékterych
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ptipadech se ukazalo, ze déti nad touto otdzkou zfejmé vitbec nepfemysli. Nekteré zejména

Ctytleté déti maji predstavu, Ze az budou velké, mohou byt néjakou vymyslenou postavou:

SEBIK: A ja budu lego star wars
TAZATEL: To bude tvoje prace?
KLARA: On bude asi stavét hracky lego star wars.
SEBIK: Jo, budu star wars robot
Nejcastéji vSak déti voli povolani, kterym rozumi, velmi Casto jsou genderove rozdéleny:
LUKAS: Ja vim, ja vim. AZ budu velkej, budu polda.
TAZATEL: A co budes délat, jako pan policista?
LUKAS: Budu chytat zlodéje.
FRANTA: A ja chci byt fidi¢ formule.
MILA: A ja budu pani ucitelka.

Jiné déti maji naprosto piesnou predstavu o tom, ¢im by chtéli byt:

KLARA: Ja bych chtéla byt pani instruktorka lyzovani, az budu velka.
Spole¢nym ¢initelem pro vSechna jmenovana povolani je opét jejich zna¢na konkrétnost.
Predpokladame, ze pravé vlivem Zivotniho prostfedi jsme dostali od venkovského ditéte
také zcela odlisnou odpovéed™:

TAZATEL: Cim byste cht&li byt?
MAREK: Sedlakem.
Na druhou stranu, zfejmé v disledku suburbanizace, jsme narazili ve ,,venkovské* Skolce

na vySe zminéna povolani jako lékat, skladatelka-dirigentka apod.

Co je podle déti lehka a co tézka prace?

U tématu lehké a t&zké prace se nazory velmi liSi. Nepodafilo se nam najit
stézejniho Cinitele, nebo Casto se opakujici povolani oznacované za tézkeé, nebo lehké.
Velmi Casto déti v nazoru na lehkou a tézkou praci ovliviiovala zaméstnani jejich rodici.
Ne vsak jednoznacné. Nekteré déti povazovaly povolani svych rodicii za tézké, jiné déti za
lehké. Napftiklad nasledujici dvé odpovédi jsou v tplném kontrastu:

TAZATEL: Aha. A myslis, Ze prace na pocitaci je tézka?
KUBA: To je lehka prace.
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TAZATEL: A u téch koni?

KUBA: To je taky lehka prace.

TAZATEL.: A ktera prace je tieba t¢zka?

KUBA: (dlouho ptfemysli) operovat

TAZATEL: A kdo ma lehkou praci?

KLARA: Doktorka (1ékatka)

PETA: Ty pracujes taky na pocitaci. Mas ho doma.

TAZATEL: Na pocitaci? Ja jsem piece pani ucitelka ve skolce.

PETA: To ale neni prace. ... Na pocitaci je tézka prace.
Shrnuti

Z odpovédi déti je evidentni, Ze si mnohem sndze a pfesnéji utvareji predstavy o

naplni prace svych rodi¢l v zaméstnani, ale také obecné i o dalsich povolanich, pokud je
povolani pro dit¢ uchopitelné co do konkrétnosti vykondvané ¢innosti a dité ma moznost
rodi¢e v zaméstnani pozorovat, nebo ma moznost pozorovat i jina zaméstnani.
Détem jsou méné jasnd nebo nejasnd zaméstndni, kterd jsou spojena s praci na pocitaci,
nebo v kancelaii a také pokud dité svého rodice v zaméstnani nikdy nevidélo. Ukazalo se,
ze déti jsou schopny vnimat nadfizenou pozici v zaméstnani — tdta jim rika, jak maji
opravovat vytah. Mizeme konstatovat, co se dalo i predpokladat, Ze i v této oblasti je pro
tvorbu predstav pro dit¢ velmi dilezitd osobni zkusSenost. Lze také predpokladat, jak se
v nékterych rozhovorech ukézalo, ze dit€¢ mize v mySleni uchovévat dvoji predstavu o
povolani svych rodi¢d, jak ji interpretovala divka v poslednim uryvku rozhovoru v této
kapitole.

Pokud méame ditéti pomoct utvafet si spravné predstavy o naplni povolani rizného
typu, dovolujeme si vzhledem K zjisténému tvrdit, Ze v pfedskolnim véku je stale osobni
zkuSenost nezameénitelnd za pouhé teoretické vysvétlovani. V plnéni potieby vSe
konkretizovat vyvstava otazka, jak détem priblizit povolani vazana na pocita¢ a feknéme
intelektudlni praci. Pokud by ptedstavy v téchto piipadech zistdvaly na drovni
nerozvinutosti, zadny problém zatim nenastava. Ale jak jsme se pfesvédcili, mohou vznikat
miskoncepce a ty bychom se méli snazit odbouravat, aby mysleni ditéte provazely co

nejkratsi dobu.

40



7.2 Cesta penéz k rodiciim a banky a bankomaty v détském pojeti

Déti predskolniho véku jsou ve stadiu piedoperacniho mysleni, bylo tedy mozné
predpokladat, ze nebudou mit predstavu o finan¢nich tocich, nebo bude jejich pojeti velmi
nepiesné. Stale se zvySujici pocCet bezhotovostnich transakci pravdépodobné détem dal
ztézuje utvareni predstav naptiklad o rodinném rozpoctu (diive déti mohly rodice Castéji
vidét platit slozenky za ndjem, energie atp. na posté v hotovosti. Pfichdzely tedy vice do
kontaktu se ,,skuteCnymi penézi*), o piijmu rodi¢u. Déti jsme se v rozhovorech ptali,
odkud/od koho maji rodice penize za odvedenou praci v zaméstnani. Pokud dotazované
déti nebyly od rodi¢li informovany o konkrétni osobé, kterd jim vyplaci mzdu, jejich
predstava o puvodu vyd€lku casto ,.koncila“ v bankomatu nebo v bance, kde penize
jednoduse jsou. A rodice, protoze pracuji, si je mohou pomoci karty vybrat. Déti spravné
védi, ze bez bankomatové karty neni mozné penize z bankomatu vybrat. Je to projev
konkrétnosti mysleni v tomto véku. Rozvijejicimi otazkami se ndm nepodafilo vzbudit
zdjem o to, dozvédet se, jak se penize do bank a bankomati dostavaji.

V této oblasti otdzek se odpovédi déti zijicich na venkové mirné 1iSily od odpovédi
meéstskych déti. Matetfska Skola, kterou jsme navstivili, je ve vzdalenosti asi 40 km od
hlavniho mésta, proto i mnohé z téchto déti Prahu s rodi¢i navstévuje. Mnozi z rodict do
Prahy dojizdi do prace. Takze pokud jsme polozili pfimou otazku co je to bankomat?, déti
dokazaly ve vétSiné ptipadi odpoveédét — vytahuji se z néj penize, dava penize. Pokud byla
otazka polozena v Sir§im kontextu — odkud berou rodice penize, odpovédi byl velmi ¢asto
konkrétni €lovék (mnoho rodic¢l je zaméstnanych piimo ve vsi — ve Skole, na poste,
v samoobsluze), takZe déti mnohdy znaji zaméstnavatele svych rodi¢h. Casto tedy
odeznivaly odpovédi — od Séfa, od pani reditelky, z penézenky atp.

Na otazku odkud si penize vyberou, ¢astou odpovédi bylo, z penézenky. Dalo by se tedy
predpokladat, Ze venkovské déti vidi rodiCe Castéji platit v hotovosti a jen zfidka kdy je
vidi platit kartou nebo vybirat penize z bankomatu, zatim co u méstskych déti je to naopak.
Pro déti bude az pfiblizné do konce mladsiho Skolniho v&ku obtizné pochopit, ze karta

nebo penize jsou jen symboly.

TAZATEL: Jeste o tom bankomatu... Do néj se musi vlozit karta?

Bez ni by to neslo?
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MARIKA:

Ne. Tam by se jenom néco napipalo a vyjede takova podldzka a na ty
je napsano, ze za to dostaneme pokutu, ze se tam musi dat ta karta.

To by se rozbilo potom.

Déti také védi, ze aby mohli rodice penize ,,Cerpat”, musi pracovat. Tato pfedstava, se zda

byt dulezita pro rozvoj dalsSich predstav o systému vykondvaného zaméstnani a nasledné

odméné za néj. Mizeme to ilustrovat na nasledujicich uryvcich rozhovort:

TAZATEL:
JAN:
TAZATEL.:
JAN:
TAZATEL:
JAN:
TAZATEL.:
JAN:
MARLEN:

TAZATEL:
MARLEN:

Kde se ty penize vlastné berou?

Tatinek je nosi z prace. Z banky.

Tatinek pracuje v bance?

Ano.

Vis, co tam dé€la?

No ty penizky tam d¢la.

Aha a jak?

To ja ale nevim jak. J4 tam s nim nesmim.
V bance se ty penize tisknou, vi§? A do banky si chodi vSichni lidi
pro penize.

Aha. A kdo si tam pro né muize jit?

No kdo je vyd¢la.

V jednom z prvnich rozhovori jsme se setkali s miskoncepci ,roztrhani karty

Vv bankomatu, nasledné ,,vytazeni a ztupéni penéz z karty*. Divka si pravdépodobné ve své

pfedstavé pottebovala proces vybéru bankovek konkretizovat, zhmotnit. Vtvofila si

fantazijni pfedstavu o procesu, ktery se d€je uvniti bankomatu pii vybéru hotovosti:

MARIKA:

TAZATEL:
MARIKA:

JA:
MARIKA:

Da se tam nejdfiv karta, ty penize se tam nakreslej nidk a pak se tam
néco napipd a chvilicku to bude trvat a pak tam vyjedou ty penize.
No a jak se dostaly ty penize do bankomatu?

On je v tom bankomatu takovej stroj, kterej tu kartu roztrha a pak ty
penize daj do tupiny, ty papiry tam roztrhaj a ty penize tam ztupjej
TakzZe z té karty jsou ty penize?

Jo. Ztupjej je, tam je takhle vytrhaj (naznacuje gesty) a pak tam

vyjedou.

Dalsi zajimavé predstava byla u dotazovaného chlapce vytvofena pravdépodobné

pocitacovou, nebo spole¢enskou hrou (,,monopoly* ?), kterd se odehrava v prostiedi banky

a bankovnictvi. Popisuje konkrétni situaci a zkusenost, co se stane, kdyz ... Pokud ve svém
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popisu narazi na objekt nebo situaci, kterou neumi pojmenovat, jednoduse toto

pojmenovani vynecha.

LUKAS:
TAZATEL:
LUKAS:

TAZATEL:
LUKAS:

Nejdiiv tam musi$ dat takovou placatou kartu.

Jak se dostali penize do toho bankomatu? Nebo na tu kartu?

Ze tam vytahne§ trochu to zadni, potom vytahne§ takovou tu
krabicku, tam se daj takovy, co se tam davaj penize. Trochu dolii das
tu karticku. A kdyz si néco koupis a neni to tvoje, tak kdyz to feknes
policajtovi, tak ses§ ve vézeni.

Kdy jsi ve vézeni? Kdyz se stane c0?

Kdyz §lapnes na policajta.

(tady by se dalo predpokladat, Ze se dostane hraci figurkou na policko ,, policie )

TAZATEL:
LUKAS:
TAZATEL:
LUKAS:
TAZATEL:
LUKAS:
TAZATEL:
LUKAS:
TAZATEL:
LUKAS:

Kdyz Slapnes na policajta?

Jo. Tam jsou takovy kosticky, to méme doma.

Ty jsi nékdy vidél nékoho davat penize do bankomatu?

To mame doma za hru.

Jo, ty to znas ze hry, aha. Kdo déva do toho bankomatu penize?
Hm... J& jsem byl jednou bankéf.

To je taky v té hie?

Jo.

Ty vi$, kdo je bankét?

Jo, to si musi nékdo vybrat.

Déti ve véku 2-4 let podle Piageta jsou schopny symbolického mysleni, coz se projevuje

Vv riznych namétovych, rolovych hrach, predméty pro né mohou zastupovat realné objekty.

vvvvvv

k pochopeni i v obdobi prelogického mysleni, které pievazovalo u dotazovanych déti.

Détem prozatim sta¢i vysvétleni, ze penize rodice vybiraji z banky a bankomatu, jak je

patrné napiiklad z téchto odpoveédi déti:

MARLEN:

TAZATEL:
KAMILA:

PETA:
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V bance se ty penize tisknou, vi§? A do banky chodi vSichni lidi
pro penize.
Jak se dostanou do banky ty penize? Kdo je tam pro rodice da?

Ti, co tam pracujou v ty bance.

Z bankomatu nebo z banky.



TAZATEL: Jak se tam dostaly?

PETA: To ja nevim, neptej se me¢ na to, uz si nechci povidat.

Shrnuti

Dotazované déti prichazely s pomérné jasnou predstavou vyznamu bankomatu.
Pokud jde o vyznam banky, znaly jeji funkci pfevodu financnich prostfedkd od
zaméstnavatele k zamé&stnanci. Projevil se naznak porozuméni béznému uctu, ktery maji
rodi¢e v bance, kde maji ulozené aktualné vyd€lané penize. Jako zdroj financi je uvadeély
samy. Opét je patrné, Ze tyto poznatky a piedstavy ziskaly vlastni zkuSenosti. Détem zatim
unikd, Ze se daji v bance penize také pujcit, nebo Ze v bance mohou byt naopak ulozeny
celozivotni Gspory. Tyto funkce banky déti nezminovaly. Setkali jsme se i S potiebou
nejasnou predstavu o tom, co se déje v bankomatu, konkretizovat vytvofenim miskoncepce
roztrhani bankomatové karty a jejtho opétovného slepeni. V mantinelech prelogického
mysleni lze tuto mylnou pfedstavu za ,neSkodnou a lze predpokladat, ze s rozvojem
mysleni vymizi.

Z nasbiranych a analyzovanych dat lze konstatovat, ze déti maji opét na zaklade
osobnich zkuSenosti s rodi¢i u bankomatu nebo v bance, nebo dokonce v modelové situaci
spolecenské, ¢i pocitacové hry v rdmci moznosti preoperacniho mysSleni pomérné piesné
predstavy o vyznamu banky. Nezmiiiuji predstavu o dalSich funkcich banky, jako jsou
naptiklad Uvéry, hypotéky, nebo spofici ucty. Patrné¢ to vyplyva opét z chybégjici

zkuSenosti.
7.3 Riiznd pojeti zdroje vydélku a jeho pouZiti

Pirimy vydélek od koncového zakaznika versus nekonkrétni zdroj prijmu od
vétsi instituce

U nekterych déti se ukazalo, ze dokdzou vnimat vydélek jako pfimou cestu setkani
poptavky a nabidky. Tato nejjednodussi a ptima cesta toku financi se pro déti predskolniho
véku z rozhovoru jevi pochopitelna, zejména pokud maji pfimou zkuSenost. Nejlépe déti
popisovaly proces poptavka — nabidka — splnéni pozadavku klienta — finan¢ni odména
za sluzbu, pokud Slo o klasick4 povoldni, neboli povolani, ve kterych jde o konkrétni, pro
déti pozorovatelnou Cinnost. Jako piiklad uvadime konkrétni zkuSenost divky s profesi

kominika. Pivodni otdzka znéla, jaké dalsi povolani znas':
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MARTA: Kominik musi vymetavat kominy.

TAZATEL: Jo. Od koho dostane penizky, ten pan kominik?

MARTA: Za to, ze jim vycistil komin.

TAZATEL: No, ale kdo mu je da?

MARTA: Ti, kterym vycistil ten komin.

TAZATEL: Jo.

MARTA: Protoze potom se jim uz kouii z komina.

TAZATEL.: Jo, ptesné¢ tak. Uz jsi vidéla nékdy kominika cCistit komin?

MARTA: No, kdyz jsme byli doma, tak on byl na druhym baraku, kam vidime,

a my jsme ho vid¢li s babickou.

Tady spatfujeme piithodny moment, kdy je mozné ptredpokladat, ze porozuméni
propojeni mezi penézi a zdkaznikem napomdhd konkrétni charakter prace, kde je i tok
penéz velmi transparentni. Stavime do kontrastu predstavu téze divky o vydélku 1ékare,
ktera je mnohem mlhavéjsi a nerozvinuta. U lékare je tok penéz pres zdravotni pojiStovnu
predpokladat, ze utvoteni predstavy o vydélku lékare a podobnych povolani (ve smyslu
finan¢niho toku) je ztizena i tim, Ze dospéli pravdépodobné nemaji pro slozitost potiebu

piijem lékate détem vysvétlovat.

TAZATEL: To jsi odvazna. Tohle pan doktor taky déla, ano. A odkud mé on
penizky?

MARTA: No za to, Ze d¢€la prosté tu praci.

TAZATEL: To je pravda. A od koho je ma?

MARTA: No. Ze, ze ... to nevim. MoZna mi to tata fekne.

Jiny typ odpovédi, feknéme urcity mezistupen je, kdy dit€ vnima, ze penize jsou od $éfa,
ale uzZ nedokéze vysvétlit, odkud je ma tento nadtizeny:
MARIKA: Ze musej néco délat, komu ta prace je, pro koho je. Ze on mu fekne,

co ma délat, on to pak ud¢la a za to dostane ty penize.

TAZATEL: Takze si myslis, ze Jana nemusi platit za tu opravu oci?

MARIKA: Ona ji je zaplati, ale ma trosku vic.

TAZATEL: Kdo komu zaplati?

MARIKA: No ty pani, kterd ji ty oci 1€¢i, zaplati Jana. Ale jesté vic penéz ji

davé ta pani.
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(pozn. z jiné ¢asti rozhovoru pani ordinacni — mysleno pravdépodobné primarka o¢niho
odd¢leni, nebo nadfizena, kterou Marika vid¢la)
Z tohoto uryvku je patrny ndznak zatim nerozvinuté predstavy o zaplaceni za sluzbu, ne
vsak piimo ,,dodavateli®, ale organizaci, které je tento zaméstnancem a dostava za
vykonanou praci plat, v tomto ptipad¢ od té pani — od pani ordinacni. Z komplexniho
vhledu do rozhovoru s Marikou je patrné, Ze divka pomérné Casto své rodiCe miize
pozorovat v zaméstnani. Ma moznost vnimat své rodice v pritomnosti kolegl, nadiizenych
(mozna piipadné i podiizenych). Z charakteru jejich odpovédi Ize predpokladat, Zze si dala
do kontextu zkuSenost ze zaméstnani svych rodicl situaci navstévy ocni lékarky se svou
znamou (pravdépodobné chiivou), Janou. V ptipad¢ Mariky spatfujeme zajimavy moment,
kdy s pomérné piesnou piedstavou o finan¢nim toku od $éfa k zaméstnanci, koexistuje
V jejim mysleni také miskoncepce ,,vyroby“ penéz (zminovali jsme ji v jiném kontextu a
z jin¢ho Uryvku v predchazejici kapitole. | z toho je patrné, jak silné je myslenim Mariky
tato miskoncepce prostoupena). Presnost v predstavé je patrna z toho, ze divka mluvi o
tom, Ze tata dostava penize od $éfa za vykonanou praci. Miskonceptem je piedstava, ze §¢f
pro tatu penize vyrabi:
MARIKA: No a ten Peters ma s pocitatem spojenou takovou latku a ty penize.
To je takova latka, aby se ty penize tam dostaly do pocitace, aby je

on vytiskl a m4 je.

TAZATEL: TakzZe ty si myslis, Ze tata si penize v praci vyrabi?

MARIKA: Ne ne. Ty penize vyrobi Peters. Tim provazem to jde do toho
pocitace tatovi, on je vytiskne takovym strojem a ma ty penize.

TAZATEL: TakZe on ten Peters vyrobi ty penize pro tatu?

MARIKA: Jo.

Déti také ale mohou mit i pfedstavu blize nespecifikovanou. Pojeti toku penéz ve smyslu
vykonand prace neboli splnény ukol, vede k vydélku. U nékterych déti je tato predstava

spjata s kazdym povolanim, nebo zaméstnanim, které znaji:

TAZATEL: A od koho maj 1ékafi penize za svoji praci?

KLARA: No od lidi dostanou penizky za to, jak to udélaj.

TAZATEL: Jakoze od téch nemocnych?

KLARA: No, hm, jo.

TAZATEL: Jak jsi fikala, Ze za to dostavaji penizky, tak od koho je dostavaji za
tu praci?
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LAURA: No... to nevim.

TAZATEL: To nevadi. A umis si tak ptredstavit, od koho by to asi mohlo byt?

LAURA: No... ja jsem myslela, ze to dostavaji od toho, kdo tu praci vede.
Kdo je tam §éf.

TAZATEL: To nevadi, ze nevis. Tak kdyz pracuji, maji penizky?
LUKAS: Jo. Oni je dostanou za praci.
TAZATEL: Od koho je maji?
LUKAS: To ja nevim, j& je neznam.
Shrnuti

V rozhovorech na téma od koho/odkud maji rodice/lidé za vykonanou praci penize?
se ukazalo, ze predstavy dotazovanych déti se pohybuji v rozmezi od pochopeni finan¢niho
toku pfimou cestou od klienta k dodavateli sluzby (tady byla ptfedstava nejjasnéjsi), pies
pojeti, Ze penize maji rodice od §éfa (dale zistala pfedstava vétSinou nerozvinuta).
Nejméné rozvinuta piedstava se jevila v pojeti, Ze rodi¢e maji penize jednodusSe
z bankomatu. Setkali jsme se s miskoncepci, kdy divka spravné postiehla, ze rodi¢e maji
penize od nadfizenych, ti si je vSak sami tisknou — dal se pfedstava rozvijela nespravnym

smérem.
7.4 Détska pojeti financnich vydaji a smyslu zaméstndni

Oblasti v détském pojeti nejvyznamnéjsi

Ptedstavy dotazovanych déti o tom, za co vSechno se musi platit, co je to finan¢ni
vydaj, miZeme rozdélit do n€kolika skupin. Pro déti se jevi byt nejvyznamnéjsi predméty
jejich vlastnich potfeb a pfani. Toto pojeti demonstruje egocentrismus v mysSleni
predskolaka. Déti také prikladaji vyznam nakupu potravin, pfipadné vétsim vydajim, které
vyrazné¢ zasahuji do rodinného rozpoc¢tu. Uz zuvedeného muzeme ptedpokladat, ze
vnimaji vydaje za véci, které jsou v rodinach pred détmi diskutovany nebo s nimiz maji
déti osobni zkuSenost. Piehled oblasti vydajii, na které se déti v rozhovorech zamétovaly,

vyjadiime prostiednictvim nasledujici tabulky 3.
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Tabulka €. 3 Oblasti vydajit nejcastéji detmi zminovanych

Oblasti vydaja Uryvky z rozhovori Kontext détského
popisované détmi mysleni
Potieby déti Justynka: Moje maminka mée | - Justyna vyrusta
koupila néco na pocita¢ ... Maminka | v bilingvnim prostiedi, proto
na pocitac takovy jako moiskad vila | m& nékdy problém najit
nasla a tam mi to koupila. spravna slova. Tato vypovéd
vznikla  ve  skupinovém
rozhovoru, kterému se nize
Tana: ... A pak mi koupili nové | budeme vénovat.
hracky a nové Saty a rtzovy boty | - Opét egocentricka
s kytkou. A jsou svitici. predstava, Ze rodi¢e maji
Kuba: No, kdyby mi chtél tata | penize na to, aby mohli
néco koupit, tfeba n&jakou hracku, | détem plnit prani.
tak hned na to ma penize.
Ja: Penize jsou jen na hracky?
Kuba: N¢kdy i na vajicko.
- Mysleno ¢okoladové
vajicko
Potraviny Marta: Plati se tieba chleba. | - Vzapéti uvadi dalsi vydaje

Vsechno co se vlastné kupuje, se
plati.
Martinka: Na jidlo v obchodg.

Sebik: A penize se davaj i do

mekace

na hracky a duam. Tato
odpoveéd’ se nam z rozhovort
jevi jako typicka.
Predpokladame, ze predstava
je utvofena na zakladé toho,
Marta

co je schopna

vypozorovat v roding.

- Tuto zkuSenost bychom
patrn¢ mohli zaradit i do

skupiny plnéni prani déti
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Velké vydaje

Maty: Tteba bychom si mohli
koupit dim.

Gréta: Nebo auto

- dim a auto déti nejvice
povazuji za velké polozky.
Neékdy vSak i1 malé hracky,
které mohou byt drahé.

Jiné

Marta: No, no. Kdyz jde§ do
banky, tak tam musi$ taky zaplatit.

Marika: A chce§ védét, co je to
pokuta? Kdyz nékdo naboura, tak
pokuta je takovy trest, ze musej
zaplatit penize za néco, co nechces.
Tteba ty chces penize na knizku a oni

ti vzali penize na samy kravoviny.

Kléara: Tteba jet do Italie

- Pravdépodobné pozorovala
vklad hotovosti na tucet
v bance

- Vptiloze uvadime cely
rozhovor, kde Marika velmi
barvit¢  popisuje  situaci
autonehody,  které  byla
svédkem. Od  momentu
narazu auta do dopravni
znacky po odjezd policie,
zachranné sluzby z mista
nehody velmi bohaté popisuje
a vysvétluje vzniklou situaci
s velkym emocionalnim
nabojem a  expresivnimi
gesty. Opé€t se projevuje
vyznam osobni zkuSenosti a
epizodické paméti deti.

- Od rodi¢t vi, Ze se musi
zaplatit spole¢na dovolena,
nebo cesta dopravnim

prostfedkem.

Béhem rozhovorti vedenych ve venkovské matetské Skole jsme se setkali s postfehem

zcela odliSnym od zkuSenosti méstskych déti:

TAZATEL:
AMALKA:

Proc¢ rodice vydélavaji penize?

Aby mély dobrej dobytek.

Odpoved’ divky, které rodina péstuje ovce. Dalo by se predpokladat, Ze jde o kvalitativné

jiné pojeti vydaje ve smyslu investice. Je potieba zaplatit za néco, co se stane zdrojem

pfijmu. V rozhovorech jsme se setkali také se spravnou ptedstavou, Ze v nékterych
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pfipadech jsme to i my/rodice, ktefi musi platit nejen za pfedméty/potraviny, ale také za

sluzby, nebo 1épe feceno, v tomto konkrétnim piipad¢€, za zdjmovou ¢innost — lyzovani:

TAZATEL.: Za kazdou praci se dostavaj penizky?
KLARA: Ne

TAZATEL: Ne? A za kterou ne?

KLARA: No hm... za za za... za lyzovani
TAZATEL.: Za to lyzovani se naopak musi platit, vid’?
KLARA: Jo

TAZATEL: A komu?

KLARA: No... lyzkaii

V tomto uryvku se objevuje zaroven miskoncepce, nebo zaména pojmi — lyZovani jako
prdce, zaroven vsak rozliSuje rozdil mezi praci jako vydélkem — lyZkar je pravdépodobné
vlekaf, nebo pracovnik ptij¢ovny a lyzovéani jako ,,prace®, aktivita, za kterou je naopak

potieba zaplatit.

Pojeti pravidelnych vydaji z rodinného rozpoctu

V rozhovorech jsme se také snazili déti nasmérovat k tomu, aby mluvily o tom, jak
a jestli vnimaji pravidelné vydaje na provoz domdacnosti otdzkami, na co vsSechno rodice
potiebuji vydélané penize atp. Jak jsme uvedli v ivodu této kapitoly, déti uvadély zejména
pro n¢ vyznamné vydaje: hracky, potraviny, obleceni atd. Dopliiujicimi otazkami jsme se
tedy ptali na to, jestli musi rodice platit za bydleni. Toto téma se zda byt pro déti zatim
natolik neviditelné, Ze je samotné nenapadlo tento vydaj zminit. I pomocnymi otazkami se
nam podafilo dopracovat k vysvétleni pojeti o najmu jen ziidka. Setkali jsme se s velmi
vyrazn¢ kontrastnimi odpovéd'mi, 1 kdyZ Slo o déti piiblizné stejného véku (6 let) a
Z podobného socialniho prostiedi. MlZe to také zaviset napf. na tom, zda rodina splaci
hypotéku. To muze pro rodinu piedstavovat podstatné vétsi zatéz, a proto vstupovat i do

rozhovori s détmi. Kontrast miizeme demonstrovat na téchto pojetich:

TAZATEL: A musej se platit penizky za to, abyste mohli bydlet?
KOLEKTIVNE: Jo

TAZATEL: A je to hodné penéz?

GRETA: Jo! My hodng.

TAZATEL: Myslis, Ze musite platit taky za to, ze bydlite?

KUBA: Nemusime. Museli jsme se jen piestéhovat a stalo to tisic korun.
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Piredstava o pojmech levny, drahy

vvvvv

S penézi — samostatnéj$i nakupovani (i kdyz nékteré déti zminuji, ze maji vlastni penize,

které obCas dostavaji a spofi si je), dalo se predpokladat, Ze nebudou mit ani ramcovy

prehled o cenach a nebudou vnimat hodnotu penéz. Na druhou stranu se v rozhovorech

ukézalo, ze do zna¢né miry dokazou rozliSovat, které zbozi je levné a které¢ drahé, a to

nékdy nejen v zavislosti na velikosti konkrétniho zbozi — i mala hracka miize byt draha.

TAZATEL:

MARTA:
TAZATEL:
MARTA:
TAZATEL:

MARTA:

A miizu se jest¢ zeptat k tomu autu? Jak jsi fikala, ze bylo nejspis
drahy. Co jesté je drahy?

Dim.

Ano, diim je drahy. A co tieba jesté?

Hmm.. Néco velikyho.

Néco velikyho. Takze hracky tfeba, kdyz jsou malé, tak nejsou
drahé?

No, 1 kdyz jsou maly, tak jsou drahy. Tteba jednou mi maminka

koupila malyho konika a stal hodné penizki.

Hufe pak rozumi tomu, na ¢em tedy cena zbozi zavisi, pokud ne od velikosti. Marta

tomu naptiklad rozumi tak, ze ,,pokud si to mtize dovolit®, tak to az tak drahé neni:

TAZATEL:
MARTA:

MARTA:

A od ¢eho to teda zalezi, jestli je néco drahé, nebo neni?
No to zalezi, jestli bude§ mit vic a vic penizki.
Proces placeni pravdépodobné vnima obracené:

ProtoZe ta pokladnice ti d& penizky a ty ji potom vrati§ za to n¢jaky

Jiny.

Nejcastéjsi pojeti drahy x levny v8ak v rozhovorech s détmi mélo souvislost s velikosti

zbozi:

SIMON: Drahy je tieba auto.
LAURA: Nebo kuchyn.
KLARA: Nebo auto.

VSICHNI:
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TAZATEL: A co je levnyho?

MARTINKA:  Mala hracka.

MARTIN: Plysak.

LAURA: Mala myska, nebo ptacek.
Vnimani cen potravin ve smyslu drahy x levny se ve vypovédich déti velmi rtznilo.
Neékteré deéti vnimaji potraviny jako levné, jiné naopak jako drahé. Dalo by se
predpokladat, ze to opét vyplyva z toho, jak naptiklad rodi¢e komentuji nakupy potravin,
jak moc je rodina nucena fesit cenu kazdého nakoupeného zbozi.

LAURA: Kdyz je levny, tak se to fika ve sleve. To znamen4, Ze je to levny.
V této odpoveédi pozorujeme relativitu v pojeti. Zbozi ve slevé je levnéj$i, nez ostatni

stejné¢ho druhu.

Hodnotovy presah povolani/zaméstnani v pojeti oslovenych déti

Se zamérem zjistit, jak déti vnimaji smysl zaméstnani dospélych, zda berou v potaz jen
dimenzi vydé¢lku, nebo jestli v lidské praci vnimaji a dokazou interpretovat i jiné hodnoty,
jsme kladly otazky typu, proc lidé pracuji, pro¢ dochazi do zaméstnani?. Z vypoveédi déti
je patrné, ze toto pojeti je, jako mnoha dalsi pojeti, velmi zavislé na tom, jak jsou déti
vedeny dospélymi. Jejich mySlenky se ubiraji patrné tim smérem, ktery je u nich rozvijen
dospélymi. Pokud jsme se dotazovali na smysl zaméstnani dospélych, odpovédi byly
primarné sméfovany k vydélku. AZ dopliujicimi otdzkami jsme nékteré déti pfiméli
k zamysleni se nad dalSim vyznamem zaméstnani. Tato naSe interpretace vyplyva

z odpovedi typoveé podobnych nasledujicim, nebo piimo z nich:

TAZATEL: Proc¢ lidi chodi do prace?
MARTINKA: ProtoZe musi.
TAZATEL.: Pro¢ musi?

MARTINKA:  Protoze aby méli penize pro déti.

TAZATEL: Pro¢ rodice tu praci délaji? Pro¢ maji to zaméestnani?
KAMILA: To nevim.
GRETA: Ja to vim, protoze dostavaji penize.

Odpovéd’ Protoze aby meli penize pro déti, interpretujeme jako predstavu o vyznamu
vydélku utvotenou vysvétlenim dospélych — rodict. V praxi (i mimo zamér této prace) se
ukazuje, Ze rodice détem své dochazeni do zaméstnani vysvétluji tim, Ze vydélavaji penize,

aby se mohli postarat o své déti. Aby jim mohli koupit, co potiebuji, ale také, co si pieji.
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V tomto vysvétleni postrddame dal$i divody, pro¢ je potieba vydé¢lavat penize. A to
zejména krom potieb déti také plnéni potieb a pfani rodicl samotnych. Také ve vétSing
piipadti chybi piedstava, ze by rodi¢e mohli vykonavat zaméstnani, protoze si ho sami
vybrali podle osobniho z4jmu, ze by je mohlo jejich zaméstnani bavit, napliovat. Toto
téma se nam u déti podafilo alesponl v naznaku oteviit jen u malokterych déti
prostfednictvim mnoha pomocnych otadzek. Dopracovali jsme se povétSing jen ke kratkym,
jednoslovnym odpovédim. Pro ilustraci uvadime uryvek ze skupinového rozhovoru, ktery

je zajimavy hned v n€kolika momentech. Jde o déti piiblizné stejného véku — 5 let, 3-8

meésicl:
TAZATEL: A jeste kvili né¢emu dalSimu délaji zaméstnani?
KLARA: No to je teda hodné tézky.

Klara v této odpovédi projevila urcity ndznak metakognice — vyhodnotila, Ze je tato otazka

pro ni naro¢na, zaroven se neuspokojila s pouhou odpovédi nevim.

TAZATEL: Je ... tak zkuste popfemyslet. Pro¢ tfeba chodi do prace pani
ucitelka?

MARTIN: Aby mohla hlidat déti.

FRANTA: Aby stihla jit pak domil.

TAZATEL: Dobte. Pro¢ to ta pani uclitelka jesté dela? Pro¢ je hlida, hraje si

S nimi, pro¢ je néco uci?

KLARA: ProtoZe aby nebyly samy.

FRANTA: ProtoZe potiebuje mama pracovat.

MARTIN: Aby déti nezlobily.

TAZATEL: To je vSechno pravda. Myslite si, Ze to ta pani ucitelka miZze d¢lat
pro to, Ze ji to bavi? Ze mé radost z toho, kdyZ je s détmi a néco
S nimi déla?

KLARA: Neee.

FRANTA: Muze ji to bavit.

TAZATEL: Myslite, Ze to pani uéitelku Bozenku s vami bavi ve t¥d&? Ze se ji
tam s vami libi?

LAURA: Jo, to jo.

FRANTA: Ja nevim.

KLARA: Ja to taky nevim.

MARTIN: Ja taky ne.
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Odpovéd’ Franty naznacuje, jak by mohli rodie odiivodiovat, ze posilaji své déti do
matetské skoly. Musis do skolky, abych mohl/a do prace. Je ptihodno zminit, ze se v praxi
setkdvame s détskym nazorem, ze povolani ucitelky v matetské Skole neni zaméstnani. Za
svou praxi jsem se nékolikrat setkala s otazkou, Kdy chodis do prace, kdyz si porad s nami
ve Skolce?. Mensi déti (kolem 3 let) ¢asto dokonce nedokazou pochopit, Ze i pani ucitelka
musi domu. Pojeti, ze povolani ucitelky v matefské Skole neni povolanim v pravém slova

smyslu, se ale objevilo i v rozhovoru, i kdyz jsme se na toto téma primarné nezaméfili:

TAZATEL.: Na pocitaci? Ja jsem piece pani ucitelka ve skolce.
PETA: To ale neni prace.

TAZATEL: A pro¢ to teda délam?

PETA: Protoze mas rada déti a rada s nima zpivas.

| v dalSich rozhovorech se ukéazalo, Ze dotazované déti témét nevnimaji dimenzi potéSeni
z vykonavaného povolani nebo to nepovazuji za dilezité zminit, pokud se jich nezeptime

primo a konkrétn€. Objevila se vsak i vypoveéd’, kde jsme se nemuseli ptat Gipln¢ naptimo:

TAZATEL.: Tak pro¢ bude chodit do prace?
MARLEN: ProtoZe ona chce. Aby mohla jezdit tramvaji a aby mohl Filip do
Skolky.

Zajimava byla odpovéd’, kdy dotazovany chlapec vnimal zaméstnani svého otce jako

zasluhu — tata déla své zaméstnani za odménu:

TAZATEL: Rozumim. Kubi, a pro¢€ tata tu praci déla?

KUBA: Protoze si ji od dédy vyslouzil.

TAZATEL: On si vyslouzil od dédy koniky? To jsou vasi koniky?
KUBA: Jo.

Mohli bychom ptedpokladat, Ze pojeti osobni angaZovanosti v zamé&stnani je pro mysleni
predskolnich déti jeSté pfili§ abstraktni, ze jejich porozuméni otazce proc chodit do
zaméstnani? V tomto obdobi bude koncit u predstavy o finanéni odméné, ktera je alespon
do urcité miry konkrétni. AvSak z nékolika malo odpovédi se ukazuje, Ze opét velmi zavisi
na tom, jak rodi¢e své pocity a pohnutky pro vykondvani zaméstnani pied détmi
interpretuji. DE&ti uz maji zkusenost, Ze i je samotné urcita ¢innost bavi a jind ne. MiiZeme
tedy predpokladat, ze maji potenciadl pochopit povolani také jako zajem konkrétniho

¢lovéka i z jinych pohnutek, nez vidina vydélku — potésent, pomoc jinym lidem atp.
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Shrnuti

Ukazalo se, ze v pojeti vydaji hraje vyznamnou roli u dotazovanych déti
egocentrismus v détském mysleni. Z tohoto titulu jsou jimi nejvice zminovany predméty
plnici jejich vlastni potfeby a piani — rodice vydéldvaji penize pro to, aby se o mé mohli
postarat, aby mi mohli koupit hracky, obleceni, sladkosti atp. Mizeme piedpokladat, ze se
tyto ptredstavy poji také na vysvétleni rodici, se kterym se v praxi setkdvdme velmi casto —
musim do prace, abychom mohli nakupovat bonbony, hracky pro tebe atp. Pokud jde o
pojeti déti o pravidelnych vydajich zrodinného rozpoc¢tu, mizeme konstatovat, Ze
predstavy o najmu, placeni energii nejsou u vétSiny dotazovanych déti rozvinuté, nebo
uplné¢ chybi — déti je vétSinou nezminuji. Prozatim také ne zcela vnimaji vyznam
zaméstnani jako dulezit¢é mentalni hodnoty pro ¢lovéka, ktery ho vykonava, ale také
napiiklad pro spolecnost. Jen v ojedin€lych piipadech déti zminily, Ze rodi¢e chodi do
zaméstnani radi, u jednoho chlapce dokonce za odménu. Pii utvaieni tohoto pojeti miizeme
prikladat velky vyznam pfili§ abstraktnimu charakteru hodnot jako je napftiklad pocit
zadostiu¢inéni, potfeba sebeuplatnéni atp. Zaroven vtom hraje vyznamnou roli opét
vysvétleni rodicd. Pokud s ditétem o svém zaméstnani mluvi pouze jako o nutnosti
vydélku, nebo dokonce vyjadiuji nevoli k této povinnosti, je logické, ze déti dalsi dimenzi
zaméstnani/povolani mohou jen tézko wvnimat. Na druhou stranu se v nckterych
rozhovorech ukézalo, ze déti dokdzou v zaméstnani rodic¢t vidét ,,i vic, nez jen penize®

(tdta si praci u koni vyslouzil, jsi ucitelka, protoze s detmi rada zpivas atp.).

7.5 Pojeti chudoby a bohatstvi

Chudoba

V podkapitolach o pojeti chudoby a bohatstvi v détském mysleni se nam budou obé
tato témata do urcité miry prekryvat, a to z toho diivodu, Ze spolu velmi Gzce souvisi na
prvni pohled, jsou si protipdly, ale také pro to, ze déti nékdy davaji jeden stav za ptic¢inu
druhému, jak si ukazeme nize. Také otazky v rozhovorech o chudobé a bohatstvi
nasledovaly v podstaté bezprostiedné za sebou.

V rozhovorech jsme se setkali s relativné barvitym spektrem pojeti téchto dvou

fenoménia. Nazorim interpretovanych détmi se budeme v této kapitole jednotlivé vénovat.
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Zajimavym momentem je zjisténi, Ze se v odpovédich déti vyznamné Casto objevuje
kauzalita chudoby. Nékteré déti ptisuzuji stav chudoby samotnému chudému ¢lovéku (je
opily), jiné déti jeho okoli, systému (nemiize najit praci). V socialni psychologii se to
oznacuje jako atribu¢ni proces (pfipisovani pfi¢in chovani), nebo také kauzalni atribuce.

., Vychazi z potreby lidi orientovat se v socialnim okoli tim, Ze ,,vidi* za tim, co druzi
konaji, jak se projevuji, jakych vykonii dosahuji apod. urcité priciny. “ (Helus 2001, s. 181)
Obecné¢ plati, ze lidé u sebe pfipisuji pii¢iny okolnostem, u druhych jejich vlastnostem.
Hypoteticky lze uvazovat o tom, ze tyto rozdily ve vnimanych pii¢inach mozna pijdou
s détmi i v jejich dal§im zivoté.

TAZATEL: No asi musi mit vousy, protoze se tfeba nemé kde oholit, zejo? A

proc je chudy? Pro¢ nema dim?

GRETA: Nema jidlo, nema penize.

TAZATEL: Jak to, Ze nema penize?

KAMILA: Protoze si nevydélava v bance, voni je tam nepusti.
TAZATEL: Pro¢ nevydélava penize?

MATY: Nemuze nikam jet.

TAZATEL: No, to nemuze, protoze je nema. A pro¢ je nema?
KAMILA: Protoze moc nepracuje v bance a protoze...
TAZATEL: Pro¢ nepracuje teda? Nemuze jit do prace?
KAMILA: Ne.

TAZATEL: Proc?

KAMILA: ProtoZe si to tam nezaplatil.

TAZATEL: V praci si to musis zaplatit, abys tam mohla jit?
KAMILA: Hmmm (pokr¢i rameny).

TAZATEL: Mohl by si takovy bezdomovec najit praci?
(Zamysli se, odpovidaji, ze ne.)

TAZATEL: Chudék... A co se s nim stane, kdyZ nebude mit praci?
KAMILA: Zemfe za chvilku.

V tomto uryvku z jednoho ze skupinovych rozhovori déti rozvijeji tezi o patové situaci
chudého ¢loveka — bezdomovce. Nema penize, protoze nema praci, nemize si nic koupit.
Nemuze si najit praci, protoze si ji nezaplatil. Takze nakonec zemie. Jednak se tady
objevuje ptisuzovani chudoby okolnostem, ne pfi¢inéni samotného €loveka a tato situace je
uzaviena jako trvaly stav bez vychodiska. Dal§im zajimavym momentem je, Ze n¢které déti

zastavaji nazor, ze za zameéstnani se musi zaplatit. Na toto pojeti jsme narazili nékolikrat a
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pravé v moment, kdy jsme se déti dotazovaly na otdzky chudoby. Déti chudého ¢loveka
velmi ¢asto popisovali jako smutného, Spinavého, spi na lavicce, nékdo mu umrel... Casto

piipisovali pri¢inu chudoby néjaké zivotni tragédii:

PETA: Chudy clovek je smutny.

TAZATEL: Proc?

PETA: Protoze se ztratil.

TAZATEL.: Uz jsi n¢kdy takového ¢loveéka vidél?
PETA: Jo, spéj na lavicce.

TAZATEL: Nevadi. Vis, jak vypada chudy ¢loveék?
LUKAS: Tieba, ze je smutnej.

TAZATEL: Proc¢ je smutnej?

LUKAS: Tieba, Ze mu umicla maminka, nebo déti.
TAZATEL: Aha, myslis, Ze je proto chudy? Ze mu umfeli?
LUKAS: Jo. A jsou v hrobé tieba.

TAZATEL: Chodi do prace chudy ¢lovek?

LUKAS: Ne.

TAZATEL: Neni chudy taky proto, ze nechodi do prace?
LUKAS: Ne. Je taky chudy, protoZe nema zlato.
TAZATEL: A jak vypada krom toho, Ze je smutny?
LUKAS: To nevim, jak vypada.

Do kontrastu miizeme postavit naopak pojeti, ze ¢lovek za sviij socidlni stav a status
zodpovida sam. Nekteré déti, ale bylo jich znaéné méné, vnimaji pfi¢inu chudoby
V neochoté svij stav zménit. Diivod tedy naopak pfipisuji samotnému ¢loveku, kterému
spole¢nost umoziiuje dostat se ze svého nevyhovujiciho stavu — kazdy, kdo chce, si

nakonec najde praci:

TAZATEL: Pro€ vlastné€ nechodi do prace?

PETR: ProtoZe nemaj penize.

LAURA: ProtoZe by méli chodit do préace, ale do Zadné nechodi.
TAZATEL: No ale pro¢ do ni nechodi?

PETR: Ja to vim. Protoze pak budou stary a nebudou mit zadny penize.
TAZATEL: No a jesté nez budou stafi? Pro¢ nechodi do prace?

LAURA: Protoze jsou lini.
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TAZATEL: Ja taky nevim, pro¢ lecktery bezdomovec nechodi do prace.

LAURA: Oni nechodi do prace, protoze jsou opili. A taky kradou.
nedostatkem finan¢nich prostfedki. Jako divod uvadély nezaméstnanost. Velmi ¢asto vSak
mozny divod nezaméstnanosti nedokazaly dale vysvétlit. Otazka se stavala i odpovedi —
nemaji penize, protoze nemaji prdci a praci nemaji pro to, ze nemaji penize. V nékterych
piipadech déti krom finan¢nich prostiedkli spravné poznamenali, Ze chudoba je o
nedostatku Zivotn¢ dulezitych véci:

KUBA: Ja to vim. Bezdomovci nemaj Zadny jidlo, Zadny penize a nemtizou

si objednat Zadnej diim a nemaj na to zadny penizky.

MARTINKA:  On je moc smutny. Ma staré Saty a pak je mu zima.
Jako pric¢inu chudoby déti také nékdy uvadély okradeni chudych bohatymi. Mizeme pro to
predpokladat, ze nékteré déti maji predstavu urcitého ,,baliku® finan¢nich prostredk, ktery
je omezeny a je urcen pro vSechny lidi. A kdyz z tohoto celku nékdo nema nic, je to pro to,
ze n€ékdo jiny mé naopak az piili§, Ze to tomu chudému vzal. V tomto pojeti se ndm nabizi
uréita analogie s komunismem. Naznak prerozdélovani finan¢nich prostfedkd, které by
mély byt rozdéleny rovnym dilem. V tomto pojeti déti opomiji lidskou pili, snahu,

pracovitost. Tento pfedpoklad jsme vyvodili téchto myslenkovych pochodti dotazovanych

déti:
TAZATEL: Pro¢ chudi lidé nemaji penizky?
KLARA: Chudej nema penize, protoze mu je ten bohatej ukradl.
TAZATEL: Myslis, opravdu?
MARTIN: Zlodéj by mu je ukradl.
KLARA: No asi jim to nékdo ukradne, nebo naopak piedstiraj, Ze chodi do

prace a maj umély penizky.

S podobnym hodnocenim v opaéném potadi se setkdme u déti s ndzorem na bohdace.
V poslednim uryvku divka uvadi dvoji pficinu. Bud’ je chudy pro to, Ze ho n¢kdo okradl,
nebo je naopak sam zloCincem, ktery podvadi. Zajimavym momentem v pribéhu
rozhovort bylo hodnoceni déti situace ve vlastni roding:

MARTINKA:  Jo. Mij tatinek je chudy a ptitom pracuje.

TAZATEL.: Martinko, co tfeba tatinkovi chybi, kdyz je chudy?

MARTINKA: On nema penize.
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TAZATEL: To se taky nékdy muze stat. Myslis, ze tatinek je smutny, jak tady
déti fikaly, Ze kdo je chudy, tak je smutny?

MARTINKA:  Jo.

TAZATEL: Myslis, ze by mohl byt z néceho vesely, 1 kdyz je chudy?

MARTINKA:  Nee

TAZATEL.: Marti, myslis, ze by Slo n¢jak ud¢lat, aby tata nebyl chudy?

MARTINKA:  Ze by vydélaval v praci lepsi penize.

TAZATEL: Tteba nékdy bude.

MARTINKA:  Jo, bude.
Divka ma s nedostatkem osobni zkuSenost, je ziejmé, Ze se o jeho pfi¢indch v rodiné
mluvi, proto sama dokaze fict, Ze to s chudobou neni tak striktni a jednoduché. Je to opét
priklad toho, ze déti jsou schopny pochopit mnohem vic, pokud si urCitou situaci samy
proziji. Samoziejm¢ by bylo mnohem lepsi, kdyby §lo pouze o situaci modelovou.
V dal§im pfipadé¢ osobni zkuSenost naopak pravdépodobné piispéla k vytvoteni
miskoncepce, nebo zdméné pojmu chudy a nemocny. Jde o interpretaci chlapce, ktery ma
nemocného dédecka. Lze predpokladat, Ze se v rodiné projevuje litost nad jeho stavem,

déda je chudak, pro Kubu rovna se nemocny, ale i chudy:

TAZATEL: Kubi, kdo je takovy chudy ¢lovék?

KUBA: Déda.

TAZATEL: Pro¢, kdyz pracuje jako veterinai?

KUBA: ProtoZe déda uz je stare;.

TAZATEL: Aha. No ale chodi ptece jesté do prace...
KUBA: Jo, chodi porad.

TAZATEL: Takze vSichni stafi lidé jsou chudi?
KUBA: Jo.

TAZATEL: Jo? A proc¢?

KUBA: Protoze uz nemaj dobrou krev tam uvnitf.
TAZATEL: Muze byt ucitel chudy?

KUBA: Nemtze.

TAZATEL: Jak to?

KUBA: (ml¢i a diva se na m¢)

TAZATEL: Klidn¢ povidej, mé jen zajima, co si o tom myslis.
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KUBA: Nemuzou bejt chudy. Protoze pracujou. A maj dobrou kizi.

TAZATEL.: Tak j& tomu ted’ nerozumim. Jak to, ze kdyz déda i tata chodi do
prace a oba d¢laj v podstaté néco podobnyho, tak tata je bohaty a
déda chudy...

KUBA: Protoze déda ... (pfemysli) déda je starej a nema dobrou krev.

V této vypovedi téhoz chlapce mizeme pozorovat opét koexistenci dvojiho pojeti. Na
jednu stranu spravné rozumi tomu, ze Clovek, ktery ma prijem, neni chudy. Zaroven vsak
ma dobrou kizi — dalo by se interpretovat, ze je zdravy. Nékolik krat jsme se setkali
s odpovéd'mi déti, ze chudy ¢lovek je bratr. Nedokazali jsme interpretovat, pro¢ maji déti
tuto pfedstavu, jakou ma chudoba souvislost s bratrem. Neslo o ptfibuzného déti, nakonec
jsme se doplitujicimi otazkami dopracovali k tomu, ze jde o postavu z momentalné
popularni pohadky 77 bratri. Tato pohadka je pro nékteré déti pravdépodobné velmi
zajimava, utkviva jim v paméti a pomaha utvaret predstavy o svété. Mizeme predpokladat,
ze pohadky jsou jednim z dobrych prostiedku, jak détem piiblizit socilni otazky, jak je

tomu i v jinych oblastech, kde pohadky pii praci s détmi bézné pouzivame.

MARTA: Chudy ¢lovek je takovej bratr.
TAZATEL.: Bratr? Pro€ je chudy?
MARTA: Protoze nemd zadny penizky a uz pfestal pracovat a nema zadny

penizky, tak je chude;j.

KAMILA: Ma Uplné€ Cernou plet’ (ukazuje rukama, jako by se chtéla umazat).
MATY: A ma vousy (sméje se).

Hledani prace

Dftive, nez se budeme vénovat kapitole o pojeti bohatstvi, zminime pojeti hledani
prace. Tento fenomén déti v mnoha ptipadech ,napojily“ na téma chudoby celkem
prirozeng. Jako reprezentativni povazujeme nasledujici aryvek ze skupinového rozhovoru.
Je zajimavy jednak postiehy déti, také ho nechceme fragmentovat do menSich c¢asti,
protoze se v ném déti navzdjem dopliuji a sami rozhovor posouvaji. Momentu obohaceni
rozhovoru détmi samotnymi se budeme nize vénovat v samostatné podkapitole.

TAZATEL: Aha, no a opili lidi opravdu nemutzou jit do prace, vid'te, déti. A

kdyZ n€kdo ztrati préci, ja nevim... Tieba kdyby tady zavieli celou
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MIRKA:
KUBA:

TAZATEL:
SIMON:
TAZATEL:

KOLEKTIV:

TAZATEL:

KOLEKTIV:

Skolku, tak my bychom ani jedna pani ucitelka nemély praci. Co
bychom délali?

Musely byste si hledat jinou Skolku.

Ze pak si bude$ muset vymyslet n&jakou praci, Ze ji pak bude§ délat
porad dokola.

Co myslis ty, Sebiku? Co by délal tieba tata, kdyby nemél praci?

No hledal by jinou.

Jde to snadno?

Ne, to je tézky. To je strasné tézky.

Kazdy si mize najit praci?

Jo.

Ne.

Jo.

Mozna jo a mozna ne.

Tteba doma.

Nejdiiv se mtze tatinek kouknout na pocita¢, co miuze vSechno
vymyslet a pak to mize porad d€lat. Tieba stavét domy.

Nebo si hrat na prodavace.

Dotazované déti maji pravdépodobné zkuSenost s hledanim prace u svych ptibuznych,

védi, Ze najit zaméstnani nemusi byt vzdy jednoduché, a spole¢né se snazi najit vychodisko

Z toho, jestli si mliZze praci najit kazdy. V tomto uryvku jde o déti ve v€ku 4-5 let, takze

tento moment spoluprace v feSeni, byt’ kratky, povazujeme za zajimavy.

TAZATEL:
KLARA:

TAZATEL:
KAMILA:

A jak si lidi hledaj préaci?

No, Ze by tfeba mohli, Ze by vSude se zeptali néjakych, jestli nékdo
uz nechodi do téhle prace.

Aha, tak musi hledat do té doby, dokud nenajdou, jo?

Ano.

Bohaty clovék v détském pojeti

Podobné, jako tomu bylo u pojeti chudych lidi, i u bohatych se shledavame s dvojim

pojetim, Ze bohaty je ten, ktery hodné pracuje a tim ziskd hodné penéz, nebo naopak

puvodem jeho bohatstvi jsou kradeze a podvadéni. Dalo by se fict, ze odpoveédi déti
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Vv tomto ohledu jsou ¢asto vazany na ekonomickou situaci rodiny. Pokusime se to ukazat na

nékolika uryvceich z rozhovort.

PETA: Bohatej krade. Je to tfeba zlod¢j. Ma plno penézu.
TAZATEL: Miize mit nékdo spoustu penéz i diky tomu, ze pracuje?
PETA: Ne, tolik ne. Plnej pytel ma jenom zlodéj. A uz si jdu hrat.

KOLEKTIV.: No kral tieba je bohaty. Kralovna, princ, princezna.
KAMILA: Obr (sméje se).

TAZATEL: Tak to jsme v pohadce tak trochu. A kdo jesté je bohaty? Nebo jak
vypada bohaty ¢lovek?

KAMILA: Tteba to miize bejt zlej padouch a ukrade vSem lidem penize. To
jsem vidéla v pohadce.

TAZATEL: A myslis, ze to tak je i ve skutecnosti?

KAMILA: Jo.

TAZATEL: Takze ten bohaty ma penize z toho, Ze je ukradne nékomu?

KAMILA: Jo.

V tomto uryvku se opét setkavame s fenoménem pohadky. Z dalsiho rozhovoru, ktery se
odehral pozd¢ji ,,mimo zdznam*, vyplynulo, Zze §lo opét o stejnou pohadku 77 bratri.
Zcela specifické téma je, nakolik pfedstavy, pfipadné 1 miskoncepty ovliviiuji média
(pohadky), pocitacové hry apod. Odborna literatura se vénuje také tomu, jak vznikaji
genderové stereotypy, kdy jsou urcita povolani nebo role spojovana s pohlavim. ,, ... Jak
muzi, tak Zeny se dostavaji do sité konvencnich predstav o svych rolich, mozZnostech,
povinnostech, nevhodnostech apod. ... to mnohdy znamend citelné omezeni osobni
svobody, moznosti rozvoje a kvality Zivotni seberealizace.” (Helus 2001, s. 23) V nasi
matefské Skole mame napiiklad maminku policistku, coZ je ur€it€ dobie, protoZe to
v détech pravé odbourdva stereotyp Cist¢ muzskych, nebo zenskych povoladni. Instituce,
jakou je i matetska Skola, by mé¢la v détech podporovat i v tomto ohledu volnost v mysleni
a nepfedurcovat vnimani povoléani a dalSich na zaklad¢ téchto stereotypil. Jak jsme zminili
Vv uvodu této kapitoly, déti nevnimaji bohaté jen jako padouchy a zlodéje. Nékteré déti vidi
zdroj blahobytu v poctivé praci. U jinych déti se tato predstava misi — bohaty clovek krade,
proto ma spoustu penéz, muj tata je bohaty, ale on nekrade, on hodné pracuje. V tento
moment se opét setkavame se socidlni atribuci — cizi jsou bohati diky podvodu, my sami

diky pilné praci.
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MARLEN: No ten ma zas asi hodn¢ penéz.

JARKA: Tak mtj tata je teda taky bohaty. On ma hodné penéz v pokladné.
TAZATEL: A jak vypada bohaty clovek?

JARKA: Normalng. Jako. Takovou bundu ma a kalhoty a jezdi autem.
TANA: Ma i takovy prstynky a ma klobouk veliky. A koné.

JAN: Vsecko si mize koupit.

TAZATEL.: Jak to, ze mé bohaty Clovék tolik penéz?

JARKA: Protoze déla od nevidim do nevidim.

Neékteré déti dokazou pocitove rozliSovat i mezi témito dvéma extrémy — bohaty a chudy.
Maji sice ptedstavu, prototyp bohatého a chudého ¢loveka a je pravdépodobné, Ze pokud

jim né&jaka konkrétni osoba nezapada ani do jedné z moZznosti, snazi se najit kompromis:

TAZATEL: A co bohaty ¢lovék? Jakou ma praci.

KLARA: Je kuchat, nebo lyzuje, nebo tidi autobus nebo tramvaj, nebo je pan
ucitel.

TAZATEL: Péni ucitelé a pani ucitelky jsou bohati?

KLARA: No... Joine... to je tézky. Napil bohaty a napil nebohaty.

MARLEN: To nevim, jestli si bohata. Ale penize asi mas.

Shrnuti

Mizeme fict, ze déti, se kterymi byly vedeny rozhovory, maji rdmcové spravnou
pfedstavu o bohatstvi a chudob&. Bohaty ma piebytek, chudy nedostatek. Dokonce
v mnoha pfipadech vnimaji obtiZznost dostat se na trh price a zaroven nezbytnost
zaméstnani. Cast&ji pak uz postradaji predstavu o p¥i¢innosti chudoby nebo bohatstvi.
V otazkach socialniho stavu jsme se mnoho krat setkali s riiznou socidlni atribuci v pojeti
déti — n€které piipisovali pfi¢inu chudoby okolnostem, spolecnosti, a pak v mnohem mensi
mife samotnému ¢lovéku a jeho nevoli pracovat. V mnohem vét§i mife piedstava pticiny
nezamé&stnanosti nebyla u déti rozvinuta. Setkavali jsme se také s ulohou pohadky Vv téchto
otazkach jako s vyznamnym Ccinitelem pfedstav o chudobé a bohatstvi. V klasickych
pohadkach je vétSinou boha¢ ten, ktery krade chudym, je chamtivy a obecné je to
charakterové mén¢ hodnotny ¢lovék. Chudak naopak byva ten okradeny, ten, kterému je
potifeba pomoct, kterého boha¢ okradl. Dalo by se ptedpokladat, ze déti si v predstavach

toto pojeti z pohadky mohou zobecnit a pienést do skutecnosti.
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Zajimavym momentem byl ndznak moZné piedstavy, Ze pfi¢inou bohatstvi a
chudoby jsou nespravedlivd pravidla distribuce (konstantniho mnozstvi) majetku ve
spolecnosti, podobn¢ jako tomu bylo ¢i je v komunistické ideologii. Pokud chudy nema
finan¢ni prostfedky, je to pro to, Ze bohaty si z celkového rozpoctu vzal az ptilis.

Jak jsme jiz n€kolik krat zminovali, v utvafeni piedstav o svété je klicova osobni
zkuSenost, zazitek. Divka, kterd se ,,dotkla” chudoby ve své rodin€é, ma rozvinutéjsi
predstavu o tomto pojmu. Vi, ze nedostatkem netrpi jen ti, ktefi nepracuji, ale ze néktera
prace muze byt nedostatecn¢ ohodnocena a rodina stradé i tak. Vychodisko vidi v nalezeni
1épe ohodnocené prace, na rozdil od jinych déti, které mohou vidét chudobu jako stav bez
vychodiska. V jiném piipadé jsme se vSak setkali i s tim, Ze osobni zkuSenost mtize ptispet
Kk utvofeni miskoncepce — nemocny = chudak = chudy. Poukazuje to na fakt, ze samotna
zkuSenost ditéte nestaci. Je dalezité, aby se pravé Skola ujala tlohy tuto zkuSenost ditéte
reflektovat, nechat ho o své zkusenosti mluvit a pomahat mu v systematizaci a zpfesiovani

predstav.

7.6 Diichodci a rodice na rodicovské dovolené

Déti pojednavaly o dvou ptipadech, kdy je ¢lovék neni vydéleéné ¢inny a neznamena
to nutn¢ stav chudoby. Témito momenty bylo staii a matka v doméacnosti pecujici o malé
dité. Toto téma v rozhovorech rozvijely z velké vétSiny déti, jejichZ matka je na rodicovskeé
dovolené nebo ¢eka dite€, nebo déti, kterych prarodice jsou uz v penzi. V momentech, kdy
déti poznamenaly, ze ne kazdy chodi do prace, protoze jsou stafi, nebo pecuji o dité, bylo

zajimavé oteviit otazku, kde je jejich zdroj financi.

MARTA: A moje babicka uz nema zadnou praci. A mij dédecek uz umtel.
TAZATEL: A jak to, ze babicka uzZ nema zadnou praci?
MARTA: No... Protoze uz byla dlouho v té praci, tak uz ji tekli prosté, ze uz je

na to moc stara.

MARTA: No. Ona se... (zamysli se) Ona chodi do banky.

TAZATEL: Ona chodi do banky?

MARTA: Jo, ale jenom obcas. ProtoZe ji dava tdta nebo mama penizky.
GRETA: Tteba moje maminka moji babi¢ce dava penize.
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V ptipadé, ze jsme v pribéhu rozhovoru narazili na problém, Ze prarodi¢e nedostavaji
penize od vydélavajiciho ¢lena rodiny, dal$i mozny zdroj penéz déti Casto neodhalili. Nebo
se jej po dalSich doplnujicich otazkach mohli dovolavat u vyssi autority. Tady muzeme
spatiit naznak ,,rodici se* pfedstavy o stat€. Pojem stat je velmi abstraktni. U Skolakt bylo
zjisténo, ze jako zdroj penéz pro staré a potfebné uvadeji prezidenta.

., Prave prezident je detmi ve velké vétsiné povazovan za nejvyssi autoritu, kterd ve staté
7idi vSechno od vyse platii riiznych zaméstnancii, socialnich davek rodinam, pres zajisteni
dostatku penéz bankam, stanovovani zakonii az ke garantovani spravedlivého rozhodovani
soudii. Ostatni statni instituce maji ,, panu prezidentovi pomahat *“ (Dvotrakova, 2000).

., Ne, neznam. On rika vsem, co maji délat, a penize dostava od prezidenta.

T8 A kde je bere prezident?

J8 On je tiskne a rozdava. *“ (Dvorakova 2013, s. 110)

U dotazovanych déti jsme se s pojmem prezident setkali jenom jednou, kdy jsme se ptali
na zam¢stnani rodi¢l v matetské Skole na venkové nedaleko Mnisku pod Brdy. A i v tomto
ptipadé Slo o zdménu pojmu prezident a starosta. Matka jednoho z dotazovanych déti je
mistni starostkou. Pfedpoklddame, Ze k této zdméné doslo z dlivodu nejvyssi vnimané
autority — n€kdy v minulosti se divka pravdépodobné setkala s pojmem prezident jako s
nejvyssi autoritou. V dané vesnici je touto autoritou jeji matka a tak ji oznacila za
prezidentku, ktera o vSem rozhoduje. Je to tedy dalsi ptiklad, kdy vyraz prezident ma pro

dité vyznam vetejné autority obecné.

ALL: A moje maminka je prezidentka.

TAZATEL: Prezidentka? JakoZe n€koho tidi?

ALL: Jo. VSechny lidi tady

TAZATEL: Jako ve Skole?

ALL: Ne. Jako vSechny lidi. ona je prezi.. ona je prezidentka.

TAZATEL: Tady v Hornidolni tidi vSechny lidi?

ALL: Jo. Ona vSem tika, co maj d¢lat a jak se maj chovat. Tieba uklidit
silnici.

TAZATEL: Jo, takZe maminka je spiS starostka v Hornidolni

ALL: Ano.

TAZATEL: A co vSechno d¢la?

ALLI: No vSem fik4, co se smi a co ne. O v§em rozhoduje.
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Zdrojem ptijmu pro lidi v penzi nebo na mateiské dovolené pro dotazované deti vSak
zustava rodina. Pokud v pribéhu rozhovoru narazily na fakt, ze to neni mozné, dalsi zdroj

pfijmu jim ztstal neznamy:

TAZATEL: Ale tak ty jsi fikala, ze tvoje babicka pracuje, teda, Ze nepracuje, ale
ze ma penizky.

MARTA: No ma, protoZe my ji je davame, vis?

TAZATEL.: Jo, tak to mas dobry. A babicka tvoje pracuje?

MATY: Hmm, ne

TAZATEL: A odkud ma penizky?

MATY: No to j& nevim.

GRETA: Asi ji dava dédecek.

TAZATEL: No, tak kdyz babickam nedévaji penize rodice, tak tteba nékdo jiny.

Tteba néjaké urady?
KAMILA: Nebo od policajta.
V poslednim piipad¢ je nejvysSi vnimanou autoritou policista, ktery se postard o lidi
v penzi. Podobny model jsme shledali v piipadé mateiské dovolené. Oslovenym détem
chybéla predstava o tom, Zze matky na mateiské dovolené dostavaji piispévek od vétsi
instituce, nezZ je rodina. Vzhledem k tomu, Ze déti maji zkuSenost, Ze maminka se stard o
déti a tatinek chodi do prace, ve vétsiné pripadli maji predstavu, ze v obdobi, kdy je matka
doma s détmi, jediny zdroj piijmu je otec.
TAZATEL: A odkud maji maminky penizky, kdyZ nechodi do prace?
JARKA: Od myho taty. Protoze on méa hodné€ penéz v pokladng. Tak mamé
néjaky mize davat.
Zda si divka uvédomuje, ze veSkerou trzbu, kterou ma obchodnik v pokladné nemiize

pouzit pro sebe, jsme se divky bohuzel nedotézali.

MATY: No, hm (zamysli se) j& jsem jednou slysela od taty nebo od mamy, Ze
kdyZ se nékomu narodi miminko, tak uz bude chodit jeden den do
tatovy prace tata a druhy den do maminciny (usmiva se, asi je
spokojena, jak to dobfe vymyslela)

TAZATEL: Jo, jakoze tata bude chodit i do tatovy, i do maminy prace?

KLARA: Jo.
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Jde moznd o diskutované téma, kdy v zdjmu usnadnéni ndvratu z mateiské dovolené by

m¢éla byt ¢ast rodi¢ovské dovolené povinna pro otce.

Shrnuti

Pti feSeni otazky zdroje pfijmu pro lidi, ktefi nemohou pracovat — diichodci, matky
na matefské dovolené, jsme se setkali s ndzorem, ze o tyto lidi se postara jejich rodina.
Pokud to neni mozné, protoze naptiklad stafi lidé ziistanou sami, déti ¢asto poznamenaly,
Ze penize maji, ale zdroj uz neni znamy. V jednom piipadé jsme se dopracovali k autorité
policisty, ktery by se podle déti mohl postarat o lidi, ktefi nemohou pracovat a nemaji
rodinu. Pojem statu je pro predsSkolni déti piili§ abstraktni, ale postava policisty, coby vyssi
autority by mohla byt ndznakem vznikajicich pfedstav o vysSim systému, pozdéji ve

Skolnim véku o state.

7.7 Socidlni interakce mezi détmi pri pozndvacim procesu

V pocatcich vyzkumu jsme se snazili v rozhovorech pracovat s jednotlivci
s predpokladem, ze v individudlnim rozhovoru se 1épe dostaneme do hloubky tématu, do
hloubky pojeti konkrétniho ditéte. Tento zdmér do znacné miry povazujeme za zdafily.
Déti se vétSinou dobie soustiedily samy na sebe a na poloZenou otazku. Pozdéji jsme
provedli i nékolik skupinovych rozhovorid, coz se v n¢kolika momentech ukazalo jako
velmi pfinosné. Nepfedpokladali jsme, Ze predskolni déti by sami mohli rozvinout
rozhovor, poupravit nazor kamarada bez zasahu vedouciho rozhovoru. V nékolika ¢astech
rozhovort se to podafilo. Zejména pokud jsme pracovali s malou skupinkou déti, ve které

byly ,,sily vyrovnané®”, pokud Slo 3—4 déti pfiblizné stejného véku. Tady ilustrujeme

nekolik uryvki:
MARTINKA: A moje maminka nepracuje, ale ma penizky. Ona bude mit brzo
miminko.
JARKA: Moje maminka taky nechodi do prace. Protoze ma toho Honzika.

Ale taky ma penizky v penéZence. A nékdy chodi do bankomatu
TAZATEL: A odkud maji maminky penizky, kdyz nechodi do prace?
JARKA: Od myho taty. Protoze on méa hodné penéz v pokladné. Tak mamé
néjaky miize davat.
MARTINKA:  Ale mij tatinek nedavd mamince penize.
TAZATEL: Odkud je teda maminka ma?
MARTINKA:  Od strejdy.
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V tomto piipadé Martinka pfinasi novy pohled na véc ze své zkuSenosti (rodice jsou
rozvedeni a maji uz nové rodiny), Ze penize pro maminku nemusi pfinaSet jen tatinek, ale

tteba také novy partner. Jde o divky ve véku 5 let.

TAZATEL: A odkud mé penizky?

MATY: No to ja nevim.

GRETA: Asi ji dava dédecek.

TAZATEL: Asi, mozna.

MATY: Ale dédecek uz neexistuje, ten je v nebi.

KAMILA: Muj dédecek je taky v nebicku a mam jest¢ babicku hodné starou
Ludmilu.

Gréta reaguje na Matyho, ktery nevi, odkud ma babicka penize. Pfichazi s ndzorem, Ze by
je mohla mit od dédecka. Maty tuto moznost v dal$i odpovédi vylucuje. V tomto rozhovoru
bylo n¢kolik momentli, kdy se dé€ti navzajem ,posunuly”. Mlzeme ptedpokladat, ze
jednim divodem bylo, Ze Slo o nejstarsi déti (6 let), a také rozhovor probihal jen se tfemi
détmi ve velmi klidném prostiedi v jejich prazdné tfidé. Velmi zajimavy byl moment, kdy
se déti ve skupin€ snazily pomoct své kamaradce v sebevyjadieni, také se ji snaZzily
porozumét a samy polozily n¢kolik pomocnych otazek, aby se spoleéné dopracovaly ke
srozumitelné vypovédi. Justyna ma nékdy problém v sebevyjadieni, mizeme predpokladat,

vvvvv .

7e se o to pfi¢ifuje bilingvni prostiedi, ve kterém vyriista (otec Brit, matka Ceska). Tento
jev byl v provadénych rozhovorech velmi ojedinély. Jde o déti 5 let az 5 let, 6 mésicu.
JUSTYNKA: Nee. (sméje se) Maminka na pocita¢ takovy jako motska vila nasla a
tam mi to koupila.
JAN: Jako na internet?
JUSTYNKA:  Na pogitac to nasla a to poslou postou.
TAZATEL: Jestli to dobie chapu, tak Ti maminka néco objednala na pocitaci na
internetu a piijde to postou.
JUSTYNKA: Jo. Takovy, takovy jako jak ma motska vila.
MARLEN: Ty mysli§ ocas?
JUSTYNKA:  Ano.
V matefské skole na venkove se nam podatilo zaznamenat pomérné vice momentt, kdy se
déti v rozhovorech dopliovaly. Miaze to byt vlivem toho, ze se snazily tazateli o sob¢
navzdjem sdelit jako cizimu c¢lovéku co nejvice. Také je moznym ditvodem to, Ze se

vzajemné diivérnéji znaji i mimo prostiedi matei'ské Skoly:
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TAZATEL:
AMALKA:

ZOE:

AMALKA:

ALL:

VIKY:

A vSichni bohati jsou z1i?

Nékteti tfeba nemusi.

Ale musi. Kdyz nékdo nékomu nechce pijcit, tak se mu fika tieba
krkoune.

Vsichni bohati nemusi bejt zli. Néktefi si je muzou i1 vydélat, my
vSechno nevime. Muj tata je bohatej, ale hodnej. Protoze on piijcuje

mame.

Mu; tatinek jezdi do prace a tam 1é¢i lidi. Jezdi do nemocnice do
Prahy.
No a hadej co. My jsme se narodily skoro ve stejny den a v jedny

nemochnici a vi$, kdo to udé€lal, kdyz jsme se narodily? Alenky tata.

V této zkuSenosti se ndm ukazuje, ze je potfebné pracovat s détmi individualné, ale také je

co nejvice nechat ve vzdjemné interakci. Na tomto principu jsou zalozeny ruzné

v

sociokognitivni teorie uceni, z nichZz nejznamé;jsi je v tvodni €asti uvedena teorie L. S.

Vygotského. AvSak krom obohaceni tématu, dal$im velkym piinosem je postupné

vytvafeni kompetence spolupracovat, prinaset do ,,tymu* své vlastni posttehy, napady,

které maji pomoct k dosazeni spole¢ného zaméru. Tato interakce, nebo dokonce

v nékterych ptipadech i kooperace vSak nemiva u predSkolnich déti dlouhého trvani.

69



8 Diskuse

V této Casti prace odpoviddme na vyzkumné otazky polozené v pocatcich prace,
diskutujeme je ve srovnani s dosavadnimi vyzkumy, které piehledné shrnuje prace
Dvotékové (2012). Autorka se ve své praci mimo jiné také zabyva détskym pojetim
socialnich fenomént. Dale vyhodnocujeme, jakym zpusobem se nam podafilo pojmout
vyzkumny problém a splnit stanovené cile pro nds z n¢j plynouci. Vyzkumnou metodou
byl polostrukturovany hloubkovy rozhovor, ktery jsme realizovali s détmi ve véku 4-6 let a
to individualné i v mensich skupinach 3-10 déti. Uvédomujeme si, ze by bylo Zadouci
vyzkumné Setfeni doplnit o dalsi metodu, napiiklad nechat déti fesit standardné zadané
ukoly, nebo modelové situace, jak uvadi napiiklad Dvotadkova (2012). Tento nedostatek
jsme se snazili alesponn Caste¢né¢ kompenzovat doplnénim détskych kreseb tematicky
smérovanych na feSeny problém. Z analyzy rozhovorii vyplyva, Ze v odpovédich déti se
objevovaly dva typy prekoncepti a to tzv. bézné prekoncepty, které se u podobnych
otazek Casto objevovaly a mohly by byt vyznamnym poznatkem pii pripravé metodiky,
druhy typ pojeti zastupuji tzv. jedine¢né prekoncepty. Jde 0 pojeti, ktera se objevovala
v odpovédich déti ztidka a jak dale popiSeme, vétSinou vyplynuly z redlné zkuSenosti ditéte
s danym fenoménem. Tyto jedinecné odpovédi shledavame pro praxi také jako dilezité.
Také jsme se setkali s miskoncepty, na které je z naseho pohledu nutno upozornit.
Predpokladame, Ze oba typy prekoncepti by mohly pojmout vice konkrétnich odpovédi,
pokud by se podafilo do vyzkumného vzorku zahrnout déti z riiznorodé€jsiho
socioekonomického a kulturniho prostiedi. Vzhledem k citlivosti zkoumaného tématu se
nam podafilo oslovit mnohem uzsi spektrum déti, nez bylo v tvodu prace uvazovano. Dale

tento problém pojedndvame nize v ptislusnych kapitolach diskuse této prace.

8.1 Pojeti povoldni a zaméstndni u dotazovanych déti

Jak uvadime v kapitole Détska pojeti povolani rodicu, U dotazovanych déti se ukazalo,
ze lépe rozuméji povolanim, kterd se vaZzou na konkrétni Cinnost. Lépe feceno, jde o
profese, které jsou tzv. klasicka — femesla, nebo jsou to povolani, u kterych déti mohou své
rodice (a nejen rodice) vidét vykonavat ¢innost, ze které plyne néjaky konkrétni vystup.
Slo o profese typu ucitelka, oetfovatel koni, zdravotni sestra u zubafe, postovni
dorucovatelka, kominik, policista atp. Dotazované déti hiife rozumély povolanim, ktera se
vazou na praci v kancelafi, resp. u pocitace. Pfedstava o povoldni vykonavanych na

pocitaci vétsinou koncila u odpoveédi typu, néco tam pise, neco tam tiskne atp. Mluvime
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tedy o nejcastéjSich odpovedich déti, obcas se vSak v odpovédich vyskytlo i dvoji pojeti.
Pro vysvétleni ndm pomuze ptipad, kdy dotazovana divka dokazala pojmenovat a popsat tu
¢ast naplné prace rodice, kterd byla konkrétni — mdama je policistkou, jina ¢ast naplné prace
ji zustala nejasna — nékdy také neni policistkou a je v kancelari. Mohli bychom
predpokladat, ze v tomto konkrétnim neobvyklém pojeti je ovliviiyjicim Cinitelem také
uniforma — matka ji nékdy nosi a jindy ne. I tento pfipad ukazuje na vyznam konkrétnosti
V utvafteni predstav predskolakd.

jako naptiklad obohaceni osobnosti, sebevyjadieni, potfeba uplatnéni, potfeba slouzit
spoleCnosti atp. V piimém dotazu, ktera povolani pomahaji lidem, se obCas objevovala
povolani jako zachranaf, 1€kat a podobné. Mohli bychom ptedpokladat, Ze je to 1 vlivem
médii, totiz velkym mnozstvim potradii z kriminalistického nebo 1ékai'ského prostiedi, které
jsou vysilany v podstaté Vv jakémkoliv Case. Samoziejmé, ze vlivih mize byt a je vice —
nami Casto zmiflovand osobni zkuSenost, obecné ponimani této problematiky socidlnim
prosttedim, ve kterém dité zije, také vSak kapacita paméti a mysleni pfedskolniho ditéte.
Velmi neobvykla a ojedinéla odpoveéd’ na otazku proc tdta své zaméstnani vykonava, byla,
protoze si to od dedy vyslouzil. V zminovaném piipadé jde o préci oSetiovatele koni, které
pravdépodobné rodiné patii. Tato odpovéd chlapce poukazuje na to, ze predskolni deti
jsou schopny vnimat i jinou dimenzi zaméstnani, nez jen vydélek. Odpoveéd’ tohoto ditéte
povazujeme za velmi vyznamnou — dité v predskolnim véku dokdze vnimat povolani svého
otce jako zésluhu, jako odménu. Opét se v tom ukazuje zasadni tloha socidlniho prostiedi
a pojeti povolani rodi¢li samotnych. Tato pojeti by bylo bezesporu piinosné konfrontovat
Spojetim vyznamu povoldni a zaméstndni napiiklad u déti zrodin dlouhodobé
nezaméstnanych rodici, nebo déti Zijicich v odlehlych Castech republiky, déti, které se
nesetkavaji s méstskym prostiedim. Opét s odvolanim na charakter pokladanych otdzek
bylo pro nasi praci naro¢né takovy vzorek déti ziskat. Jak uvadi Dvotékova, jiné vyzkumy
z oblasti ekonomickych pojeti voli vybér vyzkumného vzorku pro srovnani ze tii
socioekonomickych prostfedi — mésto, pfedmésti a venkov. V nasi praci jsme se pokusili
odhalit rozdily mezi pojetim méstskych a venkovskych déti. Urcité rozdily se vzhledem
K rozli¢énému zivotnimu stylu danych déti ukazaly, avSak nebyli natolik zavazné. Patrné
Z toho ditvodu, Ze nami navstivené misto mimo mésto bylo od hlavniho mésta vzdalené
pouze nékolik desitek kilometrli. A i v tomto prostiedi se objevovaly déti, které uvadely, ze

jejich rodice pracuji ve mésté, kam S nimi déti pomémné pravidelné z rliznych divodia
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dojizdi. V naSem piipad¢ tedy dostupné lokalita méla spi§ charakter pfedmésti (suburbs

v anglickém smyslu).

8.2 Pojeti ptivodu a vyuZiti financnich prostredkii

Oziejmit, jak d€ti vnimaji piivod a vyuziti penéz, jsme se u dotazovanych déti pokusili
v kapitole Cesta penéz krodicim a banky a bankomaty v détském pojeti. Zejména u
méstskych déti byl bankomat nebo banka nejcastéji zminovan jako misto, kde si mohou
rodi¢e vyzvednout svou mzdu za vykonanou praci v zaméstnani. Podle ocekavani chybéla
predstava (nebo alespon nebyla zminéna) o hypotecni, tivérové, spotici funkci banky. U
déti z venkovského prostfedi byly banky a bankomaty v tomto smyslu také zminovany,
avsak Castéji nez méstské déti zminovaly pfiméjsi financni tok, totiz od zaméstnavatele
pfimo ,,do penézenky* rodi¢e. Miizeme ptredpokladat, ze to mize plynout z méné castého
kontaktu s bankomatem nebo bankou, nez je tomu u méstskych déti. V dialogu o tomto
tématu jsme se setkali s miskoncepci, kdy si divka v pfedstavach pravdépodobné
potfebovala konkretizovat procesu vydaje penéz bankomatem. Vytvofila si pfedstavu
roztrhani bankomatové karty uvnitt bankomatu, ztupéni penéz a opétovném slepeni karty.
Toto pojeti bylo v naSich rozhovorech ojedin¢lé. Drivejsi prace v postsocialistickych
zemich si v§imly (Dvorakova, 2012), ze déti tady Castéji nez jinde uvadéji jako zdroj penéz
stat. Zda se nam, Ze se to v naSich odpovédich uz napadnéji nevyskytovalo. Mozna se po
25 letech prechodu k trznimu hospodaistvi détska pojeti jiz vice podobaji zapadnim
zemim. Jako diivod neuvadéni statu coby zdroje piijmu shledavame také fakt, Ze predstava
predsSkolnich déti o staté zatim chybi. I kdyz je nutno podotknout, Ze na pojeti statu jsme se
v naSich rozhovorech nezamétovali. V ptipad€, Ze si respondenti nezaménovali zdroj
pfijmu rodi¢t s bankomatem, nebo bankou, nej¢astéji uvadeli za zdroj ptijmu rodicu $éfa,
nebo konkrétniho Cloveéka, o kterém védéli, ze je nadiizeny. U nékterych povolani (které
nejéastdji vykonavaji OSVC), déti spravné za zdroj piijmu uvadély zdkaznika. Oviem nas
vzorek byl dosti omezeny podobnosti socioekonomického prostiedi dotazovanych déti. Na
problém jednotvéarnosti zkoumaného vzorku respondentll upozornuje i Dvotékova (2012).
Lze piedpokladat, ze Skala obvyklych odpovédi by byla mnohem S$ir§i v kontextu

S riznorodéj$im socidlnim a také kulturnim prostfedim dalSich ptipadnych respondenti.

Pivod a vyuziti penéz byl Setfen i v kapitole Riiznd pojeti zdroje vydélku a jeho pouZziti.
Tady se nejcastéji ve vypoveédich déti projevoval egocentrismus détského mysleni. Velmi
obvyklym pojetim smyslu vyd€lavani penéz rodi¢i bylo uspokojovani détskych potieb.
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Kromé pfirozeného egocentrismu povazujeme za ovliviiujici toto pojeti déti také vysvétleni
rodi¢l détem, pro¢ dochédzi do zaméstnani. V praxi se velmi Casto setkavame s vysvétlenim
rodict typu: musim do prace, aby bylo na bonbony, na hracky, abychom ti mohly koupit...

Dotazované déti jako pravidelny vydaj nejCastéji zmiinovali pravé ony predméty svych
vlastnich potfeb a potraviny pro rodinu. Bez pifimého dotazédni nezmiiovali pravidelné
naklady na energie, ndjem ¢i hypotéku. Dotdazané venkovské déti bez vyjimky uvedly, ze
za bydleni platit nemusi, protoze dim, ve kterém bydli, je rodi¢i. Zminili vSak naklad,
ktery se poji s jejich Zivotem na rozdil od méstskych déti, totiz, ze penize rodice musi
investovat také do hospodaiského zvifectva. Povazujeme to za vyznamny moment pro
budouci predstavu o investicich do dalsi vydéle¢né Cinnosti. Toto pojeti u dotazovanych
méstskych déti chybélo. V tomto momentu opét vyvstava fenomén osobni zkuSenosti ditcte
a prostiedi, ve kterém vyrtstd. Opét tady postrddame vzorek déti naptiklad z chudé oblasti

republiky, nebo skupinu déti z etnické ¢i jiné minority.

8.3 Pojeti chudoby a bohatstvi

V détském pojeti Kdo je pro predskolni dité chudy, kdo bohaty clovek?, jsme se
opét setkali u dotazovanych déti s odpovéd'mi, které se ¢asto opakovaly, ale také s méné
obvyklymi. Této problematice se vénujeme v Kapitole Pojeti chudoby a bohatstvi.
Dotazované déti mély pomérné spravnou piedstavu, Ze chudoba je o nedostatku a bohatstvi
naopak o prebytku. Casto jsme se v odpovédich déti setkavali se socialni atribuci. Déti
Castéji pripisovaly pri¢inu chudoby lidi okolnostem, socidlnimu prostiedi, které nedovoli,
aby se tento stav chudoby zménil — chudym nékdo vzal prdci a oni uz si nemohou najit,
zaplatit jinou, chudé okradl bohaty. Mnohem méné se pak objevovaly nazory, Ze chudy
Clovek je za svij stav zodpovedny sam svou nevoli pracovat, lenosti, v jednom ptipadée byl
respondentkou zminén problém alkoholismu — jsou opili a kradou, proto nemaji praci.
V dal$im Setfeni jsme zjistili, Ze tyto nazory jsou casto ovlivilovany pohadkami.
V klasickych pohadkéach je vétSinou chudy i ,,chuddkem®, kterého je potieba litovat,
protoze bohaty a chamtivy ho pfipravil o majetek. Bohati jsou v pohadkach casto
predstaviteli Spatnych lidskych vlastnosti, chudoba je naopak v pohadkach casto
interpretovana jako urcity predpoklad cnostnych vlastnosti. Socidlni atribuce se projevila 1
V pojeti bohatstvi, kdy naopak cizi bohati lidé byly casto pojiméni jako ti, co svého
bohatstvi nabyli pravé okradenim ostatnich, zatim co bohatstvi vlastni rodiny bylo ptipsano

pili a praci od nevidim do nevidim. Pokud se jesté vratime k pojeti chudoby, setkali jsme se
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s neobvyklym pojetim plynoucim z osobni zkuSenosti respondentky. VétSina oslovenych
déti méla ,,Cernobilé* pojeti tohoto fenoménu. Totiz, ze chudy je ten, kdo nepracuje a nema
zadné penize. Tato divka méa zkuSenost, ze ¢lovék miize byt chudy i kdyz pracuje, ale jeho
zaméstnani neni dostate¢né finanén€ ohodnoceno. Sama vidi vychodisko v nalezeni prdce,
kde se dostava vic penéz. Z osobni zkuSenosti vSak muze vyvstat i miskoncepce. Setkali
jsme se s piipadem, kdy mél respondent pfedstavu o tom, ze chudy je ten, kdo je nemocny
— je to chudak. Tady musime upozornit na fakt, Ze osobni zkuSenost je sice velmi dilezita,
avsak pro vytvoreni spravného pojeti Casto nestaci. Praveé skola (také matetska skola) si ma

vzit za kol tyto détské zkuSenosti cilené usmérnit a osvétlit skutecnost.

8.4 Pridand hodnota od dotazovanych déti

V diskusi této diplomové prace povazujeme za nezbytné zminit nékolik momenti a
dalezitych poznani, které presdhly ramec stanovenych cili prace samotné. Jsou jimi
signaly vice ¢i mén€ manifestni, pfichdzejici od déti samotnych. S jednim z téchto
momentt jsme se Setkali v skupinovych rozhovorech, ¢emu jsme také vénovali
samostatnou kapitolu Socidlni interakce mezi détmi pri pozndvacim procesu. Piedskolni
déti, jak je znamo z vyvojové psychologie, se kooperaci s vrstevnikem teprve uéi. Casto je
tato tematika pojednavana v kontextu konkrétni Cinnosti (napiiklad spole¢né vytvarné
prace). Ve skupinovych rozhovorech jde o schéma otizka — odpoveéd v interakci
ucitel/dotazovatel — dité. V prubéhu naSich rozhovorti se objevily situace, kdy déti
vzajemné reagovaly na své vypovedi a snazili se je dalSi otazkou posunout dale, byt je
pravdépodobné, Ze tato snaha nebyla plné¢ védoma. Pfedpokladame, Ze se tento jev objevil
v momentu, kdy byly déti do diskutovaného tématu ,,vtaZzeny* a snaZily se dozvédét co
nejvice (viz afektivni dimenze détskych pojeti). Tuto vzdjemnou interakci déti
predskolniho véku v diskusi povazujeme za velmi dulezitou pro dalsi metodickou piipravu
ruznych témat a jejich realizaci.

Dal§im, do wurcit¢é miry piekvapivym momentem, byly reakce az po uplynuti
vyzkumného Setfeni. Déti samotné piichazely s otdzkou, ,,kdy se ndas zase budes ptat na ty
veci?, my si chceme povidat“. Tato jejich reakce velmi nasvédcuje tomu, ze déti samotné
jsou rady za to, kdyz je zajem o jejich nazor (mozna se citi ,,dulezité), kdy je s nimi
rozmlouvéno o ,,vaznych vécech®. Mohli bychom ptedpokladat, Ze je také tési objevovani
svych vlastnich moznosti, feknéme urcity rozvoj metakognice. V pribéhu rozhovora

nekolikrat zaznéla odpoved’ fo je tézké. Pies to se dotazované dité snazilo svymi vlastnimi
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mySlenkovymi pochody pfijit na odpovéd, vyjadfit se. Toto povazujeme za nesmirné

dilezité pro dalsi rozvoj mysleni, touhu po poznani jako takovém.

Shrnuti

Nase déti vykazovaly relativné dobré ptedstavy o socidlni skutecnosti, a byly je
schopny vyjadfovat. Diivodem muze byt ovSem i to, zZe se jedna o déti velkoméstské, které
pochézeji z 1épe situovanych rodin, z podnétného prostiedi. Zatazeni skupiny déti z
"venkova" toto omezeni zcela nekorigovalo . I kdyz jsme se snazili vybirat z déti jedné
matefské Skoly déti zrtzného prostfedi, ukazalo se, Ze mezi témito détmi nejsou
Vv socioekonomickych podminkéch tak propastné rozdily, aby to mélo vyraznéjsi dopad na
rozdilnost v odpovédich. Také se ukazalo, ze i oslovené déti z venkovského prostiedi
pochazi z velké vétSiny z rodin dobfe situovanych a z podnétného prostredi.

Povazujeme za zajimavy namét pro piipadny dal§i vyzkumnou praci sledovat ve
srovnani s typicky méstskymi détmi ty déti, které maji pravidelny bezprostiedni kontakt
napftiklad s hospodaiskymi zvitaty. ProtoZe by se dalo ptedpokladat, Ze tyto déti uz v Gtlém
veéku budou mit zkuSenost s ,,opravdovou* praci ve smyslu péce o zvifata. Mozna by tyto
déti mély Gplné€ jiny nazor na vyznam a smysl prace, podobné jako chlapec, ktery vnimal

zam@stnani otce jako odménu (vyslouzil si to od dédy).?

? Podobné vyzkumy provadél japonsky védec G. Hatano, ktery sledoval, jak méni biologické znalosti

ditéte skutecnost, ze ma doma akvarium (Gstni sdéleni D. Dvotaka).
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Zavér a doporuceni pro praxi

V uvodu této prace jsme se zabyvali aktudlnosti tématu financéni gramotnosti u
predskolnich déti, naznacili jsme projevovanou potifebu spolecnosti se tomuto tématu
vénovat. Po uskutecnéni vyzkumu prostfednictvim polostrukturovanych rozhovort
s prazskymi, ale i venkovskymi piedskolaky, mizeme konstatovat, Ze rozvijet toto téma u
ptedskolnich déti povazujeme za velmi plodné. Ukazalo se, ze respondenti byli schopni
rozmlouvat o socio-ekonomickych tématech, jako jsou povolani a jejich smysl, vydélek,
maji urCitou predstavu o financ¢nich tocich, dokazou vyjadiit své pojeti o chudobé a
bohatstvi atp. Z rozhovort na dil¢i témata vyplynulo, Ze déti prichazely s odpovéd'mi,
které jsme mohli pojmenovat jako bézné, nebo Casto se opakujici, co je vyznamny moment
pro praktickou ptipravu metodickych materiald finanéni gramotnosti predSkolnich déti, ale
také se objevovaly nestandardni, ojedinélé a neo¢ekavané odpovédi déti, se kterymi je také
potfeba v pfipravé metodik pocitat. Velké rezervy vyzkumu vSak shleddvame v jisté
omezenosti vzorku respondentl. Skupina dotazovanych déti pochazi z velké vétSiny
z podobnych socioekonomickych a kulturnich podminek. Mizeme ptedpokladat, ze
s roz§ifenim tohoto vzorku naptiklad o déti z etnicky odliSnych rodin, déti nezaméstnanych
rodic¢li, déti z oblasti republiky, kde miizeme konstatovat nedostatek pracovnich a jinych
prilezitosti ve srovnani s moznostmi hlavniho mésta, by rozsitil okruh tzv. obvyklych
odpovédi a pfinesl by mnoho dalSich nestandardnich a neobvyklych odpovédi. Velmi
vyznamna se ukazala (jako je tomu i v jinych oblastech) osobni zkuSenost déti s danou
problematikou, kterd muliZze obzor ditéte znacné rozsifit. Také se vSak ukézalo, Ze tato
osobni zkuSenost pro spravné pojeti nestati, naopak mylnym vyloZenim urcitych
zkuSenosti ze zivota ditéte mohou vzniknout miskoncepce. Je pravé ulohou vzdélavaci
instituce, aby tyto miskoncepty odkryla. Ugitel v roli facilititora ma po odhaleni téchto
miskonceptil nasmérovat dit€ na cestu utvafeni spravnych pojeti. Pravé v plnéni tohoto
ukolu se ndm v pribéhu rozhovorii osveédcil konstruktivisticky pfistup, ktery bychom pro
dalsi praci metodiki a praktikti matetskych skol také doporucili.

Podnétné prostiedi dotazovanych déti, které jsme konstatovaly v predchazejicim textu,
da se fict, bychom mohly vztdhnout i na prostiedi utvarené ucitelkami v matetskych
Skolach. Déti v obou matetskych skolach, ve kterych jsme realizovaly vyzkum, mayji
vysokoskolsky vzdélané, nebo alespon v priibéhu praxe proskolované ucitelky. Takze je
velky pfedpoklad urcité kompenzace podnétl, které by piidné chybély v rodiné. Proto jako

dal$i mozné rozsifeni zkoumaného vzorku miZeme nalézt mezi pfedSkolnimi détmi, které
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nenavstévuji matetskou Skolu. K takovym détem by vsak bylo velmi obtizné, ne-li
nemozné se dostat. Jak uvadime v posledni kapitole této prace, déti samotné projevovaly
zajem o toto ,,vazné téma“ o dialog, rady vyjadfovaly svij nazor. Patrné také z toho
divodu, Ze nabyly zkuSenost, ze jejich odpovéd je impulzem pro vznik novych otazek a
rozsifeni tématu. Ze to, co fikaji je pro prot&jsek zajimavé a hodnotné. Najednou se ocitly
mimo ramec ,,dobrd odpovéd — Spatna odpovéd™. Tento moment miizeme na zaklade
naslednych projevii déti povazovat za pro déti ,,osvobozujici®, uvolitujici. Do zna¢né miry
zruSeni mantinelu ,,dobie — Spatné*“ se nam v prib¢hu vyzkumu ukézalo jako velmi dobry
zpusob jak praveé atmosféru uvolnit a otevfit tak mysl déti, ale i tazatele. | vlivem tohoto
poznatku spatfujeme za dilezité, aby v dalSim pfipadném vyzkumu podobného razu
nechybéla dalsi, dopliujici metoda vyzkumu, kterd by méla mit praktictéjsi raz.
Dovolujeme si predpokladat, Ze pokud ptedSkoldky zaujal ,,pouhy* rozhovor na nami
zkoumana témata, pokud by se spojil s dalsi metodou, mohly by byt tyto aktivity pro déti
jeSté mnohem zajimavéjsi a vzhledem na pozadavek uceni prozitkem i zajimavéjsi. Jak
uvadi naptiklad Dvotékova (2012), rozhovory bychom mohly doplnit konkrétnim zadanym
ukolem, ve kterém by déti manifestovaly sva pojeti v konkrétni ¢innosti. U ptedskolnich
déti by to mohly byt naptiklad ndmétové hry ,,na obchod®, ,,na povolani atp.

Vypracovani a vypracovavani této prace ma pro mé& osobni hodnotu, jako ptinos
V poznéni ¢asti détského mysleni, utvafeni myslenkovych struktur a je proto pro mé cenou

zkuSenosti, Ze jsem mohla tento vyzkum uskutecnit.
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Priloha ¢. 1
Polostrukturovany rozhovor - Marta 5 let 3 mésice
Osobni anamnéza: Marta je vesela, velmi bezprostiedni divka. Nema zadné zdravotni
potize ani alergie. M4 mirumilovnou povahu, ze zacatku Skolniho roku nebyla piili§ vyfecna,
ted’ je naopak velmi komunikativni. Ve tfidé€ je ptfijimana velmi pozitivné. Dobie spolupracuje
sdétmi i uéitelkami, rada se zapojuje do jakékoliv ¢innosti. Reovy projev je dobry, i
Vv ostatnich oblastech vyvoje je Marta v normé. Rada kresli a je také pohybovée nadana.
Rodinna anamnéza: Marta Zije s obéma rodici v byté¢ nedaleko méstského parku.
Nema sourozence. Viditelny pfistup rodicii je velmi vstiicny a laskyplny. Oba rodi¢e maji o
Martu velky zdjem a snazi se ji vytvaret podnétné prostiedi. Krom jiného z jejiho vypravéni

vime, Ze chodi s rodici jezdit na koni, o ¢em s oblibou vypravi.

Rozhovor:

TAZATEL: Marti, mam do Skoly takovy tkol, kde se mam ptat déti na néjaké véci. Myslis,
ze mi muze§ pomoct? Miizu se t€ na n¢jaké véci zeptat?

MARTA: Ale jo.

TAZATEL: Dé&kuju. Tak tfeba, vi§, co maji maminka s tatinkem za povolani?

MARTA: Tata trénuje déti na ledé a maminka pracuje na pocitaci.

TAZATEL: A co tatinek déti trénuje?

MARTA: Hokej.

TAZATEL: Jo hokej. Na Zbraslavi?

TAZATEL: Ne, v Neratovicich.

TAZATEL: A co maminka?

MARTA: Maminka nevim v jakym mést¢.

TAZATEL: No to nevadi.

MARTA: Ale ma tam kuchyiiku. J4 uZ jsem u ni jednou byla a u taty taky.

TAZATEL: A vidéla jsi, co maminka na tom pocitaci déla?

MARTA: hmm... (zamysli se) Né&jaky papiry. Posila néjaky papiry.

TAZATEL: Jo, ona je asi musi n¢jak zpracovat.

MARTA: Jo. A vzdycky, kdyZ (zamysli se), kdyZ (opét se zamysli). Pfinese vzdycky
néjaky zviratko domu. (usméje se)

TAZATEL: Jako plySovy?

MARTA: Ne. To se stavi z takovych jako z tvrdyho papiru (tady mluvi velmi pomalu) a

vypada to jako oslik a potom to vypada jako, jako... (Nahle odbo¢i) A moje

babicka uz nema zadnou praci. A mlij dédecek uz umrel.



TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

A jak to, ze babicka uz nema zadnou praci?

No... Protoze uz byla dlouho v té praci, tak uz ji fekli prosté, Ze uz je na to
moc stara.

Hm... UZ nemtze pracovat. A proc¢ ostatni lidi chodi do prace?
Aby vydélali penizky.

Aha. A co ta babicka, chudinka, kdyz nechodi do prace?

Hm, m¢ vezme po obidku. (s nadSenim)

A ona ma penize, kdyz nechodi do prace?

No. Ona se... (zamysli se) Ona chodi do banky.

Ona chodi do banky?

Jo, ale jenom obcas. Protoze ji dava tata nebo mama penizky.
Aha. Tata a mama odkud dostanou ty penizky?

Za to, Ze pracujou.

Hm, jo. A jaky mysli§, Ze mizou mit lidi povolani, nez trénovat déti na hokeji
a délat néco na pocitaci?

A muj déda néco opravuje (hrd¢)

To miize byt taky hezka prace. Co déda opravuje?
O-pra-vu-je... To jesté¢ mi netekl.

Netekl, hm. A znas jeste néjaky dalsi povolani?

Hmm, jo znam.

A jaky?

Hm, zkus hadat.

Zkusim hadat.

Chodim sem...

Chodis sem, do skolky, takze to bude povolani... Pani ucitelka.
Skolka. (sm&je se)

Jo Tvoje povoléni, aha. To je Tvoje povolani, Ze chodi$ do Skolky?
Jo. (smé&je se)

Aha, a co ty v té skolce delas?

Hraju si.

Hrajes si, ano. To je dulezité pro déticky, vid’?

Jo, to je moje oblibeny.

A myslis, Ze dospélaci svoje povolani délaj taky radi?

No. Nevim.



TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

A co myslis, Ze mam ja za povolani?

A. Ty, ty, ty jsi zase ve Skolce (vtipkuje)

A co je tady moje prace?

Hmm, ze tu musis hlidat déti.

Jenom je hliddm, nebo s nimi déldm 1 néco dal§iho?

No, tfeba pani ucitelka Kristinka déla s ndmi vytvarku (kolegyn€ vede vytvarny
krouzek), néco si tam vyrabime.

Jo, hmm. J4 s vami taky néco délam?

Ty? No ty lyzate. Lyzate s nami dé€las (projekt, ktery jsme délali v zimé —
lyzati z papirovych rulicek, jako obliceje fotky déti)

To se Ti libilo?

Jo, ale uz si dal$i nepamatuju.

Tohle se ti asi libilo.

Jo, protoze mi to maminka napsala na papirek.

Aha. No dobie. A kdo jesté dalsi pracuje ve skolce?

Pani fiditelka.

Ano. Co déla takova pani fiditelka? Tteba ta naSe.

Vymysli, které déti pijdou na logopedii (naSe pani fiditelka je 1 Skolni logoped)
Aha, ano. Ona si bere s sebou déti na logopedii, vid?

Jo a ja tam nechodim.

Co d¢la dalsiho, co myslis?

Kuchatka nam vati jidlo.

Jo, pani kucharka, ano. A co jesté d€la v t¢ kuchyni krom toho, ze vafi jidlo?
Hmm. (zamysli se)

Kdyz to jidlo vSechno snime, co musi udélat?

Musi nam jest€ jedno udélat navic, abychom si mohli pfidat.

Jo (smé&ju se) dobfte. A jesté nékdo dalsi tady pracuje?

Hmm... (dlouho se zamysli)

Co tteba takova Renca? Co déla Renca?

Jaka Renca?

No ptece nase Renatka. Nebo Vlasticka. Co délaji za préci?

Jaka Vlasticka?

No takova ta hnédovlasa pani, co sem chodi vzdycky po spinkédni



MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

(ostatni déti reaguji a radi, Ze détem uklizeji lozni pradlo. Mart’a je nezna,
protoze téméf vzdy chodi domt hned po obédé. To jsem si pfi rozhovoru
neuvédomila)

Jesté nam nékdo musi umyt umyvadla v umyvarng.

To déla Renata.

Po obéde, kdyz se jdeme vycirat a umyt, tak ndm nékdo néco déla ve tiide. ..
Musi tam vytfit.

Ano, mas pravdu. A kdo to d¢la.

No to uz si nepamatuju.

Nemusi$ védét, jak se jmenuje. Ale jak se jmenuje to povolani, vis? Ten kdo
uklizi, ten je..

To mi jednou fikal nékdo, ale zapomnéla jsem to.

Nevadi, tak ja ti to povim. Je to pani uklizecka. Tak, to jsme byli teda ve
Skolce. Znas jesté néjaké povolani nékde jinde?

Jo.

Co tieba?

Ze n&kdo tfeba Fidi autobus, nebo tramvaj

A, vyborng.

Je to pan fidic.

Ano.

Nebo i fidicka? Ne, ridicka ne.

No, ja si myslim, ze kdyZ si udéla fidic¢ak, takovou pritkazku pro fidice, ze to
umi, tak ze by i mohla.

ME¢ to tata fikal s tim fidi¢dkem. A my mame i novy auto.

0, nové auto.

Hm, dédek mé novy auto.

Jo, dédecek. A myslis, Ze to auto bylo drahy?

No, ja jsem tam nebyla s nima, takze nevim. Ale kazdy auto je drahy.

Vis, co mi fikala mama?

Nevim.

Ze az budu chodit do $koly, Ze se mizu piestéhovat. Ale ja se nechci nikam
piestéhovat.

A kam, Ze se muzes prestéhovat.

To jeste nevim. Ale az mi bude Sest a to bude za dlouho.



TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

A muzu se jesté zeptat k tomu autu? Jak jsi fikala, Ze bylo nejspis drahy. Co
jeste je drahy?

Dim.

Ano, dim je drahy. A co tfeba jesté?

Hmm.. Néco velikyho.

Néco velikyho. Takze hracky tieba, kdyz jsou malé, tak nejsou drahé?

No, 1 kdyz jsou maly, tak jsou drahy. Tieba jednou mi maminka koupila
malyho konika a stal hodné penizkd.

A od ¢eho to teda zalezi, jestli je néco drahé, nebo neni?

No to zalezi, jestli bude$ mit vic a vic penizka

Aha.

Protoze ta pokladnice ti da penizky a ty ji potom vratis§ za to néjaky jiny.
Kde vezmes hodné penizkii?

No Vv praci.

Kdyz budes hodné pracovat?

Jo.

Marticko, ty by si tfeba védéla, kdo je takovy chudy ¢lovek?

Jo. Ale znam to jenom z pohadky.

A kdo je v pohadce chudy ¢lovek?

Chudy c¢lovék je takovej bratr.

Bratr? Pro¢€ je chudy?

ProtoZe nemd zadny penizky a uz ptestal pracovat a nema Zadny penizky, tak je
chudej.

Pro¢ lidi tieba ptestavaj pracovat?

ProtoZe uz jsou na to moc stafi.

Ale tak ty jsi fikala, Ze tvoje babiCka pracuje, teda, ze nepracuje, ale Ze ma
penizky.

No ma, protoze my ji je ddvame, vis?

Aha. A tomu bratrovi, co byl chudy, nemél kdo davat penizky, myslis?
Nemél

Takze to by znamenalo, Ze ten, kdo je stary a uz nemuze chodit do prace, tak ze
vibec nemé zadny penizky?

J4a nevim. Asi ma, protoze v praci si vydélaval a ted’ uz nevydélava.
) y Y



TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

No a co kdyby si n¢kdo vydélal tolik, ze by mu to stacilo i na to stari? To taky
muze byt?

No mize, protoze kdyz on chodil do prace, tak vydé€lal hodné penizkl a zatim
je utratil.

Zatim je utratil. A kdyby je neutratil,...

... tak je porad ma.

Za co tieba miize ¢lovek utracet penize?

Za to, tfeba Ze plati.

A co?

Plati se tteba chleba. VSechno co se vlastné kupuje, se plati. Dim se plati.
Klidné se mizou platit i hracky.

No, to teda. A plati se, ze nékam jdes tieba?

No, no. Kdyz jdes do banky, tak tam musis taky zaplatit.

A nebo n¢kam na vylet?

No to moc ne. To se nemusi platit. A ja jsem jednou byla na vyleté. Byla jsem
tam, tam jsem pipla a §la jsem na atletiku. Tam se muselo pipnout.

A za tu atletiku se taky plati?

Ne. Ale ja jsem méla takovou jako malou a mohla jsem si tam jit na takovou a
méla jsem discipliny takovy. Jedna disciplina byla skok do dalky, pak skok do
vysky.

Jé, no to je zajimavy. Tohle kdyZ lidi délaji, tak se jim tikd, Ze jsou sportovci,
vid’?

No, jo.

A byt sportovec, to je taky prace?

No

Takze se za to dostavaj penizky, kdyz tieba nékdo skace o tyci, nebo do pisku?
No

No vidis, tak to jsme nasli dalsi povoléni.

A znam 1 trojskok. Ten jsem vidéla. Ale jenom jednou.

Trojskok. Marticko, my jsme tim sportem ale troSku odbocily. Ty jsi mi moc
hezky vysvétlila, kdo to je ten chudej Clovék a vis 1 naopak, kdo je bohate;j
¢lovek?

Kdyz vydélava penizky.

Takze to jsme vSichni my, kdo chodime do prace?



MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

No.

Vsichni jsme bohati?

Jo.

Tak to se mame dobfe.

Ale tfeba ja jsem taky bohata, ja mam hodné penizkd.

Ty mas svoje vlastni penizky?

Jo. Protoze mi je nékdo dava za to, ze si hraju (sméje se)

Za to, ze si hrajes ve Skolce? (taky se sm¢&ju) To je jasny, je to prece tvoje
povolani, jak jsi fikala. A ¢im bys chtéla byt, az budes velkd a nebudes si uz
jenom hrat?

No, nevim.

To nevadi. A umis si ptedstavit, co by si tfeba mohla délat? Co by se ti libilo?
Hm, zatim jes$té nevim.

To nevadi, jesté¢ mas spoustu ¢asu, vid’?

No, vzdyt musim jesté chodit do ,,sovicek™ (tfida predskolakil), potom jeste
musim chodit, hm. To bude jesté dlouho trvat.

Do skoly jeste, vid?

N6, to jesté musim do gymplu.

A potom jeste?

H? Dalsi skola?

No, vysoka, pro dospélaky. Pak muzes byt, co chces.

Treba zahradnik, nebo doktor. Nebo sestficka.

Co déla zdravotni sestticka?

No ptece 1é¢i lidi.

Pomaha v tom panu doktorovi?

Lé¢i lidi, 1 pomaha.

Co vsechno tieba d¢€la ten pan doktor? Jak ty lidi 1€¢i?

Hm, jesté posloucha je, potom, (zamysli se) potém. Ja jsem byla taky jednou
na injekci, ale neplakala jsem.

To jsi odvazna. Tohle pan doktor taky déla, ano. A odkud ma on penizky?
No za to, ze d€la prosté tu praci.

To je pravda. A od koho je ma?

No. Ze, e ... to nevim. MoZna mi to tata fekne.

Nebo ja ti to miizu fict.



MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

MARTA:

TAZATEL:

Jo.

Pan doktor to ma tieba od pana feditele nemocnice.

A nebo mi to fekne moje sestticka. Ta, ktera byla v nemocnici.

Kdyz se ji zeptas, tak urCité. Tomu se fika zdravotni pojiSténi...

Fakt?

... ato my si vSichni taky platime. A i z toho maj pani doktofi tieba penizky.
A z ¢eho?

No, Ze my vSichni lidé, co pracujeme, a maminky a tatinci 1 svym détickam,
posilaji do néjaky zdravotni pojisStovny penizky. A z nasttddanych penizkii se
pak plati paniim doktortim za to, Ze se o nas staraji.

Pani ucitelko, vite, ze ja zndm dal$i povolani?

Jaky?

Tteba kominik.

A, kominik. Vyborng, ty jsi §ikovna holka. Co déla kominik?

Kominik musi vymetavat kominy.

Jo. Od koho dostane penizky, ten pan kominik?

Za to, Ze jim vycistil komin.

No, ale kdo mu je da?

Ti, kterym vyc¢istil ten komin.

Jo.

ProtoZe potom se jim uz kouii z komina.

Jo, ptesné tak. Uz jsi vidéla nékdy kominika Cistit komin?

No, kdyZ jsme byli doma, tak on byl na druhym baraku, kam vidime a my jsme
ho vidéli s babickou.

Jo, tak ti to babicka pak vysvétlovala, vid’?
Jo.

To je hodna babicka. Tak ja ti moc dékuju, Marti¢ko. Nebo mi chces jesté néco
fict?

Asi, tfeba zejtra.

Tak jo. Moc dékuju.



Priloha ¢. 2

Polostrukturovany rozhovor - Marika 4 roky 10 mésici

Osobni anamnéza: Marika je zvidava zdrava holc¢icka. Vyvoj po vSech strankach je
zcela v normé. Re¢ovy projev a vyjadiovani myslenek jsou zcela srozumitelné. M4 vybornou
vyslovnost a dobrou slovni zésobu (aktivni i pasivni). V kolektivu déti ve tfidé€ je piijiméana a
celkem oblibend. Marika je jedinacek, mohlo by to byt jednim z divodul, pro¢ nékdy svoje
potfeby a ptfani uplatiiuje do urCité miry bez ohledu na zajmy protéjsku. Dal§im divodem je
ptirozeny egocentrizmus typicky pro pfedskolni vék. AZ na obcasné vyjimky je k détem i
dospélym pratelskd a vstiicnd. Rada s dospélymi diskutuje, dovede dané téma bohaté
rozvinout.

Rodinna anamnéza: Divka Zije jako jediné dit€ v Gplné rodiné. M4 pro svlij vyvoj
dobré milujici prostfedi. Z projevi Mariky je patrné, Ze verbdlni i nonverbalni komunikace
v roding je velmi bohat4. Marika Zije obecné ve velmi podnétném prostiedi. Socioekonomické
zazemi je taktéz dobré.

Rozhovor:

TAZATEL: Vi§, co to je, kdyz se fekne, Ze ma n€kdo zaméestnani?

TAZATEL: To je, jako kdyz ma n¢kdo néjakou praci... Co mizou mit lidé za praci?

MARIKA:  Ze musej néco délat, komu ta prace je, pro koho je. Ze on mu fekne, co ma
délat, on to pak udélé a za to dostane ty penize

TAZATEL: Za co teba lidé dostavaji penize? Za jakou praci?

MARIKA:  Ze tieba hlidaj v praci miminka a za to dostanou penize. Nebo pracujou na
pocitaci, nebo néco tam hledaj, co on chce.

TAZATEL: AKkdo to je, ten on?

MARIKA:  No kolega Peters u taty v praci.

TAZATEL: Vis, Mariko, jakou praci déla tatinek?

MARIKA:  Mij tata pracuje na Pohotelci. Obcas si tam hraje a neposlechne Peterse. Ale
taky tam pracuje na tom Pohofelci. Na pocitaci a néco tam hleda. Né&jaky fotky
stary. A taky jest¢ tam bcha okolo toho a jeSté tam vytiskava fotky, kdyz mu
fekne Peters. A ma tam na dveftich fotku starou, jak jsem byla mala.

TAZATEL: Kde pracuje maminka?

MARIKA:  Moje maminka pracuje u zubafe a pomahd mu tam davat plomby a taky jeste

pracuje jinde s nasim zndmym zubafem. A ten nejlip opravuje zuby.
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Kde se vezmou ty penize, co vydélaji rodice v praci?

Z bankomatu. Jesté si mizou lidi vybrat penize v bance

A kde se vtom bankomatu, nebo v té bance penizky vezmou? Jak se tam
dostanou?

D4 se tam nejdiiv karta, ty penize se tam nakreslej idk a pak se tam néco
napipé a chvili¢ku to bude trvat a pak tam vyjedou ty penize.

No a jak se dostaly ty penize do bankomatu?

On je v tom bankomatu takovej stroj, kterej tu kartu roztrha a pak ty penize daj
do tupiny, ty papiry tam roztrhaj a ty penize tam ztupjej

Takze z té karty jsou ty penize?

Jo. Ztupjej je, tam je takhle vytrhaj (naznacuje gesty) a pak tam vyjedou.

Takze takhle se podle Tebe vyrabi penize?

Jo.

Jesté o tom bankomatu... Do néj se musi vlozit karta? Bez ni by to neslo?

Ne. Tam by se jenom néco napipalo a vyjede takova podlazka a na ty je
napsano, ze za to dostaneme pokutu, Ze se tam musi dat ta karta. To by se
rozbilo potom.

Myslis, Ze maminka s tatinkem maji penize?

No tata n¢kdy chodil pro penize, kdyz jesté¢ nemél diikaz na to, ale pak musel
do bankomatu na ty penize, dal tam kartu, a vSechno pak udé¢lal. A kdyz
nemohl uZ do bankomatu, tak tata zacal chodit do prace. A jesté to trvalo a uz
nemohl do bankomatu. TakZe tata jest€¢ nemél potad penize, mu dosli. Tak tata
Sel do prace a né&jaky penize tam udé€lal a pak uz jsme mohli chodit do
bankomatu.

Jak udélal penize v praci? To mu je tam n€kdo dal?

Ne, on tam néco vytuflikoval na téch cudlikach, pak to letadlo néjak oteviel,
dal tam novou baterku, zkusil a ono to §lo. Pak ta prace zacala byt néjak divna,
protoZze to tam bylo uz Spinavy, takze tata musel vSechno vycistit, pak dat
né¢jakou krabici na letadlo. No a ten Peters mé s pocitacem spojenou takovou
latku a ty penize. To je takova latka, aby se ty penize tam dostaly do pocitace,
aby je on vytiskl a ma je.

Takze ty si myslis, Ze tata si penize v praci vyrabi?

Ne ne. Ty penize vyrobi Peters. Tim provazem to jde do toho pocitace tatovi,

on je vytiskne takovym strojem a ma ty penize.
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Takze on ten Peters vyrobi ty penize pro tatu?

Jo.

Odkud ma penize mama?

Takze méama taky pracuje na pocitaci a hleda ty plomby. A kdyz jim dojdou,
tak hleda zase n¢jaky. A potom, kdyz maji hodné¢, tak davaji dozadu, nebo sem
(ukazuje na ptedni zuby). A kdyZ mé nékdo bolavy désn¢, tak to musi pan
zubaf prejet a dat mu tupou.

Tupou plombu?

Ne, tupou tu dései, aby nebolela. A ten zubat, oni maji spolu latku taky, ale ty
penize se vyrabi z takovyhleho stroje (ukazuje rukama tvar kvadru). Tady tou
dirkou se tam daji takhle (hodné gestikuluje) a tady ty penize uz vyjedou
takhle (ukazuje rukou) a ma je ta mama. Ale ty penize, to jesté neni hotovy. A
ten tata s tou mamou si spolu sefadili takovou dlouho latku Uplné az tam.
Takze. J&4 jsem jednou vty ordinaci byla. Dostala jsem tam takovou pastu,
ktera je hodné paliva, ale vycisti ty zuby upln¢ dobie aby se tipytily. Ale ta
zelend pasta uz neni.

Dobfte, Anicko a kdyz tikas, Ze rodice si takhle vyrabi v praci penize, Ty si mi
minule fikala, Ze nase zaméstnani s pani ucitelkou je to, Ze jsme vaSe pani
ucitelky, vid’?

Jo.

Myslis si, ze my mame taky penize?

(Usmg¢je se a zamysli se) Mate, nebo nemate?

(sm&u se) Ano, mame taky penize. Mysli$ si, Ze si je taky vyrabime s pani
ucitelkou?

Ne, ne, to vam asi nekdo jinej vyrabi. J& jsem presné fikala, Ze tan pan zubaf
vyrobi maming a da ji je.

Aha... A kdo mysliS, ze je vyrabi nam?

Hmmm... Vyrabi, nebo nevyrabi?

Chces védet, jak my to mame?

Jo.

Penizky pro pani ucitelky ma na takovém uctu v bance schované pani feditelka
a ta ndm je potom posila kazdy mésic za praci, kterou tady udélame. Penizky,
které si tady vydélame.

A vis, jak to bylo u nas jednou?



TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

MARIKA:

TAZATEL:

Jak?

Kdyz jsem byla Gpln¢ maly miminko, tak m¢ hlidala a mama ji posilala penize
takovym signalem, kterej je takovyma koleckama a kdyz se to udéla takhle do
stroju, tady to vylije vodu takovou z toho. Da se to do plastu a z toho ty penize
vyrobjej a z toho vyrobi zlato. Stiibro a zlato.

A jaky jsou jesté zaméstnani, myslis?

Ale ja jsem ti chtéla néco fict. Kdyz tata je s Petersem nejvetsi kamarad. Kdyz
Peters tam neni, tak ta prace je taty. A kdyz tam je Peters, tak je ta prace
Peterse.

Jo, chépu.

Tak, miizeme se vratit tam, kde jsme byly. (usmiva se)

(smé&ju se) No chtéla jsem se T¢& zeptat, jestli znaS jest¢ néjaké dalsi
zaméstnani, co by lidi mohli délat.

No. Ted’ka tam jedna hlidala ty holky a pfinesla mi pliny na hrani. Ted’ tam ma
takovyhle ty mimina na hlidani.

Jo, ta holka, co T¢ hlidala, kdyz jsi byla mala? Ted ma zase néjaké dalsi déti na
hlidani...

Jo, jmenuje se Jana. Ted chodi k o¢ni, Ze ji musej méfit o¢i. Nékdy ma ¢ocku,
nékdy nosi bryle.

No, vidi$. Na ty ¢ocky a na ty bryle chodi ke komu?

K takovy pani, kterd mé uplné takovyhle vlasy (ukazuje rukou nad hlavou) a
vypada jak jezek.

(sméju se) To je n¢jaka pani doktorka? Oc¢ni?

No ta Jana uzZ ma oci zdravy, ona ji to udéla. Az ji je dod¢la, tak budou dobry
To bude podle mé pani doktorka. Myslis si, Ze Jana té pani, co ji opravuje oci
plati penize?

No, hmm.. No vi§, co? Ona Jana ji je nedava, to ji dava né&jaka pani ordinacni,
kterd ty oc€i taky 1é¢i. Nejdiiv tam maji takovou tlustou ¢aru, tam davaji ty
penize, naskoci jim to do pocitace, oni se vytisknou a ma je.

TakZe si myslis, ze Jana nemusi platit za tu opravu o¢i?

Ona ji je zaplati, ale méa trosku vic.

Kdo komu zaplati?

No ty pani, ktera ji ty o€i 1é¢i zaplati Jana. Ale jesté vic penéz ji dava ta pani.

A co vSechno si teda mizes zaplatit, koupit za penize?
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Tteba... (najednou ji napadne néco jiného) A chces védet, co je to pokuta?
Rekni.

Kdyz nékdo nabourd, tak pokuta je takovy trest, ze musej zaplatit penize za
néco, co nechces. Tieba ty chce$ mit penize na knizku a oni ti vzali penize na
samy kravoviny.

Na tu pokutu, kdyz néco udélas spatne?

Hm, jo. U nas byla jednou pied domem bouracka a ta znacka byla prosté uplné
vyrvana.

Za to nékdo dostal pokutu?

No a vis, jaka to byla rana? To jesté nikdo nevid€l. Jeli strasné rychle, uplné
nekonec¢no rychle, takhle narazili do toho auta a strasné to vypadalo hrozng.
Takhle to bylo upln€ smotany a hrozné rozbity.

Je, no to je hriiza. A stalo se nékomu néco?

No, shofela nékomu noha. Na n¢j se trosi¢ku zlobili, ale pomohli mu potom. A
to auto, to prosté vyhodili nékam do servisu a dali novy.

Hm. A komu se zaplatila ta pokuta? Komu musel dat penize?

Ja nevim, jak se jmenoval. To nevim, prosté. To nebyl milj zndmej. Ale vi§, jak
je to se zlod¢jem? Ten kdyZ néco ukradne, tak mé Cerny auto a na oknech ma
miiZe a odvezou ho do vézeni.

Kdo ho tam odveze?

Pan policajt.

Ten pan policajt to ma jako zaméstnani?

Jo. A u ty bouracky, jak jsem fikala, tam byla sanitka, hasi¢i, jeSté¢ normalni
sanitka jako Zluty auto, ale méli taky houkadla. A byli tam taky pani policajti A
pani policajtka tam hlésila, Ze ten pan uZz asi neptijde vylécit, Ze mu daji prosté
asi... A taky ji mél zlomenou a shofenou tu nohu. Tak mu ji museli prosté
n&jak pfilepit a dostat sadru. TakZe uZ to bylo tak. AZ byl se sadrou, tak mohl
jet domu. Ale trosku vypadal jako nervézné.

To muselo byt hrozny, tohle vidét... Jsi statecna. A taky ti vSichni, co tam byli,
to je vlastné jejich préce.

No jsou rtzny mista. Rizny nemocnice, pak jesté takovy stary domy, kde je
hrozna zima hlavné na chodbé. Tam je ta klec a tam ho policajti zaviou na sto
osmdesat zapadl a uz je ve vézeni prosté.

Ten zlodégj, o kterém jsi mluvila?



MARIKA:  Jo.

TAZATEL: D¢kuju, Ze jsi mi to tak povypravéla. Pozdéji si miizeme jesté popovidat.



Priloha ¢. 3
Polostrukturovany rozhovor - Kuba 5 let 5 mésicti

Osobni anamnéza: Kubik je velmi energicky a neposedny kluk. Ma rad akci a
dynamické hry. Neudrzi pfili§ dlouho pozornost u klidové Cinnosti. Ve vétSiné piipadid na
pokyn reaguje dobfe, ale jsou chvile, kdy instrukci nerozumi. Je mirn¢ roztékany, ale
Z pozorovani v prubéhu roku je patrné, ze se tento stav zlepSuje. Vyjadfuje se srozumitelné,
nema zadnou fecovou vadu.

Rodinna anamnéza: Zije se svym otcem sam, otci v§ak v pé&i o syna velmi pomaha
jeho matka, babicka Kuby, ktera zije s nimi v jednom panelovém domé. Snazi se o Kubu
starat vzorn¢, aby mu nic nechybélo a byl spokojeni. Navzdory tézké situaci bez matky, ma
Kuba doma podnétné prostiedi.

Rozhovor:

TAZATEL: Kubi, pamatujes, jak jsme si tady pied nedavnem povidali o praci riznych lidi

a tak?

KUBA: Jo, ja tady byl.

TAZATEL: Uz si nepamatuju, promin, fikal jsi mi, co dé€la tata za praci?

KUBA: Koné.

TAZATEL: J¢é, kon€? Vazne? A co déla u koni?

KUBA: No krmi koné a stara se o né.

TAZATEL: Ne&kdy jsi tam s nim byl?

KUBA: Jo, jedes takhle dolt a potom doprava a potom projedes takovej most, potom to
projedes a pak uz zahnes$ jenom doleva a jsme tam.

TAZATEL: Jezdis tam casto?

KUBA: Jo

TAZATEL: Kdyz t¢ vyzvedava po ob&dé, tak jedete vzdycky ke konim?

KUBA: Ne. On mi to tata vzdycky fekne, kdyz jedeme ke kontim a kdyz jedeme na
hokej, tak mi to taky vzdycky fekne.

TAZATEL: Rozumim. Kubi a pro¢ tata tu praci déla?

KUBA: Protoze si ji od dédy vyslouzil.

TAZATEL: On si vyslouzil od dédy koniky? To jsou vase koniky?

KUBA: Jo.

TAZATEL: Aha, tak to je pardda. A oni tam k vam chodi i n&jaky lidi jezdit?

KUBA: Jo, jo.

TAZATEL: Ity jezdi$ na koni?



KUBA: Jo. Umim skakat 1 cvélat.

TAZATEL: To je Gzasny. Myslis, Ze tata dostava za tu préaci penize?

KUBA: Jo.

TAZATEL: A od koho?

KUBA: Od Honzy. On tam ma takovy stanek, kde ma svaciny a tak, kdyby si chtéli lidi
néco koupit.

TAZATEL: Aha. A plati ty lidi i za to, Ze se u vas vozi na konicich, nebo ne?

KUBA: No, taky.

TAZATEL: A viS, co déla tfeba babicka?

KUBA: Jo, ta chodi porad do prace a nakupuje.
TAZATEL: Jaké ma zaméstnani?
KUBA: To nevim.

TAZATEL: Ona asi déla néco na pocitaci?
KUBA: No V praci mé taky pocita¢ a mluvi to nahlas. My mame taky pocitac, ale ten
nemluvi nahlas.

TAZATEL: Pocita¢, co mluvi nahlas? Co tika?

KUBA: No, aby taky néco objednala.

TAZATEL: Aha. A myslis, Ze prace na pocitaci je t€zka?

KUBA: To je lehka prace.

TAZATEL: A utéch koni?

KUBA: To je taky lehka prace.

TAZATEL: A ktera prace je tfeba tézka?

KUBA: (dlouho pfemysli) operovat

TAZATEL: No jo, operovat.

KUBA: Dé&da operuje.

TAZATEL: Koho?

KUBA: No kdyz se nékomu néco stane, tak on musi néco ud¢lat, dat n¢jake;j 1€k
TAZATEL: Deéda je pan doktor?

KUBA: Jo

TAZATEL: V nemocnici?

KUBA: Ne. Kdyz je tfeba néjakej kiin zranénej, tak on mu musi pomoct.
TAZATEL: Aha, tak on je veterinaf, doktor zvifat.

KUBA: No, jo.

TAZATEL: Stara se tam o vase koniky.
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Jo, 1 tata.

Ty tam s nimi taky nékdy pracujes?

Jo, vzdycky. S Honzou, kdyz on tam néco d¢la. Tak tam néco zavrtdvam, nebo
zakladivovavam.

Vrtas vrtackou?

Jo.

Takovou, co se dava do elektriky?

Jo.

Tak to jsi odvazny, to ja bych se mozna bala. A taky jsi fikal, Ze jezdi$ na koni,
vid’?

Jo. Tata mé¢ nekdy pusti a kdyz ho nevyrusim, tak on potfad béha a béha dokola.
A jak muzes toho konika vyrusit?

No, kdyz se tfeba néceho polekd, tak on si takhle poskoci a pak bézi stra$né
rychle.

Aha, ze t¢ jako shodi a utece. Hm, tak to musi byt asi ¢lovek opatrne;j.

Jo, to jo.

Myslis si, Ze je za to dost penizkii?

No, to neni tak drahy.

Myslis, ze mate z toho dost penizkd?

Jo, mame.

Na co vSechno jsou potieba penizky, co myslis?

No kdyby mi chtél tata tfeba néco koupit, néjakou hracku, tak hned na to ma
penize.

Penize jsou jenom na hracky?

Nékdy i na vajicko.

(smé&ju se) Na , kinderko*. Cokoladovy. A co jidlo?

Jidlo kupuje babicka. A déda m4 potad penize na Matéjskou

Jo, no to je dobry © A na co jesté tata potiebuje penize krom hracek pro tebe?
No tata kdyz jede do préce, tak musi vZzdycky dédovi dat stovku.

No a na co ten tata jesté potfebuje penizky, kdyz mu babicka takhle poméaha?

(dlouho premysli)

Takze musi platit hracky jsi fikal, vajicka né&jaky, pak jidlo se musi platit. A co
jeste?

Zeleninu.



TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

Zeleninu, ano. Ale to je taky jidlo, Ze jo? MysliS, Ze musite platit taky za to, ze
bydlite?

Nemusime. Museli jsme se jen presté¢hovat a stalo to tisic korun.
Tisic korun je hodné penéz?

Ne, to je jenom malo.

A kolik je mysli§ hodné?

Stovka a dvé st¢ korun.

Kubi, kdo je takovy chudy ¢lovek?

Déda.

Pro¢, kdyz pracuje jako veterinai?

Protoze déda uz je stare;.

Aha. No ale chodi ptrece jesté do prace...

Jo, chodi porad.

Takze vsichni lidi jsou chudi?

Jo.

Jo? A proc?

ProtoZe uz nemaj dobou krev tam uvnitf.

A kdo je teda bohaty, kdyZ stati jsou chudi?

Hm, déda.

No pockej, ted’ jsi fikal, Ze déda je chude;. ..

No mtyj tata je bohate;.

A jak vypada takovy bohaty ¢lovek?

(PREMYSLI)

Co treba déla?

Chodi do prace.

Tak ja tomu ted’ nerozumim. Jak to, Ze kdyz déda i tata chodi do prace a oba
dé€laj v podstateé néco podobnyho, tak tata je bohaty a déda chudy...
Protoze déda ... (pfemysli) déda je starej a nema dobrou krev.

A netikd se tomu spis, ze je nemocny, nez ze je chudy?

Asi.

Kdo je teda chudy ¢lovék? Jak vypada?

A déda nesmi na atrakce, protoze to by se mu ud¢€lalo Spatn¢ a musel by zase
do nemocnice na Frantisek.

Kubi, jakou znas jesté praci krom prace u koni?



KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

KUBA:

TAZATEL:

Tteba s taitou. Na Smichov délame takovou praci, ze chodime na ryby. Mam

takovej détskej prut.

Jo, s tatou na ryby.

I s dédou

A kdyz je néjaka prace jako povolani? Jako zaméstnani.

Ja znam jesté Veroniku.

Co ma za zamé&stnani?

Ta potad se stard o kocky. A chodi s babickou Upln¢ do stejny prace.
A co dalsi? Tak ja ti troSku napovim. Tteba policajt je povolani. Co jeSte?
sanitka

Dobre, sanitkat. Kdo jesté?

Straznik

Ano, vyborné, kdo jesté?

(dlouho premysli)

Co tfeba takovy ucitel, nebo ucitelka?

Hm (usmiva se)

Dostavam taky penize?

Jo.

Muze byt ucitel chudy?

Nemtze.

Jak to?

(ml¢i a diva se na m¢)

Klidn¢ povidej, mé jen zajima, co si o tom myslis.

Nemuzou bejt chudy. Protoze pracujou. A maj dobrou kizi.

Jo aha. Prosim t&€ a vi$ jeste tfeba, ktery véci jsou levny a ktery drahy?
Levny jsou tfeba n¢ktery hracky a jidla.

A drahy?

Drahy jsou téstoviny.

(tsmév) Dobre, tak dékuju, Kubi. Pomohl jsi mi.



Priloha ¢. 4
Polostrukturovany rozhovor - Péta 4 roky 10 mésicu

Osobni anamnéza: Chlapec travi cast tydne v Praze, nav$tévuje prazskou statni
matefskou $kolu. Cést tydne travi v men$im méstd na severu republiky u svych prarodiéi.
Matka ma totiz pohyblivou nejen pracovni dobu, ale i plsobist¢ ve svém zameéstnani. Je
zdravy, vyvoj dosud probiha bez jakychkoliv komplikaci. Re¢ovy projev po fonologické
strance dobry — zadna chybna vyslovnost. Ob¢as pouziva nespravné tvary slov. Jeho fec je ale
naprosto srozumitelna, myslenky, které chce vyjadrit pochopitelné.

Rodinna anamnéza: Rodina je netplnd. Rodice Péti neziji ve spole€né domacnosti od
doby pfed jeho narozenim. Chlapec je v pé¢i matky, s otcem se setkava zpravidla jednou
tydné€. Primarni rodiny otce i matky jsou ve velmi dobré socio-ekonomické situaci. Oba rodice
vysokoskolsky vzdé¢lani, matka v ekonomickych védach, u otce nam neni znamo. Oba rodice
pracovné vytiZzeni, zejména matka se vSak snazi synovi vénovat, nebo mu zabezpecit
podnétny program na dobu, kdy je sama zaneprazdnéna.

Rozhovor:

TAZATEL: Péto, vis, jaké maji maminka a tatinek zaméstnani?

PETA: Praci

TAZATEL: No ale jakou? Co v té praci délaji?

PETA: Vydélavaji.

TAZATEL: Vidél jsi je n€kdy v zaméstnani?

PETA: Tétu ne, ale mamu jo. Mama pracuje na pocitac¢i doma, protoZe nechce chodit
ven.

TAZATEL: Pro€ nechce?

PETA: Nema ¢as, musi pracovat na tom pocitaci.

TAZATEL: A comaji lidi jesté za praci, kde si vydélavaji penize?

PETA: Nevim.

TAZATEL: Co tieba, kdyz ptijdes do obchodu? Kdo tam pracuje.

PETA: No prodavacka, ale to je jen takovéa lehka prace.

TAZATEL: Myslim, ze to neni tak uUpln¢ lehkad prace. Ta pani prodavacka musi tieba
vykladat rGzné zbozi, které si kupujeme, musi nas obsluhovat, nebo tfeba
pocitat penizky.

PETA: Jo, penize, co ji dame za nakup.

TAZATEL: Myslis, Ze ty penize, co ji ty penize patii?

PETA: Nevim, asi jo.



TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

PETA:

TAZATEL:

Pro¢ myslis, Ze pani prodavacka ma lehkou praci?

Protoze t€zka préce je jen na pocitaci a ona nepracuje na pocitaci.

Aha... A jak pracuju j&? Co mam za zamé&stnani?

Ty pracujes taky na pocitaci. Mas ho doma.

Na pocitaci? Ja jsem prece pani ucitelka ve skolce.

To ale neni prace.

A proc€ to teda délam?

Protoze mas rada déti a rada s nima zpivas.

No, takhle Gplné to neni. Na pocita¢i m& vidi§ pracovat, jen kdyZ potiebuju
néco napsat do skoly, nebo najit do Skolky. Ale moje zamé&stnani je byt pani
ucitelka ve Skolce. Tak si vydélavam penize.

Odkud si vlastné ten, kdo vydélava, mize vyzvednout penize?

Z bankomatu nebo z banky.

Jak se tam dostaly?

To ja nevim, neptej se mé na to, uz si nechci povidat.

Dobte, tak uz se nebudeme bavit o tom, odkud jsou penize. Zkus mi jeSté
prosim fict, kdo je podle tebe chudy a kdo bohaty ¢lovek?

Chudy c¢lovek je smutny

Proc¢?

Protoze se ztratil

Uz jsi nékdy takového ¢loveka videl?

Jo, spéj na lavicce.

Aha, tak takového uz jsem taky nékdy vidéla. A co ten bohaty ¢lovek?

Bohatej krade. Je to tieba zlodéj. Ma plno penéz.

Muze mit nékdo spoustu penéz i diky tomu, Ze pracuje?

Ne, tolik ne. Plnej pytel ma jenom zlod¢€j. A uz si jdu hrat.

Tak jo, Péto. Dékuju



Priloha ¢. 5
Polostrukturovany rozhovor - Laura 5 let 6 mésict

Osobni anamnéza: Laura nemd zadné zdravotni obtize, jeji vyvoj je v norm¢. Laura
je mil4 a velmi mirna divka. Je pfemysliva, rada diskutuje s dospélymi. V kolektivu déti je pro
svou mirumilovnou povahu piijiména velmi pozitivn€. Spolupracuje velmi dobie pifi vSech
fizenych ¢innostech, ve volnych aktivitach a hrach fizenych détmi samotnymi vyslovi sviij
nazor, velmi Casto se vSak pfizplisobuje, nez by svllj nazor méla prosadit za kazdou cenu.
Malo kdy je vidcem hry. Redovy projev Laury je velmi dobry. Myslenky vyjadiuje
srozumitelné a jasng. Uspotfadani véty je spravné, obCas pouZzije nespravny tvar néjakého
slova. Ve vyslovnosti nemé zadny problém.

Rodinna anamnéza: Laura zije se svymi rodici a starsi sestrou v byté nedaleko centra
mésta. VyrGstd mezi dospélymi. Sestra je o 13 let star§i, momentalné¢ se pfipravuje na
maturitni zkousky a podava si ptihlasku na vysokou skolu. Matka je zaméstnana v soukromé
firmé, otec je zivnostnikem. Laura ma ve své rodiné velmi dobré citové zazemi. Rodice
obéma divkam vytvareji také podnétné prostiedi. Je to znat piinejmensim z fec¢ového projevu

Laury, také z vytvoril a celkového chovani a nahliZeni na svét.

Rozhovor:
TAZATEL: Lauri, vi§, co d€la maminka a tatinek za zamé&stnani?
LAURA: Jako kde pracujou?
TAZATEL: Hm.
LAURA: Maminka pracuje v kancelafi a tatinek opravuje vSechno, co je rozbity.
TAZATEL: To je jeho zaméstnani, ze opravuje lidem rozbity véci?
LAURA: Jo
TAZATEL: A vi$ico maminka v kancelari d¢la?
LAURA: To nevim
TAZATEL: To nevadi. Vis, pro¢ rodice pracuji?
LAURA: ProtozZe si musej vydélat penizky.
TAZATEL: Jo. A myslis, ze tu praci délaji radi?
LAURA: Mama jo, mama rada. Ale tata se vraci az vecer.
TAZATEL: A bavi ho to?
LAURA: Jo, bavi.
TAZATEL: Byla jsi nékdy s rodi¢i v praci?
LAURA: Ja jsem byla jenom u mamy v praci. Ale u taty ne.
TAZATEL: Jak jsi fikala, Ze za to dostavaji penizky, tak od koho je dostavaji za tu praci?



LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

No... to nevim.

To nevadi. A umis si tak ptedstavit, od koho by to asi mohlo byt?

No... ja jsem myslela, ze to dostavaji od toho, kdo tu praci vede. Kdo je tam
Séf.

To mas velkou pravdu, dobie ptemyslis. Myslis, Ze toho $éfa prace taky bavi?
Ale, muj tata tu praci vede.

Aha, takze tviij tata je vedouci. No a odkud mé on penize, kdyZ tu praci vede?
No, to pravé nevim. On totiZ chodi do banky.

Do banky pro penizky. A myslis, ze jich mate dost? Téch pencz

Jo, mame.

To je dobte. A, ty vis, kdo je bohaty a kdo je chudy ¢lovek?

No, ten kdo ma hodné€ penéz je bohatej. A ten, kdo nema zadny, ten je chude;j.
Jasn¢, to je pravda. Vi§, pro€ ty chudy tfeba nemaji Zadné penize?

Hm... Protoze tfeba nechodili do prace nikdy.

To mas pravdu, ano. Kdyz ¢lovek nechodi do prace, tak nema penize. Co jesté
vSechno mliZou mit lidi za praci, za zaméstnani?

No, mizou tfeba nékde prodavat.

Ano. Co jesté mizou:

Muzou tieba byt jesté elektrikarem.

A co takovy elektrikar dé€la?

Ten opravuje elektriku.

Jo. © Kdo tfeba vSechno pracuje u nas ve skolce?

Pani uditelky

A kdo jeste?

Pani kucharky.

Jeste n€kdo?

Pani feditelka.

Ano. Co déléa nase pani feditelka?

(pfemysli) Ta vzdycky musi zafizovat. Tfeba musi néco napsat

A co musi napsat?

Nebo musi dat pani ucitelce néjaké papiry.

Musi to tady asi vSechno fidit, vid? Musi se starat, aby se mél o vas kdo
postarat.

Jo



TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

Koho jest¢ miizeme vidét venku pracovat? Kdyz jdeme tieba se Skolkou na
vychazku?

Hmm.. Tteba... (dlouho ptemysli)

Uklizi nam tifeba né¢kdo chodniky?

Jo. A taky miize tfeba nékdo uklizet né¢jaky dim. Moje mama pred tim, nez
meéla praci... nez pracovala v kancelafi, tak uklizela na Holarce.

To jsi mi vlastné n¢kdy fikala, Ze maminka chodi v noci uklizet.

No, ale uz nechodi. Uz to pfijala jind uklizecka.

Maminka si ted’ nasla lepsi praci?

Jo, tu v kancelafi.

Takze tam d¢la asi teprve kratce, vid’?

No

Tak to jsi asi zatim nemohla ani zjistit, co déla, vid’?

No

Lauri a ty uz mas velkou sestru, ze? Skoro dospélou?

No, ale ona jesté chodi. Ona uz za chvilku ptijde do vysoky Skoly. Ona je ted’
ve posledni tiidé.

Bude kon¢it stfedni Skolu?

No, jo

Na jakou vysokou skolu ptijde? Vis to?

To nevim. Ja nevim, co chce d¢lat.

A vi$, co bys chtéla délat ty?

No chtéla bych nékde v n¢jakém obchodé prodavat.

Co by se ti chtéla prodavat.

Ne¢jaké jidlo.

Uz jsi mi povypravéla, co lidi viechno mizou délat. Ze mizou prodavat,
uklizet, délat elektrikdfe, nebo pani uclitelku... Mysli§, Ze jeSt€ muizou
V zaméstnani lidi jinym lidem né&jak pomahat?

Jo, muzou délat tfeba hasice, nebo zachranare.

Vyborné. Myslis, Ze vSechny lidi jejich prace bavi?

Nektery jo a néktery taky ne

Je to jak tikas. Dékuju, Laurinko



Priloha ¢. 6
Polostrukturovany rozhovor - Lukas 5 let
Osobni anamnéza: Luka$ je velmi Sikovny a inteligentni chlapec. Méa problémy

s pomérn¢ Castym onemocnénim dychacich cest. Je casto znacné neklidny a vzdorovity.

Vyzaduje velmi citlivy pfistup a spravné dekodovani mimoslovnich projevii. O fizené ¢innosti

Vv kolektivu kamaradt relativné Casto nema zajem. Neznamend to vSak, Zze by se od déti

separoval, jen o sob€ rad rozhoduje sam. Mezi détmi ve tfidé ma nékdy komplikované vztahy.

Pfisuzujeme to tomu, Ze az pfili§ radikalné prosazuje svoje z4jmy. Mezi détmi ma vSak i

kamarady. Vychazi dobfe zejména s nékterymi chlapci. Redovy projev je problematicky.

Lukas ma dobrou slovni zasobu, také dobie vyjadiuje myslenky, ve vétsing ptipadi je spravna

1 vétna syntax. Problematicka je vyslovnost.

Rodinna anamnéza: Chlapec zije v dvougenera¢nim rodinném domé se svymi rodici,
svym o dva roky star§im bratrem a babickou. Ma pro vyvoj dobré, laskyplné prostredi.

Oba rodi¢e jsou zaméstnanci se stfedoskolskym vzdelanim. StarSi bratr ve Skole prospiva

velmi dobfe.

Rozhovor:

TAZATEL: Vi§, co to je, kdyz se fekne, Ze ma n€kdo zaméestnani?

LUKAS: Co?

TAZATEL: To je, Ze chodi do n&jaké prace, néjak vydélava penize
Kde se vezmou ty penize, co vydélaji rodic¢e v praci?

LUKAS: Z bankomatu

TAZATEL: A kde se vtom bankomatu, nebo v té bance penizky vezmou? Jak se tam
dostanou?

LUKAS: Nejdiiv tam musi§ dat takovou placatou kartu.

TAZATEL: Jak se dostali penize do toho bankomatu? Nebo na tu kartu?

LUKAS: Ze tam vytahne$ trochu to zadni, potom vytahne§ takovou tu krabi¢ku, tam se
daj takovy, co se tam davaj penize. Trochu dolt das tu karticku. A kdyz si néco
koupis a neni to tvoje, tak kdyz to feknes policajtovi, tak se§ ve vézeni

TAZATEL: Kdy jsi ve v€zeni? Kdyz se stane co?

LUKAS: Kdyz §lapnes na policajta.

TAZATEL: Kdyz slapnes na policajta?

LUKAS: Jo. Tam jsou takovy kosticky, to mdme doma.

TAZATEL: Ty jsi n€kdy vidél nékoho davat penize do bankomatu?

LUKAS: To mame doma za hru.



TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

Jo, ty to znas ze hry, aha. Kdo dava do toho bankomatu penize?
Hm... J4 jsem byl jednou bankéf.

To je taky v té hie?

Jo.

Ty vis, kdo je bankéi?

Jo, to si musi n¢kdo vybrat.

A odkud maji penize maminka s tatinkem?

No z toho bankomatu.

Dobrte, ale kdo je tam dava?

(premysli) No ten bankomat. Ten je normaln€ vyplivne.

No ano, ale né&jak se musi dostat dovnitt, ne?

To vytahnes tu krabicku, das tam ty penize, zasunes to a zavies a funguje to.

Odkud jsou ty penize pro ty lidi, ktefi je pak ddvaji do bankomatu?

Tam musis nejdiiv stréit... (zamysli se) Myslis jako tady?

No, tady na ulici tieba kdyz piijde$ k bankomatu. Kde se ty penize berou?

Odkud jsou, aby je tam mohli dat?

D4s tam karticku, zmacknes tam par ¢udlikli, kdybys chtéla penize.
Co to je za karticku?

Takova do bankomatu.

Bez t¢ karti¢ky nejdou ty penize z bankomatu vyndat?

Ne, to nejde.

Takze diky té kart¢ jdou vybrat penize?

Jo

Maminka s tatinkem maji takovou kartu?

Jo. Pak maji penize, kdyz ji str¢i do bankomatu.

Luky a méli by rodice penize, 1 kdyby nechodili do prace?

Oni chodi do prace

Vis, co délaji rodice za praci? Jaké maji zaméstnani?

Muyj tata chodi do 1€ékéarny, kde musi pomahat néco vylécit

Co jeste v té 1¢karne dela?

Ma tieba injekci. Aby mohli néjakyho péana... aby nebyl nemocnej
Tak pracuje tata i s panem doktorem?

Jo.

A maminka?



LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

TAZATEL:

LUKAS:

Ja nevim, co déla maminka.

To nevadi, ze nevis. Tak kdyz pracuji, maji penizky?
Jo. Oni je dostanou za préci.

Od koho je maji?

To ja nevim, ja je neznam

A ¢im budes ty, az budes velky?

(zamysli se) To ja nevim.

Nevis, jaké zaméstnani se Ti 1ibi? Jaka prace?

Az budeme obrovsky, tak rodi¢e ndm daji pen¢Zenky.
Fakt? S penézi? A to vam daji jen tak, ty penize?

Ne, nedaj nam jen tak ty penize. Az budeme obrovsky, tak nam je daj.
Takze musite vyrust (Lukas a jeho bratr) a pak vam daji ty penize?
A budeme za vSechno platit.

Co vsechno budete platit?

Tteba néco k jidlu... (ticho)

Co jeste dalsiho se kupuje za penize?

UZ nevim.

To nevadi. Ved¢l by jsi mi fict, kdo je bohaty a kdo chudy? Jak vypada n¢kdo,
kdo je bohaty?

Tteba nosi néco se zlatem.

Co jesté ma, kdo je bohaty?

UZ nevim.

Nevadi. Vis, jak vypada chudy ¢clovek?

Tteba, ze je smutnej

Pro¢ je smutnej?

Tieba, ze mu umicela maminka, nebo déti

Aha, mysli§, Ze je proto chudy? Ze mu umfeli?

Jo. A jsou v hrobg¢ tieba

Chodi do prace chudy ¢lovek?

Ne

Neni chudy taky proto, ze nechodi do prace?

Ne. Je taky chudy, protoze nema zlato.

A jak vypada krom toho, Ze je smutny?

To nevim, jak vypada



TAZATEL: Vincente, ty znas n¢koho, kdo je chudy?
LUKAS: Ne.
TAZATEL: Tak dobie, dékuju, ze jsi mi to takhle vSechno povypravél



Priloha €. 7
Skupinovy rozhovor ,,Zirafky* 6 déti
Tana 5 let, 2 mésice

Osobni anamnéza: Tana je cizinka. Nejvice vyhledava spole¢nost dvou svych
kamaradek. Kdyz nejsou v matefské Skole, byva celé dopoledne nejistd a nevyhledava
kolektiv. V ptipadé, ze je ve spolecnosti svych kamaradek, citi se vic v bezpeci a je oteviena
veskerym aktivitim. Utastni se ¥izené &innosti s nadSenim a ve volné hie je uvolnéngjii a
odvaznéjsi. Jeji fecovy projev je komplikovan jazykovou bariérou. Nejde ale o uplnou
propast, Tana chodi do matefské Skoly uz rok a pal a za tu dobu se neucila porozumét
vyznamu témé&i v§eho, co ji potiebuji sdélit ucitelky, nebo déti. Také Tana dokaze v Cesting
celkem srozumitelné vyjadfovat myslenky. Obcas ma nespravnou vétnou syntax, nebo pouzije
vyraz ze svého matetského jazyka. Vyviji se po vSech strankach normalné¢.

Rodinna anamnéza: Tanicka zije v byté se svymi rodici, babickou a o 5 let star§im
bratrem. Rodi¢e mluvi ¢esky obstojné. Jevi se nam, ze ale spiSe komunikaci s ucitelkou
nevyhledavaji. Ne vSak v pfipadé, ze o své dcefi potiebuji sdélit néco nezbytného, nebo
Vv ptipadé€, Ze maji pocit, Ze Tanicka se z n&jakych pficin neciti v matetské skole dobie. Tana
vyristd v laskyplném prostiedi ze strany rodicl 1 babicky. Jeji vztah s bratrem nezname. Téana
o ném v podstaté nemluvi. Matka je zaméstnand v soukromé firmé¢, otec je Zivnostnik —

délnik. Vzdélani rodi¢d nezname.

Jarunka 5 let

Osobni anamnéza: Jarka je snaziva divka. Casto se potiebuje dospélym zavdééit, je
velmi citliva. Velmi Spatn€ snasi kiivdu, nebo jakékoliv bezpravi. Zapojuje se do veSkerych
fizenych ¢innosti. Ve volné hie vyhledava svou nejoblibenéjsi kamaradku. Divky si zpravidla
hraji ve dvojici. Nekdy ve trojici. Vyvoj je po vSech strankach v poradku, fecovy projev je
taktéz velmi dobry. Jarka vyjadiuje své myslenky velmi srozumiteln¢ a jasné. Skladba véty je
spravnd, vyslovnost bez problémtl.

Rodinna anamnéza: Divka Zije se svou matkou, otcem a rocnim bratrem v byté
nedaleko matetské Skoly. Jarunka odchédzi z matetské Skoly témét kazdy den po obédé.
Zejména matka se ji snazi co nejvice vénovat, nabizet ji rizné aktivity. Zda se, ze Jarka
vyrista v podnétném a laskyplném prostiedi, ve kterém je s ni bohaté komunikovano.

Matka je na matetské dovolené, otec je podnikatel. Oba rodiCe jsou absolventy stiedni Skoly.



Martinka 5 let 2 mésice.

Osobni anamnéza: Martinka se Casto vyhyba komunikaci s dospélymi, nerada fika,
co by si sama priala, co potiebuje. Mezi détmi Casto narusuje pocit bezpec¢i, umyslné v nich
vyvolava pocit nepiijeti. Pfisuzujeme to velmi slozité rodinné situaci, ve které se Martinka
nachazi. Velmi krasné kresli, ve vétSiné ptipada dobfe spolupracuje. V kolektivu je pfijimana
navzdory tomu, e je Gasto ptivodcem rozepii. Re¢ovy projev je dobry. Ma problém pouze
s vyslovenim svého nézoru. V ostatnich ptipadech je formulace mySlenek srozumitelna,
vyslovnost je vyborna.

Rodinna anamnéza: Martina zije zatim stfidavé né€kolik dni v tydnu u otce a u matky.
Matka je cizinka mluvici Eesky, otec je Cech. Otec Zije v byté s babi¢kou Martinky. Matka
Zije se svym partnerem v byté v jiné ¢asti mésta. Nevyjasnéné rodi¢ovské povinnosti obou
rodict a neschopnost domluvit se velmi Spatné vplyva na prozivani Martiny. Oba se ji snazi
zahrnovat darky, oba rodice se jevi byt laskyplni ve svych projevech k dcefi. AvSak Martina
je velmi nedavétiva k dospélym. Je neklidna a nejistd. Otec ma zakladni vzdélani, vzdélani

matky nezname.

Justynka 5 let 3 mésice

Osobni anamnéza: Justynka je velmi citlivd divka, kazdy nesouhlas nékteré
z kamaradek ve tfid€, nebo negativni projev ucitelky ji dohdni k slzadm. Je velmi svédomitd a
snaziva. Je Sikovnd, jeji kognitivni vyvoj je v pofadku. Je taktéZ velmi mirnd a klidna,
nekonfliktni, v kolektivu déti pfijimana. Jeji feCovy projev je problematicky. Myslenky obcas
interpretuje nesrozumitelné, déla ji problém sklonovéani, Casovani, pouzivani ptedloZek.
Vyznamnym c¢initelem v tomto problému se jevi bilingvni prostiedi, ve kterém Justyna
vyrusta.

Rodinna anamnéza: Justynka vyristd se svou matkou a ot¢imem v byté nedaleko
centra mésta. V mateiské $kole potkdvame jen matku. Matka je Ceska, otdim Brit.
S Justynkou pravdépodobné doma komunikuji ¢esky i anglicky. Justynka ma vsak, jak jsem
zminovala, problém s ¢eskou vétnou skladbou. Jak je tomu v Anglictin€, nevime. Vztah

s matkou vnimame jako velmi viely a laskyplny. Ot¢im i matka jsou vysokoskolsky vzdélani.

Marlen 5 let 1 mésic
Osobni anamnéza: Marlen je velmi inteligentni divka. Ve védomostech i ve zplisobu

mysleni je na vy$si irovni nez ostatni déti ve tfid¢. Je velmi aktivni, ve tfidé kamaradi spiSe



s chlapci, nez s dévCaty. Rada kresli, ale mé také rada Cinnosti prosycené akci, dynamické
hry. Ve tiidg je pro svou piatelskou a veselou povahu piijiména velmi kladng. Re¢ovy projev
je po vsech strankach vyborny.

Rodinna anamnéza: Marlenka Zije se svymi rodi¢i a o dva roky mlad$im bratrem
Vv byté nedaleko centra mésta. Oba rodice se snazi svym détem poskytnout riznorodé podnéty.
Své déti zapojuji do co nejvice aktivit a svych vlastnich zajmovych ¢innosti. Déti vyristaji
Vv laskyplném prostiedi. Oba rodice jsou védecti pracovnici, matka momentalné na mateiské

dovolené.

Jan 5 let 4 mésice

Osobni anamnéza: Jenikova pozice v kolektivu tiidy se jevi ob¢as problematicka. Jan
je zvidavy a Sikovny chlapec. Casto viak ziistdva ve svém svété a nevnima, co se kolem néj
déje. Kdyz je na to upozornén, dokéze se zkoncentrovat. V kolektivu je pfijiman, ale Casto je
v ohnisku konfliktu. Nékdy se ndm jevi, jako kdyby ,,experimentoval® s moci svého slova.
Casto se zdjmem pozoruje, jak déti reaguji, kdyZ jim fekne néco nehezkého, piipadné kdyz je
Stipne, nebo stréi. V rozhovoru s dospélym vsak umi byt velmi mily a komunikativni. Jan je
velmi hudebné nadany. Vyviji se normaln&. Re¢ je do uréité miry problematicka. Jenik ma
spravnou vyslovnost, ne vzdy vSak spravné sklomiuje, obcas nevoli vhodnd slova. Jeho
interpretace vlastnich myslenek je vSak ve vétsing ptipadi srozumitelna.

Rodinna anamnéza: Jan vyrlstad Sob&ma rodi¢i a ro¢ni sestrou v byté nedaleko
centra mésta. Oba rodice maji o syna zajem, snazi se ho podporovat v jeho hudebnim nadani.
Détem vénuji vétsinu volného ¢asu. Jan vyrista v bilingvnim prostiedi. Otec je Cech, matka
Spanélka. Oba rodiée jsou zaméstnanci soukromych firem, oba s vysokogkolskym vzd&lanim.

Rozhovor:

TAZATEL: Déti, dnes trochu pohovoifime o tom, co vS§echno mizou lidé délat. Zkusime ale

nejdiive fict, co délaji nasi rodice. Kdo by nam to chtél fict?

TANA: Moje maminka pracuje Vv jideln&. Vaii lidem jidlo.
TAZATEL: A co tatinek?

TANA: Tatinek ndm stavi novy domecek.

TAZATEL: Stavi ho pro n&jakeé lidi?

TANA: Ne, stavi ho pro nas

JARUNKA: Tata pracuje ve vinotéce, prodava vino.
TAZATEL: A maminka?
JARUNKA: Ta hlida Honzika. Je doma.



MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:

TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
MARLEN:

TAZATEL:
MARLEN:
TAZATEL:
MARLEN:

JAN:

My tatinek pracuje na Vaclavském Namésti
A maminka?
Maminka je doma a odpociva, protoze ma v bfiSku miminko.
Vi, co tatinek na tom Vaclavském namésti déla?
On tam hlida véci
Hlida véci v né¢jakém obchodé?
Ano.
Justynko, jak pracuje tvoje maminka?
Moje maminka pracuje doma. Ona tam jenom sedi na koberci a potom
pracuje.
A co d¢la, kdyzZ pracuje?
Na stole.
Na tom stole néco kresli, nebo stiiha, nebo $ije, nebo pise?
Ona tam piSe.
Na pocitaci, nebo na papir?
Rukou na papir.
A tatinek?
Muj tatinek byl v praci. Tam Sel a pak ptisel domd.
A nevis, co déla za praci?
On tam pracuje.
Mu; tata pracoval ve vesmiru, ale ted’ uz tam nepracuje. Tam jsme byli jen
jednou za nim. Ted’ pracuje na pocitaci.
Co na tom pocitaci déla?
On tam piSe.
Marlenko, maminka taky chodi do n¢jaké prace, 1 kdyz mate malého Filipka?
Maminka taky pracovala ve vesmiru, ale ted’ uz tam nepracuje. Ted uz je
doma.

Tatinek pracuje na pocitaci a maminka déla veceti.

Rozhovor probihal na dva krat. Poprvé jsme byli vyruSeni divadélkem, na které jsme se

piesouvali do jiné tfidy. Dalsi rozhovor probéhl o tyden pozdéji.



TAZATEL:

MARLEN:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
JAN:
TAZATEL:
MARLEN:
TAZATEL:
MARLEN:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TANA:

TAZATEL:
TANA:
JARKA:
MARLEN:
TAZATEL:
JUSTYNKA:
TAZATEL:
JUSTINKA:

JAN:
JUSTYNKA:

Déti, vzpominate si, jak jsme si povidali o tom, co za povolani dé¢laji nasi
rodice? My jsme si pak ve tfidé ukazovali i rizné obrazky dalSich povolani.
Vzpomene si n¢kdo, jaké to byli?

Byl tam kominik, co ¢isti kominy. A taky kuchat.

Taky byl tam pecaf.

Co déla pecai?

Pecart pece housky, ulamuje kousky (smich)

Ty asi myslis pekate, vid?

Jo, pecare. Pekare.

Malit. Jesté malif.

Ano. Co déla malii?

Muze malovat pokoje, nebo obrazy.

Ten stejny malif maluje pokoje i obrazy?

Jo, pro€ ne.

Pro¢ lidi chodi do prace?

ProtoZe musi.

Pro¢ musi?

ProtoZe aby méli penize pro déti.

Marti a k ¢emu ty penize jsou?

Na jidlo v obchodé.

A mij tatinek m¢l hodné penizkt doma. A pak mi koupili hracky a nové Saty a
rizovy boty s kytkou. A jsou svitici.

Takze penize jsou na jidlo, na hracky a obleceni?

Taky na boty.

U nés si lidi kupujou i1 vino. Nebo né&jaky syr.

No prosté vSechno, co je v obchodech, za to se musi platit.

To by mohlo byt, jak fikas.

Moje maminka mné koupila néco na pocitac.

Ty mas svijj pocita¢ a na ten Ti maminka néco koupila?

Nee. (sm¢&je se) Maminka na pocita¢ takovy jako motska vila nasla a tam mi to
koupila.

Jako na internet?

Na pocitac to nasla a to poslou postou.



TAZATEL:

JUSTYNKA:

MARLEN:
JUSTINKA:
TAZATEL:
MARLEN:
TAZATEL:
JAN:
TAZATEL:
JAN:
TAZATEL:
JAN:
TAZATEL:
JAN:
MARLEN:
TAZATEL:
MARLEN:
TAZATEL:

MARTINKA:

JARKA:

TAZATEL:
JARKA:

MARTINKA:

TAZATEL:

MARTINKA:

TAZATEL:

MARTINKA:

TAZATEL:

JAN:
TAZATEL:

Jestli to dobte chapu, tak Ti maminka néco objednala na pocitaci na internetu a
ptijde to postou.

Jo. Takovy, takovy jako jak ma moiska vila.

Ty myslis ocas?

Ano.

A jak to maminka zaplati?

No piijdou na tu postu a tam to normaln¢ zaplati.

Kde se ty penize vlastné berou?

Tatinek je nosi z prace. Z banky.

Tatinek pracuje v bance?

Ano.

Vis, co tam d¢la?

No ty penizky tam d¢la.

Aha a jak?

To ja ale nevim jak. J4 tam s nim nesmim.

V bance se ty penize tisknou, vi§? A do banky si chodi vSichni lidi pro penize.
Aha. A kdo si tam pro né¢ muiZe jit?

No kdo je vyd¢la.

Takze ten, kdo ma zameéstnani?

A moje maminka nepracuje, ale ma penizky. Ona bude mit brzo miminko.
Moje maminka taky nechodi do prace. ProtoZe mé toho Honzika. Ale taky ma
penizky v penéZence. A n¢kdy chodi do bankomatu.

A odkud maji maminky penizky, kdyz nechodi do prace?

Od myho taty. Protoze on ma hodné€ penéz v pokladné. Tak méamé néjaky muze
davat.

Ale muj tatinek nedav4 mamince penize.

Odkud je teda maminka ma?

Od strejdy.

Martinko, vzdyt jsi fikala, Ze tatinek pracuje, tak jak to, Ze nema penizky?

No protoze mé jenom malo.

Hm. Za nékterou praci se asi dava min penéz. Kdo si myslite, ze je chudy
clovek?

No to je prave ten, co nema zadny penize. Jako bezdomovec.

Bezdomovec?



TANA:
TAZATEL:
TANA:
MARLEN:
JAN:
TAZATEL:

MARTINKA:

TAZATEL:

MARTINKA:

TAZATEL:
MARLEN:

TAZATEL.:
MARLEN:
TAZATEL.:
MARLEN:
TAZATEL.:
JARKA:
TANA:
JAN:
TAZATEL.:
JARKA:
TAZATEL.

JAN:
MARLEN:
TAZATEL:
TANA:
JAN:
TAZATEL:
JAN:
MARLEN:
JUSTYNA:
TAZATEL:

Ja uz ho taky vidé€la. On spi v tramvaji, protoze nema domecek. Ani penize.

Jak to?

Protoze je smutny.

ProtoZe nepracuje, tak nema nic.

Ale my mame penize, my nejsme chudi.

A jak jesté ten chudy ¢lovek vypada?

On je moc smutny. Ma staré Saty a pak je mu zima.
Hm... A co by mu pomohlo?

Kdyby chodil do prace.

A muze si ji najit?

Jo. Muize. Ale musi se porad vSude ptat. Jako moje mama, kdyz pijde Filip do

Skolky. Ale mdma neni chudd. My méme penize.

Tak pro¢ bude chodit do prace?

Protoze ona chce. Aby mohla jezdit tramvaji a aby mohl Filip do Skolky.
To jste mi to dobte vysvétlili. A kdo je teda jesté bohaty ¢lovek?
No ten ma zas asi hodné penéz.

A jak vypada bohaty ¢lovek?

Normalné. Jako. Takovou bundu ma a kalhoty a jezdi autem.
Ma 1 takovy prstynky a ma klobouk veliky. A kong.

Vsecko si mliZze koupit.

Jak to, ze ma bohaty ¢lovék tolik penéz?

Protoze dél4 od nevidim do nevidim.

(sméju se) To je taky mozny. Myslite, Ze jsem taky bohata?

Trochu jo asi.

To nevim, jestli si bohata. Ale penize asi mas.

Maém, tak akorat. Co byste chtéli mit za zaméstnani, az budete dospéli?
J& budu pani prodavacka.

Ja budu jezdit sdm tramvajkou, az budu dosp€ly.

Budes ji fidit?

Nevim.

Ja taky nevim. Musim jesté do Skoly.

Ja budu pani ucitelka.

Ve skolce?



JUSTYNA: Jo (smgje se)
TAZATEL: Tak vam drzim palce, aby se vam splnilo to, co si piejete. A dékuju, ze jste si

se mnou popovidali.



Priloha ¢. 8
Skupinovy rozhovor ,,medvédi*“ 10 déti

wewvr

nez tomu bylo v pfedchazejici piiloze.

Klara 5 let 7 mésici a Sebik4 roky 9 mésict

Klara a Sebik jsou sourozenci, kazdy chodi do jiné tfidy. Oba jsou zdravi, vyvoj
probihd v pofadku. Oba rodice k détem pfistupuji oteviené a vstiicn€. Déti piisobi velmi
vyrovnang. Oba rodice pracuji jako zaméstnanci, rodina bydli v byt¢ v centru mésta.Vzdélani

rodici je minimalné stiedoskolské.

Martin 5 let 6 mésictu
Velmi bystry chlapec, zna spoustu véci. Dalo by se predpokladat, Ze s nim rodice ¢asto
mluvi a rozebiraji rizna témata. Martin Zije s rodi¢i a mladsi sestrou v byté nedaleko matetské

Skoly. Matka je na matei'ské dovolené, povolani otce nezname.

Mila 5 let, 10 mésicu
Mila je velmi energicka, vesela divka. Vyvoj probihd normalné. Mila je jedinacek, zije

s rodi¢i v byté. Oba rodice jsou zaméstnanci se stiedoSkolskym vzdélanim.

Franta5 let 1 mésic
Franta je zvidavy vesely chlapec. Je malinko pomalejsi v sebeobsluze, ale to spis§ pro
v potadku, fecovy projev je dobry. Franta vyrasta s obéma rodi¢i a o dva roky mlad$im

bratrem. Oba rodi¢e jsou vysokoskolsky vzdélani,

Laura S Laurou probéhl i individualni rozhovor, anamnézu uvadime v pfiloze €. 5

Tomas5 let 8 mésica
Tomas je velmi energicky a Sikovny chlapec. Je velmi zvidavy. Vyvoj probiha
normalné. Nema zadné zdravotni obtize. Je jedinacek, Zije s obéma rodic¢i. Matka Lukase je

Slovenka, otec Cech.



Viktor 4 roky 7 mésict

Viktortiv vyvoj probiha normalné, jeho fecovy projev je dobry, srozumitelny.

Vyslovnost v poradku. Je ndpadny svym pomalym osobnim tempem, nicemu to vSak nebrani.

Viktor ma dva dospélé sourozence, Zije se svymi rodi¢i. Oba rodice jsou vysokoskolsky

vzdé€lani. O Viktora pecuji s velkou laskou. Ne¢kdy ale za néj délaji véci, které v jejich

nepfitomnosti zvlada sam.

Rozhovor:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

SEBIK:

TAZATEL:

SEBIK:
MARTIN:

TAZATEL:

MILA:

TAZATEL:

FRANTA:

TAZATEL:

KLARA:
MARTIN:

LAURA:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

Déti, pojd'me si trochu popovidat o tom, co maji lidi za zaméstnani. Zkuste si
nejdiiv v hlavickach rozmyslet, jaké zaméstnani maji maminka s tatinkem.

Muj tatinek je kuchat a dokaze uvafit 1 krevetu.

A uz vam n¢kdy doma uvatil krevetu?

No, vaii to v praci, teda v restauraci a uz to uvaril vlastné¢ 2x doma.

Maminka taky varti?

Maminka nevafi, protoZe maminka neni kuchat. J4 nevim, co ona je, protoze ja
to pofad zapominam.

Sebiku (bratr Klarky), ty bys védél, co déld maminka za praci?

Ja bych to védél. Ale ja to nevim.

Tak co jesté¢ mizou mit lidi za zamé&stnani. Tieba Krystof ndm to povi.

Tteba miZou vyrabét truhly.

Nebo délat penize v praci.

Jak d€laji v praci penize?

Kdyz pracujou a dodé€laj to, tak dostanou v praci ty penizky od ty pani.

Od jaké pani?

Ne, to dostanou z bankomatu.

Na co se vydélavaji penize?

Tteba jet do Italie.

Ne, na ndkup se vydélavaji penize. JdeS do obchodu a tam plati§ téma
penézma, co maj rodice z prace.

Jeste, jeste, truhlar dela sklo.

Truhlaf, nebo sklenai?

Sklenaf.

7ot wiw



MARTIN:
KLARA:

TAZATEL:

KLARA:
SEBIK:

TAZATEL:

TAZATEL:

MARTIN:
FRANTA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

MARTIN:
FRANTA:

TAZATEL:

KLARA:
FRANTA:
MARTIN:

TAZATEL:

KLARA:
FRANTA:

TAZATEL:

LAURA:
FRANTA:
KLARA:
MARTIN:

TAZATEL:

MILA:

Vsechny dievény véci.

Pani ucitelko, v masu jsou bilkoviny.
A kdo pracuje s masem?

M Petr tata. On je ten kuchar.

A penize se davaj 1 do mekace.

AnNo, i Vv restauraci se musi za jidlo platit. Kde jesté musime platit?

Tak si to rozmyslete, j4 se zatim zkusim zeptat jeSt¢ na néco jiného. Proc

myslite, Ze lidi tu praci délaji?

No ja jsem to fikal. Aby vyd¢lali penize.

Jo, aby m¢li penize a mohli platit a chodit do obchodu.

A jesté kvili né€emu dalSimu délaji zaméstnani?

No to je teda hodné tézky..

Je ... tak zkuste poptemyslet. Pro¢ tieba chodi do prace pani ucitelka?

Aby mohla hlidat déti.

Aby stihla jit pak domi.

Dobte. Pro€ to ta pani ucitelka jesté déla? Pro¢ je hlida, hraje si s nimi, proc je
néco uci?

ProtoZe aby nebyly samy.

ProtoZe potiebuje mama pracovat.

Aby déti nezlobily.

To je vSechno pravda. Myslite si, Ze to ta pani ucitelka mize délat pro to, ze ji
to bavi? Ze ma radost z toho, kdyz je s détmi a n&co s nimi déla?

Neee.

Muze ji to bavit.

Myslite, Ze to pani uéitelku BoZzenku s vami bavi ve t1id&? Ze se ji tam s vami
1ibi?

Jo, to jo.

Ja nevim.

Ja to taky nevim.

Ja taky ne.

Myslite, Ze mé to s vami bavi?

Jo, Tebe jo. My t€ méme radi



TAZATEL:

Bavi m¢ dé€lat pani ucitelku. Tak vidite, dospélaky muze jejich zaméstnani
bavit. Zeptam se jeSt¢ na néco dalSiho. Myslite, ze prace, kterou délaj vasi

rodice, ze je to bavi?

KOLEKTIVNE, ne. Jen Laura fekla, 7e rodi¢e prace bavi.

TAZATEL:
KLARA:
MILA:

A co by bavilo jednou vés, az budete velci?
Ja bych chtéla byt pani instruktorka lyzovani, az budu velka.
A ja budu pani ucitelka.

(Pridavaji se i ostatni divky — cht&ji byt pani ucitelkou.)

SEBIK:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
SEBIK:
TAZATEL:
SEBIK:
KLARA:
TOMAS:
TAZATEL:
TOMAS:
TAZATEL:
TOMAS:
TAZATEL:

FRANTA:
TAZATEL:
VIKTOR:

TAZATEL:
VIKTOR:

TAZATEL:

MARTIN:

A ja budu lego star wars.

To bude tvoje prace?

On bude asi stavét hracky lego star wars.

Sebi, budes je vyrabét?

Ne, ja budu ten lego star wars ohnivy hracky sbirat.

A budes mit i né¢jakou praci?

Jo, budu star wars robot.

(sméje se) On je malej.

Ja vim, ja vim. Az budu velkej, budu polda.

A co budes d¢lat, jako pan policista?

Budu chytat zlodéje.

Jesté néco dalsiho?

Polda jesté zachranuje lidi.

No to je krésa... Lukas by chtél zachranovat lidi, to je hezké. A kdyz za to jeste
budes dostavat penizky, tak to bude parada, vid’?

A ja chci byt fidi¢ formule.

Viktore, co ty znas za povolani, nebo zaméstnani?

Znam, jak moje mama v praci u¢i. Ale ona uci velky déti, Skolaky, takovy
slova fikat a psani.

A co tata?

Tata pracuje ve svy praci. Nevim, co. Nebo jesté opravuje vytahy.

nam pomaha?

Pani ucitelko. Ale ja jsem vidél v televizi, jak poldové honili sktitky a kdyz je

chytili, tak je dali do vézeni a bylo.



TAZATEL:

MARTIN:
LAURA:
KLARA:

TAZATEL:

MARTIN:
KLARA:

MARTIN:

TAZATEL:

LAURA:

TAZATEL:

TAZATEL:

MILA:

TAZATEL:

MARTIN:
KLARA:
MARTIN:

TAZATEL:

MILA:

TAZATEL:

MILA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

MARTIN:

Asi skiitkové kradli, nebo n&jak jinak Skodili. VEdeli by ste o nékom dalSim,
kdo nam krom policistd pomaha?

Zachranafi.

Hasici.

No pan doktor.

No ano. Co doktofi v§echno 1é¢i?

Lidi.

Chiipku.

- Zloutenku.

- Bficho.

- Zuby.

- Anginu.

Pani ucitelko, moje mama jde dneska k zubafi, protoze ji bolej dva zuby.

Pan zubat za to pak taky dostane penizky?

Neee.

Ja myslim, Ze ano. Je to pfece jeho zaméstnani.

- Po 12 minutach pauza na WC.

To nédm to povidani hezky jde. Zkuste mi jest€¢ odpoveédét na jeden tézky dotaz.
Védeli byste fict, kdo je chudy a kdo bohaty ¢lovek?

Chudy clovék je, Ze je smutny.

Pro¢ je smutny?

Ja bych néco védel.

ProtoZe nema penize.

To jsem chtél fict.

To jste fekli spravné. Chudy ¢lovek totiZ nema penize. Vite proc?

Moje maminka a tita neméli svatbu. ProtoZe maminka méla svatbu s mym
strejdou a pak uz s tatinkem ne. UZ neméli penizky.

Hlavné, Ze je jim spolu dobfe, nemusi mit spolu svatbu. Na jiné véci penizky
maji?

To jo.

Proc¢ chudi lidé nemaji penizky?

Chudej nema penize, protoZe mu je ten bohatej ukradl.

Myslis, opravdu?

Zlod¢j by mu je ukradl.



TAZATEL:
MARTIN:
LAURA:
TAZATEL:

KOLEKTIV:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:

MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:

MARTINKA:
TAZATEL:
MARTINKA:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:
MARTIN:
TAZATEL:

Kdo je bohaty, krade penize chudému?

Jenom, kdyby to byl zlod¢;j. Jinak ne.

Ne, chudy je pro to, ze nechodil nikdy do prace.

To je taky mozné. Déti a mize se stat, ze nékdo chodi do prace a i tak je
chudy?

Ne.

Jo. Mij tatinek je chudy a ptitom pracuje.

Martinko, co tieba tatinkovi chybi, kdyz je chudy?

On nema penize.

To se taky nekdy mtze stat. Myslis, ze tatinek je smutny, jak tady déti fikaly,
ze kdo je chudy, tak je smutny?

Jo.

Myslis, Ze by mohl byt z né€eho vesely, 1 kdyz je chudy?

Ne e

Muze byt tieba vesely z toho, Ze ma tebe?

Jo, to jo.

Tak vidis, to jsem rada. Vidite, déti, i Cloveék, ktery neméa moc penéz, mize mit
Z néceho nebo n€koho radost. Marti, myslis, Ze by Slo néjak udélat, aby tata
nebyl chudy?

Ze by vydélaval v praci lepsi penize.

Tteba nékdy bude.

Jo, bude.

A co bohaty ¢lovék? Jakou ma praci.

Je kuchat, nebo lyzuje, nebo fidi autobus nebo tramvaj, nebo je pan ucitel.

Péni ucitelé a pani ucitelky jsou bohati?

No... Joine.. to je tézky. Naptl bohaty a napiil nebohaty.

Ja jsem bohaty.

Myslim, ze nemusime byt Gplné bohati. Hlavné, kdyz nejsme ani tplné chudi.
Staci, aby nam zbylo trochu penizkil i na néjaké radosti. Dékuju za rozhovor,

déti.



Priloha ¢ 9.

Polostrukturovany rozhovor - Klara rozhovor ¢. 2:

TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:

TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:

KLARA:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:

TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:
TAZATEL:
KLARA:

Pamatujes, jak jsem se ptala, co déla mama a tata? To jsi mi uz fikala.

No ale ja nevim, co déld moje mama.

Tata jsi fikala, Ze dé€la toho kuchare.

Jo, umi kraba a $Sneka. A mama, ta zase pracuje v praci. Musime jet tramvaji a
pak zase pésky.

A ty jsi tam n€kdy byla? U mamy v praci?

Hm.

A co tam dé¢la?

No, Ze d€la néco na pocitaci.

Jo na tom pocitaci vlastné. Tys vlastné tikala, ze pak uz nevis, vid? No to
nevadi. A mysliS si, Ze md méma tézkou praci?

No, bude mit miminko.

Jo, miminko? A bude potom taky chodit do prace?

No, bude hlidat miminko, takze myslim, Ze ne.

Ne, asi ne. A jak jste minule fikali, Ze ty penizky jsou z prace, tak odkud bude
mit mama penize, kdyz bude doma s miminkem?

No, hm (zamysli se) ja jsem jednou slySela od taty nebo od mémy, ze kdyz se
nékomu narodi miminko, tak uz bude chodit jeden den do tatova prace tata a
druhy den do maminciny (usmiva se, asi je spokojena, jak to dobfe vymyslela).

Jo, jakoze tata bude chodit i do tatovy i do maminy prace?

Jo.

Abyste méli penizky i z maminy i z tatovy prace?

Hm, ale je$té nema biisko.

A co babicka? Chodi do prace?

No, babicka Anicka chodi do préce, babicka Dasa chodi do prace a nejstarsi
Z na$i rodiny je babicka Vlasta.

A ta chodi do prace?

Ne.

A odkud ma penize, kdyz nechodi do prace?

No ona je moc moc stara.

No ale taky potiebuje asi penize, ne?

Hm... J4 nevim, odkud bere penize.



TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

Ale ma je... Neni asi upln¢ chuda. Nebo je?

Neni. A je stra$n¢ stara.

Mozna, Ze ji nékdo pomaha s tim.

No moje babicka Dasa ma maminku a to je Vlasta. Vlasta jesté méla Marka,
ale ten ji umftel.

To byl dédecek?

Jo.

Ktera prace si myslis, ze je té¢zka?

Hm, kuchafi.

Kuchati maji tézkou praci a kdo jeste?

(dlouho pfemysli) Lyzafi.

A kdo ma lehkou praci?

Doktorka.

Doktorka ma lehkou praci? Jak to?

No protoze kdyz je nékdo nemocnej, tak ona mu da néjakej 1ék, a potom uz je
zdravej a je to. To je dost lehka prace.

Aha... No a neni teda lehky taky, kdyZ si n€kdo fekne, Ze chce néco uvafit, tak
to kuchaf uvafi a uz je to hotovy?

(dlouho pfemysli) No, pro tatu to je lehky. ProtoZze on dokaze uvaftit i zmrzlinu,
krevetu, Sneka.

TakzZe, kazdopadné&, podle Tebe doktofi nemaj téZkou praci.

Prosté to udélaj a je to hotovy.

A od koho maj doktofi penize za svoji praci?

No od lidi dostanou penizky za to, jak to ud¢la;.

Jakoze od téch nemocnych?

No, hm, jo.

Za kazdou praci se dostavaj penizky?

Ne.

Ne? A za kterou ne?

No hm... za za za... za lyZovani.

Za to lyzovani se naopak musi platit, vid’?

Jo.

A komu?

No... lyzkafi.



TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

KLARA:

TAZATEL:

Hm. A jak jsme se bavili o téch chudych lidech, tak pro¢ myslis, ze ti chudi
nemaji praci?

No asi jim to n¢kdo ukradne, nebo naopak ptedstiraj, ze chodi do prace a maj
umély penizky.

Umély penizky? A ty maj od koho?

No ty si vyrobjej.

Aha... No to je ale podvadéni, ne?

Ano.

A na to nékdo piijde?

Hm, policajti, kdyz zkousi... kdyz zaplati, tak to, kdyz zaplati policajtovi, tak
to. Mozna, kdyby, mozna takovym tim stfibrnym papirem a ptedstirali by, Ze je
to penizek. Ale kdyby se to dozvéd¢li, tak by ho, tak by mu dali vyhubovéni,
nebo by ho, kdyby to byl zlod¢j, tak by, tak by, tak by piedstiral, Ze je clovék.
A jesté mi fekni, kdyz tomu chudymu ¢lovéku n€kdo vzal tu préci, tak on si
nemuze najit jinou?

Hm, kdyby bylo vSechno obsazeny, tak ne a kdyby ne, tak jo.

A jak si lidi hledaj praci?

No, Ze by tieba mohli, ze by vSude se zeptali n¢jakych, jestli nékdo uz nechodi
do téhle prace.

Aha, tak musi hledat do ty doby, dokud nenajdou, jo?

Ano.

A az takovou praci najdou, tak uz nebudou chudi?

Ne.

Dobte. A co je podle tebe jeste tézka prace krom kuchate?

Hm, nemocnice.

Ale vzdyt jsi tikala, ze doktofi nemaji téZkou préci...

(usmiva se zamyslen€) Policajti.

Maj té€Zkou praci, jo?

Jo.

A mozna kazda prace je néjak nécim tézka.

Hm. A jedna je nejlehci.

A to je ktera?

Zubafi. Jenom vyvrtaj zub a je to.

Myslis, ze za kazdou préci se dostava stejné penéz?



KLARA: Hm, mozna ti1, nebo dva.
TAZATEL: A za kterou se dostava vic, za kterou min?
KLARA: Za min se dostdva u zubafe a za vic hmmm... u pana kuchare.

TAZATEL: Dobfe teda, tak ti dékuju, to je zatim vSe, co jsem potiebovala védét.



Priloha €. 10:
Skupinovy rozhovor ,,Vcelky“ 3 déti
Kamila 5 let 9 mésici

Osobni anamnéza: Kamila je velmi veseld, bezprostiedni divka. Rada se pousti do
komunikace s dospélym i détmi. Bez problému vyjadiuje své mySlenky, dokaze reagovat na
otazky. V kolektivu déti je oblibend pro svou veselou povahu a nekonfliktnost. Re¢ovy projev
je velmi dobry, ma nepatrny problém s vyslovnosti sykavek.

Rodinna anamnéza: Divka vyrista jako jediné dité v uplné rodin€ v méstském
prostiedi. Rodina je dobie ekonomicky zabezpegena. Oba rodi¢e pracuji u policie CR.
V kontaktu s Kamilou se jevi byt oba velmi vstiicni a vyrovnani. Rodina patrné travi spole¢né

veskery volny ¢as velmi aktivné (zejména sportovni aktivity), o ¢em Kamila ¢asto mluvi.

Gréta 6 let 1 mésic

Osobni anamnéza: Grétka je tiché dévce, které mélo jest¢ do nedavné doby problém
s komunikaci v ¢eském jazyce. Zejména v predskolni tfidé v tomto Skolnim roce se vSak
v tomto ohledu velmi vyrazné€ posunula kuptedu. Mnohem lepsi ovladani Cestiny se vyrazné
odrazi v jejich rozvijejicich se vztazich s vrstevniky. Dobte uz ¢esky rozumi a dokaze
odpovidat, prestala se stydét. Détmi je pfijimana velmi pozitivn€. Kognitivni rozvoj je na
normalni Grovni. Divka rada kresli a ma rdda ndmétové hry s ostatnimi divkami.

Rodinna anamnéza: Divka vyriistd v Gplné rodin¢ se star§im bratrem taktéZ ve méste.
Otec je jedinym zivitelem rodiny, matka je v domécnosti, v soucasnosti podle slov Grétky
studuje Cestinu (pravdépodobné pro cizince). Jesté v lofiském $kolnim roce vyuzivala rodina
pro komunikaci s mateiskou $kolou sluzeb tlumoc¢nice, letos uz tento kol zvlada matka sama.
Tuto projevenou snahu mizeme také chépat jako velky zajem matky o svou dceru. S otcem se
v matetské Skole nesetkavame, predpokladame, Ze je to z diivodu velké pracovni vytiZenosti.

Moznym, avSak nepodloZzenym diivodem by mohla byt 1 neznalost ¢eského jazyka.

Maty 5 let 8 mésicii

Osobni anamnéza: Maty je Sikovny zvidavy chlapec s naturelem vyhledavajicim
fyzickou aktivitu. Je ptatelsky a nekonfliktni, v kolektivu déti taktéz velmi oblibeny. Je
zéarovein velmi svédomity, rad ,,dotahuje véci do konce®. V fecovém projevu nema problém,

dobfte vyjadiuje svoje mysSlenky a rozumi instrukci. Ma problém s vyslovnosti ,,R“ a ,,L*.



Rodinna anamnéza: Chlapec vyristd v uplné rodin¢ se starSim bratrem v méstském

byté. V matetské Skole pfichdzime do kontaktu s obéma rodici, oba se k Matymu chovaji

vstiicné a trpélive. Z pohledu ucitelek ma Maty dobré a podnétné domaci prostiedi.

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:
KAMILA:
TAZATEL:
KAMILA:
TAZATEL:
MATY:

TAZATEL:
MATY:
KAMILA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:
GRETA:
TAZATEL:

Déti, chodim jesté do takovy Skoly pro pani ucitelky a tam mam splnit ukol,
kdy se mam ptat déti na véci o praci a o povolanich. Abychom védé¢li, jak vas
nékteré véci mame ucit. Tak bych byla rada, kdybyste mi na n¢jaké véci fekly,
co si myslite. Tak mi zkuste tfeba fict, vite, co maji mama s tatou za
zaméstnani?

Moji, moje mama je policajtka a muj tata je taky policajt, ale moc v tom
policajtim nechodi. Nechodi v tom.

A oni jsou stejni policajti, nebo déla kazdy néco jinyho?

Ne, kazdy dé€la néco jinyho.

A co d¢laj? Vis to?

Ne. Nevim.

To nevadi.

Moje méama je poStacka a mij tata prodava sportovni véci. Protoze on prodava
na hokeji.

A co vSechno dél4 postacka?

Dorucuje dopisy.

Klidn¢ mizZe n€kdy dorucovat i vajicka.

Vajicka? Hlavné asi o Velikonocich, co? (smich) A co Gavharka?

Moje mama chodi do Skoly a uci se tam Cesky.

Jo a co déla tatinek?

On déla... Pracuje. Na pocitaci.

A nevis, co na tom pocitaci déla?

Néco si tam pise.

A byla jsi nékdy za nim v préci?

Jednou.

A jak to tam vypada?

Hezky.

A co tam maj vSechno?

Jenom pocitace.

Bavila by vés takova prace? Na pocitaci?



KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:
GRETA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

GRETA:
KAMILA:
MATY:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

GRETA:
KAMILA:
GREA:
MATY:
GRETA:

TAZATEL:

KAMILA:
MATY:

TAZATEL:

Jo. Moje mama kdyz chodi do prace, tak tam ma taky samy pocitace a jednu

galerii a tam teba si mlize zacvicit. ProtoZe nemdme galerii doma takovou.

Tak rodice jako policajti musej asi trénovat hodné, vid’?
Hm. Maminka pracuje na policii jenom nékdy.

A kde pracuje jindy?

Jinak pracuje ve svi praci.

A na policii to neni jeji prace?

Myslim, Ze je, nevim.

Ty mozna myslis$ v praci, jako v kancelari?

Hm, jo.

Pro¢ rodice tu praci délaji? Pro¢ maji to zaméstnani?
To nevim.

Ja to vim, protoZe dostavaji penize.

Ano. A od koho je dostavaji?

Tteba kdyz... z banky.

Jak se dostanou do banky ty penize? Kdo je tam pro rodice da?
Ti, co tam pracujou Vv ty bance.

Aha. A myslite, Ze to rodiCe bavi, ta prace, kterou d¢laji?
Ne.

Ne.

A to ja nevim.

Myslis, Kristy, Ze tatu nebavi dé€lat policajta?

J4 to asi nevim.

Tesi se do prace?

My tata vibec.

Moje maminka musi vstavat rano brzo.
A moje maminka musi vstavat nejdiiv.
Moje maminka taky.

A muj tata vstava nejposlednéjc.

Maty, mama asi taky vstava hodné brzy, aby mohla roznéset postu, ne?

Nebo ty vajicka.
Hm.

A kdyz dostavaj rodiCe v praci ty penize, tak k cemu je potiebujete?



MATY:
GRETA:
MATY:
KAMILA:
MATY:
GRETA:
KAMILA:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

kolektivné:

TAZATEL:

GRETA:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

MATY:
GRETA:

TAZATEL:

GRETA:

TAZATEL:

GRETA:

TAZATEL:

KAMILA:
GRETA:
MATY:
KAMILA:
GRETA:

Kdybychom si néco koupili.

No, miizem néco koupit.

Tteba bonbon.

Tteba bychom si mohli koupit hracky, tieba stavebnice, knizky, hodiny.
Nebo dim.

Nebo auto.

Nebo backory, nebo ponozky.

A co se musi porad kupovat a platit?

Bonbony (sméje se).

Bonbony, jasné, to je dilezity. A co jest¢ kupujou potad rodice?
Auta.

Auta? No tak to se mate dobie (smich).

A jesté muzou kupovat takovy hracky, lod¢.

Jo. A jidlo tfeba taky.

Gumicku a sponky.

A musej se platit penizky za to, abyste mohli bydlet?
Jo.

A je to hodné penéz?

Jo! My hodné.

A co stoji malo penéz?

Tteba jednu korunu?

No, tfeba. Co stoji malo penéz.

Stovku.

J& jsem vidéla néco takovy tenky jako... (zamysli se)
N¢gjakou sladkost?

Ne.

Hracku?

Jo. To sviti a stoji Sest korun.

Hele a vy mate doma dost penéz?

Jo, dost.

My méame malo penéz.

My méame taky malo.

Hm, trosku tak akorat méme, kdyz si to nasi spojej.

Muj tata ma jen troSku penéz a muj tata vibec.



TAZATEL:

GRETA:
KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:
GRETA:
KAMILA:

MATY:

TAZATEL:

KAMILA:
MATY:

TAZATEL:

GRETA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

TAZATEL:

KAMILA:
(smich)

TAZATEL:

Jak to? Protoze mama chodi do ty Skoly? Tak ji asi penize nedavaji, co?

Ne, tam se jenom uci.

Takze si nic nemize koupit.

A vite, kdo to je chudy Clovek?
Jo.

To je bezdomovec.

A my, kdyz jsme byli na horach, tak jsme mohli koupit lizatko, stalo malo

korun.

Nebo mrtvej clovek.

No, spi§ mi feknéte, co ten chudej ¢lovek, nebo bezdomovec. Jak vypada? Kdo

to je?

Ma tplné€ Cernou plet’ (ukazuje rukama, jako by se chtéla umazat).

A ma vousy (smé&je se).

No asi musi mit vousy, protoze se tfeba nema kde oholit, Zejo? A proc€ je

chudy? Pro¢ nema dim?

Nema jidlo, nema penize.

Jak to, Ze nema penize?

ProtoZe si nevydélava v bance, voni je tam nepusti.
Pro¢ nevydélava penize?

Nemtize nikam jet.

No, to nemUiZe, protoZe je nema. A pro¢ je nema?
ProtoZe moc nepracuje v bance a protoze...

Proc¢ nepracuje teda? Nemtize jit do prace?

Ne.

Proc?

Protoze si to tam nezaplatil.

V praci si to musis zaplatit, abys tam mohla jit?
Hmmm.. (pokr¢i rameny)

Mohl by si takovy bezdomovec najit praci?

Zamysli se, odpovidaji, ze ne.

Chudék... A co se s nim stane, kdyZz nebude mit praci?

Zemfie za chvilku.

A to je legracni, kdyz zemfie ¢lovek?



kolektivné:

TAZATEL:

TAZATEL:

KAMILA:
MATY:
GRETA:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

kolektivné:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

GRETA:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

MATY:

TAZATEL:

MATY:
GRETA:

TAZATEL:

MATY:
KAMILA:

TAZATEL:

KAMILA:

TAZATEL:

TAZATEL:

Ne, neni... (odmlci se)

A kdo jesté nechodi do prace?

Tteba déti nechodi do prace, ze?

ProtoZe jesté nejsou obrovsky.

Bezdomovec.

Rodice.

Rodice nekteti? A ktefi rodi¢e nechodi do prace?

Moji chodi.

A predstavte si takovou starou, Uplné stafiCkou babicku. Chodi ta do prace?
Ne.

Odkud ma penizky?

Tteba Ze ji je n€kdo da?

A kdo?

Tteba moje maminka moji babicce dava penize.

Jo, takZe tfeba maminky a tatinci poméhaj babickdm a dédeckiim.

A u nés to je obracené. (usmiva se)

Jak, obracené?

Ze nam babic¢ka dava penize.

Jo, tak to mas dobry. A babicka tvoje pracuje?

Hmm, ne.

A odkud maé penizky?

No to ja nevim.

Asi ji dava dédecek.

Asi, mozna.

Ale dédecek uz neexistuje, ten je v nebi.

Muyj dédecek je taky v nebicku a mam jesté babicku hodné starou Ludmilu.
Tak to zkuste vymyslet, kdo by mohl davat ty babicce penize?

Tteba rodice.

Tteba rodice. Ale M ted’ fekl, ze babicka dava penize jim, Ze je to u nich
obracen¢.

(ptemysleji)

No, tak kdyz babickdm nedévaji penize rodice, tak tieba nékdo jiny. Tieba

néjaké urady?



KAMILA:  Nebo od policajta.

TAZATEL: No, to nevime. Ted jsme si fikali, kdo je chudy, tak mi jesté zkuste fict, kdo je
bohaty ¢lovek.

kolektivné: ~ No kral tieba je bohaty. Kralovna, princ, princezna.

KAMILA:  Obr (sm¢je se).

TAZATEL: Tak to jsme v pohadce tak trochu. A kdo jesté je bohaty? Nebo jak vypada
bohaty ¢lovek?

KAMILA:  Tteba to mize bejt zlej padouch a ukrade v§em lidem penize. To jsem vidé€la
V pohadce.

TAZATEL: A myslis, Ze to tak je i ve skutecnosti?

KAMILA:  Jo.

TAZATEL: takze ten bohaty ma penize z toho, Ze je ukradne n€komu?

KAMILA:  Jo.

Prichazi ostatni déti, musime rozhovor ukoncit

TAZATEL: De¢kuju, déti. Priste si jesté popovidame.



Priloha ¢. 11:
Rozhovory - MS venkov celkem 13 dé&ti

V matetské Skole, kterd byla svolna pro spolupraci s ndmi jsme vSak i navzdory
anonymit¢ dostali minimum informaci. Uvadime pod pseudonymy vék déti, témét vSechny
dotazované déti (az na Tamarku, ktera Zije s matkou u babic¢ky) vyrustaji v tiplné roding,
rodiny jsou vesmes dobie zabezpecené. Dalo by se predpokladat (v nekterych piipadech se to
potvrdilo), ze jde povétSinou o mladé rodiny, které se odstéhovaly z velkomésta na klidné;si
venkov do vlastnich nemovitosti.

Rozhovory probihaly ve ¢tyfech etapach po skupinkach se 3-4 détmi. Neuvadime
Casto se opakujici odpovédi. Pouze vysek pro nas vyzkum zajimavych odpovédi.
Soucasti rozhovort byli tito respondenti:

AMALKA (6 let 3 mésice)
MAGDA (6 let 3 mésice)
ALENKA (6 let 4 mésice)
MAREK (6 let 2 mésice)

ZOE (5 let 7 mésica)

ELVIRA (5 let 1 mésic)
KLAUDIE (4 roky 10 mésicit)
OLIVER (6 let 7 mé&sict — odklad)
TAMARKA (6 let 9 mésict — odklad)
VERKA (4 roky 11 mésicii)
ADAM (5 let 4 mésice)

BOREK (6 let 6 mésici)

MILAN (6 let 1 mésic)

Uryvky z rozhovorii:

ZOE: Moje maminka je ucitelka a tatinek prodava koberce v Praze. Taky je v Praze,
jako ty. Maminka na Praze

AMALKA: Moje maminka maluje déti a tatinek je zase v jiny praci. Maluje jim néco na
oblicej. Kdekoliv.

ELVIRA: Maminka je zdravotni sestra a rehabilituje.

ZOE: A jeji tatinek je uplné to samy. Masiroval nasi mamu.

AMALKA: A moje maminka je je§té navrhatka.

MAREK: M1y tata jezdi do prace a prodava penizky na jidlo. Mdma uklizi.

ZOE. Jo, ve Skole.

TAZATEL: Proc lidi chodi do prace?

ZOE: Aby ndm détem vyd¢lali penizky. Aby nebyli chudi. A nebyli z nich Zebraci.

Nikde nejsou zaméstnany.



TAZATEL:
AMALKA:

ZOE:

AMALKA:

MAGDA:

AMALKA:

ZOE:

AMALKA:

TAZATEL:
AMALKA:
TAZATEL:
AMALKA:

ZOE:

AMALKA:

TAZATEL:

ZOE:

ALI:
VIKY:

TAMARA:
TAZATEL:

MAGDA:

KLAUDIE:

MAGDA:
ALL:

AMALKA:

Pro¢ chudi nechodi do prace?

Protoze na to nemaj penize. Aby si tu praci mohli koupit.

A musej mit na to povolani. Méli bychom Zebrakiim pomoct. Dat jim vlastni
penize.

Bohaty je zly a chce si vSechno nechat. A nebo je mize nékde vzit.

Ja myslim, Ze si je vydéla v praci

Tteba kdyz najdete na zemi hodné penéz, tak si je miizete vzit, protoze uz
nejsou nikoho. Tieba jsou, ale my uz ho nenajdem. Tteba by byl n¢kde daleko.
Nebo umftel.

A Vis, co se stalo jednou moji mamé? Ze ona si chtéla jednou vybrat penize, Ze
dala 300 potom dala 50 a ziistalo jenom nula a nic ji to nedalo.

Jak to, Ze uz tam nebyly zddny penizky?

Ja nevim. Tak asi musi znova do préce, vydélat.

A vSichni bohati jsou z1i?

Nekteti tfeba nemusi.

Ale musi. KdyZ nékdo n€komu nechce ptijcit, tak se mu fika tteba krkoune.
V3ichni bohati nemusi bejt zli. N&kteti si je mizou i vydélat, my vSechno

nevime. MUj tata je bohatej, ale hodnej. Protoze on ptijjcuje mame.

Co je drahy?

Ja vim co je drahy. Néco, co neni ve slevé.

My tatinek jezdi do prace a tam 1é¢i lidi. Jezdi do nemocnice do Prahy.

No a hadej co. My jsme se narodily skoro ve stejny den a v jedny nemocnici a
vi$, kdo to udélal, kdyz jsme se narodily? Alenky tata.

Maminka je pani feditelka dole (ve Skole).

Moje mamka chodi do prace a pecuje tam o stary lidi.

Pro¢ to délaji?

Aby méli penize.

Aby neumfeli.

Aby kupovali jidlo.

Aby mély dobrej dobytek.

Kdyz je nékdo zavislej na nakupovani, tak mu pomuize navrhar.



ALL:

TAZATEL:

ALL:
MAGDA:

TAZATEL:

Kolektiv:

TAZATEL:

ZOE:

TAZATEL:

VERKA:

TAZATEL:

MAREK:

Tazatel:
OLIVER:

AMALKA:
TAZATEL:
AMALKA:

ALL:

TAZATEL:

ALLI:

TAZATEL:

ALL:

TAZATEL:

ALL:

TAZATEL:

ALL:

TAZATEL:

ALL:

Jednou nam tata vypravél, ze pana, Ze mu néco udélal had (otec 1ékar).

K ¢emu jsou potiebné penize?
Za penize se kupuje dobytek, nabytek a zvirata.

Miizes si koupit krajinu.

Platite za to, Ze bydlite?
Jo.
A za co tam platite?

Za nabytek.

Co hracky? Jsou drahé, nebo levné?
Oboji.
Co je drahé?

Diim, pidno.

A co je levné?

Pastelky.

Moje maminka je bud’ skladatelka, nebo dirigentka.
Odkud dostava maminka dirigentka penize?

Nevim, asi z banky, nebo z penézenky.

A moje maminka je prezidentka.

Prezidentka? Jakoze nékoho tidi?
Jo. V3echny lidi tady.
Jako ve §kole?

Ne. Jako vSechny lidi. Ona je prezi.. ona je prezidentka.

Tady v Hornidolni tidi vSechny lidi?

Jo. Ona vSem 1ik4, co maj d¢lat a jak se maj chovat. Tieba uklidit silnici.
Jo, takZze maminka je spiS starostka v Hornidolni.
Ano.
A co vSechno d¢la?

No vSem fikd, co se smi a co ne. O v§em rozhoduje.






Priloha ¢. 12:
Informovany souhlas k rozhovoru s Vasim ditétem

Mili rodice,
rada bych s Vasim ditétem uskutec¢nila kratky rozhovor ke své diplomové praci.
Soucasti jejiho vyzkumu jsou rozhovory s predSkolnimi détmi mapujici povédomi déti o
nékterych socialnich jevech v nasi spolecnosti. Zejména jde o to zjistit, zda a jak déti vnimaji
zdroj pfijmu rodiny i ostatnich lidi. Z rozhovoru pofidim zvukovy zdznam, ktery po
zpracovani dat smazu.
Cilem neni zjistit ekonomickou situaci rodiny, ale zpisob, jak déti obecné rozumé;ji penéziim

a zdrojum piijmu.

V naptl volném a naptl fizeném rozhovoru kladu détem otazky typu:
Jaké zameéstnani ma maminka, tatinek?

Co maminka s tatou v zaméstnani délaji?

Kde se berou?

Jaké povolani bys chtél/a jednou délat?

Co vSechno se v takové praci déla?

Jak podle tebe vypada chudy/bohaty ¢lovek?

Pro¢ je n€kdo chudy a n€kdo bohaty?

Vysledky prace budou zpracoviny ANONYMNE. Nikde se neobjevi jméno ani jina

identifikace ditéte, ¢1 rodiny.

Podpisem potvrzujete souhlas s uskute¢nénim rozhovoru.

Za pomoc a spolupréci predem dekuji.

Nikol Tomaskova podpis rodice



Obrazek ¢. 1:

[lustrace povolani — divka 4 roky 11 mésicti

Maminka uci deti anglictinu a tanecky a vyzvedne mé po obédé a jedem do ty skoly

Obrazek ¢. 2

[lustrace povolani — chlapec 6 let 1 mésic

M: tata je uvniti- a pracuje na pocitaci.



T: Co tam déla?
M: vydélava penize

Obrazek ¢. 3:
[lustrace povolani — divka 6 let 3 mésice

Moje maminka je pani reditelka ve Skole, sedi za katedrou a deti maji zrovna prestavku.






