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Abstrakt:

Tato bakalarska prace se zabyva vzdélavanim socialné znevyhodnénych zaka, konkrétné pak
zaku studujicich na tiech vybranych $kolach, jez jsou ¢leny spolku Liga komunitnich $kol, ktery
se zamé&fuje na komunitni a inkluzivni vzdélavani. Teoreticka ¢ast se vénuje charakteristice
socidlniho znevyhodnéni a jeho vlivu na vzdélavani zaka, jiz pochazi z rodin s nizkym
socioekonomickym statusem. Dale se zabyva nerovnostmi ve vzdélavani a inkluzivni edukaci.
Cilem praktické casti je kritické posouzeni, zda se zdklim studujicim na tfech vybranych
Skolach dostava kvalitniho inkluzivniho vzdélani, jez by jim mélo pomahat v ptfekondvani

handicapt s cilem plnohodnotného zaclenéni se do spolecnosti.

Klicova slova:

Socidln¢ znevyhodnény zak, socidlni exkluze, nerovnost ve vzdélavani, inkluzivni vzdélavani,

komunitni Skola, Liga komunitnich $kol, segregované skoly.



Abstract:

The thesis deals with the education of socially disadvantaged pupils, specifically pupils
studying at three selected schools that are members of the ,,Liga komunitnich $kol“(The League
of Community Schools), which focuses on community-based and inclusive education. The
theoretical part analyzes the social deprivation and its impact on the education of pupils who
come from families with low socioeconomic status. It also discusses disparities in education
and inclusive education. The practical part is critical to assessing whether pupils studying at
three selected schools receives a quality inclusive education, which they should help to

overcome their handicaps to full-fledged integration into society.

Key words:

Socially disadvantaged pupils, social exclusion, inequality in education, inclusive education,
community school, ,,Liga komunitnich skol* (The League of Community Schools), segregated

schools.
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UvVOoD

Tato bakalarska prace se vénuje vzdélavani socidlné znevyhodnénych zakt, konkrétné pak
edukaci téchto zaki na Skolach patticich do spolku Liga komunitnich $kol, ktery se zamétuje
na inkluzivni a komunitni vzdélavani. Cilem prace je zjistit, zdali $koly tohoto spolku
inkluzivné vzdélavaji své zaky, a maji tak vliv na jejich plnohodnotné zaélenéni se do
spolecnosti.

V prvnich kapitolach teoretické Casti popisuji vyvoj specidlni edukace a proménu piistupu
spolecnosti k zak@im vyzadujicim specialni péci.! Zaméiuji se na specifika Geského
vzdélavaciho systému a na potize, jez pfindsi nerovny piistup ve vzdélavani. Dale se vénuji
problematice socidlniho znevyhodnéni, konkrétné se orientuji na socialni znevyhodnéni zakt
pochazejicich z rodin s nizkym socioekonomickym statusem nebo ohroZenych socialné
patologickymi jevy. Popisuji obtiZze, s nimiz se tito Zaci dennodenné¢ setkéavaji, pficemz se

zamétuji na rizika, jeZ pro tyto zaky predstavuje selektivni systém.

V druhé poloving teoretické ¢asti popisuji specifika inkluzivniho vzdélavani a jeho vyhody, jez
pfinasi pro celou spole¢nost. Dale zde vymezuji zéakladni inkluzivni principy. Na konci
teoretické Casti se dostavam k tématu komunitnich Skol, kde se zamé&fuji na spolek Liga

komunitnich $kol.

Cilem praktické ¢asti je kriticky posoudit, zda na $kolach patticich do zminéného spolku
probiha inkluzivni vzdélavani, jemuz se tento spolek oficidlné vénuje. Stanovila jsem si sedm
zakladnich inkluzivnich principt, skrze néz posuzuji, zda tii Skoly patiici do Ligy komunitnich
Skol splituji podstatné znaky inkluzivni edukace. Data v praktické casti byla ziskdna
z rozhovort s vedenim vybranych kol a s jejich absolventy. Pro ziskani co nejvétsiho mnozstvi
relevantnich dat jsem prostudovala i oficialni $kolni dokumenty a vyjadfeni nékolika

odborniku.

1
Souslovi specidlni edukace (popitipadé specidlni vzdéldvani) a specidlni péce objevujici se v této praci je mysleno ve
vyznamu vzdélavani, které se zabyva edukaci zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.



TEORETICKA CAST

1. STRUCNY HISTORICKY VYVOJ A SOUCASNY STAV SPECIALNI
EDUKACE V CESKE REPUBLICE

Historicky vyvoj edukace zakli se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami uzce souvisi se
vSeobecnym evropskym myslenim a chapanim ¢lovéka. Od represivnich a odmitavych postoja
se prevazné diky kiestanskym hodnotdm stanovisko spolecnosti postupné proménovalo. S
prichodem novovéku, a tedy 1 se zménou uvazovani, jez zdlirazinuje myslenku obecné lidské
duastojnosti, vznikaji prvni teorie a odborné publikace zamétujici se na specialni péci. Ta se
koncem 19. stoleti institucionalizuje, zakldd4a se mnoho specializovanych $kol a zatizeni. Pro
toto obdobi je rovnéz typicky rtst poctu charitativnich organizaci a spolkd. Rozmach specialni
ovSem nasledkem institucionalizace doslo ke zna¢né separaci téchto osob, s jejimiz dusledky

se potykame dodnes (Lechta, 2010).

V poloving 20. stoleti se ve vyspélych statech (napf. v nékterych zemich Skandinavie) objevuje
integraéni trend, jenZ se ¢asem rozsifuje 1 do dalSich evropskych stati a Severni Ameriky. V
roce 1954 zacal v USA soudni proces proti Skolskym ufadlim, diky némuz se ustanovilo, Ze
vsechny déti maji narok na Skolni vzdélani. Nejen, Ze tento proces je povazovan za spoustée
aktualni diskuse o integraci, ale rovnéz byl impulzem pro zavedeni dalSich zmén v americkém

Skolstvi (Lechta, 2010).

Postmoderni spolecnost akcentovala dilezitost lidské svobody 1 normality riznorodosti, ¢imz
oteviela prostor postupnému spojovani bézné a specialni edukace a umoznila rozvoj a Sifeni

inkluzivnich tendenci (Lechta, 2010).

Vzdélavaci systém na uzemi Ceské republiky prosel za poslednich par desitek let mnohymi
zménami. B&hem komunistického rezimu byl systém fizeni a spravy Skolstvi vysoce
centralizovany (MSMT, 2009). Fungoval zde tzv. jednotny systém vzd&lavani, v ramci néhoz
se ucilo podle shodnych osnov, stejnym zplisobem a vétSinou 1 podle stejnych ucebnic.
Vzdélavaci cile byly totozné a zna¢né neflexibilni. Zaci, kteii zaostavali, byli potrestani horsi
znamkou a setkavali se s ¢astym netspéchem (Feitek, 2013). Edukace velké ¢asti déti s riznymi
specialnimi potiebami se realizovala hlavné formou segregované vyuky (Lechta, 2010). Bylo
vybudovéno diferencované skolstvi a ,,zakladni Skoly nemély zpravidla vyraznéj$i motivaci k

za¢lenéni 4k, jejichZ vzdélavani vyzadovalo vyuZiti nestandardnich postupt* (MSMT, 2009,
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S. 30). Totalitni rezZim odmital zZaky z riiznych diivodii: sniZzené kognitivni schopnosti, vady feci,
vychovné problémy a dalsi handicapy. ,,Jednou z hlavnich charakteristik tohoto systému bylo

presvédceni aktéri o neprostupnosti zvlastniho a normalniho $kolstvi® (Habart, 2010, s. 40).

S politickymi zménami v roce 1989 se ménila i podoba ¢eského vzdélavaciho systému. ,,Do
postkomunistického obdobi vstupovala tedy ceska spolecnost na jedné strané se silnym
odporem k jednotné¢ Skole, kterd byla spojena s rétorikou komunistickych ideologli a
predstavovala ohrozeni elit, na druhé strané€ se znacn¢ diferencovanym vzdélavacim systémem,
zakofenénou piedstavou o biologické podminénosti nadani a urcujici ulohou rodiny pii volbé
vzdélavaci drahy* (Mat&ju, 2010, s. 95). Doslo tedy k dalsimu nekontrolovatelnému

rozruznovani zakladnich skol (Matéji, 2010).

Postupem cCasu se vSak pfistup k zaktm, jiz maji specidlni vzd€lavaci potieby, zacal
proménovat. V Ceské republice se zaCalo nov€ hovofit o integratnim trendu, tudiz v

devadesatych letech 20. stoleti doglo k narfistu poétu integrovanych zaktt (MSMT, 2009).

S pocatkem nového tisicileti se zac¢alo hovoftit o dilezitosti inkluzivniho vzdélavani. ,,Naplno
se diraz na spravedlivost a rovnost pftilezitosti rozvinul v Narodnim programu rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha)“ (Mat&jt, 2010, s. 22). Na nékterych $kolach se
trend edukace vSech déti spolecné zacind uspésné praktikovat, ovsem znacny pocet zaki je stale

vyucovan mimo hlavni vzdélavaci proud.

Vzdélavani v Ceské republice se vyznaCuje velmi &asnou vnéjsi diferenciaci zakli a
vzdélavanim v homogennich skupinach. V mnohych piipadech dochazi k rozdéleni dokonce 1
pred vstupem na zdkladni Skolu nebo v jejich prvnich ro¢nicich. Vyrazny vliv pti zatazovani
do 8kol ma socioekonomicky status rodict Zaka, jejich vzdélani, piipadné etnicky plvod.
Takovéto rozliSovani déti je nespravedlivé a neni v souladu s demokratickymi hodnotami,
protoze zakim se dostava nestejnych vzdelavacich podminek i urovni kvality vyuky, ktera
nemusi odpovidat jejich potfebam, coz determinuje jejich vzdélavaci a nasledné profesni drahu

(Mat&jt, 2010).

Americky sociolog Alan C. Kerckhoff rozliSuje dva zékladni modely v teorii reprodukce
vzdélanostnich nerovnosti (Matéj, 2010). Jednim z nich je aloka¢ni model, jenz predpoklada,
ze jedinec je relativné omezeny socialni strukturou. DosaZeni urcitého postaveni ¢i vzdélani je
tedy determinovano vngj$imi podminkami — strukturalnimi restrikcemi (Kerckhoff, 1976, s.
369). Aloka¢ni model popisuje selektivnost vzdélavaciho systému na zakladé kritérii, ktera

Clovék nemiize ovlivnit (Matéjti, 2010). Druhy model se nazyva socializacni. Kerckhoff
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popisuje jedince jako pomérné svobodného v socialnim systému, jenz je v pribéhu socializace
formovany svym okolim. Ma moznost rozhodnout se, jakou cestou se vyda, pouze v zavislosti
na svych ambicich a motivaci (Kerckhoff, 1976, s. 369). ,,Zdroje dosazeného vzdélani a statusu
spocivaji v clovéku samotném* (Matéji, 2010, s. 41). Oba modely se vzajemné dopliuji a jsou

povazovany za stejné legitimni (Mat¢ja, 2010).

V Ceské republice je piiblizné 3,7 % zaka vzdélavano mimo hlavni vzdélavaci proud. Ceska
republika se tim v prizkumech selektivnosti vzdélavacich systémua fadi na 3. misto z 28

zkoumanych evropskych stata (Riddell, 2012).

Kromé toho, Ze je Cesky vzdélavaci systém stile znacné selektivni, je pro laickou vefejnost
mnohdy neprithledny. V soucasné dobé se v Ceské republice zakladni $koly dé&li dle ramcovych
vzdélavacich programt na skoly ,,bézné“ (RVP ZV), ,praktické“ (RVP ZV — LMP) a
Lspecialni (RVP ZSS). Casto se viak stava, ze na b&znych zakladnich $kolach existuji tiidy,
kde se zaci vzdélavaji podle RVP ZV — LMP nebo na zakladnich $kolach praktickych podle
RVP ZSS. Pro n&které rodiée to miize byt matouci, nebot’ i na b&zné zékladni $kole mize dité

studovat dle pozménéného ramcového vzdélavaciho programu.?

Vzdélavani v Ceské republice je nechvalng znamé tim, ze mnoho zakli dochézejicich do
specialnich tfid je romského etnika. Podle vyzkumii European Roma Rights Centre z roku 2007
minimalné 50 % Romi navstévuje specialni Skoly, neromskych zaki je ,,pouze” 1,8 %

(European Roma Rights Centre, 2007).

2

Pokud v textu uvadim specidlni tiida/y i specialni Skola/y (bez uvozovvek), mam tim na mysli tfidu/y nebo Skolu/y,
kde jsou zaci vzdélavani bud’ podle RVP ZV — LMP nebo podle pozménéného SVP v ramci RVP ZV, napfiklad tfida/y pro
dyslektiky. V piipadé, ze uvadim ,,specidlni“ skola (s uvozovkami), mam na mysli $kolu, kde se Zaci vzdélavaji podle RVP
Z8S.
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2. SOCIALNI ZNEVYHODNENI

Socialni znevyhodnéni vznika dlouhodobym plisobenim negativnich procest, kvili nimz se
¢lovek ocitne v socialné nevyhodné situaci, jez mu ztézuje realizaci autonomniho Zivota.
Projevi se handicap, jenz mu brani dosahnout urcité kvality byti a spokojenosti a ktery mu brani
plnohodnotnému zaélenéni se do spole¢nosti. Jelikoz znevyhodnéni vznika v interpersonalnich
vztazich a je zavislé na postojich jedinct i celé spoleénosti, podléha permanentnim zménam

(Lechta, 2010).

Sociélni znevyhodnéni je velmi Siroky pojem, jenz je Casto dezinterpretovan nebo davan do
nespravnych kontexttl, napiiklad je chybné smé$ovan s uréitou etnickou piislusnosti, v Ceské
republice pfevazné s romskou. Nékteré ,,romské déti mohou byt, stejné jako kazdé jiné dité,
znevyhodnéné* (Clovék v tisni, 2013, s. 8), mnohé ale ,,socialng znevyhodn&né nejsou a naopak
mnohé socialné znevyhodnéné déti pochézeji z majoritni Geské spoleénosti* (Clovék v tisni,

2013, s. 8). Nutno podotknout, Ze oznaceni osoby jako ,,socialné znevyhodnéné“ mize byt

wrwe

prohloubeni nepiiznivé situace tohoto jedince.’

Podle skolského zékona Se socialni znevyhodnéni fadi mezi specialni vzdélavaci potieby a je
vymezeno nasledujicimi faktory: rodinné prostiedi s nizkym socidlné ekonomickym
postavenim, ohroZeni socidln¢ patologickymi jevy, nafizend Gistavni vychova, uloZend ochranna
vychova, postaveni azylanta, osoby poZzivajici doplitkové ochrany a i€astnika fizeni o ud€leni
mezinarodni ochrany na tizemi Ceské republiky podle zvlastniho pravniho piedpisu (§ 16, ¢.
561/2004 Sh.). Jelikoz je i toto vymezeni piili§ rozsahlé, pro Gcely mé prace se zaméfim na
socialni znevyhodnéni u zaki, ktefi nemaji podminky potiebné pro uspé$né vzdélavani
z divodu nizkého socioekonomického postaveni rodiny, z niz pochézeji, nebo jsou ohrozeni

socialné patologickymi jevy (Clovék v tisni, 2013).
2.1. Priciny socialniho znevyhodnéni u déti

Psychoterapeuticka metoda Pesso Boyden System Psycho-motor rozeznava 5 zdkladnich

lidskych potteb: pottebu mista (tyka se jak dostate¢ného prostoru doma, tak pfijeti ostatnimi ¢i

3

V této souvislosti se objevuji tendence nahrazovat pojem ,,socialni znevyhodnéni* za jiny. Jelikoz je vSak tento pojem
oficialn€ uzivany, budu vyraz ,,socidlni znevyhodnéni* v této praci pouzivat.
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ptesvédceni, ze ,,jsem tu spravné‘), ochrany (necitit se ohrozeny, mit pocit bezpe¢i a s tim
souvisejici schopnost aktivniho ziti), péce a vyzivy (mysleno od jidla az po dostatek podnétii a
vztahll s ostatnimi — jednoduse feCeno mit pocit naplnéni), podpory (at’ uz mame na mysli
konkrétni ¢i symbolicky rozmér) a limiti (védét, kdo jsem, mit své hranice a ,,neutopit se

V bezbiehosti®) (Sifinek, 2014).

Prvni, kdo tyto potfeby miize (a mé¢l by) pomoci napliiovat, je rodina a nase nejblizsi okoli. Ten,
kterému se potfebné podpory (ve vetsi ¢i mensSi mife) nedostava, je oproti ostatnim
znevyhodnény. Nékteré rodiny i1 pfi sebevétsi snaze nékteré potieby ditéte naplnit nemohou.
Naptiklad nejsou schopny poskytnout ditéti takové zdzemi, jaké je od nich ocekavano, nebo
dostatek péce, kterou dité vyzaduje. Castymi diivody jsou zacyklené problémy rodin v oblasti
bydleni, zamé&stnani, zadluZenosti, nedostate¢ného vzdélani, dale se mohou objevovat
patologické rodinné vztahy nebo zasadni osobni potize a ptekazky (Habart, 2010). ,,V raném
stadiu zivota se vytvareji a upeviiuji modely chovani ditéte. Pokud chybi kontinuita zkuSenosti
(naptiklad je zanedbavané), dité ma problém piredvidat a objevovat vyznamy* (Lechta, 2010, s.
114). Déti zijici v malo podnétném prostiedi, bez pozitivnich vzort a pravidelnych navykd,
jimz neni poskytovana dostatecnd pozornost a motivace pro vzdélani i seberozvoj, se tak

potykaji s handicapy, které vétsinou nelze bez pomoci piekonat (Janska, Habart, 2011).
2.2. Obtize socialné znevyhodnénych déti ve vzdélavani

,»K dosazeni vzdélani potfebujeme podporu druhych a odpovidajici zdzemi. Tam, kde je
podpora a zazemi ke vzdelavani relativné mensi, nez je bézné, je t¢z8i vzdélani dosdhnout*
(Clovék v tisni, 2013, s. 4). Pokud je prostfedi kolem déti nepodnétné (napf. nemaji dostatek
hracek, nemaji zakladni navyky, znalost pravidel ¢i dostatecnou slovni zasobu, s niZ se pfi
vstupu do prvni tfidy u 74kl pocitd) nebo pochazeji z prostedi s nechvalnou povésti, je vstup
téchto déti na zakladni Skolu znacné ztizen a takovi zZaci mohou byt a priori stigmatizovani
(Janskd, Habart, 2011). Déti vyristajici v socidlné znevyhodnéném prostiedi vétSinou ,,nejsou
vybaveny zakladnimi kompetencemi pro zahajeni $kolni dochazky. Ve vétsiné piipadt jsou
nezralé po socidlni strance, vykazuji poruchy pozornosti, sousttedéni a chovani. Nékteré z nich
nemaji ani zakladni hygienické a sebeobsluzné navyky, nemaji zadné Skolni pomutcky* (Janska,
Habart, 2011, s. 23). Tyto déti obvykle nemaji znalost obecnych pojmu, ,které jsou
predpokladem k dal§imu vyvoji rozumovych schopnosti a osvojovani si znalosti pottebnych ke
&teni, vytvafeni matematickych predstav, poéitani a utvateni kategorii® (Clovék v tisni, 2013,

S. 47). Z pohledu narokt bézné zakladni skoly jsou stimulovany bud’ malo, nebo jinak, nez je
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2011).

Nutno upozornit, Ze socidlné¢ znevyhodnéné dit€¢ se nemusi potykat se vSemi vySe zminénymi
potizemi. AvSak pfitomnost i jen jedné z nich znamena pro dité urCitou zatéz. Také kdyz
napiiklad uvedeme, ze dité je nedostatecné podporovano ve vzdélavani, neznamena to, ,,ze se

ditéti nedostava vynikajici podpory v jinych oblastech” (Clovék v tisni, 2013, s. 8).

Cesky vzdélavaci systém vyzaduje znacné zapojeni rodi¢t a klade velky diiraz na kvalitni
domaci ptipravu (Clovék v tisni, 2013). Mnoho rodi¢i socialné znevyhodnénych zaka véii, ze
dobré vzdélani je pro jejich déti dilezité, ale mnohdy nemohou dat svym détem takovou
podporu, jakou by chtéli (napf. nemaji takové znalosti, aby jim pomohli s vypracovanim
domacich tkold, nemohou jim poskytnout dostatek klidu na uceni). Pro zéky, jejichz rodice
nejsou zdaleka tak pfesvédceni o dulezitosti vzdélani, je vSe komplikovanéjsi. Nemaji
pottebnou podporu, zkusenost s tspéchem, pozitivni vzory ve svém okoli a nejsou ke studiu
motivovani, s ¢imZ souvisi nasledné ,,problémy ve Skole, jako jsou neudélané doméaci tikoly,
nepiipravenost na hodiny nebo ¢astéjsi absence* (Janska, Habart, 2011, s. 26). Pravé absence
ve Skole je u socialn€ znevyhodnénych déti zna¢né rizikovy faktor. Problémem je, ze v ,,bézné*
rodin¢ se rodie postaraji o doplnéni chybéjici latky, coz se v socidlné znevyhodnénych
rodinach bohuzel mnohdy nedéje. Muze to byt z diivodu, Ze rodice socialné znevyhodnénych
déti na vzdélani nekladou takovy diiraz a absenci nepovazuji za problém. Muze to byt ale i tak,
ze v roding, kde je snaha o doplnéni latky, neni bohuZel nikdo, kdo by byl schopen ditéti latku

vysvétlit. Tyto déti se pak dostavaji do skluzu, jenz se velmi slozité dohani (Habart, 2010).

,Nedostate¢na ptiprava déti do Skoly miize byt zptisobena i nevhodnymi podminkami bydleni*
(Janska, Habart, 2011, s. 26). Byty mohou byt malé a ptelidnéné, dité¢ nemusi mit svij stil nebo
je doma po cely den rusno (pusténa televize, navstévy atp.). Nékteré socidlné znevyhodnéné
déti maji povinnosti, kterymi se jejich vrstevnici nemusi zabyvat. Jedna se hlavné o participaci

na déni v rodiné (napf. hlidani mlad$ich sourozencii, uklid a vafeni), (Janska, Habart, 2011).

Jednim z faktorii, které mohou mit vliv na znevyhodnéni ditéte nejen pifi vyucovani, ale i
V ramci Zivota ve spolecnosti, je jazykova bariéra. Jazyk ditéte je znacné determinovan
prostiedim, z né¢hoZz pochazi, tudiz vyjadfovani a znalost pojmii nemusi vzdy odpovidat
ocekavani, které ma Skola u svych zakl. Kromé& déti potykajicich se s timto problémem a
cizincl se problematika jazykové bariéry tyka i Zakl hovofticich romskym etnolektem cesStiny

(Clovék v tisni, 2013). Tyto déti ,,jsou znevyhodnény tim, e pii nastupu do mateiské &i
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zékladni 8koly v podstaté ,éesky® jiz hovoii. Clovék, ktery hovoii etnolektem, hovofi sice
Sesky, ale do svého projevu pienasi hloubkové struktury paivodniho jazyka“ (Clovék v tisni,

2013, s. 53). Dochazi naptiklad k ptenaseni gramatickych jevii nebo k doslovnym piekladum.

Dal8im ovlivitujicim faktorem miize byt ,,rizikové chovéani objevujici se v blizkosti ditcte, at’

uz jde o rizné druhy zéavislosti, nasili nebo zneuzivani* (Clovék v tisni, 2013).

Mnoho socialn¢€ znevyhodnénych zakl se také neucastni predSkolniho vzdélavani, které by je
mohlo dostate¢né pripravit na vstup do prvni tfidy. Muze to byt z finan¢nich davodu, kvuli
naplnénosti kapacity skolek, jez preferuji zaméstnané rodi¢e, nebo neuvédomeéni si dilezitosti

predskolni piipravy (Clovek v tisni, 2013).

Jelikoz je velmi obtizné, zvlast’ pro malé déti, vySe zminéné handicapy ptekonat, je nanejvys
dillezité, aby jiz od zagatku dostaly plnou podporu od skoly (Clovék v tisni, 2013). ,,Je Zadouc,
aby pedagogové umeéli identifikovat prekazky, které détem hned od pocatku znemoziuji
plnohodnotné zapojeni do vyuky, a dokazali je motivovat k ucasti na ni a pomohli jim v
piekonani jejich handicapi® (Habart, 2010, s. 6). Pokud se ditéti takovéto pomoci a podpory
nedostane, uz od pocatku svého vzdélavani je konfrontovano S netispéchem a ¢asem mize byt
povazovano za podprumérného zaka. Ve chvili, kdy si tento postoj zaéne uvédomovat, mize se
stat, ze se s nim ztotozni. Hrozi pak nebezpeci sebepodcenovani, ztraty motivace, pasivity nebo
dokonce vyc€lenéni z tfidniho kolektivu. Snizeni podnétd a zatéze ma za nasledek ztratu cilu.
Dité pak vyhledava jiné uspokojeni, naptiklad je zlobivé, strhava na sebe pozornost nebo se
naopak stahuje do ,,svého svéta®“ (Lechta, 2010). Muze se vsak stat, Ze na zaka jsou kladeny

vetsi pozadavky, nez je schopen zvladnout. Tlak pak vyvolava u zéka stres. ,,Stresové hormony

vvvvv

2010, s. 114).

Velmi dilezité pro déti je vhodné traveni volného ¢asu. Kromé odpocinku a zabavy je zde misto
pro osobnostni rozvoj v mnoha rovinach. Pokud dit¢ nedosahuje ocekavanych vysledkt ve
Skole, vhodnou pfilezitosti pro vyrovnani rozdili mezi détmi jsou pravé volnocasové aktivity
(Lechta, 2010). Problémem socialné znevyhodnénych déti z chudsich rodin je to, Ze do druzin
nemohou z finan¢nich divodd chodit. ,,Samotnd druzina neni drahou zalezitosti, ale v
kombinaci s placenim obédt, Skolnich pomiicek a dalSich vydajti, spojenych napft. s vylety, je
pro rodiny (zejména ty s vétsim poctem déti Skolniho veéku) placeni druziny netnosné* (Janska,

Habart, 2011, s. 31).
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Pro ziskani podpory ve formé individudlniho vzdélavaciho planu musi Zak projit vySetfenim
v pedagogicko-psychologické poradné, piipadné ve $kolském poradenském zatizeni. Socialni
znevyhodnéni je viak velmi sloZité v ramci diagnostiky reflektovat (Clovék v tisni, 2013).
Handicap zpusobeny socialnim znevyhodnénim je Casto zaménovan za snizené kognitivni
schopnosti a zakim je nespravné diagnostikovano lehké mentalni postizeni (Habart, 2010). Tito
zaci pak zpravidla konéi ve specidlnich tfidach nebo Skolach, jez jim prakticky uzaviraji
moznost dalsiho vzdé€lavani. Na zéky jsou zde totiz kladeny mnohem nizsi naroky, kviili cemuz
pak nezvladaji studovat v ramci sekundarniho vzdélavani. To zapficiuje minimalni $ance se

uplatnit na trhu prace (Clovék v tisni, 2013).

Diagnostika zadki by méla byt ,,dynamickym impulsem k nastartovani vhodné skladby
podpirnych opatteni pro kazdé dité se specifickymi potfebami, kterd ho pomohou udrzet v
bézné zakladni Skole a nasmérovat ho do stfedniho Skolstvi® (Habart, 2010, s. 91). Misto toho
muze diagnostika zakovi uskodit, protoZe u mnoha vysetfeni neni reflektovan vliv prostiedi, z
néhoz dité pochazi, pti¢emz u socialné znevyhodnénych déti je zdroj potizi vétSinou prave zde.
V diagnostickych testech jsou ovéfovany vSeobecné védomosti, schopnosti, socidlni
kompetence a podobné véci, které se lze naudit. Déti, které se s tim od mala nesetkavaji, u
t&chto testdl selhavaji (Habart, 2010). ,,CSI pii inspekéni ¢innosti nehodnotila kvalitu vystupt
poraden, pfi srovnani jejich vét§iho mnozstvi vSak bylo na prvni pohled patrné, ze velké Cast
posudkii, zejména téch tykajicich se romskych déti, mé stejny nebo velmi podobny obsah. Casto

pusobily, jako by byla vyménéna pouze jména a zbytek byl okopirovan® (Habart, 2010, s. 30).

U malych déti je vysledek testll nestabilni, vzdélangjsi rodi¢e mohou své déti na rozfazovaci
testy pfipravit 1épe a v ptipadé netspéchu zafidit, aby jejich dité bylo pfesto umisténo do

vybérového studia (Matéji, 2010).

Z vyse napsan¢ho vyplyva, ze déti pochdzejici ze socialné znevyhodnéného prostredi by mély
dostat ve Skole maximalni podporu. Mé&ly by se zapojit idealné vSechny subjekty, aby péce o
tyto déti byla komplexni. Ve vzdélavani se osvédcilo postupovat po malych krocich, stanovovat
jasné vymezitelné cile, ndzorné¢ pracovat s pouzitim rtiznych didaktickych a alternativnich
pomtucek. Podstatna je trpelivost, pravidelnost a diislednost. Je velmi dtlezité, aby zak zazival
pocit uspésnosti, ktery ho miize motivovat, aby se vzdélaval dal a nerezignoval kviili nedivere

v sebe i v cely systém (Janska, Habart, 2011).

15



2.3. Socialni exkluze

Socialni exkluze (extrémni podoba socidlniho znevyhodnéni) je charakterizovana ztizenym
dostupné. Tito jedinci nebo socialni skupiny jsou ,,vylouceni ze spoleCenskych siti a nemaji
dostatek vertikalnich kontaktti mimo socialng vylougenou lokalitu® (Svec, 2010, s. 5). Socialni
exkluze je multifaktorovym jevem, jenz ma rtizné pficiny, projevy i disledky (Sirovatka, 2004).
»Socialné vylouceni lidé obvykle nestoji pted jednim problémem, ale pted jejich komplexem,
pfi¢emz mnohy z nich by i jednotlivé ohrozoval normdlni fungovani ¢lovéka ve spole¢nosti*
(Svec, 2010, s. 5). Muze to byt naptiklad dlouhodoba nezaméstnanost, potize s bydlenim, nizka

uroven vzdélani, zadluzeni atd.

Nasledkem socialniho vylouceni je oddéleni nejchudSi vrstvy (prostorové, socialné...) od
spole¢nosti, kterd pak nahlizi na vylouc¢ené obyvatele s despektem, nebot’ v mnohych ptipadech
povazuje exkluzi spiSe za osobni nedostatecnost a nebere v potaz, Ze neptizniva situace nastala

dusledkem pusobeni strukturalnich faktort (Sirovatka, 2004).

Pticiny exkluze vSak nemaji socialné vylouceni lidé pod kontrolou. Faktory ovlivitujici situaci,
v niz se nachazeji, jsou zptusobené napi. chudobou, etnickou, kulturni nebo genderovou
nerovnosti, vyznavanim odlisnych hodnot ¢i odlisnym nabozenstvim (Mares§, Horakova,
Rékoczyova, 2008). Socialni exkluze narusuje integritu spole¢nosti a socialni kohezi (Mares,
Sirovatka, 2008). Dochazi k deprivaci vylou¢enych osob jak na trovni materidlni, tak 1

zdravotni a sociélni (Sirovatka, Mares, 2006).

Percy-Smith rozliSuje nékolik dimenzi socidlni exkluze: ekonomickou (napt. dlouhodoba
nezameéstnanost nebo nizky ptijem), socialni (napft. rozvod ¢i bezdomovectvi), politickou (napf.
diskriminace nebo neschopnost participace), komunitni (napf. nedostupnost sluZeb),
individudlni (napf. nedostatecné vzdélani ¢i néjaky handicap), prostorovou (napt. bydleni v
oblastech s vy$s§i kumulaci rizikovych vlivil) a skupinovou, kdy se vySe uvedené faktory
koncentruji v urcité socialni skuping (Sirovatka, 2004). ,,N&které skupiny mohou byt vylouceny
na zakladé svého vzhledu nebo etnického puvodu® (Matousek, 2008, s. 232). Existuje také
pojem ,,symbolickd exkluze®, ktery oznacuje osoby, jez jsou vyloucené na zaklade¢ prirknuti
kolektivni identity, kde se zdliraziiuji projevy negativniho chovani. Ve vyjime¢nych ptipadech
dochazi k tzv. dobrovolnému socidlnimu vylouceni, kdy jedinec nemé zajem o zaclenéni do

spole¢nosti (Matousek, 2008).
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Pokud je prostor charakterizovan nizkou kvalitou a nedostatecnymi zdroji, které¢ ho vyznamné
odlisuji od jeho okoli, dochazi v ném ke koncentraci nezaméstnanosti, a tedy i chudoby, ubyva
sluzeb, instituci atp. (Matousek, 2008). Extrémni podobou takové prostorové diferenciace jsou
socialné vyloucené lokality, v nichz se ,pfirozeny socialni proces diferenciace lidi ve

spole¢nosti méni v patologicky proces separace (Matousek, 2008, s. 405).

Socialni exkluze je spojena se znacnou stigmatizaci, negativnim postojem a diskriminaci ze
strany vétSinové spolecnosti. Socialni exkluze rusi rovné piilezitosti, a zpochybnuje tak
zakladni koncepty moderni evropské spolecnosti (Sirovatka, 2004). Majoritni spole¢nost ¢asto
zaujiméa velmi negativni a odsuzujici postoj k osobam, jez se dostaly pisobenim rtznych
faktorti na okraj spolecnosti, a jednani socialné vylouceny osob ve vétSing ptripadl povazuje za
nepochopitelné. ,,Podstatna ¢ast obyvatel Ceska se nespravné domniva, Ze v ptipadé socialniho
vyloudeni se jedna primarné o problém etnicky, nikoliv socialni (Svec, 2010, s. 6). Sice se
,Romové se stavaji socialné vylouc¢enymi mnohem ¢astéji nez Neromové, ale to proto, Ze jsou

diskriminovani* (Jakoubek, Hirt, 2004, s. 5).

Steiner ve své studii Ekonomie socidalniho vylouceni popsal, v jak silné uzavieném kruhu se
socialné vylouceni lidé pohybuji a jak je slozité se z n¢ho vymanit. Diskriminace zna¢né ztézuje
vstup na trh prace. Dlouhodoba nezaméstnanost pak vede k zavislosti na socialnich davkach a
k chudob¢. Lidé, kterych se toto tyka, vzhledem ke svym dosavadnim zkuSenostem vétSinou
neocekavaji privetivou budoucnost, proto ziji hlavné pfitomnosti. Stavaji se zavisli na svém
okoli, které je tvoteno vcelku Sirokou socidlni siti, a solidarnim chovani svych ptibuznych.
Sdileni a spole¢né vlastnictvi majetku vSak zptisobuje mnohé problémy. V piipadé uspéchu
jedince (vystudovani vysoké skoly, sehndni zaméstnani atd.) se ,,vytézek* déli mezi vSechny
Cleny sité, ptfestoze usili vynalozil tfeba jen jeden Clovék. Muze pak dochdzet ke ztraté
motivace, protoze i ptes vynaloZzenou snahu ma jedinec nakonec stejné jako ostatni, ktefi tfeba
nic nemuseli (nemohli) d€lat. Pokud se v takovéto komunité ocitne jedinec, ktery poskodi zdjem
zbytku rodiny, protoZe nebral v tvahu disledky svého konani, mé to samoziejmé dopad na
celou komunitu ve formé $patné povésti a diskriminace jejich ¢lenti. Vznika tak bludny kruh, z
n¢hoz je jen velmi t€Zké se vymanit (Jakoubek, Hirt, 2004). ,,Existence socialn¢ vylouc¢enych
komunit je nevyhodnéd pro vSechny, avSak pro kazdého individudlné je vyhodné zistat v
popsaném kauzalnim kruhu. Jedna se o typicky ptipad selhani laissez-faire* (Jakoubek, Hirt,
2004, s. 10).
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2.4. Vliv selektivniho systému na socialné znevyhodnéné zZaky

Jak jiz bylo zminéno, socidlné znevyhodnéni zéci ¢asto selhavaji v béznych zdkladnich Skolach
z diivodu ztizenych zivotnich podminek. Jejich netuspéch je mnohdy myln¢ ptisuzovan lehkému
mentalnimu postizeni. Zaci s touto nalepkou tak konéi ve specialnich tfidach nebo kolach,
které jim uzaviraji cestu dalSiho vzdélavani. Diky vysvédéeni ze zakladni Skoly sice mohou se
prihlasit na stfedni skolu, ale jelikoz nemaji dostatecné znalosti pro jeji absolvovani, obvykle
Skolu nedokon¢i. Naptiklad Stainback, Bunch a dalsi naznacuji, ze systém specialniho skolstvi
neni schopen dostatecné pfipravit studenty na ,,skutecny svét®, protoze tento svét neni rozdélen

na ,,normalni a ,,zvlastni* (Thompkins, Deloney, 1995).

Kromé¢ jiného jsou absolventi specialnich §kol handicapovani ,,nalepkovanim® jak na Grovni
interpersonalni (vnéj$i stigmatizace zakl), tak i na intrapersonalni (Zaci maji tendenci se
podcenovat, maji snizené¢ ocCekavani i sebelctu, prohlasuji se za hloupé, pomalé atd.)

(Thompkins, Deloney, 1995).

O selektivnosti vzdélavaciho systému, ktery je v Ceské republice hluboce zakofenén a stale
mnoho lidi je pfesvédceno o jeho spravnosti, jsou vedeny rozsahlé diskuse. Sympatizanti se
specialnim Skolstvim argumentuji tim, Ze ,,skupina podobn¢ nadanych studentl se 1épe a
efektivnéji vzdélava nez skupina heterogenni* (Matéja, 2010, s. 59), jelikoz kazdé skupina ma
jiné vzdélavaci potieby, které miizou byt napliovany odlisnymi vyukovymi metodami. Proto
je pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami specializované Skolstvi nejlep§i moznou
variantou, protoze ve specidlnich Skolach (tfidach) je mensi pocet zakt, ucivo je ptizptisobeno
jejich potiebam, jsou k dispozici specidlni pedagogové atp. Zastanci segregovaného Skolstvi
zéaroven tvrdi, ze pokud budou tito Zaci presunuti do béznych skol, poklesne kvalita vzdélani
obecné. Nekteti pedagogové dokonce povazuji tyto déti za ,,nenapravitelné poskozené* (nckdy
se hovofi i o ,ziskané mentalni retardaci) a doporucuji jejich ptefazeni do specidlniho

vzdélavaciho proudu (Janskd, Habart, 2011).

Odptrci diferencovaného systému namitaji, ze vétsina téchto déti by ,,nesplnila podminku pro
diagnozu lehké mentalni retardace, protoze jsou ve svém piirozeném prostiedi plné funkéni*
(Habart, 2010, s. 63). Podle zastanci inkluzivniho vzd€lavani neni mozno ,,rozdéleni zaka
podle piedpokladii ke studiu zejména v raném veku provést fadné* (Matéjt, 2010, s. 93). Tim
poukazuji na nedemokrati¢nost a nespravedlnost selektivniho systému, ktery poskytuje
vzdélavani odlisné kvality. Misto toho, aby byla détem poskytnuta kompletni pomoc i podpora

mezi jejich vrstevniky na Skolach bézného typu a aby byly sluzby poskytovany détem v jejich
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spadovych skolach, d&je se pravy opak — Zaci jsou presunovani ke sluzbam a vycleniovani jen
proto, Ze vyzaduji ,,néco vic* (Lechta, 2010). Zaci jsou pak odlisné vzdélavani i odligng
socializovani (Mat¢ja, 2010). ,,Diferenciace ma pak vliv na politické postoje a angazovanost,

posiluje odd€lovani riznych spoleenskych skupin® (Matéji, 2010, s. 63).

»Nepfitomnost déti, které¢ dnes navstévuji praktické a specidlni Skoly, na béznych zakladnich
Skolach narusuje spolecenskou kohezi. VSichni zéci jsou v disledku kurikula presvédcovani o
dulezitosti souziti s handicapovanymi. Praxe je ovSem uci, ze je vlastné méné problému, kdyz
jsou kdekoliv jinde, jen ne s nami“ (Habart, 2010, s. 41). S diferenciaci dochazi k velkym
rozdilim vysledkl mezi zaky, kteti se vzdélavaji oddelené (Matéjti, 2010). Pokud jsou Zaci s
hors§imi vzdélavacimi vysledky vyc¢lenéni v odd€lenych tfidach, dosahuji horsich vysledkii, nez
kdyby byli vzdélavani v heterogennich tfidach. Divodem je snizeni naroku na zaky, zpomaleni
vyuky a s tim souvisejici nasledna ztrata motivace. Kdyz si je zak védom, Ze je povazovan za

slabsiho, zac¢ne na sebe nahlizet Gplné stejné.

Zatazeni zaku do specialnich tfid nebo $kol je zna¢né determinovano prostiedim, z né¢hoz zaci
pochazi. Socialné znevyhodnéni Zzaci tedy na selektivnost systému doplaci. Jsou jim
doporucovany specialni tfidy pro hrani¢ni déti, pro déti s lehkym mentalnim postizenim atd.
Mnoho rodict téchto déti se neorientuje v Ceském Skolstvi, takze netusi, ze prefazeni ma pro
dit¢ negativni dopad. Pokud slySi argument, Ze jejich ditéti tam bude ,,1épe®, s pifefazenim
souhlasi. Nékdy nemaji ani pofadné na vybér, nebot’ v regionu nejsou jiné skoly, které by chtély

déti s takovymi specialnimi potiebami vzdélavat (Habart, 2010).
2.4.1. Segregované ,,béZné* Skoly

DalSim piipadem vzdélavacich instituci, kde probihd segregovana vyuka, jsou bézné skoly,
,které své vzdélavaci programy upravily tak, aby byly co nejvice atraktivni pro déti se
sociokulturnim znevyhodnénim* (Janskd, Habart, 2011, s. 34). V takovych skolach tvoti podil
zakl se socidlnim znevyhodnénim i1 80 % a schazi zde zaci, ktefi by ,,tahli* a motivovali své
spoluzaky. Specifickym piipadem takové segregované Skoly je tzv. romska Skola. Pokud ve
Skole pfesahne pocet romskych Zak ptiblizné tfetinu, rodi¢e z majoritni spole€nosti zacnou své
déti ze Skoly odhlasovat. Ve Skole je pak velmi vysoké procento zaki, ktefi maji specialni
vzdélavaci potieby, coz Skola pti soucasném nastaveni systému nema Sanci zvladnout. ,,Misto
aby zptsob vyuky byl uspofddan tak, aby narovnaval znevyhodnéni, které si déti z domova

,pfinesou’, je vyuka pfizplisobena omezenim téchto déti* (Matéji, 2010, s. 64).
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Dochazi tak k poklesu kvality vyuky, pedagogicky sbor je ptetizeny a Skola ziskava Spatnou
povést, ¢imz se dostava do za¢arovaného kruhu (Habart, 2010). Uroveii dosaZenych znalosti je
zde znatelnd niz§i, mnohdy na trovni praktickych $kol. Zaci ukonéuji zakladni vzdélani s tim,
ze maji pramalou znalost gramatiky, chybi jim vSeobecny piehled, neznaji zaklad ciziho jazyka
(Janské, Habart, 2011). Sance na dal$i vzdélani i nasledné uplatnéni jsou velmi malé, tudiz se
absolventi téchto skol velmi Casto stavaji zavislymi na pobirani socialnich davek. Uzavira se

tak bludny kruh, jelikoZ tim mnohdy opakuji vzorce chovéani svych rodi¢a (Clovék v tisni,
2013).

,,PT1 téchto zdkladnich Skoléch jsou n€kdy zfizovana i stfedni odborna ucilisté, piipadné stiedni
odborné Skoly, jejichz cilem je zachytit co nejvétsi pocet zaka opoustéjicich devaty rocnik a
motivovat je k sekundarnimu vzdélavani® (Janska, Habart, 2011, s. 35). Bohuzel Groven
vzdelani na téchto Skolach byva opét nizka (mnohdy nedostatecnd pro soucasny trh prace) a pro
zaky z majoritni spolecnosti nejsou (stejné jako zminéné zakladni skoly) atraktivni, tudiz i tyto

sttedni Skoly jsou segregované (Janska, Habart, 2011).

2.5. Shrnuti

Jak dokazuji vyzkumy (napiiklad PISA*), vétsina zaki dochazejicich do specidlnich ttid a $kol
by mohla v piipad¢ efektivni podpory studovat v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu, a
dosahovat tak lepsich vzd&lavacich vysledk (Lechta, 2010). Skola by méla byt mistem, jeZ by
mélo pozitivné ovliviiovat vztahy, vzdélavat a rozvijet spolecnost. ,,Pravé na padé Skoly Ize
podnécovat setkavani déti i rodich Zijicich v rizném socidlnim a kulturnim prostredi a ptispivat
tak pfirozenym zptsobem k vytvofeni tolerantni atmosféry a pokojného souziti* (Habart, 2010,
S. 4). Soucasny vzdé€lavaci systém je bohuzel neflexibilni, neprichodny (Sance pro ptechod ze
specialni tfidy do béZzné je pro zdka minimalni), homogenni a tim padem pro mnoho déti
nespravedlivy. Jeho selektivnost a nepfipravenost na Zaky se specialnimi vzdélavacimi

potfebami ma pro mnohé déti fatalni disledky (Lechta, 2010).

Zodpoveédnost za Spatné vysledky je primarné pti¢itana rodindm znevyhodnénych déti. Hlavni
problém ale spociva ve Spatn€ nastaveném systému, jenZ neni schopen kompenzovat handicapy,

které si zaci do Skoly pfinaseji (Mat&ji, 2010). Ze strany systému je podstatné zménit

Mezinarodni Setieni v oblasti mé&feni vysledku vzdélavani (Programme for International Student Assesment).
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financovani, ze strany kol zménit uvazovani. Pak bude teprve mozné poskytovat vS§em zakiim

plnohodnotné vzdélani.
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3. INKLUZE

3.1. Socialni inkluze

Stejné jako socialni exkluze je i socidlni inkluze velmi slozity proces interakci ve spolecnosti
(at’ uz na urovni individudlni, skupinové nebo systémové) (Sirovatka, 2004). ,,Socialni inkluze
je v individuélni roviné¢ chapana jako socialni participace, jako pfistup k zivotnim Sancim a k
dalezitym kvalitdm zivota. V socialni roving€ je spojovana se socialni integraci, s kolektivitou,
solidaritou, pravy, legitimitou” (Sirovatka, 2003). Socialni inkluze (neboli zaélenovani) je
reakci na procesy socidlni diferenciace (napf. zivotnich Sanci, Zivotnich stylll i procest

,,multikulturalizace*) (Sirovatka, 2003).

Myslenka inkluze vychazi ze zakladnich prav a svobod. ,,Zakladni prava a svobody se zarucuji
vSem bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka, viry a nadbozenstvi, politické¢ho ¢i jiného
smysleni, ndrodniho nebo socialniho pivodu, ptislusnosti k ndrodnostni nebo etnické mensing,
majetku, rodu nebo jiného postaveni® (¢l. 3, ¢. 2/1993 Sh.). Socialni za¢leniovani je tedy

zalozeno na rovnosti prav, Sanci a ucasti vSech lidi ve spole¢nosti (Sirovatka, 2004).

Inkluzivni principy se opiraji o hodnoty vyspélé postmoderni spole¢nosti. Jednou ze zdkladnich
hodnot je ptistup ke v§em jako ke zcela rovnopravnym osobam (Janska, Habart, 2011). Koncept
inkluze je zalozen na respektu k riznorodosti, ktera je ,,vnimana jako bohaty zdroj pro zivot a
uceni* (Janska, Habart, 2011, s. 54), a na uznani individudlnich potieb vSech lidi. Silny dlraz
je kladen na komunikaci, dialog, naslouchéni druhym, porozumeéni, spolurozhodovéni a aktivni
ucast vSech osob podle jejich schopnosti a moznosti. Diky procesu inkluze jsou odstranovany
prekazky, se kterymi se setkdvame témét vSude (naptiklad exkluze ze vzdé€lavani, z politiky

nebo trhu prace) (Anderlik, 2014).

Zakladnim predpokladem pro GspéSnost socidlni inkluze a posilnéni socialni koheze je pfijeti
odlisnosti, jez se vyskytuji v nasi zna¢né diverzifikované spole¢nosti (Sirovatka, 2004). Rada
Evropy v roce 2000 deklarovala, Ze ,,boj proti socidlni exkluzi by m¢l byt zaloZen na vytvareni
podminek ekonomického ristu a zaméstnanosti, na ristu lidského kapitalu (rist vzdélanosti a
kvalifikace), na zlepSovani zdravi a podminek bydleni celé populace a na otevirani novych
zpusobu participace ve spole¢nosti® (Sirovatka, 2004, s. 24). Cilem aktivit inkluzivni politiky

je tedy rovnost zivotnich situaci, rozsifeni moznosti a potencialu osob (Sirovatka, 2004).
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3.2. Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani je zaloZeno na principu vzdélavani vSech déti spole¢né formou oteviené,
individualizované vyuky, jez zohledniuje vzdélavaci potieby zaka (Hajkova, Strnadova, 2010)
a umoziuje jim dosahnout jejich vzdélavaciho maxima (COSIV, 2014). .,V inkluzivni §kole se
vSichni Zé&ci bez ohledu na zdravotni, socidlni, kulturni ¢i jiné znevyhodnéni vzdélavaji
spolecné a ucitelé tato jejich znevyhodnéni a specialni vzdélavaci potieby vyrovnavaji a

odpovidaji na n¢ riznymi opatienimi* (META, 2014).

Principy inkluzivniho vzdélavani jsou zakotveny ve Skolském zakoniku. ,,Vzdélavani je
zaloZeno na zasadach a) rovného piistupu kazdého statniho ob&ana Ceské republiky nebo jiného
¢lenského statu Evropské unie ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace z divodu rasy, barvy
pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozenstvi, narodnosti, etnického nebo socidlniho piivodu,
majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni ob¢ana, b) zohlediiovani vzdélavacich

potieb jednotlivee™ (§2, ¢. 561/2004 Sb.).

,Cilem inkluzivniho vzdélavani je vytvoreni takového vychovné-vzdélavaciho systému, ktery
by co nejlépe vyhovél edukacnim potiebam vSech zaku“ (Lechta, 2010, s. 51), a poskytoval tak

odpovidajici vzdélani a podnétnou vyuku, jez je upravovana dle pozadavka.

Skola je instituci, jez nds v priab&hu naseho zivota znacné formuje, ma velky vliv na utvareni
nasich vztahtl, ndzorti, hodnot, ambici i chovani. Lidé, s nimiz se setkdvame, na nas pisobi a
néktefi nas v Zivot¢ mohou zasadné ovlivnit. Je pro nas tedy velmi podstatné, jak vypada

prostiedi a jaké je klima, v némz se vzdélavame.

V inkluzivni Skole se klade diiraz na socialni kohezi a vzéjemny respekt, ¢imzZ se predchazi
diskriminaci osob, jeZ jsou n&jakym zpisobem odlisné. ,,Déti, které jsou od piedskolniho véku
zvyklé na kazdodenni kontakt s détmi s riznym druhem handicapu, berou spolecné souziti jako
samoziejmou véc“ (COSIV, 2014). Pokud se uz od mala udime, Ze heterogenni spoleénost plna
odlisnych lidi je n&co pfirozeného, zatneme uZivat jejich vyhod a naucime se piekonavat
tézkosti, které rtiznorodé skupiny pfinasi (COSIV 2014). Handicapované déti, které maji
»moznost setkdvat se s nehandicapovanymi vrstevniky od pocatku spole¢ného vzdélavani,
naudi se prosazovat svoje nazory, dovednosti a schopnosti ve ,vét§inové spole¢nosti** (COSIV,
2014). Pokud se déti jiz od mala setkavaji s jinakosti, v dosp€losti jim odli$nost nepiipada
nenormalni, naopak je pro n€ naprosto pfirozend. Takové déti maji mnohem vys§i prah

tolerance nez déti vyristajici v homogenizovanych skupinach.
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Aby mohla skola détem poskytovat nalezité vzdelani, musi dbat na jejich potieby i v ptipade,
ze jsou specialni. Ladislav Pozar vznasi zajimavou tezi, ze z psychologického hlediska zadné
specialni potfeby neexistuji, nebot’ ,,specialni jsou pouze podminky zabezpecujici uspokojovani

béznych vselidskych potieb a pfiméfeny psychicky i socidlni vyvoj*“ (Lechta, 2010, s. 76).

Je podstatné, aby u zaka byla spravné identifikovana jeho potieba, abychom mu byli schopni
poskytnout odpovidajici podporu (naptiklad skrz vhodnou odbornou intervenci ¢i individualni
vzdélavaci program) (Janskd, Habart, 2011). Nesmime ovSem diagnostikou dité
»zaSkatulkovat® a tim stigmatizovat. Mnohdy se stava, ze je zak nespravné zaménovan za svou

diagnézu (Hajkova, Strnadova, 2010).

Aby bylo inkluzivni vzdélavani uspésné, je dlilezité splnéni fady organizacnich, ekonomickych,
pedagogickych i socidlné psychologickych podminek. Inkluze nemize byt tspésnd, pokud
Skola nedisponuje dostate¢nymi finan¢nimi prostiedky, materidlnim vybavenim a kvalitnimi
odborniky (Lechta, 2010). Dulezitymi osobami v procesu inkluze jsou bezesporu feditelé skol,
ktefi by méli byt viidéimi osobnostmi v prosazovani vzdélavani vSech déti spole¢né. M¢li by
podporovat pedagogy a poskytovat jim takové zazemi, které nasledné umozni dostateéné
uspokojovat vzdélavaci potieby zakl. K tomu vSemu je zapotiebi, aby se Skolam dostalo
podpory i1 uznani ze strany systému (jak ve finan¢ni, hmotné 1 personélni pomoci, tak v kvalitni

vysokoskolské ptipravé budoucich pedagogti) (Janské, Habart, 2011).

Velmi podstatné je, aby byl ve tfidach dodrzen limit poctu zaki, kteti vyzaduji specialni ptistup
(Lechta, 2010). Pedagogové by méli vzajemné kooperovat, podnécovat déti k aktivni a efektivni
ucasti (H4jkova, Strnadova, 2010), sezndmit se s jejich rodinnym prostfedim, zvyky a naucit se
s zaky 1 jejich rodinami vhodné komunikovat (Janska, Habart, 2011). M¢li by podporovat Zaky
ke spolupraci a respektu. V Zadném piipad€ by je neméli délit podle vykonnostnich métitek
(tfidy pro ,,lepSi* Zaky, specialni tfidy, tfidy pro dyslektiky atp.). Je dilezité si uvédomit, Ze
,»hodnoceni nemusi vZdy slouZit jako zdroj srovnani s ostatnimi spoluzaky na pomysIné nebo
realné hodnotici $kale, ale pfedev§im ma fungovat jako motivace pro dalsi uceni (META,

2014).

Ucitelé by méli rovnéz vyuzivat doporu¢ované vyukové metody a pomicky, méli by pracovat
s individualnimi vzdélavacimi plany. Idedln€ by méli mit k dispozici 1 asistenta pedagoga. K
rodicim by skola méla ptistupovat jako k partneriim, zakonni zastupci by méli byt pfitomni pfi

dalezitych rozhodovanich (Janské, Habart, 2011).
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Obtize nekterych zakl jsou vysledkem nevhodnych vzdélavacich programt, podminek a
vykonovych kritérii, jez neodpovidaji potfebam déti (Lechta, 2010). Casto jsou stanoveny
jednotné vzdélavaci cile, kterych néktefi zaci nemohou dosahnout, a setkdvaji se tak s
neuspéchem. ,,Inkluzivni edukacni trend zastihl vétSinu naSich pedagogii nepfipravenych
(Lechta, 2010, s. 168), at’ uz po osobnostni ¢i védomostni strance. Zde nastava nebezpeéi. V
ptipad¢ unahlené a nevhodné aplikace prvki inkluzivniho vzdélavani se mize zakim uskodit
(Lechta, 2010). Dulezité je tedy zavedeni takovych vzdélavacich programi, jeZ umozni Zakiim
dosahovat individualné stanovenych cilti. Inkluzivni vzdélavani ma za cil vytvoreni takovych
podminek, v rdmci nichz budou mit zici bez rozdilu moznost zapojit se do uceni i
spoleCenskych aktivit, rozvijet se a pfipravovat se na plnohodnotny a dlouhodobé udrzitelny

zpusob zivota (Janska, Habart, 2011).
3.2.1. Zakladni inkluzivni principy

1) Déti (veetné zakid se specialnimi vzdelavacimi potiebami) se vzdélavaji v ramci hlavniho

vzdélavaciho proudu.

2) Déti z jedné izemni oblasti navstévuji stejnou mistni Skolu (v podstaté spadovou skolu)

(Hajkova, Strnadova, 2010).

3) Skola rovn& zachazi s rozdilnosti intelektovych i fyzickych schopnosti a s etnickymi,
jazykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi (Hajkova, Strnadova, 2010). Neusiluje o pfekonani
téchto rozdilnosti, nepfistupuje k odlisnostem mezi zaky jako k problému, jejz je nutné fesit
(Booth, Ainscow, 2007, s. 4). Heterogenita zaku ,,se poklada za obohaceni edukaéniho procesu*
(Lechta, 2010, s. 30).

5) Déti jsou vzdélavany priméiené svym zajmim, schopnostem a nadani (Hajkova, Strnadova,

2010). Jejich potieby jsou bezvyhradné akceptovany (Lechta, 2010).

6) Ve Skole jsou pfitomni odbornici (napfiklad psycholog, vychovny poradce, metodik

prevence atd.).

7) Existuji zde podpuirna opatfeni — prostiedky specialné pedagogické podpory (asistent
pedagoga, kompenzacni pomucky, individualni vzdélavaci plany, specidlni metody vyuky atd.)

(H4jkova, Strnadova, 2010).

8) Ve Skole probihd kvalitni komunikace na vSech urovnich a mezi vSemi ziCastnénymi

stranami (Skola — zak — rodina — pfipadné odbornici) (Janska, Habart, 2011).
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9) Skola klade diiraz na vlastni aktivitu Zak{. Zvy3uje miru jejich zapojeni do vzdélavaciho
procesu i $kolni kultury (Booth, Ainscow, 2007). Zaci jsou podporovani v sebereflexi,
ziskavani socidlnich kompetenci, jsou aktivizovani ke kooperativnimu uceni 1 k vrstevnické

podpote (Hajkova, Strnadova, 2010).

10) Pedagogové i ostatni zaméstnanci Skoly jsou piesvédceni o inkluzi, jsou ochotni se dale

vzdélavat a rozvijet (Janska, Habart, 2011).

11) Skola se snaZi o budovani prosp&inych vztahii se svym okolim (Booth, Ainscow, 2007),
podporuje s tim souvisejici aktivity a ,,Cerpa z charakteru mista tak, aby propojila zivot déti i

mimo Skolu* (Janska, Habart, 2011, s. 113).
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4. KOMUNITNI SKOLA

Komunita je bézn¢ definovana jako spolecenstvi lidi, ktefi na sebe vzajemné ptsobi, ovliviiuji
se a mezi nimiz probihaji interakce na rtznych Grovnich. Komunita je obvykle ohranicena
spolecnym prostorem, jimz mtize byt jediny dim 1 napiiklad ¢ast obce. Nékteré komunity se
profiluji na zakladé sdileného puvodu, narodnosti, viry nebo vyznavani spole¢nych hodnot
(Lauermann, 2008). Rozvoj komunity stoji hlavné na aktivitach jejich ¢lend, jejich spolupraci,
kolegialité a solidarité (Janska, Habart, 2011).

Komunitni §kola se snazi propojovat Skolni prostfedi se svym okolim, naptiklad tim, Ze nechava
prostor pro rozhodovani o chodu i sméru vyuky nejen zaméstnanctim skoly, ale i rodicim (napf-.
skrze sdruzeni rodi¢li) a détem (napt. skrze zakovsky parlament). Komunitni $koly se snazi,
aby se staly mistem, kde se nejenom uci, ale kde maji zaci i ¢lenové komunity také moznost se
rozvijet, sdilet spole¢né¢ zajmy ¢i se angazovat ve svém volném cCase. Proto organizuji
pravidelné odpoledni aktivity pro své zaky vétSinou ve formé krouzkt, davaji k dispozici své

prostory dalSim organizacim ¢i ¢lenim komunity.

V komunitnich Skoléch se ,,do vyuky vnéseji prvky, které vychazeji vstiic ptislusné komunité*
(Janské, Habart, 2011, s. 41). Zaci tak mohou vyniknout v réiznych dovednostech (tanec, hra na
hudebni néstroj atp.). Nékdy je v§ak um rozvijen misto bézné vyuky, na tikor védomosti, které

pak déti postradaji (Janska, Habart, 2011).

Komunitni Skoly se snazi rozSifovat vztahy se svym okolim. Naptiklad organizuji fadu akci
vétsinou se pojicich k uritym svatkiim ¢i roénim obdobim, jez probihaji bud’ v prostorach
Skoly, nebo v jejim blizkém okoli. Jsou to napiiklad jarmarky, koncerty nebo divadelni
predstaveni. Tyto akce a spoleCenské udalosti se stavaji platformou pro navazovani vztaha,
sdileni nézort, ziskavani novych informaci. Je to jeden ze zptsobt, jak se komunitni Skoly
snazi pfirozenym zptisobem aktivizovat ¢leny komunity, ktefi se akci mohou jak aktivné, tak

pasivng Ucastnit.

»Skola se snazi nabizet celozivotni vzdélavani. To znamena, Ze pfipravuje a organizuje
vzdélavaci akce pro vSechny ¢leny komunity, bez rozdilu véku* (Neumajer, 2001). Komunitni
skola ma tedy zajem nejen na obohaceni vyuky svych zaku, ale chce rozsifovat i védeéni
dospélych s cilem zvyseni kvality Zivota ¢lenti komunity (Neumajer, 2001). Skola tak miize
nabizet fadu kurzl pro dospél€, ptipadné kurz pro ziskani zédkladniho vzdélani. Reaguje tak na

poptavku komunity a stava se otevienym mistem pro vSechny (Lauermann, 2008).
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Zakladni pilife komunitni $koly tedy jsou: smysluplné vypliiovani volného ¢asu zaka, aktivni
spoluprace rodic¢u se Skolou, dalsi vzdélavani vefejnosti a ziskavani finanénich partnerd i

materialni pomoci (Lauermann, 2008).

Ke spravné implementaci mysSlenky komunitniho vzdélavani do praxe je potieba velké
iniciativy feditele ¢i feditelky skoly, naklonénost pedagogl ke spolupraci a dialogu. VSichni
zamestnanci Skoly by méli vystupovat jako sehrané kooperujici tymy, které jsou ztotoznény
S naplni a sméfovanim Skoly, tedy s celym principem komunitniho vzdélavani. Nedilnou
soucasti by méla byt podpora komunity mistni samospravou. Pokud se tak stane a spoluprace
mezi vSemi Ucastniky je koherentni, je pak snazsi posouvat skolu i komunitu nékam dal, nebot’
to, co vznikne na zakladé diskuse, je realizovano mnohem snaze, nez kdyz jde pouze o iniciativu

malé skupiny lidi (Lauermann, 2008).

V Ceské republice dochazi k fenoménu, kdy se v komunitnich §kolach zvy$uje poéet romskych
zakl, coz casem muZe vést ke vzniku segregovanych Skol. Jelikoz by komunitni Skoly mély mit
funkeci socializa¢ni, v takovych ptipadech ,,hrozi socializace segregacni, ktera ve svém disledku
podporuje xenofobii (Janska, Habart 2011, s. 41). Na takové segregované Skole, kde je velmi
vysoky pocet socialné znevyhodnénych zakt (romskych i neromskych), se snizi naroky kladené
na zéky ze strany pedagogt, Skola se zacne Urovni vzdelani podobat zdkladni Skole praktické a
vétSina neromskych rodicl do ni pfestane davat své déti (Janskd, Habart 2011, s. 42). Vznika
tak zaCarovany kruh, z né¢hoz se Skola miize jen velmi slozit¢ vymanit. S timto problémem se

setkavaji prave Skoly zapojené do spolku Liga komunitnich skol.
4.1. Liga komunitnich $kol

Liga komunitnich §kol byla zaloZena jako ob¢anské sdruzeni 15. ¢ervna 2000. V soucasné dobé
je to spolek Sesti Skol, jez sdili stejnou predstavu o tom, jak by mél systém preprimarniho a
primarniho vzdélavani vypadat. Dalsim podstatnym pojitkem je stejnd cilova skupina zak,
kteti tyto Skoly navstévuji. Jedna se vétSinou o zaky, jiZ maji specialni vzdélavaci potieby.
Z diivodu vysokého procenta romskych zakii maji tyto $koly nalepku segregované skoly. Cleny
Ligy komunitnich Skol jsou: Zékladni Skola a matetfské Skola Brno — ndmésti 28. fijna, Zakladni
Skola a mateiska Skola Brno — Kienova, Zakladni Skola Graficka v Praze 5, Zakladni skola
Cimburkova v Praze 3 (diive Zakladni Skola Havlickovo namésti), Zakladni skola Predlice a

Zakladni Skola Most.

28



Na pocatku vzniku Ligy komunitnich Skol probihala neformalni setkdvani vedeni Skol, hlavné
7S 28. fijna a ZS Havlickovo namésti. Vychodiskem byl piedpoklad, Ze pokud v Ceské
republice existuje piiblizné¢ 300 socialn€ vyloucenych lokalit, musi existovat desitky az stovky
Skol, jez se potykaji s podobnymi problémy jako tyto skoly. ,,Kazda z vyloucenych lokalit si
né¢jakym zpusobem ,vyspaduje* zakladni Skolu, ktera je pievazné navstévovana zaky z lokality.
Hledali jsme tedy Skoly s podobnym osudem, jako mdme my, to znamena Skoly vzdélavajici
prevazné zaky se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami, jinak feCeno zaky ze socidlné
vyloucenych lokalit, jestd jinak fe¢eno romské zaky* (Zastupce feditelky ZS 28. fijna, 2014).
Smyslem Ligy komunitnich $kol bylo tedy hledat a sitovat Skoly, které smysleji podobnym
zpusobem, a byt tak siln¢j$i v argumentaci a v predkladani navrhii na zmény v Ceském
vzdélavacim systému s cilem prosazovat nové koncepty zalozené na idejich inkluzivniho a
komunitniho vzdélavani (ZS a MS 28. #ijna, 2014). Rozsifovani Ligy komunitnich kol se
zastavilo na Sesti skolach. ,,Do budoucna bychom chtéli, aby jich bylo vic. Ale ptes oslovovani
dalgich $kol se nam to moc nedafi“ (Zastupce feditelky ZS 28. ¥ijna, 2014). Zastupci Ligy
komunitnich kol se obratili naptiklad na nékteré Skoly v Ostravé a Havifovée, ale bez Gspéchu.
»Jejich hlavnim argumentem bylo, Ze jsou Skoly pfetizené a nemaji ¢as na feSeni ideovych,

metodickych a koncepénich véci“ (Zastupce feditelky ZS 28. fijna, 2014).

Dal$im cilem Ligy komunitnich kol je prostfednictvim spoluprace si ovefovat inkluzivni a
komunitni principy, sdilet ptiklady dobré praxe a znalosti s edukaci znevyhodnénych zak a
diskutovat na téma pi¥istupu obci a krajii ke §kolam tohoto typu (ZS a MS 28. fijna, 2014). Jinym
rozmé&rem spoluprace je celkové sdileni zkusenosti s financovanim kol a grantovou politikou.
Naptiklad v soucasné dobé jsou obé brnénské Skoly zapojeny do spolecného dvouletého
projektu Model komunitniho a inkluzivniho vzdélavani pro zékladni Skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu, jenz je financovan evropskym socialnim fondem CR ve vysi 20 miliont

korun a jehoz cilem je vytvofeni podminek pro efektivni inkluzivni vzdélavani.

DalSimi partnerskymi aktivitami Ligy komunitnich §kol jsou naptiklad vyménné staZe na vSech
urovnich (vedeni, poradensti pracovnici, pedagogové) a spolec¢né vzdelavaci akce (zakl — napf.

projektové vyucovani, uditelis — napf. supervizni setkani) (ZS a MS 28. #ijna, 2014).

Velky vyznam klade Liga komunitnich $kol na potadani kulturnich a sportovnich akei, které
jsou pfistupné rodicim i vefejnosti. Na celostatni irovni se tato setkani uskuteciiuji jednou az

dvakrat do roka. Jejich soucasti jsou obvykle kromé vystoupeni zakl $kol 1 zasedani (nejcasté;ji
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na urovni vedeni $kol), pfipadné workshop ¢i konference, kde se fesi dalsi smé&fovani Ligy

komunitnich skol a aktualni témata, jez se tykaji tohoto spolku.

Nejvétsi celorepublikovou kulturni akei je festival Amari kereka poiadany Zakladni $kolou 28.
fijna, ktery je vénovan romské kultute (Zprdava o cinnosti skoly, 2014). Jeden z hlavnich smyslt
této akce vidi pan zastupce v sebeprezentaci zaku i skoly. ,,Amari kereka vysila pozitivni signal

mimo komunitu o Romech* (Zastupce feditelky ZS 28. ¥ijna, 2014).

vvvvvv

siln€j$i hlas pfi prosazovani inkluzivnich a komunitnich principi do ceského Skolstvi.
»wJednoznacny pocin, ktery jsme iniciovali my z Brna, bylo zavedeni Rozvojového programu
pro 3koly, které realizuji inkluzivni vzdélavani. Jde o program MSMT, ktery né&jakym
zptisobem odméiuje uditele, kteti délaji inkluzi® (Zastupce feditelky ZS 28. fijna, 2014).

Zastupci Ligy komunitnich Skol jsou ob¢as pfitomni v expertnich skupinach na centralni trovni.
Spolupracovali napiiklad na projektu Systémova podpora inkluzivniho vzdélavani, v ramci
n¢hoz se vytvaii Katalog podpirnych a vyrovnavacich opatieni pro zaky se socialnim

znevyhodnénim.

Zastupci Ligy komunitnich $kol byli Cleny expertnich skupin Narodniho akéniho planu
inkluzivniho vzdélavani a Ak¢niho planu realizace Koncepce v€asné péce o déti ze socialné
znevyhodnujiciho prostfedi. ,,Neni jednoduché ovlivnit systém, zvlast kdyz je to s vysSSim
narokem pro statni rozpodet. Casto to na tom skonéi — viz Strategie boje proti socialnimu
vylouceni, ne Ze nefunguje, ale ne ve vSech bodech byla realizovdna, protoze nejsou na to

penize* (Zastupce Feditelky ZS 28. #ijna, 2014).
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PRAKTICKA CAST

1. UVOD DO PRAKTICKE CASTI
1.1. Cil prace

Cilem prace je zjistit, zda Skoly, jez jsou ¢leny spolku Liga komunitnich skol, napliuji principy

inkluzivni edukace, a poskytuji tak svym zakim kvalitni vzdélani.
1.2. Metody sbéru dat

Prakticka cast této bakalarské prace se opira o kvalitativni vyzkum. Hlavni metodou ziskdvani
dat byly polostrukturované rozhovory (Hendl, 2005). Ty se tykaly dvou skupin respondentd.
Prvni skupinou byli zastupci vedeni vybranych Skol. Zde jsem si stanovila 3 okruhy otazek,
Z nichz prvni se tykal dotazii na Ligu komunitnich $kol obecné, jejiho pfinosu pro danou
zakladni Skolu a podstaty spoluprace mezi zapojenymi subjekty. Druhym okruhem byly
konkrétni otazky tykajici se konkrétni zakladni Skoly ve smyslu jeji politiky, skladby Zactva a
jeho uspésnosti na stiednich Skolach, postoje Skoly k zakim se specialnimi vzdélavacimi
potfebami atd. Poslednim okruhem byly otazky tykajici se inkluzivniho vzdélavani na dané
Skole. Dotazovala jsem se na jednotlivé kroky, zavedené postupy, Vizi Skoly i na spolupraci

S ostatnimi subjekty, kterych se dana tematika tyka.

Druhou skupinou byli absolventi jedné ze zkoumanych $kol. Otazky se tykaly prubéhu studia
na zékladni Skole, jeho vyhod i nevyhod, dale sekundéarniho vzdélani a vlivu Skoly na soucasnou

situaci zaka.

Druhou z metod byla analyza a kritické posouzeni dokumentii, ptevazné vyro€nich zprav a

$kolnich vzdélavacich programii (SVP) danych $kol.

Dale jsem vychézela z vyjadfeni odborniki, jiz se danou tematikou zabyvaji. Zde jsem
dohledavala odborné ¢lanky a dostupné rozhovory nebo jsem sama pozadala o komentat k dané

problematice.

Soucasti ziskavani dat bylo 1 mé vlastni pozorovani a zkuSenost s danymi Skolami.
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1.3. Popis vzorku

Rozhovory se zastupci vedeni §kol

Oslovila jsem polovinu $kol, jez jsou soucasti spolku Liga komunitnich $kol. Rozhodla jsem se
zaméfit hlavné na prazské zakladni §koly, proto jsem pozadala o rozhovor pani feditelku ZS
Cimburkova a pani zastupkyni feditele ZS Graficka. Obé zadost ptijaly a poskytly mi ptiblizné
hodinovy rozhovor p¥imo ve své $kole. Jelikoz brnénska ZS 28. fijna je hlavnim inicidtorem
¢innosti spolku a v soucasné dobé ho vede, oslovila jsem i pani feditelku této Skoly. Ta mi

doporucila promluvit si s jejim zastupcem, ktery mi ochotné poskytl rozhovor.®

Rozhovory s absolventy

Skrze kolegyni z neziskové organizace Clovék v tisni jsem oslovila 15 absolventii ZS Graficka,
zda by mi mohli poskytnout kratky rozhovor. Vybér absolventli byl v podstaté nahodny,
spojovalo je pouze to, Ze vétSina z nich byla dfive zapojena do nékterého z programt, jez
poskytuje prazska pobo¢ka Programii socialni integrace organizace Clovék v tisni. Na zadost
mi kladné odpovédéla tretina z nich. Jednalo se o pét absolventek, které maji minimalné 2 roky

po studiu na zakladni $kole.®

Dokumentace

Ve svém vyzkumu jsem se opirala o posledni vyro¢ni zpravy vybranych zakladnich skol, o
jejich SVP a o informace, jez maji na webovych strankach. U ZS Cimburkova jsem rovnéz
Serpala z jejich vlastniho hodnoceni z roku 2012 a u ZS 28. fijna z brozury, kterou §kola letos

vydala.

Vyjadreni odborniki

Vychazela jsem z vyjadfeni feditele Pedagogicko-psychologické poradny pro Prahu 3 a 9 a

vykonné manazerky Programi socidlni integrace organizace Clovek v tisni.

5

Vzhledem Kk pouzivani zna¢ného mnozstvi nespisovnych vyrazii jsem nékteré vyroky pani feditelky ZS Cimburkova
piepsala do spisovného jazyka.

6
Informace o absolventech viz ptiloha 4.
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Vlastni pozorovani

Sama jsem méla moZnost puisobit na dvou vybranych $kolach. Na ZS Cimburkova jsem se
setkala v rdmci své Skolni praxe na podzim roku 2013 s zaky a pracovniky poradenského
pracovisté. Na ZS Graficka vedu krouzek skupinového doudovani, kdy se dvakrat tydné
setkavam s nékolika zaky z prvni a druhé tfidy a jsem v kontaktu s jejich tfidnimi ucitelkami a

nekterymi rodici.
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2. VYSTUP

K analyze ziskanych dat jsem se rozhodla vyuzit principt inkluzivniho vzd¢lani. Stanovila jsem
si tedy 7 hlavnich inkluzivnich principt, jez skrze ziskana data u jednotlivych skol kriticky

posuzuji.

A. Déti (véetné Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami) se vzdélavaji v ramci

hlavniho vzdélavaciho proudu.

Pokud by se néco dalo povazovat za zékladni kdmen inkluzivniho vzdélavani, tak je to praveé
princip edukace vSech zakl spole¢né€. Znamena to, ze se déti vzdélavaji pouze v béznych
tfidach, v Ceské republice podle RVP ZV. V inkluzivnim $kolstvi tedy nema dochazet k
odd¢lovani déti, které maji specidlni vychovné vzdélavaci potteby, od ostatnich. RVP ZV vsak
umoznuje zna¢nou modifikaci Skolniho vzdélavaciho programu, Skoly tak mohou vytvaret i
jakési specialni tfidy, kde je probirana latka zna¢né redukovana. Na nékterych Skoldch muize
dochazet k neoficidlnimu rozdéleni zakt do tfid, které jsou napiiklad pro ,,chytiejsi“ a pro
,hloupé&jsi* déti. Déti by se vSak mély vzdélavat spolecné bez ohledu na to, zda jsou napiiklad
etnicky ¢i narodnostné odlisné, zdravotné znevyhodnéné ¢i postizené, socialné znevyhodnéné

nebo velmi nadané.

ZS Cimburkova

Jak jiz bylo zminéno, ZS Cimburkova patii k iniciatorim zaloZeni spolku Liga komunitnich
Skol, jehoZ hlavni ideou je inkluzivni a komunitni vzdélavani. Piestoze tedy Zakladni Skola
Cimburkova prosazuje myslenku inkluze, v poslednich letech mizeme vidét, Ze na této Skole
je prevazna vétSina specialnich tfid, z nichz ve dvou tiidach se dokonce Zaci vzdélavaji podle

RVP ZV — LMP.

Kdyz jsem se pani feditelky ptala, zda existence specidlnich tfid na Skole nejde pfimo proti
principum inkluzivni edukace, odvétila: ,,Ale my mame dalSich 20 déti, které jsou tady
s timhletim’ a jsou v béznych tiidach. Déti ze specidlnich tiid maji nékteré predméty spoleéné
S ostatnimi — jako télesnou, vytvarnou a hudebni vychovu... takze ty déti jsou v normalnim
kolektivu. Jenom maji tu matematiku, ¢eStinu oddélené. .. Takze je to vlastné€ inkluze i v tomhle,

kdyz si to vezmete do disledki“ (Reditelka ZS Cimburkova, 2014).

Pozn.: Mysleno zaci s lehkym mentalnim postizenim.
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Pani feditelka také obhajovala existenci specidlnich tfid ndsledujicimi slovy: ,,V podstaté uz je
dilezité, ze tyto déti chodi na zakladni Skolu a maji pocit, Ze chodi na zakladni Skolu.
Samoziejmé tyhle déti, co mame tady s timhle®, museji projit pfisnymi testy. Lidé vam feknou,
ze takové dit¢ se muze vzdélavat a mize mit maturitu. Nemize! To je prosté nesmysl. Fakt jsou
prosté déti, které potiebuji péci, potiebuji zvlastni pfistup, aby vibec tu zakladni Skolu

dodélaly (Reditelka ZS Cimburkova, 2014).
Z8 28. Fijna

Na brnénské zdkladni Skole se v uplynulych letech vSichni Zaci ucili v rdmci hlavniho
vzdélavaciho proudu. ,,My jsme normalni zékladni Skola, odmitdme snizovat a priori détem
lat’ku, to znamen4, Ze tu nemame zadné specialni vzdélavaci programy. VSechny déti ze zdkona
musi naplnit vystupy RVP ZV. Asi pted deseti lety jsme zkusili vytvoftit specialni tfidu, ale
neosvédéilo se nam to, nevidime v tom zadny pfinos — segregovat déti podle néjakého
handicapu. My jsme zvolili jinou cestu, a sice cestu inkluzivni. To znamena, ze v prvnich
ttidach velmi peclivé rozdélujeme déti do paralelnich tfid tak, aby ndm vznikaly maximalné

heterogenni skupiny** (Zastupce feditelky ZS 28. ijna, 2014).

Zastupce teditelky ovSem v pribéhu naseho rozhovoru nastinil moznost budouciho vyvoje
Skoly, ktery prestdva odpovidat podminkdm inkluzivniho vzdéldvani: ,Nicméné systém nds
znovu vraci do reality, ted’ velmi zvazujeme, Ze se k tomu® vratime, protoze nam konéi projekty
a my nebudeme schopni inkluzi financovat. V té chvili budeme muset vyuzivat nastroje, které
nam systém nabizi. Individuélni integrace je v naSem ptipadé problém, protoZe nepifinasi néjaké
zvlastni finanéni prostfedky, pokud neni s asistentem... Vytvareli bychom specidlni tfidy na
poruchy chovani. Nemame z4jem vytvaret tfidy na lehké mentalni postiZzeni. Ve specidlni t¥idé
by bylo Sest az dvanact zakli. Mizeme doplnit tuto skupinu do 25 procent détmi s jinym
postiZzenim, takze v naSem ptipad¢ by to tiecba mohlo byt tak, ze bychom m¢li tfidu na poruchy
chovéni a k $esti zakiim bychom dali tfi tfeba s mentélnim postizenim* (Zastupce feditelky ZS

28. tijna, 2014).

Pozn.: Mysleno zaci S lehkym mentalnim postizenim.

Pozn.: Ke specialnim tfidam.
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I kdyz pan zastupce prohlasil, Ze by zavedeni specialnich tfid byl obrovsky skok zpét a byl by
naprosto proti jejich piesvédceni, na zavér dodal: ,,Ten systém ndm jinou moZznost nedava“

(Zastupce feditelky ZS 28. fijna, 2014).

ZS Graficka

Na Zakladni $kole Grafickd se objevovaly do konce $kolniho roku 2012/2013 specidlni t¥idy.°
Tyto tfidy se vyznaCovaly ,koncentraci zakti s dyslektickymi a dysgrafickymi projevy*
(Vyrocni zprava 2013, s. 30) a upravenymi vyukovymi programy. Dle vyjadieni byvalé
feditelky ZS Graficka zde byli vzdélavani Zaci s ,.dysgrafickymi, dysortografickymi a
dyslektickymi obtizemi, vadami vyslovnosti, nevyhodnou strukturou nadani, obtizemi s
koncentraci pozornosti® (Vyroc¢ni zprava 2013, s. 20). Prestoze se tyto déti mély vzdélavat
podle RVP ZV, byly oddélovany od ostatnich zaku jen proto, ze vyzadovaly intenzivngjsi péci

nez ostatni.

Zaroveti bylana ZS Grafické fada t¥id s rozsifenou vyukou estetické vychovy, kde byla posilena
casové dotace uméleckych predmétl na tkor ceského jazyka, matematiky a dalSich. Do téchto
tiid dle slov absolventky této Skoly byli vybirani zaci podle priméru. ,,Kdo mél lepsi pramér a

tieba jesté néco umél — kreslit, tancovat —, tak byl v estetické tfidé* (Respondent 2, 2014). Zda

vvvvvv

Se zménou vedeni Skoly na zacatku Skolniho roku 2013/2014 se specidlni tiidy zruSily a v
nasledujicim Skolnim roce byly zruSeny 1 tfidy s roz§ifenym programem estetickych predméti.
,Téméi zadné dité toho nevyuzilo, aby 3lo na uméleckou §kolu® (Zastupkyné feditele ZS
Graficka, 2014). Zruseni jakéhokoliv d¢leni zaki nastalo i z diivodu, Ze pani zastupkyné feditele

chce klast diiraz na hlavni pfedméty, jako jsou ¢esky jazyk, matematika a cizi jazyky.

Na ZS Graficka tedy v souc¢asné dobé nejsou Zadné specializované tiidy a vSechny déti se uci

v ramci hlavniho vzdélavaciho proudu. Zadné specialni tiidy pani zastupkyné zavadét nechce.

10
Viz ptiloha 3, tabulka 3.
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B. Skola ma jasné zpracované zasady inkluze a antidiskriminace ve svém S$kolnim
vzdélavacim programu a vnima tuto problematiku jako zasadni (Liga lidskych prav,

2009).

Takovéa skola zachdzi rovné s rozdilnosti intelektovych i fyzickych schopnosti déti a s
etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi. Déti jsou vzdélavany pfiméfené svym
zajmim, schopnostem a nadani (Hajkova, Strnadova, 2010). Skola neusiluje o piekonani
rozdilnosti, nepfistupuje k rozdilim mezi zaky jako k problému, jejz je nutné fesit (Booth,

Ainscow, 2007). Potieby déti jsou bezvyhradné akceptovany (Lechta, 2010).

ZS Cimburkova

ZS Cimburkova ve svém SVP zdirrazituje toleranci k odli§nostem, klade dtiraz na napliiovéni
individualnich potfeb 7akd a jejich plnohodnotny a viestranny rozvoj (Skolni vzd&lavaci
program, 2007). Na prvni pohled tedy SVP vypada vcelku proinkluzivng, oviem pii bliz§im
zkoumani objevime naptiklad vétu tykajici se vzdélavani zakl s poruchami chovani, jez zni:
»Jedna se o zaky hyperaktivni, popfipadé s edukativnimi problémy, kteti nerespektuji n¢které
normy spole¢enského chovani, jsou nepfizpasobivi, impulsivni a snadno unavitelni (Skolni

vzdélavaci program, 2007, s. 19).

Upozornila jsem pani feditelku na vyraz ,,nepfizpsobivi® v SVP ZS Cimburkova. Reditelka se
k tomu vyjadrila nasledujicimi slovy: ,,To je nepodarené, tak to ja jim feknu, at’ to opravi, dékuji
za upozornéni. To neni dobry termin. Mame je vSechny radi. Je to spi§ omyl, Spatna formulace.
Skolni vzdélavaci programy a tak — to je strainé. TakZe to dékuji za upozornéni. Je to pfehnané,

osklivé napsané slovo“ (Reditelka ZS Cimburkova, 2014).

ZS 28. Fijna

Zakladni §kola 28. fijna ma v ramci svého SVP velmi propracovany inkluzivni plén, za coz byla
i mimo jiné v roce 2012 ocenéna Ligou lidskych prav Certifikdtem Férova skola. Na skole je
veden ptehled o kazdeé tride, ktery zahrnuje anamnézu kazdého jednotlivého ditéte. Je ¢lenén
do né€kolika kategorii a obsahuje informace, naptiklad zdali méa zak néjaké zdravotni postiZeni
¢i znevyhodnéni, socialni znevyhodnéni, nadani a zajmy nebo jaké je kupiikladu jeho postaveni

ve tfidé. Na takovou diagnostiku pak navazuji konkrétni plany podpory u kazdého ditéte.
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ZS Graficka

Vzhledem ke zménam, jeZ se v poslednich dvou letech na ZS Graficka dgji, jde toto kritérium
hife posoudit. SVP kromé drobnych tprav zistava prozatim pavodni (napf. stale obsahuje
ucebni plany pro tiidy s rozsitenou vyukou estetické vychovy). Na oficialnich strankach v sekci
zaméfeni Skoly jsou vSak zdiiraziiovany inkluzivni principy a je kladen diraz na individualni
pristup. V soucasné dobé se tedy zda, ze se $kola zacala ubirat inkluzivnim smérem. Zastupkyné
feditele za rok svého dosavadniho pisobeni provedla mnoho zmén. Usiluje o to, aby piestala
platit ,,nalepka“ segregované Skoly. ,,Na Skole musi byt i takové déti, aby se nedalo Smahem
fict, toto je ,cikanska® §kola a tu zavieme* (Zastupkyné feditele ZS Graficka, 2014). Klade

rovnéz diraz na zvyseni kvality vzdélani.

C. Ve skole jsou pritomni odbornici, napfiklad psycholog, vychovny poradce ¢i metodik

prevence.

Tito poradensti pracovnici by se méli zaméfovat na prevenci Skolni neuspéSnosti a socialné
nezadoucich jevl, méli by ve Skole budovat ptiznivé socidlni klima pro pfijeti odliSnosti,
poskytovat péci zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a metodickou podporu
pedagogtim. M¢li by prohlubovat spolupraci a komunikaci mezi $kolou, rodici, détmi a dal§imi
osobami, jez se podili na vzdélavani a vychové zakl. Méli by nabizet Zakiim psychologické i
kariérni poradenstvi (Novotny, PSenickova, 2012). Jednd se tedy o komplexni sluzby, jez by

méla mit kazda Skola k dispozici.

ZS Cimburkova

Zakladni skola Cimburkova ma vlastni Skolni poradenské pracovisté, jez vzniklo v roce 2001.
Poradenskymi pracovniky jsou specialni pedagog, psycholog, metodik prevence a vychovny
poradce. Pani feditelka povazuje poradenské pracovisté za velmi funkéni, zvlast diky
stabilizovanému kolektivu. ,,Déti k pracovnicim maji divéru, a rodie taky. To je

nejdulezit&jsi (Reditelka ZS Cimburkova, 2014).

Ohledné¢ odborné péce dale teditelka uvadi: ,,Dilezitd spoluprace je i s pedagogicko-
psychologickou poradnou na Praze 3, tam je tedy nadstandardni spoluprice, nemiizu si to
vynachvalit, je to gros toho, Ze to tady viechno mtizeme délat (Reditelka ZS Cimburkova,
2014). Reditelka skoly mi vysvétlila, Ze spolupracuji s psychologem, ktery je feditelem této

pedagogicko-psychologické poradny a zaroven se vénuje diagnostice zakt z Sesti matetskych
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a &tyf zakladnich $kol v Praze 3, véetné ZS Cimburkova. Psycholog dochazi jednou za tyden

do skoly a konzultuje se skolni psycholozkou.
Z8 28. Fijna

Na ZS 28. fijna maji v sou¢asné dobé veelku podetné $kolni poradenské pracovisté (SPP). Tvoii
ho tym téchto odbornikii: vychovny poradce, dva skolni psychologové, logoped, skolni metodik
prevence, socialni pedagog a asistent SPP. , Multidiagnostikou si vytvoiime komplexngjsi
obraz o ditéti, zjistime handicapy, troSku ndm to napovi i néco o téch jeho vzdé€lavacich
pottebach, a pak aplikujeme néjakou individualni podporu, to je naptiklad IVP, plan osobniho
rozvoje a v ramci celodenniho programu systém dou¢ovani* (Zastupce feditelky ZS 28. fijna,
2014). Jak jiz bylo zminéno, tato individualni vychovné-vzdélavaci podpora je zalozena na

komplexnim piehledu o potiebach, ktery je veden u vSech zaku skoly.

ZS Graficka

Na ZS Graficka ptisobi vychovna poradkyné, specialni pedagozka a metodi¢ka prevence. Ve
Skole je kladen diraz i na kariérni poradenstvi. JelikoZ je zastupkyné feditele vySkolenou

etopedkou, mnohdy s détmi pracuje terapeutickymi metodami i ona sama.

D. Na skole existuji podpurna opatieni — prostiredky specialné pedagogické podpory.

Podptrnych opatfeni miize byt celd fada — od kompenzacnich pomiicek, specidlnich metod
vyuky, individudlnich vzdé¢lavacich planti po pulsobeni asistenta pedagoga (Hajkova,

Strnadova, 2010).

ZS Cimburkova

JelikoZ se na ZS Cimburkova vzdélavaji Zaci, jiz vétdinou pochazi ze socialné znevyhodnéného
prostiedi, Skola pro n€ vytvaii ,.,komplexni vychovné-vzdélavaci program. Vyuka déti probiha
v malych tiidnich kolektivech s vyuZitim specidlné pedagogickych metod a technik® (ZS
Cimburkova, 2006). Ve SVP je uvedeno, e ,,metody maji pfedev§im motivaéni charakter,
ucitel se tak stava soucasti zakovského kolektivu, nevy¢niva svymi znalostmi, je pozorovatelem
a radcem, ktery vede zaky k vytyéenému cili“ (Skolni vzd&lavaci program, 2007, s. 8). Ve
tfidach se tedy vzdélava mensi pocet zaki a respektuje se vyukové tempo déti. Dle SVP je
podstatna spoluprace s romskymi asistenty pedagoga, ktefi ¢asto napomahaji v komunikaci s
rodinami déti a Skolou. Zakladni Skola Cimburkova prosazuje metody aktivniho uceni i

multisenzoridlni pfistup s rozfazovanym ucenim a prodlouZzenym vykladem. Zaci se
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specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji vypracované IVP a pro jejich vzdélavani existuje
rovnéz specialni ucebna slouzici hlavné pro vyuku zéki se specifickymi poruchami uceni

(Skolni vzdé&lavaci program, 2007).

Jelikoz se ZS Cimburkova profiluje i jako komunitni $kola, poskytuje détem celodenni program
(Skolni vzdélavaci program, 2007).

ZS 28. Fijna

Zakladni skola 28. fijna se stale snazi rozvijet sluzby, jez poskytuje svym zaktim. Co se tyce
zazemi, existuji zde specializované tfidy (jazykové ucebny, uéebny pifirodnich véd, medialni
ucebny atp.). Pii vyuce se Casto vyuziva asistence druhého (tzv. tandemového) ucitele, piipadné
asistenta. ZS 28. fijna se snazi vyuzivat nejmoderngjsi metody uceni, jako je vrstevnické &i
problémové vyudovani, integrovana tematicka vyuka, projektové vyuovani a e-learning. Skola
je zapojena do programu Zacit spolu. Pro Zaky jsou tvoteny IVP, plany osobniho rozvoje atd.
Vzhledem ke komunitnimu zaméteni v roce 2013 vzniklo Komunitni centrum Osmec, kde maji

Zaci moznost ucastnit se celodenniho programu v podob¢ krouzkt ¢i skolni druziny (Zprava o

¢innosti skoly, 2014).

ZS Graficka

Z4ci na Zakladni $kole Grafické se uéi ve t¥idach, kde je mensi podet déti. Zaci se zdravotnim
postizenim ¢i znevyhodnénim maji moznost vyuzivat specidlnich pomtcek a postupi. Mnoho
zaklh ma IVP, vétSina ostatnich zakth ma svlij vzdélavaci plan. Ve Skole jsou pfitomni tfi
asistenti pedagoga. Skola poskytuje doudovani a tzv. napravy. Specialni pedagog se vénuje
reedukacnim cviCenim, napiiklad se soustfedi na rozvoj motoriky, spravné drzeni psaciho
nacini, rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek, zrakové-prostorovou identifikaci pismen

a porozuméni textu (Skolni vzdélavaci program, 2009).

E. Ve Skole probiha kvalitni komunikace na vSech urovnich a mezi v§emi zacastnénymi

stranami (Janska, Habart, 2011).

Spoluprace a komunikace je pro uspéS$nou inkluzi kliCova. Zacastnénymi stranami jsou

mysleny: Skola, zak, rodina zéka a ptipadné odbornici plisobici na Skole i mimo ni.
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ZS Cimburkova

ZS Cimburkova preferuje hlavné neformalni komunikaci s zaky. Co se ty¢e komunikace s
rodici, dle vlastniho hodnoceni Skoly se témét 65 procentiim pedagogti nedaii komunikovat se
zakonnymi zastupci zaka (Vlastni hodnoceni, 2012). ,,Spoluprace s rodi¢i je vzhledem k
vysokému poctu rodin ze znevyhodnéného sociokulturniho prostiedi velmi specifickd. Musime
se snazit, aby rodi¢e prekonali nediivéru k institucim, ke kterym patii i §kola“ (Reditelka ZS
Cimburkova, 2014). ZS se proto rozhodla navazovat kontakt s rodinami zakd skrze neformalni
setkani. ,,Bézné spoluprace, rodiCovskd sdruzeni — to je nesmysl. My musime ty rodice
ptitahnout do Skoly néjak jinak. Takze to délame pies projekty, mikuldsské, vanoéni besidky a
timhle zptisobem. Na ty déti se prichdzeji podivat skoro vzdycky. No a tam si pak odchytime
potiebné rodice a vcelku to fungujes (Reditelka ZS Cimburkova, 2014).

ZS 28. Fijna

Podobné komunikaci s rodi¢i fesi i ZS 28. jna, ktera v priib&hu roku potada vefejné akce, kde
se snazi s rodi¢i navazovat intenzivngjsi kontakty. ,,Cast komunikace s rodi¢i funguje i mimo
podaci denik formou denickt, zdkovskych knizek, navstévou asistentli piimo v rodindch*
(Vyrocni zprava, 2014). Praveé romsti asistenti idajné hraji v komunikaci se zdkonnymi zastupci

velkou roli.

ZS Graficka

Co se ty¢e komunikace s rodici, je ptistup 7S Graficka znaéné individualni. ,,Snazime se, s
nékterymi rodi¢i jsme denné na telefonu, s nékterymi se vidime tieba dvakrat az trikrat tydné*
(Zastupkyné feditele ZS Graficka, 2014). Jelikoz oficialni setkavani (napf. v ramci t¥idnich
schlizek) nejsou tolik efektivni, potada skola jakési ,,.kavarny pro rodi¢e*, coz jsou neformalni
setkani na padé skoly. Ugitelé se tak snazi zakonné zastupce déti vice vtahnout a zapojit. Skola

ma ambici organizovat i spole¢na setkavani naptiklad v rdmci vzdélavacich besed.

F. Déti z jedné uzemni oblasti navStévuji stejnou mistni Skolu, tedy spadovou Skolu

(Hajkova, Strnadova, 2010).

ZS Cimburkova

Podle feditelky piiblizné 20 % zaki do $koly dojizdi, ZS Cimburkova pro né tedy neni spadova.
Nejvice zakt piijizdi z Prahy 9.
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ZS 28. Fijna

Ze spadové oblasti podle zastupce teditelky chodi do Zakladni skoly 28. fijna asi dvé tfetiny
zaku. ,,To jsou ty déti z tadyté socialné vyloucené lokality, z té jedna tfetina, ktera sméfuje
smérem do centra, chodi do jinych $kol, to jsou déti majoritni“ (Zastupce feditelky ZS 28. ¥ijna,

2014). Celkem do skoly dojizdi ptiblizné 20 % zaki, pro néz tato skola neni spadova.

ZS Graficka

Pani zastupkyné teditele mi sdélila, ze 86 % zakl bydli ve spadové oblasti Skoly. Ostatni zaci

jsou napiiklad z détskych domovi, z Radotina, Tfebotova, Stodiilek nebo Barrandova.

G. Skola se snaZi o budovani prosp&nych vztahii se svym okolim (Booth, Ainscow, 2007),
podporuje s tim souvisejici aktivity a ,,éerpa z charakteru mista tak, aby propojila

Zivot déti i mimo Skolu* (Janska, Habart, 2011, s. 113).

ZS Cimburkova

7S Cimburkova nejvice spolupracuje s ob&anskymi sdruzenimi R-mosty a Slovo 21. ,,Ja bych
fekla, Ze jedini, s kym mame prosté problémy, je ten Clovék v tisni. Oni nés kritizuji, Ze by tu
Skolu zrusili, protoze je to jenom cikanska Skola. Ono to dneska pravda neni, my tady méame
dost d&ti neromskych, ale jsou to socialné znevyhodnéné déti (Reditelka ZS Cimburkova,
2014). Co se tyce spoluprace s okolnimi $kolami, v podstaté zadna neprobiha. ,,Oni nam davaji
ty problémové Zaky. Ja nevim, jestli se tomu da fict spoluprace, ale proste se je snazime pobirat,
kdyz maji n&jaké problémové zaky“ (Reditelka ZS Cimburkova, 2014). V ramci mezinarodni

spoluprace se ZS Cimburkova téastni spole¢ného projektu se slovenskou $kolou v Kezmaroku.
Z8 28. ¥ijna

»S neziskovkami spolupracujeme, ale Casto se liSime v pohledech na vzdélavani, tieba
konkrétné romskych zakii. Agentura pro socialni zacleiovani mé néjaky recept, podobny recept
ma Clovék v tisni, podobny recept ma Muzeum romské kultury v Brné a IQ Roma servis v
Brné, ten koncept je hodné podobny. Reseni vzdélavaciho problému romskych zakid je ve

zruSeni segregaénich kol na principu etnické segregace” (Zastupce feditelky ZS 28. fijna,
2014).
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Jelikoz je ZS 28. fijna fakultni $kola, spolupracuje s Pedagogickou fakultou Masarykovy
univerzity, dale spolupracuje s Janackovou akademii muzickych uméni (Zprava o ¢innosti

Skoly, 2014).

Intenzivni spoluprace probihd se Zakladni Skolou Kienovd v ramci evropskych projekti.
Piestoze je ZS Kienova ¢lenem Ligy komunitnich §kol, ma dvé speciélni t¥idy pro zaky s

lehkym mentalnim postizenim.

ZS Graficka

»Musim se opfit o organizace, které¢ budou nasi skole véfit a které nam budou pomahat*
(Zastupkyné feditele ZS Graficka, 2014). Pani zastupkyné neméla moc zajem jit ve stopach
byvalé pani feditelky. ,,Mn¢ se nechtélo délat véci, které jsou po pani feditelce. J& se s ni nechci
srovnavat. Podvédomé se mi nechtélo do takovych véci, vzhledem k okolnostem jejiho
odchodu® (Zastupkyné feditele ZS Graficka, 2014).1! Zacala se tedy orientovat na stiediska
vychovné péce a neziskovou organizaci META. Pravé vzdélavani a integrace cizinci je pro ZS
Grafickd aktudlni téma, jelikoZ tvofi pocetnou skupinu jejich Zaka. Dalsi organizace na Skole

poskytuji individualni i skupinové doucovani, vyuku hry na housle atd.

Pro pani zastupkyni bylo mnohem snazsi si, jak sama fika, najit novou cestu. Skola zacala
spolupracovat s anglickou skolou v Babingtonu, dle niz pracuje naptiklad i Skola v Trmicich, s
niz planuje rozvinout spolupraci i ZS Graficka. Zastupkyné feditele si chvali zptisob prace,
ktery je udajné velmi efektivni, pfi¢emz finanéni vstup je minimalni. ZS Grafické se od anglické
Skoly uci pracovat s novymi metodami vyuky i naptiklad s ¢asovou dotaci vyu€ovaci hodiny.

Zastupkyné Skoly to popisuje jako ,,hravé a ptitom piisné*.

Co se tyce spoluprace s Ligou komunitnich $kol, zastupkyné teditele se vyjadrila nasledovné:
»Nedokazu si predstavit, ze ted’” aktivné vstoupime do Ligy komunitnich Skol. Nejsme v
kontaktu, byli jsme jen pies néjaké sportovni akce. Sportovni a kulturni akce se uskute¢niuji,
ale nebyla zadna akce, Ze by se sesli ucitelé, aby se probiraly metodické véci® (Zastupkyné

teditele ZS Graficka, 2014). Pro tuto chvili pro ni spoluprace s Ligou neni prioritou.

1
Na ZS Graficka doslo k vyméné vedeni za pongkud dramatickych okolnosti.
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3. KRITICKE POSOUZENI

ZS Cimburkova

V lotiském $kolnim roce (2013/2014) bylo na ZS Cimburkova vzdélavano 168 zaki. Z toho
130 zakt se ucilo ve specidlnich tfidach a dalSich 16 zaka se ucilo podle ramcového
vzdélavaciho planu pro zaky s lehkym mentalnim postizenim. V béznych tiidach, jez jsou na
skole pouze dvé, se v lofiském roce ucilo jen 22 zaki.'? Pokud jsou nékteré déti oddélené od
ostatnich ve specidlnich ttidach, byt’ i v ramci jedné Skoly, neni mozné to za inkluzi povazovat.
Zvlast v piipadé ZS Cimburkova, kde je pouze neceld pétina zaki vzdélavana v b&znych
tiidach. Argument, ze se na nékterych predmétech zaci ze specialnich tiid potkavaji s ostatnimi
détmi, je tedy naprosto irelevantni. Nejen, e na ZS Cimburkova dochazi k separaci podetné
skupiny déti vyzadujicich specialni péci od ostatnich, ale vzhledem K velmi nizkému poctu
zakd, jiz jsou vzdélavani v béznych tfidach, a k pfevazné vétsing romskych zaka na skole, 1ze

prohlasit, Ze v podstat¢ celd zakladni Skola je segregovana.

Reditelka ma pravdu, kdyz fika, ze néktefi Zaci potiebuji specialni pééi, aby zakladni $kolu
zvladli, ovSem neni nutné pfesunovat tyto zaky do specialnich tiid nebo je vzdélavat podle
pozménéného RVP ZV, aby se jim takové péce dostalo. Péce, jeZ by méla détem pomoci, se da
poskytovat i v ramci béznych tfid. Na ZS Cimburkova tak dochazi k ,,pfesouvani* zaki k pééi,

misto toho, aby péce byla ,,pfesouvana“ k zaktim.

SVP ZS Cimburkova se také ned4 povazovat za inkluzivni a tolerantni. Vyjadfovat se o Zacich
jako o ,,neptizplisobivych® je naprosto nevhodné. Volba slov vypovida o celkovém nastaveni
vzdelavaci instituce vici zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, jako jsou naptiklad
zaci s ADHD. Vyraz ,nepfizplisobivi® je Casto pouzivan v rétorice krajni pravice, rasist a
xenofobnich lidi. Je to slovo zna¢né stigmatizujici a diskriminujici.'® Z vyjadieni feditelky mi
rovnéz vyplyva, ze SVP povazuje za jakousi ,,pFitéz*. P¥itom pravé SVP vypovida o zaméfeni
Skoly, profiluje ji a formuluje pojeti vzdélavani na dané Skole. Je to jakasi ,,vizitka®, podle niz

si déti a jejich rodi¢e mohou Skolu vybirat.

12
Viz piiloha 3, tabulka 1.

13

Nutno dodat, e po dvou mésicich od schiizky s pani feditelkou jsem SVP kontrolovala. Nic se nezménilo, tato
formulace v oficialnim $kolnim dokumentu ziistava.
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Prestoze si pani feditelka velmi pochvaluje skolni poradenské pracovisté, ma zkuSenost je
podstatné jina. Na podzim roku 2013 jsem se v ramci Skolni praxe setkala s jednou pracovnici
tohoto Skolniho poradenského pracovisté. Kdyz jsme se vV rozhovoru dostaly k tématu
sekundarniho vzdélavani zakt a ke kariérnimu poradenstvi, sdélila mi, ze pokud by ona sama
m¢éla sviij podnik, tak ,,by zddného Roma nikdy nezaméstnala®. Takové rasistické vyjadieni z

ust zaméstnankyné Skoly, kterd navic pracuje prevazné s zaky romského etnika, bylo Sokujici.

Stejné tak je velmi zarazejici spoluprace Skoly s feditelem Pedagogicko-psychologické poradny
pro Prahu 3 a 9, ktery se netaji kontroverznim nazorem na edukaci romskych obcand. Pan
feditel se v rozhovoru pro Cesky rozhlas ke vzd&lavani romskych zakt vyjadiil nasledovné: .,V
tuto chvili musim fict, Ze z hlediska jejich vzdélavaci historie i souasnych podminek velké
procento romskych déti nema piedpoklady, aby zvlddalo pomérn€ naroné pozadavky ceské
zakladni skoly. Prosté¢ handicap tam v tuto chvili je, divodu je celd fada. Povinna Skolni
dochdzka je u nas vic jak 200 let, v tu dobu u Romu o vzdélani nemohla byt fec. Ja kdyz jsem
na Zizkové za¢inal pted 35 lety, tak cela fada romskych rodi¢t byla naprosto negramotnych,
¢ili fekl bych, Ze jim tam chybi tahleta vzdélavaci historie. My mame povinnou Skolni dochazku
od roku 1774 nebo jak dlouho to je a to prost¢ je uplné o nécem jiném. Tady je samoziejme 200
let zpozdéni. Nikdo nemiize chtit, aby se to tak rychle zvratilo® (Cesky rozhlas, 2009). Dale
tvrdi: ,,NaSe zdkladni Skoly neumi pracovat s détmi podprimérné nadanymi, takze ty musi
koncit v zakladnich Skolach praktickych. Ve svété by patrné v ni nekonéily, ale mezi nami, to
jesté neznamena, ze romské déti v jinych zemich Ze jsou vzdélangjsi. Ja si myslim, Ze nase
romské déti pomérné rychle za &tyficet, padesat let udélaly obrovsky skok* (Cesky rozhlas,
2009). Reditel je presvédden, Zze romsti Zaci ,,potiebuji pomalé tempo a pak uméji
spolupracovat® (Kopecky, Zara, 2002). Zastanci inkluzivniho vzdélavani podle psychologa
»argumentuji populistickymi slogany ,stejnd Sance pro vSechny® a ,vzd€lavani v hlavnim
vzdélavacim proudu®“* (EDUin, 2013). O integraci tvrdi, Ze ,,velmi Casto je to nad sily romskych

déti (Cesky rozhlas, 2009).

Z jeho vyroki je zitejmé, ze veti V jistou evoluci, jez se tykd vzdelani romskych déti. Pan
psycholog zaménuje handicap, ktery je zpusoben socidlnim znevyhodnénim, za handicap
»fyzického charakteru, tedy za mentélni oslabeni nebo dokonce postizeni. Dokazuji to jeho
slova: ,,VySetfil jsem za svou poradenskou kariéru ptiblizn¢ 900 romskych déti a odhadem 80

procent z nich vykazovalo jisty stupeit mentalniho oslabeni*“ (EDUin, 2013).
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Reditel dle mého minéni zastava velmi diskriminujici nazor, ktery ve zna¢né mife mize
ovliviiovat diagnostiku zakt. Psycholog by mél ke kazdému jednotlivei pfistupovat
individualng, k ¢emuz evidentné u feditele ne vzdy dochazi, pokud véfi v takovouto kolektivni
predurcCenost a danost. Pfi jeho vySetfeni tak mtize dochazet k nespravedlivému posuzovani

romskych zakda.

Pokud feditelka i psycholozka na ZS Cimburkova tzce spolupracuji s panem feditelem a
sympatizuji s jeho nazory, neni mozné skolu povazovat za inkluzivni, nebot’ zde pravdépodobné
v mnohych ptipadech dochazi k nerovnému piistupu k romskym zakim a K jejich diskriminaci.
Rovnéz tomu nasveédcuje skladba zakt na skole. Jak zminila feditelka, kromé zaka z Prahy 3
chodi na ZS Cimburkova hodné déti z Prahy 9. Neni nahodou, Ze obé& &asti Prahy spadaji pod
stejnou pedagogicko-psychologickou poradnu, které fediteluje vySe zminény psycholog.
Dochazi zde pravdépodobné k jakési ,.kooperaci® se Skolou, kdy psycholog doporucuje
rodinam, aby své déti piefadily na ZS Cimburkova, diky ¢emuZ ma tato zakladni $kola

naplnénost.

Prestoze se zde Zaci uci v pocetné malych skupinach, maji vypracované IVP a pani feditelka
tvrdi, Ze se na ZS Cimburkova daii vzdélavat ziky se socialnim znevyhodnénim 1épe nez na
jinych skolach, zaci nedosahuji vystupd, které by se na zakladni Skole ocekavaly. Dokazuje to
1 uspésnost zakl v ramci sekundarniho vzdélani. Napriklad v lofiském Skolnim roce ukoncilo
zékladni vzdélani na ZS Cimburkova 20 7aki. Jeden zék se dostal na hotelovou $kolu, dva Zaci
na jiné stfedni $koly a 14 74k® na stfedni odborné ugiliité.!* Dle slov pani feditelky vSak
stfedoskolské vzdélani uspésné absolvuje ptiblizné pouha polovina zakd. ,,Prosté ty déti na to
nemaji. Samoziejme jsou romské déti, které jsou Sikovné, ale ty k ndm vétSinou nechodi. Kdyz
jsou mimotadné Sikovné, chodi nékam jinam. Ale my mame déti problémové, opravdu
problémové, které jsou na hranici moznosti se n&jakym zptisobem ugit“ (Reditelka ZS

Cimburkova, 2014).

To, ze se zakim na ZS Cimburkova dostava nizké urovné vzdélavani, nasvédCuji 1 slova
zastupkyné feditele ZS Graficka. ,,M¢li jsme tu dité v 1. tfid€. Zdalo se jim to tu hrozné ptisné,

tak presli na ZS Cimburkova a tam pry prosperuji (Zastupkyné feditele ZS Graficka, 2014).

Sama mam obdobnou zkusenost. Dochazela jsem do klientské rodiny, kde byl chlapec z davodu

velkych potizi na b&zné zakladni $kole piefazen na ZS Cimburkova. Zde v sedmé tfidé

14
Viz ptiloha 3, tabulka 1.
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V matematice probirali s¢itani, od¢itani a malou nasobilku. Jeho zndmky se minimalné o dva

stupné zlepsily. Bohuzel jeho uspéch nebyl dan jeho zlep$enim, ale snizenou urovni pozadavkd.

Na ZS Cimburkova se pedagogové jist¢ velmi snazi, ale vzhledem ke skladbé zakl, nazora
nékterych pedagogl na vzdélavani romskych déti a nizké Grovni vzdelani nemizeme Skolu

povazovat za inkluzivni.®

Z8 28. Fijna

Zakladni skola 28. fijna v mnohych bodech, jako je vzdélavani vSech zaka v ramci hlavniho
vzdélavaciho proudu, inkluzivni SVP, piitomnost poradenského pracovisté i poskytovani

nadstandardnich sluzeb zakiim, naplituje principy inkluzivniho vzdélavani.

Vystupy vSak ukazuji, Ze kvalita vzdélani na Skole je pomérné nizk4. Svéd¢i o tom napiiklad
uspesnost zaka na stfednich skolach. V lonském skolnim roce (2013/2014) 28 zaki zakladni
vzdélani ukondilo, z nich 5 zakd podalo piihlasku na stiedni Skoly a 7 zaku na stfedni odborna
ugiliste.!® Kdyz budeme pogitat s piiblizné 50 % uspésnosti (zastupce feditelky skoly uvedl, Ze
jejich absolventi v ramci stfedoskolského vzdélavani spise neuspéji, nez uspéji), vychazi nam,

ze z tohoto ro¢niku pravdépodobné absolvuje sttedni Skolu pouze pétina zaki.

Podle vyroki nékterych pedagogi 1ze usuzovat, ze na ZS 28. fijna dochazi ke snizovani naroki
na zaky. ,,Ja osobné¢ jim domaci tkoly z d&jepisu nedavam, protoze si nemyslim, ze by je

vyplnili« (Spagek, 2014, min. 4:20). Pokud dochézi k tomu, Ze pedagogové nekladou dostatednd

15

Co se tyée vyjadieni pani feditelky 0 neziskové organizaci Clovék v tisni, oslovila jsem vykonnou manazerku
Programi socialni integrace Clovéka v tisni s prosbou o komentaf. ,,Na Gizemi Prahy 3 intenzivné neptisobime jiz n&kolik let.
Z téchto duvodu také se Zakladni §kolou Cimburkova uzce nespolupracujeme. Pomahame ale fadé romskych rodin z celé
Prahy, jejichz déti dojizdi mnohdy i pfes celé mésto pravé do této Skoly. Konkrétné z Prahy 9 zname ptipady, kdy byly romské
déti vytlaceny z béZnych zakladnich $kol a na zaklad¢ posudku z PPP piefazeny na Zakladni §kolu Cimburkova. Nejednalo se
vSak o déti, které by mély vysoké absence nebo trpély zavaznymi poruchami chovani. Byly béznym zékladnim $kolam
nepohodIné pro své pomalejsi tempo a horsi spolupréci rodi¢t. ZS Cimburkova tak zafungovala jako jakysi ,kanal® pro déti,
se kterymi si na bézné zékladni Skole na Praze 9 nevédéli rady, respektive déti, které vyzadovaly individualni ptistup. O tom,
ze se jim na Zéakladni $kole Cimburkova nedostane kvalitniho vzdélani, svéd¢ilo to, ze v posudcich z poradny stélo, ze
doporuguji prefazeni bud’ na ZS Cimburkova, nebo na zikladni $kolu praktickou, kter je uréena pro déti s lehkym mentalnim
postizenim. Tato kazuistika svéd¢i o tom, ze Zakladni skola Cimburkova ma v prazském vzdélavacim systému kanalizaéni roli,
které bézné zakladni Skoly vyuzivaji Casto jako prvni moznosti jesté predtim, neZ se pokusi zafadit podptirna opatieni, ktera by
ditéti pomohla latku na b&zné skole zvladnout. Ptesto, e se na ZS Cimburkova pedagogové velmi snaZi, neni mozné, aby tuto
svou roli zlomili a stali se Skolou, ktera nabidne vzdélani odpovidajici béznym skolam. Svou existenci Skola do jisté miry brani
béznym Skolam, aby se snazily o individualni pfistup k détem, které jsou né¢jakym zptisobem znevyhodnéné. Z téchto divodi
nemuizeme $koly z Ligy komunitnich $kol povazovat za dobrou cestu ve vzdélavani romskych déti“ (Vykonna manazerka,
2014).

16
Viz ptiloha 3, tabulka 2.
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vysoké naroky, Zaci pak nemaji moznost rastu. Takovy piistup pedagogli mize byt pro zaky

demotivujici, coz mlize mit za nasledek dalsi netispéchy v jejich vzdélavani.

Pii rozhovoru se zastupcem feditelky bylo pro mé velmi zarazejici, ze Skola, jez tak prosazuje
inkluzivni principy a snazi se o syst¢émové zmény, uvazuje o znovuobnoveni segregacniho
nastroje, jako jsou specialni tfidy. Otazkou tedy je, zda opravdovou prioritou ZS 28. fijna je
prosazovani myslenky spravedlivého inkluzivniho vzdélavani, nebo je to priorita financnich

jistot.
ZS Graficka

Za byvalé pani feditelky, tedy do konce Skolniho roku 2012/2013, studovali n¢ktefi Zaci ve
specialnich tfidach. Prestoze se tyto déti mély vzdélavat podle RVP ZV, byly oddélovany od
ostatnich zakil jen proto, Ze vyzadovaly intenzivnéjsi pé¢i nez ostatni. Takovy piistup k zakiim

rozhodné nelze povazovat za inkluzivni.

Podle vypovédi absolventti ZS Graficka byla Groven vzdélani velmi nizka. ,,ZaleZelo na ugiteli,
kdo byl pfisny, ten si respekt udrzel, ale ostatni ucitelé, i kdyz se n€kdy opravdu snazili, m¢la
jsem pocit, Ze uz jim ani nevadilo, Ze tam nikdo nic nedéla. Napftiklad ucitel na matematiku
vzdycky zjistil, jestli jsou klice od pocitacové uc¢ebny, pokud byly, tak nam dal otazky, které
jsme vypracovali, on to do pfisti hodiny oznamkoval. Anebo fekl: Opiste si shrnuti, udé€lejte si
obrazek. Kviili nému doted’ matematiku neumim, a to jsem méla i doucovani... Co hodina, to
fev nebo se tam prosté n€kdo s nékym hadal. Doptedu nam fekli, z ¢eho pisemky budou, takze
se tam ani moc nedalo ziskat Spatné znamky, bylo to jenom podivat se na to a ne ucit se to*

(Respondent 4, 2014).

VétSina respondentt se rovnéZ shodla, Ze pravé z divodu mnoha kulturnich akci, jeZ Liga
komunitnich Skol potada, se Casto stavalo, Ze zaci, kteti na téchto akcich vystupovali, chodili
misto vyuky na zkousky. ,,Pro ni pfisli v hodin€, Ze musi zkouset, Ze budou mit vystoupeni, i

kdyz byl tieba test, tak ji ucitel pustil” (Respondent 4, 2014).

Na otazku, zda néco studentkdm chybélo, dvakrat se mi dostalo shodné odpovédi: uceni. ,,Na
sttedni Skolu jsem se dostala na primér, méla jsem vyznamendni, takze jsem se vesla do 1,6.
V prvéku jsem najednou méla ¢tyrky, viibec jsem nevédéla, az Casem jsem se vSechno musela

sama ucit, a tak se to zacalo lepsit* (Respondent 5, 2014).

Jako pozitivum $koly Z4ci hodnotili rodinnou atmosféru. ,,Hodné& jsme se navzajem drzeli, byli

jsme kamaradi a vyrtstali jsme spolu odmali¢ka. KdyZ jsem na Grafickou ptestoupila, tak uz
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jsem tam vSechny znala. Byli jsme jako spiS takova rodina, vSichni jsme tahli za jeden provaz.
Na Graficky je to ted’ jiny: jiny feditel, ucitelky, vSechno. Dfiv to byla uplné jina skola nez

ostatni: na Graficky se porad tancovalo, zpivalo...* (Respondent 1, 2014).

V poslednim roce na ZS Graficka opravdu prob&hlo mnoho zmén. Nova zastupkyné feditele
nastavila mnohem pfisnéjsi pravidla, nez byla za doby byvalé teditelky. Tykaji se jak zaka
(napt. zakaz piti kofeinovych a energy napoju, doporucovani vhodné¢jsiho oblékani do Skoly,
vetsi kazen), tak ucitelil (pravidelna ucast na poradach, nepiima pedagogicka prace, vzdélavani
atd.). Zastupkyné chce na skole vytvorit funkéni a kvalitni tym pedagogt. Jiz odesly Ctyfi
ucitelky, které nova pravidla neplnily. Dalsi dva pedagogové, ktetfi vyuku nezvladaji, odchazi
s koncem roku 2014. Pani zastupkyné pfijala nové pedagogy, hlavné z fad absolventi.
,Potebuji sem uditele, které to bavi a ktefi to zvladaji“ (Zastupkyné feditele ZS Graficka,

2014).

Zmény probehly 1 na rovni zadkovskych trestil. Zastupkyné feditele se snazi tresty zefektivnit,

takZe zavedla jejich alternativni formy.

Pti rozhovoru zastupkyné podotkla, Zze v minulosti ne vzdy pedagogové a zaméstnanci Skoly
dasledné pracovali, coz se projevuje na trovni vzdélani zaka. Zastupkyné ale véfi, Ze se to jiz

zlepsuje.

Mg¢ vlastni pozorovani vyse napsana slova potvrzuje. V sou¢asné dobé je na ZS Graficka pii
vyucovaci hodin€ na chodbach relativni klid a Zadny velky hluk se ze tfid neline. Evidentné na
Skole doSlo k mnohym zménam, které by mohly pozvednout kvalitu Skoly. ZruSeni vSech
specialnich tfid, vyména pedagogického sboru a zpitisnéni podminek nasvédcuje tomu, ze se
pani zastupkyné snazi vzdélavani zkvalitnit. Co se ty¢e inkluzivnich principd, mnoho z nich
Skola splituje. Ukéaze vSak cas, zdali se zmény projevi a Skola se stane instituci, kde se Zakiim

dostava kvalitniho vzdélavani.
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ZAVER

Zakladni skola Cimburkova a 28. fijna maji spole¢né, ze jsou etnicky segregované. Situace na
78 Graficka se, dle slov zastupkyng feditele, v soucasné dobé lehce zlepSuje, piesto je na skole
velmi vysoké procento romskych zaki. Etnickd segregace s sebou nese znac¢na rizika. ,,V

dlouhodobéjsim vyhledu narusuje souZiti obyvatel ve mésté a rozd€luje je na vétsSinu a mensinu

jiz od détského veéku* (Zeman, Ledinska, 2012, s. 19).

Vsechny zkoumané $koly vzdélavaji velky pocet zaki se specialnimi vzdélavacimi potifebami.
Ti pak nemaji moznost setkavat se s vrstevniky, ktefi Zzadny handicap nemaji. Ve tiéidach tak
neni rozmanitost déti z riznych socialnich a ekonomickych vrstev, zaci nepoznavaji dalsi
perspektivy. Nejsou zde déti, které by své vrstevniky tahly nahoru. Dochazi tak k poklesu

kvality vzdélani zakt, coz dokazuje naptiklad malé GspéSnost téchto zaki na stfednich Skolach.

Liga komunitnich kol se profiluje jako spolek zduraziujici dalezitost inkluzivniho vzdélavani
a prezentujici se jako piiklad dobré praxe ve vzd&lavani socialné znevyhodnénych Zaka. Skoly
zapojené do tohoto spolku zlistdvaji v rdmei hlavniho vzdélavaciho proudu a jsou brany jako
bézné zakladni Skoly. Vidé€li jsme vSak, Ze na téchto Skolach jest€¢ v nedavné dobé vznikaly
specialni tiidy a na ZS Cimburkova se mnoho 7ak® ve specidlnich tiidach dokonce stale

vzdélava.

Z vyzkumu vyplyva, ze ZS Cimburkova vétsinu vyse stanovenych principti inkluzivni edukace
nesplnila. Naopak zde dochazi k segregaci romskych déti, z nichz jen malokdo dostuduje
sttedni Skolu. Pfesto se Skola prezentuje jako nejlepSi mozné feSeni pro Zaky pochdzejici ze
socialné znevyhodnéného prostiedi. Rodice do téchto skol své déti prihlasuji, protoze je jim
feceno, ze détem tam bude Iépe, budou v malém kolektivu a v ,,rodinném prostiedi. Bohuzel
uz nejsou srozumeéni s tim, ze to mize byt taky posledni vzdélavaci instituce, kterou budou

jejich déti navstévovat.

ZS 28. fijna ma teoreticky velmi propracovana podptirna opatieni pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, avSak homogenni skladba zaki neumoziuje Skole tuto kvalitni
edukaci praktikovat. Zakiaim se tedy v podstaté potiebné podpory v plné mife nedostava. Dokud

bude $kola etnicky segregovana, je zde minimalni Sance ristu kvality vzdélavani.

Z vyzkumu rovnéz vyplyva, Ze v minulosti se o inkluzi na ZS Grafick4 rozhodné nedalo hovofit.

Zakim se evidentné nedostavalo kvalitniho vzdélani. V soucasné dobé ZS Graficka prochazi
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mnohymi zménami, které davaji nadéji, Ze by se Skola mohla proménit. Vzhledem ke Spatné

reputaci Skoly to bude ale velmi slozita cesta.

Komunitni $kola na zaklad¢ etnicity neni vhodnou formou vzdélani. VétSina absolventl
sledovanych komunitnich $kol nezvlada dostudovat ani stfedni odborna ucilisté, a stavaji se tak
brzy zavislymi na socialnich davkach. Mnoho studentek béhem poslednich rokii studia nebo
t&sné po $kole otéhotni. Zaci ukonduji povinnou $kolni dochazku se zasadnimi mezerami ve

vzdélani.

V¢érim, Ze vétSina pedagogt téchto Skol se snazi co nejlépe vzdélavat své zédky. Bohuzel se tak
déje v prostiedi, které pro zaky evidentné neni vhodné. Aby se zvysila kvalita vzdélavani, je
nutné zavedeni fady systémovych opatfeni. Cestou je podpora $kol ve vzdélavani zaku se
specialnimi vzdelavacimi potiebami, diky niz by nedochéazelo k ptesouvani téchto déti na
segregované a specialni Skoly. Dals§i podminkou je zména mysleni pedagogii a vedeni skol.
Méli by pochopit, ze inkluzivni vzdélavani je pfinosné a obohacujici pro vSechny. Pak teprve

se Skoly za¢nou otevirat v§em zakiim bez rozdilu.

51



LITERATURA

ANDERLIK, Lore. Cesta k inkluzi: uivahy z praxe a pro praxi. 1. vyd. Praha: Triton, 2014, 216
s. ISBN 978-807-3877-651.

BOOTH, Tony a Mel AINSCOW. Ukazatel inkluze — rozvoj uceni a zapojeni ve skolach. 1.
vyd. Praha: Rytmus o. s., 2007, 109 s. ISBN 80-903598-5-X.

HABART, Tomas. Krok za krokem k inkluzi. 1. vyd. Praha: Clovék v tisni, 2010, 95 s. ISBN
978-80-87456-00-2.

HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. 1. vyd. Praha:
Grada, 2010, 217 s. ISBN 978-802-4730-707.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni metody a aplikace. 1. vyd. Praha: Portal, 2005, 407
s. ISBN 80-736-7040-2.

JAKOUBEK, Marek a Toma$ HIRT. Romové: kulturologické etudy. 1. vyd. Plzeii: Ales Cendk,
2004, 383 s. ISBN 80-864-7383-X.

LAUERMANN, Marek et al. Analyza pripravenosti prostiedi v CR a moznosti rozvoje
komunitnich $kol. 1. vyd. Brno: MSMT, 2008, 296 s.

Maji na to!. Jak podporit socialné znevyhodnéné déti na ZS. 1. vyd. Praha: Clovék v tisni, 2013,
170 s.

MARES, Petr a Toma§ SIROVATKA. Socialni vylou¢eni (exkluze) a socialni za&lefiovani
(inkluze) — koncepty, diskurz, agenda. Sociologicky casopis. 2008, ro¢. 44, ¢. 2, s. 271-294.
ISSN 0038-0288.

MARES, Petr, Markéta HORAKOVA a Miroslava RAKOCZYOVA. Socidlni exkluze na
lokalni tirovni. 1. vyd. Praha: VUPSV, 2008. 77 s. ISBN 978-807-4160-141.

MATEJU, Petr. Nerovnosti ve vzdélani: Od méfeni k feseni. 1. vyd. Praha: SLON, 2010, 495
s. ISBN 978-80-7419-032-2.

MATOUSEK, Oldiich. Slovnik socidlni prdce. 2., pfeprac. vyd. Praha: Portal, 2008, 271 s.
ISBN 978-80-7367-368-0.

52



JANSKA, Iva a Toma§ HABART (eds.). Pojdte do $koly!: nerovné Sance na vzdélavani
znevyhodnénych déti. 1. vyd. Praha: Clovék v tisni, 2011, 189 s. ISBN 978-80-87456-19-4.

ZEMAN, Viclav a Silvie LEDINSKA (eds.). Prirucka pro obce. 1. vyd. Praha: Utad vlady CR
— Odbor pro socialni zaclenovani (Agentura), 2012. ISBN 978-80-7440-068-1.

RIDDELL, Sheila. European commission: Directorate-General for Education and
Culture. Education and disability / special needs: Policies and practices in education, training
and employment for students with disabilities and special educational needs in the EU. Brusel:
Evropska unie, 2012. ISBN 978-92-79-23112-4.

SIROVATKA, Tomas a Petr MARES. Chudoba, deprivace, socidlni vylouc¢eni: nezaméstnani
a pracujici chudi. Sociologicky casopis. 2006, roc. 42, €. 4, s. 627—655. ISSN 0038-0288.

SIROVATKA, Toméas (ed.). Socidini exkluze a socidlni inkluze mensin a marginalizovanych
skupin. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brné, Fakulta socialnich studii, 2004, 237 s.
Rubikon (Masarykova univerzita), sv. 9. ISBN 80-862-5119-5.

LECHTA, Viktor (ed.). Zdklady inkluzivni pedagogiky: dite s postizenim, narusenim a
ohrozZenim ve skole. 1. vyd. Praha: Portal, 2010, 435 s. ISBN 978-80-7367-679-7.

Zprava o c¢innosti skoly. Brno: Zakladni Skola a matetské Skola Brno nam. 28. fijna 22, 2014,

56 s.

Zprava o vwwoji ceského Skolstvi od listopadu 1989 (v oblasti regiondlniho $kolstvi) C. j.:
25461/2009 — 20. MSMT, 2009, 33 s.

Internetové zdroje

EUROPEAN ROMA RIGHTS CENTRE. The Impact of Legislation and Policies on School
Segregation of Romani Children: A Study of Anti-Discrimination Law and Government
Measures to Eliminate Segregation in Education in Bulgaria, Czech Republic, Hungary,
Romania and Slovakia. Budapest: European Roma Rights Centre, 2007, 68 s. ISBN 978-963-
86955-9-8. [cit. 2014-12-07] Dostupné z:
http://www.errc.org/cms/upload/media/02/36/m00000236.pdf

EDUIN. Zrusenim praktickych §kol se prohloubi problém, ktery zptisobuji viceletd gymnéazia.
In: Lidové noviny [online]. 2013 [cit. 2014-12-08]. Dostupné Z:

53


http://www.errc.org/cms/upload/media/02/36/m00000236.pdf

http://www.eduin.cz/clanky/lidove-noviny-zrusenim-praktickych-skol-se-prohloubi-problem-

ktery-zpusobuji-viceleta-gymnazia/

FERTEK, Tomas. Skola pro viechny neni jednotna $kola. In: Blog.resekt.cz [online]. 2013 [cit.
2014-12-08] Dostupné z: http://fertek.blog.respekt.ihned.cz/c1-59376730-skola-pro-vsechny-

neni-jednotna-skola

KERCKHOFF, Alan C. The Status Attainment Process: Socialization or Allocation? In: Social
Forces [online]. [cit. 2014-12-07] Dostupné Z:
http://sf.oxfordjournals.org/cgi/doi/10.1093/sf/55.2.368

KOPECKY, Josef a Pavel ZARA. Zvlastni $koly budou postupné zruseny. Hospodarské
noviny [online]. 2002 [cit. 2014-11-09]. Dostupné z: http://archiv.ihned.cz/c1-10574270-

zvlastni-skoly-budou-postupne-zruseny

LIGA LIDSKYCH PRAV. Podminky — povinné. In: Férova skola [online]. [cit. 2014-12-09].

Dostupné z: http://www.ferovaskola.cz/---2a-podminky---povinne.html

META. Principy inkluzivniho vzdélavani. In: Inkluzivni skola [online]. [cit. 2014-12-07].
Dostupné Z: http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogicka-prace-s-diverzitou/principy-

inkluzivniho-vzdelavani

NEUMAJER, Ondfej. Komunitni vzdélavani a komunitni Skola. In: Ucitelské listy [online].
2001. [cit. 2014-10-25]. ISSN 1210-631. Dostupny z: http://ondrej.neumajer.cz/?item=slyseli-

jste-uz-o-komunitnim-vzdelavani.

NOVOTNY, Jiti a Petra PSENICKOVA. Skolni poradenské pracovi§té. In: Pedagogicky
lexikon. Metodicky portal RVP [online]. 2012. [cit. 2014-12-08]. Dostupné z:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogick%C3%BD _lexikon/S/%C5%A0koln%C3%AD_por
adensk%C3%A9_pracovi%eC5%A1t%C4%9B

SPACEK, Brao. Tiida 8. A. 3. dil. [Epizoda z televizniho serialu]. Cesk4 televize 2014. CT1
6. 11. 2014, 21:50. [cit. 2014-11-09] Dostupné téz Z:
http://www.ceskatelevize.cz/porady/10719503009-trida-8-a/video/

54


http://www.eduin.cz/clanky/lidove-noviny-zrusenim-praktickych-skol-se-prohloubi-problem-ktery-zpusobuji-viceleta-gymnazia/
http://www.eduin.cz/clanky/lidove-noviny-zrusenim-praktickych-skol-se-prohloubi-problem-ktery-zpusobuji-viceleta-gymnazia/
http://fertek.blog.respekt.ihned.cz/c1-59376730-skola-pro-vsechny-neni-jednotna-skola
http://fertek.blog.respekt.ihned.cz/c1-59376730-skola-pro-vsechny-neni-jednotna-skola
http://sf.oxfordjournals.org/cgi/doi/10.1093/sf/55.2.368
http://archiv.ihned.cz/c1-10574270-zvlastni-skoly-budou-postupne-zruseny
http://archiv.ihned.cz/c1-10574270-zvlastni-skoly-budou-postupne-zruseny
http://www.ferovaskola.cz/---2a-podminky---povinne.html
http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogicka-prace-s-diverzitou/principy-inkluzivniho-vzdelavani
http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogicka-prace-s-diverzitou/principy-inkluzivniho-vzdelavani
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogick%C3%BD_lexikon/S/%C5%A0koln%C3%AD_poradensk%C3%A9_pracovi%C5%A1t%C4%9B
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogick%C3%BD_lexikon/S/%C5%A0koln%C3%AD_poradensk%C3%A9_pracovi%C5%A1t%C4%9B

SVEC, Jan (ed.). P#irucka pro socidlni integraci. In: Socialni za¢leiovani 2010. Ufad vlady
CR, odbor pro socialni zaglefiovani v romskych lokalitach. [cit. 2014-12-09]. Dostupné z:

http://www.socialni-zaclenovani.cz/co-je-socialni-vylouceni

SIROVATKA, Tomas. Uvodem. In: Socidlni studia [online]. 2003. [cit. 2014-11-29] Dostupné
z: http://socstudia.fss.muni.cz/?q=content/soci%C3%A1In%C3%AD-inkluze

SIRINEK, Jan. PBSP — ivodni text, uréeny zdjemctim o metodu. In: PBSP [online]. [cit. 2014-
12-10]. Dostupné z: http://www.pbsp.cz/text

Skolni vzdélavaci program: Dat $anci kazdému. In: Zdakladni $kola a materskd Skola Praha 5 —
Smichov, Graficka 13/1060 [online]. 2009 [cit.. 2014-10-27]. Dostupné z:
http://www.zsgraficka.cz/zakladni-skola/skolni-vzdelavaci-program

Skolni vzdélavaci program In: Zdkladni $kola Praha 3, Havlickovo namésti 10/300 [online].
2007 [cit.: 2013-10-27]. Dostupné z: http://www.havlicak.cz/download/SVP_verze 2011.pdf

THOMPKINS, Richard a Pat DELONEY. Issues...about Change. In: Inclusion: The Pros and
Cons [online]. [cit. 2014-12-01]. Dostupné z: http://www.sedl.org/change/issues/issues43.html

Vlastni hodnoceni. In: Zakladni skoly Praha 3, Havlickovo namésti 10/300 [online]. 2012 [cit.:
2013-10-27]. Dostupné z: http://www.cimburacka.cz/download/Hodnoceni_skoly 2012.pdf

Vyro¢ni zprava o ¢innosti $koly za Skolni rok 2011/2012 In: Zakladni Skola a materska skola
Praha 5 — Smichov, Graficka 13/1060 [online]. 2012 [cit.: 2014-10-27]. Dostupné z:
http://www.zsgraficka.cz/download-file/52-1381134844.pdf

Vyro¢ni zprava o ¢innosti Skoly za Skolni rok 2012/2013 In: Zakladni skola a materska skola
Praha 5 — Smichov, Graficka 13/1060 [online]. 2013 [cit.: 2014-10-27]. Dostupné z:
http://www.zsgraficka.cz/download-file/84-1381431048.pdf

Vyro¢ni zprava o €innosti Skoly za Skolni rok 2013/2014 In: Zdkladni skola a materska Skola
Praha 5 — Smichov, Graficka 13/1060 [online]. 2014 [cit.: 2014-10-27]. Dostupné z:
http://www.zsgraficka.cz/download-file/276-1413483105.pdf

Vyro¢ni zprava Skoly za Skolni rok 2012/2013 In: Zdkladni skola Cimburkova 18/600 [online].
2013 [cit.: 2014-12-20]. Dostupné zZ:

http://www.cimburacka.cz/download/vyrocni_zprava 2013.pdf

55


http://www.socialni-zaclenovani.cz/co-je-socialni-vylouceni
http://socstudia.fss.muni.cz/?q=content/soci%C3%A1ln%C3%AD-inkluze
http://www.zsgraficka.cz/zakladni-skola/skolni-vzdelavaci-program
http://www.havlicak.cz/download/SVP_verze_2011.pdf
http://www.sedl.org/change/issues/issues43.html
http://www.zsgraficka.cz/download-file/84-1381431048.pdf

Vyroc¢ni zprava Skoly za Skolni rok 2013/2014 In: Zdkladni skola Cimburkova 18/600. 2014
[cit.: 2014-12-20]. Dostupné z: Poskytnuto pani feditelkou skrze elektronickou postu, dostupné

u autorky této bakalarské prace.

Vyroc¢ni zpréava, Skolni rok 2011/2012 In: Zakladni skola a materska skola Brno, nam. 28. Fijna
22 [online]. 2012 [cit.: 2014-10-27]. Dostupné z: http://osmec.cz/wp-content/uploads/2011-
2012-vyrocni-zprava-ZS-a-MS-Brno-nam-28-rijna-22.pdf

Vyro¢ni zpréava, Skolni rok 2012/2013 In: Zakladni skola a materska Skola Brno, nam. 28. Fijna
22 [online]. 2013 [cit.: 2014-10-27]. Dostupné z: http://osmec.cz/wp-content/uploads/2012-
2013-vyrocni-zprava-ZS-a-MS-Brno-nam-28-rijna-22.pdf

Vyro¢ni zpréava, skolni rok 2013/2014 In: Zdkladni skola a materska Skola Brno, nam. 28. rijna
22  [online]. 2014  [cit..  2014-10-27]. Dostupné z:  http://osmec.cz/wp-
content/uploads/VZ_ZS 2013-14.pdf

COSIV (Ceska odborna spoleénost pro inkluzivni vzdélavani). Vyznam a piinos inkluzivaiho
vzdélavani [online]. [cit. 2014-12-07]. Dostupné

z: http://cosiv.cz/files/materialy/cesky/vyznam-a-prinos-inkluzivniho-vzdelavani.pdf

Zakon &. 2/1993 Sb., Listina zdkladnich prav a svobod. Ceska republika In: [online]. 1993 [cit.
2014-10-17]. Dostupny také z http://www.psp.cz/docs/laws/listina.html

CESKY ROZHLAS. Ministerstvo chce Romim zajistit rovny pristup ke vzdélavani.
In:  Zpravy, politika  [online]. 2009 [cit. 2014-12-7]. Dostupné  z:
http://www.rozhlas.cz/zpravy/politika/_zprava/ministerstvo-chce-romum-zajistit-rovny-
pristup-ke-vzdelani--662533

ZS A MS 28. RIINA. O lize. In: Osmec.cz [onling]. [cit. 2014-12-09]. Dostupné z:

http://osmec.cz/liga-komunitnich-skol/o-lize/

ZS CIMBURKOVA. O nas: Zaméieni §koly. In: Cimburacka.cz [online]. [cit. 2014-12-09].

Dostupné z: http://www.cimburacka.cz/zamereni.php

56


http://osmec.cz/wp-content/uploads/VZ_ZS_2013-14.pdf
http://osmec.cz/wp-content/uploads/VZ_ZS_2013-14.pdf
http://cosiv.cz/files/materialy/cesky/vyznam-a-prinos-inkluzivniho-vzdelavani.pdf
http://www.rozhlas.cz/zpravy/politika/_zprava/ministerstvo-chce-romum-zajistit-rovny-pristup-ke-vzdelani--662533
http://www.rozhlas.cz/zpravy/politika/_zprava/ministerstvo-chce-romum-zajistit-rovny-pristup-ke-vzdelani--662533
http://www.cimburacka.cz/zamereni.php

Rozhovory!’

RESPONDENT 1. Osobni rozhovor, 8. 11. 2014.
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RESPONDENT 3. Osobni rozhovor, 8. 11. 2014.
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RESPONDENT 5. Osobni rozhovor, 11. 11. 2014.

REDITELKA ZS CIMBURKOVA. Osobni rozhovor. Praha 24. 10. 2014.

VYKONNA MANAZERKA PROGRAMU SOCIALNI INTEGRACE, CLOVEK V TISNI.
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ZASTUPCE REDITELKY ZS 28. RIJNA. Osobni rozhovor. Brno 22. 10. 2014.
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Vsechny rozhovory jsou dostupné v audio podobé¢ u autorky této bakalarské prace.
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SEZNAM ZKRATEK

IVP: Individuélni vzdelavaci plan

PPP: Pedagogicko-psychologicka poradna

RVP ZS8S: Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni $kola specialni
RVP ZV: Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani

RVP ZV — LMP: Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani — ptiloha upravujici

vzdélavani zakl s lehkym mentalnim postizenim

SVP: Skolni vzd&lavaci program

58



SEZNAM PRILOH
Ptiloha 1: Otazky polostrukturovaného rozhovoru — vedeni skol
Piiloha 2: Otazky polostrukturovaného rozhovoru — absolventi ZS Graficka

Ptiloha 3: Tabulka 1-3 s tdaji o poctu t¥id a zakl, UspéSnosti v piijimacim fizeni na
jednotlivych skoléch.

Piiloha 4: Tabulka s informacemi o absolventech ZS Graficka
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PRILOHY

Priloha 1: Otazky polostrukturovaného rozhovoru — vedeni kol

e Mohl/a byste mi popsat divod vzniku Ligy komunitnich §kol? Jaké jsou cile tohoto
spolku?

e Jaka je spoluprace mezi Skolami, jez jsou zapojené do Ligy komunitnich skol? Jak byste
vyhodnotil/a spolupraci se spolkem Liga komunitnich Skol a se skolami, které jsou do
tohoto spolku zapojené?

e Jenéco, co by vam v ramci spoluprace se Skolami zapojenymi v Lize komunitnich Skol
chybélo?

e Jaka je skladba Zakl na Vasi Skole? Dojizdi k Vam Z4ci 1 z jinych méstskych ¢asti? A
jaké je procento zak, ktefi takto dojizdi?

e Myslite, Ze na konci 9. tfidy maji Zaci studujici na Vasi Skole adekvatni vzdélani?
Sledujete, jak jsou Vasi Zaci usp&$ni na SS?

e Je néco, co by Vase Skola potiebovala?

e Spolupracujete s n&jakymi Skolami ve Vasem okoli? Inspirujete se n€kdy ze zahrani¢i?
Jste s n€kym ze zahrani¢i v kontaktu?

e Vjakém smyslu je VaSe Skola komunitni?

e Jak probihd inkluzivni vzdélavani na Vasi Skole?

e Povazujete inkluzi na Vasi skole za Gspé$nou?

e Jakym zpisobem si ovéiujete, zdali je inkluze na Vasi skole uspésna? Jaky je hlavni

divod netspésnosti?
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P¥iloha 2: Otazky polostrukturovaného rozhovoru — absolventi ZS Graficka

e Zakladni udaje. (Rok narozeni, misto bydli§té pii studiu na ZS, poéet let studia na ZS
Graficka, rok ukoné&eni Z8S.)

e Pro¢ jsi chodila na ZS Graficka? (Napi. spadova $kola, sourozenci.)

e Jaka byla atmosféra ve tfid¢ a ve Skole? (Chovani spoluzédki, zajem ucitell, prestavky
a volny cas.)

e Jaké naroky na tebe byly kladeny ze strany ucitelti?

e M¢la jsi podporu u svych ucitelt nebo u néjakého pracovnika? (Mohla sis popovidat o
svych problémech?)

e Byl v té dob¢ ne¢kdo, kdo t€ hodné ovlivnil/zmeénil? (N&jaky ucitel, ptibuzny, kamarad,
nékdo jiny.)

e Myslis, ze t& Skola pfipravila na a) dal$i vzdélavani na stfedni Skole? (Dostatek
védomosti.) b) na Zivot? (Kompetence, napi. umét si néco zaridit.)

e Je néco, co ti opravdu chybélo?

e Kam ses hlasila na SS a pro&? Co bylo podminkou k pfijeti? Studujes stale tuto $kolu?
Jsi tam spokojend?

e Jaky byl pfevazné tviij prospéch na ZS?

e Jaky byl postoj spoluzaku ke skole?

e Jak jsou na tom tvoji spoluzaci? (Kolik se jich dostalo na SS?)

e Jaké mas plany do budoucna?
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Priloha 3: Tabulka 1-3 s udaji o poctu tfid a zakl, uspéSnosti v piijimacim fizeni na

jednotlivych skolach.

Tabulka 1: ZS Cimburkova

Skolni rok 2012/2013 2013/2014
(stav k 30. 6. 2013) (stav k 30. 6. 2014)
Pocet ti'id 12 11+1
z toho pocet specialnich ti'id 7+ 2 ZvS* 7+2ZvS*
Pocet Zaki 180 168 + 18
2 toho pocet Zikii ve 108 + 16 Zv&* 130 + 16 Zv&*
specialnich tridach
Odchod Zaki z devaté tiidy neuvedeno 20
Pocet prijatych celkem neuvedeno 17
SS s maturitni zkouskou neuvedeno 3
Sou neuvedeno 14
Zdroj: Vyrocni zprava 2013 Zdroj: Vyrocni zprava 2014
ZS Cimburkova ZS Cimburkova

* ZvS = specialni, kde se uéi podle piilohy SVP pro ziky s LMP

Tabulka 2: ZS 28. ¥ijna

78 28. ¥ina 2011/2012 2012/2013 2013/2014
-1 (stav k 30. 6. 2012) (stav k 30. 6. 2013) (stav k 30. 6. 2014)
Pocet ti'id 17 17 16
z toho pocet
specidlnich tiid 0 0 0
Pocet Zaki 303 + 54 302 + 49 291 + 43
z toho pocet zZaki ve 0 0 0
specialnich tiidach
Pocet vychazejicich
Zaki (véetné nizsich 26 37 28
ro¢nikii)
PoCet prijatych 13 16 Neuvedeno
celkem
SS s maturitni -
zkouskou 2 3 >
SOuU 11 13 7*
a— -
pocet podanych v s g v s e w
pihlasck Zdroj: Vyroéni zprava  Zdroj: Vyro¢ni zprava  Zdroj: Vyrocni zprava

2012 ZS 28. fijna 2013 ZS 28. fijna 2014 Z8 28. fijna
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Tabulka 3: ZS Graficka

Skolni rok 2011/2012 2012/2013 2013/2014
(stav k 30. 6. 2012) (stav k 30. 6. 2013) (stav k 30. 6. 2014)
Pocet tiid 9 9 3
z toho pocet
specidlnich tFid 2 2 0
Pocet zaki 119 105 124
z toho pocet zaku ve
specidlnich tfidach 25 16 0
z toho pocet zaku ve
tridach s rozsifenou
vyukou estetické 69 53 55
vychovy
Pocet Zaki, kteri
ukondili povinnou
$kolni dochazku a 18 18 6
odesli ze Skoly
Pocet prijatych 17 13 s
celkem
SS s maturitni
zkouskou 3 3 1
SOU 14 10 5

Zdroj: Vyro¢ni zprava
2012 ZS Graficka
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Zdroj: Vyro¢ni zprava
2013 ZS Graficka

Zdroj: Vyrotni zprava
2014 ZS Graficka




P¥iloha 4: Tabulka s informacemi o absolventech ZS Graficka

poset | ROK 1 gpadova
Respondent ukoncéeni P Prospéch* Stfedni skola Aktualné
let* 73 oblast*
1 4 2012 Ano Primér do Netspésné studovala 2 $koly. Na kazdé byla Pokladni
1,8 max. rok.
2 45 2012 Ne Vysoké Tietim rokem na SOU, obor Aranzér. Student
absence
Vysoké Y1l .
3 9 2012 Ano absence Zadna SS. Pokladni
4 9 2010 Ano | F e do VOS socidlng pravni. Student
5 9 2011 Ne Pramér do Neuspésné studovala 2 SkOIX’ nyni je na SOU, Student
1,8 obor Cukraf.

* na ZS Graficka
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Zdroj: Osobni rozhovory s respondenty, 2014




