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Uvod

Tématem této prace je dité s vyvojovou dysfazii v inkluzivni Skole.

Vyvojova dysfazie, neboli specificky naruseny vyvoj feci, predstavuje velmi komplexni a
slozitou kategorii naruSené komunikaéni schopnosti. Jedna se o centralni vyvojovou
poruchu s velmi Sirokou Skalou symptomu v fadé oblasti vyvoje ditéte. Kazdé dité
s vyvojovou dysfazii je jiné, je postizeno jinou hloubkou i rozsahem piiznakt. Pii podpote
ditéte se specificky naruSenym vyvojem fe¢i je tedy nesmirn¢ dilezitd komplexni a
dikladna diagnostika, ktera by méla vést k tvorbé individualniho planu terapie, rozvoje a

podpory ditéte.

Cilem bakalaiské prace je zmapovat a popsat proces inkluzivniho vzdélavani ditéte
s vyvojovou dysfézii, upozornit na piipadné obtize v jednotlivych vzdélavacich oblastech,
zjistit vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani pro jednotlivé aktéry tohoto procesu a
zejména vyvodit predpoklady pro uspésné vzdélavani zdka s vyvojovou dysfazii

v inkluzivni skole.

Bakalaisk4a prace je clenéna do Ctyf kapitol, ZnichZz prvni tfi jsou teoretické a Ctvrta

kapitola prakticka.

Prvni kapitola pojednava o celkovém vyvoji intaktniho ditéte predskolniho a mladsiho
Skolniho véku. Kapitola popisuje jednotlivé slozky vyvoje ditéte, tedy télesny vyvoj,
kognitivni vyvoj a vyvoj socidlnich dovednosti. Nejvétsi diraz je kladen na vyvoj feci
ditéte, ktery je zpracovan detailnéji, od narozeni po mladsi Skolni vék. Predstaven je také

vyvoj feci z hlediska jednotlivych jazykovych rovin.

Druhé kapitola je v€novéana problematice vyvojové dysfazie, tedy specificky naruSeného
vyvoje fe¢i. Kapitola uvadi zdkladni poznatky ziskané analyzou odborné literatury tykajici
se etiologie, symptomatologie, diagnostiky a terapie vyvojové dysfazie.

Otazkou inkluzivniho vzdélavani se zabyva treti kapitola. Vymezuje pojem inkluze,
popisuje legislativni zabezpedeni inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice a rovnéz
uvadi zakladni faktory a podminky Gspésného inkluzivniho vzdélavani.

Ctvrta, vyzkumna &ést, je zpracovana jako podrobna kazuistika ditéte s vyvojovou dysfézii.

Hlavnim cilem vyzkumu je analyzovat proces vzd€lavani ditéte s vyvojovou dysfazii



v inkluzivni Skole. Kapitola je ¢lenéna na jednotlivé subkapitoly vénované osobni
anamnéze, tedy popisu vyvoje ditéte od narozeni po mladsi Skolni vék, s bliz§im
predstavenim vyvoje kresby ditéte, dale Skolni anamnéze, s uvedenim hlavnich obtizi
ditéte v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech. Vyzkumné Setfeni je zaméfeno také na
analyzu vyhod a nevyhod, které inkluzivni vzdélavani pfinasi jednotlivym ucastnikim
tohoto procesu. Zavér vyzkumné prace je vénovan sestaveni doporuceni pro UspéSné
vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v inkluzivni Skole na zéaklad¢ shromazdénych

poznatkti.

Ke zpracovani teoretické Casti prace je vyuzito analyzy odborné literatury. Realizovany
vyzkum je kvalitativni. Hlavni vyzkumnou metodou je kazuistika, zpracovana na podklad¢
diagnostickych zprév, Skolnich a vytvarnych praci ditéte, rozhovorii s rodi¢i, ditétem,

vyucujicimi ditéte a vlastniho pozorovani.
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1 Vyvoj ditéte predskolniho a mladSiho Skolniho véku
s akcentem na vyvoj reci

Znalost ontogeneze intaktniho ditéte je pro odborniky vénujici se péc¢i o déti s narusenou
komunika¢ni schopnosti, tedy i s vyvojovou dysfazii feci, klicova. Logopedi, specidlni
pedagogové 1 pedagogové v béznych Skolach vyuzivaji téchto poznatkd pii volbé

diagnostickych, edukacnich a terapeutickych postupt.

Vzhledem k zaméfeni této prace je uvedena kapitola dale vénovana problematice vyvoje
ditéte predSkolniho a mladsiho Skolniho véku, subkapitola o vyvoji feci je rozpracovana

detailngji a zahrnuje obdobi od narozeni po mladsi Skolni vék.

PiedSkolni vék je definovan jako obdobi od tii let véku ditéte do zahdjeni Skolni
dochazky, tedy piiblizné do Sestého az sedmého roku véku. Charakteristickym znakem
tohoto obdobi je pfedevSim postupné navazovani vztahii dit€te mimo prostfedi rodiny a
také rozvoj Gcelné, cilené aktivity. Erikson (in Vagnerova, 2012) oznacuje predskolni vék
jako vék iniciativy.

Mladsi Skolni vék zahrnuje obdobi Zivota ditéte od jeho nastupu do Skoly, tedy od Sesti az
sedmi let v€ku, do jedendcti az dvanacti let, kdy se objevuji prvni zndmky pohlavniho
dospivani ditéte a dité zpravidla prechazi na druhy stupen zakladni Skoly. Erikson (in
Vagnerova, 2012) toto obdobi Zivota ditéte nazyva fazi snaZivosti. Dité nastupuje do Skoly,
snazi se prosadit, usiluje o dobry vykon. Je oteviené novym zkuSenostem, praci,
povinnostem. Skolni zkusenost sehrava v tomto obdobi ve vyvoji osobnosti ditéte kli¢ovou

ulohu.

Vyvoj ditéte I1ze pro vetsi prehlednost rozc€lenit na nékolik vzajemné provazanych oblasti:

1.1 Télesny vyvoj ditéte

Z hlediska télesného vyvoje znamend piedskolni v€k predevsim neustalé zdokonalovani
pohybové obratnosti ditéte, hbitosti, pohybové elegance a koordinace. Tiileté dité jiz plné

ovlada zakladni pohybové dovednosti, jako je chlize po roviné i nerovnostech, do schodi i

11



ze schodu. Télesny rust ditéte v predskolnim véku je pomérné rychly. V prabéhu tohoto
obdobi se podstatné¢ meéni télesna konstituce ditéte, jeho postava se zestihluje (Vagnerova,
2012). Vyrazné se rozviji hruba a jemna motorika. V oblasti hrubé motoriky dochazi
kK rozvoji pohyblivosti a piesnosti pohybu, dité dokaze béhat, skakat, hazet micem,
zdokonaluje se jeho schopnost udrzet rovnovahu. Se zdokonalenim jemné motoriky, tedy
S nartistajici zruCnosti ditéte se rovnéz vyrazné zvysuje sobéstacnost ditéte, schopnost
zvladat sebeobsluzné ¢innosti. Postupné dochazi k lateralizaci ditéte a s tim souvisejicimu
vyraznému rozvoji kresby ditéte. Kresba je pro dit€ hrou, odreagovanim i dulezitym
vyjadfovacim prostiedkem. Proto predstavuje také vyznamny diagnosticky nastroj

(Langmeier, Krejéirova, 1998).

Télesny vyvoj v pribéhu mladSiho Skolniho véku lze charakterizovat jako plynuly,
rovnomérny proces zdokonalovani pohybové obratnosti a zdatnosti. Vyznamné se
Vv pribéhu tohoto obdobi rozviji hruba a jemna motorika, upeviuje se koordinace oka a
ruky. ZvySuje se rychlost a pfesnost pohybu, svalova sila roste. Napadna je predevsim
zlepSena koordinace pohybii celého téla. S tim souvisi zajem déti mladsiho Skolniho véku o
pohybové aktivity, sportovni krouzky a hry. Velmi dilezité je déti v tomto snaZeni
podpoftit, motivovat je k dalSimu rozvoji. T¢€lesna sila a obratnost hraji velkou roli
Vv socializaci ditéte, v tom, jaké postaveni dité v kolektivu zaujme (Langmeier, Krejéitova,

1998).

1.2 Kognitivni vyvoj ditéte

PiedSkolni vék je obdobim intenzivniho rozvoje vSech pozndvacich procesi. Mysleni
podle Piageta (in Langmeier, Krej¢itovd, 1998) se dostdva zrovné piedponového
(symbolického) na vyssi uroven nazorového (intuitivniho) mysleni. Dité je jiZ schopno
uvazovat v celostnich pojmech, je schopno usudkt, zatim vSak stale na zakladé¢ toho, co
vid€lo. Charakteristickym znakem mysleni je konkrétnost, ndzornost. Mysleni dosud
nepostupuje podle logickych operaci, je tzv. prelogické, predoperacni. Chybi komplexni

ptistup (Langmeier, Krejcifova, 1998).
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S 24

zprostfedkovavd poznani okolniho svéta. VSechny slozky vnimani ditéte, sluchové,
zrakové, hmatové, chutové i ¢ichové vnimani, se v tomto obdobi zdokonaluji, stavaji se
analytickymi, dit¢ zacind vnimat detaily. Pozornost ditéte v predskolnim véku je nestéla,
kratkodobd, nejcastéji bezdécnd. Velkou ulohu v tomto obdobi hraje fantazie, ktera je

zakladem pro citovou a rozumovou rovnovahu ditéte (Vagnerova, 2012).

V pribéhu piedskolniho véku roste rozsah paméti ditéte, rozviji se jeji trvalost, jako
zékladni pfedpoklad pro systematické uceni. Nejvice se u ditéte predSkolniho véku

uplatituje pamét’ mechanicka, déti se uci fadu basnicek, pisnicek (Vagnerova, 2012).

V mlad$im Skolnim véku dochazi v oblasti mysleni déti k vyraznym zménam. Ty jsou
podminény jednak vyvojem samotnym, ale také tim, ze Skola rozumové schopnosti dale
rozviji. Piaget (in Vagnerova, 2012) nazyva zpisob mysleni typicky pro mladsi skolni vék

fazi konkrétnich logickych operaci.

Mladsi skolni vék je obdobim, kdy dité¢ vedle mechanické paméti zacina vyuzivat také
pamét’ logickou. Dokéze posuzovat skutecnost z vice hledisek a hodnotit jejich vzajemné
souvislosti. Skolak se snazi pochopit okolni svét na zakladé realného zdtivodnéni, popsat

v

veci kolem sebe redlné€, prostiednictvim skutené, realné Cinnosti (Langmeier, Krej¢itfova,

1998).

Rozvoj vnimani déti mladsiho Skolniho véku je podminén rozvojem pozorovacich
schopnosti. Dit¢ zamémé pozoruje své okoli. Vyznamné se rozviji také chapani Casu a
prostoru, pohybu v ¢ase. U déti mladsiho Skolniho véku stale vice roste schopnost

soustiedéni, stalosti a prendSeni pozornosti. Rozviji se umyslna pozornost (Vagnerova,

2012).

1.3 Rozvoj socialnich dovednosti

vvvvv

osvojuje zakladni normy chovéni. Postupné v predskolnim véku rozsifuje dité vztahy
mimo rodinu, za¢ina navazovat kontakt se svymi vrstevniky. U¢i se s nimi spolupracovat i

soupetit.
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Vyznamnym prostfedkem socializace v pfedskolnim véku je hra. Zatimco zpocatku si déti
hraji spiSe vedle sebe, paraleln¢, v predskolnim obdobi stale vice spolupracuji, hraji si ve
skupiné¢. Hovofime o hie spolecenské, asociacni, pozd€ji kooperativni hie (Langmeier,
Krejéifova, 1998).

Mladsi skolni vék je spojen s nastupem ditéte do Skoly, kde dit¢ ziskava novou socidlni
roli, roli zdka a spoluzéka. Vztahy s vrstevniky jsou pro dit¢ dualezité, typické pro toto
obdobi je pratelstvi dévcat s dévcaty a chlapcu s chlapci. Ve vztahu k dospélym cely
mladsi Skolni vék provazi touha déti po uznani dospélych. Dité si osvojuje nové normy

chovani typické pro Skolni vyucovani.

Uloha hry jako prostiedku poznani i socializace ditéte je v mlad$im kolnim véku stale
podstatnd, avSak pfistupuje k ni dal$i ¢innost v podobé prace. Dité se uci rozd¢lovat ¢as na

volny ¢as a na praci (Langmeier, Krej¢ifova, 1998).

1.4 Vyvoj reci ditéte

Rec je specificky lidskou schopnosti, ktera ¢lovéku slouzi ke komunikaci s druhymi lidmi,
vyjadfovani jeho pfani a mysSlenek. Lze ji definovat jako védomé uzivani jazyka, tedy

slozitého systému znakii a symbolii, ve vsech jeho formach (Klenkova, 2006, s. 27).

1.4.1 Faktory ovliviiujici vyvoj reci

Schopnost fe€i neni vrozenad, ale rozviji se postupné v prvnich letech Zivota ditéte za ucasti
fady Cinitelll. Vyvoj fe¢i neprobihd samostatné, ale uzce souvisi s dalSimi oblastmi vyvoje
ditéte, vyvojem télesnym (piedevSim vyvojem hrubé a jemné motoriky ditéte), vyvojem
kognitivnich procesti (mysleni, vniméni, paméti, atp.), ale i vyvojem jeho socialnich

schopnosti (Vagnerova, 2012).

Faktory ovliviiujici vyvoj fe¢i lze roz€lenit na dvé zakladni skupiny, faktory wvnitini a

vngj§i. Vnitini faktory jsou dany ditétem samotnym, jeho vrozenymi dispozicemi,
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schopnostmi a také jeho zdravotnim stavem. Vnéjsi faktory ovliviiujici vyvoj feci
ptredstavuje prostiedi, ve kterém dité vyrtsta, do jaké miry toto prostiedi poskytuje ditéti

adekvatni fecové podnéty a spravné mluvni vzory.

Jedlicka (in Skodova, Jedlicka, 2007) uvadi nékolik zakladnich podminek pro spravny
vyvoj teci, kterymi jsou neposkozend centrdlni nervova soustava, nepfitomnost vady

sluchu, intelekt v normé¢, pfiméfené nadani pro jazyk a podnétné socialni prostiedi.

1.4.2 Stadia vyvoje feci

Vyvojem feci se zabyvala a zabyva tfada autort. K jeho popisu pouzivaji €asto rozdilnych
prostfedkll i terminologie. VétSina autori vSak shodné rozdéluje vyvoj feci na dv€ hlavni
vyvojova obdobi: predifecové obdobi, tedy tzv. pripravnd, predbézna stadia vyvoje feci, a

obdobi vlastniho vyvoje feci.

Za ptipravné stadium vyvoje fe¢i oznaCujeme obdobi od narozeni ditéte do dovrSeni
jednoho roku vé€ku, v SirSim chéapani vSak lze fici, ze tato etapa zaina jiZ v obdobi
nitrodélozniho vyvoje ditéte. Dité si béhem predieCového obdobi osvojuje dovednosti, na

jejichz zéklad¢ se pak utvari skutecna fe¢ (Klenkova, 2006).

Sovéak (1981) vyclenuje tfi predbéZna stadia vyvoje Feci, kterd se vzdjemné prolinaji a

prekryvaji. Patii sem tzv. obdobi kfiku, obdobi Zvatlani a obdobi rozuméni reci.

Prvnim hlasovym projevem ditéte bezprostfedné po jeho narozeni je kiik. Dité reaguje na
zménu prostiedi, dochédzi k jeho prvnimu nadechu do plic. Zpocatku se jedna o pouhy
reflex, ktery jeSt€é nemd signalni vyznam. Postupné se vSak charakter kiiku méni, dité

s pomoci kiiku dokaze vyjadfit nejriiznéjsi emoce (Klenkova, 2006).

Mezi druhym a tfetim mésicem véku se dité zacind zdmérné usmivat, v reakci na ismév
druhé osoby. Zhruba v tomto obdobi se té€z objevuje dalsi dilezity projev ditéte, broukani a
pudové Zvatlani. Jedna se o instinktivni ¢innost, kdy dité tvofi ndhodné spontanni zvuky.
Proto se s témito zvukovymi projevy setkdme i u neslySicich déti. Pfiblizn¢ v Sestém az
osmém mesici véku zacind obdobi tzv. napodobujiciho Zvatlani, kterym prochdzeji pouze

déti slySici. Dité pripodobnuje své viastni zvuky, které pri Zvatlani produkuje, hlaskam

15



svého materského jazyka. Zapojuje se vedoma sluchova a zrakova kontrola, dité si vsima i
pohybu mluvidel nejblizsich osob, matky, zacind napodobovat hlasky svého rodného jazyka

(Klenkova, 2006, s. 35-36).

Stadium porozuméni fe¢i datujeme zhruba okolo desatého mésice véku. Dité nechape
vyznam jednotlivych slov, ale je schopné asociovat slySené zvuky s urfitym vjemem a

motoricky na né reagovat (Klenkova, 2006).

Obdobi vlastniho vyvoje Fe€i zaCind okolo jednoho roku véku ditéte. Sovak (1981) deli
vlastni vyvoj fe¢i na Ctyfi po sob¢ jdouci, navazujici stadia: stadium emocionalné-volni,

stadium asocia¢né-reprodukéni, stadium logickych pojmt a stadium intelektualizace feci.

Stadium emocionalné-volni je pocatecnim obdobim vlastniho vyvoje fe¢i, zhruba od
jednoho do dvou let véku ditéte. Dité zacina vyjadfovat své emoce a ptani pomoci prvnich
slov, kterd maji vyznam komplexni véty, tzv. jednoslovnych vét. I v tomto stadiu dité stale
vyuziva zvatlani, pfi komunikaci si hodné¢ pomdhéa gesty, mimikou. K odliSeni povahy
sdéleni pouziva intonaci. Kolem jednoho a pul az dvou let véku mtzeme vyclenit tzv.
egocentrické stadium vyvoje feci, kdy dité¢ zacind napodobovat dospé€lé a opakuje slova.

Nastava také prvni obdobi otazek Co? Kdo? (Klenkova, 2006).

Stadium asocia¢né-reprodukéni vymezujeme obdobim mezi druhym a tfetim rokem
véku ditéte. V tomto véku dité zacind pouzivat prvni slova k pojmenovani véci. Nejprve
oznacuje vyrazy pouze konkrétni osoby a véci, pozdé€ji je prenasi na jevy podobné. Je-li
dit¢ v komunikaci uspésné, tedy pokud se mu dati prosttednictvim slov dosahovat urcitych
cilt, snazi se komunikovat stale Castéji. Naopak pii nezdatenych pokusech o komunikaci

muze dochazet k frustraci ditéte (Klenkova, 2006).

Okolo tretiho roku véku nastupuje stadium logickych pojmii. Pomoci abstrakce se slova,
ktera byla doposud zce spjata s konkrétnimi jevy, stavaji vseobecnymi pojmy
(Bytesnikova, 2007). Sovak (1981) hovofii o ptechodu z 1. do 2. signalni soustavy. Obdobi
okolo tfetiho roku véku je obdobim rychlého rozvoje mysleni ditéte. Zacina také druhé
obdobi otazek: Pro¢? Jak? Kdy?. Vzhledem k naro¢nosti myslenkovych operaci se v tomto
obdobi Casto u déti setkavame s vyvojovymi tézkostmi, opakovanim hlasek, slabik ¢i slov,

zarazkami v feci apod. (Klenkova, 2006).

Na pielomu tfetiho a ¢tvrtého roku veku ditéte zacina tzv. stadium intelektualizace Feci,

které v podstaté trva po cely zbytek zivota. Dité je ve ¢tvrtém roce Zivota schopno vyjadrit
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své myslenky obsahové i formalné dostatecné presn¢. Stadium intelektualizace feci je
charakteristické rozsifovanim slovni zasoby, prohlubovanim a zpfesniovanim obsahu slov a
gramatickych forem (Klenkova, 2006).

Jinym moznym c¢lenénim vyvoje feCi je Clenéni, které pro Ucely diagnostiky narusené
komunikacni schopnosti uvadi Lechta (2003). RozliSuje tyto vyvojové faze: obdobi
pragmatizace ptiblizn¢ do konce prvniho roku véku, obdobi sémantizace mezi prvnim a
druhym rokem zivota ditéte, obdobi lexémizace mezi druhym a tfetim rokem zivota,
obdobi gramatizace od tictiho do ctvrtého roku véku a obdobi intelektualizace po
¢tvrtém roce veéku ditéte. Nazvy jednotlivych fazi Lechta odvozuje od hlavnich procesi,

kterymi dité v daném véku prochazi.

Uvedené faze vyvoje feci na sebe navazuji a do urc¢ité miry se také prolinaji. Vyvoj feci je
vSak zna¢né€ individudlni, proto nelze pfesné urcit ¢asovou normu, podle které by mél
vyvoj fe¢i probihat. Kazdé dit¢ by meélo projit vSemi stadii vyvoje feci, jejich délka ale

mize byt rizné (Klenkova, 2006).

1.4.3 Vyvoj feci z hlediska jednotlivych jazykovych rovin

Pfi posuzovani vyvoje feci je velmi dilezity také pohled na fe¢ z hlediska jednotlivych
jazykovych rovin. Jednotlivé jazykové roviny se v ontogenezi feCi prolinaji, jejich vyvoj

probiha soucasné (Klenkova, 2006).

Morfologicko-syntakticka rovina zahrnuje gramatickou stranku feci. V prvnim roce véku
dit¢ pouziva jednoslovné véty, Casto tvorené opakovanim jednoduchych slabik. Prvni
pouzivana slova jsou neohebnd, dit¢ nesklomuje, necasuje. Sklofiovat za¢ina dité az kolem
tietiho roku veéku. Ve dvou letech dité tvoii dvouslovné a pozdéji také viceslovné véty.
Slovo, které ma pro né&j nejvétsi vyznam, klade na zacatek véty. Mezi tfetim a Ctvrtym
rokem véku zacina dité tvoftit souvéti. Ze slovnich druhti pouziva nejdiive podstatnd jména,
pak tzv. onomatopoicka citoslovce, pozdéji slovesa. Nejpozdé€ji si osvojuje piedlozky a
spojky. Po ¢tvrtém roce veéku zpravidla dit¢ pouziva vSechny slovni druhy a jeho projev

zpravidla neobsahuje vyrazné dysgramatismy (Klenkova, 2006).
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Lexikalné-sémantickd rovina piedstavuje oblast aktivni i pasivni slovni zasoby. O
pocatku rozvoje pasivni slovni zadsoby hovotime jiz v obdobi okolo desatého mésice véku,
tedy tzv. stadia porozuméni feci. Aktivni slovni zasoba se zalind rozvijet ve dvanacti
mésicich véku, kdy tvoii 5-7 slov. Ve dvou letech jiz dité¢ ovlada piiblizné 200 slov, ve
tiech letech aktivni slovni zasoba ¢ita zhruba 1000 slov, do ¢tyf let vzroste na zhruba 1500
slov a v obdobi nastupu Skolni dochazky, tedy v Sesti letech véku tvofi aktivni slovni

zasoba 2500-3000 slov (Lechta, 2003).

Foneticko-fonologicka rovina zahrnuje otazku vyslovnosti jednotlivych hlasek i jejich
spojeni. Vyvoj vyslovnosti za¢ind brzy po narozeni, ukoncen je vSak relativné pozdé¢,
zpravidla mezi patym az sedmym rokem veku. Z hlediska logopedické péce je dilezita
predevsim znalost potadi fixace jednotlivych hldsek. Prvni fonémy z hlediska zn¢losti (b-
p), zptsobu artikulace (k-o) a mista artikulace (f-g) dit¢ dokaze rozlisit ptiblizné okolo
dvou a pul az tfi let véku. Ve cCtyrech letech dité ovlada ptiblizné 80 % samostatnych

souhlasek. Po Sestém roce véku by vyslovnost jiz méla byt spravna. (Lechta, 2003).

Pragmatickou rovinu Lechta (2003) oznacuje jako rovinu socialni aplikace fe¢i. Tyka se
tedy socidlniho uplatnéni komunikacni schopnosti, ulohy ditéte jako komunika¢niho
partnera. Jiz okolo tfetiho roku véku dokéaZe dité reagovat specificky podle konkrétni
situace. Pozdéji je schopno konverzaci nejen navazat, ale téz ji udrzet. Po Sestém roce véku

dité komunikuje pfiméfené dané situaci. Vyuziva feci jako regula¢niho prostfedku.
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2 Vyvojova dysfazie

2.1 Terminologie, klasifikace, vyskyt

Terminem vyvojova dysfazie oznacujeme kategorii tzv. specificky naruSeného vyvoje
fe€i. Jedna se o centralni vyvojovou poruchu fe¢i nejasné etiologie vyznacujici se velmi
Sirokou Skalou symptomul. Vyvojova dysfazie pfedstavuje naruseni dosud nevyvinutych
funkci, nejde tedy o stav ziskany po osvojeni si fe¢i. Toto naruseni ma systémovy
charakter a zasahuje receptivni i expresivni slozky fe¢i v riznych jazykovych rovinach.
Vyvojova dysfazie presahuje ramec fatické poruchy, znamena nerovnhomérny vyvoj celé

osobnosti s deficity v fadé oblasti (Klenkova, 2006).

Definovani vyvojové dysfazie je obtizné, vzhledem k odliSnosti pohledu odbornikli
zruznych obori na tuto problematiku i vzhledem k rozdilnosti uzivané odborné
terminologie. Nejednotnost definovani této nozologické jednotky riznymi autory v riizném
casovém obdobi souvisi téZ s postupnym vyvojem diagnostickych moznosti.

Ve starSich odbornych pramenech byva vyvojova dysfazie nazyvana sluchonémota, alélie,
literatuie je pro specificky naruSeny vyvoj fe€i uvadén termin vyvojova dysfézie.
V angloamerické literatufe se nejCastéji setkdme s oznacenim ,,developmental language
disorder ¢i ,specific language impairment” (Bishop, 1992, in Lechta, 2003), ve
francouzsky psanych zdrojich ,,dysphasie® ¢&i ,trouble sévere et spécifique du
développement du langage oral“ (Bockova, 2006), v némeckém jazyce s terminem

»Entwicklungsdysphasie* (Grimm, 1991, in Lechta, 2003).

Sovak (1981) ve své klasifikaci naruseného vyvoje feCi oznacuje terminem vyvojova
dysfazie naruseny vyvoj feci jako hlavni pfiznak, zptisobeny zejména lehkou mozkovou

dysfunkeci.

Podle Mikulajové, Rafajdusové (1993) je vyvojova dysfazie narusenim komunikaéni

schopnosti, ke kterému dochéazi poskozenim rané se vyvijejici centralni nervové soustavy a
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které se mlize projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti verbaln¢ komunikovat, i

kdyz podminky pro vytvoieni této schopnosti jsou dobré.

Z této definice vychazi téz soucasna klinicka logopedie: Vyvojovd dysfizie je specificky
naruseny vyvoj reci, projevujici se ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se
verbalné komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj feci jsou primérené (Skodova, Jedlicka,

2007, s. 110).

V ramci klasifikace 10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci (MKN) Svétové
zdravotnické organizace (WHO) je vyvojova dysfazie fazena mezi Specifické vyvojové
poruchy feci a jazyka (kategorie F 80), kde je zachovéano tradi¢ni déleni na expresivni
formu (F 80.1) a receptivni formu (F 80.2). Od tohoto ¢lenéni vyvojové dysfazie se vSak
V soucasné praxi upousti, protoze porucha ma systémovy charakter a vyskytuje se spise

V tzv. smiSené, kombinované formé¢ (Bockova, 2009).

Presna statistika vyskytu vyvojové dysfazie neexistuje, dostupna literatura uvadi prevalenci
vyvojové dysfazie u déti predskolniho véku mezi 1-8 % a u déti Skolniho véku 0,5-1 %

(Verloes, Excoffier, 2003, in Bo¢kova, 2006).

2.2 Etiologie vyvojové dysfazie

Otazka pficin specificky naruSeného vyvoje feci je stale pfedmétem védeckého zkoumani.

vrwe

vice faktorti ve vzajemnych interakcich (Mikulajova, in Lechta, 2003).

Vseobecné si lze etiologické faktory rozdélit na faktory genetické, vrozené a ziskané.

V souvislosti s moznym vlivem genetickych predispozic a pohlavi na vyvojové poruchy
fe¢i hovotime o tzv. vrozené fecové slabosti. Opozdény vyvoj feci a vyvojové poruchy feci
mohou byt zplsobeny dédicnymi vlivy. Otdzka vyskytu poruch fte¢i v rodinach
dysfatickych déti je predmétem probihajicich vyzkumi. Statisticky je rovnéz prokdzéano, ze

se opozdény vyvoj fe€i a vyvojové poruchy feci objevuji v rodinach spise u muzskych
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potomki, v poméru zhruba 4:1. Patrné to souvisi s pomalejsi myelinizaci nervovych drah u

chlapcii (Skodova, Jedlicka, 2007).

Z etiologickych ciniteli tykajicich se bezprostiedné prenatalniho, perinatdlniho a
postnatalniho vyvoje ditéte pirichazi v ivahu poskozeni mozku ¢i mozkova dysfunkce,
které pravdépodobné zasahuji tzv. feCové zony levé hemisféry (Mikulajova, in Lechta,
2003). U jedinct s vyvojovou dysfazii, ktefi se podrobili detailnimu neurologickému
vysetieni mozku, byly Casto zjistény epileptické zmény v oblastech feCovych a sluchovych

center (Dlouha, 1999, in Skodova, Jedli¢ka, 2007).

Vétsina soucasnych odbornych praci charakterizuje vyvojovou dysfazii jako nasledek
poruchy zpracovani feCového signalu. Postizeni je lokalizovano do centralni sluchové
oblasti feCovych center, a to charakterem pfiznaki, nikoli striktnim loZiskovym nélezem
Vv neurologickém smyslu. Predpokldda se, ze typickou pfi¢inou vyvojové dysfazie je
difuzni postizeni CNS, které zasahuje v podstaté celou centralni korovou oblast a podle
vaznosti postizeni se pak manifestuje rtiznou hloubkou ptiznaka (Skodova, Jedlicka,
2007). Posledni vyzkumy prokazuji, Ze se u vyvojové dysfazie projevuji nevyraznd, ale
cetnd poSkozeni mozkové kiry obou hemisfér. Hovofime o tzv. bilateralnim poSkozeni,
vzhledem knémuz je kompenzacni c¢innost mozku velmi ztizena, ne-li nemozna

(Klenkova, 2006).

2.3 Symptomatologie

Vyvojova dysfazie pfedstavuje velmi zdvazné naruSeni komunikacni schopnosti, které
pfesahuje ramec fatické poruchy, tj. poruchy nejvysSich feCovych funkci. Jedna se o
vyrazné¢ nerovnomeérny vyvoj celé osobnosti s dopadem do cel¢é fady oblasti. Typickym a
velmi nadpadnym symptomem byvéa vyrazné opozdéni vyvoje feci, vyrazna diskrepance
mezi Urovni verbalnich a neverbalnich dovednosti. Naruseni verbalniho projevu zasahuje
jak expresivni, tak 1 receptivni slozku feci. Dité s vyvojovou dysfazii slysi, ale ptfesné

nerozumi, proto i tvorba feci je chybna (Klenkova, 2006).
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Je potieba zdiraznit, Zze neexistuji dva stejni dysfatici. Kazdy jedinec se specificky
narusenym vyvojem fecCi se potykd s jinou tizi postizeni a jinou hloubkou i rozsahem
piiznak.

Mezi nejcastéjsi symptomy specificky naruseného vyvoje teci patii symptomy Vv recové
oblasti, které zasahuji povrchovou i hloubkovou strukturu fe¢i. Vzhledem k pfiznakim
hovotfime o opozdéném, az aberantnim (odchylném) vyvoji teci, ktery se projevuje
nejcastéji v oblasti poruchy fonetické i fonologické realizace hlasek, syntaktického

spojovani vét do vétnych celku, poruchy v poradi Fazeni slabik, agramatismi a chudé

slovni zasoby (Skodova, Jedlicka, 2007).

Pro vyvojovou dysfazii je dale typicky nerovnomérny vyvoj celé osobnosti, nepomér
mezi feCovymi a nefeCovymi schopnostmi, naruSeni sluchové percepce, které¢ zahrnuje
poruchu sluchového rozliSovani, poruchu vniméani, zapamatovani a napodobeni melodie a
rytmu. Spadé sem téz porucha v oblasti ¢asového zpracovani akustického signalu. DalSim
typickym symptomem je naruSeni zrakové percepce, porucha zrakového rozliSovani,
optické paméti. Porucha se projevuje nejCastéji v kresbé. Patii sem také naruSeni
pamétovych funkei, ptedevS§im porucha kratkodobé paméti, narusSeni orientace Vv Case a
prostoru, ve vlastnim télesném schématu, naruseni motorickych funkei, poruchy hrubé i
jemné motoriky, ale i motoriky mluvidel, poruchy koordinace pohybi, casty vyskyt
nevyhodnych typi laterality, nevyhranéna dominance, zkiizena lateralita, porucha
grafomotoriky, kreshby. Kresba déti s vyvojovou dysfazii byva napadna, typické jsou pro
ni deformace tvarl, nepfesné napojovani Car, Spatné rozvrZzeni obrazku, vétSina papiru
zUstava nevyuzita (Skodova, Jedlicka, 2007). U déti $kolniho véku se &asto objevuje
propojeni se specifickymi poruchami uceni (dyslexie, dysortografie, dysgrafie).
K symptomim vyvojové dysfazie patii 1 celd fada dalSich pfiznakl, které vyplyvaji ze
zakladni etiologie: porucha pozornosti a soustfedéni, psychomotoricky neklid, snadna
unavitelnost, emocionalni labilita, dyspraxie a dalsi projevy. (Skodova, Jedli¢ka, 2007).

Soucasti klinického obrazu vyvojové dysfazie neni primarné porucha intelektu.
Prostfednictvim fe¢i a jejiho vyvoje vSak dochazi krozvoji mysSleni ditéte, proto
nedostatky Vv porozumeéni feci a aktivnim feCovém projevu negativné ovliviluji rozvoj

kognitivnich funkei a omezuji jejich uplatnéni (Klenkova, 2006).
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2.4 Diagnostika vyvojové dysfazie

Diagnostika vyvojové dysfazie piedstavuje dlouhodoby komplexni proces, na kterém se
podili cely tym odborniki z fady oblasti, Iékait, psychologl 1 specialnich pedagogt
(logopedtr). Cilem diagnostického procesu je stanoveni komplexni diagndzy ditéte.
Existuje Gzkd vazba mezi procesem diagnostickym a terapeutickym. Skodova, Jedlicka

(2007) uvadéji, Ze uspéch terapie piimo zavisi na spravném a v¢asném stanoveni diagnozy.

Diagnostika specificky naruSeného vyvoje fe¢i se nezaméfuje pouze na diagnostiku
deficitil v oblasti feci, ale vzhledem k vzijemné provazanosti jednotlivych oblasti vyvoje
ditéte (kognice, schopnost socialni interakce) i na stanoveni diagnézy jeho celkového
psychosocialniho vyvoje. Cely diagnosticky proces lze rozclenit na nékolik vzajemné
propojenych a souvisejicich slozek, v ramci kterych odbornici provadéji tzv. diferencidlni
diagnostiku. Jejich dilezitym tkolem je odlisit vyvojovou dysfazii od ostatnich naruSeni
komunikacni schopnosti, aby mohl byt nasledn¢ stanoven kvalitni a uc¢inny terapeuticky

plan ditéte (Skodova, Jedlicka, 2007).

Je nutno odliSit vyvojovou dysfazii od prostého opozdéného vyvoje fteci, dyslalie,
vyvojové dysartrie, postizeni sluchu, mentalniho postizeni, autismu, mutismu ¢i syndromu
Landau-Kleffnera. U prostého opozdéného vyvoje fe€i je opozdén vyvoj feci, nikoli vSak
ostatni slozky osobnosti ditéte. Dyslalie ptedstavuje poruchu artikulace, pii které je
narusena vyslovnost jedné ¢i vice hlasek. Zaménovani dyslalie a vyvojové dysfazie je
velmi Casté. Pti dyslalii, na rozdil od dysfazie, neni narusena segmentalni struktura slov a
vét. Vyvojova dysartrie znamend poruchu motorické realizace feci jako celku. MiiZze mit
podobné ptiznaky jako vyvojova dysfazie, které vSak vznikly na podkladé odlisného
neurologického postizeni. Vady ¢i poruchy sluchu nejsou primarné soucasti vyvojové
dystazie. Mentalni postiZeni zpravidla provazi opozdény vyvoj feci, avSak postizeny jsou
rovnomérné vechny slozky vyvoje ditéte. Pfi mutismu dochazi k naruseni komunikaéni
schopnosti na psychogennim zaklad¢. Syndrom Landau-Kleffnera piedstavuje ztratu
komunika¢ni schopnosti zptisobenou epileptickou aktivitou, jedna se o tzv. epileptickou

afazii (Klenkova, 2006).
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Skodova, Jedli¢ka (2007) rozliduji étyfi zakladni slozky diagnostiky:

Foniatricka diagnostika zahrnuje vySetieni vSech slozek feci, vySetieni sluchu i ostatnich
slozek vyvoje osobnosti. Hlavni osobou této slozky diagnostického procesu je lékar —

foniatr, ktery vSak spolupracuje s ostatnimi, nelékarskymi odborniky.

Neurologicka diagnostika patii do rukou zkuSeného neurologa. Neurologicky nédlez miize
byt zcela negativni, pfi vySetieni EEG se vSak Casto objevuji urcité patologické znaky

blizké epilepsii, bez manifestnich epileptickych projevii.

Psychologicka diagnostika se zabyva pfedevSim stanovenim urovné intelektovych
schopnosti ditéte. Porucha intelektu zcela zasadné neni soucasti klinického obrazu
vyvojové dysfazie;, pokud je pritomna, jde o dalsi pridruzenou poruchu a v podstaté se
jednad o kombinované postizeni. Intelekt miize byt i nadpriimérny, a to dokonce i u velmi
tezkych forem dysfazie, kdy je vyrazné redukovana slovni zdasoba a srozumitelnost reci je
nepostizena. Na druhé strané pri opozdeéném zahdjeni terapie reci miize dojit
k sekunddrnimu poklesu intelektu pro nedostatek informaci (Skodova, Jedlicka, 2007, s.
119). V ptipadé vyvojové dysfazie hovofime o tzv. difuznim postizeni, pro které je
pfiznacny specificky rozptyl vykonli v jednotlivych slozkach intelektu (pamét,
koncentrace, poruchy vyuzivani energie...). Psychologickou diagnostiku provadi zkuSeny

klinicky psycholog, opét ve spolupraci s dalSimi odborniky.

Logopedicka (specialnépedagogicka) diagnostika pomaha vytvorit celkovy obraz o
schopnostech ditéte, jejim ukolem je zjistit miru opozdéni jeho vyvoje. Logoped se
zamé&fuje na zjiSténi pifipadnych deficiti ve vSech klicovych oblastech vyvoje ditéte,
vySetieni celkové motoriky ditéte, hrubé i jemné motoriky, schopnosti koordinace,
motoriky mluvidel a jeji koordinace, mimické psychomotoriky, vySetfeni zrakového a
sluchového vnimani, vySetfeni feCovych schopnosti, percepce, tedy porozuméni feci, i
exprese, feCové produkce, vysetfeni orientace v prostoru a V case, vySetfeni laterality,
vySetieni grafomotoriky a kresby, vySetfeni paméti (kratkodobé), aktivity a koncentrace

pozornosti a vySetfeni dalSich funkci, napft. zjiSténi irovné psani, ¢teni, pocitani.

Dulezitym ukolem, ktery stoji pfed soufasnou logopedii, je piedev§im vypracovani
standardnich diagnostickych testl, které by umoZnily srovnani dosaZenych vysledki
Vv jednotlivych obdobich vyvoje komunikacnich schopnosti a stanoveni trovné naruseni
komunikacnich schopnosti. V soucasné dobé maji logopedi k dispozici tzv. Heidelbersky
test vyvoje feci H-S-E-T v Gprave slovenské odbornice M. Mikulajové, ktery byl pielozen
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do Cestiny. Test sestava ze 13 subtestll urcenych ke zjisténi stupné vyvoje feci u déti ve
véku od péti do deviti let. Je zaméfen na vétnou a morfologickou stavbu, vétny, slovni a
pragmaticky vyznam. Nevyhodou uvedeného testu je, ze stale chybi ceskd norma

(Klenkova, 2006).

Diagnostice i terapii specificky naruseného vyvoje fe¢i se v Ceské republice vénuje
Foniatricka klinika VFN a 1. LF v Praze a dale specialnépedagogicka centra a mateiské a

zékladni skoly logopedické.

2.5 Terapie vyvojové dysfazie

Terapie specificky naruseného vyvoje fteci je dlouhodobym tymovym procesem
vyzadujicim tzkou spolupraci fady odborniki, klinickym logopedem pocinaje, pies 1ékate,
klinického psychologa az po pedagogy a pracovniky specialnépedagogickych center.
Velmi vyznamnou ulohu v terapeutickém procesu hraje rodina ditéte, jeji ptistup k ditcti a
k realizaci terapeutickych postupti v doméacim prostiedi. Usp&snost terapie, jak jiz bylo

uvedeno diive, zavisi na spravnosti a presnosti realizace diferencialni diagnostiky.

Dulezitym aspektem rozvoje komunika¢nich schopnosti u déti s vyvojovou dysfazii je
zaméteni na rozvoj celkové osobnosti ditéte, bez priliSného dirazu na fecovou slozku, tedy
volba komplexni terapie s poskytnutim dostateéného mnoZstvi riiznych smyslovych
podnétl. Rozvoj jednotlivych schopnosti ditéte neprobihd izolované. Terapeuti vzdy musi
zohlednit fakt, ze vyvoj ditéte s vyvojovou dysfazii je znacné nerovnomérny a velmi
individualni. Kazdé dit€ vykazuje jinou hloubku i §ifi deficitd svého rozvoje. Zavaznost
vyvojové dysfazie zdvisi na rozsahu nevyzralosti ¢i poskozeni mozkovych funkei

(Klenkova, 2006).

Terapeutické pfistupy vici détem se specificky naruSenym vyvojem fte¢i doznaly
V uplynulych letech zna¢nych zmén. Zatimco v minulosti se snahy odbornikti soustiedily
pfedev§im na rozvoj feci a jeji formalni stranky, tedy vyslovnosti, sou¢asné moderni

piistupy zduraziuji zaméfeni na rozvoj osobnosti ditéte jako celek. V feCovém rozvoji se
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nejprve zaméiuji na rozvoj pragmatické a sémantické stranky teci, dale pak syntax a az

pozd¢ji na napravu vyslovnosti.

Celkova terapie vyvojové dysfazie zahrnuje rozvoj celé osobnosti ditéte. Terapie se
zamé&fuje na rozvoj zrakového vnimani, sluchového vnimani, mys$leni, paméti a
pozornosti, motoriky hrubé i jemné, grafomotoriky, Fe¢i a vSech jejich slozek,

orientace v ¢ase i prostoru (Skodova, Jedlicka, 2007).

V podminkach Ceské republiky je terapie naru$ené komunikacni schopnosti, tedy i

vyvojové dysfazie feci, realizovana v zafizenich rezortl zdravotnictvi a Skolstvi.

Rozlisujeme dvé formy terapie komunika¢nich schopnosti déti s vyvojovou dysfazii, a to

individualni logopedickou terapii a skupinovou logopedickou terapii.

Individualni logopedicka terapie je nejcastéjsi. Jeji vyhodou je moznost plného
zohlednéni zasady individudlniho pfistupu k ditéti, klid na préci a dosazeni maximalniho
soustfedéni. Uspéch terapie samoziejmé zavisi 1 na osobnosti logopeda a navazani

pozitivniho vztahu s ditétem i celou rodinou (Skodova, Jedlicka, 2007).

Skupinova logopedicka terapie probih4a zpravidla v zafizenich, jako jsou ltzkova
oddéleni nemocnic, denni stacionafe, 1écebny pro déti s kombinovanym postizenim, a dale
pak ve specidlnich matetskych a zékladnich Skolach. Pro uspéSnost skupinové terapie je
zcela zésadni pocet déti ve skuping, ktery by nemél piesahovat pocet 6 déti. Vyhodou
skupinové terapie je stimulace ostatnimi détmi, napodobeni vzoru ostatnich déti a s tim
spojeny vyrazny rozvoj celé fady dovednosti. Dilezitym aspektem je socidlni adaptace
ditéte. Pozorovani ditéte ve skupiné pifindsi terapeutovi nové uZite¢né poznatky o ditéti

(Skodova, Jedli¢ka, 2007).

V prubéhu celého terapeutického procesu je velmi potiebnd spravnd motivace ditéte. Vzdy
volime ¢innosti tak, aby dit€ mohlo zaZit uspéch, pochvalu, nové aktivity musi vychazet

z aktudlni urovné jiz osvojenych dovednosti ditéte.
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3 Inkluzivni vzdélavani

3.1 Teoreticka vychodiska

Vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami ma ve svété mnohaletou tradici.
Ptistupy jednotlivych zemi k této problematice se vsak lisi, od segregace, tedy oddéleného
specidlniho a hlavniho vzdélavaciho proudu, pies integraci az po snahy o inkluzivni
vzdélavani.

Termin integrace pochazi z latinského integrare (sjednocovat, scelovat).

Pricha (2013, s. 107-108) definuje integrované vzdélavani jako pristupy a zpiisoby
zapojeni Zakii se zvlastnimi vzdeélavacimi potrebami do hlavnich proudii vzdélavani a do
béznych skol. Cilem je poskytnout i Zdkiim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi
spolecnou zkusenost s jejich zdravymi vrstevniky, a pritom respektovat jejich specifické

potieby.

Integraci tedy chépeme jako spoleCnou vychovu a vzdélavani zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami a zakil intaktnich. Integrace predpoklada nejen pfipravenost Skoly,
ale zejména schopnost zéka prizpisobit se Skolnimu prostfedi. RozliSujeme rizné stupné
integrace, od odd€lenych specidlnich tfid na bézné Skole az po individualni zatazeni Zaka

do bézné skolni tiidy (Prtcha, 2013).
Pojem inkluze pochazi z latinského inclusio (zahrnuti, pfijmuti do urcitého celku).

Prtcha (2013, s. 105) definuje inkluzivni vzdélavani jako vzdelavani zaclenujici vSechny
deti do béznych skol. Podstatou je zmeénény pohled na selhani ditéte v systému, resp.
selhani vzdeélavaciho systéemu v pripadé konkrétniho ditéte. Pri neuspéchu je treba hledat
bariéry v systému, ktery neni dostatecne otevieny k potrebam jednotlivce. Kazdé dite ma

unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti a vzdélavaci potreby.

Inkluze tedy ptedpokladd vytvoieni takovych podminek, aby se mohly vSechny déti
vzdélavat v béznych skolach, s ohledem na jejich individualitu a odlisnost. Inkluzivni
vzdelavaci systém znamena pro Skolu hlavniho vzdélavaciho proudu trvaly proces zmén,

at’ jiz v organizaci Skoly, v pouziti metod, ve skladb¢ ucitelského sboru, jehoz nedilnou
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soucasti by méli byt specialni pedagogové a asistenti pedagoga, nebo v piipravé ucitelit na

jejich povolani (Bartonova, Vitkova et al., 2010).

V tomto smyslu tedy chapeme inkluzi jako vyssi stupen nez integraci, jako novou kvalitu,
ktera spociva v bezpodminecném akceptovani individualnich potieb vSech zakd, bez
ohledu na to, zda vyzaduji podptirna opatieni. OdliSnost a riznost zakt je zde chapana jako

pozitivni faktor, ktery ptinasi obohaceni o nové zkuSenosti.

Forma vzdélani musi byt vzdy zvolena s ohledem na individudlni potieby, na nejlepsi
zajem zaka. Tento pfistup nazyvame zodpovédnou inkluzi, z anglického responsible

inclusion (Woodrum, Lombardi, 2000).

Za hlavni impulz pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani je povazovana Deklarace konference
UNESCO v Salamance z roku 1994. Ptedstavitel¢ vlad 92 zemi a 25 mezinarodnich
organizaci se zde usnesli na ramcovych podminkach pro vzdélavani zakt se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (Pricha, 2013). Dokument uvadi tyto hlavni zasady inkluzivniho
vzdélavani: Kazdému ditéti musi byt dana pfilezitost k dosazeni urcité Grovné vzdélani.
Kazdy zdk mé jiné schopnosti a potfeby. Program pro vzdélavani musi vyhovovat této
rozmanitosti potfeb. Déti s handicapem maji mit moznost vzdélavat se v béznych Skoléch.
Skoly musi pfipravit podminky pro plnéni specialnich potieb t&chto zaki. Skoly, které jsou

inkluzivné orientované, se vyznamné podileji na boji proti diskriminaci (UNESCO, 1994).

V Ceské republice dochazi v oblasti vzdélavani osob se specialnimi vzd&lavacimi
potiebami k vyraznym zménam aZz od roku 1989. Tato oblast piestava byt doménou
specidlniho Skolstvi, ale postupné se diky nastupujicim integra¢nim trendiim vzdélavani
téchto osob stava zaleZitosti vSech typli Skol. Snahou soucasného ceského Skolstvi je
integrovat co nejvetsi pocet zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych §kol a

postupné vytvorit model inkluzivniho vzdélavani (Bartonova, Vitkova et al., 2013).

3.2 Legislativni zabezpe&eni inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice

Zakladnim dokumentem, ktery zaruCuje pravo vSech déti, tedy i déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, na vzdélani, je Listina zakladnich prav a svobod, ktera je soucasti

tistavniho poradku Ceské republiky (Ustava Ceské republiky, 1993, ¢lanek 33).
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Vyznamnym krokem smérem k inkluzivnimu vzdélavani bylo piijeti zakona ¢. 561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, tedy tzv.
Skolského zékona. Oblasti vzdélavani osob se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami je
vénovan paragraf 16 tohoto zdkona. Zékon definuje zéky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami jako zdky se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo
socialnim znevyhodnénim. Mezi zdravotni postizeni tfadi mentalni, telesné, zrakové nebo
sluchové postizeni, vady reci, soubézné postizeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy
uceni nebo chovani. Zdravotnim znevyhodnénim je pro ucely skolského zdkona zdravotni
oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo lehci zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a
chovani, které vyzaduji zohledneéni pri vzdelavani. Socialni znevyhodnéni zakon definuje
jako rodinné prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, ohrozeni socidlné
patologickymi jevy, narizenou ustavni vychovu nebo ulozenou ochrannou vychovu, nebo
postaveni azylanta, osoby poZivajici dopliikové ochrany a ucastnika Fizeni o udéleni
mezindgrodni ochrany na tizemi Ceské republiky. Patii sem i okruh zakd mimofadné

nadanych, které zakon vymezuje samostatné v paragrafu 17.

K posileni piistup k inkluzivnimu vzdélavani doslo v Ceské republice také piijetim
zakona ¢. 198/2009 Sb., o rovném zachazeni a pravnich prostfedcich ochrany pied
diskriminaci a o zméné nékterych zakoni, tedy tzv. antidiskriminaniho zakona, a dale
ratifikaci Umluvy OSN o pravech osob se zdravotnim postizenim na podzim roku 2009.
Tato imluva navazuje na jiz existujici umluvy OSN o lidskych pravech a svobodéach osob
se zdravotnim postizenim. Nezaklddd nova prava, ale vyzaduje jejich disledné plnéni.
Umluva je zaloZena na principu rovnosti, jejim cilem je zabezpe¢it rovny piistup k praviim
a svobodam pro osoby se zdravotnim postizenim a zajistit respektovani jejich dulezitosti

(Bartoniova, Vitkova et al., 2010).

Na zéklad¢ antidiskrimina¢niho zédkona byl vypracovan Narodni plan vytvareni rovnych
ptilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim (2010-2014), jehoz soucasti je 1 oblast

Skolstvi a vzdélavani.

V bfeznu 2010 vlada CR schvélila navrh MSMT CR Narodniho akéniho planu
inkluzivniho vzdélavani. Hlavnim cilem tohoto dokumentu je posileni inkluzivniho pojeti
vychovy a vzdélavani na vSech urovnich Skolského systému, zajiSténi rovného piistupu

vSech osob ke vzdélavani (Bartonova, Vitkova et al., 2013).
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V ramci obecné zavaznych piedpist jsou nové definovany stupné podptrnych opatieni a
jednotlivé prvky specidlné pedagogické podpory pro zaky v inkluzivnim vzdélavani. Zaci
se zdravotnim postizenim a z4Ci mimofadn¢ nadani maji byt vzd€lavani s pomoci tzv.
podpurnych opatieni, zaci se socialnim znevyhodnénim S pomoci tzv. vyrovnavacich
opatfeni V souvislosti se zménou pravnich predpist jsou piipravovany navrhy na opatieni
smétujici k vytvoreni organizacnich, materidlnich a persondlnich podminek pro rozvoj
inkluzivniho vzdélavani a vypracovani navrhti transformace c¢innosti §kol samostatné

ziizenych pro zaky se zdravotnim postizenim (Bartoniova, Vitkova et al., 2013).

3.3 Faktory a podminky usp&ného inkluzivniho vzdélavani v Ceské
republice

Uspé&snost inkluzivniho vzdélavani je ovliviiovana fadou faktord.

P4

Dulezitou podminkou uspé$ného inkluzivniho vzdélavani je pozitivni piistup a postoj
vSech zucastnénych osob, pedagogickych pracovniki, 74k, rodict, ale 1 Siroké vetejnosti,
dosazeni konsensu a spoluprdce vSech ucastnikli procesu inkluze. DostateCny pfistup
vetejnosti k informacim, ktery vede k eliminaci pfedsudki a vytvatfeni pozitivnich postojd,

tak predstavuje dalsi z faktorti uspéchu (Bartoniova, Vitkova, 2010).

Nezbytné je vytvoteni a pfijeti jasné a G¢inné inkluzivni politiky ze strany statu, vcetné
adekvatniho finan¢niho zabezpefeni planovanych opatieni. Tato opatfeni by méla byt

volena vZdy s ohledem na kulturni, politické a spolecenské podminky v dané zemi.

Vyznamnou slozkou inkluzivniho vzdélavani je také adekvatni a kvalitni profesni pfiprava
pedagogickych pracovnikii. Nemén¢ podstatné je té€Z materidlni a organizacni zabezpeceni
vzdélavani, tedy zabezpecCeni optimalniho vyukového prosttedi, bezpe¢i, pomiicek a
nejriznéjsich materiall, které piispivaji k maximalnimu rozvoji zakt (UNESCO, 2009).

Nezbytnym piedpokladem uspésného inkluzivniho vzdélavani je vytvoreni flexibilniho
kurikula, které by poskytovalo pedagogtim dostatecnou autonomii, aby mohli volit

efektivni vyukové metody a ptistupy, které budou co nejlépe odpovidat potiebam zaka

(UNESCO, 2009)
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Podminky a obsah inkluzivniho vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami na
jednotlivych stupnich $kol v Ceské republice jsou stanoveny zakonem ¢&. 561/2004 Sb., ve
znéni pozd¢jsich piedpist, vyhlaskou €. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005
Sb., vyhlaskou ¢. 116/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., a piislusnymi

ramcovymi vzdéldvacimi programy.

Deti, zaci a studenti se zdravotnim postizenim maji pravo bezplatné uzivat pri vzdélavani
specialni ucebnice a specialni didaktické a kompenzacni ucebni pomiicky poskytované
Skolou. Détem, zakiim a studentium neslysicim a hluchoslepym se zajistuje prdavo na
bezplatné vzdelavani pomoci nebo prostiednictvim komunikacnich systému neslysicich a
hluchoslepych osob. Détem, zZakiim a studentiim, kteri nemohou Cist bézné pismo zrakem,
se zajistuje pravo na vzdélavani s pouzitim Braillova hmatového pisma. Détem, Zakum a
studentiim, kteri se nemohou dorozumivat mluvenou reci, se zajistuje pravo na bezplatné
vzdelavani pomoci nebo prostrednictvim ndahradnich zpiisobii dorozumivani (zakon ¢.

561/2004 Sb., par. 16, odst. 7).

Reditel $koly miize s pisemnym doporucenim $kolského poradenského pracovisté povolit
zakovi nebo studentovi se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami individualni vzdélavaci
plan. Za tvorbu individudlniho vzdélavaciho planu zdka zodpovida feditel kmenové Skoly,
na jeho tvorbé se podili tym tvotfeny uciteli, rodi¢i a dalSimi odborniky. Individualni
vzdélavaci plan vychdzi ze Skolniho vzdé€lavaciho programu Skoly, zavérd specialné
pedagogického vysetieni a vyjadieni zdkonného zéstupce zaka. Je soucésti dokumentace

zaka (Jucovicova et al., 2009).

Reditel skoly miize ve tride nebo studijni skupiné, ve které se vzdélava dité, zak ci student
se specialnimi vzdélavacimi potrebami, zridit funkci asistenta pedagoga. \ pripade déti,
Zdkii a studentii se zdravotnim postizenim a znevyhodnenim je nezbytné vyjadreni

Skolského poradenského zarizeni (zékon €. 561/2004 Sb., par. 16, odst. 9).

Skolsky zakon rovnéz definuje novy systém kurikuldrnich dokumentii. Na trovni statni se
jedna o Narodni program rozvoje vzd€lavani, tzv. Bilou knihu (2001) a ramcové
vzdelavaci programy. Ty vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy,
tedy predskolni, zékladni a stfedni vzdélavani. Skolni Giroveni pak reprezentuji kolni

vzdélavaci programy jednotlivych Skol.

Ramcové vzdélavaci programy (RVP ZV, 2005, s. 10) vychazeji z nové strategie
vzdelavani, ktera zduraziuje klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim

31



obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivote. Vychdzeji z
koncepce celozivotniho uceni. Formuluji ocekavanou uroven vzdeélani stanovenou pro
vSechny absolventy jednotlivych etap vzdelavani. Podporuji pedagogickou autonomii skol

a profesni odpovednost ucitelii za vysledky vzdeélavani.
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4 Dité s vyvojovou dysfazii v inkluzivni §kole - kazuistika

4.1 Cile vyzkumu, metodologie

Hlavnim cilem vyzkumu je zmapovat a popsat proces inkluze ditéte s vyvojovou dysfazii
na prvnim stupni bézné zakladni skoly.
Dil¢imi cili jsou:
1) identifikace problému a vyhod, které zaclenéni ditéte do bézné tiidy piinasi skole,
rodi¢im a ditéti samému,
2) analyza ptipadnych obtizi ditéte s vyvojovou dysfazii v jednotlivych vzdélavacich
oblastech,
3) popis specialné pedagogické podpory ditéte,
4) na zaklad¢ shromazdénych poznatkd sestavit doporuceni pro uspésné vzdélavani

ditéte s vyvojovou dysfazii v inkluzivni skole.

Prace je zpracovéna jako ptipadova studie zéka s vyvojovou dysféazii. Provedeny vyzkum
je kvalitativni, hlavni vyzkumnou metodou je kazuistickdA metoda na podkladé
diagnostickych zprav, Skolnich i vytvarnych praci ditéte, rozhovora s rodici, ditétem a

vyucujicimi ditéte a vlastniho pozorovani.

4.2 Rodinna a osobni anamnéza ditéte

Vyzkumny vzorek tvoii chlapec ve véku 10 let, narozen 2003, s diagnézou vyvojové

dysfazie. V soucasné dob¢ navstévuje 4. ro€nik bézné zakladni Skoly v misté bydliste.

Chlapec je z péticlenné uplné rodiny. Matka ditéte, 37 let, ma vysokoskolské vzdélani,
povolanim je ekonomka. Je zdrava. NaruSend komunikacni schopnost se v jeji roding
nevyskytovala.

Otec chlapce, 47 let, ma vysokoskolské vzdélani, povolanim je stiedoskolsky ucitel. Je

zdrav. V détstvi dochazel na logopedii pro dyslalii (R, R), jeho sestra téz.
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Chlapec ma dva sourozence. Star§i bratr se narodil v roce 2000, je zdrav, narusenou
komunikacni schopnost nema. O sedm let mladsi sestra se narodila v roce 2010, je zdrava,

vyvoj fe¢i odpovida véku.

4.2.1 Osobni anamnéza — vyvoj ditéte od narozeni do 10 let

Chlapec se narodil z druhého téhotenstvi matky. Prubéh téhotenstvi byl dle vyjadieni
matky bezproblémovy, fyziologicky. Porod probéhl v terminu (39tt+1), spontanné. Porod
byl mirné€ protrahovany (jednalo se o porod po sekci), avSak bez komplikaci. Apgar skore
¢inilo 9-10-10. Chlapec pfi narozeni vazil 3920 g, méfil 53 cm. Poporodni adaptace ditéte

probéhla bez potizi.

Vyvoj vprvnim roce Zivota probihal v mezich $ir§i normy. Pro nezralost prvniho
vzptimeni byl chlapec odesldn na détskou neurologii a fyzioterapii. Rodice s ditétem
cvicili zhruba rok a pil Vojtovu metodu. Prvni lezeni, sezeni i stoj u ditéte nastaly
v pribéhu desatého a jedenactého meésice veéku. Prvni samostatné chtize byl chlapec

schopen v 15 mésicich, tedy na hranici $ir§i normy.

V nésledujicim obdobi od dvou let véku se jiz zfetelné u chlapce projevoval opozdény
vyvoj fe¢i i motorickych dovednosti. Ve tiech letech ¢inila aktivni slovni zasoba ditéte
pouze nékolik slov, matka hovoii o maximalné¢ deseti slovech. Ve tfech a pul letech
chlapec zacal tvotit prvni dvouslovné véty, z iniciativy rodic¢u zacal dochazet na logopedii.
Klinicka logopedka vyslovila podezieni na vyvojovou dysfazii a doporucila vysetfeni
chlapce na pracovisti klinické psychologie. VySetfeni klinickou psycholozkou probéhlo ve
4 letech véku, klinicka psycholozka ustné potvrdila diagnézu vyvojové dysfazie reci, na
pfimy dotaz rodice ujistila, ze dité nejevi zndmky autismu, zpravu ani bliz§i doporuceni
vSak nenapsala. Ve stejné dobé se chlapec podrobil téz foniatrickému vySetieni,

s vysledkem vySetfeni: bez nalezu, sluch v normé.

Dle vyjadfeni matky byl chlapec vraném détském veéku spiSe nespokojeny, plactivy,
s velmi silnym obdobim vzdoru. Piestoze témét nemluvil, mél svou vlastni ,,fec¢*, kterou se

snazil dorozumét a dat najevo napiiklad svou nespokojenost. Nem¢l prili§ rad dotyky,
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mazleni. Nevyhledaval ¢innosti pro tento vék typické, jako je prohlizeni obrazkovych
kniZzek, pojmenovévani zvitatek. Cteni pohadek neposlouchal. Rad a velmi soustiedéné si
hral sam, pfili§ se nezapojoval do kolektivu ostatnich déti. Pti praci dlouho vykazoval
nevyhranénost ruky, postupné, kolem patého roku véku pro praci stuzkou zacal
uptednostiovat pravou ruku. Chlapec byl mirn€¢ opozdén i v oblasti hrubé a jemné
motoriky, koordinace pohybti. Rovnéz tikony osobni hygieny a sebeobsluhy si osvojoval se
zpozdénim. Sebeobsluzné cinnosti, oblékani apod. zvladal jen omezené, ve formé
jednodussich tkoni. Matka vzpomina zejména na dobu dochdzky do mateiské skoly, kdy
bylo nutné pfizpisobit obleceni i obuv chlapcovym schopnostem. Kresba ditéte, vzhledem
K nevyhranénosti ruky a nezralému uchopu, byla zpocatku opozdéna, kresleni ani

vybarvovani chlapce nebavilo.

Velkym problémem, se kterym se rodina chlapce v raném véku potykala, byla jeho vysoka
nemocnost. Od pll roku véku, kdy chlapec prodélal prvni infekéni onemocnéni hornich
cest dychacich, byl nemocny velmi ¢asto. Pfedevs§im se jednalo o infekce dychacich cest,
bronchitidy ¢i zanéty stiedousi provazené vysokymi horeckami, které zpravidla koncily
1é¢bou antibiotiky. Matka vnima nemocnost ditéte jako jeden z vyznamnych faktort, které
negativné ovlivnily chlapctiv rozvoj. Rodiée s chlapcem navstivili rovnéz imunologa, dle
vySetieni vSak chlapcova imunita byla v normé&. Ve ctyfech letech se chlapec podrobil

adenotomii, poté se nemocnost zacala trochu snizovat.

V predskolnim obdobi od péti do sedmi let véku chlapec dale dochazel na pracovisté
klinické logopedky. V péti letech navstivil s rodi¢i pedagogicko-psychologickou poradnu
s cilem diagnostiky Skolni zralosti a pfipravy na vstup do Skoly. Psychologické vySetteni
potvrdilo vyraznou diskrepanci mezi verbalni a neverbalni slozkou inteligence ditéte,
naruSeni sluchového 1 zrakového vnimani, nezralost hrubé i1 jemné motoriky. PsycholoZka
doporucila odklad skolni dochdzky. Rodi¢tim uvedla moznost vzdélavani ditéte v zékladni

Skole logopedickeé.

V péti letech zacal chlapec srodi¢i dochazet k soukromé specialni pedagozce s cilem
rozvoje skolnich dovednosti. Po dobu dvou let chlapec cvicil s rodi¢i stimulacni program
pro nacvik skolnich dovednosti Maxik. Dle vyjadfeni rodict tento program velmi vyrazné
prispél ke znatelnému zlepSeni chlapcovych dovednosti, zejména grafomotoriky,
koordinace pohybl a posileni sluchového a zrakového vnimani. Pro tchop tuzky zacal
chlapec upfednostiiovat pravou ruku, projevila se u n¢j zkiiZzena lateralita. Diky
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grafomotorickym cvicenim ziskal chlapec vétsi sebejistotu v ovladani tuzky a zhruba
v Sesti letech véku se zacal velmi intenzivné vénovat kresbé. Kresba se stala jeho
kazdodenni zabavou a naplni. Obrazky, které chlapec zacal kreslit, byly velmi pokrocilé,
detailni, jak doklada subkapitola Vyvoj kresby chlapce v predskolnim a mladsim Skolnim

véku.

Chlapcova slovni zasoba byla dle vyjadieni rodic¢a Vv péti letech stale velmi omezena. V
jeho slovnim projevu se vyskytovaly cetné dysgramatismy, chlapec chybné sklonoval,
casoval, n¢které slovni druhy (pfedlozky, spojky) zcela vynechaval. Slovesa pouzival ve
sloZzenych tvarech, a to 1 tam, kde to nebylo spravné, napt. budu jit misto ptjdu apod.
Vyslovnost chlapce byla ztizena nedostatenou motorikou mluvidel, jeho fe¢ byla
vzhledem K pietrvavajici mnohocetné dyslalii obtizn¢ srozumitelna. Velké obtize se

projevovaly téz v oblasti porozuméni mluvené feci.

Z hlediska predskolniho vyvoje oznacuji rodi¢e za zlomové obdobi mezi Sestym a sedmym
rokem veku. Chlapec si v tomto predSkolnim roce osvojil fadu dovednosti, jizdou na kole
pocinaje aZ po zavazovani tkanicek a jiné sebeobsluzné ¢innosti. Rovnéz v socialni oblasti
dosahl obrovského rozvoje. V souvislosti se zlepSujici se schopnosti vyjadieni zacina
komunikovat s $irsim okolim, s ucitelkami v mateiské skole, ptateli se s détmi a hraje si
Snimi. Vice si rozumi s détmi vékov€é mlad$Simi. Aktivné se zapojuje do her a

mimoskolnich aktivit.

Obdobi mladsiho Skolniho veéku od sedmi do deseti let Ize charakterizovat jako obdobi
pokracujiciho chlapcova vyvoje. Stale pretrvavaji urcité nedostatky piedevsim v oblasti
hrubé motoriky, koordinace a piesnosti pohybt, napt. koordinace noha — mic¢, chlapec
nedokaze ud¢lat kotoul apod. PotiZe se projevuji i v oblasti jemné motoriky, v ¢innostech,

jako je vysttihovani, navlékani koralkt, zapinani knofliki.

Pti praci, predevsim individudlné ve dvojici, je chlapec soustiedény na zadany tkol, dobie
spolupracuje. Do urcité miry se u néj projevuje nervozita a napéti, strach, aby neudélal
chybu. V pribéhu ¢innosti (napi. pii psani domacich ukol) se u chlapce jiz od raného
véku projevuje urCity psychomotoricky neklid, specifické kroutivé pohyby rukou a
pobihani po mistnosti, které pravdépodobné predstavuji ur¢ité kompenzacni mechanismy
slouzici k odbourani stresu. Chlapec si tyto pohyby vétSinou neuvédomuje, jsou bezdécné.

V okamziku, kdy si je uvédomi, ustava v pohybu a vraci se k praci.
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Vyvoj fe¢i vykazuje i nadale pozvolné zlepseni. Pii komplexnim logopedickém vysSetieni,
kterému se chlapec podrobil v sedmi letech, klinickd logopedka hodnoti chlapctv stav jako
leh¢i formu vyvojové dysfazie, dobte zrehabilitovanou. Slovni zasoba chlapce v pribéhu
prvnich let Skolni dochdzky vyrazné vzrostla, dnes chlapec jiz pouziva vSechny slovni
druhy. Viecéi jsou stile pfitomny dysgramatismy, pfedev§im v pouziti ptredlozek a
sklofiovani. Ve vyslovnosti se projevuje urcita artikulacni neobratnost. V bézné mluve
utika predevsim artikulace sykavek. Izolované, pfi cileném vySetieni artikulace, chlapec
zvlada spravnou vyslovnost vSech hlasek. Ke snizené srozumitelnosti chlapcova projevu
ptispiva nizkda motorika mluvidel, maly ¢elistni ihel, kterym chlapec kryje svou vadu teci.
Velkym problémem stale zastavad vlastni vyjadfovani ditéte, schopnost vlastniho
souvislého vypravéni. Chlapec mé téZ potize porozumét slozitéjsim konstrukcim mluvené
feCi, vyznamu abstraktnich pojmi, ¢asovym udajim apod. Projevuji se téz specifické
poruchy uceni — dysortografie, dyslexie, dle vyjadieni specialni pedagozky spiSe druhotné,

vyplyvajici z vyvojové dysfazie.

V osmi letech se chlapec na doporuceni klinické logopedky podrobil komplexnimu
neurologickému a psychologickému vySetfeni. Zprava z neurologického vysetfeni uvadi
normalni nélez, pouze konstatuje lehkou orofacidlni dyspraxii a dyslalii. Zprava
Z psychologického vySetteni je podrobnéjsi, v zavéru hovoii o mirnych reziduich vyvojové
dysfazie, lehké artikulacni neobratnosti, mirné¢ podprimérné verbalni paméti a nezralé
sluchové percepci slov. U chlapce je patrna diskrepance mezi nadprimérnymi
neverbalnimi a mirné¢ podprimérnymi verbalnimi intelektovymi schopnostmi. Klinicka
psycholozka doporucuje dokoncit logopedickou napravu vyslovnosti, ve Skole pak zaradit
chlapce jako integrovaného zdka se specifickou poruchou uceni, ve spolupréci
s pedagogicko-psychologickou poradnou vypracovat individualni plan pro jazykové

pfedméty a plan napravné péce.

4.2.1.1 Vyvoj kresby chlapce v predSkolnim a mladSim Skolnim véku

Chlapec byl rodici veden a podporovan ke kresb¢ jiz od raného veéku, nejprve dostaval do
rukou kulicku s voskovymi hroty, pozdé¢ji trojhranné pastelky ¢i fixy. Zpocatku vsak o

vytvarné ¢innosti nejevil ptili§ velky zajem. Mél nevyhranénou ruku, obtize s tchopem.
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Klasické vybarvovani ho nebavilo, prvni tvary se mu dafilo nakreslit po tfetim roce veku.
Vice kreslit a malovat zacal ve Ctyfech letech, v souvislosti s nastupem do matetské skoly a
také se zlepSujicimi se grafomotorickymi dovednostmi. Obrazky, které si rodice ditéte

uschovali, jsou zpravidla velmi obsahlé a detailni.

Obrazek ¢. 1 - vék 4,5 roku

Obrazek ¢. 1 chlapec nakreslil ve véku ctyi a pil let. Zachytil zde své oblibené téma,
ptirodu. Obrézek lesa se zvifaty je jiz pomérné dobie komponovan, je vyuZita celd plocha
papiru. Jsou zde rozpoznatelné srnky, ptak, stromy, slunce méa nakresleny Uplny oblice;j.
Spravné jsou jiz rozliSeny i barvy, které vsak dle vyjadieni matky nedokazal v tomto véku

pojmenovat.

Obrazek ¢. 2 predstavuje chlapcovu kresbu z matetské Skoly, zpéti let véku. Lze
predpokladat, ze tvar listu chlapci predkreslily pani ulitelky, vnitiek obrazku je vSak jeho
vlastni tvorba a fantazie. Opét se zde objevuje pfirodni motiv, stromy, houby, zvifata,
obrazek také obsahuje postavu poustéjici draka. Zobrazeni je srozumitelné, sdéluje urcity
piibéh. Drak ma nakresleny obli¢ej véetnd nosu. Cary jsou zietelné, dotazené, dobie
napojené. Lidska postava ma jiz zietelné odd€lené koncetiny, trup a hlavu se zobrazenim

obliceje. Detaily neobsahuje.
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vék 5 let

Obrazek ¢. 2 —

Obrazek ¢. 3 —vék 5 let
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Obrazek ¢. 3 doklada dalsi z chlapcovych oblibenych naméti, rytife na konich. Obrazek
chlapec nakreslil v péti letech. Zobrazeni rytife je pomérné detailni, véetné brnéni, zbrani.

Na obrazku je jiz velmi dobie vyjadiena perspektiva, vzdalené objekty jsou mensi.

Zlom ve vyvoji chlapcovy kresby predstavuje obdobi okolo Sest¢ho roku. Chlapec ma jiz
zcela vyhranénou pravou dominantni ruku, nicvik spravného uchopu tuzky mu kresbu
vyrazné usnadnil. V té dobé si chlapec velmi oblibil vytvarné ¢innosti, predevs§im kresbu.
Obrazky ¢. 4 a 5 nakreslil chlapec v necelych Sesti letech. Na prvnim znich vidime
postavu bojovnika. Druhy obrazek je portrét chlapcova spoluzdka z mateiské Skoly. Oba
obrazky dokladaji chlapcovy pokrocilé schopnosti vytvarného vyjadieni, véetné rozliSeni
barev. Postava je proporcionalné velmi dobfe rozvrZena, pouze s mirn¢ vétsi hlavou oproti
télu. Je detailni, obsahuje vSechny casti. Obli¢ej na portrétu obsahuje vétSinu detaild,

S vyjimkou oboci.

Obrazek ¢&. 4 — vék 6 let Obrazek ¢. 5 — vék 6 let
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Nasledujici obrazek nakreslil chlapec ve véku Sesti a pul let, tedy v pifedskolnim roce
v mateiské Skole. Na obrazku je vyobrazena Praha. Jednd se o kresbu podle ptedlohy.
Detailni zobrazeni mésta véetné nadrazi, mostl, hibitova, ¢dpa na kominé apod. doklada
chlapcovy rozvinuté schopnosti kresby podle predlohy 1 vlastni fantazie, svéd¢i o
rozvinutém zrakovém vnimani. Opét zde mulZeme pozorovat pocatky prostorového

vyobrazeni.

Obrazek €. 6 — vék 6,5 roku

Obdobi mladsiho Skolniho véku piedstavuje obdobi dalSiho zdokonalovéani chlapcovych
vytvarnych dovednosti. Chlapec zacal dochdzet do zdkladni umélecké Skoly, kterou
navstévuje dodnes a velmi se mu tam libi. Dle vyucujiciho jsou chlapcovy schopnosti
velmi pokrocilé, v oblasti kresby podle ptedlohy odpovidaji dovednostem déti az o nékolik
let starSich. Obrazek ¢. 7 zobrazuje navrh poStovni znamky, portrét Karla IV., ktery
chlapec nakreslil v necelych deseti letech.
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Obrazek ¢. 7 — v&k 10 let

Na zékladé€ uvedenych obrazkil je patrné, ze kresba chlapce nenaplituje znaky kresby ditéte
s vyvojovou dysfazii. Naopak je velmi pokrocila, rozvinutd na vyssi Grovni dovednosti
intaktni populace. Ve zpravach z vySetfeni neni kresba chlapce nijak komentovéana. Pouze
ve zpravé z psychologického vysetieni z chlapcovych osmi let véku je hodnocen chlapciv

vykon v testu Reyovy figury jako zcela odpovidajici normé, v pasmu nadprimeéru.

4.3 Skolni anamnéza — popis pribéhu vzdélavani se zamérenim na
jednotlivé vzdélavaci oblasti

Ve tiech letech chlapec nastoupil do bézné mateiské Skoly S vékoveé smiSenymi tiidami.
Adaptace chlapce probéhla dle rodict bez vétsich problému, i diky tomu, Ze bylo dité
zarazeno do tfidy, ve které mélo starSiho sourozence. Vzhledem k tomu, Ze chlapec v té
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dobé¢ prakticky vibec nemluvil, pfili§ nevyhledaval kolektiv, spiSe si hral sam stranou.
Rezim mateiské $koly dodrzoval, s vyucujicimi vSak prakticky nekomunikoval. Matka
uvadi, ze se chlapec pomérné bal novych, neznamych véci, napiiklad se odmital
fotografovat, nezucastiioval se nacviku na Skolni besidku, nechtél jit na karneval atp.
Velmi mu vté dobé pomahala pfitomnost starSiho bratra, diky kterému se alespon
vV minimalni mife ucil zapojit do nékterych aktivit. S postupujicim rozvojem tecovych
dovednosti piiblizné¢ okolo patého roku véku zacal chlapec navazovat Sir§i socialni
kontakty s ostatnimi détmi, postupné i s pedagogy. V kolektivu si vice rozumél s détmi
vékové mladsimi. V piedskolnim roce diky zdokonaleni grafomotorickych dovednosti
zacal intenzivné kreslit, pochvala za Gspésné vytvory ho motivovala k dal§i kresbé.
Ochotné se zapojoval i do dalSich aktivit v matefské skole, chodil na pévecky krouzek,
ktery mu pomadhal v rozvoji rytmiky, sluchového vnimani i nacviku paméti. Pochvala

vyucujicich chlapce motivovala k dals$i aktivite.

Na dotaz, pro€ se rozhodli pro zépis ditéte do bézné mateiské Skoly, rodice odpovédéli, ze
je jinad alternativa nenapadla. Vibec netusili, jaké jsou jiné moznosti, ale predevsim
neveédéEli, Ze se u chlapce jedna o vaznéjsi problém. I pozdéji, ve tiech a pul letech, kdy
navstivili klinickou logopedku, nebyli udajn¢ informovani o zdvaznosti a komplexnosti
chlapcova postizeni. Klinicka logopedka tdajné hovofila o vyvojové dysfazii, jako by to
bylo banalni détské onemocnéni, ze kterého dité¢ prosté vyroste. Rovnéz klinicka
psycholozka rodi¢e nijak bliZze neseznamila s problematikou vyvojové dysfazie. Rodi¢iim

nikdo nedoporucil navstévu poradenského zatizeni.

V Sesti letech véku chlapec podstoupil opakované vySetieni Skolni zralosti v pedagogicko-
psychologické poradng. Psycholozka rodicim schvélila jejich zdmér umistit chlapce do
bézné zakladni $koly v misté bydlisté, kam také chlapec v sedmi letech (po odkladu Skolni
dochazky) nastoupil. Po dohodé s pedagogicko-psychologickou poradnou nebyl chlapec
integrovan, nema asistenta ani individualni vzdélavaci plan. Na zakladni skole, kam
chlapec dochazi, neptisobi specidlni pedagog ani logoped. Logopedickd péce je pouze

Vv rukou klinické logopedky a rodiny ditéte.

V prvnim ro¢niku, i diky peclivé domaci piiprave, chlapec zvladal ucivo bez vétsich
problému. Stézoval si vSak na hluk, velky ruch, zivost spoluzaki pti hodinach. Obtizné se
v tomto prostiedi soustfedil, vyslovné chtél sedét sam. Dle tfidni uclitelky vychazel se
spoluzaky dobfe, s détmi komunikoval, byl schopen se prosadit. Ve Skolni praci byl
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chlapec dle slov tfidni ucitelky snazivy, pilny, jeho vykony spiSe odpovidaly danému véku
a ro¢niku. Pfi praci vykazoval mirné pomalejsi tempo. Mezi jeho oblibené predméty
v prvni tfidé patfila matematika a vytvarna vychova. Prvni obtize tfidni ucitelka

zpozorovala v prubéhu druhého pololeti prvni tiidy pfi psani diktatd, ¢teni.

V sedmi letech, vlivem starSiho sourozence, chlapec zacal navstévovat mimoskolni
krouzky, vytvarny krouzek, fotbal a hru na klavir. Zejména ve vytvarnych ¢innostech byl
chlapec velmi Gspésny, coz jej povzbuzovalo k dalsim ¢innostem. Ve fotbale se do jisté
miry projevovaly obtize chlapce, nedostatecnd pohybova koordinace. Ptesto vSak rodice
hodnoti tuto sportovni aktivitu spiSe pozitivné. Fotbal jako kolektivni hra piispival
k socializaci chlapce, pravidelné tréninky K rozvoji motoriky a koordinace pohybd.
V piipad¢ hry na klavir uvadéji rodice pozitivni vliv na rozvoj rytmiky ditéte a koordinace

¢innosti obou rukou.

Ve druhé tridé odeslala tidni ucitelka chlapce pro podezieni na dyslexii a dysortografii
do pedagogicko-psychologické poradny. Specialni pedagozka oznacila uvedené specifické
poruchy uceni jako druhotné projevy vyvojové dysfazie. Klasické metody napravy
specifickych poruch uc¢eni nedoporucila, s odivodnénim, Ze by nebyly tspésné. Rodi¢im
poradila zménit klinickou logopedku a dale provedeni podrobného neurologického

vySetieni a zvaZeni pfetfazeni ditéte do Skoly pro déti se sluchovym postiZzenim.

Rodi¢e se po uvaze rozhodli chlapce ponechat na stavajici bézné zakladni Skole. Své
rozhodnuti vysvétluji tim, ze ho nechtéli vyclenit z prostiedi, ve kterém vyrostl. Ve tfide
mél a ma spoluzéky, se kterymi dochazel jiz do matetské skoly, ktefi v&tSinou bydli pobliz
a se kterymi chlapec chodi ven. K rozhodnuti také ptispéla obava rodict, Ze by chlapec ve
Skole pro sluchové postizené stagnoval, nebyl by nucen se snazit a pracovat naplno. Rodice
chtéji chlapce co nejvice pfipravit na redlny Zivot ve vétSinové spolecnosti. Dilezitym
opérnym bodem pro jejich rozhodnuti se stal fakt, ze chlapec ve Skole prospival, ve druhé

tfidé mél na vysvédceni jednu dvojku, z ceského jazyka.

Naro¢nost druhé tfidy a svédomité domaci ptipravy se projevila v oblasti mimoskolnich
aktivit. Dle rodi¢ii se ukazalo, Ze byl chlapec pfili§ zatizen fadou aktivit, proto vyrazné
omezili pocet mimoskolnich krouzkd. Nékteré krouzky vyftadili také z divodu pftilisné
naroc¢nosti, napiiklad klavir a fotbal. Chlapec tak dale dochdzel pouze na krouzek vytvarné

vychovy a jednou tydné na florbal ve $kole.
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Od treti tfidy ma chlapec novou tfidni ucitelku. Ti¥eti a ¢tvrta tfida jsou predev§im ve
tfidé je celkem dvacet déti. Tiida je velmi ziva, neposedna, je zde nckolik zakh
s poruchami chovani. To vSe pochopiteln¢ sehrava svou tlohu pii chlapcové praci ve tiide,
jeho schopnosti soustfedéni apod. Vyucujici se snazi tuto situaci feSit. Chlapec sedi
vV u¢ebné vzdy v prednich lavicich. Zasedaci potadek se v pribehu roku méni, podle slov
vyuCujici sedi chlapec vétSinou ve dvojici, snahou je, aby sedél s klidnéjsi

spoluzackou/spoluzakem.

Ttidni ucitelka hodnoti chlapce jako aktivniho, snaZivého, ctizadostivého. N&kdy je pry
vyveden z miry, chvili trva, nez se uklidni, zorientuje. Snaha o bezvadné zvladnuti prace

mu dle jejich slov ponékud ,,zatemnuje* usudek.

Chlapec i nadale neni integrovan, nema individuélni vzdélavaci plan. Posledni vySetieni
chlapce v pedagogicko-psychologické poradné probéhlo na podzim 2012, tedy na zacatku
treti tiidy. Zavér zpravy konstatuje dyslektické a dysortografické obtize na bdzi vyvojové
dysfazie. Zak dle vyjadfeni pedagogicko-psychologické poradny nepotiebuje byt
integrovan, skola nemusi Cerpat zvySené financni prostiedky. Poradna pouze doporucuje

toleranci poruchy feci v ptislusnych vzdélavacich oblastech a individualni ptistup.

4.3.1 Analyza obtizi chlapce v jednotlivych vzdélavacich oblastech

Naruseni komunika¢ni schopnosti chlapce v podobé vyvojové dysfazie pifinaSi obtize
zejména pii rozvoji jeho komunikacnich kompetenci. Rozvoj komunikacnich kompetenci
souvisi predevsim se vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, ktera je tvofena
vzdélavacimi obory Cesky jazyk a literatura a Cizi jazyk. Zde se také obtize chlapce

projevuji nejvyrazngji a v nejvetsi Sifi.

V oboru Cesky jazyk a literatura chlapec potiebuje delsi ¢as na osvojeni uéiva. Tempo
¢teni je pomalé, Castd je zvySena chybovost, zdména hlasek ¢i slabik, obtize s ¢etbou
téz8ich slov, pfi Cteni chlapec Casto nerespektuje tecky na konci vét. ZhorSené je také

porozumeéni piectenému, schopnost samostatné reprodukce textu je nizka.

45



Techniku psani ma hoch na dobré trovni. V prvni a druhé tiidé¢ mél velmi péknou tpravu
pisma, avSak za cenu vyrazn¢ pomalejsiho tempa psani. Stavajici kvalita pisma je stale
velmi dobra, v ¢asové tisni chlapec pise méné Citelné, pod linku, vynechava slova ¢i ¢asti

slov apod. Na obrazcich ¢. 8 a 9 jsou ukazky z chlapcovych pisanck z 1. a 2. tiidy.
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Obrazek €. 8 — uryvek z pisanky z 1. tfidy Obrazek €. 9 — uryvek z pisanky z 2. tfidy

Hlavni obtize se projevuji v oblasti pravopisu. V diktatech se jedna o specifické chyby,
zamény hlasek €1 slabik, vynechdvani diakritiky. Ve treti a ¢tvrté tfidé ma chlapec obtize
pfedevSim se zvladnutim pravopisu i, i/ y, y, vyjmenovanymi slovy, vzory podstatnych
jmen apod. Dle tfidni ucitelky pravidla pro psani i, i/ y, y ovlada, rozumi jim, ale pfi praci
je pak neaplikuje. V domacim prostiedi, beze spéchu, je schopen podat téméi bezchybny
vykon. Zda se, Ze chlapec ve Skole neni schopen se tolik soustfedit a casova dotace, kterou
na vypracovani utkolu nebo napsani diktatu dostava, stale neni dostacujici. V opisech
chlapec pfili§ nechybuje. Na obrazku ¢. 10 vidime ukézku diktatu z konce 2. tfidy. Jsou
patrny pietrvavajici obtize v oblasti sluchového rozliSovani, chybé&jici ¢i nespravné fazené
hlasky, potize s rozpoznanim délky slov, hranice mezi slovy. Obrazek ¢. 11 zobrazuje
diktat ze 4. tfidy, kterou Zzak v soucasnosti navstévuje. Objevuji se zde chyby v uplatnéni
procvi¢ovanych pravidel vzorti podstatnych jmen a pak také specifické chyby v pravopisu

dlouhych slov, jako je horolezectvi, raSelinisté, kterd patrné chlapec aktivné neovlada.
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Obrazek ¢. 10 — ukazka diktatu z 2. t¥idy Obrazek ¢. 11 — ukazka diktatu ze 4. tfidy

Soucasti vyuky Ceského jazyka je také slohova vychova. Na pocatku Skolni dochazky mél
chlapec velké potize s tvorbou vlastniho souvislého vyjadieni, které se promitaly 1 do jeho
pisemného projevu. Soustavnym néacvikem vypraveéni kratSich usekd, popisi pracovni
¢innosti apod. se chlapec V této oblasti dle vyjadieni rodic¢l vyrazné zlepsil. Piesto vSak 1
nadale psani slohovych praci zvladd pouze s vyraznou dopomoci. Hlavnim problémem

chlapce je niz8i aktivni slovni zasoba, véty jsou obsahové chudsi, ¢asto s nespravnym

slovosledem, opakujicimi se vyrazy.

Zékladnim pfistupem obou tfidnich ucitelek k chlapci pti vyuce Ceského jazyka bylo a je
respektovani jeho individualniho tempa. Zpocatku psal se spoluzédky vSechny diktaty, dle
vyjadreni tfidni ucitelky bylo ve t¥idé déti, které potfebovaly pomalejsi tempo, vice, proto
prizpusobovala tempo diktovani praveé t€émto pomalejSim détem. Diktaty, kde mél chlapec
ptilis chyb, nebyly v prvni tfidé znamkovany. Nyni piSe diktaty kracené, stejné jako
nekolik dalSich spoluzékl. Piesto vSak v diktatech a pravopisnych cvicenich pievlada
znaéna chybovost a chlapcliv vykon je ¢asto hodnocen zndmkou 3 az 5. Chlapec vzdy
dostava diktaty domti k opravé. Pfi vyuce slohu preferuje tiidni ucitelka obsah sdéleni.
Skolni prace pise chlapec ve §kole naneéisto, dostava je domti k dopracovani. Doma pise

slohové prace s rodici. Rodi¢e se vzdy snazi, aby véty a jadro vypravéni tvoftil chlapec,
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pomahaji mu se spravnym slovosledem. Text pisi do pocitace, pfipraveny a vytistény text

pak chlapec piepisuje do seSitu. Nasledujici obrazky dokladaji chlapcovu tvorbu slohu ze

4. ro¢niku. Obrazek ¢. 12 znazorniuje koncept slohové prace napsany ve Skole, na obrazku

¢. 13 vidime finalni podobu po spole¢né domaci praci s rodici.
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Obrazek €. 12 — koncept slohu, 4. tfida

Cizi jazyk je na Skole vyucovan az od tieti tfidy. Chlapec se uci anglicky jazyk.
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Obrazek ¢. 13 — konec¢na verze slohu

Matka

ditéte anglicky jazyk ovlada, s chlapcem se pravidelné uc¢i. Obtize v této oblasti piinasi

ptedevs§im rozdilny pravopis a vyslovnost jednotlivych slov, zpocatku bylo pro chlapce

tézké porozumét samotné skutecnosti, Ze se pro urcitou véc pouziva jiné slovo nez

Vv Ceském jazyce. Tempo vyuky ve tfeti tfidé bylo pomérné pomalé, proto chlapec nemél

s osvojenim si pozadovanych znalosti vyraznéjsi problémy. Dle vyjadieni matky je vyuka

ciziho jazyka na Skole na velmi slabé urovni, nejen chlapec, ale i ostatni déti se uci
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angli¢tinu doma, nebo maji placené doucovani. Dé&ti nejsou bohuzel na vyuku jazyka
rozdéleny do dvou skupin. Ctvrty roénik je jiz pro chlapce naroéngjsi, déti maji umét tvofit
vety, zvladnout vétsi rozsah slovni zasoby. Nejvétsi obtize pro chlapce predstavuje vlastni
zapamatovani si slovicek a latky. Je nutno s nim pravidelné a Casto slovicka i gramatiku

opakovat.

Pii vyuce anglického jazyka chlapec ve skole zadné tlevy nemd. DéEti jsou pifevazné
testovany formou pisemnych praci, Gstné zkouSeny jsou pfiblizn€ jednou za pololeti. Pfi
peclivé domaci priprave chlapec testy zvlada s velmi dobrymi vysledky, na vysvédceni mél
ve ¢tvrtém ro¢niku v pololeti dvojku. Matka chlapce uci podle obrazkového slovnicku, pro
tvorbu vét vytvorila specidlni sadu karticek, barevné odliSenych podle slovnich druhi,
hraje s chlapcem rizné hry. Vzdy se snazi, aby probirané latce plné rozumél, co se tyce
obsahu sdéleni. Diky pomalému tempu vyuky je mozné, aby byla doméci vyuka angli¢tiny

roz¢lenéna na malé Casové tseky.

V oboru Matematika je opét hlavnim problémem niz$i tempo chlapce. Numerické pocitani
a pravidla chlapec ovlada pti dostatku ¢asu témét bezchybné. Obtize pfinaseji slovni tlohy,
porozuméni zadani, sestaveni spravného zapisu. Geometrii chlapec ovlada, ale nerysuje

prilis peclivé a jemné. Geometrické pojmy chape.

Pti vyuce matematiky chlapec nedostava zvySenou ¢asovou dotaci na vypracovani testl
apod. Dle tfidni ucitelky je Cas poskytovany celé tiidé dostateény. Vyucujici se vsak vzdy

konkrétnimi dotazy ujist'uje, zda chlapec porozumél zadani, zejména u slovnich tloh.

V naukovych pfedmétech chlapec prvni vétsi obtize zaznamenal v lonském roce, tedy ve
treti tfid€. V prvni a druhé tfidé nebyl objem probirané latky pfili§ velky, proto nebylo
obtizné doucit se to, co si chlapec ze Skoly nepamatoval, doma. Ve treti tfidé¢ s nastupem
vlastivédy objem latky vzrostl. V souvislosti s horsi kratkodobou i dlouhodobou paméti je
¢lenéni druhti hospodarskych rostlin, jejich popis. VEtSinu ndzvi chlapec neznd, jsou to pro
néj abstraktni pojmy. Chlapec se také hiife orientuje na map¢, v tabulkach i v ¢asové ose.
Orientace Vv Case je pro né&j obtizna, coz komplikuje vyuku vlastivédy — dé&jepisu. DéEti
dostavaji za ukol Cetbu textl v ucebnici, snizené porozuméni chlapce ¢tenému ale pifinasi
obtize s vlastnim ucenim se prostiednictvim cetby. Naroc¢né je pro chlapce reprodukovat

obsah latky, at’ jiz v Gstni €1 pisemné formé.
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Ttidni uclitelka se snazi respektovat pomalejsi tempo zéka. Na tabuli détem piSe zapis
Z probirané latky, ktery si maji déti opsat do seSiti. Rodice tak dostavaji informaci o
obsahu latky. Chlapec dostava dostatek Casu, aby si zapis stihl opsat. Ttidni ucitelka
pravideln¢ ovétuje, zda chlapec porozumél latce, snazi se o nazornost. S détmi porada
vystavky ovoce, zeleniny, vytvareji herbaf. Vzhledem k chlapcové vytvarnému nadani jej
vzdy povéii vyrobou plakatu, upoutavky apod. Chlapec tak mize zazit Gspéch, uznani od
vyucujici 1 spoluzaki. Pii pisemném ovéteni znalosti hodnoti vyucujici pouze obsahovou
stranku, nikoli stylistiku ¢1 gramatickou stranku. Pfi Gstnim zkouSeni mu klade jednotlivé
konkrétni otazky. Rodice s chlapcem latku opakované probiraji doma, pfipravuji mu tzv.
myslenkové mapy. Dle rodic¢t je vSak objem latky velmi rozsahly, navzdory pribézné

praci béhem roku je pfiprava na souhrnné ctvrtletni testy narocna.

Vychovné predméty zahrnuji télesnou vychovu, vytvarnou vychovu, pracovni vychovu a
hudebni vychovu. Co se télesné vychovy tyce, chlapec vykazuje drobnou motorickou
neobratnost, avsak vzhledem k tomu, ze pravidelné mimo $kolu sportuje a trénuje ruzné

dovednosti, nejsou jeho obtize nyni ptili§ patrné.

Ve vytvarné vychové chlapec exceluje a zaziva tspéch a pochvalu. Jeho prace jsou

pravidelné na vystavce.

U pracovni vychovy zélezi, jakou ¢innost déti zrovna délaji, co vyrabgji. Ukoly vyzadujici
velmi pokrocilou jemnou motoriku, jako je navlékani jehly a Siti, pro chlapce pfedstavuji

problém.

V hudebni vychové chlapec nemé obtiZe, déti zatim neprobiraji hudebni teorii, pouze se
vénuji zpévu. Chlapce hodiny bavi, neboji se zpivat, pfestoze ma snizenou schopnost

reprodukovat rytmus.

4.3.2 Popis specialné pedagogické podpory ditéte

Chlapci se dostava specialné pedagogické podpory predevsim prostiednictvim individuélni
logopedické a soukromé specialné-pedagogicke péce, kterou zajist'uji a piipadné financuji
rodice.
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Od tfi a pul let véku ditéte rodice s chlapcem dochézeji na pracovisté klinické logopedie.
Nyni je chlapec v péci jiz tieti klinické logopedky. Na piavodni pracovisté chlapec
dochazel pfiblizné jednou mésicné. Logopedickd péce spocivala predevSim v rozvoji
sluchového a zrakového vnimani, méné v rozvoji slovni zasoby, néprava hlasek v daném
veéku provadéna nebyla. Celkové rodi¢e hodnoti logopedickou péci v predskolnim obdobi
jako nedostate¢nou, piedevsim z divodu malé frekvence navstév a velmi malého mnozstvi
podpirnych materialt ¢i ukolti na domaci procvicovani. V sedmi letech véku chlapec
piesel na doporuceni pedagogicko-psychologické poradny do péce klinické logopedky,
ktera se na déti s vyvojovou dysfazii specializuje. Chlapec na pracovisté dochazi priblizné
jednou za ¢trnact dnt. Tézisté logopedické péce spociva predevsim v rozvoji chlapcovy
slovni zasoby, schopnosti vyjadfovani, reprodukce textu. Na kazdou navstévu se chlapec
musi svédomité pfipravovat, pfipravit si vypravéni vtipu, popis domdci ¢innosti, ¢i naucit
se Cist a prevypravét kratky text. Rodi¢e na doporuceni zakoupili fadu pomicek, napf.
Logico Piccolo, se kterymi doma s chlapcem pracuji. Kromé toho je jiz pozornost
logopedické péce zaméefena 1 na ndpravu vyslovnosti hldsek a upevnéni spravné
vyslovnosti. Klinické logopedka se velmi zajima o to, jak chlapec prospiva ve Skole, ¢as od
¢asu nahlizi do chlapcovych skolnich sesitli, aby ziskala obraz, ktera oblast ¢ini chlapci

nejvetsi obtize.

V péti letech véku rodice s chlapcem zacali dochazet také k soukromé specidlni pedagozce
za ucelem predskolni diagnostiky a ptipravy. S chlapcem pravidelné po dobu dvou let
cviCili program piedSkolni pfipravy Maxik. V ramci specidlnich stimulaénich cviceni
rodice pod dohledem specidlni pedagozky s chlapcem nacvicovali nové pohyboveé
stereotypy, rovnovahu, spravné sezeni, dychani, grafomotorick¢é dovednosti a déle se
vénovali posileni oblasti zrakového a sluchového rozliSovani, schopnosti intermodality,
prostorové orientace i1 koncentrace pozornosti. Program Maxik hodnoti rodice velmi
pozitivné, piikladaji mu velkou tlohu v chlapcové velkém rozvoji a dosazenych pokrocich
v obdobi od péti do sedmi let veku.

Jak jiz bylo uvedeno, na zakladni Skole, kterou chlapec navstévuje, neplisobi specialniho
pedagog ani logoped. Chlapec neni integrovan, ani vzdélavan podle individudlniho
vzdélavaciho planu. Ve tfidé neplsobi asistent pedagoga. Ttidni ucitelka zohlediiuje na
zékladé¢ doporuceni pedagogicko-psychologické poradny narusenou komunikacni

schopnost chlapce a jeji dopady na jednotlivé vzdélavaci oblasti, snazi se vici chlapcei 1
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ostatnim détem uplatiiovat individudlni pfistup. PfedevSim respektuje individudlni tempo
psani a ¢teni, chlapci zadava kracené diktaty. Vzdy ovétuje, zda chlapec porozumél zadani.
Pfi reprodukci textu pomahd navodnymi otdzkami. Pfi klasifikaci je chlapec hodnocen
stejné jako ostatni spoluzaci. Vzhledem k znacnému mnozstvi zndmek z riznych oblasti
kazdého predmétu vSak chlapec navzdory neuspéchim v nékterych oblastech, napt. pfi
psani diktatt a pravopisnych cviceni, dociluje velmi dobrych souhrnnych vysledku, tedy
znamek na vysvédceni, které ho pozitivné motivuji k dalsi praci. Spoluprace a komunikace
vyucujici Srodici je na velmi dobré Grovni. Velmi pozitivné rodi¢e hodnoti ocenovani
snahy a zajmu chlapce ze strany vyucujici. To, ze dokdze chlapce vyzdvihnout, pochvalit

jeho dil¢i uspéchy a podpofit tak jeho piijeti ze strany ostatnich spoluzaka.

Specialné pedagogické postupy a zvlastni pomiicky pfi vyuce pouzivany nejsou.

4.3.3 Vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii

Pti hodnoceni pozitivnich a negativnich stranek inkluze ditéte s vyvojovou dysfazii je
nutné na véc nahliZet z hlediska jednotlivych aktéru procesu inkluze, tedy zkoumat, jaké
vyhody a nevyhody inkluzivni vzdélavani piinasi Skole, roding, ale predev§im ditéti

samému.

StéZejni vyhodou a zaroven téz cilem inkluzivniho vzdélavani je Gspésna socializace zaka.
Sledovany chlapec je pIn¢ zaélenén do kolektivu ostatnich déti. Jiz od tii let dochazi do
béznych skol v misté bydlisté. Déti jsou zvyklé na jeho zpisob komunikace, jeho obtize
nevnimaji jako néco vyjimecného. Pochopitelné k piijeti ze strany spoluzaku ptispiva i to,
ze chlapcovo naruseni komunikac¢ni schopnosti je spiSe mirné, se spoluzaky se bez
probléml dorozumi, dokaze vyjadiit to, co potiebuje. Se spoluzdky si chlapec rozumi,
kolektivem je dle vyjadieni rodict, vyucujici 1 sebe samého piijiman, dokdze se prosadit.
V kolektivu je chapan jako bezkonfliktni, hodny. To, Ze chlapec dochazi do Skoly v misté
bydliste, je pozitivni v tom, Ze mize snadze navazovat vztahy se svym blizkym okolim, S

détmi ze sousedstvi, které zna 1 ze Skoly.
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S vyse uvedenym souvisi 1 dalsi pozitivni aspekt. Chlapec je vzhledem k inkluzi zvykly na
majoritni spole¢nost, dokdze s ostatnimi détmi komunikovat, neciti se nijak vyloucen. Sdm
sebe vnima jako jeji soucast. Rodi¢e véri, ze diky tomu bude chlapec 1épe prospivat
Vv dospélosti, bude zvykly na interakci s lidmi z majoritni spole¢nosti. Ze stejného diuvodu
je vyhodna inkluze chlapce i pro ostatni spoluzéky. Jsou na chlapce zvykli, vnimaji ho jako
ptirozenou soucdst kolektivu. I oni tedy budou v dospélosti schopni komunikovat a

vychazet 1épe s 0sobami s naruSenou komunikaéni schopnosti.

Nevyhodou uvedeného inkluzivniho vzdélavani je zjevné vysoka zatéz pro zaka, ktera
Vv poslednich dvou letech vyrazn& narostla. Chlapec chodi ze Skoly dle vyjadieni rodict
pomérné unaveny, obCas si st€Zuje na bolest hlavy. Vysokd narocnost domdci piipravy
jeho tinavu jesté umociiuje. Piestoze jsou rodie presvédCeni, ze z hlediska piipravy na
zivot v dospélosti je pro chlapce inkluzivni forma vyucovani lepsi, zvySujici se narocnost a
unavu ditéte vnimaji negativné a pripoustéji uréité pochybnosti, zda jejich volba byla pro

syna tou spravnou.

Dalsi nevyhodou, ¢i spiSe rizikovym aspektem inkluzivniho vzdélavani chlapce, je otazka
jeho psychického vyvoje, a to nejen z hlediska vysoké narocnosti vzdélavani, ale
predevs§im z hlediska sebepojeti ditéte. Pfi rozhovorech chlapec sdm sebe hodnoti spise
negativné, povazuje se za hloupého, oSklivého atp. Rodice uvadéji, ze je pomérné
pesimisticky zaloZen od narozeni. Je té¢Zké odhadnout, do jaké miry je jeho negativni
sebehodnoceni ovlivnéno chlapcovymi Skolnimi vysledky a do jaké miry je jeho pfistup
vrozeny. Chlapec je velmi ctizadostivy, ¢asto se porovnava se starSim sourozencem. Za
uspéch povazuji rodice to, Ze se jim podafilo zménit piistup chlapce k pribéznym

znamkam, tedy to, aby nevnimal pfipadné pétky z diktatd apod. jako problém.

Rodicée oznacuji jako vyhodu inkluzivniho vzdélavani jejich syna mimo jiné blizkost skoly.
Tedy to, ze nemaji problém s dopravou syna do skoly, vyzvedavanim, atp. Znaji se s rodici

spoluzakli a mohou se vzajemné zastoupit pii riznych aktivitach.

Na piimy dotaz rodi¢e pripousti, Ze pozitivné vnimaji inkluzi syna jako takovou, tedy to,
ze neni vyloucen z bézné populace, ve Skole prospiva, okoli ho bere jako normalniho. Pro
rodi¢e inkluze znamena urcité ujisténi, ze bude chlapec velmi pravdépodobné schopen

V dospélosti vést samostatny, plnohodnotny Zivot.
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Jednozna¢nou nevyhodou uvedeného procesu je vysokd zatéz pro rodie, nutnost
kazdodenni peclivé piipravy do Skoly, pfiprava specialnich pomicek, to, ze se vétSinu
latky se synem u¢i doma znovu a opakované. Absence jakékoli specialné-pedagogické
podpory ditéte ze strany Skoly ¢i pedagogicko-psychologické poradny je velkym

problémem.

Ttidni ucitelka vnima ptitomnost chlapce v bézném vzdélavacim proudu jako pozitivni. Ve
tfid¢ jsou déti s nejriznéj$imi obtizemi, kazdé z nich potiebuje jiny, individualni ptistup.
Vzdélavani takto riznorodého kolektivu vnima vyucujici jako vyzvu.

Nevyhodou pro vyucujici je nadmérna zatéz plynouci z nutnosti individualizace vyuky pfi
pomérné vysokém poctu zakil ve tfid€. Vyucujici nemd ze strany Skoly ani poradenskych
zatizeni zadnou podporu. Ve tiidé neptisobi asistent pedagoga, nema k dispozici specialni
pomucky. Pedagogickou prupravu v oblasti specialni pedagogiky nema. K problematice

vyvojoveé dysfazie si sama opatfila informace a snaZzila se s ni blize seznamit.

4.4 Zavér vyzkumného Setfeni — stanoveni piedpokladii pro uspésné
inkluzivni vzdélavani chlapce s vyvojovou dysfazii

Uvedené vyzkumné Setfeni analyzuje proces inkluzivniho vzdélavani ditéte s vyvojovou

dysfazii na prvnim stupni béZné zékladni Skoly.

Pocatky inkluzivniho vzdélavani chlapce se datuji do roku 2006, kdy ve svych tiech letech
nastoupil do bézné mateiské Skoly. V prvnich letech byl chlapec ve skole spiSe pasivné
zaClenén, Skolnich aktivit se nezacastnoval, nezapojoval se do kolektivu. V péti letech
véku, s rozvojem komunikacnich dovednosti se chlapec zacal vice zapojovat a navazovat
vztahy se spoluzéky i S vyuc€ujicimi. Velmi silnou strankou chlapce se v tomto véku stala

kresba, kterou si oblibil a ve které zazival prvni uspechy.

Za velmi nestastny lze oznalit fakt, Ze rodic¢e ditéte nebyli v dobé nastupu ditéte do
matefské Skoly detailn¢ informovani o problematice vyvojové dysfazie. Z dostupnych
informaci vyplyva, Ze provedena diagnostika ditéte 1 specidlné-pedagogicka podpora ditcte
a jeho rodiny byly nedostatecné. Veskera tize specialné-pedagogické péce tak spocivala na

rodi¢ich a soukromych placenych sluzbach, které rodi¢e vyhledali. Adekvétni podpora ze
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strany poradenskych instituci a tedy dikladnéjs$i seznameni rodi¢ii i pracovnikli mateiské
Skoly s problematikou vyvojové dysfazie by jisté vyrazné ptispély k procesu inkluze a

rozvoji zaka.

Po jednoletém odkladu Skolni dochazky nastoupil chlapec do bézné zakladni Skoly v misté
bydlisté. Dosavadni prubéh inkluzivniho vzd¢lavani lze hodnotit jako uspésny, chlapec je
pln¢ zaclenén Vv kolektivu tfidy, citi se zde dobie, spoluzaky je piijiman. Ve Skole prospiva
s vyznamenanim. Problémem je zvysend zatéz, kterou vzdelavani chlapce v bézné zakladni
Skole pfinasi chlapci samotnému, jeho rodi¢lim i vyu€ujicim. Podpora zicastnénych stran
pti procesu inkluze je i naddle nedostatecnd. Jedinou podporou ze strany poradenskych
instituci je obecné pisemné doporuceni pedagogicko-psychologické poradny pro vyucujici,

aby pfistupovala k chlapci individualné, s ohledem na narusenou komunikaé¢ni schopnost.

Vzhledem k vyse uvedenym zjisténim lze za zasadni predpoklady pro uspésné inkluzivni

vzdélavani oznacit nasledujici:

Na pocatku celého procesu by méla stat podrobna a komplexni diagnostika, na zakladé

které lze stanovit plan a cile rozvoje a vzdélavani zaka.

Klicovym piredpokladem pro uspé$né inkluzivni vzdélavani je ucast poradenskych
instituci, jejich spoluprace se vSemi zic¢astnénymi stranami, s rodi¢i zaka, s vyucujicimi i S

zakem samotnym. Tymova spoluprace vSech uvedenych sloZek je nezbytna.

RovnéZ materidlni 1 finan¢ni zabezpeceni vzdélavani se v pfipadé sledovaného Zaka jevi
jako nedostatecné. Nepochybné zavedeni podpiirnych opatteni, jako je niz8i pocet zakl ve
ttide, vyuziti specialnich pomticek, zajisténi prubézné specidlné-pedagogické podpory a
logopedické péce ze strany Skoly ¢i poradenské instituce, eventualné téz vyuziti asistenta
pedagoga, by proces inkluze zdka vyrazné usnadnily a pfispely by také ke sniZeni zatéZe na

stran€ rodiny.

Zak by mél byt vzdélavan na zékladé individualniho vzdélavaciho planu, na jehoz p¥ipravé
by se mély podilet vSechny zc¢astnéné strany. Dosavadni individualni pfistup vyucujici
k Zakovi se jevi jako spravny, nicméné je zaloZen pouze na jeji intuici. Vzhledem k velmi
vSeobecnym a vagnim doporucenim pedagogicko-psychologické poradny nemé vyucujici o

co se opfit. Absenci individualniho vzdéldvaciho pldnu lze oznacit za velmi
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problematickou z hlediska budouciho vyvoje inkluze zaka ve chvili, kdy ptejde na druhy

stupenl zakladni Skoly a bude vzd€lavan rliznymi pedagogy.
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Z7.avér

Tato bakalarska prace je vénovana problematice ditéte s vyvojovou dysfazii v inkluzivni

skole.

Teoreticka ¢ast prace pojednava o vyvoji ditéte predskolniho a mladsiho Skolniho véku
s akcentem na vyvoj fe¢i. Ve druhé kapitole se zabyva problematikou vyvojové dysfazie,
jeji etiologie, symptomatologie, diagnostiky a terapie. Tteti teoreticka kapitola osvétluje
pojem inkluze a inkluzivniho vzdé¢lavani, popisuje legislativni zabezpeceni inkluzivniho
vzdélavani v Ceské republice a také uvadi faktory a podminky uspé$nosti inkluzivniho

vzdélavani. Pro zpracovani teoretické ¢asti prace bylo vyuzito analyzy odborné literatury.

Ctvrta, vyzkumna &ast prace je zpracovana jako podrobna kazuistika ditéte s vyvojovou
dysfazii. Jednd se o kvalitativni vyzkum, jehoz hlavnim cilem bylo zmapovat a popsat
proces vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfazii v inkluzivni skole. Kapitola podrobné
rozpracovava osobni a Skolni anamnézu ditéte. Upozorfiuje na hlavni obtize zéka
s vyvojovou dysfazii v jednotlivych vzdélavacich oblastech, uvadi vyhody a nevyhody,
které proces inkluzivniho vzdélavani pfinasi jeho jednotlivym ucastnikim. Zastavuje se
také u otazky specialné-pedagogické podpory ditéte. V zavéru vyzkumné ¢asti jsou na
zakladé shromazdénych poznatkli vyvozena doporuceni pro Uspé$né vzdélavani ditéte

s vyvojovou dysfazii v inkluzivni Skole.

Stanoveny hlavni cil 1 dil¢i cile prace byly splnény. Zejména zaveéry vyzkumné Casti, které
pfinaseji mimo jiné zdkladni ptedpoklady tuspésného inkluzivniho vzdélavani Zaka
s vyvojovou dysfazii, mohou byt vyuzitelné odborniky, ktefi se danou problematikou

zabyvaji.

Dosavadni popisovany proces inkluzivniho vzdélavani zédka s vyvojovou dysfazii se jevi
jako spiSe uspésny, nikoli vSak optimalni. U chlapce neprobéhla dikladna komplexni
diagnostika, uloha poradenskych instituci v procesu inkluze prakticky chybi. TiZe celého
inkluzivniho vzdé€lavani lezi na rodiné zéka a jeho vyucujici. Pro zajisténi GspéSného
pokracovani inkluzivniho vzdélavani chlapce na druhém stupni zakladni skoly lze
doporucit pfedevsim vétsi podporu a pozornost ze strany poradenskych zatizeni, spolupraci

vSech zcastnénych stran a zejména vypracovani individualniho vzdélavaciho planu zéka.
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Resumé

Tématem uvedené bakalaiské prace je vzdélavani ditéte s vyvojovou dysfézii v inkluzivni
Skole. Prace je rozd€lena na Ctyfi kapitoly, z nichz tii jsou teoretické, ¢tvrtd kapitola
prakticka. Teoreticka ¢ast je vénovana analyze dostupnych poznatkii tykajicich se vyvoje

intaktniho ditéte, problematiky vyvojové dysfazie a inkluzivniho vzd¢lavani.

Vyzkumnd cast podédva podrobnou kazuistiku ditéte s vyvojovou dysfazii. S pouzitim
kvalitativnich vyzkumnych metod prace analyzuje proces vzdélavani ditéte s vyvojovou
dysfazii v inkluzivni §kole, uvadi jeho obtize v jednotlivych vzdélavacich oblastech a také
vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani. Vyzkumem bylo zjisténo, ze hlavni
vzdélavaci oblasti, ve které se nejvice projevuje zdravotni postizeni ditéte, je oblast Jazyk a
jazykové kompetence. Mezi hlavni vyhody procesu inkluze patii plnohodnotné zaclenéni
ditéte s vyvojovou dysfazii do kolektivu ostatnich déti. Nevyhodou je zvySena zatéz pro
dité, jeho rodinu i vyucujici. V zavéru praktické ¢asti jsou vyvozeny hlavni pfedpoklady
uspesné inkluze ditéte s vyvojovou dysfazii, mezi které patii predev§sim dobra spoluprace
vSech zcastnénych stran, vétsi mira zapojeni poradenskych instituci a také vytvoreni

individuélniho vzdélavaciho planu Zaka.

Summary

The theme of the bachelors” thesis is the education of a child with developmental language
disorder at inclusive school. The thesis is divided into four chapters, three of which are
theoretical, the fourth chapter is practical. The theoretical part concerns the analysis of
available knowledge about the development of an intact child, the developmental language

disorder and the inclusive education.

The research part of the thesis provides us with a detailed case study of a child with
developmental language disorder. With the use of qualitative research methods the thesis
analyses the educational process of a child with developmental language disorder at
inclusive school, it depicts his difficulties in various educational areas and also the

advantages and disadvantages of inclusive education. The research has found out that the
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educational area, in which the disability brings more serious problems, is the Language and
Language Competence. Full integration of the child with developmental language disorder
in the community of other children is one of main advantages of the inclusive process.
Increased stress and load on the child, his family and also the teachers represent the
disadvantage of the process. As a conclusion of the practical part of the thesis, main
preconditions of successful inclusion of the child with developmental language disorder
are stated: good cooperation of all participants at the process, larger participation of

consulting institutions and creation of an individual educational plan for the pupil.
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