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ANOTACE

Tato prace nahlizi na problematiku nadanych Zakt v ramci béznych zékladnich Skol,
jejich specifického vzdélavani a celkového postaveni takového zdka ve tfidé bézné zakladni
Skoly.

V tvodu préace je vymezen pojem nadani a s tim souvisejici pozadavky 1 historicky
vyvoj. Déle se zabyva rozpoznavanim talentu a poukazuje na souhrnné charakteristiky
nadanych zakd.

Jadrem celé prace jsou moznosti skol a uciteli ve vzdélavani nadanych zakl
v béZznych Skolskych zatfizenich. Vénuje se existujicim programiim na vzdélavani a obsaZeni
specifik segregované ¢i integrované edukace. Zamétovani se na samotnou vyuku zakl
je podnétem k tomu, jak by ucitelé mohli jejich pfislusné nadani rozvijet, utvaret
diferencovanou vyuku a praci s nimi ve skuping. Vyznam zde mé i spolupréace s rodici.

Zavér prace je vénovan podstatné a opomijené skupiné nadanych zakt s handicapem

(twice exceptional) a zamySlenim se nad realitou soucasného stavu.

KLICOVA SLOVA

Nadéani, rozvoj, vyjimecnost, osobnost, moZnosti, zajem.



ANNOTATION

This Bachelor thesis looks at the issue of talented students in regular schools, their
specific educating and general status of such pupils in regular elementary school classroom.
The introduction defines the notion of talent and the related requirements and historical
development. It also deals with recognition of talent and points summary characteristics
of talented students.

The cruxes of the work are the options for schools and teachers in the educating
of talented students in regular school facilities. It deals with existing programs in education
and specifics contained segregated or integrated education. The focus on teaching itself
is a stimulus to students how could their teachers develop the talent, build differentiated
teaching and work with them in the group. The importance here is also working with parents.

The conclusion is devoted to a substantial and neglected group of talented pupils with

a handicap (twice exceptional) and the reflection of current state reality.
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1. Uvod

V samém zacatku téhle prace se chci zamyslet nad tématem rozvoje nadanych zakd,
které vzbuzuje stale vEtsi pozornost. Publikaci nevysSlo u nas zas tak mnoho a Skoly teprve
zaCinaji s inkluzivnim vzd¢lavanim a diferencovanou vyukou. Doposud bylo zvykem
oddélovat jak nadané Zaky, tak ty podprimérné. Vyuka byla jednotna a nadani zaci zvladali
ucivo vyborné za kratky cas, ,,zbytek né&jak protrpéli, zvykli si na pohodli, pfi kterém
zvladaji vSe na vybornou a nemusi se mnoho snazit. Postupem ¢asu a dle snahy rodict se bud’
takové nadani vyuzilo a zarocilo nebo se nerozvinulo pozadovanym smérem a takovy jedinec
nem¢l snahu, motivaci a pfileZitost dostat ze sebe to nejlepsi. VIiv na rozvoj nadani tak méli
rodi¢e jdouci svym vzorem a svou vzdé¢lanosti. Dale to byly pfilezitosti ve Skole (soutéze,
olympiady) nebo mimoskolni aktivity zaki. Cilené programy na rozvoj nadani a individualni
vyuka ve Skole je zaleZitosti poslednich dvou desetileti v ramci b&znych zakladnich Skol.

V praci jsem tedy vychdzela jak zpublikaci, tak ze svych osobnich zkuSenosti,
zkuSenosti mych kolegl, ndzorti a soucasného stavu naseho Skolstvi. VZdy jsem pracovala
s pohybov¢ talentovanymi zaky, ktefi se vzd€lavali odd€lené (na vybérovych Skolach)
se specialisty z oboru. Jiny druh prace, omezeny pocet zakl a specificka vyuka mi nedavala
mnoho Sanci nahlédnout do béZnych $kol s rozmanitymi schopnostmi zaki. Mensi pocet Zaka
v mé tiid¢ (pramér 12-14 zakt) mi daval vétsi moznost individudlni pomoci a zpétné vazby.
V zaméfeni na tane¢ni vychovu tedy pracuji pievdzné s talentovanymi zaky, ale pouze
jednostranné (n€kdy vice, jindy méné, jsou vSak kategorizovani jako talentované pro tane¢ni
vychovu). Rozvijela jsem pouze jednu konkrétni slozku nadéni, jednim smérem
k dokonalosti. Spoluprace s kolegy z béznych zakladnich Skol spocivala v cyklickych akcich,
které mély za tikol vybrat zadky pro pfijimaci fizeni na vybérové Skole nebo doporuceni
pedagogli zékladnich umeéleckych $kol na talentované ziky v oboru tanec. VSe vuzké
specializaci na jeden obor. AZ v rdmci studia se rozsitil mij zajem na ostatni slozky vyuky,
nadani ve vice smérech (intelektové), o fungovani rozmanitych typii kol a kladeni si otdzek

ohledn¢ segregace ¢i integrace ve vzdélavani.

Dnesni doba je otevienda zménam, které nékdy probihaji az velmi rychle
a nepromyslenym smérem. Casté ménéni protichlidnych nazort a zidkonodarné zmény
za kazdou cenu neprospivaji snad zddnému oboru natoz oboru pedagogiky, ktera je zamétena
na vychovu, vzdélani a rozvoj osobnosti, coZ je zdklad fungovani spolecnosti. Tedy nasi
vychovou vytvaiime nasi spole¢nost a utvaiime generaci, kterd bude fidit nase Zivoty v blizké
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budoucnosti. Je§té s nami nebo v dobg, kdy my uZ ji aktivnd utvaiet nebudeme. Zadné otazky
tedy nejsou zbyte¢né. Cim vice jich bude, tim vice se nam otevie moznost vybéru.

Pedagogika jako vé&dni obor je sice mlddé mezi védami, ale zasluhuje si stejné
pozornosti jako ostatni védy, rychlejsi postup v pied, prizplisobovani se tempu spolecnosti
a vyvinu doby. Zamysleni a studie otdazek vzd¢lavani nadanych individualit je jen malou
soucasti celé problematiky pedagogiky, le¢ nezanedbatelnou a stale aktudlni.

Pevné doufidm, ze tato prace obsahne celou sérii otdzek na toto téma a pfinese
adekvatni odpovédi. T€ziStém prace je vyCet moznosti souvisejicich s problematikou nadani,
zejména postupy a strategie, které mohou byt uplatiované ve vSech béznych zakladnich

Skolach.



2. Jak vymezit nadani

— zakladni pojmy a poZadavky, dle kterych oznacujeme nadani

Vymezeni pojmu nadani se ménilo jak historicky tak se proméniuje podle teorii autorii
a jejich badani. Do posledniho desetileti minulého stoleti se zkoumalo naddani jako pracovni
zpisobilost, coz je vlastné rozvinutd dispozice pro rizné (konkrétni) pracovni Cinnosti.
Vredlu to znamend, Ze kazdy Clovek, pokud je UspéSny ve své praci, ma pro ni nadani.
Ne jenom v intelektové nebo umélecké oblasti ale napf. manualni praci ¢i socialnich
¢innostech. Mohli bychom tedy fici, Ze GspeSny Clovek ve své profesi mé vlastné naddni pro

uréitou ¢innost.

V historickém vyvoji zkoumani nadani se nazory vyvijeli podle ¢tyt zakladnich linii:
Patologicka linie — ve starém Recku vladla teorie, ¢ nadani je spojeno s psychickou
nebo somatickou chorobnosti.

Biologicka linie — podle této teorie se pfisuzoval rozhodujici podil biologickym faktorim
(jedna se o podil biologickych faktort, které maji vliv na rozdily v dusevnich ¢innostech).
Psychoanalyticka linie — zdiraziiuje ulohu motivacnich Cciniteld pii vysvétlovani
mimotfadnych vykont, k objasnéni pouzivd obrannych mechanismi sublimace a kompenzace
(Freud, Adler).

Environmentalni linie — je protikladna k biologické, podle této teorie zavislost schopnosti
anadani (podilu vlivu na jedince) zévisi na vné&jSich podminkach, tedy rozvoj schopnosti

a nadani preduréi sociokulturni prostedi'.

Od prvni poloviny 20. stoleti (USA a Evropa) se jiz neupfednostiiuje vyrazné pouze
jedna linie, ale pracujeme s jejich propojenim navzdjem a pomérem vSech slozek
ovlivityjicich naddni. Nadéni je tedy z casti dédi¢né a zaroveinl podléhd vlivim prostiedi.
Rozviji se pomoci vlivl prostiedi.

Téma edukace nadanych déti zacinalo byt v Evropé€ aktualni az od druhé poloviny 20.stoleti.

Dockal ve své publikaci uvadi ,,Neni jedna obecna nedélitelnd inteligence. Specialni
schopnosti ale spoluvytvareji schopnosti obecnéejsi. Uplatnenim schopnosti se cinnost

. . 2 ror ’ W . v W v 7
realizuje*”. Nadani proto neni néco, co je uvniti Cloveka, ale celd osobnost z pohledu

! HRUSKOVA, L., Nadani a nadani, s. 17-27.
2 DOCKAL, V., Zaméieno na talenty : aneb nadani ma kazdy, s. 106.
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jeji Cinnosti a GspéSnosti, na které se podili nejveétsi mérou motivace a vile. Na téchto dvou
faktorech zalezi uplatnéni schopnosti, tedy nadani.

Kritéria naddni mlZeme zhruba definovat tim, Ze schopnosti jsou jen jednim
z predpokladi. Rozvoj schopnosti a dalSich vlastnosti je zavisly na interakci osobnosti

a socialniho prostfedi v pribéhu zivota.

Samotny pojem nadani a talent se v pojednani riznych autorl, ktefi se zabyvali
definovédnim pojmi a zkoumédnim kritérii, vyznacuje rozdily v interpretaci. Néktefi mezi
témito pojmy nerozliSuji, jini tato dvé slova pouZzivaji k rozpoznani pfi¢in nadprimérnych
schopnosti. Nejcastéji se setkadvame s rozliSenim, které nadani vymezuje jako vrozené vlohy
a talent jako vysledek vyvojové interakce s prostiedim.

Pokud ale pracujeme s jednim pojmem nadéni, je tady zastoupena dédicnost
a ovliviiovani prostfedim.

Pro uskutecnéni neboli realizaci takového nadani jsou vyznamné zejména socialni
podminky, aktivita osobnosti — coz znamend, jaké stanovisko (jaky postoj) zaujme jedinec
ke svému nadéni, a s jakou mérou a vytrvalosti bude svij talent rozvijet (co sam
je pro to jedinec ochoten ud¢lat) a v neposledni fadé také proces uceni (uceni, trénink, proces
nabyvani znalosti).

Zpisob jakym spolecnost nahlizi na nadani je dan potiebami konkrétni spole¢nosti

a také tim, jak dana spolecnost pfijima a hodnoti rtizné druhy superiority.

Hiibkova (2009) rozliSuje ve své publikaci tzv. latentni a manifestované nadani.

e Latentnim naddnim se oznaCuje nadani déti mladSiho Skolniho veku, které se rozviji

-----

e Manifestované nadani je tedy u déti starSiho Skolniho véku, jsou to specifické oblasti,

ve kterych déti podavaji vysoké vykony (matematické, hudebni, jazykové atd..).

Latentni naddni piechdzi v manifestované vnéjsi stimulaci rozvoje v podplirném

sociokulturnim prosttedi.
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3. Kdo je nadany zZak

Jak tedy vymezime které dité je nadané i nikoliv? Cim se takové dité musi odlisovat?
Vétsina autord publikaci o naddni nejcastéji uvadi, ze je to takové dité, které v urcité oblasti
podava vynikajici vykony a ty jsou v porovnani s vrstevniky ojedinélé. Dale je ndpadné svoji
vyvojovou akceleraci ve srovndni s vrstevniky. Nebo jeho osobni potencial byl opakované
zjiStén pro podavani mimotfadnych vykont, ale z néjakého diivodu se zatim ve vykonech
neprojevuje (intelektovy, tvofivy, vytrvalost pii feSeni tkold, neobvyklé znalosti pro urcity
vék). To je tedy vSeobecné shrnuti nadaného ditéte. Jsou to kritéria a pfedpoklady pro zjiSténi

uréitého nadani.

3.1 Jak rozpoznat nadani a jeho kritéria

Pokud chceme definovat kritéria nadani, musime popsat, co je zapotiebi k realizaci
nadani a tim pddem dosdhneme podminek, které¢ maji tito jedinci spolecné. Jsou to:
a) Vyjimeénost (vynikajici potencial a vykon jedince)
b) Vzacnost (vysokd urovei rozvoje v urcité oblasti oproti vrstevnikiim, kterd se vyskytuje
ziidka)
c) Produktivita (musi umoznovat produkovani a vytvareni komplexnéj$iho dila — vést
k produktivite)
d) Prokazatelnost (superiorita jedince musi byt prikazna skrze jeden ¢i vice validnich testl)
e) Hodnota (vyjimecny vykon musi mit uZziteCnost jak pro osobu i pro spolecnost,

kterd ji musi ocetiovat)’

Psycholog L.M. Terman je ptedstavitel pfistupu k posuzovéani nadéani podle vyse 1Q,
coz je jen jedno uzké vymezeni. VéEtSinou nemlzeme pouze podle tohoto kritéria posuzovat
sportovni ¢i umélecké nadani. Ve vétSin€ ptipadii takového nadani je soubézné i intelektové,
ale neni to pravidlem, jelikoz jedinci sportovné ¢i umélecky nadani nemusi podavat (a téz
z pravidla nepodavaji) v klasickych IQ testech nejvyssi skore, jelikoZ jejich zaméfeni

je rozloZeno do jinych oblasti.

Sternberg (2001) se zaméfil na intelektové nadani a rozd¢lil ho na:

e analytické nadani — dovednost zdka porozumét problému

> HRIBKOVA, L., Nadani a nadani, s. 46
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e synteticko—tvorivé nadani — tvofivé schopnosti jsou vysoce rozvinuty, jedinec fesi
problémy s intuici, vysledek byva neobvykly, ale uplatitelny v redlnych podminkach

e praktické nadani — jedinec umi aplikovat analytické nebo tvofivé nadani

Definice uspé$né inteligence (Sternberg 2001) : ,, Uspésné inteligentni lidé znaji
presné své slabiny a silné stranky. VyuzZivaji v Zivoté silné stranky a kompenzuji slabiny.

Vyvdzenost kombinace analytickych, tvorivich a praktickych usuzovacich schopnosti“.*

Koncepce intelektového nadani by se dala vymezit jako asynchronni vyvoj, ve kterém
se kombinuji zrychlené kognitivni schopnosti a zvySend intenzita k vytvofeni vnitinich
zkuSenosti, ty jsou pak kvalitativné odlisné od normy. Tato asynchronie se zvySuje spolu
s vys§i intelektovou kapacitou a zahrnuje osobnostni slozky:

a) specidlni schopnost pro urcitou oblast

b) vykonova motivace

c) sebepojeti
Tyto tii slozky osobnosti jsou nezbytné pro uplatnéni nadani, je to tedy predpoklad nadaného

ditéte k tomu, aby uspésné realizoval své nadani.

Aby se Zzaci vrealizaci svého nadani mohli optimalné rozvijet, vyZaduji zmény
v rodicovské vychové, vzdélavani i poradenské Cinnosti.

Z tohoto divodu patii u nds skupina nadanych Zakli mezi déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, kam je také zatazuje souCasna platnd Skolska legislativa. Vyhlaska
¢. 73/2005 Sb. tika, ze: ,,mimorddné nadanym Zakem se rozumi jedinec, jehoZ rozlozeni
schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti
nebo v jednotlivych  rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socidlnich

dovednostech .’

Vymezené kategorie nadani obecné pojatého nejlépe vystihl a uchopil Dockal (2005)
a rozdelil je do ctyt kategorii:
e Pohybové (tane¢ni, sportovni, trenérské..)

o Umélecké (hudebni, vytvarné, literarni, dramatické..)

4Sternbelrg, R.J, Uspé§nd inteligence, 2001, s. 9
> Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., O vzdélavani déti, Zikii a studentii se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, Zikii
a studentit mimoradné nadanych
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e Intelektové (Jazykové, matematické, védecké, technické..)
e Praktické (manudlni, socidlni, pedagogické, organizacni..)

Kategorie se samoziejm¢ navzdjem mohou prolinat, napf. technické nadani
se neobejde bez manudlni zrucnosti a ucitel hudby musi mit jak hudebni tak 1 pedagogické
(praktické) nadéni. Takze pfesné hranice vymezit nemtzeme. V celku ale tyto kategorie
odpovidaji dne$nim volitelnym pfedmétim na ZS, mimoskolnim aktivitam a zajmovym

krouzkum.

3.2 Charakteristika osobnosti nadanych déti

Charakteristiky pouze zptesiiuji obraz nadaného ditéte, nejsou to rozpoznavaci znaky
anelze jednoznatné vytvofit obecny seznam charakteristik, kterymi by se takové déti
odliSovaly od ostatnich. Jsou to pouze shodné znaky, které dokresli celkovy obraz nadaného

zaka v urCitém procentu piipadi.

Takovymi charakteristikami jsou:
Osobnostni charakteristiky:

e Intelektové charakteristiky — v ucebnich piipadech se Zdk zajimd o vztah pficiny
a nasledku, snazi se identifikovat nesrovnalosti, jedinec ma rozvinuté kritické mysleni
a bohaty jazykovy slovnik, pro hodnoceni pouzivd sva vlastni kritéria, kterymi
se vnitin¢ fidi. Také je schopen del$i koncentrace na kol nez ostatni déti stejného
véku.

e Tvofivé charakteristiky - se vyznacuji tim, ze dit€¢ snadno rozehraje fantazii
a imaginaci, té se pak dovede drzet dlouhou dobu, pfi rozmanitych ¢innostech
projevuje intelektudlni zvidavost, je flexibilni v mysleni a ¢asto hleda vlastni odpovéd
na danou otazku.

e Pamét — nadané dit€ se vyznacuje vynikajici paméti, je dobry pozorovatel a poté
si dlouhodob¢ zapamatuje rizné i sebemensi detaily, svoji pozornost ale pak uz vénuje
vécem, jez jej zaujaly.

Nekognitivni charakteristické projevy:

e Motivaéni — zdlraziuje se vnitini pfevaha motivace a presvédCeni nad vnéjsi
pobidkou a motivaci, takové chovani je pak fizeno néjakym védomym konkrétnim
cilem. Ve svém zaujeti je dit€ vytrvalé, dusevni €innost ho neunavuje a neboji se

v jednani riskovat.
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e Emocionalni charakteristiky — dit¢ ma zvySenou potfebu mit emocionéalni podporu,
vyznacuje se zvySenou citlivosti az mnohdy pfecitlivosti, je impulzivni (emoc¢ni
nestabilita).

e Socialni charakteristiky — jedinec méa zvySenou potiebu volnosti a aktivity, vétSinou
v socialni skupiné€ zaujima extrémni pozici, takové déti mohou stat zaroveil na vysoké
pozici ve skupiné, tak se naopak mohou stranit a byt na okraji kolektivu (Sprti). Maji
ale odvahu hajit své nazory pifed skupinou, byvaji socidlné naivni, divéfivy,
vyhledavaji spiSe star$i kamarady.

Charakteristiky uceni a Skolni projevy:

e znalosti ditéte byvaji vétsi, nez je Zadano, samostatné si také vyhledava informace,
dobie a bez vétsich problému se adaptuje v novém ucebnim prostiedi, pfi vypracovani
ukolu pracuje vlastnim tempem, ma snahu o dokonalé provedeni tkolu a je ochoten

o zadani ¢i vypracovani polemizovat s ucitelem.

Tyto charakteristiky, které tedy pouze dotvaii obraz nadaného ditéte, vypozoruje ucitel
irodi¢ a po vzajemné dohod¢ mulze ucitel doporucit poradenskou cinnost Pedagogicko-
psychologické poradny a psychologli v oblasti naddni, zatim ovSem v naSich podminkach neni
tato sluzba roz8ifena v rozsahu, jaky by mél odpovidat naSim potiebam.

Pedagogicko-psychologickd poradna identifikuje piedev§im intelektové nadani,
u ostatnich druht nadani je pfizvan odbornik z dané oblasti nebo jsou Zdkovy schopnosti

posouzeny v piislusné instituci.

3.3 Metody zjist'ovani (identifika¢ni, vybérové) k vyhledavani nadanych jedincu

U malych déti se v identifikaci nadani nejvice angazuji psychologové. U starSich déti,
kde je jiz moZnost vybirat pfedmétové nebo zajmové zaméefené edukacni nabidky, jsou
v popiedi vyhledavani nadanych zakii pedagogové, odbornici na danou oblast, ktefi neptisobi

ve Skolstvi a téz psychologové. Déle samoziejmée rodice, 1€kati atd.

Metody miizeme rozdélit na:
Metody psychologické - které zahrnuji skupinové a individudlni testy inteligence, dale testy
tvotivosti a divergentniho mysleni.
e 7zjiStovani motivace zdka - d&je se pomoci motiva¢niho rozhovoru a motivacnich
dotaznikl (u nas ptredevsim Dotaznik motivace vykonu, ktery predchazi rozhovoru)
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e posuzovaci Skaly chovani — vytvareji psychologové, ale pouZzivaji je pedagogové,
rodice a osoby, které travi dlouhodobé Cas s ditétem
Pti identifikaci pfedskolnich déti se spiSe upfednostiiuje metoda pozorovani ditéte
pfi ¢innostech v béznych standardnich situacich.
Pedagogicko-psychologické metody — rozbor portfolia — coz jsou vysledky prace zaka
e pozorovani zéka ve Skolnim prostfedi, pfi jeho ¢innosti uceni
e rozhovor s zakem (pii feSeni néjakého tkolu nebo bezprostiedné po ném)
Pedagogické metody — pozorovani, které byva klicové, ale svadi k subjektivité
e doporuceni ucitele (posuzovaci skaly chovani pii a také mimo vyucovani)
e Skolni zndmky a didaktické testy
e vysledky Skolnich a mimoskolnich soutézi (tato metoda byla do roku 1990
nejrozsirenéjsi a také se podle ni ve vétsing ptipadii posuzovalo kone¢né nadani)

e analyza produkti ¢innosti déti

vysledky sociometrickych Setieni

Doporuceni ucitele je ve své podstaté nejstar§$i a nejpouzivangj$i metoda k vyhledavani
nadanych. Casto tedy zavisi na uéiteli, zda a jakym zptisobem upozorni na nadani uréitého
ditéte (prave dle svych subjektivnich pozorovani).

Alternativni metody — pouzivané tehdy, kdyz vysledky zavisi na piijeti ¢i nepfijeti zadka
do edukac¢ni nabidky

e antropologicka méteni, méfeni reakéniho Casu, EEG, méteni sportovnich 1ékait atd.

Vyhledavaji se co mozna nejmlads$i déti, ale doporucuje se realizovat vyhledavani
jednotlivych druhli nadéni v obdobich 13-14 let. Nesmime zapominat, Ze nadani se do 7-8 let
véku ditéte vyviji synkreticky, proto ¢im je dit¢ mladsi, tim je mnohostrannost zaméteni

vvvvvv

pedagogickou diagnostiku a naslednou péci o nadané zaky.
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4) Moznosti Skoly

Jaké jsou moznosti bézné zakladni Skoly ke vzdélavani nadanych zakt? K jaké
varianté¢ vzdélavani je lepSi se pfiklonit? Segregovand ¢i integrovana edukace? A jak
jizorganizovat? Podle jakych kritérii vybirat zaky? Varianty rozvijejicich programi, jaké
zvolit vyukové strategie, spoluprace s piisluSnymi organizacemi a kde hledat pomoc? Jak
Skoly podporuji své Zéky ve Skolnich a mimoskolnich akcich?

Odpovédi na otazky se bude zabyvat tato kapitola, vymezi klady a zapory variant
vzdélavani nadanych zakl a zaméfi se na individudlni vzdélavani ve vSech proménach vyuky.

we o

4.1 Segregovana Ci integrovana edukace?

Otazkou integrované edukace se zabyva v dneSni dobé mnoho odbornikli a nazory
se shoduji v pozadavku integrované edukace ale diferencia¢ni (individudlni) nabidky
pro vzdélavani nadanych Zaka (a ne jenom nadanych i zakd se specifickymi vzdélavacimi
potiebami).

Diivejsi vzdélavani v hlavnim proudu nedavalo mnoho moznosti pro rozvoj
individudlnich schopnosti. Pokud dité nerozvijelo své zaméteni ve vybérové Skole ¢i jiné
Skolské (ineskolské, soukromé) instituci, bylo pfevazné na rodicich, jak s pfislusSnym

talentem naloZi.

4.1.1 Vzdélavani nadanych

Zabyvame-li se otdzkou diferenciace ve vzdélani obecné, tak vzdélavani nadanych
mizeme rozdélit do tfech zakladnich okruhti:
a) segregovana edukace — to znamenda vybérové Skoly, vybérové Skoly internatni, specialni
ttida bézné Skoly
b) kombinovana edukace — specidlni tfida srozvijejicim programem, pfi¢emz Cast
vyucovani probiha v bézné kmenové tfidé nebo naopak zak chodi do své kmenové tiidy a cast
vyucovani probihd ve specidlni tfid¢ ¢i ve tfid¢é vyssich ro¢nikill, v neposledni fad¢ je to bézna
ttida, ve které se Cast vyucCovani zabezpecuje oddélené (vytvaieni podskupin, dvoufazove
naro¢ny program)
c) integrovana edukace — bézna tfida s kmenovym ucitelem, ve které nadani Zaci maji
rozvijejici programy, moznost odbornych konzultaci s podpirnym pedagogem ¢i odbornikem
na jednotlivé pfedméty a témata.
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Nemtizeme zavrhnout jednu moznost, jelikoZ pro kazdou trovei talentu je vhodné;jsi
jiny stupeil diferenciace. Segregovand edukace je vhodnéjsi pro extrémné nadané jednotlivce
a pro jedince vyrazn€ sportovné i umélecky nadané, pro né je vhodnéjsi vybérova skola
dle jejich zaméfeni.

Cim je troveti talentu niz$i a neni takto vyhranéna, je vhodné&jsi integrovana edukace.
Také plati, ze ¢im je takové dité mladsi, neni vhodné ho segregovat. V rozmanitém prostiedi
a s dostatenou nabidkou obohacujicich aktivit mé& potencidl rozvinout vSestranné
své schopnosti.

Ale v zasadé plati, Ze pro intelektoveé nadané déti je potieba hledat i mimoSkolni vyziti

jiného zaméfeni.

4.1.2 Vzdélavaci a vyukové strategie individualizace/diferenciace

Zakladni dva principy, které vyuka v bézné tfidé¢ s nadanym zakem ma k dispozici,
jsou stejné jako pii integraci zaki s odliSnymi typy specidlnich vzdélavacich potieb - princip
individualizace a soucasné diferenciace vyucovaciho procesu.

Pokud se Skola zabyva integrovanou edukaci, fesi tedy problém diferenciace zaka
a individualizace ve vyuce. Jak tedy diferencovat zaky?

Diferenciace kvantitativni — podle znamek, Skolnich vysledk a IQ, toto d¢leni
je velmi bézné a v naSich podminkéch rozsifené.

Diferenciace kvalitativni — je podle zdkova zajmu nebo jeho orientace, formou
volitelnych pfedmétii. Ty mohou byt v zavislosti k pfedmétim napt. konverzace k cizim

jazykm nebo jsou mimo bézné pfedméty jako je napt. dramatickd vychova, modelovani.

Postupy, které skola mtze vyuzivat k vyuce zakid na riznych trovnich vzdélavacich
potieb je ,princip kontinudlniho pokroku v uceni*® (Kasikova, 2011), kde se kazdy zak
nepietrzit¢ pohybuje dopfedu k dalsim pozadavkim, které je schopen zvladnout za danych
podminek (Cas). Rychlejsi Zzaci tak necekaji na ostatni, ptrechdzeji na pokrocilejsi ukoly
a neztraceji ¢as opakovanim.

S tim se vaze 1 princip zvladnutého uceni, kde je jeden zavazny cil pro vSechny a zaci
maji specifickou cestu jak ho dosahnout. Vyhovuje to vice pomalejsim zaktim, jelikoz mayji

vice ¢asu na zvladnuti ukolu. Nadani Zaci postupuji dale podle predchoziho principu.

® KASIKOVA, H., STRAKOVA, 1., Diverzita a diferenciace v zakladnim vzdélavani, s. 230
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Kasikova (2011) dale uvadi: Cely tento prostup vyuky je hlavné o vytvareni u¢ebnich
moznosti a ne jen o rozSifovani riznych aktivit, jako jsou napf. prace v malych skupinkach
za kazdou cenu.

Takové ucebni moznosti jsou:
e poskytovani individudlni podpory
e poskytovani ptilezitosti pro rozdilné zplisoby uceni
e pickonavat (podnécovat k prekondvani) zény pohodli pro nadané zéky — tzv. realna
vyzva pro uceni
e vytvafeni dlouhodobého kurikula, které umoziuje cyklické navraty pro prohloubeni
jejich komplexnosti

e utvafeni moznosti pro zdkovu kontrolu nad vlastnim ucenim

Pii tvorbé diferenciacnich strategii musi Skola zvazit klady a zapory v zéavislosti
na problémy, které mohou vzniknout s rozSifujicim ucivem. Je potfeba vSe konzultovat
s odborniky (psychology, specialisty na dané téma). Skola také musi zvazit redlné podminky
Skoly jako napf. persondlni a prostorové. Diferenciace by méla byt flexibilni, aby se predeslo
trvalému rozdélovani podle kvantitativniho kritéria. Zaci by méli mit moZnost postupu
do vykonngjsi skupiny nebo naopak, pokud jim dané téma vyhovuje vice nebo méné. Mnohdy

totiZ rozhoduje zaméteni, zajem, ale 1 aktudlni situace v jaké se dit¢ praveé nachazi.

4.2 Rozvijejici programy

V béZnych skolach je Sance na tGspéSnou pedagogiku v procesu vzdélavani nadanych
zakl pomoci riiznych edukacnich nabidek a programi pro nadané. Tyto programy maji za cil
rozvijet vytrvalost, podnitit vnitini motivaci zdka pro pokroc¢ilé uceni (vnitini motivace
je zakladni rys nadanych déti) a poskytnout zakiim vétsi variabilitu vzdélavacich nabidek

pro riznorodou kombinaci jejich schopnosti.

Do edukacnich nabidek patii:
e vzdélavaci nabidky - které zahrnuji rozvoj silnych stranek
e podpiirné nabidky - které naopak kultivuji slabé stranky ditéte
e preventivni nabidky — ty slouZi k prevenci ¢i zmirnéni osobnostnich nebo socialnich

problémi nadanych
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Rozvijejici edukacni nabidky — programy:

e Akceleracni programy — které umoznuji nadanym détem zahdjeni diivéjsi Skolni

dochazky, zakim pak pieskoceni ro¢niku i vyuku jednoho nebo vice predméth
ve vysSim roc¢niku.
Patfi sem i redukce Casu na osvojeni uciva (telescoping), kdy zak zvladne ucivo
v krat§im case nebo uc€ivo dvou ro¢nikl za jeden Skolni rok. Dale zefektivnéni ¢asu
na osvojeni urcitého uciva (compacting), kdy je uSetfeny ¢as nasledné v€novan jinym
aktivitam zéka.

e Obohacujici programy — jsou programy, které Zakovi roz§iii a obohati u€ivo o dalsi
fakta a vybizeji k hledani dalSich souvislosti, které dané téma nabizi. Obohacujici
programy mohou byt také vyuZivany jako samostatné vzdélavaci pfedméty ¢i moduly
napf. “kurz tvotivého mysleni®.

e Skupinové programy — vhodn¢ utvofené skupiny, které podporuji socidlni soudrznost
a odpovédnost za skupinovou praci, rozvijeji komunikaci mezi Zéky.

e Individualni programy — samostatné, diferencované programy podle individualnich

schopnosti a zaméfeni.

4.3 Spoluprace Skoly s prisluSnymi institucemi

Pro déti mladSiho a stfedniho Skolniho véku by Skola méla zajistovat prvotni
pedagogickou diagnostiku a naslednou péci o nadané zaky.

K zafazeni jedinci do systému péfe o nadané formou integrace je tfeba odborny
posudek vystaveny Skolskym poradenskym pracovistém. Vlastni identifikace nadani probiha
nejcasteji v pedagogicko-psychologickych poradnach. Nadané déti se totiz mohou nachdzet

na rizném stupni vyvoje jednotlivych oblasti (kognitivni, fyzické a socidlné-emociondlni).

Pedagogicko-psychologické poradny by tedy méli byt v Gzké spolupraci se Skolou.
Podle vyhl. 73/2005 sb. plati, ze: ,, dite, které je (rodicem, ucitelem...) posouzeno jako nadané,
ma byt vysetreno v pedagogicko-psychologické poradné, ktera potvrdi mimoradné nadani.

v Ve v . v s o . . . ’ ’ vy ’ ’ 7
V tomto pripadé je Skola povinna do 3 mésicii vypracovat individualni vzdelavaci plan “.

7 Vyhlagka &. 73/2005 Sb., O vzdélavani déti, Zikii a studentii se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, Zikii
a studentit mimoradné nadanych
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Psychologické vysetieni je dilezité také z diivodu navySeni financi pro Skolu, jelikoz
vzdélavani nadaného Zéka sebou nese véEtsi finanéni pozadavky pro Skolu (nadstandardni

pomiicky, ucebnice, materialy a naroky na dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki).

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi organizuje odborné seminaie
pro ucitele mimotfaddné¢ nadanych Zzakli v Praze a Skoly mohou takové moZnosti vyuzit
k DVPP?

Konzultovat problémy spojené se vzdélavanim nadanych zakli mize Skola i na katedie
ucitelstvi prvniho stupné PedF UK, ktera se pfiprave ucitell pro préci s témito zaky vénuje.

Vyznamna je spoluprice se stiedisky volného casu, jelikoz déti své nadani mohou
pfevazné rozvijet svymi volnoc¢asovymi aktivitami a také Skola nemd nebo nemuze zajistit
tolik pftilezitosti k rozvoji naddni napf. v oblasti sportu, hudby, zpévu, dramatického
projevu atd.

Také je moznost se obratit o spolupraci na nestdtni organizace, které se zabyvaji
vzdélanim mimotadné nadanych déti, do kterych patii predevsim Centrum nadani o. s., Mensa

CR o.s.a STaN o. s. Lze tady &erpat programy, pomiicky a dalsi vyukové materialy.

vvvvvv

se rozviji dalsi osud ditéte a je pouze na rodi¢ich, zda své dit€ budou v procesu podporovat.
Komunikace s rodi¢i musi byt ve vzajemné diivéie a obé strany si musi ujasnit a podporovat

stejny cil.

4.4. Podpora Skoly v Skolnich a mimoskolnich akcich

Skoly organizuji i volno¢asové aktivity (mimotfidni a mimogkolni), bud’ maji n&jaké
zameteni (napf. oddil gymnastiky nebo literarni krouzek atd..) nebo nabizeji rizné krouzky
bez ofekavani postupu na vykon. Pokud Skola mé vlastni napt. oddil gymnastiky, porada
rizné Skolni ptehlidky a i€astni se soutézi na urovni mésta, kraje ¢i celostatni. Vybrani zaci
(talentovani) se tak mohou uplatnit v oborech, které pifimo nesouvisi s vyukou, ale jsou
pfedmétem jejich talentu. Ziskadvaji tak mnoho pfilezitosti k uplatnéni jejich nadéni. Rodice
tak mohou sledovat postup jejich ditéte a zaroven konzultovat se Skolou (vyucujicim) dalsi

kroky i ptekazky k uplatnéni nadéni ditcte.

¥ DVPP - Dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovnikt
20



Dal§im druhem Skolnich aktivit jsou védomostni soutéZe jako napf. matematicke,
ptirodovédné, kde se mohou uplatnit vSichni Zzici bez ohledu na to, jestli né&jakou
volnocasovou aktivitu navstévuji. VétSinou jsou vybirani na doporuceni ucitele daného
pfedmétu dle Skolnich vysledki a prace v hodinach. Soutézi se nejdiive v ramci jedné Skoly
a postupujici zaci se pak ucastni olympiad, kde zastupuji ptisluSnou Skolu. Vyherci soutézi
jsou potom zatrazovani (pokud jeste¢ nejsou) do programu pro nadané zaky podle moznosti

jaké Skola nabizi.

Jestlize dité vynikd v n&jaké ¢innosti, kterou realizuje mimo Skolu (napft. ve stfedisku
volného Casu) a rodi¢e maji pocit, Ze je v této Cinnosti dit€ vyjimecné, mohou pozadat Skolu
o konzultaci a pomoc. Skola pokud takovou ¢&innost nema ve své nabidce a nedisponuje
specialistou na tuto oblast, mize rodicim doporucit, kam se maji obratit o radu (specialisté,

9 i CNhers . :
PPP” ¢i zatizeni pro vzdélavani v dané oblasti).

? Pedagogicko-psychologicka poradna
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5. Moznosti ucitela

Ucitelé pracujici s nadanymi zaky vyuzivaji rozvijejicich edukacnich nabidek
a programli nebo jejich kombinaci. Pozadovanym cilem vzdélavani nadanych zakt
je pfedev§sim v umoZznéni rychlejSiho tempa v plnéni tkolli, a pokud danou latku zvladli,
nevracet je zbyte¢né k procvicovani, ale postoupit dopiedu. Takova vyuka by méla obsahovat
prvky vys$si ndro€nosti jak svym zpracovanim, tak i pozadovanym vystupem. Nadani Zaci také
potiebuji pracovat individudlng€, nezavisle na okoli.

Zaci, ktefi maji vysokou uroven tvofivého mysleni, vyzaduji takové tkoly, kde neni
pfedem znamo jedno spravné feseni, ale mize byt vice variant feSeni, i kdyZ jsou neobvyklé.

Pro nadané piedskolni déti a déti mladsiho Skolniho v€ku jsou vhodné abstraktni
ukoly. Jelikoz abstrahovani, jehoZ jsou jiz schopny, je vyznacuje urcitym druhem nadéni
a odliSuje je to od ostatnich déti v tomto veku.

ZkuSenostni uceni je dal§i vyznamna slozka uceni. Nadani profituji z nauceného,
pokud si mohou vysledky uceni pfenést do praktického zivota a vidi navaznost na dalsi

studium.

Mapovat strukturu zajmt a schopnosti Zaki miZe ucitel prostiednictvim didaktickych
testli. Ty zadava na zacatku obdobi, kde zjist'uji uroven védomosti, v pribéhu ke zjisténi
trvani a urovné vzdélavaciho procesu a vystupni na konci obdobi. Ty nadm pak podaji

informace k hodnoceni a dal§imu vzdélavani.

Opomenuti nadanych zakd ve tfid¢ a jejich rychlej$i tempo, miiZze zpisobit,
ze se nadany zdk ocitne v ,,z6n¢ nudy*“(zéona pohodli). Takové dit¢ je bez vétSi namahy

ve tiid¢ uspésné, zvykne si na pohodlnou situaci a nerozviji se pozadovanym smérem.

5.1. Zasady pro diferencovanou vyuku ve tiidé

V prvé fad€ si musi ucitel jasné vymezit, na ¢em ve vyuce zaleZi a co je stéZejni
nadstavbové ucivo. Musi rozumét odliSnostem svych zdkti a byt jakysi spolupracovnik,
ktery jim umozni dosdhnout nejvyssich cili podle jejich moznosti. Proto také ptizptsobuje
obsah a proces zakove zajmu. Cil diferencované vyuky je maximalni rist zaka a individualni

uspéch kazdého ditéte.
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5.2. Kooperativni uceni

Kooperativni u€eni je vhodné predev§im tam, kde ucitel pracuje s heterogenni tiidou,
kde je nerovnovaha v u€ebnich piedpokladech. Je také vyznamné v propojovani kognitivnich

a socialnich momentt u Z4kl. Pracuje se pievazné v malych skupinkach.

5.2.1. Vyznam kooperativniho uc¢eni

Spociva predevsim ve vys$si vykonnosti a produktivité vSech zaku, ktefi tak maji vétsi
snahu uspét, déle si pak zapamatuji ucivo a posili se i jejich vnitini motivace. ZvySena
je imotivace na ukol a vysledky, v neposledni tadé se rozviji a utvaii kritické a tvofivé
mysSleni zaka. ZlepSuji se tak i1 vztahy mezi Zaky, proto nadani Zaci se zde Iépe citi,
jelikoz se posiluje koheze skupiny a zaci Iépe pfijimaji diverzitu.

Kooperativni uceni propojuje spolecné a individudlni zajmy, utvaii se osobni
odpovédnost za spole¢ny ukol i za spoluzéky, coz na sebe vaze pozitivni vzdjemnou zavislost
(aspéch kazdého zéka je 1 ispéchem skupiny a naopak skupina by neméla tispéch bez tispéchu
jedince).

Rozviji a utvari se socidlni dovednosti. Diky interakci tvaii v tvar a zavére¢nou reflexi
se zakim ukéze, jak skupina pracovala, s jakym uspéchem a jak se spolupracovalo jedincim

uvnitt skupiny.

5.2.2. Nadani Zaci v kooperativni skupiné

Nadani Zaci si ve skupin¢ rozvinou dovednosti pro spolupraci a piatelské vztahy,
jelikoz v bézné tfidé mohou byt ostatnimi Zz&dky opomijeni nebo se netési velké oblibé
u spoluzakt. Tyka se to hlavné kompetitivni vyuky, kde se diky svym Uspéchim neciti dobte.

Ve skupiné si ¢asto az pfi vysvetlovani ukolu ostatnim, jak dojit k vysledku, teprve
uvédomi strategii vypracovani, protoze sami sméfuji rychlym tempem k vysledku
bez uvédomovani si cesty. Tim se také zdokonaluji ve vedeni druhych, posiluji si dovednost

rozhodovat se a fesit konflikty.

Jak podporit u¢eni nadanych zaki ve skupiné?
Ucitel ptidéluje takovym Zzaktm role ve skupiné, které podporuji vyssi vykon jedince

tim, Ze vysvétluji ostatnim, co nezvladli nebo nepochopili a poté dostavaji i zpétnou vazbu,
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ktera jim ukaZze uspésnost jejich vykonu.

Je potiebné pridélovat do skupiny k nadanému Zakovi vhodné partnery pro uceni,
napf. kreativni zaci a socialn¢ zdatni zaci nemusi byt co do vysledkl prace nejvykonnéjsi,
ale jsou nejvhodnéjsimi partnery k vykonnému zakovi. Tak ucitel podniti motivaci zaka
pro praci ve skuping a vyhne se zabydleni vykonného zaka v ,,z6n€ pohodli®. Jsou-li ve tfidé
vysoce nadprimérni zaci, je dobré pro né docasn¢ vytvotit homogenni skupinu.

Ucitel by mél ocenit rozvoj socidlnich dovednosti, také se ujistit, zda je vytvorena
zcela jasna vzajemna pozitivni zavislost. Pokud shled4 néjaké nesrovnalosti v pochopeni zaka
své role v kooperativnim uceni, musi ihned po zji§téni vyrovnat nedostatky a vysvétlit vyhody
spoluprace. Je dilezité, aby se tak stalo bezprostiedné po zjiSténi, jelikoz v pribéhu

nebo po ukonceni spoluprace se jiz nedocili spravného pochopeni vztaht.

Pfi hodnoceni si wucitel stanovi jak kritéria uspéchu ve skupinové praci,
tak 1 individudlni kritéria, kterd vychazi ze srovnani ptredchozich vysledka. Také zaznamena,

zda je u zaku viditelny rist v kognitivni sféte.

5.3. Rozdéleni pracovnich mist ve tiidé

Ttidu mtze ucitel rozdélit na nekolik pracovnich mist, kde budou Zéci ve skupinkach
vypracovavat své tkoly. Tato moznost je vhodné;jsi pro praci ve skupinkach oproti klasickému
rozloZeni tfidy do lavic. Poméha to i Zadkiim v zapojeni do tkolu a cely proces vyuky je pak

zajimavejsi.

D¢lit tfidu miizeme na tzv.:

zakladny — riznd mista ve tfid€, kde skupinky pracuji na odliSnych ukolech, je to takové
pracovni misto, které miize byt oznaeno barvami ¢i symboly a mohou je Zaci vyuzivat Casto
nebo jen pfilezitostné. Flexibilni seskupovani zakt v zékladnach podle zadani ikolu mohou
délat jak ucitelé tak zaci a zaroven ménit zde straveny ¢as. VSechny zdkladny pracuji s ukoly
dan¢ho pfedmétu a zaci v nich mohou neustdle kolovat, ucitel se miZze vénovat jedné
skupince, zatimco jina (napf. vykonngjSich zaki) pracuje samostatné.

centra — mista, kterd jsou zaméfena na rtzné oblasti kurikula (pfirodni védy, uméni,
literatura...), Zaci se zde na rozdil od zdkladen nemusi vystfidat ve vSech centrech, mohou
pracovat na ukolech dle svého zaméteni a zajmu. Tato strategie je zndmd v naSich Skolach

z alternativniho vyu€ovani podle programu Zacit spolu (Krejcova, Kargerova, 2003).
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5.4. Hodnoceni nadanych zaki

Pii hodnoceni nadanych zakli musime pfihlédnout ke specifikim, které ovlivni
jak hodnoceni tak sebehodnoceni ditéte. Jejich perfekcionismus a netolerance k selhani znaci
vysoké naroky k sobé samym, které ovliviiuji 1 vlivy zvenci, jako je ofekavani vyborného
vykonu okolim a vétSinou zdkovo extrémni postaveni ve skupin€. Proto je nutny individualni
ptistup, jelikoz vykon nadané¢ho Zaka je zalozen i na zna¢né vnitini motivaci. TakZe je nutné
hodnotit pouze jeho vlastni vysledky v porovnani s piedchozim vyvojem a vyvarovat se
srovnavani vysledkii nadan¢ho zaka s ostatnimi zaky ve tfide.

Velmi téz zéavisi na akceptovani riznych zplsobu feSeni, pfi kterych ucitel oceni
iniciativu a originalitu, coZ podpofi zdravé sebehodnoceni ditéte a jeho postoj ke svému

vykonu.

5.5. Spoluprace ucitela

Neni v silach ucitele vSe zvladnout sam, coz by ani neprospélo vychovnému cili. Proto
je vyznam ptikladan téz spolupraci s ostatnimi subjekty. Jsou to zvlasté zkuSeni kolegové
(tymové vyucovani), vychovny poradce, specialni pedagog a vedeni dané skoly.

Tymové vyucovani, kde spolupracuje n€kolik ucitelt, kteti spole¢né planuji, realizuji,
hodnoti a fte$i problémy je velice zddouci. Pfi riiznorodém naddni zdka (ne jenom

intelektovém) je vhodné vyuzit i pomoc specialistii na danou oblast a pomocny personal.

Teézisté spoluprace je ovSem srodi¢i! Je to nejvyznamnéjsi spoluprace, ktera musi
oboustrann¢ fungovat na velmi dobré Grovni. Ucitelé i1 rodi¢e se nejvétsi mirou podileji na
ovlivnéni osobnosti Zdka a jeho vykonl. Spoluprace obou stran tak musi na sebe vzdjemné
navazovat, harmonicky se dopliiovat.

Pti nesouladu a neporozuméni oboustranné spoluprace vznikd v osobnosti zaka napéti
z netesitelné situace a nasledné pfilnuti k jedné strané (Casto k rodi¢iim) nebo naopak klesa
jeho zdjem o vykon. MlZe to vychazet z lhostejnosti ¢i nezdjmu rodict o individualni postup

ditéte nebo ve Skole nenaléza podnéty ke svému uplatnéni.

Jestlize dité vyrazné vynikd napf. ve sportu nebo uméni, je vhodné zvazit prestup
na vybérovou Skolu. Dit¢ muize navsStévovat volnoCasovou aktivitu pii nabidce Skoly

a v této discipliné podavat mimofadné vykony. Pak je na zvazeni, zda pedagog nebo
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vychovatel bude spolupracovat s kmenovym vyucujicim a zda po vzijemném pohovoru
s rodi¢i daného zaka nedoporuci ptrestup na vyberovou skolu, kde mize své nadani plné

rozvinout a ziskat pfislusné uplatnéni v oboru.

Z praxe je znamo, ze nadanych Zaka se Skola nerada zbavuje. Po odchodu Zzaki
s lepSimi studijnimi vysledky na viceletd gymnézia zistavaji druhé stupné na béznych
zédkladnich Skolach bez tzv. tfidnich tahount. Z tohoto diivodu také obvykle Skola sama
nevyhledava jiné Skoly a nenabizi jim své talentované zaky, i kdyz v ptfipadé¢ uméleckého
¢i sportovniho nadani by to byl posun v Zdkovych schopnostech k budoucimu uspéchu. Je
na rodicich, zda se o takovy krok budou zajimat. V ptipad¢ shledani vyhod ptestupu pro své

dité takovy krok uskute¢ni.
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6. Spoluprace s rodici

Jiz zde padla zminka, Ze spoluprace srodi¢i byva alfou i omegou celého procesu
vzdélavani nadanych. Dé&ti se snazi naplnit o¢ekavani rodi¢li a naopak rodi¢e mivaji vysoka
minéni o talentu a vykonech svého ditéte. Nekdy se takové dité dostdva do bludného kruhu,
kde pouze spliuje roli o¢ekavani a nevyviji se pozadovanym smérem k samostatné vykonné

osobnosti s plnohodnotnym sebepojetim a redlnym sebeobrazem.

Rodice, ktefi maji na své dit¢ prehnané pozadavky, vystavuji takového jedince
frustraci z nesplnéni ocekavani. Dité, které zné&jakého divodu nemiiZze splnit pozadavky
rodici nebo k tomu nemd dostate¢né predpoklady, se ocitd ve velmi tizivé situaci. Vnitini
psychické napéti mize mit za nasledky vyhybani se povinnostem, utéky do nemoci, nahly
nezdjem o vykon, rizné psychické poruchy, vyjimec¢né az Utéky z domova, zaSkolactvi,

zavadové party atd.

Ucitelé, kteti fesi problémy rodict s ptehnanymi néroky na Zdka, jim musi vysvétlit,
jaké dopady miiZze jejich jednani mit na dité. Reédlné¢ posoudit Zakovy Sance dle vykon
v riznych obdobich a zvazit dalsi kroky. Stava se, Ze potom rodice vidi v uciteli nepfitele pro
sve dit¢, ktery jim brani v postupu mezi nadané (protoZe jejich dit¢ nadané je). Takovy ucitel
se pak stava terCem stiznosti a pomluv. Mnohdy vidina jiného ucitele nadchne rodice
v domnéni, Ze novy ucitel ma lepsi tisudek a ohodnoti jejich dité spravné. Pak nastava presun
ditéte do jinych paralelnich tfid nebo i jiné Skoly. To miZe dité velmi Spatné snaset z divodu
ztraty spoluzaki, kamaradi, navyklého prostedi. Ucitel by mél na zacatku dasledné vysvétlit
rodicim celou situaci s moznymi riziky. Pokud rodi¢e neustoupi ze svych naroki, odkazat je

na pedagogicko-psychologickou poradnu.

Dalsi tuskali vyvstavd z nezdjmu rodici o vykonné dit€. Velmi madlo se stava,
ale bohuzel se déje, Ze rodice nejevi zdjem o nadstandardni vykony svého ditéte. Nemaji
snahu se podilet na jeho rozvoji a tim padem pienechéavaji vSe na skole.

Ucitel pak muze takové dité vzdélavat dle svého piesvédéeni a pomoci edukacnich
nabidek pro nadané jej posouvat pozadovanym smérem k vykonnosti, ale jeho psychicka
stranka nebude vyrovnana. U star§iho ditéte se mulze stat, Ze bude podavat lepsi vysledky
na zakladé svého presvédéeni, motivace (mize ziskat od star§ich sourozencti, ktefi mu budou
ptikladem, jak kladny tak i zaporny piiklad mize vybicovat k lepS§imu vykonu — ja budu lepsi
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nez...) nebo naopak Zzak podlehne lhostejnosti a nezdjmu o uceni, chybi mu motivace a nijak
vyrazné se nebude snazit o lepsi vykonnost. U mladSich zakli vétSinou nemlzeme Cekat
vnitini presvédCeni o vykonné osobnosti. Jestlize Skola nepracuje s diferencovanou vyukou
a ucitel nemé snahu z vlastni iniciativy posouvat zdka doptedu podle jeho schopnosti, nestane
se s talentem prakticky nic.

Varianta, kdy 74k ma silnou vnitini motivaci a rodi¢e nemaji vyrazny z4jem pracovat
s nim, znamena pro dité¢ psychicky tlak a neptekonatelnou bariéru. Dité se pak ocitd v pasti
toho, co chce (a k ¢emu ho ucitel vybizi) a toho, co nemiize dostat od rodic¢t. Kdyz pak vidi
u spoluzakli snahu jinych rodi¢d, jeho vnitini napéti se jen zvySuje. MiZe to skonCit

jak rezignaci a stagnaci na vykonnost tak i demonstrativnim ¢inem (atck).

Ucitel samoziejmé nemuze veénovat veskerou pozornost jednomu zakovi. Jednani
s takovymi rodic¢i byvaji vétSinou bez odezvy a vyrazné zmény. Pokud se podaii uciteli takové
rodice presvédcCit o vyznamu spoluprace, je to velky uspéch a nadéje pro dité na budouci

Zivotni drahu.

Ve vétSin€ piipadi rodice chtéji podpofit své dit¢ v jeho vyjimecnosti a navazi
spolupréci s ucitelem a Skolou. Rodi¢im se vysvétli, jaké jsou moznosti Skoly, na co maji
rodice narok a jaké postupy chce ucitel uplatiiovat ve vzdélavani nadaného zaka. Navrhne
se vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné. Rodice pravidelné dochézeji na schlizky,
ucastni se domdci pfipravy zdka a konzultuji dalsi kroky vzdélavani s kmenovym ucitelem

¢i vedenim Skoly.
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7. Nadani s handicapem

V historickém vyvoji (prvni kapitola) se casto spojovalo nadani s néjakym
psychickym ¢i somatickym onemocnénim. Nebylo to nic ojedinélého, spiSe se s tim pocitalo.

Oproti dneSku, kdy pifedstava o nadanych jedincich je obecné rozsifena jako
o vyjime¢nych lidech v intelektové, pohybové, kreativni ¢i jiné €innosti dosahujicich svych
vysledkll na zakladé vyjimecnosti a plné¢ funkéni osobnosti jak po strance psychické tak
i fyzické. Proto jedinci disponujici nadanim, ale majici v urcité oblasti handicap, jsou jaksi
v pozadi zajmu nebo se nepovazuji za nadané, jelikoZ rozpoznanim talentu se u téchto zaka
nikdo nezabyva (specifické poruchy uéeni, chovani). Casto je také pozornost okoli pfilis
soustiedéna na jejich handicap, takZe nadani nékdy zanikd ve starostech o jejich fyzicky

nebo jiny prospéch.

Hovotfime tedy o dvoji vyjimecnosti (twice exceptional), coz je jedinec obdafeny
mimofadnym nadanim v jedné oblasti a zaroven postizeny néjakym handicapem. Casto
se o takovych Zacich hovoii jako o ,chytrych détech se Skolnimi problémy*
nebo o ,,paradoxnich Zéacich* jejichz Skolni vykon je napadné rozporuplny a zéaroven
neodpovida jejich skute¢nym schopnostem a rozumovym ptredpokladiim.

Jsou to Zéci, disponujici schopnosti myslet tak, jak je typické pro mimotfadné nadané
jedince, ale soucasn€ podavaji ve Skole vykon, ktery jejich intelektovym schopnostem
neodpovid4, protoze je znevyhodnén a zkreslen poruchou uceni. Jde o déti télesné
nebo smyslové postizené, autisty, zdky s poruchami u€eni nebo chovani, o zaky psychicky
a emocionalné naruSené. Maji ovSem charakteristické schopnosti jako: vysoce logicky zpisob
mySleni a feSeni mentalné naro¢nych ukold, rychlé pochopeni celku, spravnou argumentaci,
systémové zpracovani informaci, hleddni a odhalovani souvislosti mezi mySlenkami,
udalostmi a pfedméty, vytrvalost pii zvladani logicky naro¢nych ukold, zvidavost, schopnost
samostatného vyhledavani informaci, tvofivost a imaginaci. Vyznacuji se bud’ verbalnimi

schopnostmi nebo schopnostmi vizualné-prostorového mysleni (dle rozsahu poSkozeni).

Pti posuzovani déti podle urc€itych charakteristik vSak musime mit na zteteli, ze kazdé
dité je jedinecné a zadny seznam typickych znakli nemtize jeho individualitu pln¢ vystihnout.
Nesmime zapomenout trvale zohlediiovat nésledujici skuteCnosti, které jsou dulezité,

abychom se vyvarovali nespravnému hodnoceni a predesli vzniku chybnych zavéra.
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7.1. Soucasnost ne (nadanych)

Nase Skolstvi se zabyva rozvojem mimofadné nadanych zaka a studenti méné nez
je potieba, v piipadé ,,dvakrat vyjimecnych® nemame programy pro jejich rozvoj ani pro
potieby téchto zaki. Takové zaky zifejmé nalezneme jen s obtizemi ve tfidach pro nadané,
protoze identifikace je jednim z klicovych problémil vztahujici se k této skupiné zaku.
Existuje cela rada prekazek, které znesnadnuji ¢i znemoziuji tyto déti rozpoznat. A pokud se
nam nepodaii takové dité rozpoznat, jeho disproporcionalitu schopnosti, nemtizeme potom
ocekavat, ze se bude vyvijet bez problémd, jelikoz se mu nedostane potiebnd péce. A prave
tzv. dvakrat vyjimecni Zaci, vice neZz jini, potfebuji takovou péci, maji-li pfinést svymi
schopnostmi uzitek pro spole¢nost. Nepovede se to za ptfedpokladu, pokud jim Skola
neposkytne individualizovany piistup ve vyuce a hodnoceni, neumozni-li jim plné rozvinout
jejich potencidl a nenapravi nedostatky.

Dvakrat vyjimecni jsou z vétSiny piipadii ignorovanou skupinou, pro kterou nejsou
vyvinuty programy a jejich handicapy nékdy doprovadzi i vazné socidlni problémy,
proto se v nékterych piipadech hovoii o tom, ze ztracime ¢ast populace, kterd by mohla

ptispét k rozvoji spole¢nosti.

7.2. Identifikace nadaného ditéte s handicapem

Identifikovat nadané dit€ s handicapem je obvykle pomérné obtizné, jelikoz se jedna
o velmi Sirokou skupinu jedincl, ktefi se vyznacuji rGznymi schopnostmi a poruchami.
Rozeznani takovych poruch a handicapii je pomérné béznd soucdst prace odbornikl, ktefi
pracuji s détmi s nejrtiznéjSimi poruchami a disponuji celou fadou metod k rozpoznani
problému i jeho intenzity.

Stejné tak pedagogové jsou na celou fadu poruch pfipravovani ve studiu a pfipravé
na své povolani. OvSem identifikace nadani u déti s handicapem nejde bézné diagnostikovat
z ditvodu existence fady prekazek, které brani rozpoznani nadéni. I ocekdvani, kterd mame

od ditéte s poruchami, miiZe identifikaci negativné ovlivnit.

Za prvotni znak intelektudlniho nadani se povazuje Siroka, vyspéla slovni zéasoba.
Naopak déti s poruchami sluchu, a¢ jsou nadané, mohou mit naopak slovni zdsobu omezenou.
Dale v ptipadé hluchoty, slepoty i nékterych poruch ufeni muize dité zaostavat ve vyvoji

zpiisobené timto handicapem. Tedy plati, ze kognitivni vyvoj se opozd'uje v piipadech,
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kdy porucha ¢i handicap je takovy, Ze omezuje nebo zabraiuje ditéti reagovat na kognitivni

podnéty a demonstrovat své schopnosti.

Rodi¢e 1 pedagogové tzv. dvakrit vyjimecnych se zamétuji prevdzné na poruchy
avénuji jim veSkerou pozornost, ulitelé tak snizi svd ocekdvani od zdka i1 pfes jeho
schopnosti. Dité¢ pak okamzité reaguje na tato oCekavani pocity neschopnosti. Snaha, kterou
vyvinou ucitelé, aby ptizplisobili préaci jejich handicapiim, mize ¢aste¢né nebo zcela uplné
zastinit jejich kognitivni schopnosti a rozvoj. Navic ucitelé nemaji potiebné informace
a nejsou piipraveni pro identifikaci nadani. Stejné tak lidé, ktefi pracuji s détmi s poruchami
uceni, nejsou pfipraveni pro praci s nadanymi a nemaji zadné zkuSenosti. Zda se tedy
nepravdépodobné, ze zachyti nadani u svych zaka ¢i svéfencl. A pravé samo nadéani ditéte
byva v mnoha piipadech piekazkou v identifikaci, jelikoz déti své nadprimérné schopnosti
Casto vyuzivaji ke kompenzaci nedostatkil. Plsobi tak v bézné tfid¢ jako primérny jedinec
a neni mu vénovana zadna individudlni pozornost. To v praxi znamend, Ze nadanému, ktery
dosahuje vysledkti na urovni svych vrstevniki, a jehoz vysledky jsou jeho handicapem

limitované, se nedostane zadné specialni péce.

Dalsi bariérou v identifikaci dvakrat vyjimecnych je nespravné ocekéavani, ze tyto déti
maji a vykazuji stejné charakteristiky jako déti nadané a bez probléml. Bézné pouzivané
metody identifikace nadanych jsou standardizovany na détech bez poruch ¢i handicapt, proto
je nelze pouzit na tyto jedince bez jakékoliv adaptace.

Tradiéni metody se tedy modifikuji a pfizpisobuji potfebam identifikace dvakrat
vyjimecnych. Jednd se pfedevSim o alternativni testy a formy testl, eliminace nékterych
kritérii, portfolia, neverbalni testy, pfipadové studie, podminecné zatazeni do programu,
upusténi od znadmek a nahrazeni slovnim hodnocenim. V zahrani¢i (zejména USA) byla jiz
vyvinuta celd fada testl, které byly navrzeny a normovany na détech s poruchami
¢1 handicapy. Ptiklady takovych testi mohou byt Nebraska Test of Learning Aptitude, Blind
Learning Aptitude Test a jiné.

Tyto testy jsou urCeny stejn¢ jako testy inteligence pro odborniky a psychology,

jak ale bézny ucitel pozna, Ze se jedna o dvakrat vyjime¢ného zaka?
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7.3. Charakteristiky dvakrat vyjime¢nych

I takové déti maji celou fadu specifickych projevil, které mohou poukazovat na jejich
vyjimec€nost. Velmi zdleZi na citlivém vnimani a rozeznani vyjimec¢nosti.

VétSinou muizeme vypozorovat rychlej§i chapani nez u vrstevnikl, ptaji se,
matematiku zvladaji lehce a extrémné vyrusSuji. Maji obrovské mnozstvi informaci o riznych
tématech i vzdalenych od hlavniho tématu. Rychle pochopi stav pfi¢ina-nasledek, snazi se
nalézt pivod véci a princip fungovani. Réadi kladou provokativni otdzky, maji vyborné
pozorovaci schopnosti a také se py$ni dlouhodobou paméti. Casto se jedna o vysoce kreativni
jedince s vyspélymi néazory. Vykazuji vyborné abstraktni mysleni, jsou schopni fesit
problémy. Maji smysl pro humor, jsou vyspéli a vyznacuji se touhou po samostatnosti.

Na druhé strané jsou citlivi na kritiku, jelikoz jejich sebevédomi je malé,
to pak negativné ovlivituje jejich kolisavé vysledky ve Skole. Nemaji ani velké organizaéni
schopnosti, spiSe mizeme fici Ze zadné. Nejvetsim problémem a nejvice viditelnym znakem

jsou jejich socialni kontakty.

7.3.1. Podobnost projevii nadanych déti a déti s poruchou uceni

Srovname-li charakteristiky nadanych déti a jedinci s poruchami pozornosti,
jsou velmi shodné a tézko se odliSuji. Vyzkumy téz prokazuji, ze u mnohych piipadi je dité

diagnostikovano s poruchou ADD' & ADHD'', ale ve skute¢nosti jde o nadané ditg,

které pouze reaguje na nevhodny styl vyuky, ktery je pro takového Zéka zcela nepodnétny.

Pokusim se zde vyzdvihnout charakteristiky, které jsou podobné u nadanych a jedincii
s ADHD, lze je vypozorovat u nadanych zaki, kteti se ve Skole tzv. nudi.
Jedna se ptedevsim o:
e minimalni pozornost a denni snéni

e postradaji vytrvalost v ukolech

' ADD, ADHD - terminy z angli¢tiny, které postupné nahrazuji nazev LMD.

ADD - Attention Deficit Disorder. Oznacuje poruchu chovani spojenou s problémy se soustiedénim.

' ADHD - Attention Deficit Hyperactivity Disorder. Ozna&uje poruchu chovani s problémy se sousttedénim
a zahrnuje navic i hyperaktivitu.

Diagnéza ADD ¢i ADHD se urcuje na zakladé pritomnosti poruch chovani, jako je hyperaktivita,
nesoustiedénost, potize s uc¢enim, motoricka neobratnost, atd. Musi se vyskytovat minimaln¢ ve dvou odlisnych
prostiedich, a to po dobu minimaln¢ Sesti mésicti. Psychologové vSak neziidka vychazeji z toho, co jim rodice
sdeli.
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e zalinaji mnoho praci a projekti, ze kterych dokonci jen velmi mélo

e narocnost téchto tkollh miize vést k bojim o moc s autoritami, zpochybnuji pravidla
a zvyky

e vyznacuji se velkou aktivitou a malou potiebou spanku

e nemaji potiebu mluvit, mohou vSak riizné vyruSovat vyuku

e zdaji se byt bezstarostni, zapominaji v§ak domaci ukoly, prace, jsou neorganizovani

e maji dobré vykony v pfiméfeném Case

Znakem k odliSeni téchto dvou skupin jedinci je ruSivé chovani ditéte
tzv. predvadéni se. Pokud pozorujeme, ze se dité predvadi pouze v urcitych situacich,
toto chovani miizeme vztahovat spiSe k nadani, pokud se predvadi v kazdé¢ situaci a za vSech
okolnosti, je pravdépodobné, Ze se jedna o dité s ADHD. Nesmime ale zapominat, ze existuji

i jedinci nadani s ADHD, zde je pak identifikace velmi sniZena.

Co musi ucitel zvazit, pokud chce odliSit nadané zaky, ktefi se pouze nudi a zaky
s poruchou pozornosti? Za prvé musi objektivné posoudit, zda je tfida a vyuka pro dité
dostatecné¢ podnétnd a jestli ma takovy Zzdk moZnost kontaktu s vrstevniky se stejnymi
intelektualnimi schopnostmi. Déle, zda je dit€¢ schopno udrzet pozornost alesponi v okamziku,
kdy je pro n¢j dana aktivita zajimava nebo viibec ne, a zda ucitel né¢jakym zptsobem ovlivnil
vyuku, zvolil dopliujici kroky, aby se pokusil pfedejit ruSivému chovani ditéte.

M¢li bychom vypozorovat, jestli se rusivé chovani objevuje stile nebo jen v urcitou
denni dobu napt. v konkrétnich hodinach pii praci s ur€itymi uciteli. Tyto informace nam
pak pomohou pii objasnéni situace, formulaci a uspokojeni potfeb pro dan¢ho Zaka,

zda se budeme vénovat rozvoji intelektualni stranky osobnosti nebo spise poruse pozornosti.

7.3.2. Nejcastéjsi handicapy u nadanych jedinci a jejich charakteristiky

Nadané déti s poruchami uceni maji velmi dobré abstraktni mysleni a matematické
uvazovani, dobrou vizualni pamét’ a prostorové schopnosti. Vyznacuji se vyspélou slovni
zasobou, promyslenym smyslem pro humor. Jsou kreativni a vynikaji schopnostmi ve védach,
hudb¢, uméni. Umi fesit problémy, ale maji potize s memorovanim, pocitanim a pravopisem.
Jsou citlivi, neorganizovany, perfekcionisticti, maji Siroky okruh z4jmi a nepfimétené

oc¢ekavani od sebe.
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Nejcastéjsi poruchy:

Nadani Zaci s dyslexii. Pfi této poruse uceni je ptekazkou pro rozvoj nadani ¢teni, fec¢
zejména ve fonologickém zpracovani feci (obtize v rozpoznani, uchovavani a vybavovani
zakladnich funkcénich jednotek feci), vrychlém vybavovani piesnych slov, jezZ oznacuji
pfedmét nebo vyjadiuji mySlenku a paméti, prevazné kratkodobé, sekvencni a mechanické
(u pracovni paméti ve schopnosti podrzet fecové informace v kratkodobé paméti a soucasné
zpracovavat pfichdzejici novou informaci). Dale se miize jednat o piekdzky v pracovni
rychlosti (znak vétSiny handicaptl), pro dyslexii je to schopnost rychle ptijmout, zpracovat
a pouzit novou akustickou nebo fecovou informaci ve zpracovani po sobé nasledujicich
informaci, v koncentraci pozornosti a exekutivnich funkcich (schopnost planovat, organizovat
a uskutecnit).

Nadané déti s poruchami sluchu maji oproti jinym détem stejného poSkozeni rozvoj
mluveni a &teni samostatné bez vyuky. Ctou velmi brzy, rychle chapou a maji jako vsichni
nadani vybornou pamét. Dokazi fungovat v bézné tfidé, kde dosahuji skvélych vysledkl, maji
Siroky okruh zdjmi, netradiéni zplsoby ziskavani informaci a vyuzivaji schopnost fesSit
problémy jak v tkolech, tak v kazdodennich situacich. Symbolické jazykové schopnosti
jsou nutnosti, jelikoZ pouzivaji odlisny symbolicky systém.

Nadani s poruchami zraku se rychle uci, maji dobrou pamét a vyborné verbalni
komunikacni schopnosti s Sirokou slovni zasobou. Rychle fe$i problémy, jsou kreativni,
vytrvali a vyznacuji se motivaci védét. Snadno se nau¢i Braillovo pismo, maji dobrou
schopnost koncentrace, n€kdy ovSem vykazuji pomalejsi tempo kognitivniho vyvoje nez déti
bez této poruchy.

Nadané déti s fyzickymi handicapy jsou kreativni v hledani alternativnich zptsobil
komunikace a plnéni tkoll, rozvijeji kompenzacni schopnosti, disponuji vybornou paméti
a schopnosti feSeni problém, rychle chapou a jsou schopni si stanovit a plnit dlouhodobé
cile, jelikoZ jsou vytrvali. Maji impresivni znalosti, rozhled, zvidavost, jsou vyspélejsi nez
vrstevnici, jsou sebekriticti, perfekcionisti¢ti. Problémy se vyskytuji s abstrakci a mohou mit

limitovany uspéch vzhledem k tempu prace, které je ovlivnéné rozsahem poskozeni.

Tento vycet neni kone¢ny a dochazi mnohdy ke kombinaci postizeni, jeZ sniZuje
moznost rozvoje nadani. Jsou piipady, kdy nadani nelze projevit, jelikoz kombinace
nebo rozsah postizeni nedovoli rozvoj intelektové osobnosti ve smyslu zjisténi a podpory

okoli.

Neplati také, ze u vSech déti této skupiny nadanych se projevuji zcela shodné
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charakteristiky. Jde zde o velmi nesourodou skupinu. Tyto charakteristiky se mohou
projevovat rdzné, proto nemuzeme ftici, ze dit¢, u kterého mnohé ze jmenovanych
charakteristik nenachédzime, do této skupiny nepatii. U nékterych déti Ize tyto charakteristiky
identifikovat jiz vranych vyvojovych etapach, u jinych jsou ndpadnéjsi spiSe pozdéji.
Tyto projevy mohou byt dale ovlivnény vzdélavacim a socialnim prostredim, jakoZz

1 momentalni situaci, ve které se dité nachazi.

7.4. Zavérem k ne (nadanym)

Téma identifikace a vzdélavani nadanych zaki s handicapem je v nasSich podminkéach
pomérné¢ nové, malo probirané téma, které nebudi velkou pozornost. MoZnostmi
a ptilezitostmi ke vzdélavani této skupiny zakt bych se chtéla zabyvat dale a postavit
na tomto tématu vyzkum, ktery bych rada (pokud budu mit pfileZitost) rozpracovala
a uvefejnila v diplomové praci. Také se timto pokusim upozornit na malou ¢ast populace,
kterd si zaslouzi vice pozornosti a zachazeni, jelikoz skryva v€domostni potencial, kterému
chybi pfilezitosti k rozvoji svych schopnosti a pozdé¢jSimu vyuzivani v praxi, v bézném

Zivoté, ve spolecnosti.
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8. Legislativa a soucasny stav

Legislativa

Vzdélavaci cile ve $kolstvi v Ceské republice jsou zahrnuty do dvou dokumentt a to:
Nérodni program rozvoje vzdélavani v CR — Bila kniha 2001 spolu s Ramcovym vzdé&lavacim
programem (dale jen RVP) pro pfedskolni vzdélavani, v RVP pro zékladni vzdélavani, v RVP
pro gymnazia a v RVP pro obory stfedniho odborného vzdélavani a Dlouhodoby zdmér

vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy v CR (2002).

V téchto dokumentech pro vzdelavani nadanych je podstatné:
e vytvafeni diferencované nabidky ¢innosti, v nichZ se mohou talent a nadani projevit
e vytvafeni mechanizmi pro diagnostikovani
e podporovani rozvoje soutézi (mezinarodni)

e zallenéni problematiky péce o nadané do informacéniho prostiedi

Dokumenty, které¢ se pfimo tykaji vzdélavani nadanych a jejich moznosti u nas jsou:
Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zékon) a na né€j navazujici vyhlasky.

Skolsky zékon &. 561/2004 Sb. hovoii o nadanych Zacich ve dvou &astech v § 17
ag§ 18:
1. ,,Reditel skoly ma prdavo umoznit Zakovi s mimoradnym nadanim urychlent jeho vzdeélavani,
a to jak priirezove ve vSech predmétech, tak i jen v jednotlivem predmeétu, kde Zak prokazuje
vyrazné nadstandardni védomosti ¢i schopnosti. Velkou pomoci je fakt, ze k tomu je treba
absolvovat jen tzv. prurezovou zkousku, kterou si definuje sama Skola “.
2., Reditel miize umoznit Zdkovi s naddanim vzdélavani podle individualniho vzdelavaciho
planu (IVP), kde je presné stanoven vzdélavaci obsah, ktery Zak absolvuje odlisnou formou.
O vytvoreni IVP zadaji rodice Zdaka. Pro upravy vzdelavani nadaného Zaka stanovend
zakonem a vyhlaskou je nedilnou soucasti individualni vysetreni v PPP, které ma rozhodnuti
predchdzet“.?

K diagnostice nadani se vice vyjadiuje Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., kterd vymezuje

12 Zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon)
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standardy diagnostiky a také jiz zahrnuje diagnostiku naddni mezi standardni poradenské
sluzby. Rodi¢ ditéte tedy miize pozddat zdarma o vySetfeni nadani svého ditéte v jakékoliv
pedagogicko-psychologické poradné. Cil zjistit nadani tedy staci k navstévé a diagnostice

v poradenském zatizeni.

O specifikaci vytvofeni IVP se pfesnéji vyjadiuje vyhlaska ¢. 73/2005 Sb.,
o vzdélavani déti, zakli a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki
a studentl mimoiadné nadanych (Véstnik MSMT CR).

Zde vyplyva dulezity fakt, ze: ,, Individualni vzdélavaci plan ma vychadzet ze Skolniho
vzdelavaciho programu prislusné skoly, zaverii psychologického vySetieni a souhlasu
zdkonného zdstupce .

Dale vymezuje ptfesnou dobu realizace IVP tedy: ,,IVP je vypracovin po ndstupu
mimoradné nadaného Zaka do Skoly, nejpozdéji vsak do 3 mésicu po zjisteni
jeho mimordadného nadani. U IVP se predpoklada prubezné dopliiovani a upravy v priibehu

Skolniho roku“."* Hovoii také o obsahu a upravé individualniho vzd&lavaciho planu.

Dalsi souvisejici ptedpis je Informace ke vzdélavani déti, Zakl a studentd mimotadné
nadanych zabezpecujici realizaci ustanoveni § 17 zakona ¢. 561/2004 Sb. a casti tfeti
vyhlasky ¢. 73/2005 Sb. Tento dokument (Informace) podrobnéji rozpracovava vhodné
vzdelavaci ptistupy a opatieni, ktera souviseji s vyuzivanim metod obohacovani a akcelerace,

a hovoii také o pravidlech podle kterych se fidit pii praci s IVP.

Nové vypracovana MSMT Koncepce péée o mimoiadné nadané déti a zdky
pro obdobi let 2009-2013 vychézi ze zasad inkluzivniho vzdélavani a soucasné respektuje
nékterd specifika pro praci s nadanymi zaky, kterd vyZaduji vysokou miru kreativity
a didaktickych schopnosti pedagogli. Klade diraz na potfebu provazanosti Skolskych
1 poradenskych sluzeb v oblasti identifikace nadani, vytvafeni integrac¢nich opatieni ve vyuce,
potitebu pomoci v otdzkadch zpracovani psychodiagnostiky (Gprava uciva pro nadané)

a naslednou poradenskou péci.

Legislativni opatfeni, kterd plati pro vzd&lavani skupiny nadanych zakt v Ceské

republice, znamenaji pouze obecny ramec pro fungovani vSech forem péce, které jsou

1 Vyhlaska &. 73/2005 Sb., o vzdélavani deti, zaki a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zaka
a studenttl mimofadné nadanych a Véstnik MSMT CR sesit 12/2006
14 ™

tamtéz
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v naSem Skolském systému realizovatelné¢. Neznamend to vSak, ze formy péce, o kterych
zakon nemluvi, nejsou §kolam povolené, stejné tak jako to neznamena, ze vSechny zmiflované
moznosti péce jsou pro Skoly zdvazné a povinné. Jde o vymezeni Sife zabéru, ve které
se muze dana péce odehravat. Ve vSech Skolskych oblastech, i oblastech péce o nadané zaky
vychazime z faktu, Ze podstatnd a nejvyznamnéjsi jsou mista, o kterych hovoii ptimo Skolsky
zakon a navazujici vyhlasky. Dalsi doplitujici dokumenty maji spiSe povahu informativni,
neni vSak mozné jejich napliovani vymahat ani po Skolskych zatizenich, ani je ptredkladat

jako zavazna doporuceni rodi¢im.

Realita soucasného stavu

Jaka je tedy realita soucasného stavu? Rulznorodd. Existuji studie, moznosti,
legislativa. Neexistuje vSak rozvoj a podpora nadanych zakl v kazdé Skole. Neni to soucast
bézného vzdélavani na zékladnich Skolach, ale Skola fungujici na principech individudlni
a diferencované vyuky je spise vyjimka mezi zabéhnutou formou. Skoly sice nabizeji mnoho
vzdélavacich nabidek, ale orientuji se na vzdélavani stfedniho proudu s vybérem volitelného
predmétu podle z4jmu. Ve Skolach chybi organizace, ochota uciteld, cas. V nékterych skolach
dokonce nevédi, jak by takova vyuka méla u nich probihat, samotni ucitelé pak nechtéji nic
zacinat sami. Povinnosti u¢iteld mimo vyuku je mnoho, tudiz nepovinnym vécem jsou ucitelé
nuceni se vénovat nad rdmec svého pracovniho Casu a vétSinou bez ohodnoceni, z ¢ehoz

vyplyva soucasny stav.

Ani Skoly, které se pySni zaméfenim na nadané zdky (gymndzium pro déti sIQ
nad 130) nejsou zarukou rozvoje osobnosti a posunu pozadovanym smérem nadaného ditéte.

Pfi navstéveé takového soukromého osmiletého gymnazia zjistite spiSe opak. Vyuka
nema koncepci, fad. Strategie jsou navrzeny, ale nejsou souvisle uplatilovany a vyuka probiha
nahodile s polovi¢nim zajmem vSech zakl. Ti zaci, ktefi neprojevi zajem o probiranou latku,
zUstavaji stranou. Nemusi byt ani fyzicky pfitomni na vyuce.

Nic neni pravidlo, kazda Skola je jind, jedna napliiuje pozadavky, kterymi se pySni,
jind naopak nesplituje, co se od ni o¢ekava. Skoly tedy nepracuji jednotnym systémem
na vzdélavani nadanych a nerozdéluji se do Zadnych smért. Rodice takového ditéte musi
zvazit, jaka $kola bude pro jejich dité nejvhodn&jsi a detailng vybirat konkrétni $kolu. Skolu,

kde jsou vytvofené podminky pro vzdélavani nadanych zaki, kterd investuje do takové vyuky
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(DVP)" a funguje na vzajemné spolupraci. Soucasny stav neni podle piedstav inkluzivniho
vzdélavani. Pievaha béznych zakladnich Skol je$t¢ napracuje takovym systémem,
jedna se spise o vlastovky (Skoly), které zacinaji individualitu osobnosti brat vazné a stavét

na ni vychovné vzdélavaci proces.

' Dalsi vzdélavani pedagogi
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9. Zavér

Zavérem této prace bych se chtéla vratit k otazce, pro¢ se b&€zné zakladni Skoly
tak méalo vénuji této problematice. Jak je mozné, Ze nékteti ucitelé¢ ani nevédi, jak by takova

vyuka probihala v podminkéch jejich Skoly.

Ucitelé jsou dnes postaveni pied nové vyzvy a soucdsti jejich pracovnich povinnosti
se stavaji Cinnosti, které nebyly diive vnimany jako pfirozend soucést prace vsech uditelil.
Jednou z nich je 1 podpora vzdélavani nadanych zakd. Na tuto ¢innost nebyli vSichni ucitelé
v pregradualnim vzdélavani systematicky pfipravovani a zaroven dals§i vzdélavani pedagogl
doposud nepiedstavuje dostatecné vyrovnani mezer ve vzdélavani nadanych.

Veskeré kroky pro takovou cinnost se v zasad¢ odviji od vedeni Skoly, jestli zaméteni
Skoly jde timto smérem (diferenciace ve vzdélani) nebo pouze poskytne potiebné prostredky

v ramci zékonnych predpist.

V dnesni dobé nastava jakysi ,.boom* v riznorodych alternativach vyucovani a Skoly
se doslova predhanéji v pestrosti nabidek ke vzdélani. Také diferencovand vyuka v rdmci
integrace (jak nadanych zaki tak prevazné zakl se specifickymi potfebami v uceni) je Casto
kladenou otdzkou dnesni doby. Zvazuji se predevsim klady a zépory pro nadané zaky, pokud
se vzdélavaji oddélené, ve zvlastnich programech, ttidach, skolach, nebo pokud jsou soucasti
bézné vyuky ve Skolach, kde jsou z ¢asti viazeni do individudlniho vzdélavani. Jak je takové
prostiedi bézné tfidy rozviji, co jim poskytuje za moznosti a jak utvaii jejich osobnost.

Vsechny tyto kroky je podstatné védeét, jestlize chceme nadané dit€ zaclenit do vyuky.

Zdroje dalSich ptekazek pro vytvofeni podminek pro vzdélavani nadanych zaki
nalezneme 1 v povinnostech uciteld mimo vyuc€ovani. Po rozhovoru s pani ucitelkou prvni
tfidy na ZS jsem nabyla dojmu, Ze pres vekeré administrativni prace, které jsou s vyukou
ve Skole spojeny, jiz neméd na nic jiného ¢as. Zde se nabizi feSeni v pfipadné pomoci
specialisty na vzdélavani nadprimérné nadanych zaku, ktery vyuku v pfedmétech zcela vede.
Specialni ucitelé jsou absolventy specializacniho studia pro praci s nadanymi zaky a tiidni
ucitel tak neni zahlcen individudlni pfipravou a péci o nadané déti. Problém tedy neni
jen v naplni prace ucitel a feditelt skol, ale v celém systému vzdélavaciho procesu, v naplni

prace ucitelt a fediteli Skol.
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Znamena to tedy, ze chceme-li najit Skolu s dobfe fungujicim vychovné vzdélavacim
procesem pro individudlni potieby zakd, musime detailné¢ hledat. Ano musime. A neni
to uspokojivy stav. Ani ve specializovanych Skoldch pro nadané neni vyhrano.
Na zminovaném gymnaziu v zavéru této prace jsem nenasla realitu, kterou tato instituce uvadi
ve své nabidce.

Tato vybérova Skola pySnici se rozvojem nadanych zakl, postradd jakykoliv tad
a pravidla. Dezorganizace vladne v dochdzce, vyucovani i ve vypoveédich uditelti. VSe se
odrazi v ptistupu rodi¢i k dodrzovani pravidel Skoly a do popiedi se dostavd vyhradni
postaveni platiciho rodice, podle jehoZz pfedstav bude probihat vzdélavani svého ditéte. Je
proto i tady dalSi otdzka diskutovana v soucasnosti a to je uroveil statnich Skol versus
soukromych. Neni jednoznac¢nd odpovéd’, skoly se v zésad¢ lisi jedna od druhé, dle stavu
vedeni a slozeni sboru ucitelll Skol. OvSem v ptipad¢ soukromych Skol plati ptislovi ,,dvakrat
meét jednou fez“ dvojnasobné. Pro vybér Skoly, kde se bude nadany Zak plné rozvijet, musi
rodi¢ vyvinout zna¢né Usili a detailné proniknout do chodu a fungovéani vyuky. A na druhé
stran€, pokud takovou skolu zak navstévuje, nemiize se rodi¢ takového ditéte spoléhat pouze
na Skolu bez vlastniho pfiinéni. Proto vySe zminéna spoluprace obou stran je zaruka

uspéchu.

Nastésti je jiz z ¢eho vybirat a kvalitni individudlni vyuka uZz neni jen vyjimkou.
Vzdélavani nadanych je diskutabilni téma doby, kroky k realizaci jiz sklizi své ovoce.
Vzdélavaji se ucitelé, rozsifuji se nabidky ke vzdélani, Skoly zavadéji strategie a piejimaji
programy k individualizaci vyuky. S novym tisiciletim jsme tedy otevieli éru osobnostniho
rozvoje anovych prilezitosti. Kdy ale bude diferenciace ve vyuce plné soucdsti béznych

zakladnich Skol, si zatim netroufam odhadnout.
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