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Anotace

Tato bakalafska prace se zabyva Montessori pedagogikou na predSkolnim a Skolnim stupni
vzdélani (1. stupni). Prace je slozena z teoretické a praktické ¢asti. Prvni Cast nastifiuje
Montessori pedagogiku a jeji predstavitelku Marii Montessori konkrétné. Na zakladni
myslenky déle navazuje popis didaktického materidlu s jeho dil¢imi oblastmi a dilezité
postaveni pedagoga v Montessori procesu uceni. Dalsi kapitoly jsou vénovany aplikaci
Montessori vyuky na piedskolni a $kolni zafizeni (MS a ZS) a vyvojovym specifikam déti
predskolniho a mladsiho Skolniho véku. V praktické ¢asti se nachazi sonda do praxe. Je
zde popis priizkumného Setieni z jedné Montessori MS a z jedné Montessori ZS (1.
stupeit). Ukolem Setieni bylo zjistit, jaké jsou rozdily mezi napliiovanim Montessori

myslenek na téchto stupnich vzdélani.

Kli¢ova slova: Marie Montessori, Montessori pedagogika, pfipravené prostiedi, svobodna

volba, polarizace pozornosti, senzitivni obdobi, didakticky material, ucitel, dité.

Annotation

This bachelor thesis deals with Montessori pedagogy in the field of education in pre-
schools and elementary schools (infant school). Thesis consists of theoretical and practical
part. First part outlines Montessori pedagogy and its creator Maria Montessori herself. The
keynotes are followed with description of didactic material with its subsidiary areas and an
important status of pedagogue in the process of Montessori teaching. Following chapters
are dedicated to the application of Montessori teaching in pre-schools and elementary
schools and to the specifics of development of children in the pre-school and infant age.
Practical part contains a probe to the field experience. In this part is described a research
investigation in one of Montessori pre-schools and in one of Montessori elementary
schools (infant school). Main objective of the research was to find out what differences are

between particular fulfillments of Montessori ideas in the field of these types of education.

Key words: Maria Montessori, Montessori pedagogy, prepared environment, free choice,

polarization of attention, sensitive period, didactic material, teacher, child.
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Uvod

V dnesni dobé¢ existuje nespocet alternativnich druhti pedagogiky.

Jak uz nazev sam vypovida, slovo ,,alternativni znamena urcitou jinou moznost, odliSnost,
v ptipad¢ pedagogiky od piistupu tradicniho. Nejcastéji jde o odlisné zplisoby organizace
vyuky, odlisny obsah vzdélavani, odlisny zivot déti ve Skole ¢i jiné vztahy mezi détmi a
uciteli nebo jiné vztahy mezi Skolou a rodici.

M¢ osobné ztéchto dnes dostupnych alternativ nejvice zaujal piistup Marie
Montessori. Motto této italské pedagozky ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam“asi nejvice
vystihuje jeji myslenky. V roce 1907 zalozila v Italii tzv. ,,Dim déti“, aby v ném vytvoftila
originalni edukacni prostiedi v duchu vyrazného pedocentrismu a naturalismu.

Véfila, ze kazdé dit¢ mé v sobé& vlastni potencidl, aby se cokoliv naucilo samo skrze vlastni
aktivitu (bez donuceni z vnéjsku).

Ukolem vychovatele je pak na tento potencial reagovat a aktivitu podnécovat, aby
nebyla utlumena. Dilezitou roli pfitom hraje ,pfedem prFipravené prostiedi®
(didaktické pomiicky), odvozené z podnétili, které ma dit€ rado a které ptirozené potiebuje
a bavi ho. Toto je jedna z ¢asti, kterda mne na Montessori pfistupu oslovuje. (Je zde zahrnut
napf. jas, kontrast, opakovani, parovani, postup od konkrétniho k abstraktnimu ¢i oprava
chyb.)

Montessori metoda je dnes stdle aktudlni. Jednd se dokonce o jednu
znejznaméjSich a nejvice dostupnych alternativnich Skol. VyuZivd se u nds jiz na
piedskolnim stupni vzdélani, a to ve vice jak tficeti mateiskych $kolach. Na ZS je
nejcastéjsi vyskyt na 1. stupni.

Ma prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti
predstavuji Marii Montessori a jeji pedagogiku obecné, podrobné popisuji didakticky
materidl a postaveni pedagoga v Montessori procesu. Dalsi kapitoly jsou vénovany
Montessori vychové na predskolnim a Skolnim stupni vzdélani a specifikam ptedSkolniho a
mlads$iho Skolniho véku ditéte, které s tim souviseji. Pii psani této Casti prace jsem Cerpala
z odbornych publikaci mnoha autoril, pfedevsim z oblasti pedagogiky a psychologie, dale z
internetovych zdrojti a odbornych textt. Ukolem prvni &asti je vytvofit obraz, jak by
Montessori vyuka méla vypadat.

V praktické ¢asti vychdzim z osobni zkuSenosti s Montessori metodou —

priizkumného Setfeni Montessori pedagogiky v konkrétnich zafizenich — v Montessori MS



Vokovickad 28, P-6 a ZS Na Dlouhém lanu 43, P-6. Vyzkum v MS Vokovicka byl
uskuteénén v Fijnu 2010, v ZS Na Dlouhém lanu v fijnu 2012. Déivodem, pro¢ jsem zvolila
pedagogiku na dvou riznych stupnich vzdé€lani bylo porovnani téchto stupiii vzdélani.
Komparace Montessori pedagogiky v MS s Montessori pedagogikou v ZS je rovnéz
hlavnim cilem mé prace.

Myslenka porovnani mne napadla jiz pfi mém prvnim setkdni s Montessori
vychovou na praxi v MS Vokovicka. Celkova atmosféra zde mne velmi zaujala, libilo se
mi napi., jak velkou samostatnost a aktivitu déti projevuji. Témét zadné dité tu jen tak
nesed¢lo nebo nebylo znudéné. Protoze jsem si ale nedovedla predstavit, jak nckteré
podminky této vychovy lze aplikovat i na ZS (napf. vékovou smiSenost déti ve tiidg, ktera
v MS byla), rozhodla jsem se ZS Montessori navitivit, abych dostala odpovéd'.

V praktické ¢asti prezentuji realitu z MS a ZS rozdélenou do kategorii.

Hlavni metodou vyzkumu bylo pfimé, strukturované pozorovani déti v bézném dennim
programu. Oblasti, které jsem si k pozorovani zvolila:

1. Vyuziti didaktického materialu, 2. Organizace vyucovaciho prostoru a vyucovaciho
procesu/¢asu, 3. Vztah uéitel — déti/Zzaci. Celkovy podet pozorovanych déti v MS
Vokovicka je 22, jedna se o jednu tfidu, v ZS Na Dlouhém lanu je 16 déti, zde se také

jedna o jednu tfidu, konkrétné 2. ro¢nik.

Oblasti komparace Montessori pedagogiky v MS s Montessori pedagogikou v ZS:
1. Vyuziti didaktického materialu
Hypotéza: , Pfedpokladam, Ze na ZS Montessori se pii vyuce vyuziva obsahové bohatsi

didakticky material nez v Montessori MS.

2. Organizace vyucovaciho prostoru a organizace vyucovaciho procesu/¢asu
Hypotéza: , Myslim si, Ze prostor ZS Montessori bude umoziiovat détem méné pohybu
oproti prostoru MS Montessori.*

Hypotéza: ,,Predpokladam, Ze vyuCovani v ZS Montessori bude diky stupni vzdélani

organizovanéjsi nez v MS Montessori.*

3. Vztah uéitel — déti/zaci

Hypotéza: , Myslim si, Ze piistupy uéiteltl k détem jsou na Montessori MS i ZS obdobné.“



I. TEORETICKA CAST

1. Pedagogika Marie Montessori

Pedagogicky smér je nazvan podle stejnojmenné italské Iékatky, pedagozky,
prikopnice mirového hnuti a organizatorky boje za prava déti a zen Marie Montessori. Jak
jiz bylo fe¢eno v roce 1907, zalozila v Rimé ,Dim déti“ (Casa dei bambini), kde
vytvoftila originalni edukacni prostfedi v duchu vyrazného pedocentrismu a naturalismu
(dbvéry ve spontanni seberozvijeni ditéte). Vychdzi ze zkuSenosti s dusevné a mentalné
nemocnymi détmi, zejména pak z pozorovani déti v riznych situacich. (Rydl, 1994)

Jednim z divodi, pro¢ vychazi z prace s mentalné postizenymi, je mozna i fakt, Ze
prave na tyto déti musime pohlizet jejich ofima a zaméfit se u nich na podnéty, na které
reaguji. Navic nadchneme-li je pro néco, pak mizeme vidét jejich naprosto upfimnou
radost a bezpodmineény svobodny projev, a to je cilem Montessori vychovy. Marie
Montessori tvrdi, Ze postizené déti maji zcela neutlumenou potiebu hry. (srov. Rydl, 1994)

Na praxi v DC Paprsek pro mentilné¢ postizené déti piedskolniho véku jsem
zpozorovala, jak jsou tyto déti kontaktni a hravé a dale, Ze se neraduji, nemaji-li k tomu
divod, nikdy nepracuji, pokud k tomu nemaji vnitini pohnutku. Pravé proto je jejich
nadsSeni tolik opravdové a cenné. Povede-li se ndm piesvédcit dit€ k néjaké Cinnosti, pak
pracuje s velikym zdjmem.

V tomto lze vidét divod, pro¢ Marie Montessori vychdzi 1 z jejich pozorovéni.
Miizeme na nich sledovat svobodu projevu. Je jen tfeba dat jim dostatek prostoru a
piileZitosti pro rozvoj. Montessoriova ndm tim naznacuje, ze kazdy ¢lovék ma sklon se
vyvijet kupfedu. A stejné jako u ditéte oligofrenniho, tak i u ditéte zdravého pozorujeme
urcité vyvojové tendence a individualitu. Kazdé dit€é mé nadani, talent pro néco jiného, je
jen potieba jeho dispozice objevit a podporovat. (Rydl, 1994) Na tomto zaklad¢ byly
prostiedky/pomucky pouzité s mentalné¢ retardovanymi piedloZzeny i détem s normalni
inteligenci. (Montessori, 1998)

Zakladatelka zminovaného piistupu také zaujimala vyznamné misto mezi
pfedstaviteli pedagogického hnuti, které se nazyvalo Hnuti nové vychovy nebo jinak
znam¢é jako reformni pedagogika. Hnuti vznikalo v poslednich desetiletich 19. stoleti a

jeho nejvétsi rozmach spada do 20. a 30. let 20. stoleti. Proud reformni pedagogiky byl



dosti rGznorody, podstatna je ale skutecnost, Ze jednotlivé pedagogické sméry spojuje
kritika urcitych jeva a hledani novych moznosti v soudobé pedagogice. (Zelinkova, 1997)
»dpojovala je hlavné kritika tradicni Skolni praxe, mechanického zptsobu uceni,
kritika pasivity déti a uniformnich vyucovacich metod.* (Zelinkova, 1997, s. 11)
»Zasadnim projevem je dale také novy postoj k ditéti, novy ndzor na néj. Tyto
pedagogické teorie jsou vyrazné orientovany na osobnost ditéte.” (tamtéz)
Bere se v potaz piedev§im volnost projevu ditéte a podporovani jeho vnitinich
dispozic. Obecné se hlasi k ndzoru, ze v popiedi vychovy by mélo byt dit¢ a od jeho

vlastnosti teprve zdhy mizeme utvaret vychovny styl nebo volit vhodnou metodu vychovy.

vvvvvv

vvvvvvvvv

chépajicimu, které vola piedevSim po podpofe a trpelivosti. Montessori vychova stoji na
ptistupu k ditéti jako k jedinci.

vyvoj. Moznost zkoumani svéta a svoboda ristu by mu méla byt také umoznéna. ,,Nikdo
nemitiZe rust za dité*, tvrdi Marie Montessori. (Rydl, 1994, s. 89)

Vnitini potfebu na sobé pracovat, ,,né€emu se ucit*, Marie Montessori oznacuje
pojmem ,,absorbujici duch* a déli ji do tzv. senzibilnich nebo senzitivnich fazi. Jednd se o
urcitd obdobi, ve kterych je dité zvlast citlivé pro vnimani a chapani urcitych jevit vnéjsi
reality. V jednom obdobi je v popiedi rozvoj pohybovych ¢innosti, v jiném rozvoj feci,
moralniho citéni atd. Ukolem vychovy je vyuZit obdobi a p¥ipravovat podnéty a prostiedky
pro tyto specifické faze. (Sebestova, Svarcova, 1996, s. 13) Nastrojem je pfitom tzv.
Montessori didakticky material v pFedem pripraveném prostiedi.

Zejména v MS se nachazi material pro rtizny vék ditéte. Tiida je zde rozdélena na
tzv. centra, vnichz jsou pomiicky podle druhu uspotfddany. Nalezneme tu cviceni
praktického Zivota (Cinnosti, jako je sebeobsluha, péce o okoli), matematiku, fec (abeceda,
hlaskovani ap.), smyslovy material (smysly jsou prostiedkem, kterym dité rado zkouma
svét a ktery mu pomahd se ve svété orientovat) a tzv. kosmickou vychovu (poskytuje
détem povédomi o vzajemnych vazbach clovéka a pfirodniho prostfedi). Pokud se
zaméiime na ZS, najdeme tu stejné oblasti (centra) jako v MS, je zde ale jiny obsah
nékterych téchto oblasti. Napi. aktivity pfirozeného Zivota jsou v ZS méné, jelikoz se
predpoklada, Ze skolak jiz tuto oblast automaticky zvlada, oproti tomu napf. matematika je

na ZS zastoupena vice.

10



V souvislosti s pfedem pfipravenym prosttedim Marie Montessori zmifiuje
vyznamnou tzv. ,polarizaci pozornosti®, coz je jev, ktery by zde mél probihat. Pojem
polarizace znamend mimoiadné silné a dlouhé soustfedéni na urCitou Cinnost, kterého je
schopno i1 malé dité. Pti tomto zaujeti se ma pak dité vnitiné¢ ménit. Aby se zaujeti dosahlo,
je dulezitad svobodnd volba Cinnosti (z&dné dité nebude se zaujetim 100% pracovat na
nécem, co si samo nevybralo a co mu bylo urceno). Je zaroven potieba, aby dit€¢ nebylo
béhem cinnosti ruseno a pracovalo v klidu tak dlouho, jak jen potfebuje. Toto nam
nastiiiuje 1 postaveni pedagoga v Montessori procesu, které se nachazi spise v pozadi.
Zaujima predevsim roli pozorovatele ¢i aranzéra prostfedi. Organizuje, ale nenapadné.
Pokud ale samoziejmé dité potiebuje, zaujima také vyznamnou roli radce. (Rydl, 1994)

Pro didaktickou koncepci Montessori je dale charakteristické slu¢ovani déti rizného
veéku a odmitani striktniho rozdélovani podle tiid. V téchto vékoveé smisenych skupinkach
ma vznikat spoluprace a ma tu fungovat vzajemna pomoc jednotlivct. Dité je respektovano
ostatnimi détmi a bez piekazek sleduje své zajmy. (Sebestovd, Svarcova, 1996) Tato
podminka se uskuteciiuje pfedevsim na piedskolnim stupni.

Pii piisobeni v MS Ize pozorovat vyznam smiSenych skupin. Star$i déti (5-6let) tu
predavaji své ziskané zkusenosti mladSim, pokud si nevi s né¢im mladsi déti rady, tak jim
star$i hned ochotné pomizou. Fungovani pomoci je na Montessori pfistupu moc pékné. Na
ZS funguje vzajemna pomoc mezi détmi také, diiraz je ale vedle toho kladen na samostatné
plnéni vyucovaciho planu.

Pokud se zaméfime na pocet déti ve tfidé, Montessori piekvapivé prosazuje co
nejvyssi pocet déti ve tiids. ,,Cim vice déti ve skupiné je, tim se lépe ukazuji charakterové
rozdily a tim je jednodussi ziskavat rizné zkuSenosti.” (Rydl, 2006, s. 124) Hovofii o po¢tu
25 — 40 déti. V dnesni dob¢ ale tuto podminku jiz nikdo nechce, poukazuje se predev§im
na to, ze by dnes$ni déti v tak velkém poctu obtizné¢ dodrzovaly pravidla a Spatné se

koncentrovaly. (Rydl, 2006)
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1.1 Souhrn zakladnich mySlenek Montessori vychovy

Dité je tviircem sebe sama
Postupuje svym vlastnim tempem a svym vlastnim zptisobem, spontdnné bez usili.
Dité¢ nedéla nic Spatné, d€la to presné tak, jak nejlépe dovede a v tom vyvojovém obdobi,

ve kterém se zrovna nachazi.

Svobodné si voli ¢innost

Podminka polarizace pozornosti. Aby dit¢ dosdhlo soustfedénosti, musi provadét
¢innost, ktera ho bavi, kterou si samo zvolilo. M4 tu byt vnitini pohnutka, pohnutka ,,néco
vyzkoumat“, nebo ,,na néco konkrétniho pfijit“. Do ruky bere véc/pomicku, ktera ho
oslovuje. Cinnost pak déla tak dlouho, dokud jeho zajem neni plné uspokojen. Poté zajem

opadne a dité je pfipraveno na dalsi slozit¢jsi ¢innost. (Brabencova, 2010)

U¢i se vSemi smysly

Dité se setkdva s okolnim svétem prostfednictvim svych smysld, proto je vyuka
zalozena na smyslovém materidlu, ktery détem umoziuje smysly rozvijet. Materidly maji
ditéti pomoci rozliSovat, rozttidit a dat do souvislosti vnimané kvality svéta. (Zelinkova,
1997) Je kladen dlraz na vnimani zrakoveé, hmatové, sluchové, na smysl pro vnimani vahy,
teploty a smysl pro chutové a ¢ichové vnimani. Pouzivaji se k tomu napt. hmatova zavazi,

sluchové valecky, termické lahvicky, barevné desticky aj.

U¢i se od konkrétniho k abstraktnimu

Nezli dité napt. u¢ime pocitat, zprostredkujeme mu nejdiive konkrétni predstavu ,,0
pocitani®“. Dité si prvn€ osaha a pojmenuje materidl (napiiklad tfi kosticky), ktery ma
pocitat. AZ teprve poté, co si vytvoii onu konkrétni predstavu kostek a spoji si ji
s vyznamem slova tfi, miize pracovat (pocitat) bez nazorné ukdzky. To samé lze uvézt u
zlomku, pokud dit¢ vidi, jak zlomek vypada (pom. celku sloZzeného z Casti), je pro n¢j

jednodussi ho vytesit. Ucitel zde vyuZiva tzv. ,trojdimenzalni vyuku* — 1. pojmenuj, 2.

podej mi, 3. co je to? (Brabencova, 2010)
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Nové zacina az po zvladnuti predchoziho
Zvolenou c¢innost se snazi dovést do konce a je vtom podporovéno. Pracuje

v ndvaznosti, nejprve zvlada jednodussi, poté postupuje ke slozitéjSimu.

Zvlada své prostredi a stava se sobéstaénym a nezavislym

Dit¢ se u¢i samostatnosti a nezavislosti na druhém. Osvojuje si zakladni dovednosti a

orientaci v prostfedi, kde se nachazi, aby této nezavislosti dosahlo.

Rozviji své sebepFijeti, uctu k sobé, druhym a v§emu Zivému

Na zékladé predeslych mySlenek se déle péstuje pozitivni sebeobraz ditéte (dité uz
umi, je samostatné) a jeho ohled vuci druhym (dokaze pomoci mladSimu nebo tomu, které
jesté neumi, ma ohled ke zvitatim, prirod¢ apod.). Vekoveé smiSené kolektivy starSich déti

s mlad$imi k ohledu vybizeji.

1.2 Podminky Montessori vychovy

Vychova je vedena bez stresu

Ucitel zméni své vnitini dispozice a zmirni projevy nevhodného osobniho chovani —
eliminuje vytvafeni pocitu viny a strachu u ditéte. (Montessori, 1998) ,,V kazdém jedinci je
plan vyvoje, jeho cesta, ktera se uskutectiuje prostfednictvim vrozené energie a vlastni
vnitini aktivity. Tento spontanni projev ditéte je nazyvan normalizace — utvareni svobodné
bytosti. Proces uvoliiovani vnitini energie je proto pro zdravy vyvoj velmi vyznamny.
Stavi-1i se uvolnéné energii do cesty jakakoliv prekéazka, je-li aktivita ditéte omezovana a
potlacovéna, dochdzi k abnormalnimu vyvoji, tj. porucham vyvoje osobnosti.“ (Zelinkova,
1997, s. 20) Dalo by se fici, ze se dit¢ neidentifikuje se sebou samym, ale se svym

omezenim z vnéjsSku.

Ucitel je partnerem
Rada ano, ptfikaz ne. Vychova je vedena formou ,,vyzkousej to sam(a)“. V
pedagogickém procesu se uclitel stdva pomocnikem, organizdtorem a predevSim

podnécovatelem détské volby.
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Pohybova cviceni

,»Vyznam Castych pohybovych cviceni spo¢iva mimo jiné v tom, Ze pomahaji utvaret
smysl pro vnimani vlastniho téla a vlastniho pohybu (kinestetické vniméni).“ (Zelinkova,
1997). Dité se také mlize na Cinnost soustiedit mnohem Iépe, vybije-li prebyte¢nou energii.
Pohyb zahrnuje rytmickd cviceni, pohybové hry se stfidanim cviceni ticha a klidu.
Vyznamna je pro to tzv. ,.elipsa®, coz je paskou vylepeny ovalny utvar na zemi, déti po

této lince pro zklidnéni naslapuji jako po provaze.

Prirozené a usporadané pracovni prostiedi imérné véku ditéte

Pfirozenym prostiedim je mysleno prostiedi, se kterym se déti setkdvaji i mimo
Skolu. Ve tfid¢ napt. chovaji domaci zvife, zalévaji kvétiny nebo udrzuji tfidu, utiraji stoly,
chystaji stil na obéd, nalévaji ¢aj. Pracovni prostor je pak rekonstruovan tak, aby déti na
vSe dosahly. Zahrnuje napf. police a skiinky ve vySce ditéte. Celd mySlenka je zastieSena
uréitym Fadem, o ktery se dit¢ muze opfit a ktery ho uc¢i udrzovani svého okoli. A¢ je
v Montessori vychové dbano na svobodny projev, piesto ma vSe své hranice, déti jsou

nenasilng, ptirozenou cestou vedeny k mezim. (viz. Zelinkova, 1997)

Vhodné pomiicky
Pomiicky jsou uspotfadané tak, aby umoznovaly samostatnou praci bez vnéj$i pomoci.
Jsou vnich zahrnuty tak malé kroky, které je dit¢ schopné zvladnout bez pomoci
dospélého. Vychazi se z détského zajmu. (Montessori, 1998):
Dité ma rado: - opakovani ukonti
- svobodnou volbu
- jasnou zpétnou vazbu (v kazdé préci, aktivité a pomucce je zahrnuta
forma, jak je to spravné — ucitel neopravuje)

- cviCendi tichosti (soustiedénost na danou ¢innost)

Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi

Pedagog zna a respektuje ¢asova obdobi. Uzpiisobuje pro n¢ prostiedi a chovani
Sebestova, Svarcova (1996, s. 13) zmitiuje senzitivni obdobi v piedskolnim véku:

re¢ — 0-6 let

rad — 0-3 roky
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tiibeni smyslii — neustale
fascinace malymi vécmi — 18 més.-2,5 roku
faze uceni se socialnimu chovani — 2,5-6 let
faze pohybu — 1-4 roky

Dale uvadi pribeh senzitivnich fazi: a) pomaly zacatek, b) vrchol, ¢) pomalé
odeznivani
,»B¢hem predSkolniho véku je dité nejlépe piipraveno naucit se urcité zkuSenosti a
dovednosti.” (Rydl, 2006, s 27) Jiz nikdy se nebude ucit s takovou intenzitou, pokud bude
obdobi promeskano. Utvaii se zde zaklady pro budouci skolni obdobi.
Zelinkova (1997, s. 31-32) uvadi v predskolnim a ml. Skolnim véku tyto senzitivni faze/
vyvojova stadia:
a) 0-6 let faze tvotivé a konstruktivni — dité je tzv. ,,tviirce*
0-3 citlivost na pohyb, poradek (fad) a fe¢ (fyzické piisobeni)
3-6 to, co dité vstifebalo v predchozim obdobi, zde analyzuje (sebeuvédomeéni, rozvoj
pohybu, feci, smyslové vnimani
b) 7-12 let faze stabilni — dité je ,,prizkumnik — védec*
moralni senzitivita — rozliSeni dobrého a zlého
potieba rozsifit socialni zkuSenosti, v oblasti mysleni abstrakce, rozvoj pfedstavivosti,
hledani odpovédi na otazky manipulaci s predméty, listovanim v knihach, zvySeni

sebevédomi

Celostni uceni

,.Clovek je jednotou télesnou a dusevni. ,,0d ostatnich Zivych tvori se li§i duSevnim
zivotem.* ,,Dusevni zivot znamena chténi, citéni, mysleni, jednani.” (Zelinkova, 1997, s. 8)
Nejsme odkazani pouze na své instinkty. V tom spociva kofen lidské svobody. Clovék
ovliviiuje pohyb, ktery zpétn€ piisobi na jeho duSevni sféru. Montessori vyklad tvrdi, ze
ruka je nastrojem ducha. (Zelinkova, 1997, s. 17)

Dité¢ 1épe chape, jestlize véc ptimo fyzicky provadi (dalo by se fici, kdyz si ji
,08aha®). Soucasti vyuky jsou také tematické celky a tzv. projektova vyuka, kdy na cely
tyden, mésic ¢i delsi obdobi je udano urcité téma. Je-li hlavnim tématem napi. Praha, je
tomuto tématu pak vénovédna pozornost z vice thlu (zpév, fikanky, exkurze, malovani)
nebo ve vSech predmétech/okruzich. Diky takovému uchopeni tématu je zazitek z uceni

mnohem vice prohlouben a zapamatovan. (srov. Zelinkova, 1997)
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2.Didakticky material Marie Montessori

V didaktickém materidlu mizeme sledovat pojeti Montessori vychovy.
Sebestova, Svarcova (1996) rozdéluji material do tdchto zékladnich oblasti:
1. CVICENI PRAKTICKEHO ZIVOTA
2. SMYSLOVY MATERIAL
3.REC
4. MATEMATIKA
5. KOSMICKA VYCHOVA

Vsechny uvedené oblasti obsahuji demonstra¢ni cviceni na dané téma, pfiCemz
kazdé ma svij logicky pribsh. (Sebestova, Svarcova, 1996, s. 20) Kazda pomicka
(cviceni) by méla byt zastoupena pouze jednou.

Vétsina demonstracnich cviceni zahrnuje:

MATERIAL ' — promygleny tak, aby byl pro dit& ldkavy a lehce piistupny, je prezentovan

z nizkych polic a viditelnych mist
CIL — ptimy, kde je konkrétni splnéni prace
- neptimy, ktery rozviji psychické procesy nebo ptipravuje na dalsi slozitéjsi ¢innosti

PREDVEDENT — uéitel prvné predvadi praci s pomiickou &i samotnou aktivitu

KONTROLU — pomocné body (na druhé stran¢ nékterych pomicek)
- sebekontrola (déti se ji uci jako pravidlo pii praci) nebo popft. kontrola ucitelem
VEK - pro kazdy vé&kovy stupei jsou specificka cvigeni

SLOVNI ZASOBU - slovni zasoba je rozvijena nepiimo prostiednictvim pojmenovani

pomiucek a véci s nimi spojenych (déti zasady pii praci s pomickami znaji velmi dobfe,
neujde jim jediny detail a nadSené €innosti ukazuji zejména n€komu novému).

Je vidét, Ze je pomulcky a hlavné postupy (zodpovédnost) pti zachazeni s nimi oslovuji.

1 . L Lo y . g , e
Jsou zahrnuta zaroven i cviceni, ktera nejsou predem pfipravena ¢i fyzicky hmatatelna, ale déti se jim pouze

uci.
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2.1 Cviceni praktického zZivota

Cviceni praktického Zivota, jak jiz z ndzvu vyplyva, Cerpaji naméty z bézného zivota.
Slouzi détem k poznani ¢innosti, se kterymi se denn¢ setkavaji a snazi se je na n¢ spravné
ptipravovat. Zelinkova uvadi, ze vétsina déti je schopna prace zvladnout uz ve trech letech.
(Zelinkova, 1997) Nejvetsi zastoupeni maji na predskolnim stupni.

Prakticky zivot zahrnuje:

1. VSEOBECNA PRIPRAVNA CVICENi PRO KOORDINACI POHYBU,
POHYBOVOU KONTROLU A KONCENTRACI (Sebestova, Svarcova, 1996, s. 55)

Patfi sem:

Chiize — cvieni rovnovahy na elipse, déti naslapuji v rytmu hudby na linku elipsy.
Kladou pfitom jednu nohu za druhou a v ruce nesou napt. predmét na dané téma. Pohyb po
elipse ma slouzit ke spojovani obou mozkovych hemisfér. Tim, Ze se dité soustfedi na stfed
linky, se zpomali a sousttedi.

Cviceni klidu a ticha — rozvijeni koncentrace, déti jen lezi ¢i sedi v naprostém klidu
a tichosti. Vychovatel je pfitom motivuje napf. tim, Ze na zem spousti kulicku, kterou maji
slySet dopadnout. Docilit u déti tichosti je mnohdy tézké, ale hra obecné na déti velmi
funguje, sama pii praci s malymi détmi” pouzivam k navozeni klidu u nich napf. ,,bzuéeni
¢meldka* venku aj. Déti 1ze viibec smétovat k jakémukoli cili, zaleZi jen na metodé, ktera
je zaujme.

Noseni — zidli, kiehkych pfedmétti, pracovnich koberecki (déti si je pred kazdou
¢innosti nosi na misto, kde chtéji pracovat), dale sem patii manipulace s vécmi — nlizKy pii
stithani papiru/latky, noze pii krajeni zeleniny (ve Skolce si déti samy mazou, kraji
svacinu).

Otevirani, zavirani — dvefi, skiin¢k, Suplikli — zdsada je nedélat hluk, dale také
rolovani kobereckti, ukladani véci na své misto, srovnavani kapesniki, latek, prostirdni
apod.

Soucasti ptipravnych cvi€eni jsou také pfedem pripravené aktivity (rozdéleny na
»suché a mokré®), které maji ve tfidé své stalé misto a pribézné se dopliuji. Jedna se o
aktivity, pfi nichz si dité procvicuje jen vylozené praktické a konkrétni Cinnosti, jako napft.
Spetkovy uchop, koordinaci oko — ruka, praci z leva doprava, odshora dolil, jednoduché —

slozité, roztiidéni materialu apod. Ptikladii téchto aktivit je nespocet.

? pti vedeni pedagogickych aktivit na ptfiméstskych taborech.
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Déti prelévaji tekutinu ze Siroké nadoby do uzké, tfidi rukou nebo lzicemi seminka,
kastany, Sipky nebo lusténiny, strouhaji na struhadle, loupou, kraji. Pfi téchto cvicenich
déti pracuji a postupné zkousSi. Nejprve se setkdvaji s aktivitami jednodu$simi a

vvvvvvvv

mokré aktivity aj.). (Brabencova, 2010)

2. SEBEOBSLUHA

Déti se ptimo uci zakladnim osobnim navykiim. Sebeobsluha zahrnuje uplné zakladni
véci, jako je hygiena (myti rukou, ¢isténi zubtl), stravovani (nalivani piti, vysypani zbytka
jidla) a oblékani.
Pomiicky na oblékani: zapinaci rdimy - s knofliky, tkani¢kami, patentkami,

- tkanickami, hacky, zipem

3. PECE O OKOLNIi PROSTREDI

Znamena udrzovani prostiedi tfidy. AC to dospélé nebavi, déti nékteré tyto Cinnosti
délaji moc rady. Berou to spise jako zajimavost a nevidi v nich povinnost. Jedna se o bézné
¢innosti, jako je utirdni prachu, zametani, zalévani kvétin, prostirani stoll, porovnavani

tiidy/pomticek nebo starani se o zvire.

4. ZDVORILOSTNI FORMY CHOVANI
Nacvik zdvoftilostniho chovani slouzi ke zdravému rozvoji socidlnich vztahti.
Zahrnuje: umét pozdravit, pod€kovat, poprosit, poptat, zeptat se, ale také o¢ni kontakt nebo

respekt.

2.2 Smyslovy material

Znacna cast textu v této kapitole je Cerpana z literatury Maria Montessori aktualné.
(Sebestova, Svarcova, 1996)

Smyslovy materidl byl inspirovan peclivymi psychologickymi pokusy Svycarského
psychologa Jeana Piageta. Piivodni podobu vytvofil ale francouzsky 1ékat Edoardo Seguin.
Pomticky aplikoval na vychovu postizenych déti. Marie Montessori aZ poté, na zaklad¢
svych pozorovani déti, didakticky material zdokonalila.

Spolecné vlastnosti materialu jsou uzpusobeny tak, aby v pomutckéch byla zahrnuta:

1) estetika (vypadaji ldkave), 2) aktivita (material piimo vybizi k ¢innosti/potfebé néco
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délat), 3) ohraniceni (svoboda neni bezbiehd, dalezity pomér volnost X pravidla, dité
pracuje, jak dlouho chce, s ¢im chce, ale v urcitych mantinelech — pracuje s pomtickami na

koberecku, uréitym postupem, s jednou véci atd.).

2.2.1 Typické znaky smyslového materialu

1. KONTRAST - Kontrasty jsou velké, rozdily zfejmé, ma motivacni charakter a

2. IZOLOVANI JEDNE VLASTNOSTI — Série materialu jsou ve viem stejné az
na jednu vlastnost. Pravé tato vlastnost pak dominuje a je cilem uceni. Pf.: Pomucka
»razové schody* je slozena ze stejné barevnych dievénych kostek. Jedinou odlisnosti se
stava velikost. Velikost je izolovanou vlastnosti — dit¢ ji na pomicce mé pochopit.

3. PAROVANI — Dité m4 hledat material se stejnymi vlastnostmi (podle hmatu dvé
jemné latky, podle zraku barvy predmétu aj.).

4. KONTROLA CHYB - Aby dité samo dokazalo zkontrolovat své chyby a pfijit
na to, kde se spletlo. Piikladem jsou napt. dfevéna zavazicka — kazdé zavazicko je jinak
velké a patii do spravného otvoru na podstavci. Dit¢ zavazi vlozi bud’ do odpovidajiciho
otvoru nebo mu zbude a musi vyzkoumat, co neni spravné. Pokud kontrolni body
v pomticce nejsou, opravuje ucitel.

Dopliujici ke znakiim materidlu je také jev, kdy jsou pomucky ditéti predstavovany
trojstupné: 1. to je.., 2. ukaz.., poloz/dej na misto, k cemu to je (zkouska, jestli dité

pochopilo/vnima, jak pomucka funguje), 3. co to je.., jaké to je (dit€ samo ukazuje)

2.2.2 Rozdéleni smyslového materialu
V poptedi vSech skupin je rozvoj smysll soucasné i s pohybovou koordinaci.

Nejcastéji se rozdeluje nasledovne:

1. ZRAKOVE VNIMANI

2. HMATOVE VNIMANIi

3. SLUCHOVE VNIMANI

4. SMYSL PRO VNIMANI VAHY

5. SMYSL PRO VNiMANi TEPLOTY

6. SMYSL CHUTOVEHO VNIMANI

7. SMYSL PRO CICHOVE VNIMANI

8. STEREOGNOSTICKE VNIMANI
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1 presto, ze jsou Montessori materidly obecné odstupiiované podle odhadovanych
schopnosti déti v ur€itém veéku, nemusi se vyluéné uzivat pro uvedené vékové skupiny.*
(Rydl, 2006, s. 55) U smyslového materidlu to lze sledovat. Uvedeny vék u cviceni
s pomtickami je vzdy pravé ten, ktery je nejvhodnéjsi (nejsenzitivnéjsi). Material vSak
pouziva dit¢ 1 ve vySSim véku jako podporu pii feSeni ukolu. Takze se napfi¢ stupni

vzdélani mnohdy neméni materidl sdm, ale jeho funkce.

Priklady cvic¢eni s pomuckami

ZRAK

a) rozpoznani rozmért

RiiZova véz — pomiicka se skldda z deseti rizovych krychli. Kazd4 kostka ma jiny rozmér
a ukolem ditéte je postavit véz od zékladniho podstavce nejvétsi kostky (100 cm) do
nejmensi kosticky (10 cm).
Cil: ptfimy — objasnéni pojmu velky X maly

nepiimy — zapojeni svalovych pohybii pii stavéni
Predvedeni: Ucitel ukaze ditéti kobereCek, ktery si ma pred praci na zemi pripravit, ukaze
mu, kde pomicka v poli¢kach ,,sidli a poté pomiicku nechd dit¢ osahat: ,, Tady mas
nejvetsi kostku, postavime vEz?
Kontrola: nejmensi kosticka je kontrolnim bodem

Vék: od 3 let

Drevéna zavazi — mame 4 dieveéné bloky, kazdy s deseti otvory. Do kazdého otvoru pasuje
urcité zavazicko: 1. blok — zavazicka stejné vysoka, s riznymi primeéry
2. blok — stejny primeér, razné vysky
3. blok — fazeni od nejvétsiho s nejvétsim primérem
4. blok — opak ttetiho
Cil: pfimy — poznani vztahli vysoky X nizky, hluboky x mélky, silny X slaby
nepiimy — rozvoj jemné motoriky
Kontrola: zbyvajici zavazi
Vek: od 3, 5 let

Dalsi pomiicky: hnédé schody, Cervené tyCe, geometricka skiiika aj.
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b) rozpoznani barev

Barevné krabicky — v krabickach jsou barevné karty. Prvni obsahuje zdkladni barvy —
modrou, zlutou, Cervenou, druha barvy doplnkové a tieti rtizné barevné kombinace. Déti
barvy pojmenovavaji a pfifazuji vécem (povidani si o takto barevnych vécech).

Cil: pfimy — rozeznani barev

nepiimy — pfedstavivost, fe¢

Vék: od 4 let

HMAT
konecky prstii déti jsou velice citlivé. Promeska-li se v pfedSkolnim obdobi tato senzitivita,
pozd¢ji uz se nerozvine.
Hmatové valecky/tabulky — ram s policky, které maji rGzné povrchy — drsny, hruby,
hladky, jemny. Muze zahrnovat napf. textilie jako samet, manSestr, vinu nebo jiné.
Povrchy déti ohmatavaji a porovnavaji. Obménou miZe byt zkoumani poslepu se
zavazanyma oc¢ima (hmatovy vjem se tim zesili).
Cil: pfimy — poznani kontrastii materialu, citlivost prsti

nepiimy — zrak

Vék: od 3 let

SLUCH

Sluchové dézy — nadoby obsahujici rizné druhy materiala (kulicky, zrni, papir). Materialy
se v dozach opakuji — déti maji za kol rozeznit v dézach zvuk a poznat, které zvuky jsou
shodné.

Cil: jemné rozliSeni riiznych zvuki

Vék: 3 -5 let

Dalsi pomiicka — Zvonky (sada, kazdy vydava jinou vysku tonu)’
ROZEZNANI VAHY (baricky smys])

Desticky — jsou rizné t€zkeé, dité je bere do ruky, zveda

Cil: pfimy — poznani vahy

nepiimy — pohybova motorika, procvicovani svalti rukou

3 Pro rozvoj sluchu je velmi vyznamné cviceni klidu a ticha ve cvieni praktického Zivota.
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Vek: 3 -4, 5 let

SMYSL PRO VNIMANI TEPLOTY

Termické lahvicky — sada termickych lahvicek se stejnou vahou, ale riiznou teplotou. Déti
je berou do ruky a porovnavaji.

Cil: uvédoméni si pojmu studeny X teply

Vek: 3 — 4 roky

Vzorky s materialy — dievo, zelezo papir, bavina, plst’ aj. Déti material zkoumaji, kazdy
ma jinou teplotu.
Cil: pfimy — rozvinuti vjemu teplotnich rozdilt

nepfimy — hmat, pii osahavani materialu

Vék: 3 roky a vice

CICH

Cichové dézy — dozy jsou naplnény rozliénymi druhy kuchyiského kofeni, déti
k nadobam pfticichavaji a hledaji dvé s totoZznou viini.

Cil: jediny ze smysla, ktery déti zapojuji, je €ich

Vek: 4 roky a vice

CHUT

Sada skleni¢ek — roztoky s hotkou, sladkou, slanou, kyselou chuti, déti hledaji opét dvé
stejné.

Cil: rozliSovani zakladnich chuti.

Vék: 4 -5 let

STEREOGNOSTICKY SMYSL
»Série cvi¢eni podporujicich schopnost poznavat tvar pohybem svalll na ruce, ktera sleduje
obrysy pevnych téles.” (Sebestova, Svarcova, s. 32) Uvedeny smysl neprocvi¢uje jen hmat,
kterym Ize rozpoznat pouze obrys predmétii. Pii praci se spojuji dva pocity — svalovy +
hmatovy — to vede k utvafeni prostorové predstavy.

Pomtcky: Geometricka télesa — kvadr, jehlan, kuzel, koule. T¢lesa maji jasné
modry leskly povrch, déti pomucky zkoumaji ze vSech stran, ohmatavaji je.

Cil: uvédomeéni si hranatosti/kulatosti, Spicatosti piredméti, prostoru.
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nepfimy: pohybova motorika
Vek: 3, 5 —4 roky
Dalsi pomitcky: pytliky se semeny, peckami, skladaci trojuhelnik, binomicka

krychle, biologicka sktiika aj.

2.3 Reé

Re¢ neni ¢lovéku vrozena, proto je tieba, aby se s ni dité od poé¢atku svého vyvoje
seznamovalo prostfednictvim svého okoli. Pro zdravou socializaci je nezbytna. Pokud neni
tato schopnost aktivizovana v pravy cas, dité uz promeskané obdobi nikdy nedozene a

nedosahne v feéi obvyklé urovné. (Sebestova — Svarcova, 1996)

Montessori vychova ie¢ pojima na nékolika rovinach:
1. mluvenou 0 — 3, 5 roku
2. psanou 3, 5 — 4, 5 roku
3. ¢tenou 4, 5 -5, 5 roku
Na vSech rovinach vedeni — od mluveného k psanému.
Redi se chape také melodicky projev ditéte — zpév nebo mimoslovni projev — tzv. ,.fe¢ beze
slov, kdy dit¢ komunikuje pohyby rukou, mimikou obliceje, postojem (pfedevSim v

mladsim veku).

Priklady cvi¢eni s materialem pro rozvoj reci:

Slovni spojeni — v krabicce jsou nestejné velké riznobarevné kostky a vedle nich karti¢ky
se slovnimi spojenimi. Dité bere do ruky ¢ervenou kostku, karticku se souslovim ,,Cervena
kostka* a souslovi opisuje na papir, potom bere do ruky dalsi barevnou kostku a opakuje
totéz.
Cil: pfimy — procviceni mluveného i psaného projevu

nepiimy — zrakova vizualizace, kostku vidi
Veék: 4, 5 a vice let
Pismena ze smirkového papiru — jsou bud’ nalepena, nebo volné polozend na dievéné
podlozky, samohlasky na modré podloZce, souhldsky na Cervené, dit¢ hmatem nejdiive
zkouma obrys, poté ucitelka nahlas vyslovi pismeno a dité¢ opakuje, dilezité je opakovat
vicekrat, v druh¢ fazi ucitelka dava pokyny ,,ukaz mi prosim®, ,,podej*, ,,kam patii?* atd.

Cil: osvojeni symbolu (barvy) pro danou hlasku, koordinace, zrak, hmat, sluch.
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Vék: 4 roky a vice
DalSi pomiicky: psani do pisku, soli, mouky, plasteliny, tabulek nebo pracovnich
seSitl sestavovani, lepeni abecedy, soubor karet se zvifaty v zoo/jiné varianty, popisovani

vSech pomucek atd.

2.4 Matematika

Matematika se pro déti ve Skole Casto stdva obtiznym a neoblibenym predmétem.
Dlvodem, pro¢ tomu tak je, muze byt i zpisob, jakym jsou poznatky z této oblasti
osvojovany. Chybi vizualizace pfedmétu a déti se u¢i mechanicky, aniz by pfedem vidély,
o co jde. Pfitom matematika nas provazi kazdodennim Zivotem.

Jiz ptedskolak je schopen chapat prvni matematické vztahy: vidi tii kulicky a vi, Ze
je to vice nez dvé nebo jedna. ,,Vi také, Ze ¢im silngji uhodi mi¢em o zem, tim vice se mic
odrazi a mame tu pfimou umeérnost. Zvladne i nepifimou umernost — ¢im vic limonady lije
z lahve do skleni¢ky, tim méné ji tam zbude.*.(Ri¢an, 1990, s. 40)

Podle Marie Montessori je lidsky duch duchem matematickym, ma schopnost
abstrahovat — néco si predstavit, uvédomit. Neustile zapojuje odhad dle oka a dalsi
matematické poméry. Pomticky by mély ditéti pomoci proniknout do matematiky, aniz by
si to uvédomilo. Matematika je obsazena ve vSech oblastech didaktického materialu
(desitkovy systém, fad a jasnost, poznani mnozstvi, kvality, logicky prib¢h). (srov.

Montessori, 1998)

Rozvoj matematického ducha
M. Montessori: ,,Svét je sloZen kombinaci riznych geometrickych tvard.“ a toto je
tteba poznat. (Montessori, 1998) Déle je diillezité dbat u déti na nésledujici:
1. SENZITIVNI FAZI — poznat ji, respektovat
2. ABSORBUJICIHO DUCHA - vyuziti tviiréiho charakteru ditste
3. UCENI POHYBEM - zdokonaleni jemné motoriky, lepsi vstiebani operaci
4. SAMOSTATNOU VYCHOVU POMOCI DIDAKTICKYCH POMUCEK — predev§im
smyslovy material poskytuje nepfimou piipravu na matematiku — je v ném rozvoj smysla

soucasn¢ s fadem a jasnosti — rozviji rozumovou oblast.
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2.4.1 Matematicky material

D¢li se do n€kolika skupin, pravidlem je prvni sezndmeni s kvantitou a teprve poté
se symboly:

1. KVANTITA A SYMBOLY 0 — 10 — déti se uci pocitat do deseti (samotna ¢islice
10 neni obsazena — znamenala by zacatek dalsi fady — desitek).
pomucky: modrocervené numerické tyce, Cisla ze smirkového papiru, ¢ervené puntiky, hra
zapamatovani ¢isel — dité si zapamatuje vylosované ¢islo a mé najit tolik véci, co vystihuje.

2. DESITKOVY SYSTEM - Porozuméni systému je dovednosti, ktera je zakladem
pro mnohé situace (nakup apod.).
Pomiicky: kuli¢kovy perlovy material (jednotky, desitky, stovky, tisice) — dit¢ se setkava
s kvantitou, vidi, jak jsou jednotlivé fady dlouhé, citi rozdil v jejich vaze, zapamatovava si
bod pro jednu perlu, linii pro deset perel, ¢tverec pro stovku perel atd. AZ po konkrétnim
poznani je obeznameno se symboly 1, 10, 100, 1000.

3. POKROCILEJSI — perli¢kové tyeky, seguin-deska jednobarevné a dvoubarevné
perlickové fetézy, vizualni zlomky (kruh déleny postupné na polovinu, ¢tvrtinu apod.). V
tomto stupni si dava dité kvantitu do souvislosti se symbolem (snazi se pojmenovéavat).

4. — 5. SKUPINA — Barvy pfifazené k zakladnim pocetnim operacim: Cervena =
sCitani, zelena = od¢itani, Zluta = nasobeni, modra = déleni, procvicuje se jejich rozliseni.

DalSi pomiicky: velkéa / mala kulickova pocitadla, piskové ¢islice.

2.5 Kosmicka vychova

»Vsechny véci jsou soucasti univerza, jsou vzajemné spojeny, aby mohly tvofit
velkou jednotu.” (Rydl, 2006, s. 125)
Kosmicka vychova, kterd je odvozena od kosmu jako takového, v pfekladu znamena
celistvost svéta. Ditéti se méa ukazat souhra jednotlivych ¢asti celku, coZ znamena souhru
ptirody Zivé 1 nezivé a ¢loveéka. S védomim této symbidzy se déti seznamuji v predmétech
jako zemépis, biologie, astronomie, déjepis nebo fyzika a chemie.

Clankem kosmické vychovy je také dilezita vychova k miru na zemi. Marii
Montessori v tomto inspirovala jeji kiestanska vira. DéEti se ve tfidé navzajem respektuji,

bez ohledu na svou etnickou pfislusnost, barvu pleti, vék apod. (Rydl, 1994)
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Kosmickou vychovu d€lime na:
1) Zivou
2) neZivou

3) historicky vyvoj nasi planety

Pomicky:

- globusy, reliéfy svétadilt, reliéfy mote, svétové vlajky, planety, druhy stromii a jejich
plody, maketa ¢lovéka — kostra — Casti t€la, maketa Zeny v t€¢hotenstvi.

- zahrnuje 1 pobyt venku — prochéazky do ptirody, sbirani ptirod. plodi, starost o kvétiny,
domaci zvife ve tFideé

- jsou dodrzovany historické tradice (podle kiestanské vychovy)*

2.6 Porizovani materialu

V zavéru kapitoly o didaktickém materidlu se nam nabizi otdzka, jak Skoly
pomiicky pofizuji. Po zkouméni na tiech mistech, (MS Vokovicka 26, P-6; MS Vase
$kolka Sekaninova 6, P-2 a ZS Na Dlouhém lanu 43, P-6), kde je Montessori metoda
uzivana a Cerpani z literatury Maria Montessori aktudlng (Sebestova, Svarcova, 1996)
vychazi nasledujici:

1. Ve vS8ech zatizenich si mnoho pomicek vyrabi Skola sama (jedna se piedevsim o
prakticky zivot jako ptelivani, piesypani, €isténi, navlékani nebo plodiny, zapinaci ramy,
feCové materialy apod. D¢l se také laminace obrazki z Casopisi, fotek nebo se pomucky
vyfezéavaji.)

2. Tradi¢ni material Montessori — jedna se hlavné o pomucky, které maji mit presné
rozméry apod. (zlaty perlovy material, riZzové krychle, cervené tyCe, sequin deska). Ty
Skoly nakupuji prostfednictvim internetu. Konkrétné je to u firem, které Montessori
pomucky piimo vyrab&ji. Jejich odkazy jsou knahlédnuti napf. na webu
www.montessoricr.cz , zahrnuji také nabytek a jiné vybaveni tfidy.

V souhrnu z toho tedy vyplyva, Ze nasazeni pedagogl pro ptipravu prostiedi je

znacné.

* Kosmickou vychovu mizeme sledovat napfi¢ celé Montessori metody — pomuicky, nabytek, celé prostiedi téidy je
z ptirodnich materiald, déti se ve Skole zdravé stravuji.
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3. Ucitel v Montessori pojeti

3.1 Osobnost ucitele

Kazdy ucitel (soucasn¢ ale i rodi¢ ¢i vychovatel) by mél znat predevSim cCasova
obdobi senzitivnich a vyvojovych fazi a pIn¢€ je rozvijet. Ditéti je potieba nabizet dostatek
vhodnych podnétli, aby jeho ,touha po zkoumani“ mohla byt utiSena. UCcitel se stava
pozorovatelem, analyzuje chovani a reakce déti tam, kde se pravé nachazi a snazi se
spravné reagovat. Pokud vSe probih4, jak ma, odmita M. Montessori zasahovani do détské
¢innosti, drobné konflikty nechavame fesit déti samotné, aby se rozvijely jejich socidlni
1994)

Velmi dilezity je pohled na dité — pfijmout ho takové, jaké je, 1 s jeho nedostatky a
ne takové, jaké by ,,mélo byt nebo jaké ,,bychom ho chtéli mit“. Z tohoto diivodu ucitel
v Montessori pojeti disponuje urCitymi piedpoklady. Mélo by se jednat o zralou,
sebevédomou bytost, ktera si je védoma svych pozitiv a negativ a nehledd chyby u ditéte,
ale snaZi se najit vZdy cesty a feSeni.

Nevhodné je také jakékoliv shazovani vlastni osoby pied détmi, aby déti takové
chovani nevidély a neucily se mu. Malé dit€ se da pfirovnat k naSemu zrcadlu: vSe, co u
nas dospélych vidi, absorbuje a opakuje samo. Kazdy, kdo pfichazi do kontaktu s détmi,
muze vidét jejich eldn opakovat predevsim to, co se nema. Nepovede-li se uciteli pii praci
néco (vylije piti apod.), zdrzi se negativnich komentait a véc bez pfipominek napravi.

(Brabencova, 2010)

3.2 Zasady prace ucitele
Ucitel ma klidny, vyrovnany hlas a peclivé nasloucha, pokud o to dit¢ zada, stava se
pomocnikem ¢i spolupracovnikem. Praci s pomiickami ukazuje ditéti zfeteln€ a jasné, bez
zbytecnych slov, které dité rozptyluji. Respektuje pii tom Montessori principy.
praci v navaznosti na poiadek. (Sebestova, Svarcova, 1996)
Soucasné¢ ve tiidé pedagog nastoluje vnitini klid a nepodnécuje déti k soutézi a
porovnavani (vystava ,,nejhezcich* obrazkii apod.), déti vede ke komunikaci, naslouchani a

vzajemné pomoci. Dité také neopravuje a neupozoriiuje na chyby, snahou je, aby si pfislo
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na chybu samo a to vlastnim prozitkem. Nékteré pomticky v tomto ohledu napf. zahrnuji
formu opravy na zadni stran¢ materidlu a ani neni tfeba, aby ucitel zasahoval.

Dbano je déle na respektovani svobodné volby ditéte, s ¢im bude pracovat a jestli
bude pracovat s kamaradem nebo samostatné. Zasahuje se pouze ve chvili, kdy dité rusi
svou ¢innosti ostatni déti nebo pomucku pouziva k jiné ¢innosti, nez ke které je urcena a
samoziejmé, kdyz jsou poruSeny urcité hranice.

Ucitel se rovnéz snazi improvizovat a vytvaii kreativné pomicky i sam, pokud si
mysli, ze by dité rado dé€lalo néco jin€ho, nez co je ve tiid¢ a pokud ma népad. Nékteré déti
rady pecuji o okoli, jiné rady tvofi apod. Nekteré potfebuji pii praci odreagovani. Ve
chvili, kdy se dit¢ nudi a chodi bezprizorn€ po tfid¢, vyuzije ulitel jeho z4jmu a ptipravi
¢innost, kterd by ho bavila. MiZe to byt cokoliv — ofezdvéani tuzek, slovni hadanky,
pfiprava jin¢ho pfedmétu, ale i tfeba utirdni prachu. Pokud se ani pfesto dité nezapoji,
nechd ho ucitel byt. Neékteré déti obcas rady jen tak pozoruji pii praci druhé déti, pomaha
jim to v inspiraci. Pro uditele je dulezité motto ,,nabidka ano, ptikaz ne“. (Brabencova,
2010)

VSechna uvedena fakta slouZi k rozvijeni samostatnosti a sebevédomi ditéte. Déti
neciti ze strany ucitele diktat a rozkazovani, nauci se pracovat a snazit samy. Zaroven ale
veédi, Ze se mohou na cokoliv zeptat a pozadat o pomoc. Vidi v uliteli svého radce a

spojence.

Montessori kurz
Kazdy ucitel by kromé standardniho pedagogického vzdélani mél mit absolvovany
kurz pedagogiky Marie Montessori (300 hodin). Na jeho zdkladé¢ pedagog vlastni narodni

Montessori diplom. Certifikované kurzy zastituje spole¢nost Montessori.

Spole¢nost Montessori

V Ceské republice byla v roce 1999 zaloZena spole¢nost Montessori. Jedna se o
obcanské sdruzeni, které vzniklo z iniciativy pedagogt, rodi¢l a pfiznivel metody. Cilem
je rozvijet Montessori vzdélavani po celém tizemi CR. K roku 2005 méla spole¢nost 85
aktivnich ¢lent. Ustiednim sidlem je ZS Meteorologicka 181 na Praze 4, kde se nachazi i

misto MS a ZS Montessori.
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4. Montessori vychova v MS a ZS

Pro svou pedagogiku Marie Montessori vytvofila jednotny plan Skoly, ktery vystavila
na zakladé vyvojovych stadii’, ktera popsala. (Rydl, 2006, s. 19-20)
Hovofila o tzv. ,,Domé déti* — matetska Skola (2,3-6let)
Montessori $kole — 1 st. ZS (6-12let)

ZkuSenostni Skole — Montessori gymnazium (12-18let)

4.1 Materska Skola

Nejmlad$imu veéku vénovala Montessori nejvétsi pozornost. Pravé prvnich Sest let
v zivoté¢ Clovéka povazovala totiz za stézejni dobu, kdy se vytvari zaklad osobnosti.
Veskeré usili by tak mélo byt vynalozeno k vyuziti vrozenych vlastnosti. (Rydl, 2006, s.
34). Montessori pfedskolni osnovy tvoii jakousi kostru, déti se poprvé zacinaji seznamovat
s prostiedim a pomtickami, také zde s nimi pracuji nejvice.

MS tvoii jeden spoleény roénik pro viechny déti.

Organizace dne: Dé&ti se na zacatku kazdého dne setkavaji v kruhu (naplni je
ptivitani ucitelky s détmi, urCeni tématu dne/tydne, sdileni soundleZitosti.) Nésleduje
individualni prace s didaktickym materidlem. Déti vybiraji pomulcky z uspofadanych center
ve tfid¢. K praci na zemi si vyroluji specialni maly koberecek.

Cviceni praktického zivota je prvni, s ¢im se déti seznami, poté postupné pracuji se
vSemi oblastmi. Dliraz je vSak kladen na smyslové poznani. Pomoci samostatnych aktivit si
déti vStépuji souvislosti mezi predmeéty, které je obklopuji, uvédomi si své moznosti s nimi.
(Montessori, 1998)

- Ucitel poté organizuje Cetné hry (procvicuje déti v oblasti feci, matematiky ¢i pohybu
cvi¢enim na elipse). Jsou zapojeny také prochazky a cilené exkurze do pfirody.

- Spole¢na svacina a ob&d — déti si pfi jidle nacvicuji sebeobsluhu, sami si totiz nandévaji
na talif, nalévaji piti. MladSim détem, které jesté¢ neziskaly takovou zruc¢nost, pomahaji
s obsluhou starsi. Dillezity je tklid stolu po jidle, drobné nehody, jako je vyliti piti, rozbiti
misky, déti odstrani smetackem ¢i hadrem — opét bez pomoci ucitele.

- Odpocinek — zahrnuje cviceni klidu a ticha v kruhu, déti poté mohou spat, spanek ale neni
nafizen.

- Po relaxaci jsou déti opét pripraveny pracovat s materialem.

3 viz. str. 14 Senzitivni obdobi
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Organizace vyucovaciho prostoru: Misto ma byt pro déti ldkavé a napliujici.
Dulezité je, aby poskytlo svobodnou volbu ¢innosti a dit¢ nemuselo zadat ucitele, aby mu
néco podal. Nabytek (police) jsou ve vySce déti. Prostor ma byt rovnéz uspotradan
piehledné, aby v ném dit¢ vid€élo pofadek a logiku. Véci jsou sefazeny od nejleh¢iho
k nejtézs§imu, pficemz napf. nejsnadnéjsi véci se nabizi v nejdostupnéjsich policich a
naopak.

Hlavni tloha uditele: podpora prace déti s pomtckami, sméfovani k opakovani a
k dostate¢nému procviceni zakladnich oblasti® smé&fovani k respektujicim vzéjemnym
vztahim mezi détmi, u€eni zakl. ndvykiim a slusnosti chovani. Soucasti dale zajisténi
spoluprace rodi¢t s MS, aby vychova déti byla jednotna.

Hodnoceni: ucitel o détech informuje rodice.

4.2 Montessori vychova na ZS 1. stupné

Déti mladsiho Skolniho véku jsou podle Montessori obzvlast zvidavé. Jsou
pripraveny vstiebavat mnoho novych podnétii a hlavné utvaret si zakladni souvislosti a
obrazy s nimi spojené. Didaktika a podminky Montessori jsou kli¢em k lepSimu uchopeni
predmétii. (Rydl, 2006, s. 20) Vesmés se nelidi od Montessori MS, jen se objevuje
v urcitych castech narocnéj$i obsah souvisejici 1 s ndroky na vys§i vék ditéte. Podle
Montessori je optimalni spojeni tii rocnikti dohromady. M¢lo by to tedy znamenat, ze na
prvnim stupni jsou dvé t¥idy. Praxe vypada ale jinak a v ZS se tiidy buduji napf. ze dvou
ro¢nikll spojenych dohromady.

Organizace dne/vyucovani: vyucovani se zaCina bez zvonéni
- Misto klasického rozdé€leni na hodiny se praktikuje rozdé€leni na neptferusované pracovni
bloky (1,5 h. napt.). Déti zanou pracovat na piedem stanoveném ucebnim planu. Neni
pfesné stanoveno jak, to zaleZi na pedagogovi a ditéti individudlng. ,,Dllezity je cil, ne
cesta k nému.“’ V zorganizovanych centrech t¥idy si kazdy zak zvoli pravé ten zptisob a
tu pomucku, jaké mu kukolu nejvice vyhovuji. Déti pfi praci mohou 1 potichu
komunikovat.
- Pfredméty jsou vzijemné integrované, neni zde klasické rozdéleni. Cilem je ziskani

solidnich dovednosti ve ¢teni, psani, matematice a ptirodovédeckém/kulturnim vzdélani. Je

6 tj. Aktivity p¥irozeného Zivota a Smyslovy material
" Montessori $koly se musi piizptisobovat béznému kurikulu srovnatelnych $kol, aby byl i pro déti
z Montessori §kol umoznén prechod na vyssi skoly.
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zde spojeni teoretické a praktické ¢innosti, aby byla nasycena ,,badatelskéd/objevitelska
¢innost* zaka. Vyznamna je kosmicka vychova, ucitel organizuje napft. i vyzkum v piirodé.
- Prestavky v cyklech slouzi k odpocinku, ucitel potada napi. cviceni klidu a koncentrace.

Organizace vyucovaciho prostoru: Lavice jsou usporadany tak, aby na sebe zaci
vidéli.® Ve t¥idé neni katedra.

- Centra s didaktickym materidlem — jsou piehledna (malé police) a nabizeji pomicky,
které je mozno pouzit pti plnéni planu. Protoze se Zaci pii vyuce obcas pohybuji po tiide ¢i
utvari skupinky, mél by zde byt dostatek mista.

Hlavni uloha uditele: Dohlizet, aby vSechny déti plnily stanovené vzdélavaci
plany, to vSe za Montessori podminek. Zajistovat propojenost vSech oblasti vyuky.
Respektovat individuality a volby déti. Uzpiisobovat dale opét prostfedi a pomucky. UZzsi
spoluprace s rodici.

Hodnoceni: Ve Skole se nezndmkuje, ale ucitel slovné hodnoti — piehled

zvladnutych dovednosti za urcité obdobi, na stejném principu i vysvédcéeni.

4.3 Navaznost zakladni Skoly na predSkolni vychovu

Pro dité vychovavané v matetské skole v duchu Montessori metody se jevi urcité
lepsi, pokud mize v metod¢ pokradovat dale i na zékladni Skole. Jednak je pfi tom
zachovana kontinuita metody a také pii pokracovani na klasické ZS si déti z Montessori
Skolky na jiny pfistup, tolik odlisny od Montessori, mohou obtizné zvykat.

Navazujici vyuka na zakladni Skole funguje dnes (ve vétSiné ptipadi) pouze na
prvnim stupni. Pfipravuji se dalsi ¢tyfi zakladni Skoly 1 s druhym stupném, sloZeny je také
vzdélavaci program pro $koly stiedni. Co do poétu zakladnich §kol Ceska republika oproti
jinym castem Evropy i1 svéta nema jesSté tradici, takze déti vychazejici ze Skolky nemayji
dostatek moznosti pokracovat. Rodice vétSinou déti davaji do skol s podobnym zaméfenym
(jind alternativa, individudlni pfistup, kfestanské Skoly, apod.). V Evropé se Montessori
metoda ve Skolstvi objevuje predevsim v severskych statech, Némecku, Italii nebo Polsku,

ve svéte pak v Indii a USA, je tu i vice moznosti ndvazného pokracovani.

¥ PHi vuce déti pracuji obdobné jako d&ti v MS na pracovnich kobere&cich.
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5.Vyvoj predskolniho ditéte

Z pohledu vyvojové psychologie za ptredSkolni obdobi oznacujeme vék od tii do
Sesti let. Télesny i duSevni vyvoj je uz pomalejsi nezli v predeslém obdobi batolete, potad
se ale jednd o zmény znacné. Co se télesné konstituce tyce, typicka baculatost se meéni ve
stihlost a vznikaji nepoméry mezi ristem konéetin, trupu a hlavy. (Simi¢kova Cizkova a
kol., 2005)

Pro dusevni vyvoj predskolaka je typické jeho tzv. ,,nekonecné proc¢*. Déti v tomto
obdobi maji velkou touhu badat a na vSe znat odpovéd’ hlavné proto, ze si potiebuji dat do
souvislosti okolni svét. Obdobi se nazyva fazi iniciativy, dit¢ ma potiebu néco zvladnout,
vytvofit, aby potvrdilo své kvality a své misto ve svété. (Vagnerova, 2012)

Asi nejvice do zivota predskolaka v onom ohledu zasahuje hledisko socializace.
Prvni zména v procesu socializace nastava na pocatku obdobi, a to nastupem do matetské
Skoly. Dité vlastné¢ vitbec prvné opousti uzké socialni prosttedi rodiny a poznava novou
SirS§i spolecnost stejné starych déti a novych autorit. Kontakty ve Skolce jsou velmi
dilezité, utvaii se zaklad pro budouci vztahy, dit€ si hledd kamarada pro svou hru, uzavira
prvni pratelstvi. Vyznamné je také odpoutani se a osamostatnéni od rodicli, navykani si na
to byt del§i dobu bez jejich ptitomnosti. Druhou vyraznou zménu v obdobi predstavuje
nastup do zakladni Skoly na konci rozmezi, ta ale pfechazi spiSe do dalSiho vyvojového

stupné Skolniho.

5.1 Vyvoj motoriky

Pohybové funkce se aktivuji na zékladé intenzivniho rozvoje mozkové kiry, ktera
ovliviiuje cely psychicky vyvoj. (Simi¢kovéa Cizkova a kol., 2005)
Hruba motorika

Nastava zdokonaleni pohybli rukou a nohou, dité€ zac¢ind automaticky chodit a jeho
obratnost se stava elegantnéj$i a pfirozenéjsi, zac¢ind se ucit novym aktivitam, jako je
pohybové koordinace, jako je jizda na kolobézce, kole, lyZzovani ¢i plavani.
Jemna motorika

Protoze dochazi k postupu osifikace kosti (v piipad¢ jemné motoriky se jedna napft. o
osifikaci zépéstnich kustek), mohou déti zvladnout Cinnosti vyzadujici jemnéjSi praci

rukou: manipulaci s tuzkou, ntizkami, jist pfiborem, hdzet micem nebo tvarovat modelinu.
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Vyhrailuje se také preference levé €i pravé ruky — tzv. lateralita. Pro déti je dilezitd v
tomto sméru grafomotorika (tj. procvicovani ¢marani, kresleni, psani atd.). Souvisle

s rozvojem pohybu se vyvijeji také poznavaci procesy.

5.2 Poznavaci procesy

Procesy poznavani se u déti predSkolniho vé€ku vyvijeji velmi intenzivné. Vnimani
dominuje celistvé (synkretické) — dit¢ nerozezna zakladni vztahy mezi vécmi. Smysly jsou
vyraznym prostiedkem vnimani. Dé&ti lakaji pfedevSim predméty jakoukoli formou
napadné (jasna barva, tvar, zvuk apod.) a predméty, které maji vztah k ¢innosti.
Rozeznavany jsou postupné doplikové barvy (rizova, fialova, oranzova), nejriznéjsi
zvuky (zvifeci projevy, hudebni nastroje) a také vnimani ¢ichové nebo chutové, chut’ je
vice rozpoznavana nejprve sladkd, sland, az na prah kyselé¢ a hotké. Zdokonaluje se také
hmat, déti moc rady jeho pomoci rozlisuji vlastnosti predméti. Nepfesn¢ je vniman cas.
(Simickova, Cizkova a kol., 2005)

Pozornost je na zacatku obdobi jesté nestdld a prelétava (netimyslnd), ale postupné
se vylepSuje a dit¢ dovede soustiedéné pracovat déle a s cilem (amyslna). Zalezi vzdy na
konkrétni Cinnosti a na tom, jak ho ktomu vedeme, vpotaz se berou i jeho
temperamentové vlastnosti. Dité je jeSté nedokaze ptizplsobit/krotit, chybi mu potfebné
sebeovladani.

Rozvoj vnimani zna¢né obohacuje predstavivost. Dité rozviji nekone¢né fantazijni
predstavy (tzv. magicnost), které se mu jevi obCas tak zivé a opravdové, ze je neodliSuje
od vjemi a poklada je za realitu. Jedna se o jev pro dospélé velice napadny, nelze ho
prehlédnout, déti si naptiklad vytvaieji ,,imaginarniho kamarada®, mliZe jit o hracku nebo 1
jen o pouhou iluzi, hlavni je to, Ze jde o véc, ke které komunikuji a maji k ni vztah.

Dalsi posun nastavd v mySleni. Piaget pojmenoval predSkolni obdobi jako etapu
nazorného intuitivniho mySleni. Toto mysleni nerespektuje zdkony logiky, a je tudiz
nepiesné, ma mnohd omezeni. (Vagnerova, 2012)

Typickym znakem je egocentrismus, dit¢ nedovede zohlediiovat druhého. Vystizny
piiklad na to uvedl Ri¢an, kdyZ napsal, e typicky rozhovor dvou piedskolakii neni
dialogem, ale dv€éma monology. Jedno dit¢ néco zaéne vypravét a druhé mu na to
neodpovida, ale vede si také svou a mluvi o né€em, co zajima zase jeho. Rozhovor pak

vypada, jakoby se déti viibec vzajemné neposlouchaly. (Ri¢an, 1990)
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Zmeéna nastdva v pojmové oblasti mysleni. Ditétem je prvné rozeznavana analyza,
syntéza a srovnani — uz napt. dokdze pojmenovat jednoduché druhy véci (zidle, jablko,
panenka, houpacka), vi i k ¢emu piredméty slouzi. Co ale stale nechépe, je to, ze véci patii
do vSeobecnéjsi skupiny (hracka, jidlo). Tendence utvaret v§eobecné rodové pojmy nastava
az k ¢tvrtému az Sestému roku, ve kterém zaroven nastava velky rozvoj reci. Dité€ si osvoji
az na 2500 novych slov a do 8koly nastupuje uz s fondem 3000 — 4000 slov. (Simi¢kova
Cizkova a kol., 2005)

I kdyz s ¢etnymi nepiesnostmi feci, dit¢ zdokonaluje mluvnickou oblast slovniku,
zacina sklonovat a Casovat (minulost je uz reflektovana jako byl(a) jsem, vid€li jsme,
zpivali jsme, stejné tak pfitomnost apod.). (srov. Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

Ve vzijemném poméru mySleni a feci je tieba uvést u ptredSkoldka urcitou
disproporci:

1. Re¢ zaostiva za mySlenim

Stava se to hlavné na pocatku rozmezi, dit¢ zvladne vykonat urcitou aktivitu, nedokaze ale
pojmenovat, co délalo.

2. Re¢ piedbiha mysleni

»Pocatkem druhé poloviny ptedskolniho véku nastava prudky vyvoj feci, nartsta fecova
aktivita.“ (Simi¢kova Cizkova a kol., 2005, s. 93) Dité si diky tomu vymysli vlastni slova
pro oznaceni novych véci, zvifat, situaci (tzv. neologismy).

Zdrojem pro vytvafeni novotvarli se stava i emoc¢ni prozivani, jak véci dité citove

vnima (zpétné se zase vyspélost feci a mysleni odrazi na emoc¢nich projevech ditéte).

5.3 Emoc¢ni vyvoj

Protoze pramenem citovych zazitkl je v pfedSkolnim obdobi konkrétni €innost, dité
by mélo byt vétSinu svého ¢asu zabaveno. Stied z4jmu piedstavuje pro piedskoldka hra —
poskytujeme mu tedy dostatek podnétli a zafazujeme prvky hry do vSech cinnosti.
(Simi¢kova Cizkova a kol., 2005)

O hie se spolu s vytvarnym projevem ditéte Casto mluvi jako o kralovské cesté
k poznani détského nitra (psychiky). Do hry vklada vSechny své emoce, mysleni, prozivani
reality, ve hfe vyjadfuje radost i smutek, vypofadavd se svymi strachy a obavami. Je
znamo, Ze dité si hraje, i kdyz marodi. Ri¢an ve své literatufe uvadi, ze predskolak si hraje
s tak neobyc¢ejnou vaznosti a vasnivosti, ze zapomene uplné na okolni svét, natolik se vzije

do situace, pfi ¢innosti se hlasité sméje, kii¢i, soustfedi se na ¢innost, aZ zapomene jit vcas
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na zachod. (srov. Ri¢an, 2006, s. 127) Snad uz nikdy nelze pozorovat tak velkou intenzitu,
bezstarostnost a spontannost hry, v zddném jiném vyvojovém case.

Pokud se zaméfime na kolisani nalad v pfedchozim batolecim obdobi, vztek 1 zlost
v predSkolnim véku pomalu ustupuji a rozviji se smysl pro humor. Zdrojem tsmévu se
nejcasteji stava spontadnni ¢innost nebo radost z povedené prace/ukolu. Ustupuje strach z
neznama, dité¢ se méne boji ciziho prostiedi, cizich lidi. Vyrazné tento jev podporuje nastup
do mateiské Skoly, déti se kazdodenné setkavaji s mnoha spoluzaky a novymi aktivitami.
Poznani nového je siln€jsi nez obavy.

Novym poznatkem v obdobi je rozvoj svédomi, dit¢ si najednou zacina
uvédomovat, co je dobré a co $patné, co smi a nesmi. Vnima i to, co bude nésledovat,
nebude-li dané véci (normy) dodrzovat (vi, Ze kdyz bude napft. kousat sourozence, bude
nasledovat karani/placnuti, neuklidi-1i si hracky, neptijde k obédu/nedostane sladkost aj. —
citi souvislosti mezi ¢iny a jejich duasledky).

Znakem svédomi je autonomie, kterd reguluje jednani ditéte i v dobé¢, kdy je jasné,
zZe se pociny nedostanou ven.

»Mohu mit jistotu, Ze se 0 mém zasluzném nebo naopak Spatném ¢inu/ne€inu nikdo nikdy

nedozvi, svédomi piesto mluvi. (Ri¢an, 2004, s. 133)
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6. Vyvoj ditéte mladSiho Skolniho véku

Végnerova (2012) rozd¢€luje na tzv. ranny Skolni vék (6-9 let) a stiedni Skolni vék
(9-11, 12).

Z hlediska télesné konstituce dit¢ béhem obdobi vyroste cca o0 20 cm. Je znatelnéji
vidét, ze jsou chlapci vétsi nez dévcata. Nastdva protfezavani druhého chrupu, pficemz se
méni postaveni Gelisti a tvar spodni Gasti oblideje. I horni &ast méni svou podobu. ,,Celo
ztraci typicky détskou klenutost, rysy obliceje jasnéji vystoupi a pfiblizi se své dospélé
podob&.“ (Rigan, 2004, s. 146)

V poptedi stoji nastup ditéte do Skoly, chape se jako oficidlni vstup ditéte do
spole¢nosti. Nastup do Skoly s sebou nese velkou miru odpovédnosti, ocekavani. Je to snad
nejvyznamnéjsi krok v celém Zzivoté, snad kazdy si na tuto chvili pamatuje. Skoldk musi
poprvé potvrzovat své kompetence — pracovat s n¢jakym cilem, plnit povinnosti.

,,Erikson oznacil toto obdobi jako obdobi pile a snaZzivosti, jejimz hlavnim cilem je
uspét a prosadit se svym vykonem.* (Vagnerova, 2012, s. 225)

Dité samo je motivovano tim, Ze ma potiebu byt pozitivné hodnoceno, akceptovano
svym okolim. M¢lo by mit védomi, Ze v oblasti vykonu je ,,v né€em dobré, UspeSné*.
Z pohledu socializace je vyznamna vrstevnicka skupina, kterd mé svou hierarchii a vlastni
pravidla. Dité¢ by mezi tuto skupinu mélo byt pfijato. Déti uzaviraji pratelstvi, kterd byvaji
zpravidla izosexudlni — stejnopohlavni. Zajem o druhé pohlavi je totiz v tomto Case témér

nulovy. (srov. Vagnerova, 2012 a Ri¢an, 2004)

6.1 Skolni zralost a p¥ipravenost

ProtoZze obdobi nastupu do Skoly (6-7 let) neni uréeno ndhodné&, popisuji se urcité
pozadavky, které vychazeji z vyvojovych zmén v tomto véku. Dité nastupujici do Skoly by
je mélo spliovat.
Skolni zralost

Pti zrani détského organismu (predev§im CNS) se méni celkova reaktivita ditéte.
Skolék by jiz mél mit zlepsené predevsim regula¢ni vlastnosti. Jedna se o zvyseni emoéni
stability a odolnost vici zatézi — miZeme napf. pozorovat, ze dit¢ se jiz nerozplace tak
Casto jako dfive. Dulezit¢ je dale lepSi nakladdni s pozornosti a snaz$i zaméfeni na

stanovenou ¢innost — pracuje soustiedéné déle. (srov. Vagnerova, 2012)
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Dalsi predpoklady: lateralizace ruky (vyhranéna pravé/leva), jasnd motorickd a
senzomotorickd koordinace a lepSi manualni zrucnost, rozvoj zrakového a sluchového
vnimani na uroven, kterd je potfebna pro uceni ¢teni a psani (sluchova diferenciace
mluvené feci). (Vagnerova, 2012)

Skolni pFipravenost

Dité vstupujici do Skoly by mélo mit urcité socidlni postoje. Jinak fe¢eno, mélo by
byt spolecensky pfipravené vytvaiet a udrzovat ptijatelné vztahy s dosp€lymi i vrstevniky a
chovat se podle pravidel. Tyto postoje vychazi z rodiny. Dtlezité je také, jakou hodnotu a

smysl sami rodice Skolnimu vzdélani ptisuzuji. (Vagnerova, 2012)

6.2 Vyvoj motoriky
kontroluje.
Hruba motorika

Pohyby jsou rychlejsi, 1épe koordinované, nartistd sila svalova. Lze uvést vystizny
piiklad ditéte pfi béhu — rozbéhne-li se Skolak (jiz 6-7 let), nem4 uZ na rozdil od
predskolaka problém pohyb ubrzdit.
Jemna motorika

Pokracuje osifikace kosti. Prvni tfi ro¢niky se vyznamné rozviji jemna motorika

skrze psani

6.3 Poznavaci procesy

Kvalitu vnimani ovlivituje uz zkusenost, ktera je spojena s ocekavanim.

Pozornost je stale jeSté mirné nahodila, ale dité je schopné soustiedit se jiz pozadovanym
smérem po urcitou dobu (uvadi se, Ze v sedmi letech se jednd o 10 minut soustavného
soustfedéni, v deseti letech pak 15 min a s vyS$§im vékem se dale zvysuje).

V oblasti mySleni se $kolak tidi zakladnimi zdkony logiky a respektuje poznanou
realitu. I proto je Piagetem nazyvano fazi konkrétnich logickych operaci. Opousti se tzv.
prelogické obdobi, které se fidilo aktualnimi pocity a potfebami, egocentrismem nebo
fantazii. NejvyraznéjSimi charakteristikami konkrétniho logického mysleni je schopnost
decentrace (schopnost posoudit skutecnost z vice hledisek — nefixuje se jiz na napadné
znaky — hruska muze byt zluta ale i zelend), konzervace (pochopeni trvalosti objektu —

pteliju-li vodu ze Siroké nadoby do uzké, je to pofad ta samad voda) a reverzibility
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(proménlivost — kdyZ néco udélam, situace se zméni, mizu to zaroven ale i vratit). Soucasti
je 1 reciprocita (oboustrannost, bonbony stoji 15 k&, 15 k¢ ddm za cenu bonbonil) a
kompenzace (nahrada). (srov. Vagnerova, 2012)

Diilezitou podminkou je schopnost indukce (pfifadit dil¢i poznatky k néjakému
zobecnéni jablko, citron, bandn = ovoce, i naopak schopnost pfifadit dil¢i fakta
k nadtrazené skuping).

Pamét’ se vyznacuje schopnosti zpracovat a udrzet dulezité informace, dit¢ dovede
uz i eliminovat nepotiebné. Pfevazuje pamét’ mechanicka.

Re¢ skolaka se vyviji rychleji, primémé dité aktivné pouziva az 5000 slov, rozumi
jesté veétsSimu mnozstvi. (Riéan, 2004) Roste délka a slozitost vét, souvéti, cela vétna stavba

1 uziti gramatickych pravidel postupuje na vyssi uroven.

6.4 Emocni vyvoj

Oproti ptedskolnimu obdobi jsou ve Skolnim obdobi emoce stabilizovanéjsi, takze
pfevaZzuje citovd vyrovnanost. DEti byvaji optimistické a pozitivné ladéné. Neznamena to,
7e by i nyni dité situace silné neprozivalo, nepoplakalo si apod. (Ri¢an, 2004), jen zde do
hry vstupuje propojeni emoc¢niho hodnoceni a racionality. (Vagnerova, 2012) Déti si tak
vSe realisticky zdiivodiuji, coZ projevy emoci usmériiuje.

Citovy prozitek zprostfedkovava Gspé$né plnéni povinnosti, hra ustupuje. Rozviji se
emocni inteligence, Skolaci 1épe rozumi svym pocitim — jejich diivodu. Umi rozpoznavat
a chapat i pocity jinych, vi napf., Ze urcita ndlada vyvola u ostatnich lidi néjakou reakci.
Chapani emoci druhych lidi je Uzce spjato s ustupem egocentrismu, déti projevuji napft.
nezistn€¢ empatii. Vyraznym pokrokem je schopnost mluvit o svych a cizich emocich.
Miizeme se napt. dozveédét divod, pro¢ dit€¢ nekdo Stve, (vysvétli ndm napt.: ,,Vadi mi na
ném, ze se snadno roz¢ili.“ (srov. Vagnerova, 2012, s. 306-307)

V ramci zpresiiovani sebepojeti jsou dilezit¢ sebehodnotici emoce. ,,K jejich
rozvoji pfispivaji nové zkuSenosti ze srovnani vlastniho vykonu a chovani ve Skole
s projevy ostatnich déti, ale 1 hodnoceni dospélych a vrstevnika.* (Vagnerova, 2012, s.
308) Podle ptevahy kladného ¢i zaporného hodnoceni dit¢ zaziva pocity studu ¢i viny,
nebo naopak pocity hrdosti a uspokojeni. I dité s napt. slabsim prospéchem bychom tak
méli podporovat.

Skolaci jiz také umi svoje emoce lépe regulovat. A to jak vnitiné (zdtivodni si, Ze

néco neni tak Spatné, jak to vypada), tak navenek (vi, Ze by urcity projev/chovani zplisobil
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nelibost okoli — napft. kiicet na vetejnosti — tak se ho snazi potlacit). S postupnym vyvojem,

uprostied obdobi dit¢ dovede emoce i predstirat.
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PRAKTICKA CAST

7. Vlastni vyzkum v jednotlivych Skolach

7.1 Komparace Montessori pedagogiky v MS s Montessori pedagogikou
vZS

Vyzkumnou &st prace jsem uskute¢nila v jedné téidé MS Vokovické 28, Praha 6, a
v jedné t¥idé ZS Na Dlouhém lanu 43, Praha 6, (2. B). V MS Vokovicka probéhlo Setieni
v fijnu 2010 a na ZS Na Dlouhém lanu v fijnu 2012. Na obou mistech jsem byla piitomna
od zahajeni dne/vyucovani az do konce, v MS po dobu tfi tydni, V ZS po dobu 12 dni.
Zakladni pouzitou metodu vyzkumu bylo pozorovani déti pii bézném dennim programu.
V MS se jednalo o celkovy pozorovany pocet 22 déti, §lo o vékové smiseny kolektiv, na
ZS jsem pozorovala 16 déti vékové stejnorodé skupiny (Montessori podminka vékové
slouenosti déti ve tiidé na ZS uskute¢iiovana nebyla).

Jako oblasti zkoumani jsem zvolila 1) Vyuziti didaktického materialu v dil¢ich
Castech, jako jsou aktivity praktického zivota, smyslovy material, matematika, fec,
kosmickd vychova, déale 2) Organizace vyucovaciho prostoru a Organizace
vyucovaciho procesu a 3) Vztah ucitel - déti.

ZS Na Dlouhém lanu jsem pro zkoumani nevybrala nahodné. Jednalo se o $kolu,
kde byl nejpravdépodobngjsi vyskyt déti z MS Vokovicka. Slo o stejnou spadovou oblast a
v MS Vokovicka mne informovali, Ze v této §kole budou déti ze $kolky pravdépodobné
pokracovat.

Mym piivodnim zdmérem tedy bylo jit na ZS sledovat pouze déti, které uz znam ze
tfidy MS Vokovicka. ProtoZe se ale ve spolecné t¥idé na ZS vyskytovalo jen pét déti z MS
Vokovicka, zahrnula jsem do pozorovani i ostatni ¢leny tiidy.

Cilem pozorovani je porovnani ptredSkolniho a Skolniho stupné vzdélani a

zodpovézeni mych hypotéz.
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7.1.1 Oblasti komparace s hypotézami
1. Vyuziti didaktického materialu
Hypotéza: , Piedpokladam, Ze v ZS Montessori se pii vyuce vyuziva obsahové bohatsi

didakticky material nez v Montessori MS.

2. Organizace vyucovaciho prostoru a organizace vyucovaciho procesu/¢asu
Hypotéza: ,Myslim si, Ze prostor ZS Montessori bude umoznovat détem méné pohybu

oproti prostoru MS Montessori.

Hypotéza: ,,Piedpokladam, Ze vyulovani v ZS Montessori bude diky stupni vzdélani

organizovanéjsi neZ v MS Montessori.*

3. Vztah ucitel — déti/zaci

Hypotéza: , Myslim si, Ze piistupy ugiteltl k détem jsou na Montessori MS i ZS obdobné.*

7.2 Popis jednotlivych vzorku Skol

7.2.1 MS Vokovicka

MS Vokovicka je $kolka vyuZivajici pedagogického konceptu Montessori pro
vychovu predSkolnich déti od tfi do sedmi let. Jednd se o statni zafizeni, jehoz
ziizovatelem je Magistrat hlavniho mésta Prahy. Skolka je spise rodinného typu, nachazi se
zde 3 tiidy pro vekove€ smiSené skupiny déti, kazdé tiid¢ piipada 17 — 25 déti.

Celkovy pocet pedagogickych pracovnikil ¢ita 5 ucitelek, které absolvovaly nebo
pravé studuji kurz Marie Montessori. Jedna se o 300hodinovy kurz akreditovany MS MT”.
Hlavnim krédem Skoly je svoboda a respektovani tempa a potieb ditéte. DEl4 se vSe pro to,
aby jeho prace vedla k vzbuzeni radosti, k posilovani pozitivnich pociti viici sob€ i svétu.
Celd myslenka je zastfeSena fadem, smyslem pro potfddek a odpovédnost, v Setrném
zachazeni s predméty, ochranou piirody, vztahy k sobé navzijem a v respektovani
odliSnosti lidi. Nastroji, které vedou k realizaci téchto pozadavkt, jsou: vyuziti pomucek,
se kterymi déti denné pracuji, respektujici pfistup pedagoga ke vSem détem, dobré
kontakty s rodi¢i v neformalnim prostfedi, vybaveni skoly télovychovnymi prostfedky pro

dostatek pohybu.

? Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy
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7.2.2 Z8 Na Dlouhém lanu

78 Na Dlouhém lanu je soucasti komplexu budov, ve kterém se také nachézi
soukromé gymnazium Montessori. Jedna se o statem zfizovanou Skolu s kapacitou 500
zaku. Je zde moznost vyuziti Skolni jidelny, druziny ¢i mnozstvi zajmovych krouzkd. I pres
mnozstvi zakil se jedna o Skolu rodinného typu. Hlavnim mottem skoly je ,,zdrava Skola na
zdravé planetd”, stejné jako v MS je myslenkou také respektovani potieb ditéte. Na prvnim
stupni se vyucuje dvéma pristupy: 1) Bézné tridy vedené metodou Tvorivé Skoly, 2)
Montessori tiidy (stejny obsah uciva jako tvofiva tfida, ale jiny pfistup. Jinak feceno
stejny cil, jak dosahnout stanovenych vysledki, ale rozdilna cesta k nim.)

Montessori vyuka piedstavuje celkem deset vékové homogennich t¥d."
Maximalni pocet zakl v jedné tfid¢ je 18. Déti jsou klasicky rozdé€leny do tfid se svym
tfidnim ucitelem. Celkovy pocet pedagogickych pracovniki je vSak 14. (Ucitelim ve
Styfech tiidach pomahaji pedagogicti asistenti.)"’

Ve skole jsou maximalné vyuzivany prvky Projektové vyuky a projekt Zdrava
Skola. Projekt ,,Zdravé Skoly* pojednava o zdravém zpiisobu uceni, dobrych vztazich a
prostiedi, na zfetel je velmi brana enviromentalni vychova. Tento pfistup v sobé obsahuje

mnoho z Montessori pojeti.

7.3 Popis pouzité metody

Pfi zkoumani jsem jako hlavni metodu pouzila metodu pozorovani. Tato forma
vyzkumu se mi pro ur¢ené cile jevila jako nejvhodnéj$i zejména proto, Ze umoZiuje
jedine€né zachytit zkoumanou realitu, ¢ehoz bych napt. pii pouhém dotazovani tézko
dosahla. Pozorovani také umoznuje podrobnéjsi popis udalosti ¢i zkoumané skupiny a tim 1
hlubsi rozmér. Mé pozorovani bylo primé, strukturované a z valné ¢asti nezucastnéné.

Piimym pozorovianim minim to, Ze jsem byla pfitomna piimo ve tfidich béhem
celého dne/vyucovani. Odborné se toto pozorovani definuje tak, ,,Ze se zkoumajici Gcastni
zkoumaného jevu v Case jeho prabehu®.

Jako strukturované pozorovani je mysleno pozorovani, kdy jsem méla predem
pfipravené oblasti/kategorie, které budu pozorovat (viz pfedchozi strana). Casové jsem
nebyla nijak limitovana. Od zacatku dne/vyucovani az do konce jsem sledovala ¢innosti,

tak jak prave probihaly a zapisovala je do poznamek a tadila do kategorii. Zminény zptisob

1% Roéniky jsou paralelni.
11 w7 . . TN w17 . v . . . . .
Jde o ttidy, kde jsou integrovani zaci se spec. vzd€lavacimi potiebami , asistenti nemaji Montessori kurz.
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ma jak svd pozitiva, tak negativa. Vyhodou se ukézalo uréit¢ to, ze jsem se diky
stanovenym oblastem méla o co opfit, méla jsem porad na mysli cil, ktery sleduji. Pokud
bych pfisla do tiidy bez této piipravy, chybél by mi zachytny bod. Popisovala bych
nejspiSe vSechny udaélosti, které se ve tfidé odehravaji, ale poté by bylo slozitéjsi tyto
udalosti roztfidit. Na druhou stranu jako negativum strukturovaného pozorovani vidim
urcity limit. (srov. Priicha, 2000).

Nezucastnéné pozorovani podle Priichy (2000, s. 191) znamena, ,,ze vyzkumnik se
netGéastni priibdhu pozorovanych procesi. Zde musim poznamenat, ze v MS Vokovicka
jsem k nezucastnénému pozorovani pristoupila az v poloviné pobytu na tomto misté. Jak
jsem jiz vavodu zminila, v MS probihala sou¢asné také ma praxe a zapojeni se do
programu bylo jeji sou¢asti. Abych oviem mohla popisovat MS Vokovickou na stejné
tirovni jako ZS Na Dlouhém lanu, budu prezentovat z MS jen tu realitu, kterou jsem travila
pozorovanim z povzdali, jelikoZ na ZS jsem v ramci vyzkumu ¢as travila pouze v povzdali
a aktivné se programu neucastnila.

Vyhodu neztcastnéného pozorovani spatfuji v dostatecném prostoru pro vlastni
zapis poznamek z pozorovani. Jestlize bych se celou dobu programu ucastnila, nezbyvalo
by pro zaznam tolik Casu. Pozitivum je také vtom, ze jsem déti zachytila v jejich
prirozeném chovani a reakcich, kdyz zapomnély, Ze se ve tfid¢ vyskytuji. Na druhou stranu
musim fici, Ze sedét jen v povzdali bylo nékdy tézké, zejména kdyZ se konala zajimava

¢innost nebo kdyZ se po mné déti ohlizely. Pro objektivni vysledek to bylo vSak potiebné.

7.4 Jednotlivé oblasti vyzkumu

7.4.1 Vyuziti didaktického materialu
Vyuziti materialu v MS Vokovicka

Celda MS Vokovicka je vedena formou Montessori vychovy. Jiz na chodbé se tato
skuteCnost projevuje umisténim dvou pracovnich stolkli s naradim. Prvni, co mne zde
zaujalo, byl chlapecek praveé pracujici na vyrob¢ jezka z kaStanli. Bez pomoci pedagozky
pfitom pouzival malé kladivko a zatloukal do kastanu ve svéraku hebiky.'?

Na tomto ptikladu mizeme pozorovat realizaci Montessori myslenky, ze je dité

vedeno k samostatnosti a je mu dana ditvéra ve zvladnuti i narocné&jsi innosti.

12 viz ptiloha &. 1
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Ptimo ve tfid¢ se nachdzi didakticky material rozdélen do vSech péti zakladnich oblasti
pfesn& podle metodiky."? Uspofadani je piehledné, aby tu probihala podminka rychlé a
jasné volby ditéte, s ¢im bude pracovat. Bohatd nabidka pomucek se détem nabizela
v policich a na parapetech oken.'*
Jednotlivé oblasti:

Aktivity praktického Zivota: Aktivity tvofi vyraznou soucast vSeho, détmi byly
velmi vyuzivany (t€émi starSimi 5-6 let vice, malé, napft. tfileté déti spiSe pozorovaly starSi
déti pfi praci nebo si material jen prohlizely).

Variace na téma aktivit jsou rizné, vétSina souhlasi s teorii, ¢i je dokonce

obohacena o nové véci. Prakticky cokoliv, s ¢im se déti v praktickém zivoté setkavaji,
muze byt vytvoteno jako pomucka. Jeden starsi chlapec napt. drtil v hmozdifi piskoty, poté
strouhal suSenky nebo mrkev, dalsi krajel krijeCem jablko, aby je pfipravil na suSeni.
Cinnosti s jidlem byly oblibené zejména pro piipravu samotnou, déti ale potraviny mély
moznost 1 snist. Mezi vyuzivané prace patfilo dale prelévani vody do tvoritek na led,
pfesypani pisku/seminek z velké nadoby do nckolika mensich'”, ¢i§téni pomiicek, barveni
vody nebo lakmus papirku ¢i tvorba mydlové pény pomoci strouhdni mydla do vody (to
déti bavilo obzvlast’). Pti praci s aktivitami si déti dle metodiky procvicovaly predev§im
koordinaci oko ruka a citlivost jemné motoriky (Casto pfi tom procvicovaly jemny uchop,
napf. pfi premistovani jednotlivych bobuli rukou/lZici, drZzeni hrnecku). ProtoZe €innosti
vyzadovaly pfesnost a podpéru, déti pfi nich zpravidla pracovaly u stoll a ne na koberecku,
ukazovalo se to prakticté;si.

Smyslovy material: Po aktivitach bylo ve tfid¢ nejvice téchto pomiicek. Zaujimaly
druhé nejéastdjsi vyuziti a pro déti byly zajimavé. Klasické hnédé schody'® slozené
z kvadri riiznych velikosti si oblibila asi pétileta hol¢icka. Z postavenych schodl spoustéla
dolt kuli€ky z ocelového materidlu. Podle své velikosti, kuli¢ky vydavaly riizné zvuky a to
se holCicce libilo. VE&z spadala primarné¢ do oblasti zraku (holCicka si ohmatem
uvédomovala rozdily mezi velikostmi kvadri). Materidl vyuZivala 1 k jinym vécem,
pokladala na schody jiné véci, sedla si na n€ aj., ucitelka ji pfitom upozornila, Ze takto ne.
Vyhledavané byly pomtcky z oblasti hmatu — napft. latkové pytliky s otvory po stranach,
v kazdém z nich byly dva stejné druhy predméti, 2x micek, 2x kostka, latka aj. Dé&ti si

sedly proti sob¢, kazdé si zavésilo na krk jeden pytlik. Prvni sahlo do pytliku druhého,

13 viz kap. ¢. 2 Didakticky material
' viz obr. P¥iloha ¢&. 1

15 tamtéz

16 tamtéz

44



vytahlo a ukazalo pfedmét a druhé se tuto véc snazilo nahmatat v pytliku kamarada. Poté
se déti vymenily.

Déti také rady pohmatem zkoumaly tabulky vyplnéné rozlicnymi povrchy — drsnym
smirkem, jemnou bavlnou, linoleem.. Z oblasti sluchu byly oblibené riizn¢ veliké zvonky
s palickami pro udery. Jak jsem zpozorovala, pfi praci se smyslovym materialem §lo v MS
vétsinou o pouhé procviCeni/zcitlivéni daného smyslu, Cinnost se délala zejména
opakovan¢ a ne pro kone¢ny (pozorovatelny) cil.

Matematika: Matematického materialu se ve tfidé nachazelo stejné mnozstvi jako
pomticek k feci ¢i kosmické vychové. V ramci matematiky si déti napt. ve dvojicich a vice
vétsim poctu hraly na banku prostfednictvim sménovani perlového materidlu. Vyménovaly
jednotlivé kulicky perel za vice spojenych (pfi potézkani v ruce si dit¢ uvédomilo, Ze
stovka je t&€z$i nez desitka a obsahuje vic perel). Pouzivané bylo dale skladani zlomkl
(prazdny kruh &i jiny tvar dotyény doplnil dil¢imi ¢astmi)'’ nebo hry s identifikaci &isla,
kdy z kapsare dit¢ vytahlo Cislici a podle barvy/povrchu urcilo, jestli je suda/licha (véc
opatiena obrazkem vysvétlivky). V matematice si déti procvicovaly spojeni konkrétniho a
abstraktniho (urcity po€et ma jasnou podobu), neslo zde o to, aby se dité¢ naucilo nutné
pocitat.

Re¢: Pomiicky obsahovaly prvky smyslového materidlu. Slo napt. o pytliky/desky
naplnéné pismeny z riiznych povrchi, napf. drsné smirkové samohlasky, hladké souhlasky,
jiné barvy aj. Zajimavé se ukézalo psani pismen prstem do krupice'® vysypané na tacu,
détem byl dotyk prstu v jemné krupici pfijemny. Dilezitou souc¢asti k procviceni fec¢i byla
grafomotorika, ucitelka ji denné zapojovala. Vénovaly se ji hlavné déti, které se chystaly
do ZS. Déti psaly do pracovnich sesitii s predtisténymi pismeny & obrazky nebo jim
ucitelka sama ptredkreslovala. Nékteré psaly moc rady, jiné zase ne a mély spiSe tendenci
potad kreslit, mohli jsme z toho vytusit budouci postoj déti ke Skole. Oblast feci sehrala
svou roli pro zlepSeni ¢etnych nedokonalosti feci, které se u piedskolakt ¢asto vyskytuji.
Napt. pii patlavosti (dyslalie), kdy déti Spatné vyslovuji, koktavosti (balbuties), kdy
zadrhavaji apod. Ukoly totiz déti ¢etly samy sobé& nebo ugitelce nahlas.

Kosmicka vychova: Probihala ve dvou rovinach (viz teorie rozdé€leni na zivou a
nezivou). Rovina konkrétnich pomticek a rovina dalSich skute€nosti, které lze ale také
nazvat pomuckami. V prvni roviné byly pouzivany pestré pomucky spojené s ptirodou —

ptifazovani urcitého pocasi k rocnimu obdobi, které je pro n¢j typické, zndzornéni reliéfu

17 viz obr. Piiloha &. 1
18 tamtéy
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pevniny a mofe nebo napf. skladani riznych fazi mésice (dortstani, upln&k) apod.'
Druhou rovinou byla prakticka péce o zvite/kralika a kvétiny (déti se o né staraly spole¢né
s ucitelkou a stiidaly se ve sluzbach) nebo i zapojeni zdravého jidla (seznamovani s nim)
apod.

Cile kosmické vychovy byly dva, 1) déti si uvédomily rozli¢né ptirodni skutecnosti
a 2) pochopily, ze se samy podili na chodu ve $kolce, a to je bavilo. Druhy bod napliioval

hlavni myslenku kosmické vychovy, ze Cloveék je soucasti vSeho kolem sebe.

Vyuziti materialu v ZS Na Dlouhém linu

Montessori vyuka probiha v ZS Na Dlouhém lanu na 1. stupni $kolni dochazky a je
ji vénovéano celé jedno patro $koly. Zaci rozdéleni do tiid (1-5 ro&nik) maji moZnost
setkavat se spolu ve specialni hale na patfe. Pravée tato hala totiz slouZzi jako hlavni prostor
pro didakticky material a déti sem dle potfeby — samy nebo s ucitelem dochdzeji Zde je
prvni rozdil oproti MS Vokovicka, kde je vétsina pomicek pfimo ve tiidg.

Hala v ZS obsahuje police s pestrou $kalou pomticek riizné naro¢nosti*’, material je
tematicky rozdélen pfedev§im do oblasti matematiky, fe¢i a kosmické vychovy. Oblast
praktického Zivota a smyslové vychovy nebyly zastoupeny témeét viibec. Jedna se o dalsi
odlisnost od MS Vokovicka, kde naopak prakticky Zivot a smyslova vychova zaujimaly
pfedni misto.

Po presunu do samotné t¥idy jsem zjistila, e v tomto prostoru’' se (v regalech)
nachazi minimum pomducek. Jak jsem se dozvédéla, zalezi na konkrétnim uciteli, do jaké
miry tfidu pomiickami naplni. Ucitel zde zastaval nazor, Ze nejsenzitivnéjsi obdobi pro
préci s materidlem je v pfedSkolnim vé&ku, nyni na Skolnim stupni jsou spiSe jako podplirna
pomoc pii feSeni ukolu. DéEti ve tfid€é nejcastéji pouzivaly material, ktery vyrobil sam
ucitel.

Jednotlivé oblasti:

Aktivity praktického Zivota: Cinnosti obdobné tém v MS (ptelivani, pfesypani) se
v misté nevyskytovaly. Oblast zastupovalo jen par ryze praktickych ¢innosti jako pomicky
k zametani, uklizeni — popf. specialni material na cisténi pomucek. Jejich cilem nebyly

jako v MS rtizné nacviky Cinnosti, ale pouze sebeobsluha.

"% viz Piiloha &. 1
2 Mnoho t&chto pomiicek je stejnych jako v MS Vokovicka.
2! Vice o ulozeni pomiicek v prostoru v nasledujici ,,Organizaci prostoru na ZS«.
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Smyslovy material: Samostatné v ZS nezaveden. Jeho prvky se ale nachazely
v ostatnich oblastech didaktického materidlu.

Matematika: Casto pouzivanou pomickou byly tzv. ,parkety“*’ sedmileta
holCicka je vyuzivala napft. pfi feSeni ptikladi. Mechanismus parket spocival v tom, Ze se
z rizn¢ uskupenych ¢astic papirovych kosticek/¢i ctverct (1 samostatna, 2 spojené apod.)
jejich zobrazeni si s nimi divka Iépe poradila. Dalsi vyuzivanou pomuickou byl napf.
autobus (kvadr), napliloval se malymi krychlemi. Cilem matematickych pomtcek bylo
stejné jako v MS uvédomit si spojeni konkrétniho (pomiicka) a abstraktniho (ptiklad),
zaroven ale také pomucku ucelné€ vyuzit a splnit tlohu.

Re¢: V oblasti fegi déti pouzivaly napt. tzv. , krokovatko®. Mé&lo podobu skakaciho
pandka) a jednou z moznosti jeho vyuZiti bylo to, ze po ném déti délaly kroky, aby 1épe
uchopily napft. slabikovani (co krok to slabika) apod. Dal§imi pomtckami byly stejné jako
v MS neviedni zobrazeni pismen &i slov, napt. velka dievéna abeceda, smirkové a hladké
samohlasky/souhlésky, rozlicn€ barevné slovni druhy. Pomiicky se Casto prezentovaly
s uréitym ukolem — napf. pfifazovanim slov k obrazku &i véci.” Pravé zde se objevuje vyse
zminény prvek smyslové vychovy. Cilem oblasti bylo pomoci smyslid détem vstipit
zéklady gramatiky Ceského jazyka.

Kosmicka vychova: Ucitel détem v ramci této oblasti pfedkladal rlizné laminované
karty nebo pfedméty na aktualni téma a déti v pomicce dostaly pfimo tkol (téma jednoho
tydne bylo napt. Zzelva — ucitel ji ten Cas prave do tfidy pofidil) a na kartich byly
systematicky pfedlozeny ukoly zrGznych predméti o tomto tématu (zafad’ Zelvu na
kontinenty, kde Zije, popiS/vymaluj urcité casti téla zelvy, vytvor jeji jidelnicek, popis
podminky chovu). Déti znaly odpovédi z predchozi prednéasky od ucitele nebo informace
vyhledavaly v mapach nebo stalych pomickach (botanické karty, globy s popisem).**
Stejné jako v MS mély déti za Zelvu i skute¢nou zodpovédnost a staraly se o ni. Vice neZ u
kterékoliv jiné oblasti zde déti propojovaly poznatky z rtiznych predméth, tak jak je
uvedeno v teorii.

Pfi praci se vS§im materidlem bylo zajimavé pozorovat déti, které jsem piedtim
pozorovala pii praci v MS Vokovicka. Ukazoval se rozdil ve vyuzivani pomticek jimi a

v pouzivani pomicek jinych déti bez Montessori minulosti v MS. Zatimco déti z MS

** viz obr. Pfiloha ¢&. 2
3 tamté
* vice v Organizaci prostoru + obr. Piiloha &. 2
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Vokovicka si k feseni tkolu pomticku ¢asto ptibraly (napt. parkety k matematice), ty druhé
tak Casto ne. ZkuSenost s materidlem tedy détem dodavala jistoty a na tomto ptikladu

muzeme sledovat, Ze ptiprava ditéte na Montessori ZS uz v MS ma vyznam.

Hlavni rozdily mezi MS a Z8:

1) zastoupeni a vyuziti jednotlivych oblasti: a) aktivity pfirozeného Zzivota, smyslovy

material v MS nejvice / v ZS téméf viibec b) v MS mnoho standardnich pomiicek™ / v ZS
hlavn¢é malé mnozstvi neobvyklych novych pomtcek (parkety).

2) cil vyuziti pomicky: v MS procvigeni / v ZS vyfeseni konkrétniho problému/tikolu.

7.4.2 Organizace prostoru
Organizace prostoru v MS Vokovicka

Usporadani didaktického materialu: I pies velkou rozlohu tfidy pomticky zabiraji
v prostoru znacné misto. Jejich umisténi v malych nizkych policich podél stén tridy
umoziuje, aby pro véc dosdhlo i nejmensi dité. Nabytek je tedy vyroben ptfesné podle
Montessori myslenky ditéti pfesné na miru.*® Kazda pomiticka méa dale podle teorie jeden
exemplaf a své stdlé misto v té oblasti/polici, kam tematicky spadd. Jediné aktivity
praktického Zivota maji jiny systém uloZeni. Zaujimaji vysadni postaveni pod okny a
pobliz stolkll (stolky jsou spojené do jednoho podlouhlého). Timto se dosdhlo rozdéleni
mezi nimi a ostatnimi pomickami a déti si uvédomily, Ze aktivity znamenaji néco jin¢ho
nez ostatni material. Ze stejného diivodu jsou aktivity jesté¢ oznackovany obrazky a lezi na
tacech, zaddné jiné pomicky takové oznaceni nemaji. Podle obsahu €innosti se Aktivity
rozliSovaly na mokré a suché (oddéleny). Zminéné nazvy samy o sob¢ nastiiiuji davod.
Ptikladem mokrych aktivit jsou Cinnosti, kde se pracuje s vodou (napt. vySe zminéné
barveni vody potravinafskymi barvami), suché aktivity jsou jejich pravym opakem
(pfesypavani seminek, krajeni ovoce).

Organizace celé t¥idy: Elipsa’’ vypliiuje prostfedek mistnosti, je dostatetn& velka
(cca 3 x 2 m), aby se zde mohly setkavat vSechny déti i s ucitelkou. Po cely den byly
uprostied elipsy pfedméty vazajici se k aktualnimu tématu. Aktuédlni téma je poznat i v celé

tfid€, napt. na nasténkach, vSichni tady maji 1 své vyrobky, vykresy, stény zdobi fotografie

2 viz teorie kap. ¢. 2 Didakticky material
%6 P¥iloha ¢. 1 Organizace prostoru a programu
27 viz kap. &. 2 Didakticky material + obr. Piiloha ¢&. 1
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z vyletl nebo kalendaf. Na zemi po celém obvodu tfidy lezi koberec, pro malé déti je jiste
atraktivnéj$i nez linoleum nebo parkety. Pfi praci s didaktikou pracovaly déti podle
metodiky je$té na dal§im pracovnim koberetku, v riznych koutech tiidy.”® ProtoZe
existovala moznost, aby praci s pomiickou prerusily (v takovém piipad¢ dit¢ koberecek
oznaci cedulkou se svym jménem s tim, ze se k ni opét vrati), jsou koberecky rozlozeny po
tfide prakticky neustale. Rozlozené prace pisobily ve tfidé obcas mirny zmatek, zejména
kdyz nekteré déti na pomucku zapomnély a v okamziku, kdy to ucitelka nezaznamenala,
zaCaly pracovat s jinou dalSi. Toto ale samoziejm¢ nebylo pravidlem a nejcastéjSim
divodem pro preruseni prace s pomiickou byl odpocinek. Déti se odchazely napft.
protahnout do molitanového koutku na chodbé, k podobnému ucelu slouzily také zebiiny ¢i
pavouci sit’ na sténdch chodby, nabizela se 1 moznost jezdit zde na tfikolce. Jako dalsi
odpocinkova ¢ast mistnosti slouzi dievéné patro ve tfideé, déti sem ovSem chodi pouze
s ucitelkou po obédé, vSude jsou polstare a dostatek prostoru pro pfipadny spanek. Nutno
zminit, Ze na malém prostoru pod patrem se nachazi dfevéna détskd kuchynka, malé
dfevéné vlakové kolejnice a détské kostymy pohadkovych bytosti, coz uplné neodpovida
Montessori pfistupu. Na druhou stranu si ale nemyslim, Ze by tyto hracky/véci plsobily

vici Montessori materidlu n¢jak rusive, jednalo se jen o zpesteni mezi praci s pomtckami.

Organizace prostoru v ZS Na Dlouhém linu

Usporadani didaktického materialu: Na rozdil od MS Vokovické, didaktického
materialu je ve tfidé ZS mnohem méné, tiida je také mensi nez ta v MS. Nizké police
odpovidajici Grovni ditéte jsou umistény podél dvou stén tiidy a prostfedku mistnosti.
Pouze c¢ast polic je naplnéna Montessori materidlem, déti zde maji pfedev§im pomicky,
které nejCastéji pouiivaji.29 Jednd se zejména o variace na matematické parkety,
krokovatko, dale pak jiz zminéné nejriznéjsi pomicky z oblasti fe¢i (ucitel si spolu
s matematikou na této oblasti zakladal), dfevénou abecedu, znazornéni rozdilti ve slovnich
druzich, hry svétnymi ¢leny. V ramci kosmické vychovy se ve skfinkdch nachazi
globy/mapy s reliéfy svétadilii nebo rozmanité véci z praktickych oblasti — zajimavé jsou
napt. krabice s pojmenovanim stat, v nichz se nachazi typické vyrobky pro tyto dané
zemé. V krabici pro Francii je parfém, levandule, vino, francouzské mince, v anglické

krabici najdeme ¢&aj, aj. vlajku atd.>® V piipadg, kdy déti potiebovaly dalsi jiné pomiicky,

2% Obéas vyuzily i jiz zminény pracovni stil na chodbg.
¥ viz kap. &. 7 VyuZivani didaktického materialu na ZS.
30 viz Piiloha &. 2
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dosly si pro né do spoleéné¢ haly. Zde s materidlem pracovaly bud’ na pracovnich
kobere¢cich nebo u stolku. Casto se stavalo, Ze se v prostoru haly stietly déti z riiznych
rocniki a v tichosti si kazdy d¢lal své. O piestavkach spolu tyto déti komunikovaly.
Setkani détem zprostfedkovalo alesponi Castecné zkuSenost s jinak starymi zaky, kdyz
samotné tfidy byly vékoveé homogenni.

Organizace celé tiidy: Police umisténé uprostied tfidy rozdé€luji prostor na dvé
&asti. Lavice pro déti’' se nachézi v prvni &sti, stolky nejsou klasicky uspotadany do ti
dlouhych tad, ale do dvou protilehlych ,,L“. Diky tomuto uspotadani na sebe obdobn¢ jako
v MS vidi nejen déti (maji moznost si napf. pomahat nebo lépe spolupracovat pii
projektech), ale i ucitel ma lepsi rozhled po tfid€. Jeho stil vSak neni umistén celem
k lavicim, ale stranou u oken. Vice nez jako katedra plsobi jeho stll jako pracovni. K
tomuto dojmu dochézim také tim, ze se na stole nachazi pocita¢, lampa, tiskarna, ucitel se
ve tfidé vyskytoval prakticky neustdle a jeho osobni véci zabiraly cetné misto. Obé
zminéné skutecnosti odpovidaji postaveni pedagoga v Montessori procesu, ucitel v ném ma
byt ptfedevs§im pozorovatel.

Klasickéd tabule se nachazi na sténé naproti lavicim, déti diky ni maji na ocich
rozvrh a tzv. tydenni plan.** Po cely tyden je oboje na tabuli podrobné rozepsano. Dodatky
k planu nebo tématu se nachazi rovnéz na nasténce u dvefi. Na tomto misté jsou dale
détskym pismem napsana pravidla, jak se maji vSichni chovat (vracime véci zpét,
poslouchame ostatni kdyZ mluvi, chovame se ohledupln¢). Najdeme zde také obrazky
(prezentaci) projektll nebo popis prace s pomickami, se kterymi déti pracuji nejcastéji
(napft. popis jiz uvedenych ,,parket*). Pomucka byla na nasténce vyobrazena a v krocich se
pak pod ni nachazel obrazkovy navod k uziti. Nic podobného jsem v MS nezaznamenala.

Druhd cast tfidy slouzi pfedevS§im pro individualni praci s materidlem na
kobereccich a sezeni s ugitelem.”> Obdobn& jako v MS Vokovicka zem pokryva i velky
koberec pro vétsi pohodlnost. Narozdil od MS je ale na praci méné mista. Kvili malé
rozloze zde nenajdeme elipsu. Nabizi se pouze ta ve spolecné hale.

Népadity je systém organizace prace/polic ve druhé ¢asti tfidy. Jedna ptihradka je
uréend pro hotové ulohy, dalsi pro rozdélané ulohy, jind police slouzi pro doméci ukoly.

Déti ukladaji své seSity do téchto ptihradek a ucitel si je v nich ,,vyzvedava“.

3! Zabiraji v&tsinu tohoto prostoru.
32 viz popis v nasledujici Organizaci ¢asu
33 viz obr. Pfiloha &. 2 Organizace prostoru a vyu¢ovani
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Hlavni rozdily mezi MS a ZS: 1) celkova rozloha tiidy: v MS v&tsi / na ZS mensi

2) umisténi pomticek: a) v MS pouze ve t¥{dé / na ZS v hale i ve tfidg,

b) dominance jinych oblasti zpomticek: v MS aktivity pfirozeného Zivota / na ZS
matematika, fe¢ a kosmickd vychova (ve t¥idé ZS — oblasti zastupuji jen ty nejvice
vyuzivané kousky)

3) prostiedky k pohybu: a) v MS jsou na chodbé t&lovychovné nastroje / na ZS ne,

b) elipsa je v MS p¥imo ve t¥{dé / na ZS mimo tiidu

4) ugitel(ka): v MS nema uéitelka zadny pracovni stiil &i osobni véci / ugitel na ZS ano

7.4.3 Organizace vyucovaciho procesu
Organizace dne v MS Vokovicka

Provoz MS zagina pravidelné v 7.00 hodin. Prvnim bodem programu je
grafomotorika. Starsi déti pfi ni piSi/kresli do seSitii, malé jen maluji ¢i modeluji. Ucitelka
pii tom u stolu s détmi setrvava, povida si s nimi, predkresluje tvary do seSitd. Neni
vyjimkou, Ze si ke stolu pfisedne néktery z rodicli a pozoruje vSechny pfi praci nebo se
dokonce i zapoji a chvili pomdha. Jde o jeden ze zpiisobil, jak se uskutecniuji neformalni
vztahy s rodiéi, kterych chce Montessori MS dosahnout.

Rodice zlstavaji déle ve tiidé také v pripadech velmi malych déti, n€které placou,
Spatné se adaptuji na kolektiv. V tomto sméru vychazi nadstandardné vstiic i ucitelka a
Skolka samotna. Détem, co Spatné snasi adaptaci, je vénovana velkd pozornost. V tradi¢né
pojaté MS bychom se s takovym piistupem pravdépodobné nesetkali.

S koncem grafomotoriky (cca v 8.00 hod.) zacina prostor pro individudlni préaci
s pomickami. Déti s materidlem pracuji rady i ve dvojicich ¢i skupinkach. Ucitelka pfi tom
napliuje roli pozorovatele — vSechny obchédzi a poméha (role radce), kde je potieba.
Ptipravuje také ¢innosti na program nebo dopliluje pomucky (role organizatora prostiedi).
Déti rady pomadhaji ucitelce s Cinnostmi, nemusi nutn€ pracovat s materidlem. Jeden
chlapec napt. michal s vychovatelkou barvy na aktivity praktického zivota, dalsi dévce si s
ni povidalo, pak pecovalo o kralika nebo porovnavalo okoli.

Po kratké svacin€, pfi niz si kazdy sdm maze/zdobi pecivo, nastavd v 10.00 hodin
Cas pro elipsu. VSichni jsou svolani prostiednictvim gongu, nechaji prostor tak, jak je
(rozd€lané pomicky) a usadi se vedle sebe na elipsu. Dle momentalni nalady vSech
ucitelka zvoli ¢innost. Je zapojovano cviceni teci (tikadla, pisné€, fecové hry), povidani o

tom, co déti doma prozily, v dobé narozenin jednoho chlapecka zde napft. vSichni slavily,
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chlapec dostaval darky, bylo pfipraveno pohosténi. Podobné aktivity utvarely ve tfide
rodinnou atmosféru, coz je i Montessori zamérem.

Podle Montessori podminek se pii elipse také zapojovalo cviceni ticha a klidu. K
jeho navozeni se zde pouziva tzv. metoda ,,FO* (déti lezi na zadech s jednou rukou na Cele
a s druhou na bfise, mohou i sedét — nékteré déti nerady lezely). Po setrvani v klidu na
misté se pak zvedaji, berou z prosted elipsy véc a pomalu za sebou (v doprovodu hudby)
naslapuji po elipse. Pii tomto cviceni se procvicuje jejich senzomotorika pii balancovani
s véci na lince elipsy.

Prochazka ven je na programu cca ¥ hodiny po elipse. Vychovatelka Casto bere
déti do blizkého lesoparku. Pti objevu néceho zajimavého v lese se skupina zastavi a
povida si o tom. Podle potieby se také sbiraji pfirodniny na doplnéni materidlu (bobule
napt.), déti se tak samy podilely na pfipravé pomtcek a do lesa chodily velmi rady.

Po prochéazce venku nésledoval obéd. Samoziejmosti bylo, Ze si kazdy sam prostiel
a podle svych moznosti rovnéz nandal, star$i si napf. nalévaly polévku, pomahaly mladSim.
Skutecnost, ze pfi obéd¢ miize kdokoliv odmitnout urcitou ¢ast jidla (pfilohy/maso), ma
kupodivu ptesné opacny ucinek. Mnoho déti si pridava.

Obdobna moznost jako pii jidle je 1 pii odpolednim spanku cca ve 12.30 hod., kdy
se déti presunou s ucitelkou na dievéné patro. Ne vSechny déti maji potfebu spat, tak
mohou na patfe jen odpocivat. Jeden chlapec chtél v té dobé napt. naléhavé dokoncit praci
s pomtickou dole u stolku, a tak mu to vychovatelka povolila. Zmitiovany ptistup MS ke
spanku odpovida nazoru M. Montessori. Montessori ve své knize ,,Tajuplné détstvi (1998,
s. 50) tvrdi, Ze: ,Jestlize je dité tak aktivnim tvorem a tak dobrym pozorovatelem, jak jsme
poznali, pak neni moZné, aby bylo soucasné i spacem.* Jde o jeji reakci na to, Ze dospély
Casto nuti dité spat vice nez samo potiebuje, aby jej nékam na chvili ,,uklidil®.

V rédmci odpolednich aktivit od 13.30 hod. se mnoho déti rozejde na krouzky, pro ty
zbyvajici se opakuje dopoledni setkani na elipse. Vesmés je program volny a déti sami
urci, co chtéji délat, naskytd se moznost pracovat opét s pomuckami, ucitelka také zapojuje
pohybové hry. Den ve Skolce je zakonéen v 17.00 hodin.

Organizace predmétii: Ackoliv se ve Skolce setkavaji déti s predméty/oblastmi ze
Skoly (matematika), nejsou tyto predméty samostatné ohrani¢eny v presném case jako ve
Skole. Nastin pfedmétu v sobé nese snad jedina grafomotorika, odehrava se kazdy den rdno

v pfesnou dobu a jeji napli je vzdy stejnd. Déti na ni maji jako na jedinou pracovni listy.
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Organizace dne v ZS Na Dlouhém lanu

Vyucovani zacind standardné v 8.00 hodin. Jeho zahajeni vSak nedoprovazi
zvonéni.** Diivodem je specialni rozvrzeni &asu. ,,Hodiny“ zde netrvaji klasickych 45
minut, ale jsou rozdéleny na cca 1,5 hodinové vyucovaci bloky. Ucitel se zacatek kazdého
bloku snazi détem zpfijemnit setkdnim v kruhu na zemi, vSichni si zpocatku povidaji o
tom, co zajimavého se komu doma ptihodilo, zda bylo na vcerejsim dni ve $kole néco
dobrého/$patného apod. Jedna se o obdobu setkavani déti na elipse v MS.

Po kratkém uvodu se pfesouva pozornost na tzv. tydenni plan. Napln celého tydne
zavisi na tomto planu. Ucitel seznami zaky s planem zpravidla na zacatku tydne, nacez
kazdy den rano je probirano jeho plnéni jednotlivymi détmi. Pokud je v rozvrhu 1. blok
uréen k jeho plnéni, déti se cca 20 min. po vyménovani zkuSenosti v kruhu odebiraji
k praci. Kazdé dité je jiné a jsou také odliSné ptistupy k realizaci pldnu. Nékteré déti si
zptsobné sedly do lavice, dalsi vyuzily kout tfidy, kam si pfinesly kobere¢ek. Ukoly déti
plnily i v rdzném potadi (n€kdo byl lepsi v ¢j, tak zacal timto pfedmétem, dal$i zacinal
matematikou), za vyuziti riiznych pomucek (pro tutéz tlohu dvé déti pouzily odliSnou
pomiucku). Co se tyce ucitele, ten béhem vyucovani pracoval u svého stolu. Zde détem
obcas radil, se samostatnym rozvrzenim ukoli mély déti obc¢as problém, ucitel se snazil
zejména doporucovat co nejrychlejsi postup pro dané dité (ty jsi dobra/y v X, zacni zde),
bylo dilezité, aby vSichni splnili plan do konce tydne. Kazdy den déti (s ptestavkami)
absolvovaly 3 bloky, kon¢ily cca v 12.30 hod.

Organizace predméti: V planu jsou détem predkladany ukoly ze tiech predméti.
Zminénymi pfedméty jsou ceStina, matematika a kosmickd vychova. Tim, Ze jsou
pfedméty shrnuty jen do téchto skupin, se uskuteciuje Montessori zamér integrace oblasti.
Opét zejména v kosmické vychovée se déti setkdvaji s propojenim vice oblasti. Napt. ucitel
dal détem ukol zhotovit urcitou ¢astku penéz z riznorodych ekvivalentii minci/bankovek.
Zde pozorujeme slouceni vytvarné vychovy, prvouky aj.

Na c¢estinu a matematiku maji déti pisanku a pracovni sesit, je urcen konkrétni pocet
stran, ktery maji do konce tydne vyplnit.

Nutno zminit, Ze s pfedméty se déti nesetkavaji pouze na Urovni plnéni planu, ale
také v roviné samostatnych predmétii. Jedna se o samostatny Cj, M, Hv/Tv a angli¢tinu
s rodilou mluvéi (zejména ta by v piipadé zakomponovani do dalSich predmétii mohla

détem pulisobit problém). Pribéh hodin probihd dialogickou metodou, ucitel se posadi

3 Specialn na Montessori patfe je zvonéni ztlumeno.
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s détmi opét do kruhu — pfedvede jim téma a pomicky k nému ur€ené, nacez vSichni
spole¢n¢ diskutuji. Nejedna se o klasicky monolog ucitele, kdy déti pasivné sedi a pouze
naslouchaji.

Pozn: Za dobu vyucCovani ani jednou nebylo do predmétii/blokl zapojeno cviceni
klidu a koncentrace (chiize) na elipse. I celkovému pohybu se v ZS nevénovala tak velka

pozornost jako v MS. Jako pii¢inu vidim nedostatek ¢asu pfi pInéni planu.

Hlavni rozdily mezi MS a Z8: 1) Celkova organizace &asu: v ZS naplii rozdélena presné

do blokt (v blocich jasné definovana naplii — plnéni planu/samostatné piedméty) v MS
organizace Casu také, ale neni upln¢ urceno, co se bude dit (venku/na elipse)

2) Zahrnuti cvigeni klidu a koncentrace: v MS ano / v ZS ne

3) Pohyb: v MS v programu mnohem vice pohybu (pohyb venku napt.) neZ na ZS

7.1.1. Vztah uditel a déti/Zaci
Vztah uéitelka — déti v MS Vokovicka

Kvalifikace uéitelky: Tiidni uditelka patfila v MS mezi ty, které jiz mély
300hodinovy kurz Montessori pedagogiky za sebou. Uroveii jejiho vztahu a prace s détmi
tomu také odpovidaly a ucitelka pracovala pfesn¢ podle metodiky (srov. teorie kap. €. 3).
Zastavala roli organizatora prostiedi — tedy se snazila, aby byly tfida 1 pomilcky détmi
udrZzovany, pomahala pfi postupech s pomickami (i kdyZ zde déti projevovaly velkou
samostatnost). Podle potfeby sama material dopliiovala, nékdy se s vécmi pracovalo vice,
bylo tieba zasahovat castéji — doplnit vodu/jidlo v aktivitich praktického Zivota,
obnovit/doplnit zalaminované karty, pfi téchto pfilezitostech zapojovala do tkold 1 déti
samotné. Zajimavé bylo, jak se ptizptisobovala rliznym situacim, pokud si vSimla detailu,
ktery déti pfitahoval. Dé&ti napt. zaujaly hofici svicky ve tfid¢, a tak ucitelka
zakomponovala do cvic¢eni chlize po elipse noSeni hoticich svicek.

Komunikace: K uvolnéné atmosfére ve tid¢ ptispivala skutecnost, ze déti ucitelku
oslovovaly kiestnim jménem ,,Jitko* a tykaly ji. Ac¢koliv by se mohlo zdat, Ze tim pedagog
ztraci na autorité¢, opak byl pravdou. Pravé ucitelka vystupujici viaci détem jako
»Spolupracovnik® ¢i ,starSi kamarad“, kterého daveérné oslovuji, u nich budila vétsi
respekt, nez pokud by zaujala nadfazeny postoj. Déti dochéazely za ucitelkou s jakymkoli
dotazem/nejasnosti, rady si s ni také povidaly nebo ji pomahaly. Piikladem spoluprace déti
s ucitelkou je napt. péce déti o okoli tfidy. Mnoho jich automaticky na podnét ucitelky

porovnavalo, sklizelo véci apod. Podstatnd méné nez u déti z bézné MS zde bylo slyset
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pfipominku ,,to nechei délat“.*® Hlavni diivod spoluprace ditste v Montessori MS spatfuji v

tom, ze ucitelka predtim, nez tfekla, co je nutné provést, pouzila slovo ,,prosim* nebo
spojeni ,,je tieba®, véty také nedoprovazela tobnem piikazu, ale jen dirazné pripomnéla. Je
zajimavé, jak pouha zména formulace véty méni schopnost (ochotu) ditéte véc udélat.

V celkové komunikaci déti s ucitelkou vSak spatfuji jeden nedostatek. Jedna se o
ptilis Casté zasahovani ucitelky do konfliktli mezi samotnymi détmi. Déti byly zvyklé, ze
ucitelka zasahne v jakékoliv mensi neshodé mezi nimi. Toto nekoresponduje s myslenkou
Montessori, ze si ma kolektiv fteSit drobnosti sdm, aby se péstovala socialni
komunikace/zdatnost.

Zpétna vazba/hodnoceni: K détem méla ucitelka blize také diky castym
kontaktiim s rodi¢i (v MS se konaly spoleéné akce typu grilovani buftii, drakiada, burza
obleceni). Pfi téchto neformalnich setkanich ucitelka s rodi¢i diskutovala o détech,

podavala zpétnou vazbu o déni v MS.

Vztah uéitel - Zaci v ZS Na Dlouhém linu

Kvalifikace utitele: Stejné jako ucitelka v MS, mél ucitel na ZS splnénou
Montessori kvalifikaci.

Kromé role organizatora (pfi vedeni individualnich predmétl) ucitel pii vyucovani
zaujimal nejvice roli pozorovatele. Jak jsem zminila, sed€l u pracovniho stolu a déti za nim
z vlastni iniciativy chodily s dotazy. Toto je rozdil oproti piistupu uéitelky v MS, ktera déti
sama, napf. pfi praci s materidlem obchazela, vychazi to ovSem z pozadavku samostatného
plnéni planu déti ve Skole.

Komunikace: Oproti MS Zaci na ZS ugiteli vykali a udrzovali vétsi odstup. Déti tak
mély byt seznadmeny s tim, Ze existuje urcitd oficidlni autorita a ne kazdy je ,.kamarad®.
V budoucnu je ¢eka nova troven spoledenské komunikace (napf. 2. stupen, SS) a
nepfipravenost na ni muze pusobit problém (piiklad uvadim v opozici k tomu, Ze na
nékterych alternativnich ZS déti uditelim tykaji). Ugitel vSak k détem pfistupoval se
zajmem a kdyz bylo tieba, mluvil k Zadkovi osobné€. Snazil se déti pfedev§im podporovat a
motivovat: ,,V§iml jsem si, Ze ti nejde tento typ piikladii, procvi€ si je, mizes zkusit taktiku
X.* A podnécovat ke spolupraci: ,,Jsi dobrd/ry v Y, mtzes s tim poradit X.*

Dokladem z4jmu o déti a vyuku byly 1 jeho kreativni napady k vyuce (obdobné jako
u uditelky v MS). Nasazeni pro vyuku lze sledovat v piistupu k pfedmétim. Do tiidy byla

33 Srov. s mou letni praci s predikolnimi détmi.
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napt. pofizena zelva a déti mély v rdmci kosmické vychovy pozorovat jeji chovani, aby
mohly vyplnit pfedem pifipravené pomicky (archy) s dotazy. Zelva byla aktivni hlavné
vecer/v noci, a tak ucitel zorganizoval, Ze déti stravi jednu noc ve Skole (bylo naplanovano
vecerni sledovani zelvy a poté spani ve spacacich). Déti takova vyuka velmi bavila a 1
mnohem vice aktivizovala.

Hodnoceni: V uceni byly déti hodnoceny slovnim zapisem do notesu, ucitel se
snazil formulovat pozitiva a mezery viech déti, na rozdil od MS nebyly tak Gasté
prilezitosti k setkani ucitele s rodic¢i. (Rodice zde spise pfispivaly inventafem do tfidy nebo

nabidkou exkurzi/napadi pii projektech, pokud mély moznost.)

Hlavni rozdily mezi MS a ZS: Hlavni role u¢itele: v MS ugitelka vétsi organizatorka
prostiedi a aktivn&j§i p¥i pomoci détem / na ZS naopak ugitel pozorovatel a déti

samostatnéjsi

Komunikace — osloveni uéitele: v MS tykani / na ZS vykani

Hodnoceni déti: v MS rozhovory s rodi¢i / na ZS slovni hodnoceni (bez znamek)
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Vyhodnoceni hypotéz

1) Vyuziti didaktického materialu
Hypotéza: ,, Predpokladdam, ze v ZS Montessori se pii vyuce vyuziva obsahové bohatsi
didakticky material nez v Montessori MS.

V praxi se ukazalo, e nejéastéji déti ve tfidé ZS Na Dlouhém lanu uZivaji
inovativni material vyrobeny ugitelem®®, zatimco déti zMS Vokovicka material
odpovidajici teorii.

Inovativnich pomiicek viak v ZS nebylo mnoho a déti tak ob&as vyuzily rovnéz
pomtcky tradi¢ni (dle teorie). Prekvapivé vyslo najevo, Ze mnoho téchto pomtcek je
totoznych s pomtickami zMS Vokovicka. Malé obohaceni materidlu na ZS, které
vyplyvalo z vy$§i narocnosti, jakou s sebou ZS nese, zastinil fakt, ze dvé oblasti
z materidlu (aktivity pfirozeného Zivota a smyslovéa vychova) jsme ve $kole témét nenasli.
Pfitom pravé tyto oblasti naskytaji velké pole moznosti. Celkové déti v MS s pomiickami
pracovaly také mnohem vice.

Hypotéza nebyla potvrzena.

2) Organizace vyucovaciho prostoru a Organizace vyucovaciho procesu
Hypotéza: , Myslim si, Ze prostor ZS Montessori bude umoZiiovat détem méné pohybu
oproti prostoru MS Montessori. “

Protoze ucivo na ZS predpoklada spise soustfedénou praci na misté nez pohyb,
domnivala jsem se, Ze podle toho bude i architektonicky feSena t¥ida na ZS. (Lavice ve
t¥id& ZS jsou navic mnohem vétsi nez stolky pro déti v MS a napt. v klasické ZS zabiraji
vétsinu tidy.)

Z pozorovani vyslo najevo n¢kolik diikazi pro mou hypotézu. Jednak byla tfida na
ZS mensi neZ ta v MS a nenabidla takové volno a dale nemély déti na ZS tolik moznosti/
prostiedki k pohybu jako na MS. Na obou mistech sice vyuzivaly déti halu, aviak ta z MS
Vokovicka svym vybavenim (zebfiny, pavouci sit’, moznost jezdit na tiikolce) umozilovala
pozadavek pohybu vice. Déti na ZS vhale pouze pracovaly s materidlem, Zadné
tdlovychovné prostfedky tu nebyly. Na ZS se nezapojovalo do vyuky ani cviéeni na elipse.

Hypotéza byla potvrzena.

36 Tento material je vytvofen na miru pouze ditéti ze ZS, dit& z MS by ho nemuselo pochopit, tim je tedy

vy
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Hypotéza: ,, Predpokladam, ze vyucovani/program v ZS Montessori bude diky stupni
vzdelani organizovanéjsi nez v MS Montessori. *

Organizace dne: Na obou mistech, jak v 7S Na Dlouhém lanu, tak v MS Vokovicka

byl &as uréitym zptisobem zorganizovan. Na ZS byl program rozdélen do 1,5hodinovych
po sobé& jdoucich blokt vénovanych u¢ivu, v MS Vokovicka se jednalo o rtizné trvajici
useky naplilujici potfeby a rozvoj malého ditéte (vychazka, odpocinek, jidlo, pomicky
apod.). Z porovnani vychazi najevo, ze v MS najdeme v programu mnoho volného mista
(napf. v odpolednich hodinach neni jasné stanoveno, co se ma dit). Oproti tomu na ZS je
rozvrh pfesné stanoven. V MS také neni napli vzdy tak Upln& jasna, (napli vychazky,
elipsa apod.), zatimco na ZS déti védi, zda budou pracovat na plnéni planu s pomackami
nebo jestli maji samostatny pfedmét s ucitelem.

Organizace piedmétii: I kdyz se déti v MS seznamuji s oblastmi, jako je

matematika, & apod., neni pro tyto oblasti v rozvrhu vymezen piesny ¢as jako na ZS.

Hypotéza byla potvrzena.

3) Vztah ucitel — déti
Hypotéza: , Myslim si, Ze pristupy ucitelii k détem jsou na Montessori MS i ZS obdobné.
Z pozorovani vysSlo najevo, ze pedagogové na obou dvou mistech piistupovali
k détem podle metodiky. Role, které ma ucitel v Montessori procesu vici détem zastdvat,
vsak byly naplnény vMS a ZS rozdilng. Zatimco ugitelka v MS byla Gastéji
pomocnikem/spolupracovnikem, napt. pii vstupu do prace s pomickou, organizaci
prostiedi &i feSeni konfliktd, uditel na ZS hral &ast&ji roli pozorovatele, do samostatné
prace déti s pomiickami napf. viibec nevstupoval a prostredi byly déti zvyklé udrzovat
automaticky. I pfes nékteré shody (kdy oba dva ucitelé napt. pfistupovali k détem
s kreativnimi napady ¢i brali v potaz individualitu kazdého jedince) se v celkovém

porovnani ukdazalo vice rozdili nez podobnosti.

Hypotéza nebyla potvrzena.
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Z.avér

Na zavér prace se obracim zpét na tivod, kde jsou stanoveny cile, které jsem chtéla
naplnit. V teoretické ¢asti jsem podle zdméru piedlozila poznatky z odbornych knih o
Montessori vychové uréené pro MS a ZS (1. st). Pii praci s témito publikacemi bylo vidét,
ze M. Montessori chtéla pravdépodobné své uceni aplikovat hlavné na zminéné stupné
vzdélani, protoze informace na toto téma byly pomérné dostupné (dalo by se také fici, ze
¢im mensi vek ditéte, tim veétsi pozornost mu vénovala). Pokud bych vsak chtéla zacilit na
vys§i stupen vzdélani, jako je napf. Montessori SS/gymnazium, poznatky by se opatiovaly
tézko.

Hlavnim cilem prace bylo porovnani praxe Montessori MS s Montessori ZS,
pfiCemz nastrojem pro to byl vyzkum v konkrétnich zatizenich. Toto jsem piedlozila
v praktické ¢asti. ProtoZe jsem do praxe vstupovala s ur¢itymi piedstavami, stanovila jsem
na pocatku prace 4 hypotézy. Pozorovani reality a vyhodnoceni hypotéz pfiineslo
prekvapivé vysledky. Jednak se ukazalo, Ze realita jak v MS, tak i na ZS v nékterych
bodech neodpovidala teorii (pfikladem v MS je napiiklad vedle vyuZiti pomticek také
vyuziti normalnich hra¢ek, ukizkou na ZS je vékové nesmiSeny kolektiv nebo zahrnuti
samostatnych pfedmétli ¢i maly pocet déti ve tfid¢) a dale se ukazalo, Ze jsem se v
poloviné hypotéz zmylila.

Hned prvni hypotéza s predpokladem, Ze Zaci na ZS vyuZivaji bohatsi didakticky
material nez déti v MS, byla vyvracena tim, Ze déti v mé pozorované t¥id& na ZS pouzivaly
pomiucky jen k naplnéni ucebniho planu (pfi¢emz téchto pomiicek bylo mélo a ne vSechny
je k planu pottebovaly’’). Déti v MS oproti tomu pracovaly s pomickami jen pro ¢innost
samotnou a vybiraly z Sirokého sortimentu véci témét po cely den. Dalsi vyvracenou
hypotézou bylo tvrzeni, Ze na obou stupnich vzdélani jsou vztahy uciteli k détem obdobné.
Oba ucitelé totiz v praxi upfednostiiovali odlisné Montessori role, které vyplyvaly z
rozdilnych pozadavkil na obou stupnich.

Naopak hypotéza, ,.7e prostor ZS umozni détem méné pohybu oproti prostoru MS*“
a hypotéza piedpokladajici zorganizovangj§i program vyudovani na ZS byly potvrzeny.
Zminéna zjisténi vSak vychazela z vétsiho naroku na vyuku nez ze samotného Montessori

pfistupu.

37 Nabidku pomiicek ve spole¢né hale pouzivali Zaci malo.
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Ve zhodnoceni celé prace se ukazuje, ze Montessori vyuka nachazi dnes své vétsi
uplatnéni v MS nez na ZS. Jednak je zde pro kli¢ovou praci s pomiickami vétsi prostor nez
na ZS, jednak M. Montessori vytvofila nejvice prostiedkil pravé pro prvnich Sest let Zivota
(protoze je oznacCila za stézejni Cas pro aktivaci smysli). Zastoupeni piedskolnich
Montessori zafizeni u nés je dokladem toho, Ze poéet MS Montessori pfevysuje podet ZS
Montessori v CR. Z toho nam vyplyva, Ze déti z MS maji mensi moznost pokracovat v této
vyuce. Jelikoz jsou vSak neustdle budovany dalsi Skoly (také diky poptavce po nich), je
pravdépodobné, Ze se pocet ZS matefskym $kolam vyrovna. DuleZité zde je, aby v téchto
novych zatizenich byly zachovany Montessori myslenky ve své co nejpivodnéjsi podobg,

aby spliovaly svij ucel.
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Priloha

P¥iloha &. 1 Fotodokumentace z MS Vokovicka

Didakticky material

Aktivity praktického Zivota

]

Prace v ,,diln€* se svérakem, »duchd aktivita® — chlapec odmétuje
pracovni stiill navstévovali radé€ji chlapci. mnozstvi zrni, které se vejde do odmérky.
Smyslova vychova Matematika

Préace se schody s ocelovymi Skladani zlomkt

kulickami
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Kosmicka vychova

Znézornéni pevniny: nahofte reliéf, dole smirkovy papir — nejprve na pevniné, pak v oblasti
moie. Dit¢ pomiicku ptejizdi prsty a ma obrazek pfilozit na spravny relié¢f. Pomoci hmatu
vnimd pomér voda/pevnina na zemi. JeSté rad¢ji mély déti obdobnou pomicku s
pfifazovanim zvitfat do oblasti, kam na kontinentu patii. Zvife bylo opatieno ptichytkou a
doty¢ny ho polozil do oblasti, kde Zzije. Mapy byly vyznaceny Zlutou barvou pro

znazornéni pouste, tmave zelenou pro destné pralesy apod.

Rec

SR =S S

Skladani riznych fazi mésice - Psani do krupice, bud’ s ptedlohou -

Zatméni, dorastani, ubyvani (komoda se Suplicky s abecedou
nebo s celymi slovy — déti si z ni
pismena/slova vytahovala — nebo bez

piedlohy.
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Organizace prostoru a programu

Pravé probihajici setkdni ucitelky s détmi na elipse. Vzadu u zdi

vidime nizké policky naplnéné didaktikou.
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P¥iloha &. 2 Fotodokumnetace ZS Na Dlouhém lanu

Didaktika

Matematika

»Parkety* Hol¢i¢ka si vypomaha pfi matematice

znazornénim prikladu.

- >Prifazovani sloves k obrazktim,
obdobné je napt. skladani véty po-
dle obsahu obrazku nebo se

k urcitému slovnimu druhu pfi-

fazoval jeho konkrétni ptiklad.
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Kosmicka vychova

- > Globus s rozdilnymi povrchy
zem¢ a moie (piirodovédna

oblast kosmické vychovy).

Krabice s pojmenovanim statti. Obsahy obou krabic dany stat charakterizuji

(jde o kulturni oblast kosmické vychovy).
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Organizace vyucovaciho procesu a prostoru

Zacatek vyuky ur€ené k plnéni planu, za zady ucitele jsou
umistény police (naplnéné materidlem), které oddéluji tfidu na dvé

¢asti.

Police s materidlem na chodbé. Jak je vidét pomucky jsou
hned za dveimi tfidy, déti to sem maji kousek. Na chodbu
vSak déti nejCastji chodi uz z materidlem ze tfidy,

kvali velkému prostoru pro praci zde.
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Priloha & 3 — Montessori MS a ZS v CR

Prehled materskych Skol

Nazev a typ MS Kraj | Adresa Ziizovatel
Materska Skola U vrbicek Lesni 654 soukromé

PH | Praha4 zafizeni
Be Happy - Montessori Rimovska 1000 soukromé
centrum PH | Praha9 zafizeni
Centrum Sofie Zizkova 12 spolecnost

SC || Ri¢any Deméter, o.s.
Centrum You&Me - Skolka Nedvézska 17 soukromé
a rodinné centrum PH | Praha 10 zarizeni
DOMINO - rodinné Nad hajem 401/3 soukromé
centrum / Skolka o.s. PH | Praha4 zafizeni
Duhovka - mezinarodni Kozlovska 9 ZS — Skola hrou,
Montessori $kolka PH || Praha 6 S.I.0.
MS Diim Na Vriku Ke Statku 561 Schody

SC || Vrané nad Vltavou k nezavislosti, 0.s
Global Concept Nad Zelivkou 598 soukromé
International School PH || Praha 6 zafizeni
Montessori Ovecka — Bezrucova 980 soukromé
vzdélavaci centrum PH || Kolin zafizeni
Go Kids! S$kolka s prvky Tesarska 790 soukromé
Montessori SC || Mlada zafizeni

Boleslav

HVEZDA Montessori JinocCanska 23 Montessori
$kolka PH | Praha6 HVEZDA, s.r.o
MS Montesori Evropska 33 VOS a SOS

PH || Praha 6 pedagogicka a

socialni
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http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=78
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=82
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=82
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=73
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=22
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=22
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=124
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=124
http://www.montessoricr.cz/organizace_detail.php?Id=83

International Montessori Hrudic¢kova 2107 Jazykova
School of Prague PH | Praha4 akademie,
Montessori, 0.p.S.
MS Montessori Zamecka 10 meésto Jablonec
LI Jablonec nad Nisou nad Nisou
MS Montessori Kladno Na Vyhaslém 31 statutarni mésto
SC Kladno Kladno
MS Montessori Mezi Domy 373 MC Praha Libus
Meteorologicka PH || praha 4
MS Sluni¢ko Blahoslavova 2 MS Sluni¢ko —
OL Olomouc Olomouc, 0.p.s.
MS Sluni¢ko Helsinska 231 MS Sluni¢ko —
IC | Tabor Vodiany s.r.0.
MS Sluni¢ko-Montessori Sramkova 14 statutarni meésto
M Brno Brno
MS Vokovicka Vokovicka 28 MC Praha 6
PH Praha 6
NestLingue Montessori (MS V Parku 2308/8 NestLingue, s.r.0.
a jesle) PH || praha 4
MS Klubicko Grusova 488 statutarni meésto
PA Pardubice Pardubice
Zakladni Skola a Lidicka 78 obec Horka nad
MATERSKA SKOLA OL || Horka nad Moravou | Moravou
Horka n. M
MS a Z8 Pod Bud¢&i Zakolany 50 obec Zakolany
SC Zakolany
MS a ZS Slapy Slapy 34 obec Slapy
US Slapy u Tabora
Mezinarodni Montessori Ke Skole 569/1 Montessori
Skolka M Znojmo Znojmo, 0.S.
Child of the Planet Na Vlcovce 2¢ soukromé
PH Praha 6 zafizeni
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Prehled Zakladnich skol

Nazev a typ VA Kraj | Adresa Zrizovatel
ZAkladni $kola a MS Ke Skole 569/15 Znojmo, p.o.
Prokopa Divise JIM || Znojmo
Zakladni S$kola Mozaika Svermova 391 soukromé
SC || Mnichovice zafizeni
Zikladni Skola Novy svét Komenského 13 statutarni mésto
MS || Opava Opava
Mezinarodni Montessori Hlavacova 6 soukromé
Zakladni Skola Perlicka JM || Brno zatizeni
Z:akladni Skola Sofie Zizkova 12 spol.Deméter,
SC Ricany 0.p.S.
ZS a MS SdruZeni Sdruzeni 1080 MC Praha 4
PH
Praha 10
Zakladni Skola Meteorologicka 181 MC Praha Libug
Meteorologicka PH || Praha4
Kouzelné skoly — Kodanska 54/10 Bankovni
materska a zakladni Skola PH | Praha 10 akademie VOS a
SOS, a. s.
Z8 Na roviné Masarykovo nam Na Roving, o. s.
PA 1110 Lazng Bohdane¢
ZS Na Dlouhém lianu Na Dlouhém lanu MC Praha 6
PH || 43 Praha 6
78 Jazykova akademie Hrudickova 2107 Jazykova
Montessori PH || Praha4 akademie
Montessori
Zikladni Skola a Suchy Dil 24 obec Suchy Dl
Materska Skola Suchy Dul KH | Suchy Dtl
ZAKLADNI §KOLA a Lidicka 9 obec Horka nad
Materska $kola OL || HORKA nad Moravou
Moravou
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http://www.montessoricr.cz/organizace/zakladni-skola/zs-na-dlouhem-lanu/bdbc2123647ef1228873f7d3b5e162e5/
http://www.montessoricr.cz/organizace/zakladni-skola/zs-jazykova-akademie-montessori/d52e7e40c8d7bac863d85539f15cd639/
http://www.montessoricr.cz/organizace/zakladni-skola/zs-jazykova-akademie-montessori/d52e7e40c8d7bac863d85539f15cd639/
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Z8 a MS Viva Bambini Bozeny soukromé
JC || Némcove 74 zatizeni
Ceské Budgjovice

ZS Jablonec nad Nisou 5. kvétna 76, meésto Jablonec
LI || Jablonec nad Nisou | nad Nisou

ZS Montessori Kladno Bulharska 2337 statutarni mésto
SC || Kladno Kladno
Z8 GajdoSova Gajdosova 3 MC Brno
IM 1 615 00 Brno Zidenice
ZS Na Beranku Zizkova 12 MC Praha 12
Pertoldova SC | 25101 Ric¢any

http://www.montessoricr.cz/organizace/2005-2013

3% Pozn. KRAJE: PH — Praha, SC — Stiedo&esky, LI — Liberecky, KH — Kralovéhradecky, PA — Pardubicky,
MS — Moravskoslezsky OL — Olomoucky, JM — Jihomoravsky, JC — Jihocesky.
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