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Anotace

Tato bakaldrska prace se vénuje dospélému jedinci se zdravotnim postizenim v procesu jeho
uceni a vzdélavani se. Je zde vyzdvizena hodnota vzdélani v soucasné spoleénosti a vyznam
vzdélavani a vzdélani pro Zivot jedince. V prdci jsou predstavena zdakladni teoreticka
vychodiska oblasti vzdélavani dospélych, se zacilenim na osoby se zdravotnim postizenim.
Tato vychodiska vychazeji z pozadavk( na celoZivotni uéeni a z oblasti védnich disciplin, které
se zabyvaji vzdélavanim a vychovou dospélych jedincl. Dale je v praci charakterizovdna

samotnd oblast vzdélavani dospélych a jsou zde predstavena zakladni specifika oblasti

vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim.

Klicové pojmy:

Dospéla osoba se zdravotnim postizenim, celozivotni u€eni, andragogika, specialni
andragogika, vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim a jeho charakteristiky.



Anotation

This thesis analyses the process of learning of an adult person with disabilities. It focuses on
the value of education as perceived by the society, and on the meaning of education for the
life of an individual. The thesis presents the main paradigms in the field of adult education,
especially education of persons with disabilities. The paradigms are based on requirements
of life-long learning programs and of other scientific disciplines, dealing with education and
guidance of adults. The thesis also gives the general characteristics of adult education as

such and describes the main specifics of persons with disabilities.

Key terms:

Adult person with disabilities, life-long learning, andragogy, special adult education,

education of adult persons with disabilities and its characteristics.
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0 Uvod

Hlavnim tématem a pfedmétem této bakaladiské prace je dospély jedinec se zdravotnim
postizenim v procesu jeho uceni a vzdélavani se. Hlavnim cilem této ryze teoretické prace je
nalézt teoretickd vychodiska oboru vzdéldvani dospélych. Na zakladé téchto zjisténych
vychodisek nasledné urcit zakladni charakteristiky Ci pripadnd specifika oblasti vzdélavani
dospélych osob se zdravotnim postizenim. Tyto charakteristiky budou vztazeny na dospélou
populaci osob se zdravotnim postizenim a budeme tak zaroven hledat myslenkovy zaklad pro

vzdéldvani dospélych osob se zdravotnim postizenim jako samostatného védniho oboru.

Téchto cill bude dosazeno studiem dokumentace a rliznorodych zdroja tykajicich se dané
problematiky. Zdroje a dokumenty budou vybrany z odborné literatury a ¢lankd k danému
tématu a nasledné dojde k jejich komparaci. Sanderova (2009, s. 70 — 73) komparaci rozumi
srovnani dvou nebo vice textd, pojeti Ci pristupl k uréitému problému nebo jeho feseni.
V nasi praci budeme Cerpat nejvice z odbornych textd, jak z fady Ceskych, tak zahranic¢nich

autoru, ktefi se zabyvaji nasi problematikou.

V prvni kapitole se budeme vénovat hlavnimu predmétu této prace — tedy jedinci se
zdravotnim postizenim a jeho dospélosti. V této kapitole vymezime dospélost, chronologicky
ji zaradime do Zivotni drahy jedince a budeme se vénovat zdkladnim socidlnim rolim, které
s sebou dospélost pfinasi. V druhé kapitole pak budeme hledat jiz samotnd vychodiska pro
oblast vzdélavani dospélych. Tato druhd kapitola predstavuje predevsim obecnou rovinu
soucasného pojeti hodnoty vzdélani a transformaci postmoderni spolecnosti na spolecnost
zaloZenou na znalostech a védéni. V této kapitole také zminime hodnotu vzdélani v boji proti
socialni exkluzi a vyznam vzdélani/uceni se v Zivoté dospélého clovéka se zdravotnim
postizenim. Treti kapitola se pak vénuje jiz samotnému vzdélavani dospélych a hledani
tohoto tématu také v jinych védnich disciplinach, neZ je samotnd andragogika, tedy véda
ktera svUj predmét zajmu vénuje pravé oblasti vzdélavani dospélych. V této kapitole vyjdeme
z védnich obor(, které se primarné zaméruji na vychovu a vzdélavani. Hlavni slovo v tomto
védnim poli ma pedagogika jako véda s nejdelsi historickou plsobnosti, avsak v pribéhu
kapitoly ukdZeme, Ze i ostatni védni discipliny, které na prvni pohled sméfuji stejnym
smérem jako tato véda, maji svoji legitimitu a opodstatnéni. Tyto védni oblasti obecné
charakterizujeme a porovndme pripadné rozdily téchto odvétvi. | tato kapitola pozvolna

sméruje k jednomu z dil¢ich cil(i této prace, kterym je specifikace a charakteristika oblasti
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vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim. Tento dil¢i cil je pak samostatné
rozpracovan v posledni kapitole, kde stanovime zdakladni rozdily ve vzdélavani dospélych a
vzdélavani déti, opét se zamérime na dospélého ¢lovéka avsak nyni z pozice jeho schopnosti
se ucit a vymezime také zakladni kategorie samotného vzdélavani dospélych osob se
zdravotnim postizenim. Z téchto divodU tato prace tvofi jakysi logicky celek, kdy v tvodni
kapitole zodpovime otazku: KDO?/KOHO budeme vzdélavat?, v druhé kapitole: PROC ho
budeme vzdélavat?, v tieti kapitole: Z JAKYCH védnich disciplin budeme &erpat? a &tvrtou

kapitolu zakoncime otazkou: CO je pro danou oblast specifické?

Ddvodd, pro€ se timto tématem zabyvat na teoretické Urovni, je celd Fada. V Ceské
republice napfiklad prozatim chybi ucelena koncepce vzdélavani dospélych, kam by bylo
mozné zaradit i vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim. V této oblasti chybi
jakékoliv legislativni zazemi, stat se této problematice vénuje pouze okrajové a z toho plynou
i dalSi problémy, se kterymi se tato oblast musi potykat (napt. finan¢ni a organizacni zazemi
apod.). Tuto oblast v pfipadé osob se zdravotnim postizenim z velké ¢asti obhospodaruji
nestatni neziskové organizace a neni zde Zzadny kontrolni systém, ktery by urcil zda svoji praci
v této oblasti vykonavaji spravné ci nikoliv. V tomto smyslu mizeme hledat urcitou analogii
naptiklad v oblasti socialni péce a sluzeb, kde ma Ceskd republika stanovené standardy
kvality. V oblasti vzdélavani dospélych nic takového neexistuje. Chceme-li napfiklad ucit ve
Skole, musime vystudovat urcity obor, mit alespon pedagogické minimum, udélat atestaci
apod., ale v ptipadé dospélych? V ptipadé dospélych mlze v dnesni dobé ucit prakticky
kazdy. V Ceské republice ndm chybi jakékoliv standardy, které by ndm zarucovaly opravdu
kvalitniho lektora v podobé odbornika, jak na danou problematiku, tak na samotné
vzdélavani dospélych. V tomto smyslu zde chybi odborné didaktické materialy, které by byly
zaméreny prdvé na osoby s postizenim v dospélém véku. Proto se mlze snadno stat, Ze
napriklad dospéld osoba se ziskanym postizenim zraku se bude ucit hmatové dovednosti z
hmatovych knih, které jsou primarné uréeny détem v predskolnim véku. To pro osobu, jenz
se musi vyrovnat s novou nastalou situaci (ztrata zraku) mize byt samo o sobé degraduijici. U
téZ$ich postizeni, kde jsou narudeny napi. rozumové funkce, v Ceské republice chybi
propracovany systém celozivotniho vzdélavani a ndvaznost dalsiho vzdélavani na vzdélavani
ve Skole. Chybi zde vyzkumy tykajici se motivace dospélych osob s postizenim k jejich

dalSimu vzdélavani, chybi zde vyzkumy tykajici se samotné schopnosti néco se naucit



v kontextu ziskaného postizeni apod. Takto bychom mohli pokrac¢ovat s vyétem divoddq,

proc¢ se této oblasti vénovat samostatné na teoretické Urovni.

PfestoZze ma autor nejblize k cilové skupiné osob se zrakovym postizenim, rozhodl se tuto
praci pojmout v obecné roviné a svoji pozornost vénovat viem cilovym skupindm specialni
pedagogiky, v nasem pfipadé speciadlni andragogiky, ¢i andragogiky handicapovanych (téz
specialnépedagogické andragogiky). S oblasti osob se zrakovym postizenim ma autor nejvice
zkusenosti a proto je moziné, Ze a¢ nechténé, se v praci bude vyskytovat vice prikladl pravé z
oblasti této cilové skupiny. Dale zde musime v kratkosti zminit terminologické pojmy, které
jsou v praci pouzivany. V praci je bézné uzivan termin osoba se zdravotnim postizenim ¢i jen
osoba s postizenim, od kterého v dnesni dobé néktefi autofi odstupuji a nahrazuji ho
terminem osoba se specifickymi potfebami apod.. Tyto trendy samozirejmé respektujeme,
nebranime se jim, avSak onen humanizaéni prvek spatfujeme pravé vtom, Ze primarné
hovofime o osobé a aZ na druhé misto klademe ono postizeni. Jestlize tedy pouZijeme onen
termin osoby se zdravotnim postizenim, mame tim na mysli vSechny cilové skupiny osob
s rlznorodymi typy a stupni postizeni, tak jak je diferencuje sama specidlni pedagogika.
Chceme-li nékde vyclenit konkrétni pfiklady, uzivame konkrétnich typl postizeni, jako

napfriklad osoby s mentalnim postiZzenim, se zrakovym postizenim apod..

Na zdvér tohoto Uvodu zde muUZeme pouZit velice pfihodné motto W. Leirmana z roku

1993 (in Jesensky, 2000), které zni takto:

Stojime nepochybné pred faktem plurality vzdéldvacich kultur, paradigmat, pedagogickych
pojmi a strategii. Skoro vSechny z nich prohlasuji, Ze maji zvldstni prdvo na Zivot: jsou lépe
zaloZeny a vice zplsobilé resit problémy nasi doby nezZ kterékoli jiné. Tak se vytvari urcity
zmatek a clovék je uvddén v pokuSeni srovndvat. Je veden ocCekdvdnim, Ze za vsim najde
spolecného jmenovatele, univerzalni uhelny kamen. To by vedlo k hypotéze: realita je jedna a

zrovna tak je jedna vychova a vzdélavani.

To nakolik je toto motto pravdivé ¢i nikoliv si musi kazdy odpovédét sam. Nicméné stejné
jako vzrUsta vliv specializace v jinych odvétvich a oborech lidské spolecnosti (¢lovék se stava
zavislym na druhych a sdm by prakticky neprezil), tak stejné tak postupuje ona specializace i
v odvétvich, kde to pred par lety jesté nebylo zapotrebi. | vramci této prace se takové
specializaci budeme vénovat. Jednd se o oblast vzdélavani dospélych osob se zdravotnim

postizenim.



1 Dospélost jako dilezity meznik v Zivoté clovéka

V této Uvodni kapitole se budeme vénovat problematice dospélosti zejména z pohledu
vyvojové psychologie. V kratkosti vymezime pojem dospélost, rozélenime dospélost do jejich
vyvojovych stadii a v neposledni fadé uvedeme nékteré charakteristiky dospélosti s moznym
specifikem ve skupiné osob se zdravotnim postizenim. Tato kapitola se rozhodné nesnazi
obsahle pojmout problematiku dospélosti jako takové, ma slouzit jako uvedeni k samotné
problematice této prace a tou je predevsim vzdéldvani dospélych osob se zdravotnim

postizenim.
1.1 Kdy je clovék dospély?

Na otdzku kdo je dospély nebo kdy se jim ¢lovék stava neexistuje jednoznacnd odpovéd.
Je nutno si také pripomenout fakt, Zze pojimani dospélosti se lisi a liSilo v prabéhu déjin a
v nich Zijicich spole¢nostech a kulturach. | dnes stale jesté plati, Ze v nékterych zemich ¢i
tradi¢nich kmenech jsou za ,dospélé”, tedy sexualné zralé, povazovany divky ve véku 12 ¢i
13 let. Ceské populaci se tato situace mize jevit jako odsouzeni hodna s ohledem na to, 7e
Ceska republika ma stanovenu vékovou zp(sobilost k pohlavnimu styku na 15 let véku, aviak
i u nds se vedou diskuze o tom, zda by tato vékova hranice neméla byt sniZzena. Nejde vsak
pouze o tuto sexudlni zralost, ale o fakt, Ze v nékterych kulturach jsou divky pfipraveny
zakladat rodinu a starat se o ni a to ve véku, ktery primérny Evropan povaZuje za dobu
propuklé puberty svych ratolesti a kfiZuje se pfi predstave, Ze jeho emocné nevyzralé dité by
mélo vychovavat své vlastni potomstvo. Tim chce autor naznadit, Ze co kraj, to jiné nazirani
na dospélost. A¢ sexudlni zralost jednoznacné k dospélosti patii, nemizeme tvrdit, Ze je jejim
jedinym a hlavnim atributem. To, Ze je jedinec sexualné zraly v Zadném pfipadé neznamena,

Ze je dospély, alespon v nasi kultufe to tak neplati.

Definovani dospélosti je v rliznych oborech odlisSné. Co plati pro jeden obor, nemusi
jednoznacné platit pro obor druhy. Pro biologii je dospély jedinec ten, ktery dosahl fyzické a
pohlavni zralosti. Sociologie chape dospélého jako clovéka, ktery prevzal a ztotoznil se
s urcitymi socialnimi rolemi, které na néj spolecnost klade. Z pravniho hlediska je dospély
¢lovék ten ktery, dosahl urcitého véku a tim nabyl urcitd prava a povinnosti. V této kapitole
vyjdeme z definic dospélého clovéka z pohledu vyvojové psychologie, v pozdéjsich kapitolach

pak z pohledu andragogiky, jez za dospélého povaZzuje clovéka, ktery ukoncil zakladni



vzdélani a pohybuje se na trhu prace. Nauka jejimz predmétem zajmu je dospélost se nazyva

akmeologie.

Podle Vagnerové (2004, s. 183) je dospélost obdobim svobody rozhodovani spojené se
zodpovédnosti za sva rozhodnuti. Dospélost alespori minimalné znamena socialni, citovou,
biologickou, sociologickou a mentalni zralost. Dospély Clovék je ekonomicky nezavisly, je
nezdvisly na rodicich, identifikuje a uspokojuje individualni socidlni potreby, pfFijima
odpovédnosti za vykon rodi¢ovskych, socidlnich a pracovnich roli (Palan, 1997, s. 30).
Nicméné jak bude uvedeno nize, zralost v nékterych oblastech osobnosti a Zivota mizZe byt u
jedincd s postizenim znacné nevyvazena, omezend Ci zcela chybi. U nékterych skupin,
napriklad u osob s mentalnim postizenim je pak problematika dospélosti a s ni spojenych
prav stdle jeSté ze strany spole¢nosti nedorfesena a ne zcela akceptovana. Pipekova (2006),
ktera mezi atributy dospélosti fadi: zaméstnani, manzelstvi a rodicovstvi, pravni faktory
(drzeni obcanského priikazu, pasu, pravo volit atd.) upozoriuje na to, Ze pravé jmenované
jsou oblasti, ve kterych zaZivaji osoby s mentdlnim postizenim zna¢nd omezeni, dana
hloubkou postizeni stejné tak jako pFistupem spole¢nosti, ve které Ziji (in Cerna, 2008, s.

172).
1.2 Vyvojové faze dospélosti

Ani v periodizaci jednotlivych vyvojovych etap Zivota nepanuje u odbornik(i shoda. Zde je
uvedeno nékolik moZnych c¢lenéni vyvojovych etap dospélosti. Nutno podotknout, Ze
prestoZe charakteristiky jednotlivych obdobi jsou si z velké ¢asti podobné a navzajem se

prekryvaji, autofi pro né maji sva vlastni nazvoslovi.

Vagnerova (2007) déli dospélost do tfi vékovych obdobi. Jednd se o obdobi mladé
dospélosti (20 - 35 let), obdobi stfedni dospélosti (35 - 45 let) a starsSi dospélosti (45 - 60 let).
Langmeier, Krejcitova (2006) dospélost déli do ¢tyr etap. Prvni etapa je ¢asna dospélost (20 -
25 let), druha etapa je stfedni dospélost (25 - cca 45 let), predposledni etapa je pozdni
dospélost (60 - 65 let) a posledni etapa je stafi. Nékdy se tato obdobi oznacuji také jako:
mecitma (20 - 30 let), adultium (30 — 45 let) a interevium (45 — 60 let). Vagnerova (2007) na
rozdil od Langmeiera, KrejCifové (2006) povaZuje etapu stafi za samostatnou kapitolu
lidského Zivota, kterd ma sva specifika a dale jej ¢leni na rané stari (60 — 75 let) a pravé stari,

které prichdzi svékem nad 75 let. | sohledem na délku a predmét této prace se



problematice stafi a vzdélavani senioru blize vénovat nebudeme, prestozZe je samoziejmé, ze

seniofi bez pochyby pati do dospélé populace.

Dalsim prikladem periodizace dospélosti mize byt dilo dnes jiz klasika psychologie E. H.
Eriksona, ktery se vénuje vyvoji lidského Zivota v jeho celé Sifi. V jeho Uvahach o vyvoji se
objevuje dUllezitost vnitini psychologické (tranzitorni) krize, ze které vyrlista nova etapa
Zivota a kterd s sebou prinasi novou ,ego silu - cnost” (Farkovd, 2008, s. 21). Jednd se
v podstaté o psychosocidlni konflikt, ktery je nutné vyresit pro postup do dalsi vyvojové faze.
Preskocime-li etapy détstvi, které jsou pro nasSe ucely nepotrebné, zminuje Erikson

nasledujici etapy dospélosti (in Farkova, 2008, s. 22):

- Identita proti zmateni roli — u dospivajicich jedinci dochazi ke sjednoceni predstav o
sobé samych, vlastni pojeti ,Ja“ se shoduje s pohledem druhych osob. Hlavnim
ziskem této etapy je osobni vérnost, oddanost.

- Intimita proti izolaci — jednd se o spojeni vlastni identity s identitou druhého bez
pfitomnosti strachu, Ze pfijde jedinec o své vlastni ,Ja“. Hlavnim ziskem této etapy je
l[aska.

- Generativa proti stagnaci — lidé se zapojuji do spolec¢nosti s cilem vytvoreni urcitych
hodnot (hmotnych — hmotné statky, umélecka dila, nehmotnych — tvarci myslenky..).
Hlavnim ziskem této etapy je pe€ovani v podobé ochoty konstruktivné prispét sobé i
spolecnosti.

- Integrita ega proti zoufalstvi - ohlédnuti se za jiz uplynulymi fazemi Zivota mulze
pfinést pocit dobfe vykonané prace a osobniho naplnéni. V opacném pfipadé

nastupuje zoufalstvi. Moznym ziskem tohoto stadia je moudrost.

Tato Eriksonova prvni etapa podle mého nazoru odpovidad adolescenci, posledni pak stari.
Jak bylo naznaceno vyse, tato prace se zaméruje na dospélost a proto jsou zde tyto etapy

uvedeny pro uplnost.

1.3 Charakteristiky dospélosti a jejich mozna specifika v souvislosti s osobami se

zdravotnim postiZzenim

V této podkapitole shrneme ty nejpodstatnéjsi a nejcastéjSi ukazatele toho, co v nasi
spolec¢nosti znamenad byt dospély. Je nutné se vSak zaméfit na to, ze nékteré charakteristiky
jsou u osob s postizenim nerovnomérné zastoupeny a nékteré mohou zcela chybét. Mnohé z

téchto charakteristik dospélosti mizZzeme vztahnout ke spolecenskym a socidlnim rolim.
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Vagnerova (2004, s. 183) doslovné pise: , PostiZeny jedinec neni vZdycky schopen zvladnout
vSechny poZadavky dospélosti. MizZe zistat zavisly, nesobéstacny, nemiZe ¢i ani nechce za
sebe rozhodovat a nést za svd rozhodnuti odpovédnost. V dospélosti je dulezité zvladnuti tii

zdkladnich roli: profesni, partnerské a rodi¢ovské.” (zvyraznéni v originale)

1.3.1 Ekonomicka nezavislost/Profesni role

Soucasna ekonomicka krize vyzdvihla hodnotu prace mnohem vyse, nez tomu bylo pred
lety a z osob pracujicich se tak pozvolna stavaji jedinci o néco vice ,privilegovanéjsi” nez ti,
co praci ztratili a jsou dlouhodobé nezaméstnani. Je bohuZel smutnym faktem, Ze osoby se
zdravotnim postizenim patfi ke skupiné dlouhodobé ohroZené na trhu prace, i prestoze se
stat snazi svou politikou zaméstnanosti tento fakt zvratit. Zakon uklada zaméstnavatelim
svice jak dvaceti péti zaméstnanci povinny Ctyf procentni podil osob se zdravotnim
postizenim na celkovém poctu zaméstnancl. Zaméstnavatelé mohou vyuZivat institut
chranéného pracovniho mista nebo prispévky na pracovni rehabilitaci. Pfresto radéji voli
cestu odvadéni pomérné vysokych ¢astek do statniho rozpoctu v podobé pokut nebo voli
alternativni cestu v podobé odebirani vyrobkd a sluZzeb od zaméstnavatell, ktefi
zameéstnavaji vice jak 50% zaméstnanc(l se zdravotnim postiZzenim. Krize vSak paradoxné této
oblasti pomohla vtom smyslu, Ze ekonomické subjekty se zacaly vice zabyvat tim, kde by
mohly usSetfit a na vysokych pokutdch odvedenych do statniho rozpoctu se zajisté usetfit da.
Tim rozhodné nechci fici, Ze by se situace néjak vyrazné zménila, ale myslim si, Ze v této
oblasti se blyska na lepsi Casy a firmy se uci jak vyuZit pracovni potencial osob se zdravotnim
postizenim. Nékteré firmy na pracovni sile z fad osob se zdravotnim postizenim postavili
svoji personalni strategii a myslim si, Ze vtomto ohledu nemaji nouzi o potencidlni
zaméstnance. Situace ovSem opravdu neni utésujici, odborna literatura uvadi, Ze napfriklad
ve skupiné téice zrakové postizenych je ztad ekonomicky cinnych az 90 - 95%

nezaméstnanych a urcité bychom nasli i dalsi priklady.

Vagnerova (2004) poukazuje na to, Ze dospély clovék se prostrednictvim profese (i
povolani seberealizuje a to plati, jak pro intaktni spole¢nost, tak pro jedince s postizenim.
Casto se stava, 7e nastup do zamé&stnani je pro osoby s téZkym postizenim jedna z prvnich
konfrontaci s majoritni spolecnosti vibec. Tato situace je velice zatézova a stresujici a
Vagnerova (2004, s. 184) v tomto kontextu hovoti o tzv. druhé krizi identity. JestliZze si osoba
s postizenim vytvofila urcity sebeobraz, kam zahrnula i svij handicap a nyni je konfrontovana

se situaci, kdy nemuzZe najit vhodné pracovni uplatnéni, nezvldada pozadavky pracovniho
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mista nebo je na trhu prace diky tomuto handicapu diskriminovana, m(zZe tato situace byt
velice frustrujici. Nehledé na to, zZe s pracovnim mistem pfichazeji i urcité jistoty v podobé
penéiniho zdzemi, stabilniho denniho rytmu a s nim spojenymi ritudly. Nejednd se tedy
pouze o uspokojeni zadkladnich a pro Zivot nezbytnych potieb, ale jde i o spolecenskou
prestiz typu: ,Ja néco délam, nékde jsem potrebny..“. Invalidni ddchod v tomto sméru casto
postacuje pouze na pokryti zdkladnich potfeb, ale mnohdy ani to ne. Diky této situaci se
mohou osoby s postizenim ocitnout az na okraji spolecnosti. Nize budeme hovofit o
dllezitosti vzdélavani v boji proti sociadlni exkluzi a nékteré z definic poukazuji na to, Ze je-li
urcitd skupina spolecnosti diskriminovana na trhu prace, mizZe byt oznacena za socialné
vylouéenou. Vtomto smyslu je nutné vzdéldvat majoritni spolecnost v souZiti s osobami
s postizenim a bofit zaZité predsudky. V dnesni dobé osoby s postizenim dosahuji ve své
profesni pripravé a studiu stejnych kvalit jako osoby bez postizeni. Je proto nutné pracovat
spiSe na postojich spolecnosti, jenz je vtomto sméru zastoupend zaméstnavateli, aby pred
osobami s postizenim nezavirali dvefe a pfijimali je do svych fad jako plnohodnotné

spolupracovniky.

U osob se ziskanym postizenim v prlbéhu profesni kariéry mlze byt situace jesté
komplikovanéjsi. Za prvé je zde samotny fakt, Ze napfiklad diky urazu, ktery vyvola
dlouhodobou neschopnost dale vykonavat své dosavadni povolani, jedinec musi ze
zaméstnani odejit, ale zaroven musi mnohdy hledat zcela nové uplatnéni, které mlze byt
diametralné odlisné od jeho stavajici profese. Pricteme-li k tomu fakt, Ze jedinec tento svUj
novy handicap ziskd napfiklad ve véku 45+, tak se na trhu prace stdva prakticky
nezaméstnatelnym. Nejenom, Ze se dostavd do ohrozené skupiny diky svému novému
postizeni, ale zaroven také diky svému véku. Vime, zZe systém rekvalifikaci v ¢eském prostredi
nefunguje pfilis efektivné. | kdyZz nyni pracovnici podstoupi rekvalifikaéni kurz neznamena to,
Ze by automaticky v daném novém oboru ziskali pracovni uplatnéni. K tomu, aby byl systém
rekvalifikaci vhodné vyuzit, musela by byt rekvalifikace vazdna na konkrétni pracovni misto
v konkrétni smluvné dané firmé. Zde musim ocenit, Ze nékteré organizace, které se
problematikou zaméstnavani osob se zdravotnim postiZzenim zabyvaji maji tento systém
takto vypracovan. Tedy nejprve je smluvni firma, ktera potfebuje zaméstnance na urcitou
pozici a na zakladé této poptavky je usita rekvalifikace na miru s oboustrannou dohodou, Ze
po absolvovani rekvalifikace zaméstnanec nastoupi do zaméstnaneckého poméru primo u

této konkrétni firmy.



1.3.2 Partnerska a rodicovska role

Potfeba milovat a byt milovan je pro vSechny jedince stejnd. Vagnerova (2004) poukazuje
na to, Ze pro osoby s postizenim je partnersky vztah mnohdy mnohem duleZitéjsi nez pro
majoritni spolecnost z toho divodu, Ze se jedna o jakysi rys normality. Je normalni s nékym
chodit na schizky, po néjakém case spolecné zacdit bydlet, pozdéji vstoupit do manzelského
svazku a v neposledni fadé zalozit rodinu. Vagnerova (2007) tyto ukoly povaZuje za jedny z
nejdulezitéjSich predevsim v obdobi mladsi dospélosti. Jde o vytvoreni stabilnéjsiho
monogamniho partnerského vztahu, jehoZz predpokladem neni pouze biologické zrani, ale

také osobni zkusenost.

Kvétoriova-Svecovd (2000) v kontextu partnerstvi poukazuje na tzv. efekt similarity
v souvislosti s osobami s tézkym zrakovym postizenim. Zjednodusené feceno, osoby s tézkym
zrakovym postizenim si v daleko vétsi mife hledaji své partnery se stejnym postizenim.
Z praxe znam nékolik pripadud, kdy tomu tak skutecné je. OvSem otazkou zUstava, z jakého
dlvodu tomu tak opravdu je? Jedna se o touhu sdilet své problémy s nékym, kdo je muze
pochopit, protoZe je sam znd z vlastni zkusSenosti nebo jde pouze o omezenou mozinost
kontaktu s potencidlnimi partnery z intaktni spolecnosti? Svou roli zde urcité bude hrat i
doba, kdy se postizeni projevilo. V téchto souvislostech jsem méla moznost na toto téma
hovofit s osobami, které vyrlstali v prostiedi, kde pfevazinou vétSinu spolecCenstvi tvofili
pouze osoby se zdravotnim postiZzenim a ti mi tento efekt rozhodné nepotvrdili, ba naopak.
Pro tyto jedince je daleko vice pfijatelnéjsi partner, ktery bude z intaktni populace, protoze
jim to opét doda jakysi ,rys normalnosti“. Blizsi vyzkumy na toto téma v Ceské spole€nosti

vSak prozatim chybi.

Vagnerova (2004) poukazuje na to, Ze rodicovstvi je jedna z dalSich alternativ moznych
pro seberealizaci, ktery je relativné snadno dostupny i pro osoby s postizenim. Jestlize
najdou vhodného partnera, tak tomu skutecné do jisté miry mlzZe byt. V tomto smyslu
Vagnerova (2004) zminuje také jistou kompenzacni roli rodi¢ovstvi ve smyslu, Ze konecné
osoba s postiZzenim neni tou zavislou, ale dité je zavislé na ni, protoze zejména v prvnich
letech Zivota je zcela nesobéstacné. ,Tlak na bezdétnost v pripadé, Ze by riziko stejného
postiZzeni u ditéte bylo hodné vysoké Ize interpretovat jako omezovdni svobody zdravymi. Jde
0 postoj, jenZ je projevem odporu k opakované a casté frustraci v riznych oblastech,
podminéné existenci handicapu. V rdmci generalizované obrany prosazuji mnozi postiZzeni

rodicovstvi za kaZdou cenu a dosaZeni tohoto cile pro né predstavuje symbol vyhry nad
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zdravymi, kteri by je chtéli omezovat v jejich prdvech. Na druhé strané nejde o necitlivost k
riziku postizeni vlastniho ditéte, nékteri postiZeni si totiz néco takového nechtéji ani pfipustit"

(Vagnerova, 2004, s. 188).

U nékterych skupin a mam tim na mysli napfiklad osoby s mentdlnim postizenim, se jiz
nékolik let vede odbornou i laickou verejnosti diskuze o tom, zda by se i osoby s mentalnim
postizenim méli stat rodici ¢i nikoliv. Na tuto otazku neexistuje jednoducha odpovéd, z mého
pohledu, to Ze je ¢lovék mentalné ,,zdravy” ho jesté nepredurcuje k tomu, aby se stal dobrym
rodicem. Ostatné kauzy tyranych nebo nechténych déti jsou ve spole¢nosti béznou rutinou.
Je spravné, aby matky, které jsou jen jakési ,tovarny na plozeni a nasledné odkladani déti do
ustav(“ v tomto jednani neustdle dokola pokracovaly nebo aby nechdvaly své déti pohozené
v igelitovych pytlich u popelnic? Zajisté ne, ale to nase spolec¢nost akceptuje. Pfiznam se, Ze
nemdm zcela jasné vyhranény nazor na problematiku materstvi Zen s mentalnim postizenim,
avsak myslim si, Ze budeme-li k jednotlivym ptipadim pfistupovat individualné a nebudeme
tuto problematiku pausalizovat, miZeme dat prostor i tam, kde by to pred par lety bylo
neuskutecnitelné. Tim chci samoziejmé fici, Ze se jednd o sloZitou specifickou problematiku a
vidy je tfeba posoudit celd rfada faktorli od motivace potenciadlniho rodice, jeho emocni a

rozumové vyspélosti az po rodinné ¢i partnerské zazemi atd. .

Opét zcela odlisna situace je u osob se ziskanym postizenim. Postizeni s sebou mnohdy
pfinasi zménu postaveni a role v rodiné. O zméné z pohledu ekonomické nezavislosti jsme se
jiz zminili vySe, ale tato zména ma bohuZel ¢asto dopad i na zménu v oblasti socialnich roli
v rodiné. Jestlize se z emancipovaného otce/manzela/Zivitele rodiny stane osoba zavisla na
druhych a na jejich kazdodenni pomoci, ne kazdy partnersky vztah tuto situaci dokaze

prekonat. Ne zfidka také dochazi k iplnému rozpadu téchto partnerskych vztah(.

1.3.3 Nezavislost a samostatnost

Dalsi velmi podstatnou charakteristikou dospélosti je nezavislost ve smyslu osobni
svobody, svobody rozhodovani, prevzeti zodpovédnosti za své ¢iny a rozhodnuti. Vymanéni
se z rodicovského dohledu a vytvoreni nového, mnohem symetri¢téjSiho vztahu s rodidi,
schopnost vidét jejich chyby, avSak zaroven vidét i chyby vlastni. Sobéstaénost ve smyslu
osobni nezavislosti na druhych, fungovani bez pomoci druhych jako samostatna jednotka to
je také urcité jeden ze zakladnich rysi dospélosti. Tyto charakteristiky zarovern muizeme
povaZovat za jedny z hlavnich cild specidlni pedagogiky a andragogiky vibec. Integrovat
osoby s postizenim na co nejvy$si moznou Uroven do spolecnosti tak, aby byli co moznd
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nejméné zavislé na pomoci druhych a byli aktivni a nezavislé. Je oviem jasné, Ze samotny
pojem byt sobéstacny v pravém slova smyslu je pro urcité skupiny osob s postizenim do
urcité miry pojem relativni a pomijivy. Napfiklad téZzce télesné postizeny jedinec se bez
kazdodenni pomoci druhych mnohdy neobejde. Nicméné, bude-li vystupovat z pozice
emancipovaného klienta, ktery si ve své podstaté objedndva a organizuje sluzbu napfiklad v
podobé osobni asistence, mliZzeme povaZovat tyto hlavni cile za splnéné. Prestoze jedinec

s postizenim pomoc potfebuje, neni pouze jejim pasivnim otrokem.

V této uvodni kapitole jsme se vénovali problematice dospélosti, jejimu vymezeni a jejim
zakladnim charakteristikdm. V dalsi kapitole se budeme vénovat konceptu celozivotniho
uceni, zminime smysl vzdélavani v boji proti socidlnimu vylouéeni a v neposledni radé

zminime vyznam vzdélani pro osoby s postizenim v soucasné spole¢nosti.
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2 Celozivotni uceni

Jestlize se v ramci této kapitoly chceme vénovat konceptu celoZivotniho uceni a vyznamu
vzdéldvani a vzdélani pro jednotlivce v sou€asné spole€nosti, musime se v ivodu zminit o
sou¢asném pojimani spolecnosti jako spole€nosti zaloZzené na védéni, znalostech a
predevsim lidech jako nositelich téchto védomosti a znalosti. Odbornici se vtomto kontextu
Casto odkazuji na teoreticky koncept spolecnost védéni (knowledge society) ¢i vzdélanostni
spolecnost, v ekonomickych oborech pak také jako ekonomika zaloZenda na znalostech
(knowledge based economy, knowledge economy ¢i knowledge-driven economy). Tento
termin ma vysvétlit fakt, Zze jsme v souCasné dobé svédky transformace ke spolecnosti, ve
které se klicovym faktorem produkce stdva védéni, dlisledkem ¢ehoZ se nasledné zasadné
méni i veSkeré spolecenské instituce (Vesely, 2004). Koncept spolecnosti védéni ma vysvétlit
spolecenské promény, které se odehraly v druhé poloviné dvacatého stoleti a souviseji
s pfechodem postindustridini spolecnosti do dalsi etapy jejiho vyvoje. Tento prechod s sebou
nese urcité charakteristiky mezi néz patfi napriklad: promény na trhu prdce, strukturalizace
a specializace v oblasti zaméstnanosti, globalizace, vzestup a rozvoj informacnich a
komunikacnich technologii, rozvoj socidlnich siti, dliraz na lidské zdroje apod.. Za zakladatele
tohoto konceptu je povazovan Peter Driicker, ktery ho v roce 1969 pouzil jako prvni ve svém
dile The age of discontinuity a dale ho rozpracoval ve svych pozdéjsich publikacich. Tento
koncept samoziejmé prosel svym vyvojem a ani dnes neni jednoznacné vymezen a Siroce
pfijiman.

Napfiklad Vesely (2004, s. 434) poukazuje na to, Ze se jednd o termin do urcité miry

zavadéjici a vagni a to predevsim z toho ddvodu, Ze:

- pojem spolecnost védéni je ¢asto uzivan jako metafora ¢i zastreSujici pojem, bez
dalsi specifikace

- uZiva se nikoliv analyticky, ale jako normativni cil, ke kterému by méla spolecnost
smérovat

- dale se pojmu uziva jako souborného terminu pro oznaceni typu spoleénosti, ve
které se védéni stdva dominantni produktivni silou a ktera ma ndasledné také dalsi

specifické aspekty

| pres veSkerou kritiku a mozina uskali tohoto konceptu, pro nas bude toto pojeti

spolecnosti jako spolecnosti védéni vhodnym odrazovym mustkem pro dalsi smérovani této
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prace a pomlze nam i lépe pochopit dlleZitost celoZivotniho uleni pro Zivot jedince,
kterému se nyni budeme vénovat. Bez nadsazky mizZeme tvrdit, Ze jestlize chceme Zit ve
spolec¢nosti zaloZzené na znalostech, bez procesu celoZivotniho uéeni se neobejdeme.
CeloZivotni uceni vtomto smyslu tvofi jeden ze zdkladnich pilifh spolecnosti védéni a
sméruje spolecnost k permanentnimu rozvoji prostifednictvim svych zakladnich stavebnich

jednotek, tedy prostiednictvim lidi a jejich potencidlu.
2.1 Vyvoj konceptu celozivotniho uceni

Nyni se v kratkosti zamérime na vyvoj myslenky celoZivotniho uceni, kterd ndm pomze
I[épe pochopit soucasné pozadavky spolecnosti na ,uciciho se jedince”. Samotnd myslenka
vzdélavani se po cely Zivot, tedy v rGznych Zivotnich etapach neni historicky nova, jeji
pocatky mizeme vysledovat jiz u antickych filozofd v Recku. V novéjsich dé&jinach se ji ve
svém dile Pampaidea (VSevychova) vénuje naptiklad J. A. Komensky, ktery zde formuluje
jednu z prvnich koncepci celozivotniho uéeni vibec. Nutno také vyzdvihnout jeho myslenky o
vSeobecném vzdélani ¢lovéka (tedy ve vsSech vécech, které dovrsuji podstatu lidskosti) nebo o
rovnosti pfistupu ke vzdélani bez ohledu na gender, plvod, majetnost ¢i vyzndni.
Komenského myslenky vsak zlstavaji na vice jak dalSich tfi sta let v zapomnéni a my se k nim
ted’ s Uctou pomérné radi vracime. Ve své podstaté to, na co Komensky apeloval jiz v 17.
stoleti, bylo v 50. a 60. letech dvacdtého stoleti teprve prvotné uskute¢fovano a to opét
pouze do urcité miry. Ostatné napfriklad otdzka pristupu Zen ke vzdélani neni v nékterych

zemich soucasného svéta doresena dodnes.

»Prvni, ¢eho si prejme, jest, aby tak plné a k plnému lidstvi mohl byt vzdélavdn ne néjaky
jeden c¢lovék neb nékolik jich nebo mnoho, nybrZ vsichni lidé vespolek i kaZdy zvlast, mladi i
stari, bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzové i Zeny, zkratka kazdy, komu se dostalo
udélem narodit se ¢lovékem, aby konecné bylo jednou celé lidské pokoleni ucinéno vzdélanym
po vsech vékovych stupnich, stavech, pohlavich i ndrodech.” (J. A. Komensky dostupné online:

http://www.citaty-slavnych.cz/autor/Jan_Amos_Komensky)

AZ obdobi po druhé svétové valce spojené s ekonomickymi a spolecenskymi proménami
(technologicky vzestup, globalizace trhu, prostupujici urbanizace..) pfinesly zmény v pohledu
na vzdélavani. Spolecenské a ekonomické zmény vyvolaly v 50. a 60 letech dvacatého stoleti
poptavku po nové kvalifikované pracovni sile, coz pozdéji vyvolalo tlak na vzdélavaci systémy

(Serak, 2009, s. 7). Dale zde velmi silil tlak réiznych socidlnich hnuti po zrovnopravnéni a

-13 -



rovnému pfistupu ke vzdéldvani. Benes (1997, 2008) proto v tomto kontextu hovofi o tom,
Zze mezi vysledky uceni nemély patfit pouze profesni kompetence, ale i kompetence Zivotni.
Nejednalo se tedy pouze o ekonomickou dimenzi, ale také o dimenzi socialni a politickou.
Tyto faktory pak bylo nutné zohlednit ve vzdélavacich politikdch a strategiich jednotlivych
statd. | diky témto snaham zapracovaly mezinarodni organizace koncept, tehdy celoZivotniho
vzdélavani do svych dokumentd. UNESCO v roce 1972 vydava strategicky dokument Learning
to be: The world of education today and tomorrow, Rada Evropy predstavila koncept
permanentniho vzdélavani (education permanente) a OECD v roce 1973 vydava zpravu o
vzdélavani, znamou pod nazvem Recurrent education: A strategy of lifelong learning

(cyklické vzdélavani).

CeloZivotni vzdélavani se tak pozvolna zacalo chapat jako doprovodny jev celého Zivota a
jako ucinny prvek v boji proti socidlnimu vylouceni, nezaméstnanosti a ekonomickym a
socialnim problémdm (Serdk, 2009, s. 8). BohuZel i pfes velky ohlas tohoto konceptu se
nepodafilo tuto myslenku hloubéji zapracovat do statnich a mezinarodnich vzdélavacich
politik a s pfichodem hospodarské krize v poloviné 70. let 20. stoleti upadl tento koncept
definitivné z popredi zajmu. Samotna myslenka vzdéldvat se po cely Zivot samoziejmé
nezanikla, avSak transformovala se a zodpovédnost za vzdélavani jednotlivcli byla pfesunuta

ze strany instituci na stranu jedince a jeho vlastni aktivity.

Novy ohlas této myslenky pfisel v 90. letech 20. stoleti, nicméné zohlednoval trochu
odlisné cile nez tomu bylo v letech sedmdesatych. Zatimco myslenky 70. let byly vice o
kulturnim a spolec¢enském rozvoji pomoci vzdélavani, 90. Iéta se i s ohledem na ekonomické
promény zaméruji vice na oblast ekonomiky, uplatnitelnosti na trhu prace, resi se otazky
zaméstnanosti a odborné pfipravy na pracovni Zivot. S timto pojimanim se méni i koncept
celozivotniho vzdélavani a od roku 1996 se hovoti o konceptu celoZivotniho uceni, ve kterém
je zdUraznéna ona osobni aktivita jedince. To se opét promitd do mezinarodnich dokumentu.
Pfipomernime si zde napfiklad: Uceni je skryté bohatstvi (UNESCO, 1996), Memorandum o
celoZivotnim uéeni (European Commission, 2000), v Ceské republice pak Narodni program
rozvoje vzdélavani (MSMT, 2001) nebo Strategie celoZivotniho uéeni CR (MSMT, 2007).
Tento struény historicky prehled pojimani konceptu celoZivotniho uceni ndm lépe pomuze
pochopit odehravajici se spolecenské a ekonomické zmény a jejich ndsledné ovliviiovani
sféry vzdélavani. Nyni se budeme vénovat pfesnéjSimu vymezeni a definovani tohoto

konceptu.
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2.2 Definice konceptu celozivotniho uceni a jeho rozvrzeni v prtibéhu Zivota

Podle OECD (1994) je celoZivotni uceni: ,kontinudini proces, ktery simuluje a
zplnomocriuje jednotlivce k ziskdvani vsech znalosti, hodnot, dovednosti a porozuméni, které
potrebuje v priibéhu Zivota, a k jejich pouZivdni se sebed(ivérou, kreativitou a uspokojenim ve
vsech rolich, okolnostech a prostredi* (Palan, 2008, dostupné z:
http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/celozivotni-uceni-vzdelavani) Dle dalsi
definice OECD zroku 1996 je celozivotni uceni pojimano takto: ,Uceni pod timto uhlem
pohledu spojuje individudlini i spoleCensky rozvoj ve vsech smérech i prostfedich — v ramci
formalizovaném, tedy ve Skolskych institucich, v zafizenich odborné pfipravy, v tercialnim
vzdélavani a vzdéldvani dospélych, a také v prostfedi neformdlnim, tedy doma, v prdci a
v jinych spolecenskych celcich. Jednd se o systémovy pfistup: zaméfuje se na standardy
védomosti a dovednosti, které plati pro vsechny, bez ohledu na vék. Zdirazriuje potrebu
vsechny déti od nejutlejsiho véku pripravovat a motivovat k uceni po cely Zivot a koordinovat
snahy o zajisténi prislusnych mozZnosti pro vsechny dospélé, at zaméstnané, ¢i nezaméstnané,
ktefi si potrebuji rekvalifikovat, i postoupit na vyssi kvalifikacni stupen® (Palan, 2008,

dostupne z: http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/celozivotni-uceni-vzdelavani).

Palan (in Kalous, Vesely, 2006, s. 31) definuje celoZivotni uceni jako celoZivotni proces.
,Z uvedenych divodi jiz nemuZeme hovofit o systému Skolské pripravy pro Zivot, ale o
rozvijeni vzdélavani a kvalifikacni pfipravy po cely Zivot. CeloZivotni u¢eni ma jednak polohu
horizontadlni, jejiz zdkladni charakteristikou je zajistit moZnost uceni a dostupnost ke
vzdélavani vsem a po cely Zivot. Ddle mad i svou polohu vertikdlni, jejimZ cilem je zajistit
moZnost uceni se, nabizet a zpristupnit vzdéldvani kazdému aZ do urovné osobnostnich
moZnosti.”“ CeloZivotni uceni je tedy proces uceni se v pribéhu celého Zivota, ktery je vazan
na konkrétniho jedince a za néjz si jedinec nese vlastni zodpovédnost. Jarvis (2007, s. 8) se
vtomto ohledu neboji pouzit definici, kterou by néktefi autofi pouzili spiSe jako definici
samotného uceni se. CeloZivotni uceni je podle néj kombinaci procest, které prochazi skrze
celého Clovéka — skrze jeho télo (body - genetika, fyzikalni a biologické vlastnosti) skrze mysl
(mind - znalosti, dovednosti, hodnoty, emoce, postoje, presvédceni..) a skrze zkusenosti ze
socialni situace (experience), to vSe je kombinovdno a integrovano do Zivotni biografie

¢lovéka.

Nejde pouze o mozZnost vzdélavat se v tradi¢nich vzdélavacich institucich jako je Skola, ale

také moznost dosdhnout praktickych znalosti a dovednosti vlastni zkusSenosti. V tomto
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smyslu miZeme hovofit o nabyvani znalosti formalni, neformalni, ale také informalni cestou.
Systém by mél byt natolik prostupny, aby nabyté dovednosti z informalniho vzdélavani byly
také pravoplatné uplatnitelné na trhu prace a i ktomu by mél slouzit institut uznavani
kvalifikaci a zkouSek. V tomto ohledu bychom nemuseli fesit, jakou cestou jedinec své
kompetence dosdhne, bude-li je schopen dobre a prakticky vykonavat. Systém by mél byt
tomuto otevien a mél by pocitat s moznosti dosahnuti poZzadovanych znalosti a dovednosti
rlznymi cestami a formami. Ceska republika ma od roku 2004 zakon o uznavani odborné
kvalifikace, avSak v praxi je tento institut vyuzivan zfidka a je zaméfen pouze na oblast
odborné kvalifikace u nékterych povoldni a ma proto svd znaénd omezeni. Nam jako
potenciondlnimu zaméstnavateli midze byt jedno, zda zaméstnanec nabyl znalost ciziho
jazyka ve Skole v pomaturitnim kurzu, nebo zda ve svém volném ¢ase vycestoval na pul roku
do zahranici, kde si jazyk osvojil. Pro zaméstnavatele je dulleZité zda zaméstnanec jazyk
opravdu ovlada a dokdaze se s nim domluvit. Proto je tento pfistup tfeba zdlraznovat i ve

vzdélavacich strategiich a politikach.

Celozivotni uceni lze ¢lenit do dvou zdkladnich etap, které oznacujeme jako pocatecni a
dalsi vzdélavani.
Pocatecni vzdélavani zahrnuje (Strategie celoZivotniho uéeni CR, 2007, s. 7):

- zdkladni vzdéldvdni (primarni a nizsi sekundarni stupenn — ISCED 1, 2), které ma
vSeobecny charakter a kryje se zpravidla s dobou plnéni povinné Skolni dochazky;

- stfedni vzdéldavani (vyssi sekunddrni stupen — ISCED 3), které ma vSeobecny nebo
odborny charakter, je ukonéeno maturitni zkouskou (ISCED 3A), vyucnim listem
(ISCED 3C) nebo zavéreénou zkouskou (ISCED 3C). Soucasti stiedniho vzdélani je v CR
i tzv. ndstavbové studium pro absolventy stfedniho vzdélani s vyucnim listem (ISCED
4) ukoncené maturitni zkouskou;

- tercidrni vzdélavani (ISCED 5, 6), zahrnuje Siroky sektor vzdéldvaci nabidky
nasledujici zpravidla po vykondni maturitni zkousky. Poskytuje specializované
vzdélani odborné nebo umélecké. Nalezi k nému vysokosSkolské vzdélavani
uskutecriované vysokymi Skolami, vyssi odborné vzdélavani uskutecriované vyssimi
odbornymi skolami a ¢astecné i vyssi odborné vzdélavani v konzervatorich.

Pocatecni vzdélavani probiha zejména v mladém véku a mlze byt ukonéeno kdykoliv po
splnéni povinné Skolni dochazky vstupem na trh prace nebo prechodem mezi ekonomicky

neaktivni obyvatele.
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Dalsi vzdélavani probihd po dosazeni urcitého stupné vzdélani, resp. po prvnim vstupu
vzdélavajiciho se na trh prace. Dalsi vzdélavani muze byt zaméreno na rliznorodé spektrum
védomosti, dovednosti a kompetenci dulezitych pro uplatnéni v pracovnim, obcanském i

osobnim Zivoté (Strategie celoZivotniho uéeni CR, 2007, s. 8).
2.3 Koncept socidlni exkluze

Koncept socialni exkluze zde uvadim z toho dlivodu, Ze si myslim, Ze osoby se zdravotnim
postizenim mohou byt v urcitych oblastech kazdodenniho Zivota ohrozeni touto hrozbou. O
jejich nepfilis dobrém postaveni na trhu prace jsme se ostatné zminili jiz v prabéhu prvni
kapitoly. Dalsim ddvodem pro priblizeni tohoto konceptu v této praci je fakt, Ze ve vzdélavani
cilové skupiny osob se zdravotnim postizenim vidim moZnost, jak tomuto socidlnimu
fenoménu predchdzet a cilovou skupinu jesté vice emancipovat. Nejsem samoziejmé jedin3,
kdo ve vzdélanosti vidi spasu pro socialni a ekonomické problémy. Napfriklad z pohledu
mezinarodni organizace UNESCO je vzdélani jednim ze zakladnich pilifd v boji proti

sociadlnimu vylouceni a chudobé, proto i v této praci kratce tento koncept predstavime.

Na pocdatku si musime poloZit otdzku do jaké miry je koncept sociadlni exkluze pouze
konceptem politickym, ¢i do jaké miry se snaZi pojmenovat jinak to, co jini autofi nazyvaji
socialnimi problémy narodnich statl nebo chudobou v jeji Sirsi podstaté. V tomto smyslu se
objevuji i ndzory na to, Ze socialni exkluze je pouhym eufemismem pro chudobu, nicméné jak
uvadi Kotynkova (2000, s. 94) to, Ze je Clovék chudy, jesté neznamend, Ze je socidlné
vyloucen a naopak. V tomto smyslu se i ja priklanim spiSe k ndzordm, Ze mezi chudobou a
socialnim vylou¢enim muZe a nemusi byt souvislost a tento koncept chapu v jeho Sirsich
souvislostech. Je také nutné vnimat socidlni exkluzi jako proces — tedy vyluéovani, ne pouze

staticky jako akt vylouceni.

Od 90. let se vdokumentech Evropské unie objevuji pozadavky a cile na inkluzivni, proti
diskriminacni, solidarni ale predevsim integrovanou evropskou spolecnost. Z téchto davod
se rozpoutaly diskuze o zadlefiovani marginalizovanych skupin do spoleénosti a do popredi se
dostal i koncept socidlni exkluze, ktery ma své koreny jiz v 60. letech ve Francii
(zpopularizoval ho R. Lenoir 1974), kde byl pouZit pro skupinu obyvatelstva Zijici na okraji
spolecnosti, ktera se ocitla ve specifické situaci — ,,odfiznuta” od pracovnich pfilezZitosti a

zaroven nedosahujici na zachranou socialni sit statni pomoci.
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Socidlni exkluzi muaze byt tradicné souhrnné oznacovana celd fada konkrétnich
mechanismd (a duasledk( jejich puasobeni), s nimiz se v jejich rGznorodych formach
setkdvame snad ve vsSech (Casové Ci prostorové uréenych) spole¢nostech (Mares, Sirovatka,
2008). Zatimco v minulosti byla socialni exkluze vnimana jako jakysi prostfedek pro socialni
kontrolu a mnohdy pramenila pouze z domnének ¢i predsudkll, v souc¢asnych modernich
spolecnostech je socialni exkluze vnimana jako jev negativni, ktery podle Giddense (1999 in
Sirovatka, 2004, s. 32) vychazi z presvédceni, Ze vedle vertikdlnich (tfidnich) nerovnosti se
v souCasnych evropskych spolecnostech stale naléhavéji objevuje problém nerovnosti a
disproporci horizontalnich, jez ohrozuji existenci spolec¢nosti stejné nebo vice nez dfive
nerovnosti vertikdlni. Socidlni exkluze se nevztahuje k stupfiovdni nerovnosti, ale
k mechanismim, které ve vysledku oddéluji urcité skupiny od hlavniho proudu spolecnosti
(Giddens, 1998 in Sirovatka, 2004). Socialni exkluze je dnes chapdana jako dynamicky proces,
ktery jedince zbavuje prav, ale i povinnosti, jeZ jsou spojena s jeho ¢lenstvim ve spoleénosti.
Obecné uznavand definice Evropské unie vymezuje socidlné vyloucené jedince ,jako
obyvatele/ob¢any dané spolecnosti, ktefi z divodd, které nemaji sami pod kontrolou,
nemohou participovat na obvyklych aktivitach, k nimz by je jejich ob¢anstvi opravriovalo a na
néz aspiruji“ (Burchardt, Le Grand, Piachaud, 1999 in Mares, Sirovatka, 2008). Zahrnuje totiz
nezaméstnanost, diskriminaci, socidlni izolaci, materidlni deprivaci a chudobu, socidlni

utrpeni a mizérii vSech forem (Bourdieu, 1993 in Sirovatka, 2004).

Dle Berghama (1996 in Atkinson, 2005, s. 47) je potieba poukazat na to, Ze se nejedna
pouze o samotnd obcanskd prava, ale spiSe pristupnost kinstitucim, kde jsou tyto prava

realizovana, jedna se o:
1) demokraticky a pravni systém, ktery podporuje obcanskou integraci;
2) pracovni trh, ktery podporuje ekonomickou integraci;
3) socialni systém, ktery podporuje to, co mize byt nazvdno socialni integraci;
4) rodinny a komunitni systém, ktery podporuje interpersonadlni integraci.

Socialni exkluze se objevi, kdyzZ se jeden nebo vice z téchto systému zhrouti. Tento pfistup
nezaméfuje svou pozornost pouze na nedostatek pfijmu, ale také na fadu Zivotnich
podminek jako jsou bydleni, zdravi, vzdélani, spoleCenstvi atd., které jsou uskutecriovany
v téchto institucich. Také Kotynkova (2000, s. 94), ktera prebird definici Rady Evropy fika, Ze:

»Socidlni vylouceni je specifikovdno jako dusledek nerovného pristupu jednotlivci nebo celych
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skupin obyvatelstva k péti zdkladnim zdrojim spolecnosti: k zaméstndni, bydleni, socidilni
ochrané, zdravotni péci a vzdélani.“ Z tohoto pohledu vidim nejvétsi ohrozeni osob se
zdravotnim postiZzenim v oblasti zaméstnani, v dlsledku toho v oblasti bydleni, ale napfriklad i
v oblasti socidlni ochrany. Stat se v dlsledku Uspor snazi tuto skupinu co nejvice oklestit,
zpfisnuje kritéria statni pomoci, odebird vyhody a do jisté miry také zasahuje do lidskych
prav (napf. vladni projekt sKarty). | ztéchto dlvodd pak mlzZeme skupinu osob se
zdravotnim postizenim oznacit jako skupinu socidlné exkludovanou. Z vyse uvedeného je
také patrné, ze koncept socidlni exkluze ma vice charakteristik a vlastnosti a da se povazovat
za koncept multidimenzionalni. Mares, Sirovatka (2008) k tomuto jesté zminuji tfi zakladni
dimenze socialni exkluze — ekonomickd (zejména postaveni na trhu prace, politicka (zejména
odepreni obcanskych ¢&i lidskych prdv) a socidlni (odfiznuti od socidlnich siti, nesdileni
kulturnich hodnot). V oblasti lidskych prav podle mého ndzoru pak neni zcela doresSena
situace u osob s mentdlnim ¢&i psychickym postizenim, ktera se i v soucasné spolecnosti
odrdzi v postojich lidi k této cilové skupiné. Media nam predkladaji obraz téchto postoju,
jmenujme napriklad obyvatelé méstské ctvrti sepisujici verejné petice proti vystavbé
chranéného bydleni pro osoby s mentdlnim postizenim v blizkosti jejich bydlisté. Takovéto
spolecenské mysleni stat nem(ize v sou¢asném pojeti demokracie a lidskych prav v zadném

pfipadé akceptovat a musi se postavit za prava svych obc¢an(.

Zavérem tedy muZeme shrnout, Ze socidlni exkluze je chdpana jako negativni jev ve
spolecnosti, ktery je nespravedlivy a ktery by mél byt ze spoleCnosti odstranén i
pfinejmensim eliminovan. Soubéiné stimto konceptem se v evropskych dokumentech
objevuji pozadavky volajici po spolecnosti socidlné kohezivni a inkluzivni. Nelze jednoznacné
fici, Ze opakem socialni exkluze je v pravém slova smyslu socidlni inkluze, avSak zpravy o

socialnim zaclenovani s témito protiklady bézné pracuji (Mares, Sirovatka, 2008).
2.4 Hodnota vzdélani a vyznam vzdélavani v Zivoté osob se zdravotnim postizenim

V prabéhu této kapitoly jsme si pfipravili pole pro zamysleni se nad tim, jakou hodnotu,
roli a vyznam mulze mit vzdélani a vzdélavani v Zivoté osob se zdravotnim postizenim.
V uvodu kapitoly jsme naznacili, Ze Zijeme ve spolecnosti, ktera je zalozena na védéni a
znalostech. Uvedli jsme také, Ze k dosaZeni takovéto spolecnosti je tfeba vzdélanych lidi,

ktefi budou schopni flexibilné a rychle reagovat na zmény a neustaly rozvoj spolec¢nosti.
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Z toho vyplyvd ona spolecenska potieba ucit se po cely Zivot a byt na tyto zmény
pfipraven. Jedna se jednak o potfebu samotné spolecnosti, diky niz se mliZze prostrednictvim
svych ¢lenl (lidi) ddle rozvijet a jednak o potfebu samotného jedince k dosazeni optimalni
adaptace na stale se ménici spolecenské prostfedi a vyvoj. Stane-li se jedinec v tomto smyslu
pouze pasivnim divdkem ptihlizejicim tomuto ,rozjetému vlaku“, svou ztratu nad ostatnimi
jedinci nema Sanci uz nikdy dohonit. Uvedme v tomto smyslu jasny pfiklad. Zatimco v 90.
letech jsme pfi jizdé v metru potajmu nahliZeli pfes rameno svych spolucestujicich do jejich
novinovych tisténych periodik, dnes se divame do malych, odlehcenych, digitalnich pfistroja,
které v lepSim pripadé obsahuji novinové ¢lanky v elektronické podobé. Bez znalosti téchto
modernich, informacnich technologii se dnes neobejdeme, vse se vice digitalizuje, prechazi
se na nové informacni systémy apod. Troufdm si fici, Ze napfiklad nynéjsi vysokoskolak by
bez osobniho pocitace jiz v soucasné dobé nebyl schopen Uspésné absolvovat vysokou skolu,
o uplatnéni se na trhu prdce ani nemluvé. Jedna se tedy o propojeny celek, kdy jedinec
k tomu, aby byl schopen adaptovat se na tyto rychle ménici se zmény v prostredi, se ucit
potfebuje a to alespon do urcité miry. Zaroven vsak spolecnost potiebuje tohoto jedince
k tomu, aby mohla ddle postupovat ve svém rozvoji. Jedna se tedy o jakousi spolecenskou
nutnost. Motivaci jedince v tomto smyslu je fakt, Ze nebude-li tuto nutnost akceptovat, stane
se razem spolecensky neuplatnitelnym, coZ vyrazné narusi jeho socidlni status. Tento fakt

plati pro vSechny €leny spole¢nosti, bez ohledu na to, zda maji ¢i nemaji néjaky handicap.

Z vyse uvedeného vyplyvda, Ze urcity stupen vzdélani je dnes spoleéenskou nutnosti.
V tomto kontextu se vSak dostavdme do urcitého paradoxu, kdy na jedné strané je vzdélani
vyZadovano, aviak na druhé strané se ztraci jeho hodnota. Zijeme ve spoleénosti, kdy cca
14% ceské populace ma vysokoskolsky titul, coz se na prvni pohled nemusi jevit jako vysoké
Cislo oproti priméru evropské unie, ktery ¢ini okolo 27%. Podivame-li se vSak na skupinu
obyvatel 20 — 35 let zjistime, Ze v této skupiné ma dosazené vysokoskolské vzdélani jiz okolo
30% populace, coi je srovnatelné s prdmérnymi ukazateli evropské unie (CSU, 2012,
dostupné z:
http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/3_osoby_s_ukoncenym_terciarnim_vzdelanim_podle
_veku). Ve skupiné osob se zdravotnim postizenim dosdhlo vysokoskolského vzdélani

(3etfeni z roku 2007) celkem 13% osob, z toho 8% muili a 5% zen (CSU, 2007, dostupné z:

http://www.czso.cz/csu/2008edicniplan.nsf/p/3309-08). Novéjsi data prozatim nejsou

k dispozici. RozloZeni vzdélanosti v ¢eské republice se tak stale jesté dd pfisuzovat byvalému
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komunistickému reZzimu. Se stoupajicimi pocty vysokoskolsky vzdélanych absolvent(i ovsem
stoupd také jejich dlouhodoba nezamésnanost. Absolventi jsou proto v soucasné dobé
povazovani za ohroZenou skupinu v jejich pracovnim uplatnéni, coz ukazuje na to, Ze stupen
vzdélani neni jedinym kritériem Uspésnosti na trhu prace. Presto vsak stale plati, Ze ¢im vySsi
vzdélani, tim lepsi uplatnitelnost v profesni kariére.

vrve

Dédle jsme se zminili o konceptu socidlni exkluze, jez miZe mit své pfiCiny pravé
v nedostatku a nemoZnosti pfistupu ke vzdélani. Nemyslim si viak, Ze v soucasné dobé se
osoby se zdravotnim postizenim stavaji socialné vylucovanou skupinou v disledku své
nevzdélanosti v jejim pravém slova smyslu. Svou roli zde podle mého nazoru stéle jesté hraje
stin nasi minulosti. Krhutova (2005, s. 40) popisuje situaci ob¢anl se zdravotnim postizenim
pfed rokem 1989 takto: ,,...stdt sice riznymi opatfenimi aZ prilis svazoval své obCany, na
druhé strané kazZdy, kdo se alespori trochu snaZil, mél zajisténou i kdyZ obvykle nikoliv luxusni,
nicméné presto relativné slusnou Zivotni uroven. O lidi se zdravotnim postiZenim pecoval
vyhradné stdt, a to zplsobem, ktery mél v zdsadé pecovatelsky a vyrazné paternalisticky
charakter. Clovék se nemusel pfili§ starat o své zajisténi. Tehdeji Ceskoslovensko bylo zemi
proslulou zrizovanim zcela odlidsténych hromadnych velkokapacitnich instituci — ustavi - pro
stovky obcani s postizenim. Na druhé strané ti, ktefi Zili mimo zdi téchto ustavd, byli na
tehdejsi poméry relativné slusné financné zabezpecleni socidlnimi ddavkami a invalidnimi
duchody, a tak je - vzato z ekonomického hlediska - nic nenutilo pracovat. Méritky dnesni
doby by se dalo Fici, Ze lidé se zdravotnim postiZenim si v Ceskoslovensku neZili tak Spatné,
dani za to vsak byl jakysi druh izolace od okolniho svéta a svym zplisobem budovdni a
posilovdni svéta pro postiZzené. Z obecného pohledu chybély dovednosti postarat se o sebe,
nebyly svym zptusobem ani potfebné.” Situace po roce 1989 byla proto z téchto dlvodl pro
osoby se zdravotnim postizenim situaci zcela novou a i oni se museli na tyto nové podminky
adaptovat. PriliSné se zde nechci vénovat emancipacnimu hnuti této cilové skupiny, chci zde
spiSe pfipomenout fakt, Ze i osoby se zdravotnim postizenim museli ziskat a naucit se novym
kompetencim v podobé jakési obcanské gramotnosti, jak ji zmifiuje Krhutova (2005). V tomto
smyslu, mdZeme osoby se zdravotnim postizenim povaZovat za pravoplatné obcany, kterym

v dUsledku jejich obcanstvi vyplyvaji prava a povinnosti.

Skupina osob se zdravotnim postizenim se v prlbéhu onéch vice jak dvaceti let po
revoluci Uspésné etablovala na podminky, které s sebou rok 1989 pfinesl. Nicméné tuto

problematiku miZeme vztahnout i na druhou stranu — na stranu majoritni spolecnosti.
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Akceptuje majoritni spole¢nost dostatecné osoby se zdravotnim postizenim jako
plnohodnotné ¢leny spolecnosti? Na to se neda s urcitosti a jistotou odpovédét. Ano, situace
se vyrazné zlepSila a zlepSuje, ale presto neni a myslim si, Ze jeSté néjaky ¢as nebude Uplné
bezproblémova. Soucasna spolecnost se rada zastfeSuje lidskymi pravy, ale podivame-li se
do pravni historie ¢eské republiky, zjistime napftiklad, Ze poZzadavek na bezbariérovost budov
byl do legislativy efektivné a smysluplné zapracovan aZ v roce 2006 (zdkon ¢. 183/2006 Sb. o
Gzemnim planovani a stavebnim Fadu), co? je opravdu neddvna historie (Ceskd republika
pred rokem 2006 méla pravni predpisy upravujici tuto problematiku, ale jejich
vymahatelnost a dodrzovani nebylo v praxi ploSné akceptovano). To znamena3, stdle je zde
prostor pro vylepSovani postoju spolecnosti k cilové skupiné osob se zdravotnim postizenim.
Zménit vefejné minéni neni jednoduché a jedna se o dlouhodoby proces, avsak vzdélanost
spole€nosti pomahd toto minéni a s nim spojené zaZité postoje, z nich pak vyplyvajici
predsudky, rozhodné ménit. Z tohoto pohledu vnimam vzdélani jako prostredek boje proti
socialni exkluzi, protoZe pouze lidé, ktefi jsou schopni a ochotni ucit se z vlastni zkuSenosti a

od druhych lidi, mohou zménit své minéni a postoje.

V neposledni fadé zde musime pfipomenout vliv samotného procesu vzdélavani se/uceni
se na osobnost jedince. Jedna se o dynamicky proces, ktery ma své aktivizacni prvky, tedy
vzdélavani jako aktivizacni prostiedek rozvoje jedince. Z tohoto uhlu pohledu nam jde
predevsim o rozvoj stavajiciho potencialu jedince a to ve vSech rlznorodych oblastech jeho
kazdodenniho Zivota. Podivame-li se opét na soucasné trendy a pozZadavky v politice
evropského spolecenstvi, zjistime, Ze se zde ¢asto hovofi o tzv. aktivnim obcanstvi, o kvalité
Zivota, o aktivnim starnuti a stari apod.. Vzdélavani je vnimano jako jeden z hlavnich
prostfedkl jak téchto spolecenskych cili dosahnout. Abychom tento aktivizacni prvek
vzdélavani vztahli pfimo na konkrétni praxi, midzeme zminit napfiklad opét skupinu osob
s mentdlnim postizenim. U této cilové skupiny by méla byt tato snaha rozvijena dvojnasobné,
at uz ve smyslu samotného budovéni a upeviiovani osobnosti a eliminovani jejich
nezadoucich projevl, tak také ve smyslu boje proti stagnaci ¢i pripadné regresi jiz
dosazeného stupné vyvoje, at jiz v oblasti schopnosti ¢i dovednosti, tak také naucenych
vzorcl chovani apod. MUzZe se vSak jednat také o aktivizaci v podobé zajmovych cinnosti,
konickQ ¢i hobby, aktivniho vyplnéni volného casu, jeho spravné organizace nebo jeho

smysluplnosti.
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V zavéru se chci zminit o vzdélavani ve smyslu jakéhosi kompenzacniho mechanismu.
Vagnerova (2007) toto zminluje v souvislosti s tim, Ze néktefi jedinci se zdravotnim
postizenim, ktefi nemohou najit pracovni uplatnéni, investuji svlij ¢as do vzdélavani,
postupného ,sbirani“ vysokoskolskych tituld apod. Vagnerova (2007) v tomto jejich chovani
vidi kompenzacni mechanismus s trochu negativnim nadechem faktu, Ze nejsou-li tito lidé
uspésni na trhu prace, musi si své Uspéchy dokazovat alespon v této jiné oblasti. Tak tomu
skute¢né byt muiZe, nicméné i v soucasné dobé mulzeme narazit na myslenkové proudy,
které poukazuji na fakt, Ze ve spole¢nosti bude stédle vice pfibyvat lidi, ktefi budou pracovné
neuplatnitelni a tito lidé i pfesto mohou byt spoleCnosti prospésni: napfiklad v rozvoji
komunitniho Zivota, dobrovolnické ¢innosti, upeviovani rodinnych vztah( apod.. Proto ano, i
osoby s postizenim musime pfipravit na fakt, Ze zaméstnani v pravém slova smyslu se pro né
muZe stat jen jakousi okrajovou zdlezitosti a presto budou velmi pracovné vytiZzeni a jejich
Zivot bude mit smysl. U osob s mentdlnim postizenim na tuto problematiku poukazuje
napftiklad Siska (2005), Cernd (2008) nebo K¥izkovskd a kol. (2011). Pro tyto osoby pak
vzdélavani muize, ale zaroven i mélo byt kompenzaénim mechanizmem jejich rozvoje a

nastrojem jejich aktivizace.
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3 Teoretickd vychodiska vzdélavani dospélych ve védnich disciplinach o

vzdélavani a vychové

Vradmci této kapitoly se budeme vénovat Cisté vychovné-vzdéldvacim oborlim, které
svymi poznatky ovliviiuji oblast vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim. Tyto
obory jsou zde zvoleny ve své zakladni podobé a jsou vybrany tak, aby pokryly hlavni
souCasné proudy ve vychové a vzdélavani, které ovliviiuji samotnou oblast vzdélavani

dospélych osob se zdravotnim postizenim.

Jednotlivé Cisté vychovné-vzdélavaci obory nasledovné predstavime nize, v kratkosti je
charakterizujeme, srovname a srovname i s oblasti vzdélavani dospélych osob se zdravotnim
postizenim. Toto vymezeni zde vklddame z toho dlivodu, Ze dnes se jiz i sama pedagogika
oznacuje jako véda, kterd se zabyva veskerou populaci a svij zdjem nesmérfuje pouze na
vékovou kategorii déti ¢i mladeze. Tato transformace pedagogiky ve védu, ktera svou
pozornost zameéfuje na celou populaci vSak pfichazi az s pozadavkem na celoZivotni
vzdélavani a nasledné uceni se. Tento trend pfichazi tedy az v dobé, kdy se v této oblasti
zacinaji transformovat dalsi discipliny vénujici se pfimo ¢lovéku v dospélém ¢&i seniorském
véku a jeho procesu uceni se. | s ohledem na onu spoleCenskou poptavku po celoZivotnim
uceni a demograficky vyvoj populace, mi vydéleni se a specializace téchto disciplin pfijde
zcela legitimni a opravnénd. Nicméné jak uvadi PospisSil (2001) hned v Uvodu své knihy, je
velice tézké presné vymezit hranice jednotlivych véd a je zfejmé, Ze védy o edukaci se
navzajem prolinaji. K tomuto fika (s. 4): ,, Tak jako skolské pedagogika a didaktika ucelové
pronikd do pedagogiky a didaktiky dospélych, tak také pedagogika a didaktika dospélych
misty prechdzi do andragogiky i do andragogické didaktiky. ddle pak prechod nékterych
komponent jednotlivych véd o edukaci prechdzi (Skolské, profesni, volnocasové, obcansko-

socidlni atd.) do vyssich teoretickych rovin obecnych.”

Pristupme tedy nyni k obecnému definovani zakladnich spolecenskych véd, jejichz
pfedmétem je vychova a vzdélavani a které svymi poznatky ovliviuji oblast vzdélavani
dospélych a i specifické skupiny dospélych osob se zdravotnim postizenim. Tyto obecné
charakteristiky jednotlivych oborl nam pomuUzZou lépe urdit pfipadné odliSnosti a rozdily

v oblasti vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim.
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3.1 Pedagogika

Pojem pedagogika pochazi z antiky, kde byl slovem paidagdgos oznacovan otrok, ktery
pecoval o syna svého pdna, doprovazel jej na cviceni a do Skoly. Ze staré fectiny se tento
vyraz prenesl do antické latiny jakoZto paedagogus avsak jiz s posunutym vyznamem (nejen
otrok - prlvodce, ale ucitel, vychovatel). SloZenina slov pais — chlapec a agein — vésti.
Z tohoto hlediska se jedna o obor s dlouhou historii, avSak své ukotveni ve védecké teorii
nasel az v 19. stoleti. Od této chvile az do soucasnosti prosla tato védni disciplina svym
vyvojem a v dnesSni dobé ma, a to opravnéné v poli spoleéenskych véd své nezastupitelné
misto. AvSak ani tato védni disciplina nema pevné zakotven svlij predmét zajmu a své pevné

vymezeni.

Jednotné pojeti pedagogiky ve svété dnes neexistuje. Tato véda ma rzné varianty, liSici
se podle jednotlivych autord, podle teoretickych smérd, ale i podle kulturni orientace
charakteristické pro urcitou zemi (Prlicha, 2006, 2009a). Priicha (2006, s. 10) tyto typologie
shrnuje do tfi nej¢astéji pouzivanych celkd, které hodnoti pedagogiku z hlediska ucelovosti
(pedagogika jako normativni, explorativni a explanaéni teorie), z hlediska predmétu
(pedagogika jako teorie vychovy, jako teorie edukacni reality), z hlediska postaveni mezi
védami (pedagogika jako véda filozofujici ¢i socidlni). Pro potieby této prace bude z téchto
typologickych schémat nejdllezitéjsi zejména onen pohled na pedagogiku jako teorii
pedagogice a to zejména vtom smyslu, zda by mél dospély clovék byt vychovavan a
z hlediska nesymetrického postaveni vychovavaného a vychovatele. Této problematice se

budeme vénovat nize.

| s ohledem na rozstépenost téchto pojeti pedagogiky neni snadné najit vhodnou definici
této védy a je jasné, Ze i zde narazime na znacné odliSnosti. Pro nase ucely zde vyuZijeme
definice prednich ceskych odbornik(i na tuto problematiku. Pedagogicky slovnik (Prlcha,
Mares, Walterova, 1995, s. 151) zminuje, Ze ,pedagogika je v odborném vyznamu véda a
vyzkum zabyvajici se vzdélavanim a vychovou v nejriznéjsich sférach Zivota spolec¢nosti.

Nejde tedy pouze o vzdélavani ve Skolnich institucich a_neni vazané pouze na populaci déti a

mlddeZe.” Patizek (1996, s. 15) tvrdi, Ze predmétem obecné pedagogiky je vychova ve viech
formach a obsazich i vztazich. Obecna pedagogika studuje spole¢né rysy a souvislosti

vychovy probihajici za rdznych podminek. Podle néj vychova probiha po cely Zivot ¢lovéka a

mulzeme mluvit dokonce o vychové prenatalni. Vychova doprovazi Zivot jedince, ¢lovék je
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vychovavan v rodiné, ve Skole, v préci, ve svém volném ¢ase a ma nejrliznéjsi cile, obsahy a
prostiedky (Patizek, 1996). Zde mUZeme vypozorovat onen posun v tom, Ze pedagogika neni
vazana pouze na Skolni prostfedi a na cilovou skupinu déti a mladeze, jak tomu bylo v jejim
tradi¢nim pojeti, kdy se zamérovala predevsim na pedagogiku Skoly. Jedna se tedy o proces
permanentni vychovy. V souvislosti s dospélou populaci pak mizZeme hovofit o pedagogice
dospélych. Nicméné jak poukazuje Java (1999, s. 5): ,,zdkladnim metodologickym problémem
pedagogiky je ona odpovéd’ na otdzku, co tvori predmét tohoto oboru. Zddnlivé jednoduchd
formulace, Ze predmétem pedagogiky je vychova, v sobé skryvd celou radu dilcich otdzek,

které dosud nejsou jednoznacné zodpovézeny."

Zavérem zde mulzieme zminit ponékud odliSné a novodobéjsi pojeti pedagogiky podle
Prichy (2009), ktery pracuje s novym terminem: moderni pedagogika. Pricha (2009)
definuje moderni pedagogiku jako védu o edukacni realité, kterd pomoci své teorie a
vyzkumu identifikuje, popisuje, analyzuje a objasnuje. Za edukacni realitu Prlicha (2009)
povazuje jakykoliv usek objektivni skutecnosti, v niZ probihaji néjaké edukacni procesy.
Edukacni procesy (zkracené: edukace) jsou takové Cinnosti lidi, pfi nichz se néjaky subjekt uci
a jiny subjekt (nebo technické zafizeni) mu toto uceni zprostfedkovava. | z tohoto pohledu
Cerpd vzdélavani dospélych z pedagogiky cenné zkuSenosti a poznatky. To jak odlisné je

proces uceni dospélého od procesu uceni ditéte bude predmétem dalsi kapitoly.
3.2 Andragogika

Pojem andragogika poprvé pouZil némecky vysokoskolsky ucitel Alexander Kapp v roce
1833 ve svém dile Platonovy vzdélavaci ideje, kde se snazil vymezit Platonovy vychovné
ideje. Zakladni myslenkou kapitoly, kde se poprvé tento termin objevil, je tvrzeni, Zze vzdé-
l[avani a sebereflexe by mély byt hlavni Zivotni hodnotou. Pravé pro vzdélavani probihajici v
dospélosti pouZil Kapp poprvé do té doby nezndmy termin andragogika, ktery pro néj
nepFedstavoval teorii, ale nutnost a praxi (Serak, Dvotakova, 2009, s. 7). Pojem andragogika
vytvofil z feckého slova anér - muz (genitiv: andros) a agein — vésti, agogé - vedeni. Benes
(2008, s. 27) doslovné uvadi, Ze: ,Pojem andragogika je obdobnd kreace jako pojem
pedagogika, ovsem historicky mladsiho pivodu.” Tento pojem se zacal Sifeji pouzivat az v 50.
a 60. letech 20. stoleti a v 70. letech absolvoval svij vzestup a to predevsim diky préci
amerického autora M. S. Knowlese. Jak poukazuje Benes (2003, 2008) ani dnes v nékterych

zemich neni tohoto pojmu uzivdno a je preferovan spiSe pojem vzdélavani dospélych ¢i dalsi
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vzdélavani. Samotny pojem vsak vznikl pozdéji neZ prvni organizované formy vzdélavani

dospélych.

Ani vtomto védnim odvétvi nepanuje celosvétova shoda v pojimani této védni discipliny.
Andragogika m(Ze nést mnoho vyznam(, napft. teorii ueni se dospélych, teorii vzdélavani
dospélych, teorii (technologicky pojatych) postupl uceni se dospélych, teorii metod
vzdélavani dospélych, soubor technik (zplUsobl, dovednosti) vzdélavani dospélych, soubor
predpokladl (principl) vzdélavani dospélych (dospély je autonomni osobnost, lektor a
Ucastnik jsou partnefi, uceni se musi vztahovat k Zivotnim otazkam atd.) (Benes, 2008).
Serdk, Dvorakova (2009) tyto vyznamy shrnuji takto: andragogika je pfedstavovana zejména
jako teorie uceni dospélych, teorie sebefizeného uceni dospélych, prostfedek mobilizace
lidského kapitalu ¢i prostfedek animace a pomoci dospélému clovéku v kritickych okamzicich
jeho Zivota. Shoda nepanuje ani na republikové urovni, zatimco napriklad katedra
andragogiky na Filozofické fakulté UK v Praze je zvelké casti zamérfena na profesni
vzdélavani dospélych a tento obor je studovdn spolec¢né s personalnim Ftizenim, katedra
v Olomouci do svého pojeti andragogiky zahrnuje i oblast socidlni prace a pomoci ¢i kulturni
andragogiku, jejimz vychodiskem je koncepce socialni pedagogiky v dilech nizozemského

autora Ten Havea.

Bene$ (2008, s. 10) tyto nejc¢astéjsi rozdily shrnuje takto: ,pojem andragogika muze
nabyvat dvou zakladnich vyznamu. Jednou se jedna o urcitou nauku (doktrinu), ktera se snazi
definovat ,spravny” pristup k ucicimu se dospélému. Vétsinou jde o vymezeni se v opozici k
pedagogice a jejim postuplm. Tento pfistup vyzdvihoval jiz zminény M. Knowles v 70. letech.
Druhd definice vidi andragogiku jako specifickou soucast veskerého mysleni o vychové,
vzdélavani a uceni se. Védni a studijni obor vzdélavani dospélych/dalsi vzdélavani a
andragogika jsou v tomto pfipadé synonyma.” Vtomto druhém slova smyslu budeme

pojimat andragogiku, tedy vzdélavani dospélych i my zde .

Pti hledani vhodné definice musime proto respektovat toto Sirsi vymezeni. Andragogika je
védni obor v systému véd o vychové a vyucovani, zabyvajici se veskerymi aspekty vzdélavani
a uceni se dospélych. Soucasné jde o studijni obor v programu pedagogickych véd, slouZici k
pripravé odbornikl v oblasti vzdélavani dospélych (Priicha, 2009b). PovSimnéme si Ze v této
definici, je sice onen aspekt vychovy zminén v tom smyslu, Ze se vychazi z véd o vychové,
avSak druha c¢ast definice je zamérena pouze na vzdélavani jako takové. Palan (2002) jiz
hledisko vychovy zminfuje a definuje andragogiku jako védu o vychové dospélych, vzdélavani
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dospélych a péci o dospélé respektujici vSestranné zvlastnosti dospélé populace a zabyvajici

se personalizaci, socializaci a enkulturaci. “

- Personalizace = utvareni a kultivace osobnosti jako spoleCenské bytosti.

- Socializace = osvojovani si specifickych forem chovani a vSestranné zacleriovani
do spole¢nosti, v niZ jedinec Zije.

- Enkulturace = védoma nebo nevédoma integrace jedince do kultury, kterd ho

obklopuje.

Po napsani téchto radkd je vhodné zaméfit se na odliSnosti obou oborl, protoZze na prvni
pohled se mliZze zdat, Ze jsou totoZné, aZ na fakt, Ze andragogika se zaméfuje pouze na oblast
dospélych, zatimco pedagogika na celou vékovou Skalu populace. Zaroven bude niZe

vymezen vztah andragogiky k andragogice osob se zdravotnim postizenim.
3.3 Pedagogika versus Andragogika

Zvyse uvedeného by se mohlo zdat, Ze pedagogika a andragogika spolu nemaji
problematicky vztah. Oba tyto obory se zabyvaji vzdélavanim a plni ve spole¢nosti obdobné
funkce. Spojuje je také idea celoZivotniho uceni/vzdélavani a spoleéenského rozvoje. Benes
(1997) k tomu uvadi, Ze v podstaté to mlzeme vyjadrit tak, Ze obé védy maji tentyz predmét,
tj. vzdélavani lidi v pribéhu celého jejich Zivota a odlisuji se jen druhem subjekt(
prochdzejicich celozivotnim vzdélavanim a pfislusnymi formami tohoto vzdélavani. Zaroven
vSak Benes$ (1997, 2003, 2008) upozorfiuje na fakt, Ze tyto védni discipliny nijak vyrazné
mezi sebou nespolupracuji, coZ je vzhledem k fadé spolecnych témat a potiebé spolecné
resit otazky celoZivotniho vzdélavani a uceni, spiSe ke skodé obou obort. Dale Benes (2003,
s. 66) vtéto souvislosti zmifiuje, Ze pedagogika se ziekla dospélého az v dobé, kdy se
transformovala na pedagogiku Skoly. V souc¢asné dobé zahrnuje andragogiku do svého
systému, avSak nestard se o ni a vzdjemny vztah neproblematizuje. To samé plati i pro oblast
andragogiky, ktera se dfive zamérovala také na oblast dorUstajicich, avsak s rozsitujici se
zakladnou vzdélavacich instituci tuto vékovou kategorii opustila. Jak jiz bylo fe¢eno vyse,
nékteré andragogické teorie z pedagogiky vychazeji, jiné ji nepfijimaji a prudce se proti ni
vymezuji. Jen pro Uplnost tyto stanoviska miizeme vysledovat napfiklad u amerického autora
o kterém jiz v pribéhu této kapitoly také bylo napsdno. Knowles (1970) vidi andragogiku jako
protipdl pedagogiky. Pedagogika je podle néj zamérena na vychovu zdola, zatimco

andragogika predstavuje vychovu mezi partnery. Andragogika je uméni a véda zabyvajici se
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pomoci dospélym pfi jejich uceni, zatimco pedagogika je uméni a véda zabyvajici se vyukou
zakUl jako zavislych subjektd. | v soucasné dobé bychom nasli pokracovatele téchto myslenek,
uvadime je zde vsak jen pro Uplnost, protoze jak bylo rfeceno vySe, neni nutné, aby
pedagogika s andragogikou zapasily a byly proti sobé v opozici - prdvé naopak.

Z napsaného vyplyva, Ze pedagogika a andragogika se staraji o stejny predmét zajmu, kde
tedy muZeme vysledovat ony odliSnosti? Je to predevSim v oblasti vyvoje téchto
myslenkovych proudl. Pedagogika se plvodné vyvinula z filozofie, tedy z teoretického
zakladu, kdezto andragogika vznikla pivodné z aktivit socidlniho charakteru (zejména lidova
osvéta), tedy z reSeni praktickych zaleZitosti. Z toho vyplyvd patrné hlavni rozdil mezi
andragogikou a pedagogikou i v soucasnosti: Zatimco pedagogika (pokud se tyka edukacniho
prostfedi Skoly) je teorii explanacni (vysvétlujici) a zaroven normativni (ve své klasické
podobé), andragogika nema normativni zaméry, nybrz predevsim aplika¢ni (Prdcha, 2009b).
Vtomto smyslu je andragogika zaméfena z velké casti na praxi, kterou ovliviiuje podle
Benese (1997, s. 34) tfemi zpUsoby:

1. ptimo - jsou-li vysledky vyzkumu pouzivany k inovacim, napf.

vyucovacich metod;

2. nepfimo - v rdmci poradenské, expertni a informacni ¢innosti;

3. zprostfedkované - pfipravou vysokoskolsky kvalifikovanych

pracovnikd v oblasti vzdélavani dospélych.

Andragogika tedy neni dUsledkem rozstépeni ¢i nové specializace nebo rozsiteni
pfedmétu pedagogiky, ale od pocatku se wvyvijela jinak a to predevsim v dusledku
spoleCenské poptavky (viz. kap. 2) a v ramci feseni spolecenskych problém(. Od toho se
vyviji i jiné institucionalni zazemi obou obord.

Jak jsem jiz uvedla vyse, dalsi odliSnosti mize byt jiny pohled a postoj k vychové. O této
problematice je nutné se zminit, protoZe zde milZeme vypozorovat jeden z rozdill
andragogiky a andragogiky osob se zdravotnim postizenim. Z tohoto divodu je problematice
vychovy vénovano misto i zde.

Pedagogika vede vycerpdvajici diskuse o vztazich mezi vychovnymi a vzdélavacimi
procesy. V fadé stfedoevropskych zemi se setkdvame s tendenci klast tyto procesy vedle
sebe a rozliSovat jejich obsah. Tato tradice navazuje na odliseni latinskych termin( educatio
a eruditio. Zatimco termin “educatio"” (vychovdavani, vychova, odchovani, péstovani) se uzival
v Uvahdach o mordlce a charakteru, o chovani ¢lovéka vici druhym lidem i k sobé samému,

termin “eruditio" (vzdélavani, uceni, védomosti, ucenost) oznacoval osvojovani obsahi
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kultury (jazyka, védy, uméni apod.). Z tohoto zakladu je dodnes odvozovadn vyznam slova
vychova proti vyznamu slova vzdélani. V cestiné jsou spory o rozliseni téchto procesl
komplikovany tzv. terminologickym dualismem, nebot vyraz vychova v Sirokém slova smyslu
oznacuje veskeré procesy pretvareni osobnosti (vychovné i vzdélavaci), v uzsim slova smyslu
pouze nékteré z nich, tak, jak to plyne z tradice navazujici na latinské educatio (Havlik, Kota,
2007, s. 98). Je to pravé ono uzsi pojeti vychovy, které je pro mnoho andragogickych
teoretik( v dospélosti nepfijatelné.

K tomuto jesté Pricha (2006) zmifuje, Ze v tradicich ceské pedagogiky je rozliSovani mezi
vychovou v SirSim smyslu (edukaci), které v sobé obsahuje vychovu v uzSim smyslu (zaméreni
na emotivni a charakterovou stranku osobnosti), a vzdélavanim (zaméreni na pozndvaci
schopnosti). Vzhledem k tomu, Ze v dospélosti jde spiSe o procesy dotvareni osobnosti, o jejichz
obsahu a rozsahu i formach pribéhu rozhoduje dospély ¢lovék sam - tzn. Ze jsou predevsim
pfedmétem jeho sebevychovy a seberealizace, vznika silna tendence chapat edukaci (vychovu
v SirSim smyslu) prevazné jako synonymum vzdélavani, které v mnoha smérech vystupuje jako
organizovana ¢innost. K tomu je nutné jesté doplnit, Ze pfi rozvoji osobnosti v dospélosti jde v
pedagogickém a andragogickém smyslu o cinnosti cilevédomé a zamérné (intencionalni). Tim se
vychova a vzdélavani odliSuje od formativniho vlivu médii, pracovnich aktivit a jim podobnych
faktoru, které na osobnost mohou pusobit ndahodné a spontanné a ¢asto kontroverzné, ale jinak

funkcionalné (Prtcha, 2006).

Vychova je podle Prichy (2003) pokladdna za zamérné pusobeni na osobnost jedince
s cilem dosahnout zmén v rliznych slozkach osobnosti. Jde o zamérné, cilevédomé plsobeni
na jedince ve smyslu formovani a rozvijeni osobnosti. Ma adaptacni, anticipacni a
permanentni charakter. OdlisSny ndzor na toto ma Benes (2008), ktery vychovu chape jako
pfipravu na Zivot emancipovaného a rozumného jedince. To predpoklddd konecnost
vychovy. Emancipovanou a rozumnou osobnost nemlZe samoziejmé nikdo fFidit a
usmérnovat, tedy ani vychovavat. To vysvétluje, pro¢ musi mit andragogika, kterad pracuje s
dospélymi, s pojmem vychova problémy. Dale se zde jednda také o nerovny a asymetricky

vztah vychovavaného a vychovatele, ktery nelze u dospélého aplikovat.

Tato emancipovanost a rozumnost se vSak neda predpokladat u vsech dospélych osob se
zdravotnim postizenim. Jak uvadi Jesensky (2000) handicapem jsou tyto osoby nejen
znevyhodnéné, ale i ¢asto zdavislé nebo zcela bezmocné. Pravé u téchto lidi Benes (1997)

vychovu v dospélosti nevylucuje a pfijima ji jako opodstatnénou. V tomto smyslu konstatuje,
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Ze vychova dospélych je moina v pfipadé "potfeby terapie, tréninku senzitivity nebo
indoktrinace v uzavienych spolec¢nostech (ndbozenstvi) ¢i resocializace ve vézeni, tedy opét v

uzavrené instituci apod." (in Jesensky, 2000).

Z tohoto hlediska bude akcentace vychovy i v jejim uzSim pojeti ve vzdélavani dospélych
osob se zdravotnim postizenim nejenom akceptovana, ale také vyZzadovana. Jesensky (2000,
s. 98) ktomu doslovné fika: ,,...proto bude pomér vychovy a vzdélavani v andragogice
handicapovanych jiny, pro vychovu pfiznivéjsi neZli v andragogice intaktnich...” Tento
vychovny zamér nebude slouzit jen etopedii, jak by se tomu mohlo na prvni pohled zdat, ale
svlj okruh pusobnosti najde i u dalSich cilovych skupin jako jsou napfiklad osoby
s mentalnim ¢ kombinovanym postizenim. Samotna otazka, zda je vychova proces
permanentni ¢i zda je ukonen v momenté, je-li ¢lovék dostate€né emancipovany Ci
,rozumny” je samoziejmé diskutabilni. Nicméné jak pozname, Ze uz jsme natolik rozumni a
emancipovani, Ze uZ nepotiebujeme Zadné vnéjsi pusobeni? Z tohoto hlediska nemdam
problém s permanentni vychovou po cely Zivot ve smyslu dotvareni osobnosti na zdkladé

vlastnich zkusenosti, utvareni postojl naslouchanim druhych apod.
3.4 Specialni pedagogika

Specidlni pedagogika v SirsSim smyslu se pouziva k oznaceni kazdé pedagogiky vzhledem k
pedagogice obecné, ktera je specidlné zamérend napft. podle véku, predmétu atd. V uzsim
smyslu je specidlni pedagogika véda o zakonitostech specidlni vychovy a specidlniho
vzdélavani jedince, ktery z ddvodu znevyhodnéni vyZaduje pfi vzdélavani specialné
pedagogicky pfistup a podporu pfi pracovnim a spolec¢enském uplatnéni (Pipekovd, 2006).

Specidlni pedagogika se jednoznacné vaie do oblasti pedagogickych véd. Je jednim
z védnich okruh( pedagogiky a tvofi tedy jeji specializovanou disciplinu. Jednd se o vzdjemny
pranik téchto disciplin, kdy se navzdjem obohacuji o cenné poznatky a pfrispivaji tak
k vzajemnému zvySovani obou oborl. Nicméné az ke konci 18. stoleti a prfedevsim pak v 19.
stoleti se zacdaly postupné uplatfiovat obecné pedagogické pristupy ve vychové nevidomych a
neslysicich, pozdéji pak mentalné retardovanych. Tato specidlni vychova jiz nebyla tak
izolovana od procesu obecné pedagogiky (Monatova, 1998).

RGznd pojeti speciadlni pedagogiky se promitla rovnéz do terminologie. Pojem specialni
pedagogika se v historii proménoval a specifikoval. V jednotlivych obdobich se uplatrovaly
rozmanité pristupy mysliteld a badateld rlznych oborld. Tak se od pojml jako:
pedopatologie, uéeni slabomyslnych, dusevné uchylnych, [éc¢ebné, ndpravné pedagogiky Ci
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defektologie doslo aZ k nazvu specialni pedagogika. Samotny pojem specidlni pedagogika je
pak v ceském prostredi pouzivan od roku 1973, kdy k nému presel jeden z prednich
odbornikd Milo$ Sovak.

Renotiérovd (2005), Pipekova (2006) definuji specidlni pedagogiku takto: ,V systému
pedagogickych véd je specidlni pedagogika védni disciplinou, kterd se zaméruje na teorii a
praxi vychovy, vyucovani a vzdélavani déti, mladeze a dospélych se specidlnimi potfebami
zdlvodu senzorického, somatického, fecového, mentalniho nebo psychosocialniho

znevyhodnéni, tj. defektu, poruchy nebo omezeni ¢i jejich kombinace.”

Cile specialni pedagogiky vychazeji z uznani hodnoty a svébytnosti kazdého, jakkoli
odlisného ¢i znevyhodnéného ¢lovéka. Vychazeji tedy z obecného principu humanismu. Tyto
cile jsou nasledujici: 1. humanitdrni — je vyrazem prdva postiZenych na zajisténi co
nejuplnéjsiho rozvoje a na respektovani jejich osobnosti, 2. vychovny — je realizaci prava
postizenych osob na takové vzdélani, které zajisti jejich optimadlni rozvoj, 3. ekonomicky —
vyjadfuje pravo postizenych jedincl na odpovidajici pracovni zatazeni, které jim v co nejvyssi
mife umozni jejich schopnosti a dovednosti. Cilem specialni pedagogiky v praxi je predevsim
vychovavat, vyucovat, vzdélavat, pfipravovat na budouci povoldni a pomadhat pfi jeho
realizaci. Hovofime o procesu zaélefovani postizeného jedince do globalni spole¢nosti, tj. o

procesu socializace (Renotiérova, 2005).

V ndvaznosti na celou fadu vyznamnych zmén, které v poslednich Udobich ve vyvoji
spolecnosti probihaji, je tfeba i nového pojeti oboru specialni pedagogika. Tuto proménu do
jisté miry prezentuje koncepce komprehenzivni specidlni pedagogiky (Jesensky, 90. léta),
ktera opousti tradi¢ni pojeti, které se soustredilo prevazné na predskolni a skolni vék osob s
postizenim a svou pozornost mimo jiné zaméruje i na oblasti dospélosti a stari. Proto i ve
specialni pedagogice mlizZeme vysledovat stejny trend jako v pedagogice obecné, avsak tento
trend zde ma historicky novéjsi datum. NemUzZeme fici, Ze tato problematika byla predtim
odborniky zcela prehlizena, avsak nebyla ji pfikladdna obecnd dulezZitost a bylo tak na
jednotlivych oborovych odbornicich, zda problematiku dospélosti zahrnuli do pole svého
zajmu ¢i nikoliv. V nékterych specidlnépedagogickych disciplindch proto nalezneme hlubsi
kofeny tykajici se problematiky dospélosti, coz souvisi i se samotnym vyvojem specialni

pedagogiky jako takové.
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3.5 Specidlni andragogika

Vzdélavani a vychova dospélych osob s postizenim je v Ceské republice relativné mladou
disciplinou, kterd se vsak velice rychle rozviji. V soucasné dobé se pro tento obor pouziva
nejcastéji termin specidlnépedagogickd andragogika a pod timto nazvem je ho také moziné
studovat v navazujicim magisterském oboru na Masarykové univerzité v Brné ¢i na Univerzité
Palackého v Olomouci. Nicméné tento pojem neni jedinym moinym pro pojmenovani této
oblasti. Jesensky (2000) navrhuje pojem komprehenzivni andragogika handicapovanych ¢i

andragogika handicapovanych.

Specidlnépedagogickd andragogika je soucasti védniho oboru specidlni pedagogika a
reflektuje SirSi zabér nez ,,pouhou” vychovu a vzdélavani osob se specifickymi potifebami. Z
pohledu véku se dotykda obdobi od dospivani, pfes dospélost az po stafi. Zabyva se jak
osobami s vrozenymi tak i v prlbéhu Zivota ziskanymi specifickymi potfebami a to v celém
jejich Sirokém zdabéru rozlicnych variant (Ludikovda, 2006). Z mého pohledu, i s ohledem na
rozvoj gerontagogiky neni nutné, aby andragogika smérovala svlij predmét zajmu také na

oblast senioru.

Specidlnépedagogickd andragogika je soucasti védni discipliny specidlni pedagogika.
Pozice samostatné védni discipliny je spiSe relativni, ale neustdale se vyviji, jeji problematika
je feSena v odbornych kruzich, roste vyznamné i publikacni a ¢asopiseckd cinnost a je
prezentovdana na vyznamnych védeckych setkdnich (Krej¢ifova, 2011). Zde mizieme nalézt
analogii v emancipa¢nim hnuti andragogiky, ktera se chtéla vymanit z obecné pedagogiky a
ziskat tak svoji legitimitu. V tomto smyslu samotnd cesta byla jednodussi zejména v tom, Ze
jak jsme uvedli vySe, andragogika jako takova se od pocatku vyvijela z jinych davod( a za
jinym Ucelem neZ samotnd pedagogika. Z tohoto hlediska specidlni pedagogika a specidlni
andragogika sleduji stejné cile a specidlni andragogika navazuje a vznikla v podstaté
v dUsledku rozsifeni cilové skupiny specidlni pedagogiky. Z tohoto pohledu je cesta k vlastni
emancipaci andragogiky handicapovanych o to slozitéjsi, avSak své opodstatnéni z mého

pohledu urcité ma.

| pro umoznéni tohoto emancipacniho hnuti by bylo vhodnéjsi pro tento obor pouzivat
nazev Specidlni andragogika a to z prostého divodu onoho vymanéni se ze sféry specidlni
pedagogiky jako takové. Timto nazvem nikdo nevyvraci fakt, Ze specialni andragogika Cerpa

ze specialni pedagogiky, avsak vtomto pojeti ji ddvd mnohem vétsi volnost a zaroven
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zohlednuje jeji pfedmeét privlastkem specialni, z néhoz je jasné patrné, Ze se jednd o skupinu
osob se zdravotnim postizenim. Analogii mizZeme nalézt naptiklad v ndzvech jako je socialni
andragogika, obor s podobnym osudem a vyvojem, kde také neni vyuZivdno pojmu
socidlnépedagogickd andragogika ¢i podobné. Zde se jedna o nazor samotného autora, ktery
se nebrani dalSim diskuzim na toto téma.

Langer (2006) prevzal definici psychopedické andragogiky a zobecnil ji na oblast specialné
pedagogické andragogiky jako takové. Miiller (2005, s. 10) ji charakterizoval jako soucast
specidlni pedagogiky, kterd se zabyva prevenci a prognostikou zdravotnich postizeni se
zvlastnim zretelem na edukaci, reedukaci, diagnostiku, terapeuticko-formativni plsobeni,
kompenzaci, rehabilitaci, inkluzi (integraci), socializaci ¢i resocializaci a vedeni dospélych
osob, které jsou z divodu jejich postiZzeni znevyhodnény ve spolecenském Zivoté. Tuto
definici Ize tedy stru¢né interpretovat z pedagogického hlediska jako specidlnépedagogické
pUsobeni na dospélé osoby se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, které si klade za cil
maximdlné odstranit nezadouci dusledky zdravotniho postiZeni a s tim souvisejici nejvyssi

moznou miru zapojeni do spole¢nosti (in Langer, 2006).

Jesensky ve své publikaci (2000, s. 125) predstavuje komprehenzivni andragogiku
handicapovanych jako ,uceleny, vnitiné diferencovany, logicky strukturovany systém
odbornych poznatk( o jevech vychovy a vzdéldvdni dospélych handicapovanych osob,
cilevedomého rozvoje jejich interakce a podminkdch jejich pribéhu, jenZ vznika na bdzi

badatelské a védeckovyzkumné Cinnosti.”

Pfedmétem vzdélavani dospélych handicapovanych je organizovana (sebeorganizujici),
cilevédoma, viceméné institucionalizovana pomoc dospélému handicapovanému clovéku,
skupindm handicapovanych nebo jejich organizacim zabezpecujici souhru intencionalniho i
funkcionalniho plsobeni, tykajici se zvladani urcitych problému pomoci uc¢eni (kompenzace a
reedukace), ¢i uspokojeni potfeb po poznani a zvladnuti disledkl poruch a disaptibilit.
Vzdélavani dospélych handicapovanych se stava soucasti Zivota neustale se rozsitujiciho
okruhu dospélych handicapovanych lidi a jejich integrace, pfesto ale neni pro jejich Zivot
dominantni. Vzdélavani a vychova dospélych:

- je nabidka, kterou vyuzivd handicapovany prevaziné dle svych potfeb nebo pod

tlakem okolnosti, neni tedy permanentni (nepretrzité);

- probihd jako homeostaza formalniho (Skolského) a neformalniho (mimoskolského)

vzdélavani s prevahou neformalni edukace;
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- predpoklada aktivni participaci handicapovaného;

- spiSe doprovazi, nezli by se snazilo fidit zivot dospélého handicapovaného;

- nezahrnuje veSkeré uceni dospélého, dospély handicapovany se uéi zvladat své
problémy také v rehabilitacnich a dalSich neandragogickych situacich (Jesensky, 2000,
s. 128). Specidlnépedagogickd andragogika stejné jako andragogika se zaméruje do tfi
oblasti. Tyto oblasti vymezil Bene$ (2001) a jde o oblast vlastni vzdélavaci praxe,

studijni obor a vlastni védeckou disciplinu (in Krejcitova, 2011, s. 6).

3.5.1 Vztah specidlni pedagogiky a specidlni andragogiky

Nutnost vymezeni a odliSeni specidlnépedagogické andragogiky od obecné specialni
pedagogiky je ddna zejména rozdilnosti jejich cilovych skupin (déti a dospéli) a s tim
souvisejicich odliSnych vychodisek, principd a cild odborné specidlnépedagogické péce

(Langer, 2006).

V systému obecné specialni pedagogiky je specidlnépedagogickd andragogika vymezena

(Krejcitova, 2011):

- rozdilnosti cilovych skupin spocivajici v zamérenosti na dospivajici a dospélou
populaci,
- odlisnosti cild specialnépedagogické péce,

- diferenciaci vychodisek a princip(i specidlnépedagogické péce.

3.5.2 Vztah andragogiky a specialni andragogiky

Od klasické  andragogiky intaktnich  (nepostizenych) dospélych osob se
specialnépedagogicka andragogika liSi zejména v nutnosti prizplUsobit klasické andragogické
i pedagogické metody a postupy potfebam lidi s postizenim. V nékterych ptipadech se tak
mUzZe i stavat, Ze dospély Clovék, jehoz postiZzeni zapficinilo zpoZdéni nebo omezeni ve vyvoji
osobnosti, bude vzdélavan podle principll vzdélavani osob nizSiho nebo dokonce détského
véku. | v téchto pripadech se oviem konkrétni realizace specidlnépedagogické péce bude od
vzdélavani déti s postizenim odliSovat (Langer, 2006). | z téchto dlvodd nemusime hledat
néjaké zavaziné odliSnosti obou oborl. Oba tyto obory maji stejny predmét svého zajmu,
tedy vychovu a vzdélavani dospélych. Oblast specialni andragogiky svou cilovou skupinu

jesté vice specifikuje a to pouze na oblast dospélych osob s postizenim. Diky tomuto oba

obory sleduji stejné ¢i podobné cile. Obéma oborim jde o emancipované jedince, ktefi se v
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dlsledku spolecenského vyvoje budou muset ucit, avsak u specidlni andragogiky je tento fakt
jeSté obohacen o pfidanou hodnotu samotného postizeni a nutnost vyrovnat se s nim
v rdmci svého sebeobrazu a v rdmci fungovani vétsSinové spoleénosti jako celku. | z téchto

dlvodu zde vidim velmi Uzky vztah mezi obéma obory.

Z hlediska kritéria védeckosti nachazime rfadu shodnych prvk(i mezi obéma obory. Oba
jsou aplikovanou védni disciplinou a jejich poznatky slouzi praktickym opatfenim v oblasti
vztah(, které jsou rozvijeny na zakladé formulovanych spolecenskych potreb. Jde o obory
induktivni, které svij predmét vytvareji na zakladé identifikovanych problému, které se ve
spole¢nosti objevuji. Do znacné miry je i védou normativni, coz je dano vlivy
sociotechnickych pfristup, které formuluji cile a metody a techniky jejich dosazeni, ¢imz se z
cilG stavaji normy. Obé jsou problémové a systematicky orientovany, cozZ jim umoZznuje vidét

jeden problém z mnoha rGznych uhl pohledu (Krejcifova, 2011, s. 9).

Pro inspiraci zde vyuzZijeme prevzatou tabulku se stru¢nymi tezemi, které k této
problematice vyuziva Krej¢ifova (2011, s. 12, Tab.). Nutno podotknout, Ze celou fadu téchto

tezi jsme jiz vyvratili v prabéhu textu vyse.
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Tab.: Komparace tezi (prevzato, Krejcitova, 2011, s. 12)

Pedagogika

Andragogika

Specialnépedagogicka

andragogika

zabyva se vyukou

zabyvd se pomoci pfi

vyuce

zabyvd se nejen pomoci, ale

hleda nové pristupy

vzdélavani jako pftiprava

na Zivot

vzdélavani jako

doprovodny jev Zivota

nejen doprovodny jev, ale
celozivotni proces na zakladné
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Sama Krejcitova sice uvadi, Ze tyto teze jsou pouze strucné a slouzi k inspiraci a dalSimu
rozvoji, nicméné pfi blizsim pohledu a s vySe feCenym mliZeme s jistotou fici, Ze teze, které
uvadi ve sloupci pro specidlnépedagogickou andragogiku jsou aplikovatelné i na oblast
samotné andragogiky a naopak. Tyto teze nijak blize tuto oblast nespecifikuji. S ¢im
nemUZeme souhlasit viibec, je teze, Ze zdkladem andragogiky je sociologie, ¢i socidlni
antropologie (Olomoucky pohled na andragogiku) a ani vybrané teze tykajici se pedagogiky
z velké ¢asti neodpovidaji jejimu soucasnému pojeti, jak jsme uvedli vyse. Jedinym voditkem,
kterého se ¢astecné mizeme chytit pti hledani moznych specifik obou oboru je ona teze, ze
specidlni andragogika se zaméruje na reedukaci, kompenzaci a rehabilitaci osobnosti. To je

mozné specifikum, které u andragogiky jako takové nenalezneme a rozpracujeme ho




v ndsledujici kapitole. Z toho vyplyva, Ze tyto dva obory jsou Uzce propojeny a v SirSim pojeti
bychom mohli andragogiku vymezit jako zastfeSujici védu i pro samotnou specialni

andragogiku.

Zavérem tuto oblast shrneme slovy profesora Jesenského: ,Specidini andragogika velmi
uzce spolupracuje s jednotlivymi disciplinami specidlni pedagogiky. Vychdzi pritom
z obecnych specidlnépedagogickych a klasickych andragogickych postupu, které kombinuje
dle individudlnich moZnosti a potfeb dospélého klienta. UZivd rovnéZ poznatki z fady
spolecenskovédnich  (pedagogika, psychologie, sociologie, socidlni patologie aj.),
medicinskych (neurologie, psychiatrie, audiologie, oftalmologie, foniatrie apod.) i technickych
oboru (elektrotechnika, vypocletni technika apod.).” Dalsi oblasti, jejiz poznatky je ucelné
pedagogicky reflektovat v andragogice handicapovanych je komprehensivni rehabilitace
handicapovanych (Jesensky, 1991, 1995, Votava, 1993 ad.). Je tomu tak proto, Ze pUsobeni
téchto dvou pracovnich oblasti se navzajem prolind a je v komplementdrnim vztahu“ (in
Jesensky, 2000, s. 197). Dalsi moZnd specifika vzdélavani dospélych osob se zdravotnim

postizenim budou predmétem nasledujici kapitoly.

-38-



4 Specifika vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim

V predchozich kapitolach jsme popsali zakladni vychodiska soucasného pojeti vzdélavani a
védnich disciplin, které se zabyvaji vzdélavanim dospélych. Z téchto hledisek je podle mého
nazoru ziejmé, Ze andragogika a v tomto sméru i specidlni andragogika maji v dnesni dobé
své opodstatnéni i v podobé samostatnych védnich disciplin. Diky predchozim kapitolam
mulzeme shrnout a specifikovat zédkladni charakteristiky vzdélavani dospélych a pokusit se je
aplikovat na cilovou skupinu osob se zdravotnim postizenim. Nékteré tyto charakteristiky

jsme zminili jiz v predchozich kapitolach.

Myslenky o tom, Ze dospély Clovék se uci jinym zplsobem nez déti se zacaly Sifeji
objevovat od 50. let minulého stoleti (napf. Thorndike). Samotnou schopnost dospélych ucit
se, oznacujeme pojmem docilita = vzdélavatelnost a jde tedy o schopnost dospélého zapojit
se do vzdélavaciho procesu. Indrak (2011) upozornuje na to, Ze podle prizkumu se docilita s
vékem neztraci, pouze se modifikuje a méni: pfesouva se pamétova schopnost z mechanické
na logickou, rychlost je postupné nahrazovdna jistotou a presnosti. S vékem nar(sta
schopnost zapamatovani si abstraktnich pojm0 a obrazli nebo intenzita odpovédnosti
pfistupu, ochota studovat (napf. pro zvyseni socidlni role, prestize, seberealizace aj.). Mlze
vsak klesat lehkost uceni, kapacita (mnoZstvi zpracovatelnych informaci) ¢i trvanlivost (mira

udrZeni informaci v dlouhodobé paméti), mlzZe a nemusi klesat motivace.

Docilita dospélych je chdpdna jako mira ovlivnitelnosti dospélého clovéka vzdélanim.
Znamena také schopnost se ucit, kterd pochopitelné neni zavisld pouze na samotném véku
Clovéka. Vzdélavatelnost dospélych je ovlivnéna mnoha socidlnimi Ciniteli, napf. konkrétni
rodinnou a osobni situaci, spole¢enskymi poméry, charakterem, stupném dosazeného
vzdélani ¢i charakterem dané pracovni ¢innosti apod. Schopnost ¢lovéka ucit se v dospélém
véku ovliviiuje také kapacita schopnosti uceni, objem ucebnich informaci, vnimavost a
rychlost chapani, hloubka nebo povrchnost uceni, schopnost vybavit si osvojené poznatky,
zainteresovanost na uceni, potfeby a zajmy (Paldn, 2002). U nékterych skupin osob se
zdravotnim postizenim muze byt tato schopnost znaéné omezena. To vyjadfuje napftiklad
Vagnerova (1999, in Sika, 2004) u skupiny osob s mentalnim postizenim, kterd upozorfiuje
na fakt, Ze jejich schopnost se ucit je vice ¢i méné omezena. Neni to jen dulsledek
nedostatecného porozuméni obsahu. Nepfiznivy vliv ma snizena koncentrace pozornosti a

paméti, omezend motivace a deficity v odhadu vlastnich moznosti. V tomto smyslu bychom
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nasli celou fadu dalSich skupin osob se zdravotnim postizenim, kde mira docility bude
néjakym zplsobem omezena. V tomto sméru by specidlni andragogika méla tuto skutecnost

potirat a prizplsobovat samotny vzdélavaci proces moznostem samotnych jedincu.

Nicméné samotna schopnost néco se naucit k dosazZeni cile nepostacuje. Dulezity je také
samotny postoj a motivace se dale vzdélavat i v dosp&lém véku a néco se nautit. V Ceské
republice plati nepsané pravidlo, ze ¢im vyssiho vzdélani jedinec dosahl, tim je ochotnéjsi
vstupovat do dalSiho vzdélavani i v dospélém véku. Naopak jedinci se zakladnim vzdélanim
z velké ¢asti nepovazuji hodnotu vzdélani za priliS podstatnou a jejich ochota vzdélavat
se/ucit se i vpozdéjsim véku je pomérné nizka. Prestoze bychom nasli celou fadu
charakterovych vlastnosti dospélého, které by ho prfedurcovaly k tomu, aby byl ve svém
vzdélavani/uceni se efektivni a vnimal jeho spolecenskou a individualni potrebu, praxe je
opacnd. Jen malé procento dospélé populace se vzdélava i kdyz ktomu neni nuceno
néjakymi vnéjsimi faktory. NejcastéjSi odpovédi na otdzku v nejrliznéjsich anketach, proc se
vice nevzdéldvat i v dospélosti, jsou: ...nedostatek ¢asu a penéz, neni to potreba, jsem liny,
nevidim v tom smysl, k nicemu mi to nebude apod... To se v nasem kontextu maze zdat jako
zcela nepodstatna informace, avSak opak je pravdou. To, Ze osoby se zdravotnim postizenim
maji néjakou potiebu (napt. osvojeni si nové dovednosti jinym zplsobem), jeSté neznamen3,
Ze se této své potfebé budou vénovat a budou motivovani k tomu, aby napfiklad svij
problém, ktery vyvstane diky tomuto nedostatku (neosvojeni si nové dovednosti) néjak
adekvatné resili. Diky tomu se pak tyto osoby mohou stat lehce zavislé na svém okoli a jejich
Zivot je tak mnohdy mnohem pohodIné;jsi, pfichazi vétsi pasivita a mnohdy nejsou zcela
vibec motivovani svym okolim tento fakt zménit. Zde nechci hledat pfimou paralelu
v jakémsi , komerénim vzdélavani“ a vzdélavani na zdkladé ,Zivotnich potfeb”, avsak ukazuje
to na fakt, Zze lidé nejsou-li cilené stimulovani vnéjsimi faktory, sami od sebe se ve velké
vétsSiné ucit nebudou. Proto otazka motivace je v oblasti vzdélavani dospélych velmi

podstatna.

U dospélych osob se zdravotnim postizenim hraje jejich motivace velky vyznam, at jiz
z hlediska prekonani samotného postizeni, tak napfiklad z hlediska aktivity, kvality Zivota Ci
volnocasovych aktivit. Ve vSech téchto oblastech podnécujeme dospélé k tomu, aby se
nestali pouhymi otroky svého vlastniho téla a aby nebyli ani otroky druhych lidi, jimiz se

obklopuji nebo jsou obklopeni. Chceme pracovat s emancipovanymi jedinci, ktefi maji
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moznost a pravo volby. Otazku motivace shrnuje Siska (2004, s. 41) takto: ,Z hlediska

motivace ucicich se dospélych obecné plati toto:

- potrebuji védét, pro¢ se maji ucit,
- potfebuji se ucit na zakladé dosavadnich zkusenosti,
- pfistupuji k u¢eni jako k reSeni problému,

- udise nejlépe, ma-li pro né téma bezprostfedni vyznam.

Vsechny tyto aspekty bychom méli zohlednit pti praci s jakoukoliv dospélou osobou, at jiz
z fady intaktni spolecnosti Ci z fady osob se zdravotnim postizenim. V otazce motivace a
uceni se na zdkladé zkuSenosti vidim také jedny z prednich rozdil( ve srovnani vzdélavani

déti a dospélych.
4.1 K rozdiliim ve vzdélavani déti a dospélych

Pro specifikaci vzdélavani dospélych je zde vhodné také v kratkosti uvést nejzakladnéjsi
rozdily této oblasti v porovnani s pristupem k détské populaci. Tyto uvedené charakteristiky
jsou aplikovatelné bez ohledu na to, zda je pfitomno postizeni ¢i nikoliv a plati proto obecné.
Bez nadsdzky pak mlzZeme tvrdit, Ze v nékterych oblastech u osob se zdravotnim postizenim
plati dvojndsobné (napf. individualni pfistup, uceni se na zakladé potreby, specifické metody

vyuky apod.).

Vzdélavani, tak jako kazdd cCinnost, je vedeno snahou clovéka uspokojit své potreby. Lze
proto vyjadrit tezi, Ze vzdélavani v mladi a dospélosti jsou vzajemné nezastupitelné. Diky
tomu z obou oblasti vystupuji urcita specifika, ktera vSak nepopiraji navaznost téchto
vzdélavacich procest. Nelze nahradit vzdélani z doby détstvi ¢i dospivani. V dospélosti je
prozitek svéta jiny, formovani podvédomi neni tak ucinné, postoje nelze tak ménit (jen
upravovat). Vzdélavatelnost dospélého se odviji od vzdélani v détstvi. Vyuka déti, mladeze a
dospélych se lisi pravé zejména pojetim vychovné a vzdélavaci péce a vlastnim charakterem
vzdélavaciho procesu (Muzik, 2004a, 2004b).

V pripadé déti je vzdélavani pfipravou na Zivot. Ve vzdélavani déti je ucivo koncipovano z
hlediska budouciho eventualniho vyuziti, je zde snaha o zavedeni pevného systému, fadu do

poznani. Skolsky systém je svoji povahou rigordzni, kontroluje a sankcionuje chovéni a

jednani zaka. Dospély clovék je vtomto smyslu jiz vzdélan. Nutnost vzdélavani je u
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dospélého spjata s néjakou potiebou, vétSinou snahou ziskat odpovéd na to, jak fesit

profesni ¢i Zivotni problémy (srov. Muzik, 2004a; Benes, 2003).

Vzdélavani dospélych akcentuje individualni pfistup, uspokojeni vzdélavacich potieb
Ucastnikd a funkciondlni plsobeni. Jedna se predevsim o praktickou aktivitu, zaloZzenou na
resSeni situativnich problémd, na interakci a na participaci Ucastnika na vyucovani. Aktivni
pristup dospélého je v tomto procesu nezbytnou podminkou. U déti je ukol vzdélavani
spojen prevainé s formovanim osobnosti, kterd je formovdna shora vlivem asymetrického
vztahu vychovatel — dité. V pfipadé dospélych se jednd o vztah rovnocenny, partnersky.
Zaroven musime pripomenout fakt, Ze vzdélavani dospélych je z velké ¢asti sluzbou za kterou

si dospély = klient plati a chce z ni proto vytéZit co mozna nejvice.

Vzdélavaci proces dospélych je dosti vzdalen klasickému instituciondlnimu a
stabilizovanému Skolnimu vzdélavani. Obsah, cile a formy vyuky musi smérovat k jednomu
cili, jimz je napliovani vzdéldvacich potfeb posluchacl, ¢emuz musi byt pfizpisobena i
metodickd stranka vzdélavani, kterd by méla reflektovat skladbu posluchacd, jejich studijni
moznosti a u¢ebni schopnosti (Muzik, 2004b). Zde mizeme opét pripomenout urcité skupiny
osob se zdravotnim postizenim (mentalni postizeni, kombinované, poruchy autistického
spektra apod.), kde by ono ,institucionalni klasické vzdélavani“ i v dospélosti bylo adekvatni
variantou pro vyplnéni volného ¢asu téchto jedinc(.

Co se samotnych metod a forem tyce. Prezen¢ni forma vyuky pfevazuje zejména u déti a
mladeZe, naopak kombinované ¢&i distanéni formy prevazuji ve vzdéldvani dospélych.
V dnedni dobé je cela fada metod, které jsou aplikovatelné, jak na strané déti, tak na strané
dospélych. V obou pfipadech by metody mély co nejvice primét ucici se k aktivizaci a
aktivnimu pristupu, kooperaci a zapojeni se do vyuky a interakci, jak svyucujicim tak
s ostatnimi ucastniky vzdélavani (Muzik, 2004). V tomto sméru mizZeme s urcitosti fici, Ze
celd rada vzdélavacich a tréninkovych aktivit u osob se zdravotnim postizenim se bude
odehravat v prezencni formé, pravé s ohledem a dlrazem na nutnost vlastniho proZitku a
zkuSenosti. U nékterych skupin osob se zdravotnim postizenim forma samostudia ci
kombinovaného studia neni mozna a tito jedinci budou pfi svém vzdélavacim procesu vzidy
potfebovat podporu, néktefi z nich jen na pocatku, jini stale. | ztéchto dlvodld se u
nékterych skupin osob se zdravotnim postizenim nebranime myslence pokracovani
klasického instituciondlné zakotveného vzdélavani i v dospélém véku. Andragogika se sama o

sobé klasickému Skolskému vzdélavani spiSe brani, protoZe v ném vidi urcitou rigiditu a
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svazanost tohoto systému. Avsak i v dnesni dobé jiZz vznikaji vzdélavaci programy, které maji
své zazemi pravé ve Skole a presto respektuji individudlni pfistup a potreby jedince. V tomto
sméru by mohli budouci koncepce vzdélavani urcitych skupin osob se zdravotnim postizenim

navazat pravé na oblast skolského vzdéldvani jako takového.
4.2 Dospély jako hlavni specifikum vzdélavani dospélych

Z vyse uvedeného vyplyvd, Ze hlavnim specifikem v oblasti vzdélavani dospélych je
samoziejmé dospély sdm. Otazce dospélosti jsme se vénovali jiz v prvni kapitole, kde byl vSak
dospély spojen spiSe sjeho socidlnimi rolemi a Zivotnim cyklem. Nyni ho budeme
charakterizovat z hlediska jeho starnoucich schopnosti, které ovliviiuji samotny proces uceni.

Mame-li posoudit, k ¢emu vést dospélého handicapovaného clovéka, musime wyjit ze
zhodnoceni jeho (Jesensky, 2000, s. 10):

- potfeb, moznosti a roli jako individua,
- podminek a situaci vymezujicich kvality jeho Zivota,
- specifik béhu (procestl) jeho Zivota.

Na toto poukazuje i Indrak (2011), dospély se uci jinak, za jinym ucelem, na zdkladé svych
potfeb, voli jiné strategie, ¢asto hovofime i o sebefizeném uceni atd. Dospély ¢lovék je sam
subjektem pracovni ¢innosti, sdm odpovida za sv(j Zivot, sém se musi potykat s tézkostmi pfi

uskuteénovani vlastnich pland. Jeho Zivot je v porovnani s détstvim vice kvalitni.

Muzik (2004a, s. 28) vidi specificnost dospélého jako objektu vzdélavani takto. Tyto
specifika je mozno postihnout z rliznych uhli:
1. Fyziologické vyzkumy prokazuji ¢astecné sestupnou tendenci senzorickych a télesnych
funkci s pfibyvajicim vékem. Klesa napf. rychlost vnimani, sniZzuje se rychlost ukonu, stoupa
reakéni doba, zvySuje se unavitelnost organismu apod. (Ani osoby se zdravotnim postizenim
se nevyhnou fyziologickému starnuti, které mnohdy jesté zhorsi jejich snizené funkce a
moZnosti).
2. K dalSim vyraznym, spiSe psychickym odliSnostem dospélych patfi jiné vnimani a pojeti
casu a hospodareni s nim. Dospély ma hlubsi pocity zodpovédnosti, spojené s promyslenim
Zivotnich pland, citlivost na ztratu prestize apod. Dospéli jednaji podle urcitého systému
hodnot a norem, ktery je relativné stabilizovan.
3. Pro dospélého Clovéka, ktery se stava znovu objektem vyuky, se vlastné rodi nova Zivotni
situace. Ma mnohem slozitéjSi okolnosti socidalniho podminiovani studia. Musi pfizpUsobit

soukromy Zivot (rezim volného ¢asu) studijnim povinnostem.
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K charakteristikdm dospélého neodmyslitelné patfi onen proces starnuti. Fyziologické
starnuti je prirozeny vyvojovy proces posloupnosti nevratnych zmén v Zivém organizmu,
které postupné oslabuji a omezuji jednotlivé télesné a dusevni funkce (mimo jiné se také
zpomaluje i zpétna vazba). Cely proces ma urcitou ¢asovou dynamiku, je ovlivnén geneticky a
podléhd rovnéz vliviim prostredi. Lidé nestarnou stejné. Starnuti ma za nasledek mimo jiné

(Indrak, 2011, s. 24):

- sniZovani senzomotorickych schopnosti (napt. zrak, sluch, reakéni ¢as),

- zatimco intelektualni schopnosti (mysleni, rozhodovani, slovni zasoba) se mohou s

vékem zlepsovat.

Dale se mohou sniZovat kognitivni schopnosti jako je napfiklad mysleni, pozornost, pamét,
vnimani ¢i inteligence. S narudstajicim vékem se naptiklad méni nékteré vlastnosti pozornosti
(Indrak, 2011; Cabereza, 2005).

- stdlost pozornosti (trvalost soustifedéni na provadénou Cinnost - napt. ¢teni skript,

feSeni matematické rovnice aj.) nepodléhd v prlbéhu Zivota vyraznym zménam.

- naopak rozsah pozornosti (mnoZstvi podnétd, na které mizeme zamérit pozornost

soucasneé) se s pribyvajicim vékem zmensuje

- klesa prenaseni pozornosti z objektu na objekt (nebo ¢innosti na ¢innost)

- snizuje se rozdélovani pozornosti (soucasné sledovani dvou a/nebo vice objekt(,

¢innosti).

- fluktuace pozornosti predstavuje opakované vykyvy pozornosti - stfidani oslabeni a

zesileni pozornosti.

K ubytkdm dochazi i v oblasti kognitivniho vnimani. Nejvice se to projevuje na funkcich
zraku a sluchu. Fyziologickym starnutim se méni pruznost ¢ocky (akomodace) a tim dochazi
ke zménam zrakové ostrosti, které je z velké casti korigovatelné. MUze dochdzet k dalsSim
jinym zméndm, které zapfiCinuji oslabenou funkci zraku. Starnuti ovlivni také prenos
zrakovych informaci a jejich zpracovani v mozkovych centrech. To samé plati i pro sluchové
vnimani. V dospélosti Ize sledovat pomaly, ale trvaly pokles sluchové vykonnosti. Nejprve
klesa slysitelnost zvukd vysokych frekvenci. Postupné miiZe dochdzet i ke zhorSenému
rozliSovani nékterych souhldsek, coZ zplsobuje zhorSené vnimani mluvené reci. Zde mizeme
vysledovat trend, Ze se vzrlstajicim vékem pribyvaji i procenta osob s vaznym poskozenim

zraku nebo sluchu pravé i diky fyziologickému starnuti.
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Dile mlZeme zminit napriklad zmény v pamétovych schopnostech. Vyvoj paméti
dospélého ¢lovéka je vysledkem biologického a socidlniho vyvoje, tzn. Ze je spojen s vékem
ale i se zpUsobem Zivotni Cinnosti a se zatézi, kterd je na pamét kladena. Nejvétsi pokles
paméti je zaznamendvan u téch typl paméti, které jedinec v prlibéhu Zivota nepouZiva.
VSeobecné je vSak pokles zaznamenavan u uloh, které vyZaduji zmény pozornosti, zmény
strategie a volné asociacni vybavovani. Vice potizi s paméti se vyskytuje pri zrakovém pfijmu
nez pfi pfijmu sluchovém (Indrak, 2011, s. 37).

Urcité bychom nasli celou fadu dalSich kognitivnich funkci, které ovliviiuji proces uéeni a
zaroven se na nich promitd fyziologicky proces starnuti. Musime si také pfipomenout fakt, ze
kazdy clovék je individuum a proto na proces starnuti reagujeme kazdy jinym zplisobem.
Ze jedinec je na svém vrcholu v roviné kognitivnich funkci nékdy v rozmezi 18 — 23 let véku,
coz samoziejmé neni pfizniva zprava pro nikoho. U osob se zdravotnim postiZzenim je tento
proces jesté podtrzen tim, Ze funkce, které jsme zde zminili nemusi byt plné zastoupeny
nebo vyvinuty ani v obdobi, kdy by mély fungovat na precizni Urovni. Bohuzel i na tyto
oslabené funkce doléha proces starnuti a tim je jesté vice oslabuje. Proces starnuti jsme zde
zaradili z toho dlivodu, Ze se jedna o specifikum dospélosti, které ovliviiuje i samotny proces

uceni se/vzdélavani dospélych osob.
4.3 Reedukace, kompenzace a rehabilitace

Jiz v predchozi kapitole jsme zminili, Ze ve vzdélavani dospélych osob se zdravotnim
postizenim bude kladen mnohem vétsi dlraz na reedukaci, kompenzaci a rehabilitaci
osobnosti. Vsechny tyto terminy lze v jejich SirSim pojeti vnimat jako specificky zpUsob di
formu uceni se. Jesensky (2000) tyto formy vzdélavani oznacuje pfimo za specifické
fenomény vzdélavani dospélych handicapovanych osob, jez by se klidné svym vyznamem

mohli zafadit do samostatnych védnich disciplin.

Reedukace. Jesensky (2000) reedukaci (trénink, stimulaci) v jejim SirSim pojeti nejprve
zaradil do principu zasad, pozdéji ji oznacil jako specificky zplsob uceni, ktery nasledné
rozpracoval na poli tyflopedie. Tohoto vyrazu se vSak samoziejmé pouziva i v jinych vétvich

specidlni pedagogiky.

Reedukace jako kategorie specialni pedagogiky a andragogiky (Jesensky, 2000, s. 147)

predstavuje:
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a) specidlné pedagogické intervence zamérené na Upravu a rozvoj poskozenych struktur

(reparace defektu, Upravy poskozenych funkci, napf. hybnosti u télesné postizenych),

b) specidlné pedagogické situace, které jsou zamérné utvareny tak, aby predchazely,

prekonavaly a usmérniovaly anomalni vyvoj, nebo stimulovaly postizeného ¢i naruseného

jedince do pozice normalniho vyvoje.
Reedukace predstavuje Usili o pfriblizeni handicapovaného jedince formam a zpUsoblm
existence intaktnich, tzn. u zrakové postizenych rozvijeni a pouzivani zraku, u sluchové
postizenych rozvijeni a pouzivani sluchu, u feCové postizenych rozvijeni a pouzivani feci
apod. Reedukace je tedy vdzana na samotné postizeni a jeho ndpravu. Konecnym cilem je
podat v této oblasti stejny vykon jako podava intaktni jedinec.

Kompenzace. V biologickém smyslu jde v pfipadé kompenzace o udrZovani a vyrovnavani
Zivotnich procesU pfi defektu nebo poruse nékteré funkce organismu zvysenim ¢innosti nebo
rastem ¢i vyvojem jiného organu ¢i funkce. V psychologickém smyslu jde o vyvazeni dlsledki
defekt(i, snizenych schopnosti, nedostatk(i poznavacich procesi a vlastnosti osobnosti
rozvinutim a zdokonalenim jinych (ndhradnich) oblasti, akceptovanim jinych prednosti,
nachazenim nahradnich cili a aktivnim vyrovnavanim se se Zivotnimi nezdary (Jesensky,

2000, s. 150). Jako takovd kompenzace zkouma (Jesensky, 2000):

a) specidlné pedagogické intervence zaméfené na nahradu a rozvoj poskozenych
struktur (napt. funkci zraku, sluchu, hybnosti, riznych mentalnich a dalSich schopnosti
handicapovaného clovéka),

b) specidalné pedagogické situace, které jsou zamérné utvareny tak, aby nahrazovaly,

vyrovnavaly, usmérnovaly a adaptovaly tendence anomalniho vyvoje a umoznovaly

tendence normalniho vyvoje.
Jejim cilem je opét dosaZeni optimalni vykonnosti na Urovni intaktnich, avSak na rozdil od
reedukace muZe mit a Casto i ma stigmatizujici charakter.

Rehabilitace. Rehabilitace predstavuje procesy znovuuschopriovani pti nerozvinuti, ztraté
nebo poskozeni urcitych schopnosti ¢lovéka. V soucasné dobé je v ceském prostredi
pouzivan pojem ucelena rehabilitace (Votava, 2003), avsak v nékterych jejich oblastech jsou
hranice mezi rehabilitaci a dalSimi obory nejasné. Napftiklad pedagogicka rehabilitace splyva
se specidlni pedagogikou, pracovni rehabilitace predstavuje oblasti rekvalifikaci ¢i
ergoterapeutickych aktivit, socidlni rehabilitace pak do velké miry oblast socidlniho

poradenstvi Ci socidlni prace. Jestlize predchozi dva terminy (reedukace a kompenzace) se
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tykaly predevsim samotného postiZeni a jedince, ucelena rehabilitace resi i dalsi oblasti jeho
Zivota. Je zde zohlednéno jak samotné postizeni, tak osobnost jedince a zaroven Zivot
jedince ve spolecnosti. V tomto smyslu vidim rehabilitaci jako specifickou formu vzdélavani
dospélych, protoze presné urcit, kdy se jedna o rehabilitaci (kromé rehabilitace |ékarské) a

kdy o samotné vzdélavani/uceni se ¢i podporu osob se zdravotnim postizenim je velice tézké.

Jesensky (2000, s. 137) napfriklad ony hranice mezi pedagogickou rehabilitaci a specidlni
pedagogikou resi takto: ,Jsou situace, ve kterych dochdzi k jejich stfiddni v pomérné kratkych
Casovych usecich (hlavné u handicapovanych od narozeni) a jsou situace casové
dlouhodobéjsiho plsobeni jedné z nich (hlavné u osob se ziskanou vadou). Tento stav véci
neni prekvapujici a je zdkonity. Ma svou vyraznou analogii ve vztahu léceni a lécebné
rehabilitace. Z rozboru je také zfejmé, Ze na stdvajici urovni pozndni Ize jevy pedagogické
rehabilitace zatfidit do analogickych kategorii, jaké zndme z komprehenzivni specidlni
pedagogiky ¢i andragogiky handicapovanych. Predmétem zkoumdni pedagogické
rehabilitace je pusobeni vychovné rehabilitacnich prostfedk( pri realizaci cilG rehabilitace.
Cilem pedagogické rehabilitace je obnoveni kontinuity specidlni vychovy a vzdéldvdni
handicapovanych. Mezi hlavni ukoly pedagogické rehabilitace patii rozvoj osobnosti a
podpora rozvoje socidlni, kulturni a pracovni integrace.” Ztoho vyplyva, Ze rehabilitaci
mUlzZeme oznacit jako nastroj speciadlni pedagogiky ¢i andragogiky. Tato specifika v podobé
reedukace, kompenzace i rehabilitace jsme zde uvedli ztoho dlvodu, Ze se vaZou na
samotné postizeni. Tedy chceme-li, aby byl jedinec plnohodnotnym ¢&lenem spoleénosti, musi
se nejprve vyrovnat a sZit se svym postizenim, ptipadné eliminovat jeho nasledky. Od této

skutecnost se pak odrazi jeho dalsi smérovani a rozvoj.
4.4 Dalsi specifika ve vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim

Dalsi specifika vzdéldvani dospélych osob se zdravotnim postizenim se odviji od
samotnych druh( a stupnu jednotlivych postizeni. Stejné jako speciadlni pedagogika i specialni

andragogika se vétvi do disciplin spojenych s jednotlivymi typy postizeni.

Dalsim specifikem této oblasti mGze byt pravé ona navaznost péce o dospélé osoby se
zdravotnim postizenim na Skolni vzdéldvani, jak jsme se o tom jiz zminili vySe. Zejména pro
nékteré skupiny osob se zdravotnim postizenim jako jsou napfiklad osoby s mentalnim
postizenim, kombinovanym postizenim ¢i s poruchami autistického spektra, by tato

navaznost byla velice aktualni. V tomto smyslu v ¢eské republice chybi propracovany systém
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vzdélavani téchto osob i v dospélém véku. Literatura, kterd se zabyva pravé problematikou
kombinovaného postizeni ¢i autismem tento poZadavek na navaznost systému zminuje a vidi
v ném jeden ze soucasnych problému. Napfiklad Jelinkova (2008) v kontextu skupiny jedinct
s poruchou autistického spektra zminuje, Ze jedinci po absolvovani stfedni Skoly v podstaté
nemaji kam pokracovat. Rodina je jiz vyerpana neustalou péci o tyto jedince a bylo by proto
zapotiebi vytvofit ucelenou koncepci vzdélavani téchto jedincu, ktera by svij predmét zajmu
orientovala i na dospélou ¢i seniorskou populaci. Néktefi autofi na tuto problematiku také
zminuji fakt, Ze schopnost osob s autistickymi rysy se néco naucit (docilita) vzrista a rozviji se
pravé s pribyvajicim vékem, mnohdy az po ukonceni skolniho vzdélavani, coz je také jednim
zdlvodl, pro¢ se této ndvaznosti systémuU vice vénovat. Vtomto smyslu vzdéldvani
dospélych intaktnich osob nepotfebuje navaznost systému v takové mite a jedna se spiSe o
specializované odvétvi, kde je potfeba se neustdle vzdéldvat. V dnesni dobé najdeme
nutnost aktualizace védomosti témér ve vSech profesich a povolanich, nicméné jsou obory,
kde je tato nutnost neustdle se vzdélavat zakotvena i v legislativé, jako je tomu napfiklad v

oblasti mediciny a lékafstvi.

Dalsim specifikem této oblasti je organizacni zakladna. V pribéhu prace jsme se urcité
minimalné jednou zminili o tom, Ze oblast vzdélavani dospélych jedincl je zajistovana
predevsim neziskovym nestatnim sektorem. Z toho vyplyvaji urcité problémy a to predevsim
v oblasti financovani. Podivdme-li se do vyrocnich zprav nékterych neziskovych organizaci,
zjistime, Ze pracuji s pomérné napjatym rozpoctem. Proto i poskytované vzdélavaci aktivity a
sluzby jsou primarné ohroZeny na své existenci. Ztohoto hlediska by stat mél vice
podporovat tuto oblast i s ohledem na to, Ze to byly pravé neziskové organizace, na které
stdt delegoval svou zodpovédnost za podporu osob se zdravotnim postizenim. Situace
neziskového sektoru je kazdoroéné predstavovana ve zpravé o stavu neziskového sektoru,
kterd je vypracovana v souladu se zahrani¢nimi hodnoticimi kritérii zastfesujici organizaci
Neziskovky.cz. Zpravy jsou dostupné online na:

http://www.neziskovky.cz/clanky/511 538 636/fakta neziskovky-v zpravy o stavu nno/,

kde je zminéna i problematika nedostatku financ¢nich zdrojia v tomto sektoru.

Jisté jsme zde nevycerpali vSechny mozné varianty pohledu na specifika oblasti vzdélavani
dospélych osob se zdravotnim postizenim. Zohlednili jsme zde osobu samotného dospélého,
rozdily v pristupu déti a dospélych a pfipomenuli jsme také hlavni kategorie specidlné

andragogického pristupu, ktery tuto oblast odliSuje od vzdélavani intaktnich dospélych. Dale
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bychom mohli pokracovat napfiklad s institucionalnim zazemim této oblasti o némz jsme se
v kratkosti zminili, financ¢nim a legislativnim zakotvenim oblasti, obsahovou strankou
vzdélavani, metodickym vedenim apod. Nicméné i s ohledem na rozsah této prace jsme zde

vyzdvihli podle mého ndzoru zdakladni specifika ve vzdélavani dospélych, s dlrazem na

vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim.
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5 Zavér

V této praci jsme postupovali podle vytycenych cild. Pfedné jsme se zaméfili na osobu
dospélého jedince se zdravotnim postizenim a jeho socidlni role a charakteristiky, které
s sebou dospélost pfinasi. Dospélost jsme definovali a chronologicky ji zaradili do Zivotni
drahy jedince. Ve druhé kapitole jsme hledali obecnd vychodiska, kterad zaroven predstavuji
hlavni davody, pro¢ se vénovat problematice vzdélavani dospélych jedincd. Jedna se
predevsim o soucasné pojeti spole¢nosti jako spolecnosti zaloZzené na védéni a jeji diraz na
proces celozivotniho uceni. V této souvislosti jsme zminili hodnotu vzdélani pro jedince a
spole¢nost a vztdhli jsme ji na populaci dospélych osob se zdravotnim postizenim.
Pfipomenuli jsme také hodnotu vzdélavani v boji proti sociadlni exkluzi a tento koncept jsme
v kratkosti vymezili. Ve tfeti kapitole jsme pak hledali vychodiska pro oblast vzdélavani
dospélych osob pfimo ve védnich disciplinach, které se této problematice vénuji. Zdmérné
jsme zvolili pouze védni obory, které maji sv(j hlavni predmét zajmu pravé v oblasti
vzdélavani a vychovy. Tyto jednotlivé oblasti jsme kratce definovali, vzajemné porovnali a jiz
v pribéhu této kapitoly nam vyvstaly urcité charakteristiky oblasti vzdélavani dospélych,
které jsme opét zaméfili i na cilovou skupinu osob se zdravotnim postizenim. V této kapitole
jsme také predstavili védni oblast vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim,
terminologii dneSni doby - specidlnépedagogickou andragogiku. PrestoZe tato védni
disciplina je prozatim soucasti specialni pedagogiky, uvedli jsme divody pro jeji pripadné
osamostatnéni se. V zavérecné kapitole jsme se pak vénovali jednomu z dil¢ich cild, kterym
bylo pfiblizeni zakladnich charakteristik oblasti vzdélavani dospélych, které jsme opét vztahli

na populaci dospélych osob se zdravotnim postizenim.

Je zfejmé, Ze uvedené charakteristiky oblasti vzdélavani dospélych osob se zdravotnim
postizenim nepredstavuji podrobnou analyzu této oblasti. Predstavuji vSak zakladni
odlisnosti této oblasti od oblasti vzdélavani dospélych osob intaktni spolecnosti a poukazuji
na nedostatky, kterym musi tato oblast v soucasné dobé celit. Jeden z hlavnich nedostatkd
této oblasti je napfriklad nevypracovana koncepce celozZivotniho uceni u nékterych skupin
osob se zdravotnim postiZzenim, kde by proces celoZivotniho uceni mél byt jednim z prednich
cild. Napfiklad u osob s mentdlnim, kombinovanym postizenim ¢i poruchami autistického
spektra je nutné tuto koncepci vypracovat a navazat ji na oblast Skolniho vzdélavani, jak jsme
uvedli vySe. Dale je nutné tuto koncepci zapracovat také do statni vzdélavaci politiky i

pripadné do legislativniho rdmce ceské republiky apod. V tomto smyslu by pak bylo vhodné
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zaméfit se i na institucionalni a organiza¢ni zakladnu této oblasti. Stejné jako existuje
zastresSujici organizace pro Skolské vzdéldvani, je nutné stanovit, ¢i vytvofit zastresujici
organizaci pro vzdélavani dospélych/dalsi vzdélavani, ktera by urcovala kvalitu této oblasti,
prerozdélovala statni finan¢ni zdroje, sbirala statistické Udaje o této oblasti apod. | v tomto
sméru ma Ceska republika své mezery. Chybi zde napfiklad zakon, ktery by sdm o sobé Fesil
oblast vzdélavani dospélych, do které samoziejmé radime i problematiku vzdélavani
dospélych osob se zdravotnim postizenim apod.. Jisté zde najdeme fadu dalSich teoretickych
otazek, na které je trfeba si vsouvislosti se vzdélavanim dospélych osob se zdravotnim
postizenim odpovédét. At se jedna o obsahovou stranku této oblasti, rozpracovani vztahu
této oblasti k dalSim védnim disciplindm, ¢i rozpracovani emancipaéniho hnuti této oblasti

v samostatnou védni disciplinu.

Oblasti, které by podle autora byly vhodné rozpracovat ve vyzkumném Settfeni jsou
napriklad tyto: motivace dospélych osob se zdravotnim postizenim v jejich procesu uceni
se/vzdélavani se, motivace lektorl ucit dospélé osoby se zdravotnim postizenim, zména
docility v souvislosti se ziskanym postizenim apod.. Oblast docility v ndvaznosti na ziskané
postizeni autora zaujala natolik, Ze by se této problematice chtél dale vénovat, bude-li
k tomu mit dostatek prostoru a pfilezitosti. Tato prace pak tvofi teoreticky zaklad, ktery

mUzZe byt v téchto souvislostech dale rozpracovan.

Tato prace pak také vede kzamysleni se nad otazkou, zda specidlni andragogika
(specidlnépedagogickd andragogika) ma své opodstatnéni jako samostatny védni obor. | zde,
v zavéru této prace jsme nastinili nékolik problematickych bodi, které v soucasné dobé
nejsou v ramci vzdélavani dospélych osob se zdravotnim postizenim plné doreseny. Jestlize
vtomto sméru ddme prostor samostatné specializované védni discipliné, kterd se témto
problematickym bodim bude vénovat, rozhodné tim podle mého nazoru jen prospéjeme
tomu, Ze tato oblast se bude dale a rychleji rozvijet a své poznatky bude Cerpat z vice

moznych zdrojovych zazemi.
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