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ABSTRACT:

This thesis describes the practice of Visual Arts Education in one particulal pre-school. It
presents hypothesis on genesis and establishing certain practice, using the tools of case
study. Its integral part is to offer the participant a relatively wider conception of Visual
Arts Education.

The text is divided into two parts. The first part is concerned with teoretical findings, it
consists of propositions of the whole thesis, which are: the current and older conceptions
of Visual Arts Education for pre-school and the elementary level. Grounding Visual Arts
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uvoD

Tato prace se snazi o popis praxe vytvarné vychovy v predskolnim
vzdélavani na vybraném pracovisti materské skoly. Predklada hypotézy o genezi a
upevnovani praxe vybrané participantky pomoci postupl pripadové studie. Zabyva
se pronikanim - z pohledu participantky - nové koncepce vytvarné vychovy do jeji

praxe.

Text je rozdélen na dvé Casti. Prvni ¢ast se zaméfuje na teoretickd a
vyzkumna zjiSténi, jsou zde obsazena vychodiska celé prace, kterymi jsou soucasna
i predchozi koncepce vytvarné vychovy pro MS a navazujici vzdélavaci stupen.
Zakotveni vytvarné vychovy jako jedné ze vzdélavacich oblasti predskolniho
vzdélavani v RVP PV a predskolni vzdélavani v kontextu narodnich pozadavk( na
vzdélavani formulovanych v Narodnim programu rozvoje vzdélavani tzv. Bilé knize

i v Sirsim kontextu kulturnim.

Obsah prace druhé casti vychazi z dat shromazdovanych a analyzovanych
hybridni formou metody akéniho vyzkumu a pripadové studie kvalitativniho
vyzkumu. Na jejich zakladé jsou vytvoreny hypotézy o genezi a upeviiovani praxe
vytvarné vychovy v pojeti vybrané participantky. Vyzkumnd data prochazi napfic

celym textem, ukazuji vazby mezi sebou a souvislosti s teoretickymi texty.
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1. TEORETICKA CAST

Cilem teoretické ¢asti je vymezit teoretickd vychodiska této diplomové prace.

Nahlizi vytvarnou vychovu z hlediska jejiho vyvoje v kontextu historickych i soucasnych
potfeb vseobecného vzdélavani. Jeji misto v predSkolnim vzdélavani a jeji zakotveni

v ramci RVP PV.
1.1 Vytvarna vychova a jeji vyznam pro déti predskolniho véku

Vytvarna vychova v predskolnim vzdélavani ma své nezastupitelné misto. Jeho dilezZitost

zminuje ve svém Informatoriu Skoly materské jiz J. A. Komensky.

4. V ¢tvrtém roku a ddle optiky jim pribyvati vyvadénim a vyndsenim jich ¢asem do dvoru,
do zahrady neb na pole neb k rece, aby spatrovdanim Zivocichd, stromd, bylin, kviti, tekouci
vody, tocicich se mlyni a cehokoli podobného oci popdsli, nybrZ i malovdni v knihdch, po
sténdch atd. jim mila jsou; prati se jim jich md, i naschvdl nékdy do toho maji zavozovdni

byti. (KOMENSKY, 1952, s. 29)

6. Maji také do malii'stvi a pisarstvi zavozovdny byti hned v této materské skole ditky, a to
hned treba v tietim neb ctvrtém roku, jak se pfi kom k tomu mysl znamend aneb vzbuditi
miZe. Jmenovité ddvdnim jim do rukou kridy (neb uhle, u chudsich), a tim aby sobé tecky,
cdry, hdky, kliky, krize, kolecka délali, jak chti; cehoZ se jim i vzor pomalicku ukazovati
miZe, vSe ze hry a kratochvile. Tim zajisté zpsobem rucicku sobé k drZeni potom kfidy a
k déldni trh navedou, a co jest tecka, co ¢dra neb Cdrka atd. vyrozuméji. CoZ bude

preceptoru Cisty fortel. (KOMENSKY, 1952, s. 33)

O tom, Ze Komensky vnima ve vytvarném projevu déti dlleZitost pro zdarny vyvoj déti i

souvislost s jejich dusevnim Zivotem, piSe prof. Uzdil:

Komensky poznal i to, Ze dité ¢drd nejen snad proto, aby napodobilo psani dospélych (jak
se namnoze véfilo a veéri), ale z daleko hlubsi potreby. Byl pevné presvédcen, Ze primitivni
zobrazovdni souvisi s dusevnim Zivotem velmi tzce a Ze je pfimo potrebné ke zddrnému

rozvoji...(UZDIL, 1974, 5.11)
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1.2 Nastin historického vyvoje vyucovaciho predmétu vytvarna vychova

Vytvarna vychova prochdzela v pribéhu 19. a pocatkem 20. stoleti zménami koncepci,
spojenymi se zménami ve vytvarném umeéni a zaroven se v ni odrazely i vlivy vysledk

vyzkum s oblasti psychologie ¢i pedagogiky i vlivy dobovych poZadavka.
Vytvarna vychova pred rokem 1989

Pojem vytvarna vychova pro novy vyucovaci predmét je pouzivan od r. 1960. Jeho
zavedeni nahradilo vyucovaci predmét kresleni. Stalo se tak v kontextu kulturniho déni a
pronikani poznatk( o vyzkumech tvorivosti a jejich nalezech, vyznamnych i pro vzdélavani.
Nastolen byl kult originality a vyzdvizena byla uloha ,Cisté” vytvarné formy oproti
literarné chapanému obsahu vytvarného dila. Tyto zmény jsou u nds spojeny predevsim
s osobnosti Jaromira UZdila, jednoho ze zakladateld moderni ceskoslovenské vytvarné

vychovy. (HAZUKOVA, 2010, s. 74, upraveno autorkou)

Vyznamné koncepcni zmény vytvarné vychovy prinesla zejména nova koncepce v 70.

letech, kterou ani nasledujici zmény koncepce z let 80. ni¢im vyrazné neprekonaly.
V koncepci vydané r. 1976 doslo témto dalezitym zménam:

e ZruSeni ,pracovnich okruht“ z pfedchozich osnov.
e Ucivo bylo koncipovano do 3 oblasti:
1. Vytvarné osvojovani skutecnosti
2. Hra, experimentovani a dekorativni ¢innosti

3. Vytvarné uméni a Zivotni sloh (Zivotni prostredi)

Cile i obsah jsou zde spojovany s rozvojem tvofivosti a uplatiiuje se zde nova odborna
terminologie. Védomosti a dovednosti se stavaji prostfedkem rozvoje osobnosti Zak( pfi
osvojovani pfirody, svéta a véci a ¢lovéka, nikoliv jeho cilem! Vyznamné je také rozsifeni o
hru a experimentovani s vytvarnymi prostfedky, do nichi bylo koneéné pojato i
prostorové vytvareni, vytvarné zd(vodnéné dotvareni prirodnich i umélych objekt(,
probouzeni objevitelskych schopnosti a tvofivych sklonl prostfednictvim vytvarnych

ginnosti. (HAZUKOVA, 2010, s.80)
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Nové vydani téchto osnov z r. 1983 se od plvodniho z roku 1976 podstatné nelisi.
Vytvarna vychova v 90. letech

V90. letech prosla vytvarnd vychova dalSimi koncepcnimi zménami. Ty souvisely
predevsim s velkymi spolecenskymi zménami a velkym uvolnénim poméra. Po r. 1990 se
zvysila dynamika a pluralitni charakter oboru a v novém spolecenském prostfedi vzrostly
ndroky na védecké kvality jeho teorie. Pluralitni pfistupy k vytvarné vychové se projevily i
v oficidlnich vzdéldvacich dokumentech pro vseobecné vzdéldvdani — ucebnich pldnech a
osnovdch:  Vzdéldavaci program Zdkladni Skola, 1996, osnovy vytvarné vychovy
»Standardnich” i ,paralelnich” vzdéldvacich programd, viz osnovy Vytvarnd vychova ve
vzdéldvacich programech Obecnd $kola a Ndrodni skola, 1997. (HAZUKOVA, 2010, s. 82 —

upraveno autorkou).

Vznikaji dalsi pojeti vytvarné vychovy: Artefiletika, vytvarna dramatika.
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Vytvarna vychova v RVP ZV

Podle soucasné koncepce vytvarné vychovy jako pfedmétu vSeobecného vzdélavani je jeji

ucivo rozdéleno do tfi zakladnich oblasti:

e Rozvijeni smyslové citlivosti
e Uplathovani subjektivity

e Ovérovani komunikacnich Gcinku

Vytvarna vychova v ramci RVP PV

Vytvarna vychova, vzhledem k pojeti a specifikim predskolniho vzdélavani, neni jako

samostatna vzdélavaci oblast v RVP PV samostatné vymezena ani specifikovana.

Vytvarnd vychova zasahuje svym specialnim i vSeobecné vzdélavacim obsahem do vSech

vzdélavacich oblasti danych RVP PV, kterymi jsou:

- Dité a jeho télo (oblast biologicka)

- Dité a jeho psychika (oblast psychologicka)
- Dité a ten druhy (oblast interpersonalni)

- Dité a spolecnost (oblast socidlné-kulturni)

- Dité a svét (oblast environmentalni)
Pomoci dobfe realizované vytvarné vychovy tak mizeme podporovat

- Kompetence k u¢eni

- Kompetence k feSeni problém{

- Komunikativni kompetence

- Socialni a personalni kompetence

- Cinnostni a ob¢anské kompetence

Praci s oCekavanymi vystupy, klicovymi kompetencemi, dil¢imi cili a vzdélavaci nabidkou
v ramci vytvarné vychovy nabizi napf. publikace Hazukova, H.: Vytvarné ¢innosti ¢innosti

v pfedskolnim vzdélavani. Praha, Raabe, 2011.
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Predskolni vzdélavani po r. 1989

V letech 1990 — 94 spocivala transform¢éni diskuse v silné kritice pfedchazejiciho obdobi a
zasadnim odmitani vSeho, co bylo do té doby pro ceskou predskolni vychovu
charakteristické. Kritizovano bylo zejména: ideologicka zavislost; jednostrannost vykladu,

ustici az v dogmatismus; unifikace a uniformita; formalismus; natlak a diiraz na disciplinu

V novém pojeti koncepce pro predskolni vzdélavani formulované v RVP PV jsou
vychodiskem pro konkretizaci cild pred$kolni vychovy potfeby ditéte! (OPRAVILOVA,
KROPACKOVA, 2005, s.47)

Predskolni vzdélavani v po r. 2000

Jiz vroce 2001 vznikl prvni nové koncipovany dokument ,Ramcovy program pro
predskolni vzdélavani“ a jako doporuceny vstoupil vtémz roce do praxe. Nasledné

vznikaly prvni Skolni vzdélavaci programy, podle kterych zacaly Skoly pracovat.

S pfijetim nového legislativniho opatieni a také v souvislosti s vytvorenim Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, byl Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) upraven a vydan v r. 2005. Od zafi 2007 se stal

zavaznym dokumentem pro predskolni vzdélavani.
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Prace s RVP PV

Na jeho zakladé resp. z SVP si ucitelka stanovuje a konkretizuje cile konkrétnich
vytvarnych c¢innosti. Tato konkretizace vzdélavacich cil(i stoji na jeji odbornosti v oboru

vytvarna vychova.

V letosSnim roce, byl tento dokument rozsiten o Konkretizované ocekavané vystupy (dale

jen KOV). Ty jsou vSak pouze v roli pomocné zejména pro nové prichozi ucitelky do praxe.

Specifické pro zplsob predskolniho vzdélavani je prolindni jednotlivych vzdélavacich
oblasti. Uclitelka materské Skoly ma specifikované dil¢i cile, o¢ekdvané vystupy, klicové
kompetence a dokonce i vSechny vzdéladvaci oblasti jsou vlastné prostfedkem
k naplfovani vzdélavacich cill, které jsou jmenované na obecné bazi. Cilem
v dlouhodobém horizontu je schopnost vzdélavat se po cely Zivot, tak jak se uvadi v, Bilé
knize. Vzdélavaci oblasti jsou rozpracovany vSeobecné, aby umoznily zpracovani jakékoliv
mateiské Skoly a prizpUsobeni se na jeji konkrétni podminky v Skolnim vzdéldvacim

programu (dale jen SVP).

Ucitelky na zakladé SVP (pfipraveného feditelkou subjektu a jejich spolupracovnic)
sestavuji tzv. Tridni vzdélavaci plan (dale jen TVP) pro svou praci s détmi. Je tedy na
profesionalité ucitelek a jejich porozuméni RVP PV, jak TVP, potazmo vzdélavani v jejich

podani bude vypadat.

Vytvarna vychova patfi mezi dllezité vzdéldvaci oblasti v predskolnim vzdélavani.
V aplikaci vzdélavacich cild predSkolniho vzdélavani na vytvarnou vychovu ndm mize
pomoci publikace Hazukova, H.: Vytvarné cinnosti Cinnosti v predSkolnim vzdélavani.
Praha, Raabe, 2011, kde najdeme prehledné celou koncepci vytvarné vychovy pro
predskolni vzdélavani. Jeji znalost v celé komplexnosti mlze ucitelce pomoci pfi

vyty€ovani dlouhodobych i kratkodobych vytvarné vzdélavacich cild.

Jeji znalost by mohla predchazet situacim na nékterych matefskych, kde jsou

pfi realizacich vytvarnych ¢innosti pouzivany prvky prekonanych koncepci z minulosti.
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Pro¢ je vytvarna vychova v ramci vSeobecného vzdélavani tak dulezita a jeji kvalitni
realizace by méla byt cilem naSeho pedagogického snazeni vystihuji myslenky J.A.

Komenského slovy prof. Uzdila:

Skutecné védéni a pozndvadni je Zivé svou soundleZitosti stim, co odpovidd nasemu
aktudInimu ptani se a nasemu bytovdni ve svété; Zijeme sebeutvdienim; ddvajice tvar

vécem, tvofime sebe.

Dodejme zde, Ze vytvarny projev, pokud mu nejsou vnucena pravidla panujiciho
estetického nebo uzce didaktického konsenu, je jednim z mnoha mozZnych vysledkd,
takového Zddouciho ztotoZnéni se se svétem, k némuz by mohla vytvarnd vychova svymi

prostredky vést. (UZDIL, ro. 33, 5.16)
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2.  VYZKUMNA CAST
Cilem vyzkumné casti je:

1. Popsat prabéh vyzkumného Setfeni, postupy a vysledky analyz ziskanych

informacnich zdroja.

2. Po vyhodnoceni dat ziskanych analyzou popsat podoby ucitelské praxe

participantek z jednoho pracovisté materské Skoly.

3. Formulovat odpovédi na otazky tykajici se praxe vybrané participantky:
- Jak se utvarel vztah participantky k vytvarné vychové?
- Jak se utvarely zaklady jejiho pojeti praxe vytvarné vychovy?
- Jak se jeji praxe vytvarné vychovy rozvijela a upeviovala od jejiho nastupu do

praxe po soucasnost.
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2.1 METODOLOGIE VYZKUMU

Metody akcniho vyzkumu a pfipadové studie

Vyzkumnou metodou pouzitou v této diplomové praci byla hybridni forma akéniho

vyzkumu a ptripadové studie kvalitativniho vyzkumu.
2.1.1 Akéni vyzkum

AkEni vyzkum je pouzivanym vyzkumem, ktery by mél vést ke zdokonalovani pedagogické

praxe. Nabizi pfilezitost pro profesionalni a personalni rist.
Vyzkum neprobiha linearné, ale cyklicky do UpIného saturovani dat.

Faze planovani akéniho vyzkumu:

Strategické planovani

- Vytvoreni planu

Pozorovani, evaluace a autoevaluace

Kriticka reflexe vysledkd, rozhodnuti pro nasledujici postup vyzkumu

Jednotlivé faze akéniho vyzkumu

Identifikace problému

Navrieni feSeni problému

- Pokus o realizaci reseni

Vyreseni problému

Po kazdé z nich prochazi zjisténa data fazi hodnoceni, ze které vychazi nova strategie pro

dalsi postupy.

Uspé&snym vysledkem akéniho vyzkumu mazZe byt zarover kterdkoliv z jeho fazi. (Cohen,

2011, c.18)
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2.1.2 Pfipadova studie

Pfipadova studie neni tak ¢asto uzivanym vyzkumnym nastrojem. Jejim smyslem je velmi

podrobné zkoumani a porozuméni jednomu nebo nékolika malu pripada.

Zakladem pripadového Setfeni je sbér skutecnych dat vztahujicich se k objektu vyzkumu —

pfipadu.

- Pripad jako predmét vyzkumu pripadové studie je integrovany systém
s vymezenymi hranicemi (prostorové i ¢asové);

- Zkoumani socidlniho jevu se déje vidy vredlném kontextu, za co mozna
nejpfitozenéjsich podminek vyskytu jevu;

- Pro zisk relevantnich udajl jsou vyuZivany veskeré dostupné zdroje i metody

sbéru dat. (SVARICEK, SEDOVA, 2007, 5.97-98)

Mistem mého vyzkumu se mi stalo vlastni pracovisté. Divodem proc¢ jsem jej vybrala, byla

moznost chod na pracovisti pozitivné ovlivnit.

Dobra znalost pracovisté a pomérQ na ném, ktera byla pri vyzkumu vyznamnym kladem,
a v neposledni fadé ochota kolegyni a samoziejmé feditelky subjektu na mé diplomové

praci participovat.
Prvni vyzkumna cast

V prvni ¢asti mého vyzkumu jsem se snaZila pomoci rozhovor(i vedenych s participantkami
ziskat informace o jejich zplsobu realizace vytvarné vychovy. Pomoci téchto informaci
doplnénych informacemi z ndslechd provedenych u nékterych z nich jsem se snazila

popsat pozitivni i negativni aspekty vystihujici jejich pojeti vytvarné vychovy.
Druha vyzkumna cast

Ve druhé &asti jsem navazala uzsi spolupraci s jednou participantkou a pomoci vybranych
metod pfipadové studie jsem se pokusila o hlubsi prostudovani geneze jeji praxe a vlivQ,

které jeji praxi upevniuji. O genezi a upevnéni jeji praxe jsem se pokusila vytvofrit hypotézy.
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Vybér participantky

Vybér pravé této participantky byl pfedevsim dan jeji ochotou na mé diplomové praci
participovat. Ddle jim byl zdanlivy rozpor mezi kreativnim chovanim participantky a
vedenim vytvarné vychovy, které kreativni postupy ve velké mife nevyuziva a jevi prvky

stereotypu.

Vyhodou bylo, Ze participantku zndm jiz delsSi dobu a panuje mezi nami dobry kolegidlni
vztah. Vim, Ze participantka je na pracovisti i v soukromém Zivoté velmi aktivni a tvoriva a
i po 23 letech praxe ve statnich materskych skolach je pro praci s détmi pfimo nadsena.
Casto pracuje nad rdmec svého pracovniho Uvazku a pripravuje pro déti réiznorodé
¢innosti. Vzdy jsem si kladla otazku, pro¢ c¢lovék stakovym kreativnim potencialem
vykazuje pfi realizaci vytvarnych Cinnosti urcitou stereotypni ,Sablonovitost”, kterd ovsem

neni ojedinéla jen v popisované materské skole, ale bohuzel pomérné rozsifenym jevem.

Genezi praxe vytvarné vychovy popisuji ve dvou ¢astech. V prvni ¢asti jsem byla odkazana
na rozhovory s participantkou jako na jediny zdroj informaci. Ve druhé jsem mohla
rozhovory doplnit informacemi ziskanymi z naslechd, zapist v tfidnich knihach, tridniho

vzdélavaciho programu i z vlastni zkuSenosti, kterou jsem se snaZila vnimat objektivné.
Zdroje informaci:

- Zakladnim zdrojem informaci byla fada rozhovoru s participantkou

- Poskytnuté zdapisy v tfidni knize (dale jen TK)

- Tridni vzdélavaci program (dale jen TVP)

- Naslechy

- Ucelend rada 41. détskych vytvord. Popis Cinnosti a vytvor( participantky
tykajici se cile Cinnosti, ukolu, pfedchazejicich ¢innosti v rdmci integrovaného
bloku souvisejicich s vytvarnou ¢innosti.

- Zapisy v tridni knize (dale jen TK)

- Pracovni kolegialni vztah

- Dlouhodoba znalost pomérU na pracovisti
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Rozhovory

Rozhovory byly pro mé nejvétSim zdrojem informaci v této diplomové praci. Provadény

byly do Uplné saturace dat.
Zapisy v tridni knize

Zapisy v tfidni knize dokresluji pojeti vytvarné vychovy v tom smyslu, Ze maji postihnout
strucné cile, ukoly a obsah realizované vytvarné ¢innosti. Lze na nich sledovat i slovni
zasobu tykajici se vytvarné vychovy v pojeti participantky. A poskytuji moznosti porovnani

s tfidnim vzdélavacim programem i ostatnimi zdroji informaci.
Cile Cinnosti vytycenych v tfidnim vzdélavacim programu (dale jen TVP)

V TVP jsem sledovala, jakym zplsobem jsou formulované cile vytvarnych ¢innosti, a jejich
naplnéni v kontextu se zdpisem v TK, realizovanou vytvarnou ¢innosti a jeho komentarem

¢i popisem provedenym participantkou.
Naslechy

Naslechy hraly v mém vyzkumu dulezitou roli pfi dokresleni, ale i objasfiovani nékterych

informaci z rozhovord, tfidnich knih a TVP.

Poskytnuté détské vytvory

K analyze mi participantka poskytla ucelenou fadu détskych vytvorl, které s nimi
realizovala v pribéhu jednoho Skolniho roku. Jsou to hmotné vytvory vytvarné cinnosti

déti.

Zaznamy o nehmotnych vytvorech nebo téch, které bylo mozné uchovat pouze docasné,
jsem nasla v zapisech tfidni knihy. Ty jsem participantku nechala komentovat v priibéhu

rozhovord.
Znalost prostiedi

Dulezitym faktorem byla hlubsi znalost prostfedi i osob na pracovisti.
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2.2 GENEZE PRAXE

Zakladem odborné praxe je odborné vzdélani. Odbornou praxi formuji faktory, které
predchazely odbornému vzdélavacimu procesu a faktory které jej ndsleduji po vstupu

jedince do praxe.

Za faktory determinujici jednani Clovéka pred vybérem odborného vzdélavani mizeme
povazovat osobni zkuSenosti s oborem, vztah k nému, osobnostni ladéni (psychologie),

vlivy socidlni sité, ve které se ¢lovék pohybuje, Zije a jejich zajmy, orientace, média atd..

U¢innost odborného vzdélavani je zavisla mimo jiné na pojeti, kvalité predavani informaci

i na osobnim naladéni ptijemce.

Po nastupu clovéka do praxe podobu praxe ovliviuji faktory vyskytujici se pfimo na

pracovisti, v oboru, ale nadale i déni v rodiné ¢i ve spolec¢nosti.

Nékteré faktory ovliviiuji praxi zasadné, hluboce a dlouhodobé, nékteré pouze povrchné a

kratkodobé.
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2.2.1 PARTICIPANTKA A GENEZE JEJi PRAXE

Participantka, kterou jsem vybrala pro uzsi spolupraci ve druhé ¢asti vyzkumu, pracuje
v mateiské Skole jiz 23 let. V soucasné dobé zastava na pracovisti funkci vedouci ucitelky

dvoutfidniho detasovaného pracovisté a pracuje se skupinou déti ve véku od 3 do 4,5 let.

V prvni ¢asti vyzkumu jsem se zaméfila na obdobi détstvi, materské a zakladni Skoly pres
nastup do praxe a aZz k soucasnosti. V této ¢asti jsem byla odkdzana na jediny informacni

zdroj a tim byly vypovédi participantky.

Ve druhé casti dopliuji popisovanou praxi participantky informace ziskané z naslechd,

zapisu v tfidni knize a tfidniho vzdélavaciho programu.

K dokresleni celého obrazu o praxi vytvarné vychovy mé participantky jsem méla
k dispozici ucelenou tfadu détskych vytvorl, které s détmi vytvorila béhem jednoho

skolniho roku.

V nasledujici ¢asti jsou popisovany vlivy, které zpUsobuji vyvoj nebo stagnaci praxe

participantky v soucasné dobé.
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Od détstvi do soucasnosti

V této Casti se pokusim analyzovat predloZzané informace, abych mohla vyslovit nékteré

doménky o primarnich ptic¢inach vztahu participantky k vytvarné vychové.
Rodina, détstvi

Participantka pochazi z dobre situované prazské rodiny. Materskou Skolu i Skolu zakladni
navStévovala v misté svého bydlisté. Jeji rodina byla spiSe sportovné-spolecenského

zalozeni. O vytvarnou kulturu nikdo z jejich ¢lend nejevil vyraznéjsi zajem.
Prvni zkusenosti s vytvarnou vychovou

Z materské sSkoly si participantka vybavuje hodnou pani ucitelku a Sablonku vdnocéniho
kapra (prvni Sablonky jejiho Zivota — jako zaklad informaci o podobé realizace vytvarné

vychovy v MS). Sama se definuje jako neproblematické dité.

Vytvarna vychova na zakladni Skole uz znamenala zklamani z prvnich neuspéch( a zaklad

ne prilis radostného vztahu k tomuto predmeétu.

Podle slov participantky se pani ucitelka vice vénovala détem talentovanym na vytvarnou
vychovu. Dobrym postfehem participantky je, Ze jejich vysledky nebyly tedy tak velkym
dilem vysledky ucitelského puUsobeni, ale pfirozeného talentu a vloh déti samotnych. To

hodnoti jako ne pfili§ Uspésné reseni.

Navic ji mrzel fakt, Ze vytvory na zdkladni Skole byly vystavovany vzdy jen ,téch nadanych
déti“. S odstupem casu ji to pfijde nespravedlivé, chape sice kritérium ,vystavnosti“, ale

pro déti tohoto véku se ji toto kritérium zda neadekvatni.

Zajimavé jsou jeji postiehy a pocity ze Skolni druZiny, kterou participantka navstévovala
do paté tridy ZS, tedy paralelné s hodinami VV na ZS, kdy s nimi vytvarné ¢&innosti
realizovala pani vychovatelka, kterou participantka definuje jako ,bohémskou bytost”.
Stou travila hodiny u stole¢ku vytvarnou tvorbou. To ji bavilo. Zpétné zrozhovoru
vyplyva, Ze ji tato Cinnost bavila pravé proto, Ze se nemusela bat hodnoceni a navic byla

participantka povazovana za Sikovnou.
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Studium na stfedni Skole

Ze zakladni Skoly, kde prospéla s vyznamenanim, byl vstup na stfedni Skolu pedagogickou
pro participantku témér samozrejmosti. Uz od mali¢ka byl evidentni jeji vztah k détem.
Nedokaze presné vysvétlit proc, ale uz jako mald holci¢ka chtéla stale byt s malymi détmi

a starat se o né.

Proto situace zcela pfirozené vyustila v rozhodnuti, jit na stfedni pedagogickou skolu. Na
stfedni Skole se prospéch ponékud zhorsil. Naroky byly vétsi. Jeji studijni prospéch
vyvazovala kladnd hodnoceni jeji praxe (béhem studia) a pristupu k détem. Dnes zmifuje
jednoho z vyucuijicich, ktery zacky povzbuzoval slovy, Ze vzorné studentky, nékdy nebyvaji
v praxi tak Uspésné, jako dévcata, kterd maiji horsi studijni vysledky, ale o to vrelejsi a

citlivéjsi vztah k détem. A ta se v pfipadé participantky, jak se zd3, naplnila.
Praxe v prubéhu studia.

Vyhodou studia na stfedni pedagogické $kole bylo (a tato koncepce je na SPgS dodnes
zachovana), Ze studenti maji moznost velkého mnoiZstvi praxi v rlznych predskolnich

zafizenich. Jedna se o praxe pribézné a souvislé.

Prabézné praxe probihaly pravidelné od prvniho roc¢niku jednou tydné a souvislé praxe se

uskutecnovaly od prvniho ro¢niku — jedenkrat ro¢né po dobu jednoho mésice.
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Vytvarna vychova na stredni Skole

Vytvarna vychova byla rozdélena do tfi vzdélavacich blok(: Vytvarnou vychovu, Déjiny

vytvarné kultury a Didaktiku vytvarné vychovy.

V pfedmétu déjiny vytvarné vychovy bohuzel nepadlo snazeni ucitele (v ptipadé nasi

III

participantky) na urodnou pldu. ,Nezaujal.” ,Byl podivny, délal kolaze“... ,Participantka

dodnes nechape smysl tohoto predmétu pro jeji praxi s détmi.”

Ve vytvarné vychové byl velky ddraz kladen na zobrazovaci dovednosti, coZ byla podle
tvrzeni participantky jeji velkd slabina jiz na zakladni Skole. TakZe to pro ni bylo opét
frustrujici. Ziskala zde prehled o pouzivanych technikach. Ale vytvarnou vychovu poklada
spiS za skoleni budoucich malifd profesionall, ne pripravu budoucich uditelek pro

materské skoly.
Ani didaktika vytvarné vychovy v podstaté nezanechala hlubsi vzpominky.

Ma za to, Ze to, co se naucila v predmétech - pedagogika Ci psychologie se dozvédéla

mnohem vice, nez jak je tomu v didaktice vytvarné vychovy.

Jedinou pouzivanou ucebnici nebo materidlem, kterou si z hodin didaktiky vybavuje, je
pouze kniha prof. J. Uzdila: ,Cary, klikyhaky, panéci a auta®, ktera byla pro studijni Gcely

zapuUjcovana k nahlédnuti”.
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Porovnani s ostatnimi vyucovacimi predméty

Na druhou stranu si participantka velmi zivé vybavuje uditelku predmétu pedagogicka-
psychologie, ktera ji velmi pomohla k porozuméni dané oblasti. Byla ji velmi ndpomocnd
v tom, aby dokdzala s détmi efektivné pracovat, chapat jejich reakce, signaly, dokazat
odhadnout jejich potreby z jejich slov, ale i her a mimoslovnich projevl. Vyvoj détského
vytvarného projevu je ji jasnéjsi vice z hodin pedagogické psychologie nez z didaktiky

vytvarné vychovy.

Dlavodem bylo snad idedlni propojeni teoretického zakladu s praxi. V pocatecnich praxich
studentky pouze pozorovaly své uvadéjici ucitelky na pracovistich a ucitelka psychologie
jim podavala komentar k probihajici situaci. Pozdéji se mohly stat samy aktérkami situace
a pripravovat si hodiny s détmi, které ostatni studentky mély moZnost pozorovat a
komentovat. Komentovat déni ve tfidé méla pfednostné studentka, ktera hodinu s détmi
provedla. Nakonec dostala déviata zpétnou vazbu jesté od zminéné pani ucitelky

psychologie.
Takto by si participantka predstavovala provazanost teorie s praxi i ve vytvarné vychoveé.

Dalsim prikladem, ktery uvedla jako lepsi neZ situaci ve vytvarné vychové, je situace ve
vychové hudebni. Nauka a pfehravky byly v zakladé ndplii tohoto predmétu. Devizou
tohoto pfistupu vidi vtom, Ze se ucily interpretaci velkého mnoiZstvi détskych pisni a
popévkl a v hudebni nauce transformaci pisni¢ek do jinych ténin atd. To jsou dovednosti,
které podle jejich slov vyuZzivda dodnes. Kteroukoliv pisnicku se dokaZze z not naucit,

pfipadné ji transponovat, ¢i prepracovat podle potreby.
Vytvarna vychova v praxi

Ve vytvarné vychové ji tedy hodné pomohly uz zminéné praxe. Ty ji nabidly jednoznacné a

jednoduché reseni.
Takovy nastroj ve vytvarné vychoveé na Skole neziskala.

Velmi tézko jiz zhodnotime, zda byla chyba na strané ucitelq, i jeji.
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Vstup do praxe (do zaméstnani)

Po vstupu do zaméstnani zazivala participantka pocit radosti z uskute¢néného snu. Stala
se pani ucitelkou na materské skole, tak jak si vidy pfala. Prace ji napliiovala a bavila. Tak
jako vétsina lidi se sice potykala s nejistotou v nékterych oblastech, ale uvadéjici ucitelka ji

byla vidy ndpomocna.

Hudebni a pohybova vychova ji nedélala v celku zZddné starosti. Pocit nejistoty vsak
zazivala pravé pfi realizaci vytvarnych cCinnosti. Tusila, jaké jsou pozadavky, ale sama se
definovala jako ,nevytvarnik”, jako nékdo, kdo je vtéto oblasti ,nekompetentni”. Ku
pomoci ji byl materidl, nashromaidény bé&hem praxi. Sablony a ndpady, které si

schranovala a adaptovala na své potreby a potreby konkrétni skupiny déti.

Po prvnich trech letech citila participantka, Ze stoji kone¢né na vlastnich nohach, mohla
kone¢né pracovat pouze podle svych predstav, nikdo ji uz nekontroloval, ale ani

nepomahal. Praxi dvakrat prerusila jeji matefska dovolena.

Po navratu na pracovisté po mateiské dovolené ji byla pridélena role vytvarnice. Tak to
v praxi na nékterych materskych skolach byva. Bud jsou pani ucitelky vSestranné, nebo se
vramci tridy domluvi a kazda se viceméné specializuje na urcitou vzdélavaci oblast a

vzajemné se doplniuji.

Tentokrat to v zaméstnani nebylo lehké. Pod vedenim autoritarské kolegyné na pozici
vedouci ucitelky méla obavy pfijit s jakymkoliv novym napadem. Ten byl okamiité

zamitnut.

Realizace vytvarné vychovy v dobé pred revoluci byl jasné dany plan praci, ktery déti

k tomu kterému datu délaly, navic pro vytvarnou vychovu byl vyclenén jeden den v tydnu.

Je to model, kterému je RVP PV pfesnym opakem.
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Prace v MS pied rokem 1989

Participantka nastoupila do zaméstnani jako ucitelka MS pred rokem 1989, kdy byly

pozadavky na praci ucitelky hlavné z organizaéniho hlediska striktnéjsi.

Rezim prace pred revoluci participantce podle jejich slov nevyhovoval. Pfislo ji nelogické
délit tyden na rozvijeni denné jen jedné z vychov. Praci s détmi méla rozplanovanou
témér po péti minutdch. Celou situaci na pracovisti umocnovala snaziva reditelka, ktera
dodrZzovani harmonogramu striktné vyZadovala a dohliZzela na néj. Podle slov participantky

»Nebylo uniku.” Pfipadné nedostatky v tomto ohledu dohlidala inspekce.

Soucasné pojeti se ji zda ptirozenéjsi a jejimu citéni vyhovuje. Dnes se ji pracuje mnohem
lépe. Za pozitivum prace v predchozim systému povazuje jasné stanovené poZadavky.
Jako negativum to, Ze byla ddna forma i ¢as jejich realizace. Na druhou stranu ji pripada
soucasna situace az pfriliS§ ,bez pravidel”. Jako idedlni vidi jasné stanovené cile a
pozadavky v jednotlivych vzdélavacich oblastech, ale volnost pfi jejich realizaci. Po

odchodu na matefskou dovolenou a navratu do praxe uz nastupovala do jinych podminek.

Zavér: Zanalyzy dat soudim, Ze ve vztahu participantky k vytvarné vychové v jejich

pocatcich hral roli

- pojeti vytvarné vychovy na zakladni, posléze i na strfedni Skole, ve kterych
ucitelé hodnotili Zaky zejm. podle vysledkl jejich prace a ne napf. podle
procesu a pristupu k tvorbé

- participantka nebyla uciteli v téchto hodinach hodnocena pfilis kladné, coz ji
frustrovalo

- participantka ma dodnes pocit, Ze vytvarnd vychova je pfipravou budoucich
vytvarnik( profesionald.

- vedruziné ji vytvarné cinnosti velice bavily, takZe jimi travila témér veskery
¢as. Sama to hodnoti slovy, Ze se nebala, protoZze nebyla za tuto cinnost

hodnocena.
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2.2.2 PARTICIPANTKA A JEJi SOUCASNA PRAXE

V této Casti jsem se na zakladé analyz dat pokusila zjistit a popsat soucasnou podobu
realizace vytvarné vychovy participantky. Zajimal mé pribéh celého procesu od hledani
namétl, mozZnosti jejich realizace, pfes motivaci déti a zavérecné hodnoceni prace s détmi

aZ po pripadnou autoevaluaci a prezentaci tvorby rodi¢am.
Pozice participantky na pracovisti

V soucasné dobé pracuje participantka v materské skole na pozici vedouci ucitelky. Tento
post ji byl pridélen pred tfemi lety viceméné z donuceni. Sama participantka nemda ambice
ohledné vedeni kolektivu, ale v soucasné dobé ji i povinnosti spojené s touto funkci bavi.
Daraz klade na rodinné prostredi, vstricnou komunikaci mezi détmi, rodici i u¢itelkami. Na
pracovisti panuje demokratickd atmosféra, kterou udrzuje v aktivité pravé pritomnost
participantky. Je to cClovék, ktery dokaze kolektiv stmelit. Je velmi poctivd ve svém
pristupu k zadanym ukoldm, spravedliva. Schopnosti, které po celou dobu své kariéry
nemohla uplatnit, ted pouziva s velkym nasazenim. Jeji prace ji v soucasnosti velmi

napliuje.
Skupina déti, se kterymi participantka pracovala v dobé vyzkumu

Trida, ve které participantka pUsobi, ¢ita 24 déti ve véku od 3 do 4,5 let. Ve sledovaném
obdobi bylo ve skupiné 14 dévcat a 10 chlapcll. Vékové rozpéti déti je ve jmenovaném
rozsahu — Cerstvé tfileté déti a déti témér pétileté. Ve skupiné jsou v soucasnosti i déti

cizincq, které si teprve osvojuji Cesky jazyk.
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REALIZACE VYTVARNE VYCHOVY

Cilem této ¢asti je priblizit a popsat, jak participantka planuje a realizuje vytvarné ¢innosti,
jaké vytvarné-vzdélavaci cile si pfi nich klade, jakou motivaci pouziva, jaka si stanovuje
kritéria hodnoceni vlastni prace a prace déti, jak vyuziva dovednosti, ke kterym s détmi pfi
realizaci vytvarnych cinnosti dospiva, k jejich dalSimu rozvoji ¢i v jinych vzdélavacich
oblastech. Jak vyuziva vSeobecné-vzdélavaci potencidl vytvarné vychovy a jaké misto tedy

zastava vytvarna vychova v integrovaném bloku.
Pfriprava na vytvarné cinnosti

Ve vétsiné mnou zaznamenanych vytvarnych ¢innosti, které participantka ve sledovaném
obdobi s détmi v rdmci vytvarné vychovy realizovala, pouZila téma souvisejici s tématem
tydne pfipraveného v ramci tfidniho vzdélavaciho programu. Témata v ném obsazena se
vazi k prirodnim jevlm spjatym s roc¢nimi obdobimi, k vyznamnym uddlostem a svatkidm
(Vanoce, Velikonoce atd.) nebo k udalostem ze Zivota ve Skolce jako jsou vylety, navstévy

koncertd, divadel, ¢i karneval ..)
Téma a namét si participantka vybira a pfipravuje vidy sama.
Pfiprava konkrétni vytvarné Cinnosti

Vzhledem k tomu, Ze participantka ma za sebou 23 let praxe, je pro ni pfiprava vytvarné
Cinnosti  rutinou. KdyZz dostane ndpad a rozhodne se jej s détmi realizovat, hleda
odpovidajici Sablonku. Nékdy je pfi jejim hledani vychodiskem pfimo téma, ke kterému se
vaze, nékdy je to zajimavy materidl, u kterého si predstavi, jak by ho na néjaké Sabloné
mohla uplatnit. Pak uZ zbyvd odpovidajici Sablonku najit bud ve vlastnim sborniku,
,depozitati“ kolegyné, na internetu nebo v tzv. ,vytvarnych pfiruckach”. Nékdy starou
Sablonku pretvofi nebo pfizplsobi své potfebé ¢i materidlu. (Kompletni prehled

»vytvarnych priruéek” pouzivanych na pracovisti participantky viz pfiloha ¢€.5).

32



Pf¥iprava ,,Sablonek”

Dalsi krok - jak S8ablonku dotvofit? Participantka sama vymysli zplsob dozdobeni, doplInéni
Sablonky a realizuje jej. Tim pfipravi , prototyp”. Toto neni sice odborny vytvarny vyraz,
ale ve znacéné mire vystihuje i dalSi postup, ktery ndsleduje pfi kopirovani této

,predlohy” détmi.

K ptipravé prvniho kusu je tfeba urcitd davka napaditosti ze strany participantky, ale pro
jeho uspésnou reprodukci déti uplatriuji hlavné presnost a ,,technickou” zdatnost. To jsou

zfetele, na kterych je tato vytvarna Cinnost postavena.

Participantka si vSe pripravuje na realizaci pfedem, aby se v pribéhu realizace mohla
naplno vénovat détem. Sablonky a ostatni materidly pro viechny déti participantka

pripravuje v pribéhu odpocinku, kdy déti poslouchaji pohadku.
Realizace s détmi
Cas, misto a organizaéni formy realizace

Vzhledem k vysokému poctu déti a Casové tisni se participantka snazi vyuzit veskery
volnéjsi c¢as na realizaci vytvarnych cinnosti, zejména téch, které s détmi provadi
individualné nebo ve skupince 2 déti (coz prace se Sablonkou, podle jeji predstavy,

vyzaduje).

Jedna se zejména o ranni hodiny, kdy se déti ve tfidé schazeji, odpoledne po ,spani“, kdy

je déti méné, nebo béhem dne napf. pti volné hie déti.
(Harmonogram dne viz pfiloha €. 3)

Pti praci s détmi sedi participantka vidy u stolecku tak, aby méla prehled o ostatnich

détech ve tfidé a jejich hrach.

Pokud s détmi realizuje spole¢nou vytvarnou ¢innost, kterou s nimi déla podle svych slov

nejradéji, tvofi déti bud' u velkého stolu nebo na zemi.
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Motivace

Vytvarnym cinnostem obvykle pfedchazi povidani s détmi o zaleZitostech vztahujicich se
k tydennimu (Ctrnactidennimu) tématu. Déti nejprve na toto téma vyprdvi o svych
zazitcich a zkuSenostech z rodiny nebo ze Skolky. Povidani ucitelka proklada prispévky
z oblasti literarni, ¢innostmi hudebnimi a pohybovymi napf. basni¢kami a pisnickami
s pohybovym doprovodem a rliznymi tematickymi détskymi hrami: ,Na zaji¢ka“, ,Na

ko¢ku a mys, ,Na vodnika, .. zahradnika...”, které téma doplnuiji.
Atmosféra ve tfidé pfti hrach je veseld, vlidna a velice pratelska.

Participantka navaze na vytvarnou ¢innost obvykle nabidkou, jestli si déti chtéji ,,zajicka“,
jezecka”, ,zabicku” ..., o kterych si pravé vypravély, zpivaly nebo které predvadély, zkusit
,vyrobit“? Takového, jakého ma pani ucitelka. VétSina déti projevi okamzité zdjem, takze
se musi urcit poradi, ve kterém maji moznost s participantkou postupné, jeden po
druhém ,tvorit“. Déti, které cekaji, az prijdou na rfadu, se mohou u stolecku divat, jak cela
tvorba probiha, nebo si jdou hrat a participantce se ¢as od ¢asu pripominaji. Détem, které
se nehlasi, se participantka s vytvarnou c¢innosti pfipomene a vysvétli jim podrobnéji svij

zamér, pokud ji ani potom nechtéji, délat ji nemusi. Nikdo neni nucen.
Zpuisob vedeni realizace

Participantka a dité sedi vedle sebe u détského stolecku. Pred sebou maji pomducky,
materidly a Sablonky a jeden vyhotoveny vytvor jako vzor. Participantka ditéti ukaze
vyhotovenou sablonku a vysvétli mu zadani. Kazdému ditéti zvlast. ,Vidis, takhle to ma
vypadat. Tak to zkusime, vid? Tak tady kapfikovi nalepis oko, tak tam dej trosku lepidla.
Tak. A ted to tam nalep. Ted zkus nalepit kapfikovi Supinky takhle pékné vyrovnané vedle

sebe a za sebou.”

Pfevainé vede dité slovné, ale nékdy je pry zapotrebi vést mu i ruku.

Hodnoceni prace ucitelkou a détmi

Ve chvili, kdy vSechny déti, které chtély, dokonci ,tvorbu®, sejdou se vsichni v kruhu na

zemi a své vytvory si navzajem prohlédnou. Pani ucitelka déti pochvali za jejich Sikovnost
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a snahu, za vytvory, ale hlavné za pribéh celé akce. Nékolik déti ohodnoti zvlast. Napf. ty,
které potrebuji povzbudit k dalSim Cinnostem nebo je u nich znatelny pokrok napt. ve

schopnosti se na ¢innost soustredit atp.

Po hodnoceni maji déti moznost si s vytvorem ,pohrat” (,,zalétat” si s drakem ... ) nebo si

spole¢né vsichni zopakuji basnicku, kterd byla o tom kterém zviratku, ¢lovéku nebo véci.
Prezentace vytvort rodicim

Vsechny vytvory jsou vystaveny v Satné na nasténkdch ¢i na sitich (viz pfiloha €. 4). Déti
povzbuzeny, aby se rodicim se svym vytvorem pochlubily. Ze Satny jsou pak slyset slova
chvaly a povzbuzeni, které déti i participantku velice motivuji k dalSim vytvarnym

¢innostem tohoto typu.
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2.2.3 ANALYZA DETSKYCH VYTVARNYCH PRACIi - JAKO VYSLEDKU VYTVARNE-
VYCHOVNEHO PUSOBENI PARTICIPANTKY

Jednim z poskytnutych zdroji informaci byla ucelend rada artefaktl détské vytvarné
¢innosti vytvorenych v priibéhu jednoho Skolniho roku participantkou s détmi (viz pfiloha

& 2).

Pozadala jsem participantku, aby mi ona sama u kazdého vytvoru nastinila jak probihala
motivace, hodnoceni, ale hlavné, jaké si pfi realizaci této vytvarné Cinnosti kladla cile a

vytvarné ukoly.
Po nékolika vytvorech dospéla participantka sama k nazoru, Ze je to vSechno stejné“

Bez komentare jsem ji dal podnécovala k popisu postupu prace, aby si sama stale vice

uniformitu a jednotvarnost svého vedeni uvédomovala.

Analyzou postupu této tvorby déti, motivace, hodnoceni a nasledného ,vyuziti“; cild,
vytvarnych ukolQ, obsahu, kritérii hodnoceni a dalSich dalezZitych kategorii stanovenych
pro jejich realizaci bych chtéla vytvofrit dalSi obraz participantéina plsobeni a realizace
vytvarné vychovy s détmi predskolniho véku a nakonec jej vyuzit k doplnéni hodnoceni a
tvorbé zavéru této kapitoly. Které oblasti participantka u déti touto cinnosti rozvijela,

kolik mély déti samostatnosti pfi realizaci, jak a k ¢emu byly tyto vytvory vyuZity.
»Hra s Cisly”

Uvazime-li, Ze za jeden Skolni rok vytvofila participantka s détmi 41 artefakt( (ovéreno ze
zapisU v tfidni knize a pracovnich tydnl v roce mame pfiblizné stejné, vychdzi nam
priblizné jeden vytvor na tyden. Pokud bych jesté nahlédla na zdpisy kolegyné ze tfidy
nasi participantky (jejich prace se totiz bohuzel nedopliuji) a pfihlédla k tomu, Ze nékteré
tydny byly déti s matefskou skolou na hordch ¢i na Skole v pfirodé (kde se ,nevyrabi“),
vySel by mi primér poctu vytvorl za tyden jesté o néco vyssi. Tento stav se zda byt velmi

vydatnou ,produkci®.

5 obrazk( z celkem 41 zaddani kreslily déti na téma zazitku ,Zazitek z jarnich prazdnin®,

»Zazitek zvyletu”, ,Kolobézkové zavody“, ,MUj dim, moje rodina“ ,Ja a zviratko“
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v tabulce zarazenych pod €. 26, 29, 31, 37, 40 (pfiloha €. 2) ostatnich 36 bylo vytvoreno

bud's pomoci Sablony nebo byl jasné dany postup, ale i vysledek , tvorby*“.

Postup od nejleh¢ich k tézsim technikam? Podle slov participantky a analyzy dalSich
informaci vim, Ze samostatna feseni (v naSem pripadé kresbu na téma zazitku ¢i citového
vztahu) zatazuje ke konci Skolniho roku, kdy ma pocit, Ze ,,uz jsou na to déti dost velké a

svUj vytvor si svym vytvarnym, kresebnym projevem nezkazi”.

Participantka voli techniky nezavisle na vhodnosti pro danou realizaci. Z analyz nevyplyva,
Ze by se zabyvala systematickym prozkoumdvanim moznosti, které jednotlivé techniky

poskytuji pro vytvarné vyjadrovani.

BohuZel, to co nazyva participantka v tfidni knize hrou s barvou, nema ani aspekty hrové,

ani jiné, které by ditéti umoznily hrovou formou barvu a jeji aspekty prozkoumat.
Organizacni forma

29 Cinnosti realizovala participantka s détmi individualné, jednak pro jeji upfimny zajem o
kazdého clena skupiny, kterou vede, jednak proto, Ze kazdy vytvor se pri své realizaci
,hemulze” odchylit od svého zadani, a tak vyZaduje neustalou pritomnost participantky u

ditéte. K nému se vyjadfuje takto.

7 vytvor(l vytvarela s détmi ve skupiné. Tento zpuUsob tvorby si velice pochvalovala.
Motivace déti je mnohem silnéjsi, na uUkolu se ucastni, podle slov participantky,

poporadku vSechny déti.
Nefizené vytvarné cinnosti

Nékteré vytvarné ¢innosti provadéji déti z vlastni iniciativy napf. ve tfidé na zemi nebo na
Skolni zahradce obcas probihaji i vytvarné cinnosti ve smyslu ploSného ¢i prostorového
konstruovani, kdy déti sestavuji tvary zpfirodnin, hracek a materidld. Ty vSak
participantka nepovaZuje za vytvarné ¢innosti v pravém slova smyslu a pfi praci s détmi je

vyuziva jen nahodile.
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Stejné se stavi k prdci s predstavou, ze které si déti neodnaseji hmotny artefakt, tudiz jej
za vytvarnou cinnost, kterou participantka definuje jako prdaci se stétcem a barvami atd.,

nem(iZe povazovat.

Déti maji moznost si kdykoliv samy kreslit — po cely den maji na stoleccich pfipraveny
voskovky a papiry. Nékteré z nich tuto mozZnost hojné vyuZivaji. Pfestoze tato Cinnost
nespada do vytvarné vychovy, protoZze neni zdamérnym pusobenim pedagoga, zminuiji ji
zjiného dlivodu. Je na tom dobre patrné, Ze participantka denné vida, Ze déti jsou
schopny vlastniho vytvarného vyjadrovani, takze by byly schopné zhostit se mnohem
narocnéjsich ukoll a vytvarnych zadani, neZ jim poskytuje vypracovani ukolu na Sabloné.
MozZna to muzZe byt snaha chranit déti pred neuspéchem, ktery sama participantka zazila

a ktery ji vede k obhajovani tohoto stylu prace.
Kde se vlibec vzaly Sablonky?

Ani ve starSich metodikdch a knihach k wvytvarné vychové, nejsou Sablony, jako
doporucend forma prace sdétmi, viibec uvedeny. (UZDIL, SASINKOVA, 1978),
(JAKOUBKOVA a kol., 1988) Tak kde se tedy vzaly? A jak to, Ze jsou stdle tak Zivé

vyuzivané?

Je to pouze moje vysvétleni. Myslim, Ze plvodné tyto Sablony ucitelky pouZivaly hlavné na
tvorbu rGznych , prani¢ek” a ,dareck(”, které se casto délaly alespon z ¢asti pomoci
Sablon. Jejich snadna mozZnost , vyroby“ velkého mnoZstvi za kratky ¢as a ,,Upravnost” byly
faktory, které ovlivnily rozsifeni tohoto zpUsobu prace. Ale do této podoby a rozsahu se
pravdépodobné dostaly diky ,vytvarnym pfiruckam®. (Seznam ,vytvarnych pfirucek”,
které vyuZivaji na tomto pracovisti viz Pfiloha 04). Rodice je dobfe sami znaji, protoZe jsou

dobre dostupné a vétsina z nich je podle mého prizkumu ma doma alespon jednu.

Je vsak k zamysleni, jestli i to nem(Ze byt pficina, proc si néktefi rodice podle vypovédi
participantky fikaji, Ze by vytvarnou vychovu ve skolce také zvladli vést. Doma totiz délaji

s détmi stejné véci jako ve Skolce.

Na to v danou chvili chybi participantce padné argumenty, kterymi by mohla rodi¢ovu

doménku vyvratit. Nékdy spise reaguje argumentem o vétsi produkci.
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Zavér

Ze zaznamu v tridnich knihdch je patrné, Ze participantka zaménujé obsah vytvarné
vychovy za obsahy jinych vzdélavacich oblasti. A voli slovni zasobu, kterd mozna Iépe
postihuje skutecnost, ale nespadd do okruhu pojm0 vytvarné vychovy. (Napf. vyroba,

vyrobek, atd.) (HAZUKOVA, 2003, s.9-10)

Pfi porovnavani tfidniho vzdélavaciho programu (dale jen TVP) se zdznamy vytvarnych
Cinnosti v tfidni knize, neni dobfe patrna souvislost s konkrténimi ¢innostmi a jejich
cilevédomym postupnym a navazujicim rozvijenim vytvarnych dovednosti. O¢ekdvané
vystupy v TVP jsou formulované pfiliS obecné, na to, aby néjakou posloupnost mohl
vyzkumnik ze zdznamu vysledovat, coZ ale potvrzuji samotné artefakty — vysledky
vytvarného cinéni. Jsou dlikazem, Ze se jedna spiSe o seznamovani déti s rGznymi
technikami pouzité na ,libivé” Sablonce. Ani toto seznamovani nema vétsi vzestupnou
tendenci — napf. od nejlehcich po tézsi vytvarné ukoly s tim spojenymi — Jevi se spiSe

o

informativné — a zabira Sifi rGznych technik, nez jejich zacilené vyuziti.

Za vysledek vytvarné cinnosti za cely rok je participantkou povaZzovano téchto 41
artefaktd, vétsina realizovana individualné, vidy za osobni asistence participantky a ¢asto
i za jeji pomoci, coz svédci také o jejim pojeti zaméreném na hmotny artefakt, jako

vysledek vytvarné Cinnosti.

Jako omylem participantky se mi jevi, jeji pouziti pojmu hra s....vytvarnou technikou,
barvou.... Tato realizace v jejim pojeti by se dala pojmenovat spiSe seznamenim s
....ProtoZe v pojeti participantky, k Zddnému hrovému osvojovani nedochazi, nelze hovofrit

ani o formé experimentu, ktery by déti mohly

PfestoZe participantka zcela souzni se soucasnym uvolnénim harmonogramu a ve
zplUsobu prdce s détmi, je moziné Ze jeji soucasnou praxi ovliviiuje jeji zazita praxe
z minulosti. Pfi realizacich vytvarnych cinnosti zdlraziiuje rozvoj grafomotorickych
dovednosti déti, k usnadnéni jejich pozice na zakladni skole v pfipravé na psani.

Zamérenosti na Cistotu a v rdmci moZnosti déti ,presnost” provedeni.
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P¥inos prace se Sablonou

Déti se pfi praci zdokonalily v grafomotorickych dovednostech

Rozvijely dovednosti jemné motoriky

Zafixovaly si zpUsoby bezpecného zachazeni s materidly, pomUckami a instrumenty
Osvojovaly si hygienické navyky pfi praci

Negativa prace se Sablonou

V tomto mnozstvi a pri této systemati¢nosti mizZe postupem ¢asu nabouravat sebed(ivéru

ve vlastni tvorivé schopnosti u ditéte

Kritériem hodnoceni je vysledek a jeho uUpravnost vice nezZ originalita a proces
tvorby

Prace se Sablonou neumoziuje jednotlivé techniky prozkoumat hravym
zpUsobem, vlastnim détem tohoto véku

Déti maji nulovou moznost se podilet na autorstvi ndapadu, zplisobu provedeni-
Vezmeme-li i moznost podilet se na autorstvi..., od napadu co realizovat po jeho
zpracovani.

Nepodnécuje déti pfi hledani feSeni — to je dané od ndpadu k jeho realizaci

Déti se pfi této praci nepodili ani na spole¢ném hledani namétu k tvorbé
Neschopnost fesit samostatné vytvarné problémy

Muze vést k pasivité

Nesamostatnost ditéte pfti praci.

Této realizaci schazi bezpochyby jeji obsahova stranka a prace s ni, ke které je
béhem roku tolik pfilezitosti

Napt. Vanoce — déti automaticky dozdobuji Sablonky ve tvaru zvonk(, vanoc¢niho
stromecku atd. aniz by byly vedeny k dvaham nad jejich symbolikou nebo alespor
hlubsim vyznamu ¢i souvislosti (pro né samotné, rodinu)

Pouzivani Sablon se muiZe podilet na podobé predstavy sprdvného vytvarného

projevu ditéte predskolniho véku v povédomi rodich i déti
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2.2.4 FAKTORY UPEVNUIJICi PRAXI VYTVARNE VYCHOVY PARTICIPANTKY

V této ¢asti se snazim poukdzat na dalsi faktory, které participantku a jeji praxi ovlivAuji
zejména v soucasnosti. | kdyz vlivy, které si pfinesla z minulosti, ze Skolnich praxi a
z pocatkl jejiho pasobeni, jako jsou napt. zpUsob realizace, jsou stale Zivym zakladem,
ktery participantka viceméné neopustila. S faktory, které pusobi na participantku
v soucasnosti, dostavame celek tvorici dohromady podobu jeji praxe a ddvody jejiho

udrzeni v této podobé. Nasledujici faktory se navzajem dopliuji, nékteré se i podminuiji.
Prevzeti podoby praxe od predchldct

Participantka se tuto realizaci naucila pfi praxi béhem studia na stredni Skole. Na
pracovisti, kde pracuje v soucasnosti, jeji kolegyné realizuje vytvarnou vychovu stejnym
zpUsobem. Tyto dvé skutecnosti nechdvaji participantku bez pochyb o spravnosti jeji

realizace a s pocitem dobre odvedené prace.

Potreba realizovat kazdé tydenni téma v kazdé ze vzdélavacich oblasti RVP PV. Tudiz ke

kazdému tématu patfi jedna realizce vytvarného artefaktu.

Participantka je obvykle v Casové tisni, a potiebuje realizovat za co nejkratsi ¢asovy Usek

velké mnoizstvi , reprezentativnich” vytvord. Toto reseni ji pfinasi pouziti Sablony.

DalSim dulezitym faktorem je neinformovanost rodicovské vefejnosti o détském

vytvarném projevu a jeho zakonitostech.

Kladné ohlasy rodica i déti na vytvarnou cinnost, které od nich participantka casto
slychava. To ji velmi podporuje a ujistuje ve spravnosti jeji prace. Rodie jsou zaroven
dlvodem, proc je produkce vytvorud tak vysoka. Chce tim dokazat, Ze v mateiské skole se
stdle néco déje, Ze déti jsou vedeny i kcinnostem, které je rozvijeji napf.
v grafomotorickych dovednostech. Tak pro jejich realizaci participantka hleda stdle nové

techniky a napadita feseni.

Z této produkce je nékdy pomérné unavend. Uvédomme si, jak téZzkou praci si v tomto
ohledu participantka pfipravuje, kdyz ma ve tridé 24 déti. Tzn., Ze musi ten samy postup

vysvétlit 24 krat a ve zhruba 20-ti pfipadech dohlédnout na jejich spravnou realizaci
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(zkopirovani) a nékterym détem obcas musi vést i ruku. Participantka vénuje détem tolik

péce, ale z hlediska vytvarné vychovy ma jeji prace velmi maly efekt.

Podobu ,spravného” vytvarného dila ve velké mife ovliviiuje i obrovské mnozstvi

Lvytvarnych pfirucek”, kterych je i na trhu velké mnozstuvi.

Stimto faktem souvisi stejnd zkusenost rodicl zjejich materské Skoly. Pamatuji si
nasténky plné obrazk( jednoho jako druhy. Je to jejich neinformovanost o duleZitosti a
kouzlu détského vytvarného projevu, jeho vyvoji a zakonitostech, o hodnotdch moznych
ziskat z vytvarné vychovné cinnosti. To je Cini tak potéSenymi nad Sablonkami jejich

potomkd.

To vSe je zasazeno do casového ramce. V soucasnych materskych skolach je , o0 cas
nouze”. Na vytvarné cinnosti je v podstaté vyhrazen ¢as v dopolednich hodinach, zfidka se
mohou individudlné dodélavat odpoledne. Dopoledne mame tedy 5 dnd v tydnu. Dva dny
z téchto péti jsou dopoledni krouzky, které mohou tuto moznost narusit. Dédle jsou to
divadélka ve Skolce 1x mésicné, skolni vylety, koncerty, oslavy narozenin, vSechny tyto
aktivity, kterych skute¢né neni malo a jsou vyZzadovany ze strany rodic( nebo je k nim
tlacena Skolka i ze strany zfizovatele (tedy z finan¢niho ddvodu), vSechny tyto aktivity se

konaji v dobé, kdy mohou probihat vytvarné Cinnosti.

Casovou efektivitu nepodporuje ani neefektivni spoluprace s kolegyni na tfidé. Kdy se

jejich prace spiSe dvoji, nez aby se dopliovaly.

Hekti¢nosti vytvarna prace nabyva se vzrlstajicim poctem déti na tfidach. Prace s poctem
20 - 24 prevainé 3 — 4 letych déti na tfidé na jednu dospélou osobu, je jakdkoliv forma

prace skute¢né narocna.

Spokojenost se soucasnou realizaci, podloZzena neznalosti soucasné koncepce vytvarné
vychovy pusobi, Ze participantka vlastné ma pocit, Ze je vSe v nejlepSim poradku. Svou

praci déld upfimné rada a s nejlepsim moznym nasazenim.
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Participantka na pracovisti zastava funkci vedouci ucitelky na detaSovaném pracovisti a
tento post je samoziejmé spojen jeSté s dalSimi povinnostmi. Jsou jimi napf.: ptiprava
podkladu pro feditelku subjektu, role hlavniho organizatora vétsiny akci. Jejim Ukolem je
taktéz feSeni problému jak s rodici, tak s kolegy na pracovisti. V tomto velkém kolotoci

udalosti, povinnosti a radosti, ji na hledani dalSich problému nezbyva cas.

Dalsim faktorem pfi realizaci vytvarné vychovy mohu snad povazovat i fakt, ze plvodni
dlivod participantky pfi rozhodovani pro svou profese, byla laska k détem. Jeji schopnost

vidét svét détskyma ocima a détské potreby, se zrcadli v jeji praci doted.

K tomu vSemu je naSe participantka matkou samozivitelkou dvou dospivajicich chlapc,

ktefi jeji soukromy Zivot dokazi velmi efektivné zaméstnat jesté doma.

To vSe vytvari celek zalezitosti, které se vzajemné ovliviuji, ba dokonce podminu;ji

Zaveér

Vyjmenované faktory upevnuji participantku v subjektivné vnimané pozici, kdy pouzivani
Sablon je pro ni reseni, jak rychle a efektivné vyrobit artefakt = dlkaz , edukativnich”

nejen hrovych ¢innosti déti ve Skolce.

Vytvarné obsahy z(stdvaji timto zplsobem realizace nevyuZité a déti nejsou ve vytvarném

osvojovani svéta zameérné rozvijeny.

Za celou dobu praxe participantky nebylo nic, co by ji ovlivnilo natolik, Ze by to jeji
dosavadni praxi zpochybnilo. Nikdo a nic. Ani neni dostate¢né informovana o soucasné

koncepci vytvarné vychovy.
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CO NEBO KDO BY MOHL V TOMTO PRIPADE PARTICIPANTKU OVLIVNIT?
V pripadé velkého zajmu a dostatku ¢asu Ize podniknout jesté dalsi kroky.

Jestlize doSlo na Urovni koncepcni ke zméndm, mély by byt ucitelky dobte informované,

dobte proskolené a nad timto stavem by mél drzet kontrolni dohled kontrolni orgdan.
Urcité Ize najit kurzy dalsiho vzdélavani pedagogu, které se touto problematikou zabyvaiji

Informovanéjsi by byla po pfeéteni publikace doporu¢ené MSMT ,VYTVARNE CINNOSTI
V PREDSKOLNIM VZDELAVANI“ (Hazukova 2011).

Na dalsi vhodné publikace by mohla podat dotaz na Narodni Ustav pedagogicky, aby se
dozvédéla soucasné publikace povazované za platné didaktiky vytvarné vychovy

predskolniho véku (Pfiloha ¢. 1).

Dalsi moZnosti, ktera by pohled participantky mohla ovlivnit, jsou kurzy dalsiho
vzdélavani. Ty jsou vSak poplatné soucasné poptavce, a tak nabizeji fady navodu a
napadd, presné tak, jak si soucasna ucitelska verejnost z materskych skolek zada. Nékteré
kurzy dokonce nabizeji seznamovani s novymi technikami, které v dlsledku ani

v pomérech materskych skol vyuzit nelze.

Situaci by mohly ovlivnit nové ptichozi studentky nebo praktikantky. Casto se stava, e i
nové prichozi se nechaji stavajici praxi ovlivnit a pfizplsobi se ji, protoZe také hledaji

jistotu a podporu.

Ptresto by vysokoskolské studentky mohly byt uréitou nadéji — nositeli zmén — jak se piSe o

uciteli v Bilé knize.
Kazdopadné nositelem zmén ve Skolstvi ma byt (podle slov v Bilé knize) sdm ucitel.

Meél by tedy dostat ucinné ndstroje a ovérené informace pfimo od instituci k tomu
zfizenych, které by navic kvalitu a pfesnost, ale i dostupnost a plosné rozsifeni mély

zabezpedit.

Ve vSech téchto pripadech mohu z osobni zkusenosti fici, jsem se setkala velkou ochotou

vysvétlit nejasnosti a pomoci.
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Participantka by se mohla spojit napt. s pedagogickou fakultou, aby dostala néjaké rady ¢i

doporuceni.

MuUzZe hledat a navstivit nékteré materské Skoly (po doporuceni PedF.)

Navstivit mistni ZUS.

Kurzy malovani a kresleni pro déti — moZnost konzultaci s vytvarniky, prace s détmi

mladsimi tfi let — tvoricimi bez Sablon

Kurzy malovani kresleni pro dospélé — osobni zkusenost prinasi hlubsi porozuméni,

nehodnoti se na nich a jsou vedeny podle individudlnich potreb zakl
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2.3 VYTVARNE DIDAKTICKA RADA

Analyzou rozhovorli a poskytnuté dokumentace jsem méla moZnost ovéfit, Ze
nejcastéjSim cilem pfi vytvarné vytvarné Ccinnosti participantky je seznamit déti

s vytvarnou technikou a rozvijet jejich grafomotorické dovednosti.
Vyzkumna otazka:

Otazky, na které jsem se v této ¢asti vyzkumu snazila nalézt odpovédi je, zda je moiné
praxi vytvarné vychovy participantky ovlivnit natolik, Ze by realizaci vytvarné vychovy
rozsifila o dalsi vytvarné vzdélavaci obsahy? Nebo zda ma sv(j zplsob natolik zazity, Ze uz

ho ovlivnit neni mozné?

Zjistit jeji nazor na toto celkové odlisSné pojeti, které je postavené na aktivni interakci
s détmi, jejich moznostmi rozhodovat a ovliviiovat realizovat vytvarné cinnosti napf.

experimentovat bez nepfimérenych zasahl ucitelky do téchto procesa.
Spolecna realizace vytvarné didaktické fady (dale jen VD fada)

Tato realizace probihala v nékolika fazich po nékolik dnl. Po kazdé znich jsme
s participantkou hodnotily realizovanou c¢ast a vymysleli strategii pro realizaci pristi

vytvarné ¢innosti.
Pfiprava vytvarné didaktické rady

Kritéria pro realizaci této prace a jeji pfipravu vychazeji z dosavadniho pozorovani a anylyz

poskytnutych informaci.

Meéla nabidnout participantce nova feSeni podobnych vytvarnych dkol(. Narusit ,myty”,
kterymi se participantka pfi popisu své prace zastitovala. Pfi praci jsem vice akcentovala

tento cil — kterym bylo pokus o ovlivnéni participantky.
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Téma prace vyplynulo pfirozené. Jednou jsem postiehla uréity prostor v rozhovoru a
nadnesla jsem, Ze by mé zajimalo, jak by asi tak malé déti reagovaly na umélecké dilo —
obraz — tfeba i abstraktni. Mile mé prekvapilo, Ze participantku problém zaujal a snazila se
poctivé celou situaci si pfedstavit. Nakonec debata sklouzla kamsi k ilustracim, ale nastésti

jsme ji zakoncily vzajemnym pfislibem, Ze si ,to” s détmi vyzkousSime.

2.3.1 Priprava vytvarné didaktické rady - Problematické body:

1. Je umélecké dilo moziné predstavit détem 3-4,5letym,

2. Jak miZeme détem takovy obraz predstavit, jak miZeme s podnéty dal pracovat.
Rozpracovat do vytvarné rady — prace s myslenkovou mapou — hodnoceni prace

3. Oprostit se od Sablon — fesit skutecné vytvarné ukoly, nechat déti prozit,

konfrontovat se s ostatnimi realizacemi, autorstvim — opakovat ukol

Jak si poradit s nedostatkem casu

Jak svou praci vyuzit pro praci v integrovaném bloku

Vyresit prezentace prace rodicim

Co jsou vytvarné problémy, které reSime s détmi

©® N o u s

Pozadat ke konci o dalsi spolupraci — pozorovat zmény — rozhovor.

V prubéhu realizace jsem chtéla poukdzat napf. na otazky (minéno pro participantku):

Zda je mozné najit techniky, ¢i mozZnosti prace s vytvarnymi prostfedky, tak aby je déti
mohly pouZit samostatné? Zda umélecké vytvarné dilo patfi do Skolky a mohou s nim
pracovat i déti této vékové skupiny? Jak jeho obsah vyuZzit pfi vytvarné tvorbé déti? Jakou
roli by mohlo hrat pfi poklddani zaklad kulturniho povédomi? Jak vyuZzit tento potencial

vytvoreny vytvanymi ¢innostmi v integrovaném bloku?

Vybér vytvarné ¢innosti pro spole¢nou realizaci

Vybrané ¢innosti odpovidaji véku, vyvojovym specifiklim této vékové skupiny i
individualnim moznostem jednotlivych déti (které md moje participantka v soucasnosti

pomérné dobfe zmapované).
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RozvaZovani okolnosti a podminek, pfiprava realizace

Nasi cilovou skupinou je kolektiv 24 déti ve véku od 3 do 4,5 let.

Pro tuto skupinu jsme zvolily:

e Konstruktivni ¢innost — stavbu z kostek, stavebnic a jinymi materialy,
které vybraly déti

e Pfiprava barev détmi— michani barev

e Pfiprava materidlu — barveni papiru — pozorovani her barev

e Malba temperou — nanasenou pomoci houbicky.

e Kresba postavy voskovkami

e Frotaz
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Se viemi vytvarnymi technikami se déti v priib&hu pobytu v MS jiz setkaly a nejsou pro né

tedy nové. Novy je ukol a kontext, ve kterém techniku pouziji tentokrat.
Dalsim tématem nasich priprav byl vhodny prostor pro realizaci jednotlivych ukol(.

Herni ¢ast tridy poskytovala dobré podminky svou prostornosti pro konstruktivni ¢innosti

ve skupinkdach i ptipadné stavby vétsSiho rozméru.
Konstruktivni ¢innost, stavby z kostek jsou u déti tohoto véku témér na dennim poradku.

Tempery, hubka — se nam zdala jako pfihodna technika adekvatni ke grafomotorické
vybavenosti tfiletych déti. Nicméné otisk houbicky uz néjakou zru¢nost ¢i dovednost

vyZzaduje.
Na druhou stranu obé ¢innosti poskytuji moZnost samostatné prace na zadaném ukolu.

Jako podklad pro malbu jsme zvolily karton cerné barvy, abychom dosahly kontrastu
barev a Cerné. Podpofily u déti dojem svétla (barvy) a tmy (Cerné). Svou barevnosti jsme

se tak mohly mirné pfiblizit barevnosti vybraného obrazu Paula Klee.

Vsechny materidly, pomucky a instrumenty, vhodné misto pro realizaci jednotlivych

¢innosti jsme si pripravily predem, aby prlibéh tvorby neomezoval.
Volba vhodného autora (vybér vhodného autora)

Pro realizaci jsem vybrala Paula Kleea z nékolika dlvod(l. Hravost, lehkost, spojeni
s literarnim obsahem, abstrakce. Nékteré Obrazy Paula Kleea plisobi pohadkové. Doufala

jsem, Ze tyto obrazy by mohly byt svym vyrazem blizké i détem 3-4,5 letym.

Po té jsem nékteré reprodukce nabidla participantce k vybéru. Nékteré zreprodukci
obraz(l Paula Klee ji okamzité oslovily. Reagovala na né spontdnné a okamzité jmenovala
napady na ¢innosti s détmi, které by mohl tento obraz inspirovat, doknce i jak a co
realizovat s détmi. Co mé velmi zaujalo a musim fici, Ze hlavné potésilo, Ze jeji prvni navrh
byl na stavbu z kostek. To znamenad prostorové konstruovani, které sama cilené do svych

vytvarnych ¢innostech nezarazuje. Z divodu, Ze jejich vysledky nejsou trvalého razu.
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2.3.2 Realizace vytvarné didaktické rady
Prvni a druhd aktivita.

A) Aktivni pozorovani obrazu, podnécované otazkami

B) Prostorové konstruovani

Celou VD fadu jsme zahdjily vnimatelskou ¢innosti a aktivni hfe fantazii pfi pozorovani
obrazu Paula Klee ,,Uplnék“ Po chvilce pozorovani, jsme se déti ptali, co by se na obrazku
mohlo dit, jak na né plsobi jeho barevnost, atmosféra.., co asi malit zazil, kdyZz namaloval

takovy obraz.”

Zda si déti predstavuji néjakou postavicku z pohadky nebo nékoho zndmého, jak by se

mohl prochazet. Kdo by to mohl byt....Od déti jsme dostaly riznorodé odpovédi.

Po pocatecnim udivu zacaly déti fikat co je napadda. Vétsi déti mozina ze své fantazie,
kterou jsme se dalSimi dotazy snazZily podnécovat, mladsi déti spiS opakovaly po velkych a
mluvily a zacaly do debaty vnaset obrazky ze svého Zivota — ,jak s babickou taky byli

vlese..”

StarsSim détem obrazek nécim pripominal zamek, hrad nebo dokonce kostel ¢i sklep ,kde

ma babicka na schodé mléko”...

ProtoZe vétsSiné z nich pfipominal néjakou stavbu, vyzvaly jsme déti, Ze bychom si
v nasledujicim ¢ase mohly néjakou stavbu spolecné postavit. Détem bylo nabidnuto
nékolik druh(l stavebnic, kostek rlznych materidl(, které mohly volné kombinovat
s ostatnimi hrackami a vécmi ze tfidy. Nakonec vznikl utvar, skladajici se z rGznych vézi,
hrad(l, vesni¢ky a opevnéni, spojeny chodnicky, ktery pfipominal trochu staré hradisté, a

ktery déti nasledné vyuZily ke své volné hre.

Akce se ucastnily vSechny déti aktivné. Zpocdtku je hra samotné tak zaujala, Ze vSechny a
doslova kazdé zvlast se snazily postavit — co nejvyssi, co nejrozlehlejsi, nejobjemnéjsi,

nejbarevnéjsi stavbu. Kazdy se chtél hned svym vytvorem pochlubit.
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Spoluprace mezi détmi nastala az v nasledujici fazi, kdy déti spontdnné zacaly vSechny
stavby spojovat rlizné vytvorenymi cestami a nakonec dokonce skute¢nym télocvicnym

naradim ,,chodnicky”, které déti hned pouzily k chozeni mezi stavbami.

Kazdy tento moment jsme aktivné vyuzivaly (zakladani aktivni ¢i pasivni slovni zasoby)
napt. snazily jsme se pojmenovat pravé uvedené parametry staveb — Siroky, rozlehly a
podnécovali jsme déti k hledani dalSich vyrazd pro rizné charakteristiky. Rozvoji fantazie

— pfi rozhovorech s détmi, kdo bydli v jejich stavbé, jak Zije, co déla...
Treti aktivita - Michani barev.

Tuto aktivitu jsme pfipravily tak, aby bylo jednoduché pro déti tohoto véku barvy
namichat, aby jej najednou mohlo pozorovat vice déti, pripadné si michani zkusit napf. ve
dvojici. Déti michaly barvy na tacu o kus vétSim nez papir formatu A4. Déti michaly barvy
tak, Ze vlastné zaroven rozprostiraly barvu libovolné do plochy. Pfitom mély za ukol
sledovat zmény. K dispozici od nds mély jen ty barvy, kterymi bychom dosahly podobné
barevnosti jako na obraze Paula Klee. Tedy Zlutou, ¢ervenou, hnédou, ze kterych mély za

ukol namichat oranZovou a rizné odstiny vSech jmenovanych barev.

Na tacu se barvy krasné prolinaly a tvorily velmi zajimavé obrazce. Nékteré déti mohly
michat prstem, jiné Stétcem podle jejich pfani. KdyZz na tacu vznikla zajimava barevna
skvrna, polozZily na ni papir (A4), aby se otiskla. Po zaschnuti postup opakovaly z druhé
strany. Otisknutim papiru v barvé, na ném i na tacu bylo moiné pozorovat zajimavé
struktury a hru barev. Déti mohly do tohoto obrdzku (na tacu) opét zasahnout — prstem
zbytek barev opét néjak ovlivnit — nakreslit linku, ¢mdranici — a opét zkusit otisknout na
papir. Nebo jsme pokracovali nalitim novych barev a proces michani opakovalo dalsi z déti

od zacatku.

Zakladem byl experiment s barvou — kde déti zkoumaly, jakd barva vznikne smichanim té
a té ... A zaroven jim velkd plocha poskytovala dobry prostor pro michani vice barev
najednou, kde ve stejny ¢as vznikaly jejich tony v Siroké Skale. Otiskdvanim papiru — jeho

zvednutim vznikly zajimavé obrazce, které jsme mohly sledovat.

Vedlejsim produktem, ktery jsme potfebovaly pro dalsi aktivity, byl ,barevny papir”.
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Prebytek namichanych barev rliznych barevnych ton0 déti pouzily pfi Ctvrté aktivité.
Ctvrtd aktivita — malba temperou

Pouziti barev pfi malbé obrazu. Cilem méla byt malba obrdzku temperou. Obraz mél byt
vytvoren pomoci otisku houbicky a dalSich pfihodnych instrumentd, které poslouzily
zaméru. Podkladem byl ¢erny karton. Namalovat obraz volné inspirovany obrazem Paula
Kleea. Samoziejmé jsme od déti tohoto véku neocekdvaly schopnost takového zaméru
v jeho podstaté. Ale zvolily jsme takové materidly a instrumenty, abychom docilily
vnéjsSkové podoby. Skute¢nym ukolem bylo nanaseni temperové barvy na karton pomoci
houbicek a dalSich predmétl. Pro déti byla volna technika takovou novinkou, Ze nebyly
schopné uzit techniky jako prostfedku pro realizaci néjaké predstavy, ale samo

prozkoumavani techniky se stalo cilém jejich vytvarné aktivity (viz Pfiloha ¢. 11, 12).
Pata aktivita — kresba postavy

Pozadaly jsme déti, aby voskovkami nakreslily postavicky, o kterych hovorily pfi
pozorovani obrazu. Celou akci jsme si lehce pfipomély, abychom predstavy déti opét

podnitily. Postavicky jsme détem vysttihly.
Sesta aktivita - kolaz

Starsi déti ve skupiné dostaly za ukol nastfihat barevné papiry na trojuhleniky rdzné
lichobéZniky podobné tvaru obdélniku, ¢tverce. Ostatni déti mély za ukol na cerném
kartonu, ktery slouZil jako podklad vytvofit formou kolaZe obrazek sloZzeny z tvard a oZivit
ho svou kreslenou postavou, kterou jsme jim pomohly vystfihnout. Jeho barevnost byla
opét volné inspirovand obr. Uplnék. Tak vznikaly postele, domecky a obrazky vidy oZivaly,
kdyZz do nich kreslené postavy rlazné vstupovaly, vystupovaly, tancily, spaly ..... Déti

obrazky mohly sloudit a hrat si na jejich ploSe spole¢né. Pfi tom vznikaly vtipné dialogy.
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Sedma aktivita - frotaz

FrotdZ obrazku. S détmi jsme opét ptistoupili k obrazu Paula Klee ,Upln&k“, abychom ho
znovu pozorovali. Vysvétlili jsme si s détmi, co Uplnék znamena, kdy ho mizeme vidét, a
déti se s nami podélili o své dosavadni zkusenosti — nékteré z nich uz se ,s Uplikem
setkaly a dobfe ho znaly”.... KdyZz jsme ovSem jako mali detektivové zkoumali, co je na
obraze zvlastni, zjistili jsme, Ze krajina za Upliku v podani malite Kleea, vypada vlastné
uplné docela jinak. Kdyby malif skute¢né maloval napf. krajinu za Uplnku, nebyla by urcité
tak barevna. Za upliiku je barevnost potlacena a vynikaji obrysy véci, postav, pfirody. My
jsme si na to zahrdli na nasich obrdzcich s kolazemi. Prekryli jsme je jinym papirem a
ofrotovali. Timto zplsobem jsme vytvorili spoustu zajimavych obrazkd se kterymi jsme si
mohli pohrat opét hru na detektiva. Kdyz jsme ofrotovali vystfizené postavicky, zjistili
jsme, Ze jejich obrys je ponékud jiny, nez jak se postava jevi na plvodnim kresleném
obrdzku. Postavicky jsme smichali dohromady a pak jsme hadali, ke které postavé patii

ten ktery obrys na obrazku (tim jsme u déti rozvijeli zrakovou diferenciaci).
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Osma a posledni aktivita

Na posledni setkani jsme s participantkou pripravily panel z kartonového papiru (hra na
galerii) a na néj jsme umistily obrazky déti ze ¢tvrté aktivity. Ponejprv jsme si s détmi rekli,
co je galerie, proc lidé do galerii chodi a co v nich lidé délaji a jak. Kratce jsme si zahrali na
galerii a prohlédli si obrazky na panelu. Déti byly nadsené, Ze vidi své obrazky. VétsSina
z nich si svUj obrazek poznala a hrdé se k nému hlasila. Pak jsme ke kreslenym postavam

dolepily zezadu Spejle, abychom si s nimi mohli zahrat loutkové divadlo.

Divadlo zahrnovalo pohadku o maliti Barvi¢kovi a sovi¢ce Zlatusce (Pfiloha €. 9), ve které
déti plni rdzné udkoly, které jim pripomenou naucené dovednosti z predchazejiciho
integrovaného bloku. Jsou to aktivity télesné a jazykové vychovy, predmatematickych

predstav...

Nakonec jsme panel doplnili i o ostatni obrazky, popisky, poznamky o zamérech a realizaci
¢innosti a nékteré fotky. A umistili ho do Satny, abychom svou praci prezentovaly
rodi¢lim. Byly jsme rady, Ze jsme nékolikrat slySely déti, jak se snazi vysvétlit rodi¢im,
co se to v jejich tridé délo, nebo nejcastéji vylicit déj pohadky, ve které si kazdé z déti se

svou kreslenou postavou na chvilku zahralo.
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Zaveér

Participantka vlastné uz od samého zacatku byla velmi aktivni. UZ pfi prvnim pohledu na
reprodukci obrazu Paula Kleea, li¢ila, co ji obraz pfipomind a okamzité ji napadla cela fada
na sebe navazujicich vytvarnych ¢innosti, které by déti mohly realizovat. Takto aktivni
zUstala po celou dobu, v pribéhu realizace vSsech zminénych Cinnosti. Jeji participace na
vytvarnych ¢innostech pusobila velmi pfirozené. Pravdépodobné je to vysledek nasi dobré
pfipravy na celou fadu ¢innosti, i hodnoceni po kazdé aktivité, ale hlavné si myslim, zZe je
to dané jeji dlouholetou zkusenosti a jejim kreativnim potencidlem, ktery se aktivoval
prirozené. Z této zkusSenosti a analyzy nasbiranych v jejim pribéhu usuzuji, Ze ovlivnéni
praxe této participantky by bylo mozné i dlouhodobé. Ze by se mohl vytvarny obsah
v pojeti jeji realizace vytvarné vychovy prirozené obohatit o dalSi oblasti stanovené pro

oblast vytvarné vychovy.
Participantka byla mile prekvapena reakcemi rodicli na nasi praci s détmi.

Jedinou prekazku pro ¢astéjsi realizaci vytvarné vychovy v této podobé vidéla v poctu déti,
ktery byl v obdobi vyzkumu pomérné nizky, cozZ je situace vyjimecna. Participantka cely

prabéh hodnotila velmi kladné
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ZAVER DIPLOMOVE PRACE

Zamérem mé diplomové prace bylo pokusit se ovlivnit pozitivnim zplsobem praxi
vytvarné vychovy na mém pracovisti. Na vyzkumu se proto podilely (formou spoluprace
v roli participantek) i mé kolegyné.

V pribéhu tesSeni zadani své diplomové prace, jsem méla moZnost seznamit se
s nékterymi metodami kvalitativniho vyzkumu, pouzivaného v pedagogickych védach. Pro
sbér dat, jejich analyzu a vyhodnoceni jsem pouzila metodologie - hybridni formy -

akéniho vyzkumu a pripadové studie.

Po vyzkumném Setfeni a analyze dat jsem se pokusila o popis forem praxe vytvarné
vychovy v pojeti jednotlivych participantek. To bylo naplni prvni ¢asti tohoto vyzkumu.
Vjeho druhé ¢asti bylo cilem ziskat pomoci vyzkumnych metod S$irSi znalost pomeér(
vybrané participantky a na jejim zakladé vytvorit hypotézy o genezi a upevinovani jeji
praxe.

Mym cilem bylo poukazat na aspekty nové koncepce, a ne poukazovat na nedostatky
v realizaci vytvarné vychovy participantky. V zadném pripadé nebyla mym cilem kritika jeji
dosavadni praxe, ale hledani cesty, jak jeji praxi obohatit, rozsifit jeji pole plsobnosti a

seznamit ji alespon ramcové s nékterymi obsahy soucasné koncepce vytvarné vychovy.

V pribéhu vyzkumu jsem se snaZzila vytvofit podminky pro spoluprdci s particpantkou na
spolecné realizované vytvarné didaktické radé, ktera se tak stala jednim z prostfedku
pokusu o ovlivnéni jeji soucasné praxe. Jako vychodiska této vytvarné didaktické fady
poslouZily pracovni (v té dobé docasné) zavéry vyzkumu, které byly po realizaci vytvarné
didaktické fady prehodnoceny a preformulovany.

Zanalyz dat ziskdvanych v celém pribéhu vyzkumného Setfeni vyplynulo nékolik
zasadnich zjisténi, které jsem formulovala v podobé hypotéz uvedenych na konci této

diplomové prace.
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Hypotéza ¢. 1

Hypotetickymi pri¢inami podoby praxe vytvarné vychovy participantky je jeji vztah
k vytvarné vychové, na jehoz pocatku sehrdly roli dva dullezité faktory

1. Subjektivné vnimany ,nelspéch” ve vytvarné vychové na zadkladni a nasledné i
na stfedni Skole.

2. Zkreslend predstava o funkci vytvarné vychovy ve vseobecném vzdélavani.

Prvni bod mUze byt hypotetickou pficinou zdrzenlivého vztahu k vytvarné vychové.
Oba body mohou byt pric¢inou jeji nejistoty a s ohledem na vytvarné obsahy

omezené praxe.

S pocitem nejistoty se v praxi vyrovnala pomoci stereotypné vyuzivanych sablon i

formy prace. Tento zplsob realizace upeviovany dalSimi faktory ji davaji subjektivné

vhimany pocit jistoty a spokojenosti s formou realizace vytvarné vychovy v jejim pojeti.
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HYPOTEZA ¢. 2

Po spolecné realizaci vytvarné didaktické rady a jejim hodnoceni, kterd probéhla formou

rozhovor( a jejich analyzy, si dovoluji vyslovit nasledujici hypotézy:

Soudim, Ze v ptipadé vybrané participantky by bylo mozné jeji praxi vytvarné vychovy
pozitivné ovlivnit, ba dokonce pfi dlouhodobém a systematickém plsobeni na
participantku, ktera béhem vytvarné didaktické rady projevovala a uplatriovala svUj
kreativni potencial, bychom mohli jeji praxi trvale ovlivnit.

Jeji soucasna praxe mulze byt disledkem plsobeni pfic¢in zminovanych v hypotéze ¢. 1 a
zaroven neinformovanosti a chybéjici zkusenosti s praxi vytvarné vychovy, ktera by
stereotypné resené pojeti trvale nabourala (ovlivnila) smérem ke kreativnéjSimu pojeti.
Pojeti, které by vice akcentovalo participaci déti na vytvarné vychové (od ndmétu az po

jeho realizaci) a Sirsi vyuziti celého potencialu vytvarné vychovy.

Neinformovanost participantky, ktera tu hypoteticky hraje podstatnou roli, by pfipadné
mohly ovlivnit kvalitni, na tuto problematiku zamérené kurzy dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikli nebo v pfipadé jejiho zajmu napf. konzultace s katedrou

vytvarné vychovy nékteré z pedagogickych fakult.

HYPOTEZA C. 3
Hypoteticky je mozné, Ze tento zplsob realizace vytvarné vychovy, ktery vykazuje podoby
poluparizované vytvarné kultury, mlze naruSovat autoritu ucitelské profese v ocich

rodica.
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PRILOHY

PRILOHA C. 1: Seznam doporucené literatury k vytvarné vychové pro predskolni

vzdélavani z Narodniho tstavu pro vzdélavani.

Odpoved z NUV na mnou vzneseny dotaz, co jsou sougasné platné metodické materialy pro
vytvarnou vychovu pfedskolniho véku (viz RVP PV str.)

Dobry den,

rada bych Vam doporucila clanek uverejneny na Metodickém portalu:

Nova pojeti vytvarné vychovy, plan a vytvarné

projekty http://clanky. rvp. cz/clanek/s/P/629/NOVA-POJETI-VYTVARNE-VYCHOVYPLAN-A-
VYTVARNE-PROJEKTY. html/ — PaedDr. Helena Hazukova, CSc

PaedDr. Helena Hazukova, CSc. — Publikace, clanky a studie pro Nakladatelstvi Josef
Raabe (Rizeni materské skoly a

Metodické listy pro predskolni vzdelavani),

skripta Didaktika vytvarné vychovy 1., Didaktika vytvarné vychovy VI.

tvorivost a vytvarna vychova,

Dite predskolniho veku drive a dnes ;

Dite predskolniho veku dnes a drive

SLAVIK, J. Umeni zazitku, zazitek umeni, 1. dil. . Praha : UK, 2001. ISBN 80-7290-
066-8.

SLAVIK, J. Umeni zazitku, zazitek umeni. 2. dil. Praha : UK, 2004. ISBN 80-7290-
130-3.

SLAVIKOVA, V. Divej se, tvor a povidej!. Praha : Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-
322-2.

Metodicky portal nabizi radu clanku, mala ukazka:

http://clanky. rvp. cz/clanek/s/7/13483/PROJEKTOVE-VYUCOVANI——~ZIVOT -V-PRAVEKU. html/
http://clanky. rvp. cz/clanek/k/p/7475/VYTVARNE-SETKANI-V-M S-I. html/

http://clanky. rvp. cz/clanek/k/p/10041/VYTVARNE-SETKANI-V-MS—II1.h tml/
http://clanky. rvp. cz/clanek/k/p/11613/VYTVARNE-SETKANI-V-MS—I11. html/
http://clanky. rvp. cz/clanek/s/P/143/TEMATICKE-BLOKY-K-ROZVI JEJICIM-OBOROV YM-
CINNOSTEM. html/

Webove stranky www. eduard. cz, http://casopis. eduart. cz/kategorie. asp?idk=84
Metodika vyuky vytvarné vychovy na 2. Stupni ZS a strednich gkolach z pohledu

pedagogické praxe - namety pro



PRILOHA C.2: fotografie ucelené fady détskych praci

Obr.c. 1
Nazev vytvoru:
Zabka“
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 2

x ,Kastan”
Rozmér vytvoru:
18 x 18cm

Nazev vytvoru: ,Jablon”

Nazev wytvoru: , Zabka
a podzim “
Rozmér vytvoru:

18 x 18cm

Obr.c. 4
Nazev vytvoru:
, Miska s jablky “
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.¢. 5
Nazev vytvoru:
,, Listecek “
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 6
Nazev vytvoru:
»Veverka“
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 7
Nazev vytvoru:
~Jezek”
Rozmér vytvoru:
25 x20cm

“Obr.c. 8
Nazev vytvoru:
,Barevny destnik”
Rozmér vytvoru:
25 x15cm

Obr.c. 9
Nazev vytvoru:
,Drak”
Rozmér vytvoru:
20 x 25cm

Obr.¢. 10
Nazev vytvoru:
,List”
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 11
Nazev vytvoru:
»,Dopis jeziSkovi”
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.¢. 12
Nazev vytvoru:
,Cert v pytli“

Rozmér vytvoru:

20 x 25cm

Obr.¢. 13
Nazev vytvoru:
,vanoéni strom”
Rozmér vytvoru:
18 x 25cm

Nazev vytvoru:
,Vanocni kapfik”
Rozmér vytvoru:
25 x20cm

Obr.¢. 15
Nazev vytvoru:
,Vano¢ni ozdoba na
stromecek”
Rozmér vytvoru:
20 x 25cm




Obr.¢. 16
Nazev vytvoru:
» Stromecek “
Rozmér vytvoru:

20 x 25cm

Obr.c. 17
Nézev vytvoru: , Zabka
v zimé “
Rozmér vytvoru:
18 x 25cm

Obr.¢. 18
Nazev vytvoru: , Budka
s ptacky “
Rozmér vytvoru:
18 x 25cm

Obr.¢. 19
Nazev vytvoru:
, Strom v zimé “
Rozmér vytvoru:
20 x 25cm

Obr.¢. 20
Nazev vytvoru:
, Princezny “

Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.¢. 21
Nazev vytvoru:
,Pernikova chaloupka“
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 22
Nazev vytvoru:
»,Karnevalové SkraboSky“
Rozmér vytvoru:
25 x20cm

©+O

“Obr.¢. 23
Nézev vytvoru: ,Sovi¢ka“
Rozmér vytvoru:
20 x 25cm

Obr.¢. 24
Nazev vytvoru:
»Velikono&ni kufatko”
Rozmér vytvoru:
10x 15cm

Obr.¢. 25
Nazev vytvoru:
»~Snézenky”
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.¢. 26
Nazev vytvoru:
LZazitky z vyletu na hrad
Berchtold”
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.¢. 27
Nazev vytvoru:
,Velikonoéni kraslice”
Rozmér vytvoru:
4 x6cm

Obr.c. 28
Nazev vytvoru:
»Velikono¢ni vajicko”
Rozmér vytvoru:

18 x 25cm

Obr.¢. 29
Nazev vytvoru:

,Zazitky z jarnich prazdnin“

Rozmér vytvoru:
25 x20cm

Obr.¢. 30
Nazev vytvoru:
,Malovani slunicka“
Rozmér vytvoru:
25 x20cm




Obr.c. 32
Nézev vytvoru: Louka x

vdtiny Obr.¢. 33
N y Nazev vytvoru: ,, Moje
Rozmér vytvoru: . “«
Maminka
25 x20cm v
Rozmér vytvoru:
Obr.t. 31 20 x 20cm l\’lézev v{/tvoru_: .
Nazev vytvoru: » Koralky E)ro ’mammku Obr.¢. 35
, Zvitatka, mladatka a ja Rozmér vytvoru: Nézev vytvoru:
Rozmér vytvoru: 20x25cm ,» Kyti¢ka pro
20 x 25cm maminku“
Rozmér vytvoru:
15x20cm
Obr.¢. 40

Obr.¢. 36
Nazev vytvoru:
,Vazy s kvétinami“
Rozmér vytvoru:
50x35cm 2x

Obr.c. 37
Nazev vytvoru:
,MUj diim, moje rodina“
Rozmér vytvoru:
25x20cm

“Obr.¢. 38
Nézev vytvoru: ,MUj
kamarad“
Rozmér vytvoru:
20 x 25cm

Obr.c. 39
Nazev vytvoru:
,Beruska”
Rozmér vytvoru:
10 x 15cm

Nazev vytvoru:
,KolobéZzkové
zavody“
Rozmér vytvoru:
25x20cm

Obr.c. 41
Nazev vytvoru:
»Viak”
Rozmér vytvoru:
25x20cm




PRILOHA C. 3: Harmonogram dne na pracovisti participantky

7:00 - 8:30
8:30-9:00
9:00-9:30
9:30-10:30
10:30-11:45
11:45-12:30
12:30-14:30
15:00 - 15:30
15:30-17:00

pFichody déti do MS

ranni hry, komunitni kruh

svacina

fizené ¢innosti, volna hra, individualni ¢innosti
pobyt venku (Skolni hfisté, prochazky po okoli)
obéd

odpocinek, klidové ¢innosti — hry u stoleck(
svalina

volna hra — individualni pfiprava



PRILOHA C. 4: Fotografie nasténky s d&tskymi vytvory.




PRILOHA C. 5: Seznam tzv. ,,vytvarnych pfiru¢ek” pouzivanych na pracovisti participantky

BARFF, U.; BURKHARDT, I.: Velka kniha pro malé mistry. Praha, Ikar, 1995.
BARFF, U.; BURKHARDT, I.: Velka kniha pro malé mistry 2. Praha, lkar, 2000.
BRAHOVA, M.: Dérky na posledni chvili. Podébrady, Tiskarna Petr Posik, 1995.
BARNHAM, K.: Maly umélec, mnoho napadu, jak pretvaret obycejné véci. Praha,
Svojtka, 1999.

DETERING, M; CAREMANS, A.: Knutselfeest voor kinderen: een leuk knutselboek
boordevol projecten voor alle seizoenen van het jaar. Deltas, 2001.
DUNSTERVILLE, J.: Malujeme na sklo. Frydek-Mistek, Alpress, 2003.

FILCIK, G. : Hry z kouzelného klobouku. Praha, Albatros, 1980.

FISCHER, V.; NOLL, M.: Céry a é&ary. Praha, Albatros, 1988.

HARRISON, P.: KazZdé¢ dité to zvladne. Praha, Svojtka, 1995.

HETTINGER, G.: Veselé figurky z plastvového papiru. Ostrava, Anagram, 2002.
KIPP, A.: Papirovy betlém v adventni dobé. Obrazkovy adventni kalendar do oken a
na stény. Ostrava, Anagram, 2000.

KNAPP, S.: Darky jednoduse hezky zabalené. Uherské Hradisté, CFA+H, 2000.
KOCIANOVA, L.; TICHY, V.; BENEDIKTOVA, S.: Napady pro jaro a Iéto. DITA 1996.
KOTTKEOVA, W; HUBERSOVA-KEMINKOVA, 1.: Vytvarné hficky pro malé déti.
Praha, Svojtka, 1998.

KYROVA, A.: Keramika pro malé i vét$i umélce 3. Praha, Computer press, 2004.
LAMBERT, M.: Kouzlime s mikrovinou troubou. Praha, Svojtka, 1997.

LANGROVA, P.: Vyrobky z pfirodnich materiali. Ostrava, Anagram, 2005.
MARECKOVA, L.; SRNSKA, P.: Papirové hrétky jaro - léto. Naméty a $ablony pro
prace déti Il. Zdar nad Sazavou, Informaéni a metodické centrum, 1995.
MARECKOVA, L. , SRNSKA, P. : Papirové hratky Podzim — zima: naméty a
$ablony pro préace déti lll. Zdar nad Sazavou: Informacni a metodické centrum 1995.
PEDEVILLA, P.: Moje prvni ABECEDA figurky a dekorace z papiru. Ostrava,
Anagram, 2002.

PEDEVILLA, P.: Dekorace z kvétin a ubrousku. Ostrava, Anagram, 2002.
PEDEVILLA, P.: Bydlime se sny. Ostrava, Anagram, 2002.

PEDEVILLA, P.: Vesela okna. Ostrava, Anagram, 2008.

REIRING-ACHERMANN, P.: Obrazky z papiru a latky do détského pokoje. Ostrava,
Anagram, 2002.
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PRILOHA C. 6: Vytvarné didakticka fada — plan realizace

OBSAH:

VYTVARNE - DIDAKTICKY

,UpIlnék*

- obraz Paula Klee jako vychodisko k vytvarnym ¢innostem v matei'ské

Skole s détmi od 3 do 4,5 let

Priprava projektu

Hledani namétu, vybér autora a obrazu

Organizaéni podminky - Pocet déti a jejich vék, prostiedi, materidlni vybaveni, technicka

podpora
Ptiprava na realizaci — osobni zkusenost — hledani vhodnych materidld

1. Vytvarné cinnosti

2.
3.

4.
5.
6.

Vnimani obrazu, pozorovani, vyjadfovani pocitd, fantazijnich predstav

Prostorové konstruovani

Vytvarnyc experiment - Michani barev a jejich odstin(, otisk barvy na papir, pfirava
vytvarného materialu pro dasli aktivitu.

Malba ,inspirovand” obrazem

Kresba postavy

Kolaz

Frotdz

Vystava
Vyuziti détskych vytvarnych ¢innosti v ramci integrovaného bloku

Pohadka ,,O panu maliti a sovicce”

Ocekavané vystupy a klicové kompetence
Popis realizace
Hodnoceni

Hodnoceni déti

Hodnoceni pani ucitelky

Hodnoceni pani ucitelky (vlastni prace)
Celkové hodnoceni

Prinos do praxe pani ucitelky - dal$i moznosti rozvinuti realizace



PRILOHA C. 8: Reprodukce obrazu Paula Kleea ,,Uplnék“
(http://www.wikipaintings.org/en/paul-klee/full-moon-1919)
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PRILOHA C. 9 — pohadka k vytvarné didaktické fadé — osmé aktivité

Pohadka o maliri Barvickovi a sovicce Zlatusce
Jednou v noci, pékné pfi upliiku zac¢la jedna mald pohadka. Chcete si ji s nami zahrat?

Ano?

Ale jak se do té pohadky dostaneme? Pojedeme na koni, tak jak jezdi vSichni princové a princezny!
Vite jak se to déla? Ne? Tak my vdm to ukdZzeme!

Projedeme do pohadky - za chvilinku budem zpatky!

Procvi¢ovani a opakovani ziskanych dovednosti z pfedchazejicich aktivit
- napodobovani jizdy na koni — volné kolem kulis — klapdani kopyt

- Kdo jede prvni a kdo posledni? A jak to bude po povelu ¢elem vzadi?
- U, pfed a za a kolem hradu projedem aZ na zahradu

- Preskodit, podjet prekazku — pozor na Spatnou podrazku

- Ated horskym tunelem

- A nakonec po uzkych horskych chodniccich

A jsme v cili — hezky se vydychejte a odpocirité si

- UZjsme v pohadce

- Vemte si kazdy svou postavicku, tieba ji pfi vypravéni budete potiebovat.

- Posadime se hezky pohodIné pred hradem na rozkvetlé kvétinové louce — kdepak to je?
- A uZdobre poslouchejte.

Noc byla ticha a tajemna. Pan malif Barvicka ....... spal ve své komarce, v mékoucké postely, cely
zachumlany do pefin. V tom ho probudilo slabouc¢ké houkani: ,,Huuuu, huuu“. (pomozte mi déti at ho
vzbudime (Sovicka — predchozi prace)

Kdyz pan malif oteviel oci, uvidél na okné sedét malou sovicku se zlatou korunkou na hlavé.
Sovicka: ,Huuu huuu, pane malifi, vzdudte se!”
Pan malif vstal a presel k oknu.

Sovicka se na néj upfené zadivala svyma velkyma, zafivyma ocima a povida: , Jsem zakleta princezna.
Zla ¢arodéjnice mé zaklela v sovu. Slysela jsem, Ze jsi moc chytry a Sikovny. Jen ty mi mGzes pomoci.
Vysvobod mé. Jsi moje posledni nadéje. Odména té nemine.”

,Nepotrebuji Zddnou odménu. Kdyz je princezna v nesndzich, na to se nemohu jenom divat. Pani
ucitelky ve kolce nés uily, ze slabdim se ma pomahat! Kam mam jet a co mam udélat?! Rekni mi,

|ll

kdo ti ublizil a ja si to s nim vytidim!

,Bud’ na sebe opatrny, jiz mnoho princl se o to pokusilo, ale vSechny zIa ¢arodéjnice zaklela do
sovicek.

A sovicka vyletéla ven — , Dékuji ti malifi a dej na sebe pozor! Cestu ti ukazeme!”
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Malif nevahal a jeSté za noci osedlal koné a vyrazil na cestu — Nastésti mésic byl v Uplriku a tak na
cestu vidél jako by byl den. Kam md malir jet déti? Tam nebo tam? — Zkusime to tfeba tudy!

Kdyz projel sedmery hory a sedmery doly, dojel ke skale, na které méla svou chys ¢arodéjnice.
,,Copak, copak, koho pak k ndm certi nesou”: zaskfipala ¢arodéjnice jedovatym hlasem.

,Jsem malif Barvicka a pfijel jsem vysvobodit princeznu Zlatusku.”

»Princeznu Zlatusku fikas, ale to neni tak jednoduché pandacku. NejdFiv musis uhddnout tfi hadanky.”

, 10 pro mé neni Zzadnd tézka véc. Chodil jsem do Skolky, a tam jsem se toho hodné naucil! Ted' se to
alesponi ukdze!”: Fekl Barvicka odhodlané.

,Jen se ukaz panacku!

1. ,,Co na podzim opadava ze strom(?“ A malif si nemohl vzpomenout ... pomoZte mu déti,
honem nez ho ¢arodéjnice zakleje:

,Tak kdy? jsi to tak uhodl, zkusime néco tézsiho.”
2. ,Znas néjakou basnicku o podzimu?
»Ajajaj ta je moc krdsna, to se mi to nelibi, Ty to snad nakonec dokazes.”

,Ale ted to bude opravdu moc tézké: Ichichichi — tak to uz opravdu neuhodnes!” ,,Musis mi fict, bez
¢eho by jsi nikdy nemohl poustét papirového draka?” ,A mam té, vejtaho! Chichcihci”

Rychle déti premyslejte nebo je s Barvickou zle!
VITR!

Malit Barvicka vsechny ukoly splnil, ale pak si jesté pomyslel. Kdyz tu ¢arodéjnici nechdam, bude
hodnym lidem Skodit dal. Jak bych to mohl udélat, aby se tahle carodéjnice navzdycky ztratila ze
svéta a uz nikoho netrapila.

A tu ho napadlo, vytahl kyblik s barvou a veliky stétec, ktery ma kazdy spravny malit vzdycky pti sobé
a natrel ¢arodéjnici barvou noci. A ta se v té tmé Uplné ztratila. A tak uz nikdy nikoho nezazlobila.

Vite jakou barvicku asi malif pouZzil déti? Jaka barva v noci previada?

Jen co se to stalo, zaclo svitat. A s prvnim slunecnim paprskem se sovicka proménila v krdsnou a
milou princeznu.

A co se stalo potom? To uz si musite, déti, vymyslet sami!

A jestli to opravdu vymyslite, tak to si musite, vam i vasim kreslenym kamaraddm, pékné zatleskat.

Xl



PRILOHA C. 10: fotodokumentace pofizena pfi realizaci vytvarné didaktické rady
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PRILOHA C. 11: Fotodokumentace obrazkd z realizace vytvarné didaktické fady
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PRILOHA C. 12: Fotodokumentace obrazkd z realizace vytvarné didaktické fady
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