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ABSTRAKT

Predmétem bakalaiské prace je vhled do problematiky nadanych student,
konkrétn¢ se zaméfuje na specifi¢téjsi oblast piirodovédného nadani. Jedna se o
kvalitativni studii a z toho divodu ¢itd vyzkumny vzorek pouhé Ctyii jedince. Pouzita
je metoda ptipadové studie, prostiednictvim které jsou detailn¢ analyzovany
konkrétni ptipady. V teoretické ¢asti se zaméfuji na piedstaveni zakladnich
vychodisek tykajicich se tématu nadani. Na tato teoretickd vychodiska navazuje
empiricka ¢ast. V té jsou zpracovany vypovédi jednotlivych studentt a studentek

nadanych v oblasti pfirodnich véd, kteti vypravéji vlastni dosavadni zivotni ptibéh.

Cilem préace je analyzovat faktory, které mohou utvaret vyvoj nadanych
mladych dospélych projevujicich v n€které oblasti ptirodni védy vyjimecné nadani.
Dalsim stanovenym cilem je popsat jaky vyznam muze ziskavat nadani v jejich

zivote a jaka je jejich perspektiva budoucnosti v oblasti jejich nadani.

ABSTRACT

The present bachelor’s thesis focuses on the problems of gifted students,
specifically on the students gifted in natural sciences. Methodologically, it
represents a qualitative multiple-case study in which I explored in detail educational
careers of four cases, i.e. individual students gifted in science. In the theoretical part,
I introduced the basic concepts and theories of giftedness. In the following empirical
part | conducted semi-structured interviews with the participants which were

subsequently processed by thematic analysis.

The main goal of the study is to analyze the factors that may shape the
development of the scientific talent. | strive to understand the meaning, which the
talent acquired in the lives of researched individuals and how it influenced their

perspective of their future professional careers.
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UvoD

V soucasné dobé¢ je téma nadani velmi popularni nejenom mezi odborniky,
ale také u laické vetejnosti. V centru zajmu jsou predevsim déti v raném véku €1 zéci
ve véku pokrocilejsim, kdy se pozornost zaméiuje predev§im na identifikaci a
ptifazeni vhodného eduka¢niho programu pro nadané. Studii, které by se zabyvali
jedinci, jez absolvovali zakladni a stiedni $kolu a nyni jsou na své vlastni cesté, je dle
mého nazoru nedostatecné mnozstvi. Otevira se zde prostor pro nova témata
k badani. Nadani mladi dospéli nabizi pohled z jiné perspektivy na vlastni vyvoj a
nadani. Takové postupy mohou nasledné prohlubovat poznatky tykajici se

problematiky nadani.

Bakalatska prace se zabyva tématem nadanych jedinct, konkrétné
ptirodovédné nadanych mladych dospélych. Jejim hlavni cilem je ptispéni k ziskani
novych poznatki tykajicich se vyvoje téchto osobnosti. Tato prace usiluje o ziskani
vhledu do problematiky ptirodovédné nadanych a pokousi se o odhaleni faktoru,
které jsou klicové pfi rozvoji nadani. Dal§im cilem je zmapovat perspektivu

budoucnosti a vyznamy nadani v Zivoté, které jsou pro nadané jedince klicové.

Text bakalaiské prace je roz¢lenén na dvé stéZejni ¢asti. V prvni teoretické
poznatky tykajici se problematiky nadani. Tento pfehled nejriiznéjSich teorii a
pristupti je nasledné podkladem pro empirickou ¢ast této studie, ve které bude popsan
pribéh a cil vyzkumu. V praktické ¢asti této prace se blize seznamime s konkrétnimi
jedinci a jejich Zivotnimi pfibehy, které budou prezentovany prosttednictvim

kazuistik.



|. TEORETICKA CAST

1. NADANI — UVOD DO PROBLEMATIKY

Hned na uvod je dulezité nejprve vymezit zakladni vychodiska soucasnych
pristupt k nadani, abychom mohli hloubéji proniknout do této problematiky. Tento
piehled nam umozni Iépe se orientovat v jednotlivych terminech. V nésledujicich
kapitolach budou rozebirdny nejriznéjsi definice nadani tak, jak je spatiuji nejen
domaci, ale také zahrani¢ni autofi. Dale se budu zabyvat rozdélenim definic a také
riznymi druhy nadani. Tato prvni ¢ast bude aspirovat na postihnuti zdkladnich

vychodisek, ktera se k tomuto tématu vztahuji.

1. 1. NADANI A TALENT — VYMEZENi POJMU

O nadani ¢i talentu se bézné hovoti jako 0 synonymech. Kdyz se ale nad
danymi pojmy hloubéji zamyslime, zacnou nam v mysli vyvstavat urc¢ité rozdily,
kterych je nutné si povSimnout. Diky velkému mnoZstvi definic nadani a talentu je
velmi problematické urcit jednozna¢né univerzalni vymezeni téchto pojmua. Terminy
talent a nadani jsou pojimany riznymi autory odli$né. Néktefi je vnimaji jako
ekvivalenty a jini teoretici je diferencuji, naptiklad tak, ze povazuji nadéni za
vSeobecnou intelektovou schopnost a talent definuji jako pfedpoklad konkrétni

schopnosti ¢i oblasti schopnosti.

Pro ptiklad si miizeme uvést kanadského teoretika F. Gagného, ktery nadani
charakterizuje jako dar, vrozenou schopnost, a talent oznacuje za schopnost ¢i
dovednost systematicky rozvijenou diky ptisobeni okolniho prostiedi (Gagné, 2004).
Ty rtzné faktory prosttedi zde funguji jako jakési katalyzatory, které mohou uspisit
¢1 zpomalit prechod od nadéni k talentu. Jednoduseji feceno rozlisuje vrozeny zéklad,
ktery se miize rozvijet pouze v pfipadé pritomnosti vhodnych faktort prostiedi, jako

jsou rodina, skola a v neposledni fad¢ interpersonalni vztahy (Gagné, 2004).

Dle nazora Fortika a Foftikové nadani uzce souvisi s pojmem talent. Tito
autofi hovoii 0 nadani jako 0 ,.,kvalitativné osobitém souhrnu schopnosti, které
podminuji uspésné vykonavani cinnosti “ (2007, s. 12). Vymezeni pokracuje v

charakteristice nadani jako rozumového potencialu nebo inteligenci. Nadani nabyva



smyslu celostni individualni charakteristiky poznavacich moznosti a schopnosti ucit
se nebot” ho chapou jako souhrn vloh a vrozenych danosti. Talent vymezuji jako
vysokou troven rozvoje schopnosti a to zejména specialnich schopnosti. O talentu
Ize hovotit na zakladé produktt ¢innosti ¢lovéka, které se vyznacuji novosti a

originalitou pfistupu. (2007, s. 12).

V. Dockal je jeden z autor, ktefi pokladaji nadani resp. talent za synonyma.
Chape nadani, ,,jako slozku osobnosti cloveka, ktera je zodpovédna za regulaci jeho
¢innosti a to jak v kvalitativnim (druh ¢innosti) tak v kvantitativnim vyznamu
(vykonnost, uispésnost v ¢innost)” (1987, s. 25). V tomto pojeti vSak mizeme vznést
namitku, ze zde nejsou jasné odliSeny hranice mezi schopnosti a nadanim. Pro lepsi
porozuméni Ize schopnost vnimat jako to, co je v ur¢ité mife vlastni vétSimu poctu
jedinct a nadéani jako nadprimérny potencial. Teoretici F. J. Monks a I. H.
Ypenburgova maji tendenci pojimat nadani a talent jako ekvivalentni pojmy. UZivaji
pojmy ,, talentovany, talent, vysoké nadani, nadany * jako synonymum a pokladaji je

za pojmy velmi pfibuzné, s téméf totoznym vyznamem (2002, s. 29).

Stejné tak jako ptedesli zminéni autofi i Sternberg (2004) tyto pojmy
zaménuje. Definuje nadani ¢i cheete-li talent spise jako zraly vykon nez jako
rozvijejici se schopnosti. Jeho nova definice reflektuje dnesni poznatky o rozvoji
vyjimecného talentu, kdy se uvadi, Ze nadané ¢i talentované déti a mladistvi pti
porovnavani s ostatnimi (vek, zkuSenosti, prostiedi) dosahuji vyjimeénych vykonu a
ukazuji potencial pii plnéni vyty¢enych vysokych cili. Tyto déti a mladistvi vykazuji
vysokou troven schopnosti v intelektualnich, kreativnich ¢i uméleckych oblastech
nebo exceluji ve specifickych akademickych oblastech. Vyjimecny talent u déti je
patrny u vSech kulturnich etnik, napfi¢ vS§emi ekonomickymi vrstvami a ve vsech

oblastech lidského piisobeni (Sternberg, 2004).

Americky Skolsky urad (U. S. Office of Education) vyuziva definici nadéni,
jejimz autorem je Marland. Podle této definice by nadané a talentované déti mély byt
identifikovany kvalifikovanymi profesiondly jako jedinci, ktefi jsou diky
vyjime¢nému potencidlu schopné mimotadnych vykoni. Tyto déti vyZzaduji rozdilny
vzdélavaci program, ktery neni bézné poskytovan regulérnimi skolami, aby mohly
realizovat sviij osobni pfinos pro spole¢nost. Déti, které jsou schopné mimotadného

vykonu, jsou ty, které dosahuji uspécht nebo vykazuji potencionalni schopnosti



v n¢kterych z nasledujicich oblasti, zvlast’ nebo v kombinaci: v§eobecna intelektualni

schopnost, specifické akademické schopnosti, tvofivé nebo produktivni mysleni,

vad¢i schopnosti, umélecké schopnosti, psychomotorické schopnosti (Monks, 1993).

1. 2. DEFINICE NADANI A JEJICH DELENI

Jak jiz bylo jednou zminéno, v odborné literatufe existuje nespocet

nejruznéjSich definic a vymezeni nadani respektive talentu. A tak pro ptrehlednéjsi

orientaci v nejraznéjsich pristupech a pohledech na nadani se nékteti autofi vénovali

jejich uspotadani. Pro pfedstavu mizeme uvést L. J. Lucita (1964, dle Hiibkova,

2009, s. 40-41), ktery se v Sedesatych letech minulého stoleti pokusil utiidit 113

definic terminu nadani. Klasifikacni schéma definic, které analyzoval je nasledujici:

1)

2)

3)

4)

5)

Ex-post-facto definice jsou definice autort, kteti se zajimali o genidlni
osobnosti. Pfi formovani definice vychazeli z osobnostnich
charakteristik jedinct a také z jejich vyznamnosti v historickych
souvislostech.

Dalsi typ definic nazval jako IQ definice. Spole¢né se vznikem
psychometrického piistupu a tudiz rozSifenim testl inteligence, tvoii
nejpocetnéjsi skupinu definic nadani. Nadani je vymezovano jako
hodnota IQ, ktera presahuje hranici 130.

Socialni definice jsou v pofadi tfeti schéma definic nadani. Souvisi to
s roz$ifenim konceptu nadani o problematiku lidskych ¢innosti a
oblasti, ve kterych jedinec podava vysoké vykony. ,, The gifted child*
je dilo P. Wittyho publikované v roce 1951 a dle nazorii mnoha
nynéjSich odbornikd, byla pravé tato kniha prikopnikem novych
pohledll na nadani a zptsobila propojeni rtiznych oblasti, které diive
nebyly spojovany s pojmem nadani.

Dalsim typem definic jsou procentudlni definice, které vyjadiuji pocet
nadanych jedinct urcitého ro¢niku populace v Cislech, 1épe feCeno

v procentech.

NemiiZe zde chybét ani kreativni definice, kde se do poptedi dostava

tvofivost a ziskdva tak prevahu nad inteligenci.



6) AV neposledni fad¢ definice, které vidély opérny pilii v Guilfordové
modelu struktury intelektu. Jidrem nadéani byly chapany myslenkové

operace.

Lucitovo rozdéleni definic neni jedinym pokusem klasifikovat rozsahly
soubor pohledii na nadani. Autoti Gearheart, Weishahn a Gearheartova uvadi
tiiproudové schéma definic nadani, které bylo sestaveno v roce 1988 (Juraskova,
2006, s. 12). Prvni je kategorie definic zalozenych na inteligen¢nim kvocientu. Zde
se bere v potaz hodnota 1Q. Pokud jedinec dosahne nad uréenou hranici na skale je
povazovan za nadaného. Casto se zde pracuje s vykonem a usp&snosti v feseni
nejriznéjsich testl (nejen inteligenénich), olympidd a soutézi. Druhym proudem jsou
definice zaloZené na talentu. Zde se vychazi z pfedstavy nadprimérného vykonu
Vv urcitych oblastech z4jmu jedince, kuptikladu v tanci, hudb¢, matematice atd. a pro
identifikaci jsou pouzivany vykonové testy ¢i expertni posudky. Do tietice je to
soubor definic, které zohlednuji kreativitu jedince. Tvofivost je povazovéana za
nezbytnou sou¢ast nadani v nejriznéjSich oblastech ¢innosti jedince. Tito autofi
pojeti definic rozsifuji o dvé dalsi kategorie a to dle potencialu nadani. Nejprve
mluvi o nadani, které je jasné prokéazané, etablované a nezbytné¢ zaloZené na jistém
vykonu. Kdezto v druhém piipadé jde o nadani potencionalni a neetablované, pouze

na urovni schopnosti.
Monks a Yperburgova rozlisuji ¢tyfi rizné modely nadani. Jsou jimi:

1. Modely zalozené na schopnostech. Hlavni pfedstavou je stabilita,
neménnost dusevnich ¢i intelektualnich schopnosti. Nejvyznamnéjsim piedstavitelem
tohoto pojeti je americky psycholog L. M. Terman. Byl jakymsi ,,otcem
zakladatelem* dlouhodobého badani v prubéhu zivota nadanych jedinct. Pii svém
vyzkumu se pfiklanél k domnénce dédi¢né determinace inteligence a jeji neménnosti

Vv prib¢hu Zivota jedince.

2. Modely kognitivnich slozek. Toto pojeti nadani se zamétuje predevsim na
procesy zpracovavani informaci. Pfivrzence tohoto modelu zajima predevSim
porovnani mezi jedinci nadanymi, jakym zptsobem se uskuteciiuje jejich piijimani
informaci od déti primérnych. Klicovym je zde spiSe ten zpisob, ta cesta, kterou se

ubiraji nez vysledny produkt. Dokonce némecky autor H. Riippell poddva navrh



namisto 1Q hovofit spiSe o QI. Tato zkratka vyjadtuje kvalitu zpracovani informaci

(Htibkova, 2009).

3. Modely orientované na vykon neberou v potaz schopnosti ¢i potencial jako
dostate¢ny dikaz nadani, ale zajima je pienos téchto vioh do vykont. Dale
podotykaji, ze tento postup neni zaru¢eny a pokud se ditéti nedostava podnéti

z okoli, nedojde ani k vyznamnym vykontm.

4. Socio-kulturné orientované modely. Piedpokladem je fakt, Ze se vyjime¢né
nadéni realizuje jen diky vhodnému plsobeni individudlnich a socialnich faktort.
Zda se projevi mimotadné vykony u jedinci, zavisi také na politické a hospodarské
situaci. Tento vyrok ilustruje piiklad, tj. v pfipad¢ kdy se vzdélavaci politika zemé
soustfedi pouze na skupinu primérnych ¢i slabsich jedincti ve spole¢nosti, budou mit
nadani a mimotadn¢ nadani zaci ve Skole nedostatek prilezitosti podnécovat své

nadani a rozvijet ho dal. (2002, s. 15-18)

Uspotadanim definic nadani se zabyval taktéz McAlpin (1996, dle Juraskova,
2006), ktery déli rozdily v chapani pojmu nadani do tii oblasti:

1. Konzervativni versus liberdlni. Prvni zminéné definice jasné vymezuji
spodni hranici nadédni a jsou velmi ¢asto zaloZzené pouze na jednom kritériu, kterym
je inteligenéni test. Kdezto liberalni definice odmitaji takovéto omezeni a zahrnuji

Sir$i rozpéti populace.

2. Jednodimenzionalni versus multidimenzionalni. Jak jiz napovida samotny
nazev, jednodimenzionélni definice jsou zaloZené¢ na jedné doméné a
multidimenzionalni definice pracuje s vice aspekty a to takovym zptisobem, ze berou
V potaz osobnostni vlastnosti, kognitivni pfedpoklady jedince odehravajici se

Vv sociokulturnim prostiedi, ve kterém se jedinec vyviji.

3. Potencialni versus performacni. Pfedpokladové ¢i potenciondlni definice
mayji zédklad ve schopnostech vysokého vykonu, kde je dan urcity piredpoklad.
Hovotfime pak o jakémsi latentnim nadani, s kterym se setkdvame spise u déti
predskolniho véku. Naproti tomu stoji performacni ¢i konkrétni vymezeni, kde je za
potiebi diikaz dosazeni mimotadného vykonu. Casto se také tento koncept oznacuje
jako nadani manifestované ve vykonech, které je typické spise pro déti starSiho

skolniho véku (Hiibkova, 2007).



1. 3. DRUHY NADANI

Nadani je velmi Siroky pojem, ktery zahrnuje schopnosti a vykony jedincti
Vv nejriznéjsich oblastech a proto je uzite¢né nadani roz¢lenit do nékolika kategorii.
V piipadé, kdy se rozhodneme pro Sirokou kategorizaci (Marlandova, Clarkova,
Kingova, dle Juraskova, 2006) miizeme nadani diferencovat dle druhu na intelektové,
akademické, tvotivé, vidEi a umelecké. V pripadé prvniho uvedeného typu jde tedy o
nadani vysoce nadpramérnych vSeobecnych intelektovych schopnosti. Jedinec je
akademicky nadany, pokud ma rozvinuté schopnosti v urcité¢ akademické oblasti ¢i
ve vice oblastech jako jsou napftiklad pfirodni védy. Tvofivé naddni se projevuje u
jedincti s velmi rozvinutym tvofivym mysSlenim a schopnostmi v oblasti tvofivé
produkce. Vud¢i nadani je definovano jako vysoka schopnost k fizeni a usmériiovani
lidi a také vedeni v situacich ku prospéchu ostatnich. Velmi zavisi na jedincovych
vudcich schopnostech, ale také na konkrétni socialni skupiné. Rozvinuté schopnosti
pro vizudlni (vytvarné uméni) nebo performacni oblasti uméni (hudba, tanec,
dramatické uméni), spadaji do oblasti umeleckého nadani, kde dochazi ke srovnavani

jedinct a jejich vykontl.

Nejmarkantnéjsi vyzkumy probihaly v oblasti intelektového (rozumového)
nadani, které se zpocatku ztotoznovalo s inteligenci. A ve svém disledku byl
komplexni pojem nadéni redukovan na IQ, které se méfilo nejriznéjSimi testy.
(Hribkova, 2007). V dnesni dobé se vsak od této jednostrannosti upousti a bere se
V potaz cela osobnost ¢lovéka. Nyni miizeme uvést nékteré charakteristiky
intelektové nadani nebo také 1épe feeno nekteré typické vlastnosti intelektove
nadanych jedinct. Ve Francii a Anglii se mezi prvnimi ukazateli vyjime¢ného nadani
uvadi schopnost pired¢asného Cteni, jesté pred vstupem do Skoly. L. M. Terman ve
svém longitudindlnim vyzkumu prokazal, ze mezi intelektualné nadanymi détmi je az
45% casnych ¢tenafii. Zvlastnim jevem je také Casty nesoulad mezi zrdnim intelektu
a zranim psychomotoriky, ktera je nezbytna pro zvladnuti psani. Pravé déti, které
exceluji ve vykonech ¢teni, zaostavaji v motorickych ukolech, tedy psani. Nejen
verbalni ale také neverbalni schopnosti, jako naptiklad zachdzeni s Cisly, prostorova
ptredstavivost, problémy vyjadiené obrazem atd., patii mezi charakteristiky
intelektového nadani. I zde neni vyjimkou disonance. Proto je velmi nedostacujici
pouzivat pouze testy vazané na skolsky kontext, ale je dulezité pracovat i s projevy

v umélecké, technické ¢i konstruktivni sféte. Tvoiivé schopnosti jsou zasadni
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charakteristikou nadané bytosti. Jedinec si sam vyhledava nejrtiznéjsi problémové
situace a snazi se je feSit novymi zpusoby, které se vyznacuji predevsim originalitou.
Mnohé vyzkumy dokazuji, ze ptinos inteligentnich jedinci pro spolecnost je vice
zavisly na jejich motivaci nez na jejich schopnostech. To zohlednuje dulezité aspekty
intelektového nadani, kdy je tfeba zohlednovat charakteristiky aktivacni slozky

nadani (Musil, 1987).

Intelektovému nadéani se vénoval i R. J. Sternberg, ktery nadani rozlisil na tfi
zakladni druhy: analytické, syntetické (tvofivé) a praktické. Prvnim zminénym
druhem intelektového nadani je nadani analytické, které ma v sob& obsazenou
schopnost porozumét problému. Osoby s vysoce rozvinutymi tvofivymi schopnostmi
a divergentnim myslenim Ize pokladat za jedince se syntetickym nadanim. Usp&sna
aplikace analytickych a tvotfivych schopnosti v kazdodennim zivoté, tedy praktické
nadani, je poslednim typem intelektového nadani (Sternberg, 2001). V praxi se vSak

setkavdme spiSe se smiSenymi typy, nez s Cistymi vyhranénymi jedinci.

Dulezité je podotknout relativni aspekt téchto znakd nadani, aby se predeslo
nespravnému tvrzeni, Ze pokud dité nesplituje n€které znaky nadani, prestava byt

potencialn¢ nadanym. (Musil, 1987)

2. SOUCASNE POHLEDY NA NADANI A JEDNOTLIVE
MODELY

Studium nadani ma dlouholetou tradici, jelikoz prvopocatky zajmu o nadani
stoleti a pozornosti se mu dostava i dnes nejenom v psychologii, ale také
v pedagogickych a jinych disciplinach (Sternberg, 2009). PiliSnou zaméfenost na
inteligenci a chapani nadani jako vysoké trovné rozvoje inteligence, jako
neménného, vrozeného potencialu, vymeénil osobnostné-vyvojovy piistup ke studiu
nadani. Byla to odpovéd’ na Termanovo psychometrické pojeti nadani, které
rozvinilo hladinu novych koncepti zajimajicich se o vice dimenzi nez o pouhy
inteligen¢ni kvocient. A tak se mohly rozvijet a rozSifovat nové multidimenzionalni
konstrukty, které proménily pohled na koncept nadani (Htibkova, 2009). Postupem
¢asu vSak Terman v ramci svych vyzkumii zménil jednostranny pohled a ptipoustél,
ze inteligence neni jedinou podminkou vyjime¢ného nadani. V roce 1916 ptichazi
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Stern s objevnou myslenkou, ze nadprimérna inteligence neni jedinym
ptedpokladem vyjimecného vykonu, ale za formujici faktory povazuje také motivaci

¢i vhodné vnéjsi podminky prostfedi (Monks, 1993).

Na pocatku 70. let 20. stoleti zacal Renzulli, jako jeden z prvnich autord,
pracovat na koncepci nadani, ktera popirala tradi¢ni jednostranné pohledy na nadani.
Tato prace se setkala s méné nez nadSenymi reakcemi a nasledovalo nejedno
odmitnuti odbornymi deniky. Postupem ¢asu vSak jeho koncepce, znama jako tzv.
Trikomponentovy model nadani, (obr. 1., viz ptiloha) ziskala mnoho ohlast a
Renzulli je dnes jednim z nejvlivnéjsich predstavitelti psychologie nadani (Renzulli,
2003). Dle jeho uvahy se nadani sklada ze tii faktoru, které jsou ve vzajemné
interakci a diky nimz se osobnost mize optimaln¢ rozvijet. Tyto Soubory vlastnosti
sestavaji z nadprimérnych (ne nutné mimoiadnych) v§eobecnych schopnosti (above-
average ability), osobni angaZovanosti v tkolu (task commitment) a tvofivosti
(creativity). Je na misté zdUraznit, Ze sam o sob& zadny z téchto faktori nadani
netvoii a vSechny maji stejné dilezity podil, nejsou vici sobé nijak hierarchicky

postaveny (Renzulli, 2012).

Prvni dimenzi jsou nadpriimérné vSeobecné schopnosti, kam miizeme zatadit
pamét’, prostorovou predstavivost, schopnost ziskavat a zpracovavat informace,
verbalni a numerické usuzovani. Tento soubor schopnosti je ekvivalentni
proménnou inteligence. Osobni angazovanost v tikolu je druhou dimenzi, tentokrat se
jedna o neintelektovy soubor vlastnosti. Lze ji charakterizovat jako zaméfenou formu
motivace, jako jakousi energii, kterda sméfuje ke konkrétnimu problému nebo tkolu,
cilem je urcita oblast ¢innosti. Do této dimenze patii motivacni charakteristiky jako
sebedivéra, trpélivost, vytrvalost a vira ve vlastni schopnosti. Tato pfedstava se
nachazi jiz desitky az stovky let v mySlenkach nejednoho teoretika. Pro piiklad si
muzeme uvést autory, ktefi nam pii prosazovani predstavy neintelektovych slozek
nadani mohou pfijit nepravdépodobni, avsak opak je pravdou. Galton ¢i Terman
tvrdili, Ze angazovanost v tikolu (Galton nazyva jako ,,tvrda prace*) prokazatelné
spoluutvati nadaného ¢loveka. Treti soubor vlastnosti, ktery je typicky pro nadané

jedince, se da souhrnné nazvat jako tvotivost. Pod timto Sirokym pojmem se skryva

flexibilita, originalita, evaluace a fluence mysleni (Renzulli, 2012).



Renzulli je oproti jinym autorim liberalnéjsi ve svém tvrzeni, které se tyka
procenta jedincd, které je mozné povazovat za nadané. Vychazi z n€kolika studii,
které potvrzuji, Zze tvaréi uspéchy nejsou nutné funkci inteligence. Velky pocet i
podil téch nejproduktivnéjSich osob zastavaji jedinci, ktefi se nemohli pySnit
plejadou jednicek nebo ti, co nedosahli skoru nad 95 percentil ve standardizovanych
testech. Hovoiti o 15 az 25 procentech Skolni populace, ktera by méla byt zahrnuta do
rozsifenych programil, které presahuji bézny rdmec skolni osnovy. Spise pod, nez
nad hranici 95. percentilu boduje vice tviir¢ich a produktivnich lidi a z toho divodu
se milZe stavat, ze zpiisobime diskriminaci osoby s vysokym potencialem, pokud
budeme dbat na hrani¢ni skory. Renzulli nadani definuje jako lidsky potencial, ktery
se muze rozvinout u jistého ¢loveéka, v ur€ity Cas a za urcitych okolnosti. Renzulliho

hlavnim zamérem bylo identifikovat nadaného a vychovou ho vhodné vést (Monks,

1993).

Na Rezulliho koncept nadani navazal Monks (Mason, Monks, 1993), nicméné
jej podrobil mirné kritice. Dle jeho nazoru Renzulli zdlraziuje pouze osobnostni
rysy ¢lovéka a proto navrhuje doplnit model o socidlni kontext. Mdnks klade diraz
na interaktivni a vyvojovou povahu nadani a proto sestavuje vlastni model tzv.
Triadicky model nadani (obr. 2, viz ptiloha). Tento koncept se sklada ze dvou triad,
jedné osobnostni a triady formujiciho prostiedi. Renzulliho faktor angaZovanost
v ukolu je nahrazena rozsitenéj$im terminem motivace a zahrnuje charakteristiky
jako angazovanost v ukolu, odvahu riskovat, perspektivni budoucnost, o¢ekavani ¢i
schopnost planovani. Mimo jiné pozménil i liberalni pojem vSeobecné nadprumérné
schopnosti v termin, vysoké intelektudlni schopnosti, protoze mezi nadané jedince
zahrnuje maximalné 5-10% populace studujicich oproti Renzulliho $irSimu pojeti.
Nova triada obsahuje hlavni socialni oblasti, v nichz se dité ¢i dospivajici vyviji. Jsou
jimi rodina, skola a vrstevnicka skupina, jelikoz rozvoj nadani je piim zavisly na

podpiirném socialnim prostfedi (Mdnks, Mason, 1993).

Abraham J. Tannenbaum (1983, 2003) byl dal$im z autord, ktefi se vénovali
multidimenzionalnimu pojeti nadani. Nadani definuje jako ,, potencidl stat se
uznavanym predstavitelem ¢i exempldarnim tviircem ideji v oblastech, jez povznasi
moralni, télesny, emociondalni, socialni, intelektualni ¢i esteticky Zivot lidstva **
(Tannenbaum, 2003, s. 45). Dle jeho minéni, se toto vymezeni tyka tzv. ,,ptislibu® (to

znamena potencial) détského veku, ktery se s dospivanim proménuje v tzv.
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,»haplnéni®, tedy jiz projeveny dospély vykon. Tento proces rozvoje potencialu je
determinovan péti vzajemné se ovlivitujicimi faktory, které jsou zndzornény ve tvaru
motské hvézdy. Z toho tedy odvozeny nazev tzv. Tannenbaumiiv hvezdicovy model
nadani (obr. 3, viz ptiloha). Pét dimenzi hrajici roli pti rozvoji jedince, jsou
nasledujici: nadprimérna obecna inteligence, vyjimecné specidlni schopnosti,
neintelektové rysy (napf. kreativita, motivace, sebepojeti), podptirné prostredi
poskytujici vyzvu i podporu a Stastna ndhoda v kritickych fazich zivota. Kazdy
jednotlivy faktor ma jesté dve strany mince, statickou a dynamickou ¢ast. Staticka
¢ast oznacuje individudlni postaveni jedince ve skupin€, obvykle spojovany se
skupinovou normou, skupinovou identitou ¢i jinymi externimi kritérii. Umoziuje to
zachytit a porovnat jedince s ostatnimi v konkrétnim ¢ase. Na druhou stranu zde
mame dynamickou sub-kategorii, ktera nas informuje o procesu lidského fungovani v
situacnim kontextu. Podminkou pro dosaZeni dospélé vyjimecné tirovné vykonu
(toho naplnéni), je dosazeni urcité hranice a to u vSech zminénych faktort

(Tannenbaum, 2003).

Model of Giftedness and Talent neboli zkracené¢ DMGT (obr. 4, viz piiloha),
jejimz autorem je Gagné, prezentuje preménu ,,daru” v talent. Je vyvojovou teorii,
kdy dochazi k transformaci vyjime¢nych vrozenych schopnosti (nadani) ve
vyjimecné systematicky rozvijené schopnosti (talent), které formuji odbornost.
Vrozené nadani rozdé€luje na Ctyfi Siroké oblasti schopnosti (intelektové, kreativni,
socio-afektivni, senzo-motorické) projevujici se predevs§im tim, jakym zptisobem si
jedinec osvojuje nové dovednosti v té konkrétni oblasti. Vyvojovy proces premény
nadani v talent probiha diky zrani, formalnimu a neformalnimu uc¢eni. Na rozvoji
nadani se podili tfi komponenty, napomahajici ¢i zté€Zujici tento proces piremeny
vrozeného nadani v talent, jsou jimi tzv. katalyzatory. Patii sem vnitini faktory, tedy
intrapersonalni katalyzatory (osobnostni proménné - schopnost sebefizeni, motivace,
vile), vnéjsi faktory, kterymi jsou katalyzatory prostredi (vliv vyznamnych osob a
udalosti, podptirné vzdélavaci programy) a v neposledni fadé nahoda, ktera hraje
dulezitou roli v interakci vlastnosti, které dité zdédi a prostiedi, do n&jz se rodi. Jeho
pohled na jednotlivé komponenty modelu je mozné shrnout v akronymu C.GIPE.
Nahoda (chance) zde hraje usttedni roli a dale se sestupn¢ fadi vrozené nadani
(gifts), intrapersonalni katalyzatory (intrapersonal catalysts), vyvojovy proces

(process) a katalyzatory prostredi (enviromental catalysts). Gagné poklada 10%
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populace za prahovou urovein nadani a populaci nadanych déli celkoveé na pét stupnti,
od mirného po mimotadné nadéni ¢i talent. Kazda uroven je tvofena 10% z té

ptedchozi (Gagné, 2004).

Jak je zfejmé, ze vV soucasnosti existuje nepieberné mnozstvi ptistupd, které si
kladou za cil popsat a vysvétlit vyvoj nadanych jedincii skrze nejriiznéjs$i modely
nadani. U v8ech téchto zminénych pfistupt, lze vSak spatfit totoznou linii, ktera
vSemi modely prochdzi. Jsou jimi vlivné interakéni procesy, vrozeny predpoklad

schopnosti a odmitnuti chapani nadani jako pouhého synonyma inteligence.

3. FAKTORY OVLIVNUJICI VYVOJ NADANI

Bloom tvrdi, Ze ,,na rozvoji nadani se podileji faktory, jako je podpora
socidlniho prostredi, vyjimecné zkuSenosti, edukacni podpora a dostatecna
motivovanost “ (Bloom, 1985, s. 543). Z velkého mnozstvi modeld nadani jsem
vybrala Monkstv koncept (1993), ktery nejlépe koresponduje s vysledky mé
empirické ¢asti. V nasledujici ¢asti prace se podrobnéji zamétime na jednotlivé

faktory ovliviiujici vyvoj nadéani.

3. 1. SCHOPNOSTI

Schopnosti jsou jednim z faktord, které se vyskytuji ve vSech vyse
zminénych modelech nadani. Vysoce schopni jedinci jsou obvykle inteligentni
(Howe, 1999). Slovo schopnost definuji rizni autoti odlisné. Existuji mnoha
synonyma, tj. dovednost, kompetence ¢i dosazena kapacita. Obecné vzato jsou
schopnosti souborem raznych dovednosti, které je jedinec schopen zvladnout a
potifebnych informaci ziskanych béhem vzdélavani a zaroven zavisi na vrozenych

vlastnostech osobnosti (Howe, 1999).

Nadani jedinci jsou ve srovnani s primérnou populaci vnimani jako
vyjimeéni z hlediska svych schopnosti a proto predstavuji uzkou mensinu, kde mira
jejich vyjimecnosti variuje. Dle tradi¢nich pojeti ptivodné pochazejicich od Bineta,
Sterna ¢i Termana vymezuji skupinu nadanych procentualné od 2-5% populace za

ptedpokladu hodnoty IQ nad 130 (Gagné, 1993). Toto striktni rozdéleni nahrazuje
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naptiklad Renzulliho liberalnéjsi pojeti, které hovoti o 25% populace a rozsituje
vyhradni vysadu inteligence o rozmér motivace a tvofivosti (viz kapitola 2). Pojem
schopnost byva obvykle povazovan za biologickou proménnou, geneticky
prenesenou promeénnou ¢i v interakci utvarenou proménnou (Jensen, 1999,
Bouchard, McGue, 1998 dle Mudrak, 2009). Dédi¢nost v§ak neznamena neménnost.
Jinymi slovy vyzkum vrozenych schopnosti popisuje ,,co existuje®, ale tim padem
nevylucuje ,,co by mohlo byt“. Nadani neni pouhym darem, ale je zapotiebi ptisobeni

prostiedi, aby se schopnosti naplno projevili (Plomin, Price, 2003).

V diskurzu tykajici se povahy schopnosti se uplatiiuji odlisné tendence. Dnes
je Siroce ptijiman psychometricky ptistup ke schopnostem, kdy se v potaz bere tzv.
teorie g. Hlavni roli zde hraje pfesvédceni o existenci jakéhosi g faktoru, tedy obecné
inteligence vyjadfované pomoci IQ. Tyto tendence vychazi z teorii vyzkumnikd, jako
byli naptiklad Spearman ¢i Binet na néZ pozdé&ji navazali dalsi autofi. Tyto teorie
byly podrobeny kritice. Napfiklad Gardner hovofi o tzv. teorii rozmanitych
inteligenci, kam zahrnuje vice nezavislych inteligenci. Dale miZzeme uvést
Sternbergovu tzv. triarchickou teorii inteligence, kdy doslo k tvotivému spojeni
psychometrického ptistupu s kognitivnimi teoriemi. Jeho teorie obsahuje tii
komponenty inteligence, jimiZ jsou metakomponenty, vykonové komponenty a

aktiviza¢ni komponenty (Sternberg, 2009).

Predstava vrozenych schopnosti vyvolava velkou miru kontroverze jiz od
samych poc¢atkli tohoto pojeti a pokracuje i do soucasnosti. Variabilni chapani
schopnosti ovlivituje postupy ve vzdélavani a s tim souvisejici identifikaci nadanych
jedincti a nasledného rozvoje jejich potencidlu. Déle také determinuje jedincovo

sebepojeti, tedy to jakym zptisobem sam sebe vnima (Colangelo, Davis, 2003).

Heller (2000, dle Hribkova, 2009) dosel k ustanoveni dvou zakladnich pojeti
potencialu. Prvni pfistup vnima potencial ¢lovéka (pfedevsim schopnosti,
inteligence) jako jeho vrozenou entitu ¢i relativné stabilni znak jeho osobnosti. Tato
konstanta ovliviiuje poznavani, u€eni a jednani. Rozvoj potencialu se miize projevit,
ale opét pouze v daném ramci zdédénych charakteristik. Tomuto potencialu poté
odpovidaji dosazené vykony. V piipadé nesouladu mezi poddvanym vykonem a
vrozenym potencialem se tato nerovnost prisuzuje osobnostnim charakteristikam

jedince (jako je nedostate¢ny zajem, lenost ¢i nizka aspiraéni uroven) nebo
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nevhodnému prostiedi. Pojeti druhé je vice dynamické a chape potencial jako
predpoklad modifikovatelnosti a zmény. Tento pfistup stoji na zakladech teorii
Vygotského tzv. zony nejblizsiho vyvoje ¢i Feuersteinovo tzv. instrumentalni
obohacovani ¢i strukturni kognitivni modifikovatelnost, kdy zalezi na interakci s
vyznamnym druhym a podnétnym prostiedim. Zde se pracuje s pfedpokladem, Ze je
mozna zména vykonil v prib¢hu zivota jedince. Tito autoii odmitaji pfipustit

stabilitu potencidlu v¢etné stabilniho vlivu vrozenych dispozic béhem vyvoje.

3.2. MOTIVACE

Motivace hraje klicovou roli pfi dosahovani akademického uspéchu. Tento
pojem zahrnuje angazovanost v tkolu, vytrvalost, vnitini zajem, vyhledavani vyzev,
touhu k poznavani. Vyznam motivace je charakteristicky zejména pro vysoce
schopné studenty, u kterych se tento faktor mize projevovat rozdilné. Renzulli
(1978) ¢i Monks (1993) povazuji za hlavni slozku nadané bytosti mimo nadprimérné
intelektové schopnosti a tvofivosti pravé motivaci. Winner (2000, dle McNabb,
2003) definuje nadani pomoci tii charakteristik, tj. pfedCasna zralost jedince, vnitini
motivace a nezavislé uceni. Vnitini pohnutka je nedilnou soucasti vyjimecného
nadani a proto se leckdy miiZeme setkat s jedinci, ktefi jsou povazovani za nadané,
ale nedosahuji uspésnych vykont pravé kvili absenci vnitini motivace. Nadani tedy

nemusi nutn¢ garantovat projevy nadani.

Velkym motivaénim problémem je podvykon (underachievement). McCoach
a Siegle (2003, s. 145) definuji podvykon , tj. ,, za podvykonné Ize oznacit ty studenty
a studentky, u nichz se projevuje vyrazny rozdil mezi ocekavanym vykonem
(zjistovanym standardizovanymi testy inteligence ¢i kognitivnich schopnosti) a
skutecnym vykonem (merenym prostiednictvim skolnich znamek ¢i hodnoceni ve
Skole), ktery neni primym diisledkem poruch uceni* (Mudrak, 2009, s. 23). Jedna se
0 rozdil mezi schopnostmi a vykonem. ,, Tento komplexni fenomén je ve vétsiné
situaci produktem jak endogennich tak exogennich proménnych‘ (McNabb, 2003, s.
417). Vng&jsimi proménnymi se mysli pfedev§im vliv rodinného a skolniho prostiedi.
Urcité vazné problémy V rodiné mohou brénit rozvoji détskych schopnosti, které
Skola vyzaduje. Jindy je vyjimecny vykon upozadén z divodu nedostatecné

pfipravenosti Skoly a neadekvatnim zachézenim ucitelt s zaky se specialnimi
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potfebami €1 negativnimi interakcemi ve tfidé. Mnoho nadanych déti se ve Skole nudi
a tak podléhaji nezddoucimu chovani, které se poté proméiuje v negativni reakce
ucitelii. A tak vznika jakysi paradox, kdy se u zakt posiluje predstava, Ze jejich
specialni potieby jsou nesmyslné a tak ztraceji motivaci rozvijet svuj talent

(Colangelo, Davis, 2003).

Nov¢jsi studie naznacuji, ze akademicky uspéch (v¢etné sportovniho) je
dalezitym faktorem pfi ptijimani jedince vrstevnickou skupinou (Udvari & Rubin,
1996, dle Colangelo, Davis, 2003). Nicmén¢ dokonce, i kdyz $kola nabizi naro¢né
kurikulum a rodice i ucitelé podporuji jedince, ztstava stale velké mnozstvi
vyjimecnych studentil, ktefi maji studijni problémy typu: minimalni Gsili, vyhybani
se vyzvam, nepiiméiené nizka ¢i nepfimétené vysoka aspiracni troven (McNabb,

2003).

Existuje nepieberné mnozstvi socidlné kognitivnich teorii vykonové
motivace, které predpokladaji, ze chovani jedince prameni z interpretace a
internalizace informaci, které ¢lovek piebira z interakci se socialnim svétem. Dalsi
teorie zabyvajici se vykonovym chovanim ptedpokladaji (Bandura, 1977, Covington,
1984, Harter, 1978, Nicholls, 1982, Weiner, 1979 dle McNabb, 2003), ze subjektivni
vnimani schopnosti je lepSim prediktorem uspéchu nez objektivni métitka
schopnosti, tj. skore ve standardizovanych testech. Teorie socialniho u¢eni S nazvem
locus of control, hraje dilezitou roli u motivace nadanych jedincti. Presvédceni
jedince, do jaké miry je schopen ovladat a kontrolovat vysledky své ¢innosti
predikuje jeho oc¢ekavani pro budouci spéch v konkrétni oblasti jeho ptisobeni

(Rotter, 1966).

Na zakladé predeslé teorie rozvinul Weiner (2005) myslenku locus of control
o dalsi dimenzi, kterd vypovida o tendenci jedince pfipisovat riznym situacim rizné
vyznamy, napiiklad jak si zak vysvétluje sviij Gspéch ¢i selhani ve skolni tfid¢. Dle
Weinera existuji ¢tyfi hlavni vysvétleni. Student spojuje akademické vysledky se
schopnostmi, usilim, obtiznosti ukolu a stéstim. Tyto pficiny, rozdéluje podle tii
faktort, tj. umisténi (locus), stabilita (stability) a kontrolovatelnost (controllability).
Locus se poji s ptedstavou, zda je dand pti¢ina vnimana jedincem jako vnitini
vychézejici z ného samého €i vnéjsi stojici mimo néj. Schopnost a Usili by tedy

patiilo do vnitinich pfi¢in, kdeZto obtiznost ¢i Stésti by byla vnéjsi pficinou. Stabilita
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se tyka stalosti priCiny v Case a kontrolovatelnost znamena miru ovlivnitelnosti

jedincem (Weiner, 2005).

Studie orientujici se na vykonovou motivaci se péstuji ptedevsim z pohledu
socialné kognitivniho ptistupu. Deci a Ryan (2000) ptichazeji s odlisSnym konceptem,
tj. teorie sebe-determinace (self-determination theory), kdy do poptedi stavi vrozené
potieby. Je to pristup k lidské motivaci a osobnosti, kterd predpoklada, ze lidé vlastni
vrozenou tendenci rozvijet vlastni ja, které je celistvéjsi, ale zaroven
diferencovanéjsi. Tento pohled na vlastni ja (self) se snazi dosahnout urcitych

kompetenci, vztaht s druhymi a sméfuje k vyssi autonomii vlastniho Zivota.

Hlavni mys$lenkou je existence lidské tendence k rtstu pomoci tii
psychickych potieb, tedy potieby kompetence (competence), potieby vztahu
s druhymi lidmi (relatedness) a potieby autonomie (autonomy). Piicemz vzdy zalezi
na socialnim kontextu, ktery je bud’ facilitujici ¢i inhibujici a proto k ristu vzdy
dochdzet nemusi. Tyto potieby, at’ jiz védomé ¢i nevédomé, by mély byt napliiovany,
aby dochazelo k rozvoji, spokojenosti, zdravi a celkovému well-beingu ¢lovéka.
Potieba kompetence zahrnuje hledani a pfijimani vyzev jedincem, které odpovidaji
jeho moznostem. SpiSe nez schopnosti se potfeba kompetence tyka sebe-tcinnosti ¢i
pocitu sebedtivéry. Tendence jedince byt pfijiman svym socidlnim okolim a
navazovat zdravé pozitivni vztahy je dalsi potfebou navazovani vztahti s druhymi
lidmi. V neposledni fad¢ potieba autonomie se tyka, co nejvétsi miry kontroly nad
vlastnim zivotem. Sklon jedince byt piivodcem vlastnich rozhodnuti a fizeni

vlastniho jednani (Deci, Ryan, 2000).

v

Existuji jiné nejrozmanitéjsi teorie zabyvajici se motivaci u nadanych jedinct,
kteti hovoti o jinych aspektech, které zde nebyly zminény. AvSak povazuji vyse
uvedené za odpovidajici ukazku teorii, které vice méné koresponduji s nasledujici

empirickou ¢asti prace.

3. 3. TVORIVOST

Kreativita jedince vychazi ze tfi predpokladi, které se konstruuji
prostiednictvim adekvatni 1) intelektualni schopnosti a schopnosti zpracovavat

informace, 2) osobnostnimi a motivacnimi zvlastnostmi a 3) vychovnymi,
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které definuji kreativni osobnost, jsou fluence, flexibilita, originalita a elaborace.
Dalsi charakteristické rysy zahrnuji napiiklad predstavivost, koncentraci, identifikaci
problému, mysleni kritické, logické, analogické, estetické, evaluaci, schopnost
ptrekracovat hranice, intuici atd. Tviréi osobnost je spojovana s pozitivnimi
osobnostnimi rysy jako je originalita, kdy se jedinec neboji pokladat si vynalézavé
otazky ,,co kdyby?*“. Osobnostnim rysem mitize byt také nezavislost a s tim
souvisejici sebevédomi a védomi vlastni odolnosti viici spolecenskym pozadavkim.
Tviiréi osobnost se neboji riskovat, zkouset nové neobvyklé véci a ndsledné se
vyrovnat s piipadnym netispéchem. Vlastnosti, které charakterizuji tvirciho jedince,

Jsou zanicenost, zvédavost, vzrusivost, spontannost a impulzivnost (Davis, 2003).

Muzeme studovat lidskou tvofivost skrze individuum, prostfednictvim jeho
schopnosti ¢1 motivace. Také je mozné postihnout kreativitu jedince diky
detailngj$imu pohledu na rodinné zdzemi a ptfedevs§im primdrni socializaci
(vychova). Tvorivost miizeme zkoumat také prostiednictvim Sir§iho socialniho
prostiedi, které jedince podporuje ¢i potlacuje projev jeho vlastniho tviirc¢iho procesu
(Davis, 2003). Velké mnozstvi interpretaci a ptistupt k tvofivosti nam ptipominaji
hloubku problematiky a obtiznou validitu sou€asnych testl kreativity. Dobrou
zpravou je, ze existuje velké mnozstvi pfiznivych cest k odhalovani student
s kreativnimi osobnostnimi dispozicemi a schopnostmi a patrnym talentem. EXistuje
napiiklad Renzulliho test, tj. Renzulli’s Action Information, pro odhalovani
motivovanych a kreativnich studentli prostiednictvim préace s riznymi na sobé
nezavislymi projekty ¢i ucitelskym pozorovanim studentskych zajmu a miry
motivace. Jedinci, u kterych se objevi nasledujici tendence, jsou identifikovani jako

tvaréi nadané osobnosti:

Pti dokon¢ovani prace jdou za hranice svych povinnosti a jejich napiiklad
ptirodovédny vyzkumny projekt ukazuje vyjimecnou kvalitu. Jedinec je ,,posedly*
ur¢itym tématem ¢i oblasti. Ostatnimi spoluzéky je vyhledavan jako odbornik
vV daném poli jeho plisobnosti a oznacovan (nikoliv vzdy ptivétive) jako
,matematicky zazrak* ¢i ,,Sileny védec®. Snazi se vyhledavat ptilezitosti
k seberealizaci (exkurze, soutéze). Ma mnoho mimoskolnich aktivit, které jsou
z4jmu Ci pattit do urCité skupiny je také klicova. Tridnim kolektivem je ¢asto
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povazovan za blazna nebo toho lhostejného samotéie ponotfené¢ho do svych zajma.
Citi nutkani zacit pracovat na dané problematice. (Renzulli, Reis, 1997 in Colangelo,
Davis, 2003).

Identifikace tviir¢ich osobnosti, nadanych studentt byva snadné diky jejich
prikaznému entuziasmu, zvédavosti a mnohym z4jmim a aktivitam, kterym se
veénuji. Posouzeni tviirci osobnosti, jejiho chovani a motivace, divergentniho mysleni
a posouzeni ze strany rodicu, uciteld ¢i sebe-hodnoceni napomaha k odhaleni

nadaného individua.
3. 4. VLIV PROSTREDI

Kvalita vztaht ditéte s rodinou (rodice, sourozenci) a celkové emocni klima
Vv roding je jednim ze zakladnich ptedpokladi pro optimalni rozvoj nadédni. Ideélné
by mély byt vztahy udrzovany v roviné a skytat pocit bezpeci a jistoty a poskytovat

zazemi pro uplatiiovani osobnostnich dispozic (Mudrak, 2009).

Tannenbaum poukazuje na problém tykajici se mnoha déti, které v batolecim
¢1 predskolnim v&ku projevovaly zndmky nadéni, avSak v pozd¢jSich letech zejména
ve skole a nadale v Zivoté nedosahovaly vyjime¢nych vykonu. Lewis a Michalson
tvrdi, Ze vysvétlenim tohoto nesouladu mezi pfislibem (potencial) a naplnénim
(vykon) vyjimeéného nadani, mizZe byt rodinny background a Skolni a kariérni
moznosti. Rodina vytvaii zazemi a rozhoduje o piilezitostech a zkusenostech, které
budou dit¢ formovat a podporovat jeho psychosocialni vyvoj. Proto je rodina tim
primarnim prostfedim a hraje vyznamnou roli pfi rozvijeni potencidlu ve vyjimecné
nadani. To znamena, Ze rozvoj nadani zalezi nejen na individualnich
charakteristikach jedince, ale také na zkusenostech s prostiedim. Klicova je tedy ve
vysledku jejich vzajemna interakce (Browder, 1993, Perleth, Heller, 1993 dle
Monks, 1993).

Analyzovanim socio-ekonomického pozadi rodin nadanych déti ¢i dospélych,
bylo identifikovano n¢kolik typickych faktort. Ukazalo se, Ze vétSina studentl
identifikovanych pomoci klasické Termanovi studie pochazi z bohatého a
intelektualniho prosttedi. Vysledky této studie nadani, kde bylo dtlezitym faktorem
nadprimérné vzdélani rodiny a dobie socio-ekonomicky situované zdzemi, byly

pozdé¢ji replikovany Lewisem a Michalsonem v roce 1985. Tito autofi predpokladali,
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ze optimalni vyvazeni tlaku na dit€¢ a moznosti jeho svobodného projevu, idealné
ovliviuji motivaci k uceni a prozkoumavani okolniho prostedi. Dalsi vyzkumy
provadéla naptiklad Birx (1988, dle Monks, 1993), jez pfisla se zjisténim, ze pii
porovnani rodicl, ktefi maji matematicky nadané déti s populaci rodi¢i nenadanych
déti, méli rodi¢e nadanych déti vyssi dosazené vzdélani a vEtsi znalosti. Howe (1990,
dle Monks, 1993) rovnéz poukazuje na fakt, ze jedinci, ktefi pochazi zejména

Z intaktnich rodin a své nadani naplno projevi az v pozd¢j$im véku, si mnohem vice
uzivaji své détstvi a jejich budouci kariéra je piima a nepferusovana (¢asto

rodinnymi) kritickymi zivotnimi udalostmi.

Bloom ve svém vyzkumu ptichézi se zjiSténim, Ze prvotni setkani déti
s urcitym pfedmétem zdjmu probihd skrze jejich rodice. Oni jsou ti, ktefi ditéti
prezentuji moznosti a ptivadéji ho k dané oblasti. Diky rodin¢ dit¢ ziskava
ptileZitosti, pii kterych se setkava s konkrétni oblasti zajmu, naptiklad a) pozoruje
rodice ¢i starsi sourozence, ktefi se zacastiuji aktivit souvisejicich s talentem, b)
maji ptistup ke zdrojim ¢i materialim, které souvisi s danymi aktivitami (Bloom,

1985).

,» L1ha* odpovednosti lezi nejen na rodinném, ale také na Skolnim prostiedi,
kter¢ je predevsim reprezentovano piistupem uciteld a kvalitou vrstevnickych

vztahu.

Naptiklad autofi (Cohen, Hill, 2000, Darling, Hammond, 2000, Weglinsky,
2000, dle Colangelo, Davis, 2003) ve sv¢é studii ukazali roli u¢itelského vlivu na
zvySujici se vykon studenta. Jednim ze zjiSténi bylo, Ze pokud ucitelé odborné
pracovali a vénovali se svym piirodovédné nadanym studentim (napfi. prace
Vv laboratofi nad ramec $kolnich osnov), v té dané oblasti jejich zajmu se Zéci zlepsili
(prohlubovali své schopnosti a to ovliviiovalo jejich vykon) az o 40% oproti jejich
spoluzaktim. Le¢ jak dale zminuji, pouhy zajem a styl u€eni nereflektuje dostate¢nou
snahu smétovat k tém nejvysSim intelektudlnim schopnostem talentovanych
studentt. Ucitel by mél mit porozuméni pro potieby nadaného jedince a mél by
nadanou osobnost motivovat, podporovat v originalité a divergentnim mysleni, také
pomoci piekonat tendence sméfujici k dezorganizaci, nepozornosti a tlaku socialni
skupiny. Mezi kompetence pedagoga patii identifikace nadaného zaka, aby byl

zajistén odpovidajici rozvoj jeho potencidlu, a aby nedochazelo naptiklad
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k podvykonnym tendencim. VSeobecné se tato taktika ucitelim nedafi, jelikoz
vysoce vykonni jedinci jsou Casto z rozdilného socio-ekonomického ¢i kulturniho

prostredi nebo nékteti trpi poruchami uceni a jejich talent je za timto skryt.

Bloom na zakladé¢ vlastni studie hovoti o tom, Ze vétSina nadanych jedinc
ma velmi dobrou zkuSenost se svymi uciteli, ktefi je vyuCovali v pocatcich rozvoje
jejich schopnosti. Vliv téchto ucitell je patrny, jelikoZ motivuji Zaky a pomahaji jim
K vys$im vykontim nebo k plnéni krat$ich ¢i dlouhodobych cili. Takovi uéitelé
dodavaji nadanému jedinci pocit naplnéni a moznost urcité perspektivy (Bloom,
1985).

Existuji urcité mylné koncepce, které zahrnuji ptesvédceni, ze nadané deti
jsou vzdy konformni k tfidnim pravidlim, prezentuji se dobrym chovanim a vykazuji
nadprimérné vykony ve vSech akademickych oblastech. Pravdou vSak je, ze nadani
jedinci neexceluji ve vSech skolnich pfedmétech, nepochazi z idealni rodiny, kde
jsou rodice profesionaly a v neposledni fad€ byvaji ¢asto neoblibeni mezi svymi

vrstevniky (Dawson, 1997, Rohrer, 1995 in Colangelo, Davis, 2003).

Odhaleni potencidlu Zéka jes$t¢ neznamena, Ze bude jeho nadani optimalné
rozvinuto a bude zarucovat budouci uspéch. O kazdy potencionalni talent je nutné

pecovat a péstovat ho.

Pro rozvoj celé osobnosti a jejiho talentu jsou také v neposledni fadé
rozhodujici vrstevnické vztahy. Rodinné prostiedi zaklada podminky pro schopnosti
ditéte navazovat pratelské vztahy, pozitivni interakce s vrstevniky a také ovliviiuje
socialni akceptaci jedince (Elicker, Englund, Sroufe, 1992, Hart, Ladd, Burleson,
1990, Putallaz, Heflin, 1990, Youngblade, Belsky, 1992 in Neitzel, 2009).

Jak jiz sam Erickson tvrdi, vrstevnici jsou kli¢ovym ¢initelem ve vyvoji
dospivajiciho jedince, jelikoz ve v€ku Sesti az dvandcti let dochéazi k srovndvani sebe
s druhymi. V tomto obdobi se jedinec uci socialnim dovednostem jako je interakce s
vrstevnickou skupinou. V pozdéjsim véku od 12 do 18 let dochazi s pomoci
vrstevnikl k formovani socidlni a profesni identity. Vyznam vrstevnickych vztahti
mimo rodinné prostiedi zkoumali autofi Biller a Kimpton (1997, dle Lee, 2002).

Jejich vysledky ukézaly na fakt, ze déti od nastupu Skolni dochazky az do
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adolescence srovnavaji sebe samy se svymi vrstevniky a ti také ovliviiuji to, jaké si

jedinec v dusledku osvoji normy a hodnoty.

Dle poznatkli vychézejicich z rozsahlého vyzkumu Blooma a jeho kolegt,
dochézi okolo 10 do 14 roku véku ditéte k rostoucimu uznani téch nadprimérnych
vSeobecnych schopnosti jeho okolim. Tento fakt vede déti k rozvoji vétsiho pocitu
kompetence a to diky vzajemnému respektu mezi nim samotnym a ucitelem. V tomto
obdobi lze také spattit zmény v chovani kolektivu, jelikoz vrstevnicka skupina se
vice zajima o oblasti jedincova nadani. At jsou to pratelé ¢i konkurenti ditéte,

povzbuzuji ho ve zvladani uréitych dovednosti (Bloom, 1985).

Ovsem snadné to vzdy neni a nadané déti jsou obklopovany vrstevniky, kteti
S nimi maji jen malo spole¢ného Vv ohledu na intelektuélni schopnosti a emocionalni
zralost. Nadani tak musi Celit obtizim pii navazovani vztaha s jejich stejné starymi
spoluzaky. Takovy jedinci maji tendence k nezavislosti a vnitini motivovanosti a
také tendence ke schopnostem zapojit se do tikoli na zaklad¢ jejich zajma (Lee,
2002).

4. INDIVIDUALNI A SOCIALNI DETERMINANTY
VYJIMECNEHO VYKONU V OBLASTI MATEMATIKY A
PRIRODNICH VED

,»Prirodovédné schopnosti® mohou byt definovany jako hypoteticky
konstrukt, kdy se jedné o schopnost védecky fesit urcité problémy. Kdyz se budeme
vénovat této oblasti podrobnéji, zjistime, Ze se jedna o jakysi specialni talent
zahrnujici vyjimecné schopnosti v ptirodnich védach nebo pifirodovédnych
predmétech. Jedna se o kompetence, které spadaji do takzvaného konvergentniho
mySleni. V soucasnosti je koncept kreativity spojovan spiSe s antonymem, tedy
divergentnim myslenim. Klasické testy inteligence jsou charakteristické nutnym
zapojenim konvergentniho uvazovani, ponévadz vyzaduji jednu jasnou odpoved.
Ur¢ité ukoly s nejasnym cilem (napf. testy tvofivosti) maji tendenci vyvolavat
divergentni mysleni, jelikoz neexistuje jedno jasné feSeni. AvSak Facaoaru (1985, dle
Heller, 2007) je piesvédcen, ze na poli piirodnich véd a techniky jsou spise tzv.
smiSené typy obvykle asociovany s obtiznymi a komplexnimi problémy. Je dilezité
disponovat obéma zplisoby uvazovani, jelikoz v pocatecnich fazich procesu se na
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feSeni problému podili divergentni mysleni (kreativni schopnosti), abychom mohli
utvorit nutné hypotézy. Nasleduje chvile rozhodovani, kdy pro zménu zapojime

konvergentni mysleni a tak dojdeme k zadoucimu feseni.

V soucasné dob¢ existuje mnoho empirickych studii zabyvajici se
prirodovédnymi schopnostmi a tvofivosti. Mezi vlastnosti pfirodovédné nadanych
jedinct, na néz se Casto odkazuje, jsou: schopnosti formalniho logického
(konvergentniho) uvazovani, schopnost abstraktniho, systematického a teoretického
mysleni, ale také bohatost a plynulost myslenek, flexibilita (restrukturalizace
problému), originalita v pouzivanych metodach a vysledcich. Mimo tyto schopnosti
stoji na samém vrcholu osobnostni zvlastnosti jako je intelektualni zvédavost, touha
po poznani, badatelské usili, vnitini motivace k vykonu, angazovanost v ukolu,
cilové orientace a vytrvalost stejné tak jako tolerance k dvojznacnosti, nejistote,

slozitosti aj. (Heller, 2007).

Rozvoj ptirodovédnych schopnosti zélezi predevsim na individudlnich
determinantach jedince, jako je intelektudlni a tviiréi potencidl, vnitini vykonova
motivace, zvédavost nebo zajem. Ale nedilnou soucasti jsou také faktory prostiedi a
sociadlni determinanty, které ovliviiuji vyvoj ptirodovédné nadaného ¢loveka. Jsou
jimi: socializacni podminky rodiny a Skoly, stimulujici interakce s vrstevnickou
skupinou, ale také vlivy prostiedi jako je moznost vyuzivat materidlnich zdroja, které
jsou pfizpisobeny znalostem a stylu u€eni jedince. Faktory jako postoje, ocekavani a
hodnotovy systém hraje v socialnim prostiedi diileZitou roli pii vychové a vyvoji
mladych nadanych a talentovanych jedinct (Gallagher, 1991, Pyryt, 1993, 2000,
Wieczerkowski, 2000, Davis, 1991, Van Tassel-Baska, 1993, 2000 in Heller, 2007)

21



Il. PRAKTICKA CAST

1. O STUDII

Tato studie se zamétuje na konkrétni jedince a jejich vlastni zkuSenost. Snaha
porozumét, jakym zpasobem oni sami, ze své perspektivy, interpretuji sviij osobni
zivot a okolni svét, provazi cely vyzkum. Kazdé dité je individualitou a u kazdého
jednotlivce se mohou nachazet ur€ité odchylky ve vyvoji osobnosti ¢i rozvoji
vyjimeéného nadani. Prikazné je to pfedevs§im skrze dovednosti nadanych, kdy
urcité schopnosti podléhaji vlastnimu vyvoji a projevu v nejriiznéjsim ¢asovém
obdobi a nikdy neni pfesné stanoveno, kdy vyvoj nadani zapo¢ne. Osobnost kazdého
¢loveka predstavuje individudlni soubor dusevnich a télesnych vlastnosti. Tyto
vlastnosti se vytvareji v prub&hu vyvoje a projevuji se v socialnich vztazich (Prasko,
2003). V této praktické ¢asti se tedy budeme zabyvat nadanou osobnosti konkrétniho
jedince a jeho socialnim prostfedim, protoze je neodmyslitelnou soucésti Zivota

kazdého z nés.

Za hlavni metodu byla zvolena vice-ptipadova studie, kterd nahlizi do Zivot
¢tyt mladych ptirodovédné nadanych osobnosti, ktefi hovoii o svém osobnostnim
Vyvoji, rozvoji nadani, Zivotnich peripetiich pii své cesté za svym snem a piiblizuji

nam svij nahled na vlastni zZivotni drahu.
2. CiL A VYZKUMNE OTAZKY

Hlavnim vyzkumnym cilem prace bylo popsat a analyzovat faktory, které
mladi dospéli projevujici v nékteré oblasti pfirodni védy vyjimecné nadani, povazuji
za rozhodujici pro sviij dosavadni vyvoj a budouci kariéru v oblasti svého nadani.

V této studii si pod pojmem ptirodni védy, miizeme piedstavit oblast biologie,
chemie, fyziky a matematiky. Cilem empirické ¢asti je tedy predstaveni faktort a
jejich subjektivnich vyznam, které hraly roli pfi rozvoji nadani daného jedince, dale

objevit urcité spolecné rysy a to celé vztahnout ke kontextu teoretické casti.
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Ve studii se pokousim hledat odpovédi na zakladni vyzkumné otazky, jez zni:
Jaké faktory se podileji na utvareni vyvoje prirodovedné nadanych mladych
dospélych? Jsou to vrozené faktory, socidlni kontext ¢i ptiprava? Jaké navazuji
socialni vztahy se svymi vrstevniky? Jakou roli zastava rodina v jejich zivoté? Co
stalo u zrodu a rozvoje jejich potencialu, ktery se postupem casu projevil jako
vyjimeéné nadani v jedné ze zminénych oblasti? Jaky vyznam ziskava nadani v jejich
zivote? Jakym zpusobem ovliviiuje jejich Zivot? A Vv neposledni fadé otazka, jakd je
Jjejich viastni predstava o budoucim Zivoté a o perspektivach, které se jim diky nadani
oteviraji? Vypovédi hlavnich aktért, jsou v praktické ¢asti mé bakalaiské prace témi

stézejnimi.

3. METODOLOGIE

Jak jiz napovida nazev samotné bakalaiské prace, jedna se o formu
kvalitativniho vyzkumu. Hned na pocatku badani je dilezité si uvédomit, Ze
Vv kvalitativnim vyzkumu ziskava role vyzkumnika jiny rozmér. Vyzkumnik je stejné
jako respondent vtazen do vyzkumného procesu a mezi Gi¢astniky probiha intenzivni
interakce. Stejné jako respondenti tak i badatel Zije v ur¢ité vztahové a vyznamové
siti a proto je proces pozndvani procesem vlastni interpretace vn¢jSiho a vnitiniho
svéta jedince. Jednim z charakteristickych znaki kvalitativniho vyzkumu je
pozornost zamétena na konkrétni subjekt. V centru pozornosti jsou konkrétni jedinci.
Dalsim znakem je co nejptesnéjsi deskripce, interpretace dat a diiraz na pfirozené
prostiedi (Miovsky, 2006). Jednou z nejtradi¢néjsich a hojné vyuzivanych typt
kvalitativniho vyzkumu je pfipadova studie. A pro ucely této prace je také
nejvhodnéjsim zptisobem pro ziskani potfebnych dat a naslednou analyzu. Jednou ze
zékladnich charakteristik pfipadové studie je strategie vyhledavani, popisovani a
vysvétlovani vlivu riznych faktorii a souvislosti v kontextu toho konkrétniho
»pribehu. (Miovsky, 2006) Tyto okolnosti jsou prave pro téma mého vyzkumu
kli¢ové. Diiraz byl kladen na variabilitu pfipadl, aby mohla byt postihnuta Site této
problematiky a zarovei, aby bylo mozné jednotlivé ,,zivotni piibéhy* ucastnikii
studie vzajemné porovnavat. Kouzlo pfipadovych studii tkvi v malém vyzkumném

souboru, kdy v centru naseho zajmu je konkrétni osobnost.
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V kontextu piipadovych studii je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat,
polo-strukturovany rozhovor. Oproti strukturovanému interview piinas$i mnohé
vyhody méné¢ direktivniho stylu vedeni a vétsi iniciativnosti a svobody projevu
respondenta. Pfinasi a¢astnikim vyzkumu moznost podilet se na konstrukci
rozhovoru a vnaset témata, ktera jsou pro n¢ dulezita. Semi-strukturovany rozhovor
byl pro mne tou pravou volbou a kli¢ovou metodou, kterd mi umoznila autentické
vypovédi respondentti. Tento typ rozhovoru vyzadoval urcitou formu ptipravy

danych témat, kterych se pii rozhovoru budu dotykat.

4. VYZKUMNY VZOREK

M¢ho kvalitativniho vyzkumu se zacastnili Ctyfi mladi lidé, ktefi projevuji
vyjime¢né nadani v piirodnich védach, a to v biologii, chemii, fyzice a matematice.
Vsichni tcastnici studie jsou svym okolim povazovani za nadané, jelikoz v prubéhu
jejich vyvoje se u nich prikazné objevovaly vyjimecné schopnosti a charakteristiky.
Tito, dnes jiZ dospéli, mladi nadani podavali vyjimecné vykony v porovnani se
svymi vrstevnickymi skupinami. Nejen, ze projevovali 0 danou problematiku
neobvykly zdjem, ale také dosahovali vyjimecnych vysledkli diky mimotadné
vykonnosti, motivovanosti a tvofivému ptistupu. Kdyz hovoiim o mladych
dospélych, mam na mysli vékové rozpéti od 18 zhruba do 30 let. Respondenti tomuto

rozhranni odpovidaji. Konkrétné se jedna o tfi Zeny a jednoho muze.

Vyhledavani nadanych v dospélém véku je mnohem komplikovanéjsi, nez je
tomu u déti. Ty se snadno vyhledavaji prostiednictvim skoly, ve které jiz byli Zaci
identifikovani jako nadani a byli zahrnuti do specidlni edukacni nabidky a nésledné
Jjim byl napfiklad zajistén individualni vzdélavaci plan. Avsak u nadanych dospélych

vvvvvv

nabizely. Celkové jsem postupovala tfemi zplisoby.

Jelikoz jsem znala Talnet, coZ byl specialni program pro nadanou mladez se
zajmem o piirodni a technické védy, vyhledala jsem na webu emailovou adresu a
obratila se na n¢ S prosbou o pomoc ohledné mé bakalaiské prace. Za nékolik dni se
mi ve schrance objevila kladn4 odezva s konkrétnim jménem a emailovou adresou,

patfici jedné Zeng, kterd by se mnou eventuelné mohla spolupracovat. Po vyméné
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nekolika emailti obsahujicich stru¢né vysvétleni mych zamérti jsme se domluvily na

terminu rozhovoru.

Druhy zpusob, kterym se mi podatilo vyhledat dals$i dvé mladé zeny, byla
jednoduché patraci metoda na zékladé doporuceni mymi ptateli, ktefi by mohli mit
povédomi o tom, zda se n¢kdo piirodovédné nadany v jejich blizkém ¢i vzdalenéjSim

okoli nachazi.

Jelikoz jsem si stanovila pocet ucastnikii studie, chybél mi posledni ucastnik.
Pti pfemysleni nad vlastnimi moznostmi jsem si vzpomnéla na mé studium na
gymnaziu. Stejnou stfedni Skolu, avS§ak o mnoho ro¢nika vyse, navstévovala jedna
divka, ktera velmi excelovala v chemickych olympiddach a nejriiznéjsich soutézich

po celém svété. A tak jsem ziskala ¢tvrtého respondenta pro miyj vyzkum.

S. REALIZACE VYZKUMU

Jak jiz bylo vySe zminéno, zvolila jsem metodu polo-strukturované¢ho
rozhovoru pro ziskani potfebnych dat. Usilovala jsem o klidné misto k rozhovoru pro
navozeni pfijemné atmosféry, kde by se respondent citil pohodIn¢ a sebou samym.
Ve dvou ptipadech se mi podafilo dodrZet jednu ze zasad ptipadové studie a to
provadét sbér dat v pfirozeném prostiedi G¢astnikl vyzkumu. Dva dalsi rozhovory
jsme vedly na mé domovské fakulté v jedné mistnosti urc¢ené praveé k t€émto ucelim.
S kazdym mym respondentem jsem provadéla jeden rozhovor, ktery trval vzdy
ptiblizn¢ jednu hodinu. Vsechna setkani vzdy za¢inala mym stru¢nym ptedstavenim
vyzkumu a informovanim o zékladnich pravech respondenti, jako je anonymizace
dat, moznost odmitnuti odpovédi a jinych principt. Uvodni instrukce znéla ,, jak bys
popsal/a sviij (od uplnych pocatkii do dnes) vyvoj nadani? *“ touto otazkou byl
zahajen rozhovor. Dale jsem méla piipravené tematické okruhy, které se vazaly
k dané problematice. Jadro interview tvofily otazky, tykajici se odhaleni potencialu,
piipravy, jejich motivovanosti, projevil nadani a dosazenych uspéchii a to vse
V socidlnim kontextu pfi setkavani s témi druhymi (rodina, Skola, vrstevnici).
Nasledné byli respondenti dotazovani na vyznamy, které pro né tyto faktory pfinasi a
na zivotni cile a vizi budoucnosti. Pro uchovani autenticity a veskerych ziskanych dat

jsem pouzila zvukovou zaznamovou techniku, konkrétné diktafon. Rozhovory byly
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piepsany, pomoci transkripcniho programu Express Scribe do textové podoby.
Respondent byl oznac¢en pismenem R a vyzkumnik T. Byly pouzity jen nékteré
pomocné znacky, které byly v promluvé vyznamné, a jejich zachyceni jsem
povazovala za dilezité. V ptepisech rozhovort se nachézi symboly jako (¢islo)
nesouci vyznam pomlky v promluvé. Konkrétni uvedené Cislo vypovida o délce
prodlevy. V ptipad¢ zduraznéni ur¢itého slova, byl tento akcent v textu podtrzen.
Pokud jsem nerozuméla fe¢enému slovu, vyznacila jsem toto misto prazdnymi
uvozovkami ( ) a v piipadé prekryvani promluvy respondenta s tazatelem byl pouzit

symbol =,

Nasledn¢ probihalo prvotni zpracovani dat za aplikace procesu utfidéni,
klasifikace a deskripce. S takto upravenym materialem mohla zapodit analyza. Bylo
pouzito tematické kodovani (Svaticek, Sed’ova, 2007). Jednotlivé vypovédi
respondentl jsem nasledné rozc€lenila do urcitych okruht, které obsahovaly dalsi
podkategorie. Celkové vznikly tii Siroké kategorie, tj. socialni prostiedi, osobnostni
charakteristiky a budoucnost a zivotni cile. Tyto okruhy byly dale strukturovany.
Autentické vypovedi byly doplnény o mtij slovni komentaf. Dale byly vysledky

vzajemné porovnavany a sumarizovany do obecnéjSich poznatk.

6. VYVOJNADANI Z POHLEDU MLADYCH DOSPELYCH -
INDIVIDUALNI PRIPADOVE STUDIE

6. 1. Kazuistika ¢. 1 - MARIE

Marie je jedenadvacetiletd pfirodovédné nadana divka, ktera studuje druhym
rokem vysokou $kolu, konkrétn¢ Ptirodovédeckou fakultu Univerzity Karlovy. Uz od
détstvi se zajimala o biologii. Prvni ndznaky potencidlu se objevovaly jiz pied
nastupem do Skoly. Marie se naucila pied¢asné ¢ist. V pritbéhu celého studia
podavala a nadéle podéava vyjimecné vykony a disponuje zvlastnimi schopnostmi,
jako napftiklad fotografickd pamét, vyrazné¢ rozvinuta pfedstavivost ¢i nadprimérna
inteligence. Na rozvoji svych schopnosti a prohlubovani znalosti dlouhodob¢ pracuje
a ke studiu na vysoké skole se vaze mnoho aktivit a pfipravy, kterou absolvovala.

Nyni pracuje na vyvinu veterinarni vakciny proti kravskému viru v experimentalni
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laboratofi na fakulté. Jeji matka je také ptirodovédné nadana a dlouhodobé¢ pracuje
Vv experimentalnich laboratofich, kde se zaméfuje na upravu vody. Jeji otec je

zahradnik a umélecky fezbar a diky nému ziskala vztah k pfirodé

SOCIALNI PROSTREDI

1. SKOLA
Zakladni Skola

Marie chodila na zakladni §kolu, ktera méla specialni osnovy, jakasi
alternativa k soudobym skolam. KdyZz nastupovala do prvni tfidy, tak uz ovladala
velmi dobfte Cetbu. ,, To je takova na piil soukroma skola, ktera méla takovy svy
osnovy, protoze ja kdyz jsem Sla do Skoly, tak jsem uz uméla cist docela obstojné.
Tak, abych nemusela na cteni chodit s prviiackama, tak jsem chodila ke tretdkiim.
Vilastné jsem méla jako uz od prvni tridy anglictinu, coz jinak nebylo, tak to bylo

3

super.
Stiedni Skola

Po absolvovani pétiletého studia na zékladni Skole, udélala s prehledem
prijimaci zkousky na osmileté v§eobecné gymnazium. Od ran¢ho véku ji biologie
bavila. ,,Ja jsem to jako od malicka méla rdada. Vzdycky mé bavila ta biologie, rodice
mé k tomu i vedli. Na tom gymplu mé bavila od zacatku biologie. “ Na stfedni skole
méla velké §tésti, jelikoz na biologii jejich tfida dostala vyborného ucitele. Tento
ucitel byl velmi aktivni i nad ramec vyuky. Vedl i biologicky krouzek a tydenni

biologickou terénni praxi jednou do roka, které si Marie nikdy nenechala ujit.
Olympiady, soutéZe

Marie se uz od primy ucastnila biologické i chemické olympiady. Biologické
olympiady vsak pro ni byly klicové. Diky tomu, Ze se v krajském kole vzdy umistila
na prvnim (velmi zfidka druhém) misté, mohla se poté zcastnit ¢trnactidenniho
letniho soustfedéni mladych chemikt a biologh v Béstving€, kam jezdi vitézové ze
véech krajii z celé Ceské republiky. Marie tam byla dohromady étyfikrat. ,, Nez mi to
nekdo konecné zduraznil, Ze tohle je teda vyborny soustiedent, tak jsem ho parkrat

odmitla a jela jsem misto toho k mori. Takze jsem se trosku ochudila o krdasnych
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Ctrndct dni, ale i tak Si myslim, Ze mi to, pak i v téch vyssich rocnicich, dalo vic, Ze uz

to bylo do ty hloubky.

Tahle zkuSenost s odbornym tdborem, kde prednéseli vysokoskolsti studenti a
ucitelé, ji velmi zasahla a diky tomu zjistila, co chce v Zivoté délat, cemu se vénovat.
,, TakZe vlastné tam teda mi to otevielo oci a ukdzalo mi to tu molekularni biologii a
tu bunécnou biologii a tak. Ja jsem fakt vedeéla vzdycky, Ze to bude néco s biologii,
chemii, ale vitbec jsem si jako nedokdazala predstavit co. Vedeéla jsem, zZe medicinu ne,
ale jinak vlastné jsem tak néjak jako nevedela poradné a tohle mi pomohlo se

rozhodnout. “

Posledni dva roky se na hodinach biologie velmi nudila. ,, No a jinak jako

biologie, to jsem védeéla vic nez ta ucitelka v nékterych oborech urcite.
Vysokoskolské studium

Nyni studuje jiz druhym rokem Pfirodovédeckou fakultu Univerzity Karlovy.
Jejim oborem je Molekularni biologie a biochemie organismu. Jeji preference se
postupem Casu proménovaly a ustalily se v laboratornim védeckém badani. ,, No
protoze tak néjak inklinuju vic k ty laboratorni biologii, nez lapani broucki na louce,
jak ja rikam. Ne, to je taky hezky, urcité je to treba, ale ja troSku mam radsi tohle, ze
to md i ten presah do ty biomediciny, delat neco, co bych vidéla, Ze mize mit smysl.

To ji velmi bavi a napliuje.

JiZ nyni sama pracuje v laboratofi virologie na fakulté a je soucasti vyzkumu
veterinarni vakciny proti bonitnimu papillomaviru, tedy kravskému viru a nadale
bude pracovat na vakcin¢ proti prase¢imu viru. Marie je nejmladsi ze vSech
vyzkumnik v laboratofi, jelikoZ se uz v prvnim ro¢niku sama rozhodla pracovat na
své diplomové praci. ,, Ted uz jo, ale v tom prvaku jsem tam byla sama. Musis se
zaradit nekam do laborky, kde zpracujes svoji diplomku. Ta musi byt formou
viastniho vyzkumu a ja jsem se tak néjak rozhodla, uz v tom prviku, ze bych se teda
Jjako nékam zapsala. A udélala jsem dobre, protoze uz vilastne mam za sebou takovy
to kolecko s tema zakladnima metodama a jesté porad se jich spoustu ucim. Ale jako
uz vlastné mizu zacit néco délat poradnyho. Castecné i mamka ma na mé docela

¢

velkej viiv, takze kdyz mam ten naskok, tak at' si ho udrzim.*
Uspéchy
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Marie poklada za své dosavadni nejvétsi uspéchy vysledky v biologickych
olympiadach. Posledni rok pied maturitou se dokonce malem dostala na mezinarodni
celosvétovou biologickou olympiadu do Taiwanu. ,, Byla jsem prvni ndhradnik. Tam
mezi nami uz moc velky rozdily nebyly, takze udélala se jedna drobna chybicka a
bylo to. “ Velmi ji tento tésny vysledek zarmoutil, protoze ucast na této prestizni
soutézi ji utekla o jediny bod. Celkové postupuji do této nejvyssi kategorie Ctyti

jedinci z celé Ceské republiky. Marie skonéila na patém misté.

Za dalsi uspéch povazuje pfijeti na vysokou skolu, kdy tedy diky vSem jejim
vysledkiim v biologickych olympiddach nemusela absolvovat piijimaci zkousky, ale
1 pfesto je to pro ni velké splnéni jejiho snu, tedy toho, Ze déla to, co si prala, Ze ji to
napliuje a Ze dostala praci v laboratofi. ,, Ale i tak viastné, to je miij uspéch, ze
delam, to, co mé bavi, Ze jsem si tak dokdzala vybrat a ze i délam tedka v ty

‘

laborce.

2. VRSTEVNICI

Problémy ve Skole spojené s naddanim

,,Dostala jsem se do tiidy s holkou, ktera byla podobné nadana jako ja, taky
byla napred, chodily jsme viastné spolu do ty treti tridy Cist. A ta teda v ty prvni tride
mé Sikanovala, ale pak jsme se zase néjak zacaly naopak kamaradit. Ta prvni tiida
byla pro mé krusna. Ja jsem méla dva kamarady z té tridy a zbytek byl proti mné.
Co se tyce studijnich zkuSenosti, bylo vSe v nejvyssim pofadku a Marie byla
spokojend, ale navazovani socialnich vazeb vazlo. JelikoZ nebyla Marie jedinou

nadanou divkou ve tfidé&, vznikala tam znaéna konkurence a konfrontace mezi nimi.

Socialni vztahy se spoluzéky byly dlouhou dobu vyhranéné. Na gymnaziu se
situace mirné zlepsila, avSak idedlni rozhodné nebyla. Marie se diky tfidnimu
kolektivu citila jako n€ékdo, kdo skolou Zije a ziskala ptizvisko ,,Sprtka®. Par dobrych
ptatel se ve tfid¢ naslo, ale zbytek jen vyuzival jeji dobroty a inteligence pro sobecké
ucely. ,,Ale ja jsem zas byla takova, Ze mi to bylo jedno, Ze jsem jim s téma vécma
pomohla. Ja jsem védéla, ze jako mam tam par dobrych kamaradu, kterym verim, a
ostatni mé maji radi, protoze jim davam ty véci a vnitiné me nemusi. Ale ja jsem je
taky vnitiné nemusela. Takze jako, to bylo takovy neutralni prostiedi. “ Kdyz se néco
tykalo biologie ¢i chemie neméla zadného partnera, ktery by s ni mohl diskutovat o

téchto tématech. Cela tiida byla orientovand jinym smérem a tak bylo tézké najit zde
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nekoho, kdo by Marii v téchto vécech porozumél. ,,Jako ne, Ze bych na gymplu néjak
trpéela, ale ¢lovek, jak prosté vi o nécem dost a chce se podeélit a ted’ ty lidi. Kdyz jsem
zacala resit néco biologickyho, tak jsem byla za trosku magora. “ Nakonec vSak sama

vyhodnotila, Ze na gymnéaziu se citila o poznéni 1épe nez na té zakladni Skole.

Ke katarzi, ale piece jen doslo a to na vysoké Skole. Marie se dockala
zdravych vztaht se spoluzéky, kde je komunita lidi, které bavi podobné véci a
dokézou porozumét jeden druhému a vzajemné se tolerovat. ,, Musim teda rict, Ze
ted’ka konecné na ty vejsce jsem s lidmi, kteri maji stejny zajmy, a Ze tam jsem se

‘

nasla. A ted’ka je to viastne uplné normalni. *

3. RODINA

Potencial

Mariin potencial nejspiSe odhalili rodice. Pfedevsim diky matciné
angazovanosti se Marie dostala na Skolu se specidlnimi osnovami a mohla zde tak
rozvijet vlastni osobnost bez vétSich omezeni, a tak se jeji talent mohl naplno
projevit. ,, Protoze viastné i mamka tim, Ze vidéla, Ze jsem dost napred, tak mé dala
na tu zakladku, na jakou mé dala, Ze jsem se mohla rozvijet a nemusela jsem se v té
prvni tride nudit. “ Rodice ji k biologii vzdy vedli, protoze védéli, Ze je pro ni
Vv zivoté velmi dilezita a ze se o ni zajima vice nez jeji vrstevnici. Avsak nejen rodice
méli podil na jejim rozvoji, ale také ucitel biologie a chemie na gymnaziu, ktery si
nemohl nev§imnout nadané studentky, ktera byla zapalena do této pfirodni védy.
Marie v§ak neopomind sviij vlastni osobnostni vklad, jelikoZ klicovym aktérem byla

samoziejme ona sama. ,, Ale jako i hodné, Ze mé to bavilo, tak jsem u toho ziistala.
Maximalni podpora

Diky tomu, Ze jeji otec byl 1 vyucenym zahradnikem ucil Marii poznavat
ptirodu, kvétiny a zvifata. Pravou inspiraci vSak pro Marii byla matka, ktera
vystudovala VSCHT a dodnes se vénuje svému oboru, kterym je iprava vody. Od
malicka si Marie Cetla knihy o pfirod¢, které ji matka pfinasela a sehnala ji v praci
mikroskop. Ukazala ji, Ze neexistuje jen nas okolni svét, jenZ 1ze bézné spatfit, ale 1
neviditelny svét mikroorganismut. Matka ji naucila nejriiznéjsi postupy a
experimenty, které Marii vZdy nadchnuly a snazila se o to, aby svilij potenciél

rozvijela a udrzovala si neustaly naskok. ,, Ona pro mé byla jako inspirace, kdyz jsem
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byla mala. Ja jsem vzdycky méla od ni ty knizky, prohlizela jsem si knizky o prirodé
misto néjakych pohadek. Ucila me mikroskopovat a nalevy a ty véci, co ty nadany
deti nadchnou z ty biologie, ze koukaj na nejaky mikrosveét. “ Marie se svéfila s tim,
ze ji matka pomahala i v rozhodnutich, jako tfeba v dal§im studijnim smétovani.
Pokud se jejich predstavy nesesly, nikdy se nesetkala s odporem, jen se starosti o jeji
budoucnost ¢i zabezpeceni, ale jinak pii sobé vzdy staly. ,, No a jinak, mamka mi
pomohla i viastné néjak smerovat, kdyz jsem nevédéla, tak mi jako radila, at jdu
treba na farmacii nebo tak. Ale kdyz jsem si vybrala treba jinak, tak sice mamka, no
abys pak méla z toho penize, ale nerozmlouvala mi to. Prosté jenom chce, abych si

nasla néjaky dobry uplatnéni. A urcité mam vV nasich oporu. “

Od malicka byl kladen diraz rodic¢t na jeji vyjimecnost. Marie byla v o¢ich
rodi¢t vnimana neobycejné. Pro Mariinu matku, ktera se oboru biologie a chemie

vénuje ve své profesi, bylo velmi potéSujici, ze ma jeji dcera takové zajmy.

OSOBNOSTNI CHARAKTERISTIKY

1. MOTIVACE

., No, Ze musim. Ne, tak kdyz mé to zajima, tak je to urcité motivace nebo kdyz
motivovaném jedndni zajem o danou véc. Pokud je pro ni problém ¢i kol
nezajimavy, ztraci pozornost a chut’ se podilet na jejim rozlusténi. S tim souvisi dalsi
fakt a to ten, kdyZ z té problematiky prameni néjaky zajimavy vysledek, se kterym

lze dale pracovat.

2. SEBEPOJETI

Marie sebe hodnoti jako nadanou osobnost. Dfive na stfedni Skole si tim
nebyla jista, jelikoZ neméla socidlni srovnani. Jeji spoluzaci se o biologii nezajimali a
tak byly pouhym méfitkem biologické olympiady, kde excelovala. ,, No, asi jo no. Ja
Jjako jsem skromny clovek, ale kdyz to ted vidim. Ja jsem si totiz treba neuméla
predstavit to porovnani. Tak na ty biologicky olympiade jsem se tam vidéla, Ze jsem
teda mezi témi uspesnymi resitell, Ze jsem teda méla Sanci, ale jak Fikam, tak se uvidi
na vejsce. Ale musim rict, ze i tam jsem mezi téma nejlepsima. Asi jsem nadana. “
Nadani pro ni znamena néco vyjime¢ného, ¢im se miize jedinec pysnit a nemusi

vynakladat takovou snahu na rozdil od ostatnich. ,,Ja si myslim, Ze to je to, co jde
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cloveku trochu lip nez tém ostatnim. Nemusi tomu vénovat takovy usili, aby se to
naucil. Jasné, Ze to neni jen tak, tam sedét a nechat si to padat do hlavy. Jasnée, ze
tomu musi clovek néco vénovat, ale myslim, Ze ten talent spociva v tom, Ze to jde
snadnéji. Ja nevim, jestli je to tim, Ze to ¢lovéka tak bavi, Ze mu to jde lip, fakt nevim,

“«

¢im to je.

3. SCHOPNOSTI

Za sv¢ silné stranky povazuje schopnost zapamatovat si informace
z ptednasek, je pro ni dualezité to slySet a psat si vlastni poznamky. Dale tedy
eidetickd pamét, se kterou je nadmiru spokojend. ,, U jedné zkousky se mi stalo, Ze
Jjsem mela perfekini prezentaci, byla tam jedna otdzka, Ze jsem si normalné cvakala
slidy v hlave. Je to urcité uzitecny. Hlavné v tyy molekularni biologii, kde i clovek
musi mit predstavivost na ty urovni, co jako neni videt. Néjaké ty modely si umeét
sestavit, jak to funguje. Tak tohle nastésti mi jde. “ Rozvinuta piedstavivost je také
prokrastinacni potize v ptipad¢, kdy se vSechny povinnosti nashromazdi. Déle tedy
pamét'ové uceni chemickych vzorecki ¢i letopoCtii a jmen. ,, 4 pak teda uceni se véci
nazpameét. Na to fakt nemdam mozek. “ Radéji problém fesi n¢jak inovativng, pfijde si
na to sama, neZ ze by mechanicky musela memorovat n¢jaka data ¢i se ucit rigidni

postupy, dle kterych by pak méla postupovat.

BUDOUCNOST A ZIVOTNI CILE

Marie #ik4, Ze jelikoZ je v Ceské republice mizern4 situace ve financovani
vedy, je dilezité se orientovat spiSe na zahranici. Z Mariina rozporuplného pohledu,
je tato situace Zalostna, jelikoZ sama sebe nazyva velkym vlastencem, ale situace
veédclim u nds nepieje i piesto, ze mame vybornou védu. ,, Ale vim, Ze to je Spatny,
takze spis nez, Ze bych chtéla, tak asi budu muset. To pak je Spatny, kdyz clovek
nemiuize délat, to, co chce, protoze nejsou penize na materidal nebo tak.* Jejim
skutecnym dlouhodobym cilem je vymyslet n&jaky 1€k. ,,Ja bych chtéla vymyslet
néjaky lék. Néjakou moznost léchy nejaky lidsky nemoci. Tak tradicné se rika lék na
rakovinu, ale ono to neni tak jednoduchy. Ono to uplné nejde jako udelat obecnej,
ale treba na jeden typ nebo ja nevim, néjaky ockovani proti nécemu. Néco velkyho,

aby to mélo néjaky ten dopad na toho cloveka, aby to pomohlo.
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6. 2. Kazuistika &. 2 - ALES

Ales je mlady jedenadvacetilety matematicky nadany muz, pivodem z
Moravy. Jiz pied nastupem do Skoly se projevil jako nadprimeérné dite, kdyz doséahl
vyjimeénych vysledku v testech inteligence a testech Skolni zralosti v Pedagogicko-
psychologické poradné. Na zdkladni Skole, se zacal zajimat o matematiku vice nez
jeho vrstevnici. Zucastnoval se nejriznéjSich matematicky orientovanych olympiad a
vzdy se skvéle umistil. Za odhaleni urcitého potencidlu vdéci predevsim svému
okoli, psycholozce a uclitelce ve Ctvrté tfide, ktera ho ptivedla k prvni olympiadeé.
Nyni se prvnim rokem vénuje studiu Mezinarodniho obchodu, ktery je akreditovan

na Vysoké skole ekonomické.

SOCIALNI PROSTREDI

1. SKOLA
Pocatky

Kdyz byl Ales v matetské Skolce, nedokazal vyslovovat r a f a také byl velmi
hyperaktivni. Jeho matce uditelky doporudily odklad skolni dochazky a uklidiiovaly
ji, Ze je to naprosto béZna situace. AleSova matka se vSak s timto vysvétlenim
nespokojila a vyhledala nejbliz8i Pedagogicko-psychologickou poradnu. Zde Ales
podstoupil nejrizné;si diagnostické testy, testy Skolni zralosti a testy inteligence. Ve
vSech mél nadprimérné vysledky. ,, Protoze jesté pred Skolou, pred prvni tridou,
Jjsem mél jit k psycholoZce. Respektive byl jsem u psycholozky, kviili ucitelce, protoze
rikala, Ze ja jesté jako do prvni tridy nemam jit, Ze jesté mame rok pockat. Tam se
déelaly nejake ty testy, jestli jsem v pohode, jestli je s tim néjakej problém, jestli
nejsem dyslektik. To bylo teda nadpriimérné, takze jako v pohodeé, ze mam
pokracovat. Takze tam to byl takovy zaklad, kdy mi asi doslo, ze ty véci budu vnimat

trochu jinak. “
Zikladni skola

,,No, ja jsem to mél takove veselejsi tu Skolu. “ Ale§ mél velmi spletity nastup
a potazmo 1 prubéh celé povinné skolni dochazky, jelikoz v zadné Skole nevydrzel

ptilis dlouhou dobu. Pro Alese byla prvni, druha 1 tieti tfida velkym zklamé&nim,
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protoze pro n¢j hodiny stravené ve Skole byly nudné. Na zakladni Skole pfi okraji
velkomésta se poprvé setkal s matematikou, ktera ho okouzlila. ,, Tam jsem se viastné
i poprvé setkal tak néjak s tou matikou, s tou néjakou olympiddou. “ Jeho otec mu

s ukoly pomahal, jelikoz je na matematiku také nadany. Nakonec bylo zavérecné
kolo, které jiz probihalo ve Skole. Ale$ skoncil na druhém misté. Byl to pro né&j velky
vitezstvi, kdyz jsem se tam umistil. “ Pak se uz zicastiioval olympiady kazdy rok a byl
podporovan ucitelkou. ,, 4 prave se vic zamérovala na tu matiku, protoze ji prisla
strasna Skoda toho nevyuzit. Tam byli uz néjaci ti klokanci a tam jsem vzdycky mél
docela nadpriumeérné ty vysledky a néjaké ty olympidady a vsechno riizné, tam jsem se

3

taky parkrat dostal do krajského kola, coz bylo fajn."
Stiredni Skola

Nasledovalo tspésné absolvovani piijimacich zkousek na gymnazium
Hrabova. Na této stfedni skole dostala Alesova tiida jednoho ucitele na matematiku,
ucitele, matikare, a prave ten se mi venoval vic nebo mi to délal jakoby zabavnéjsi ty
hodiny, protoze videl, ze se tam doslova, jesté s jednim prave klukem, co jsme se tam
dost nudili. Tak to délal takové zajimavejsi pro nds. Ddaval nam ty nejtezsi ukoly a
tam jsem se uz zacal aktivné ucastnit vSech téch olympidd, co byly k dispozici. *
Snazil se hledat nev§ednosti v matematice, které by Alese dokazaly vymanit z kruhu
nudy, ktery pted tim pro né&j vZdy na hodindch matematiky panoval. AleS nebyl
jediny, kdo v této tfidé v matematice exceloval a tak se ucitel vénoval obéma a snazil
se V nich vyvolavat zdravou soutézivost a predkladal jim ty nejtézsi ukoly. OvSem

op¢t zde Ales nevydrzel a otéZe zajmu ho tahly dal.

V sedmé tiide€ prestoupil na bilingvni Spanélsko-Ceské gymnazium, kde
stravil tfi roky. S matematikou to mélo pramalo spole¢ného, avSak AleS se snazil od
svych zajml neupoustét. Ales se pripravoval na celostatni kolo matematické
olympiady. Problémem bylo, ze Ales potieboval ziskat dalsi ctyfti lidi, jelikoz mezi
sebou soutezily tymy. Na tomto gymnaziu vsak o absolvovani matematické
olympiady stalo pramalo jedinct ,,Ja jsem se toho chtél prosté zucastnit, protoZze mé

ta ucitelka na to pripravovala, tak jsem si rikal, Ze by to bylo fajn. A nakonec jsem se
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teda nezucastnil, protoze jsem ani ty ctyri lidi na to kafe nesehnal. Coz bylo docela

«

smurmneé.

Ales matematické nadani nikdy nerozvijel, ale velmi ho to bavilo. ,, Nikdy to
nebylo, ze bych to néjak super rozvijel, primo Skolou nebo takhle, spis me to bavilo.
Tak po té teoreticke casti, nez vylozené drtit se hodné priklady, teorii. Mé spis bavily
takové ty alternativni, Ze mi Svagr prave dal par kniZek od jednoho matematika,
myslim, zZe to byl Argentinec a prave tam to bylo takove, ty zakouti matematiky, o

«

kterych se ve skole nemluvi. Takze to bylo to, co mé vzdycky bavilo.

Ales mél §tésti na ucitele, ktefi si ho v§imali a snazili se, aby jeho potencial
nestagnoval a jeho vyjimecnost nepfisla vnivec. ,,Jd jsem ji nikdy nemél jako skolu,
na tu matiku. Nicméné pokazdé jsem mél na Skole ucitele, ktery si me nakonec
vSimnul a tak mé celkem jako tlacil do toho, abych néco délal. Spis tak jako
popichoval. Primo ta podpora, to bylo mdlokdy, ale spis jako se snazili davat mi
V hodindach jako ten prostor, co jsem chtél. Mé to celkem dlouhou dobu, dokonce

3

néjak nezajimalo. *
Vysoka Skola

Robotika a kybernetika. To bylo néco, co AleSovi nedalo spat. Uz od zakladni
Skoly mél jasnou pfedstavu a chtél studovat a vénovat se tomuto oboru. Ve ¢tvrtém
ro¢niku na stfedni Skole se vSak, ovlivnén hlavné svymi rodi¢i, rozhodl naprosto
jinak a zvolil VSE, obor Mezinarodni obchod. ,,Jd jsem se pravé strasné rozhodoval
V tom ctvrtaku, jestli jit pravé na tu ekonomku na ten mezinarodni obchod anebo na
robotiku, kybernetiku, coz bylo to, co jsem chtél od zakladky celou tu stredni, jsem
prosté chtél jit do toho oboru. Ale nakonec, otec ma firmu, tak jsem spis bral tu
jistotu. To jsem si uz v té druhé poloviné stiredni zacal brat v uvahu. Coz ta
matematika je sice super, a Ze by to clovek i nekam dotahl, kdyz by do toho vkladal tu
energii a néjakou tu Skolu si na to udelal, ale nakonec v tom ty finance uplné nejsou.

Tak jsem si Fikal, Ze bych to mél takove dost tezke.

AleSovou slabou strankou ve vztahu ke studiu, jsou urcité casté absence.
,, Tak urcité absence [smich], Ze clovek ma trochu problém, tam chodit a jesté ke
vSemu kdyz jsem mél tu stiedni takovou volnéjsi. No tak slabsi stranky, urcite takové

ty drily. Vsude tam, kde mi to nedavalo smysl. Tam, kde jsem nevidél tu logiku,
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nejaky ten systéem. To me okamzité prestalo bavit, uz jsem se nechtél ucit a slo to
uplne naspod dileZitosti. Ale naopak vsechny ty véci, které néjaky ten system mély,

tak to bylo fajn. “ Nad tim Ales travil as rad a bavilo ho to.

2. VRSTEVNICI

Co se tyce vrstevnickych vztaht ve tiide€, byl AleS popularnim ¢lenem
kolektivu. ,, Tak na té zdakladce, tam jsem byl oblibeny. Tam to bylo fajn, tam jsem byl
Jjako takovy ten pohodar, smisek a jesté navic v celku mi ta matika sla, takze tam si
toho lidi jesté vsimali a nijak to nebrali Spatné. *“ Jeho matematické dovednosti byly
ostatnimi zdky vnimany jako urcita vysada a nediferencovalo se mezi tim, zda nékdo
ovladal fotbal, umél hrat na housle nebo mu el n&jaky vyudovany piedmét. Zaci
ocenovali veskeré schopnosti, které jedinec ovladal. ,, Prosté tam to bylo na jedno
brdo, kdyz byl clovék v nécem dobrej, tak to stacilo. Samoziejmé tam mél clovék par
svych uhlavnich nepratel, ale spis to byli jednotlivci . Ale§ mél na zakladni Skole

jisté a uzndvané misto v tfidnim kolektivu.

Na sttedni Skole se v§e proménilo v pravy opak. Byl spiSe takovym
samotarem proti skupiné spoluzakti. Ales uz nebyl uznavanym ¢lenem ,,smecky*.
,,Na stiedni to bylo pravé naopak, tam bylo par pratel a zbytek spis nepratel, ale za
to jsem si moh/ i sam. Tam nas tak posbirali odevsad, takze tam uz byly spis
skupinky. Uz to nebylo prostredi, na které jsem byl zvykly, tak jsem se zacal
prosazovat, takovym, ne moc dobrym chovanim, a to uz tak néjak nevedlo ke
stejnému vysledku. Takze potom uz to bylo takové arogantnéjsi chovani z moji strany
a jeste jsem to navic nejvic daval v té matice, kde lidi uz od zacatku roku meli
problémy a uz museli délat néco mimo tu skolu a ja jsem si tam mohl sedét, piskat na
zidli a porad jsem byl v pohode. TakzZe tam uz to zacinalo mit ten obrdaceny efekt, ze
uz to spis ty lidi stvalo. Uz to zacinali brat negativné, Ze tam byl ten zlom docela dost
radikalni. Potom uz to bylo neprijemné. " AleSovo nadprimérné schopnosti chéapali
spiSe negativné a zavistivé. Le¢ v tomto pfipadé mu jeho matematické dovednosti
nikterak nepomohly, jelikoz tim se pro ostatni staval o to vice nadfazeny. Oproti
ostatnim, ktefi museli vynakladat velké usili, dosahoval vzdy skvélych az

nadprimérnych vysledkii.
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Pro Alese bylo velmi problematické ménit neustale tiidni kolektivy. Sotva
se s nékym seznamil a zacinala se mezi nimi utvaret pevnéjsi vazba, ndhle zménil

Skolu a byl opét na zacatku. ,,Mé to docela drasalo nervy, furt jako meénit kolektivy.*

3. RODINA

Alestv otec je také matematicky nadany a vlastni firmu, kde prodava fetézy a
nejruznéjsi vazaci prostiedky. Je to rodinny podnik, kde pracuje i AleSova matka.
Volbu jeho povolani a dalsiho smefovani ovlivnila prave tato skute¢nost. Rodina
méla velky vliv na jeho rozhodovani. Ales zvolil jistotu, ktera se mu nabizela a tak
jeho zajmy Sly stranou. ,, Kdybych se mél jinak uplné svobodné rozhodnout, tak bych

urcite bral tu robotiku, kybernetiku.

Rodice se snazili AleSe podporovat, ale Ales moc dobte védél, Ze maji o ném
pochybnosti kviili tomu, Ze je velmi liny, a uceni se moc nevénuje. Nejprve se ho
snazili pfinutit, aby chodil do urcitych ptipravnych kurzi, ale to neptinaselo ovoce.
A tak zvolili zvlastni formu taktiky, kdy se snazili AleSe motivovat tim, Ze ho budou
podceniovat. V nékolika ptipadech to opravdu zabralo. ,, Kdyz mé vezl tatka na ty
prijimacky, tak mi rikal, jestli to nema rovnou otocit, ze to nemda smysl mé tam
posilat. “ Pro AleSe pak bylo zadostiu€inéni, kdyz se jeho rodic¢e dozveédéli, Ze

skoncil na tfetim misté z devadesati uchazecu, ktefi se na to gymnazium hlasili.

Podporu od rodict Ales zazival, ale na konci stfedni Skoly to tak uplné
povzbuzovani v tom, cemu by se chtél Ales vénovat a tedy i1 studovat, nebylo.
., Akorat teda v tom tretaku, ctvrtaku, to mi dali brouka do hlavy. Jsem jim fikal, Ze
bych chtél studovat tu robotiku, kybernetiku, tak mamka se mé porad ptala, jako jak
se tim chci zivit. Tak to mi dala takového brouka do hlavy, az mé to teda nakonec
primélo jit jinam, ale jinak jako jo urcite. Oni by nechtéli, abych délal takové chyby.
Jako oni treba udélali, Ze tatka treba studoval dveé vysoké Skoly, uispésné dostudoval,
ale ani jednomu se nevenuje. *“ Jeho matka s otcem byli velmi pragmatiéti a snazili se
ho piimét k tomu, aby nad svou situaci uvazoval. Chtéli, aby jejich syn myslel na
svou budoucnost, byl zajistény a nenechal se vlacet né¢jakymi zajmy a vySSimi
predstavami. Ales si svou situaci racionalizuje. ,,Ale tak jsem si Fikal, ze kdyz clovek
dotahne tohle, prebral by tu firmu, tak porad by mél dost casu vénovat se tomu jako
mimo sviij obor. TakzZe nakonec si Fikam, Ze by to jesté nemuselo byt uplny koneC

3

V tomhle smeru.
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OSOBNOSTNI CHARAKTERISTIKY

1. MOTIVACE

Motivaci pro Alese je moznost soupefeni. Potfebuje nékoho dalsiho, kdo ho
bude ptivadet k vyssim a vysSim vykontim, nékoho s kym se bude moct porovnavat a
snazit se ho prekonat a tim padem piekonat své moznosti. Pokud k takovym situacim
nedochézi, AleSova motivace klesé a s tim i chut’ se rozvijet. AleSovi nejvice chybél
ten druhy nadany zak, se kterym by mohl pométovat své sily. ,,Jako vidycky se nasel
nékdo, kdo vypocital priklad rychle, ale zZe to nebylo konstantni, co by mé takhle
tahalo, to bylo spis uz tak k nastvani. “ Ale$ vSak svaluje vinnu na sebe, protoze
kdyby si vybral matematicky orientovanou Skolu, tak by existovali jedinci, se
kterymi by se mohl srovnavat a hlavné ten kolektiv lidi by mél na né€j vliv a zvySoval

by jeho vykon.

K tém vykoniim byl popohédnén tou spolecnosti, tim socidlnim tlakem,
jelikoz kdyby nedosahoval urcitych vysledkia naptiklad v téch olympiadach, tak by
jisté privilegované postaveni ve tiid¢€ ztratil. Na stfedni Skole ptevzala otéze spise
rodina, kdy se ho otec snaZzil podporovat a jeho Svagr (jaderny fyzik) zdsobovat
dostatkem informaci. ,, To uz byly takové jenom chvilkové motivy, které mé treba jen
na tu olympiadu dostaly, ale Ze bych se tomu konstantné vénoval, to ne. “ Ve
vysledku to pro AleSe bylo naprosto demotivujici, jelikoZ nem¢l moznost se s nékym
srovnavat a tudiz nemél potiebu vlastniho rlstu. ,, Nepotieboval jsem to, protoze i
kdyz jsem se na tu matiku snad za celou dobu neucil ve Skole, tak jsem porad
vychazel s vvbornyma znamkama. Takze to bylo dostacujici pro mé. Ja jsem
nepotieboval tomu vénovat ten cas, coz byla mozna Skoda, kdyz uz by tomu clovek
musel vénovat néjaky ten cas a rozvinout to nekam dal. TakzZe tezko rict jestli to bylo

3

plus nebo minus. *

2. SEBEPOJETI

Ales se uz od stredni Skoly chystal navstivit néjaké pracovisté, kde by
podstoupil testy inteligence. AvSak nyni u néj nastal urCity zlom. Snazi se tuto
dlouhodobou touhu po hlubsim sebepoznéni stale oddalovat. Jeho okoli se ho
k tomu snazi také dovést, ale zatim marng. ,,Ja jsem se na to strasné chystal celou
stredni, az si nekam zajdu a tedka na vysoké to mam uplné obracené. Snazim se to

oddalovat co nejvic a to uz mé i tatka tlaci, Ze by ho to taky zajimalo. Ja jsem z toho
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mél ted'ka posledni dobou strasnou depku. Mé totiz cely Zivot lidi presvédcovali o
tom, jak jsem na tu matiku jako dobrej a vSechno, ze mam néjaky potencial. *

V Alesovi predstava dosazeného vysledku v inteligen¢nich testech, vyvolava
uzkostny stav. On sdm ma o sob¢ urcité vyssi minéni a v usich mu zvoni samé
lichotky od okoli, co se tyce jeho talentu. Ales vSak dostal strach, ze ten vysledek mu
tuhle idealizovanou piedstavu naboura a on zklame sdm sebe. Jeho touha po
sebepoznani se pro n¢j stala demotivujici a je naplnéna strachem z nésledné
devalvace vlastni osobnosti. ,, Najednou, kdyz se clovéek najednou dozvi, Ze tak uplné
Jjako super talent nemd, tak ho to trochu vydési. Clovék si najednou zacne vikat, jestli

to vSechno nebyla jen néjakad nahoda. Takze to ted budu zase oddalovat, co 1o jde.

BUDOUCNOST A ZIVOTNI CILE

Ales prozatim nema zadnou vizi své budoucnosti. Nema vyjasnéné, kam by
se mohl uchylit a co by ho napliovalo. ,, Co bych takhle néjak chtél dokdzat, tak to
fakt jeste nevim. Néjake ty verze se mi rysuji teoreticky, ale porad je to vSechno
takové rozmazané a neurcité a jsou tam dalsi moznosti, takze to je podle mé jeste
brzo Fikat. “ Velmi dlouho uvazoval nad vS§emoznymi variantami povolani souvisejici
S védnim oborem matematika. AvSak z druhé strany si vZdy uvédomoval 1 tu finan¢ni
strdnku véci a myslel na vlastni zajisténi. ,, 4 taky se uplné nevidim s tim, sedét
dvanact hodin denné v kanclu a resit nejaky statistiky. A kdyz jako porad slysim, Ze
madm dobré komunikativni dovednosti a vSechno, tak jsem si Fikal, Ze to zkusim
skloubit, vsechno tohle néjak do kupy. K tomu ty jazyky a nakonec mi z toho vyslo
Jjako nejlepsi ten mezinarodni obchod. Ale jinak kdybych si ten obor mél vybrat uplné
bez ohledu na vsechny tyhle véci, tak by to byla teda ta robotika kybernetika. Ale tak
jsem si Fikal, Ze kdyz ¢lovek dotahne tohle, prebral by tu firmu, tak porad by mél dost
casu vénovat se tomu jako mimo sviij obor. Takze nakonec si Fikam, zZe by to jesté
nemuselo byt uplny konec v tomhle smeru. “ Ales naladén na optimistické frekvenci si
nezavira dvete ani pied touto moznou cestou. Jedna z variant, kterd se mu rysuje pii
uvahach o budoucnosti je ptevzit otcovu firmu a ve volném Case se angazovat dale

Vv jeho centru zajmu a vzdélavat se v robotice a kybernetice.

6. 3. Kazuistika ¢. 3 — HELENA
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Helena projevuje vyjimec¢ny zdjem o prirodovédny obor fyzika. Oproti
ptredeslé respondentce je starSi o dva roky, tudiz ma dvacet tfi let. Na osmiletém
gymnaziu se poprvé setkala s fyzikou, kterou si oblibila natolik, Ze se ji dodnes
nevzdala. To, Ze se v Helen¢ skryval uréity potencial, nikdo nepojmenoval. Helena
za svlj rozvoj muze diky vlastni pili a jeji angazovanosti v zalezitostech, které ji
zajimaly, bavily a napliovaly. Diky jejimu mimofadnému nadani se mohla piihlasit
do specialniho vzdélavaciho projektu Talnet, ktery je ur¢en pro nadanou mladez se
z4jmem o piirodni a technické védy. Prostfednictvim on-line kurzii a pravidelného

setkavani jednou do roka, se vytvaii podminky pro rozvoj nadani nadanych jedinci.

Projevy jejiho talentu lze spatfit i v zahrani¢nich aktivitach, kdy absolvovala
ro¢ni staz na experimentalnim pracovisti némecké univerzity Technische Universitét
Dresden. V soucasné dob¢ studuje dva na sob¢€ nezavislé obory na Matematicko-
Fyzikalni Fakulté¢ Univerzity Karlovy. Je to obor Fyzika kondenzovanych a
makromolekularnich latek (letos se studiem kon¢i) a druhym oborem je Geofyzika
(pokracuje). Ziskala pracovni nabidku z prestizniho a celosvétoveé uznavaného
vyzkumného centra HZDR (Helmholtz-Zentrum Dresden-Rossendorf), kde se sleduji

nové poznatky tykajici se celosvétovych problémi planety.

SOCIALNI PROSTREDI

1. SKOLA

Zakladni a stiedni Skola

Helena navitévovala zakladni $kolu v Upici. V paté tiidé absolvovala

pfijimaci zkousky na osmileté v§eobecné gymnazium v Trutnové.
Olympiady, soutéZe

Tam se poprvé setkala s nejriiznéjSimi fyzikalnimi olympiddami a byla velmi
uspesna. Kazdy rok se zucastniovala celostatnich kol olympiady. ,, No a fyzika me
hodné motivovala, hodnée me to bavilo. Umistovala jsem se myslim dobre. Dostdvala
Jjsem se do narodnich kol. Nebylo to néjak zvlast slozité, rekla bych. Vsechny ty
olympiady byly postaveny hodné logicky. Clovék na to nemusel mit vyslovené
znalosti, aby to dokadzal. “ Helena byla velkym milovnikem téchto olympiad a to

hned z nékolika divodu. ,, Bylo to zajimavé v tom, Ze za prvé, je to prosté kreativni
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cinnost. Pri té olympiadeé je to zabavné. Potom se tam setkavaji lidé, kteri se trochu
znaji, takze je to taky hezké, kdyz treba po roce je vidite zase. No a jinak je to soutéz
a je to proste hezky. “ Velmi ji imponovala zabavnost jednotlivych ukold a moznost
tvotive uvazovat a také soutézivost. ,, Myslim si, Ze je to prinosné v tom, Ze to podava
tomu studentovi informace o tom, co by ho tieba jinak nezaujalo nebo by se k tomu
nedostal, protoze je to mimo jeho ramec. Treba toho, o co se prave zajima, protoze
tam to vybiraji lidi tak néjak z velkého kose, takze se tam miize objevit cokoliv. Tak

V tomhle to bylo urcité prinosné. “

Helena mé¢la jednoho ucitele na gymndziu, ktery byl pro ni oporou. Kdyz
m¢ela Helena chut’ dozvédét se néco nového, nebo s n€kym diskutovat na urcité téma,
tento ucitel tu pro ni vzdy byl a zajimal se o jeji ndzory a o prohlubovani jejiho
poznani ,, Rozhodné nas fyzikar byl velmi prijemny clovek, ktery si myslim, Ze hodné
toho mél co Fict a mé to bavilo Si S nim nékdy treba popovidat o nécem, co jsme treba
chtéla resit nebo tak. Byl to pro mé takovy vzor v tom smyslu, Ze rozumi tomu, co

«

déla, a ze bych jednou chtéla byt takova.
Specialni program pro nadané

Jeji ucitelka fyziky védéla, Ze se Helena o fyziku velmi zajima a proto ji
povédéla o Talnetu. Helena zacinala s Talnetem od kvarty, absolvovala 5 kurzi,
celkové byla soucasti projektu pét let. ,, Tak jsem se prihldsila a pak to vsechno
zacalo. Takze jsem se potom vénovala Talnetu tu dobu, protoZe to bylo, opravdu mi
to mélo hodné co Fict. Bylo to stavéné tak, Ze tam byly véci, které byly nad ramec
toho, co se ve Skole uci a to bylo prave to zajimavé. Byla to hlavné fyzika pro mé, Ze
se na ty veci diva clovek uplné z jiného pohledu. “ Helena se zGc¢astnila 1
mezinarodnich aktivit, které tento projekt nabizi. Jednim z nich, bylo naptiklad
napsani odborného ¢lanku v angli¢tiné. Dalsi nabizenou aktivitou byl Turnaj
mladych fyzikt. Je to prestizni mezindrodni fyzikalni soutéz, které se zucastiuji
druzstva nadanych jedincl z nejriznéjSich zemi. Soutéz probihd jako védecka
diskuze v anglictin€ a je hodnocena odbornou porotou. ,, To byl viibec krok k trosku
vedecke cinnosti, protoze tam uz nejde o vysledky, ale o postup. Respektive o to, Ze se
nad tim clovek zamysli a pokousi se najit néjaké reseni, i kdyz vi, zZe to Feseni prosté
najit nemiize, protoze to zcela objektivné neni zatim v silach védy obecné najit takové

resent. “ Spole¢nym usilim se snazili postoupit ve svych feSenich a to bylo pro
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vSechny velmi pfinosné. Pfinosné predevsim z hlediska motivace, jelikoz se
jednotlivei mohli vzajemné podporovat a porovnavat a to nutilo ostatni se zlepSovat
ve svych feSenich a prednesech, a tim nasledné podavat vyssi vykony. Jedinec se na
to musel kvalitné ptipravit. ,, Myslim si, Ze to hodné rozviji ¢loveka v tom pohledu na
tu fyziku, Ze teda to neni neco rigidniho, ale Ze je to néco, co viibec neni presny a ten

clovek s tim teprve musi prijit do kontaktu, nez tomu zacne rozumet. *
VysokoSkolské studium

Po tGspésném slozeni maturitni zkousky se Helené rysovala jasna cesta.
Vydala se na Matematicko-Fyzikalni fakultu Univerzity Karlovy. Zde vystudovala
tiileté bakalarské studium, studijni obor Obecna fyzika nasledovany magisterskym
studiem, obor Fyzika kondenzovanych a makromolekuldrnich latek na stejné fakulté.
Po té absolvovala jednoletou navstévu némeckeé univerzity Technische Universitdt
Dresden, kde Helena pracovala na své diplomové praci. ,, Kdyz jsem si musela vybrat
diplomovou praci, tak jsem se divala na internet. Ferokapaliny mé zaujaly tim, ze je
tam velky potencial s tim pracovat dal. Nasla jsem si, zZe jedno velké pracovisté je
V Rumunsku, druhé v Némecku v Drazdanech, takze jsem si rikala, Ze ty Drazdany
nejsou tak daleko. Tak jsem tam napsala a oni rekli, zZe jim to nebude vadit. “
Oficialné byla zapsana jako student fakulty, kviili pojisténi a jinym vécem, ale
intenzivné pracovala na své diplomové praci na experimentalnim pracovisti. ,, Takze
jsem sestavila takovou malou aparaturu. Tam se potom mérily reologicky vlastnosti
na reometru a dal se zkoumaly taky jinak ty viastnosti. A potom kompletnéjsi obrazek
o tom, jak se ta kapalina chova, pokud je vystavena néjakym nepriznivym silam nebo
nécemu takovému, coz ma presah do priimyslu a podobné.“ Po navratu do Cech
mifila Helena opét vySe a pfihlasila se do magisterského studia taktéz na
Matematicko-Fyzikalni fakulté. Obor Fyzika kondenzovanych a makromolekularnich
latek byl pro Helenu v mnohém ptinosny, ale pro vétsi rozhled a v rdmci
prohlubovani poznéni se rozhodla i pro druhé studium, studium Geofyziky. Letos jiz
kon¢i se studiem prvniho zminéného magisterského studia (pétileté studium

absolvovala za Ctyfi roky), zatimco druhé studium pokracuje.
Uspéchy

Za dosazené Uspéchy povazuje vydané sbirky basni a prozaické texty, které

Helené vysly nejen v Cechach ale také v Némecku. A co se tyée piirodovédného
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oboru, tak je hrda na pracovni ptilezitosti, které se ji v Némecku naskytly. ,, Nabidky
ze strany ostatnich jsou relativné dobrym uspéchem nebo ukazatelem toho, Ze to co

clovek déla, neni spatny. *

2. VRSTEVNICI

Helena zprvu na gymnaziu prozivala nelehké chvile pti kontaktu se svymi
spoluzaky. Pro mnohé¢ se zdala jako nedostupna a uzaviena divka, kterd po zadném
pratelstvi netouzi. Helena tak na ostatni plsobila a podle toho se k ni kolektiv choval.
Helena si nepfipoustéla, ze jak ptisobi na své okoli, zpisobuje svym odméifenym
chovanim. Ale pozd¢ji se vzduch mezi nimi procistil a jeji vrstevnici ji piijali mezi
sebe. S puvodné nepiili§ vielych vztahi se stala dobra ptatelstvi. ,, Tak ze zacdtku na
tom gymplu to nebylo moc dobry, to bylo spis takovy divny. Na gymplu to bylo spis
tak, zZe ja jsem nejdriv méla pozici takovou, ze asi méli dojem, Ze se s nimi nebavim
nebo néco takovyho, ale to z mé strany urcite nebylo. TakzZe se to potom vsechno
Urovnalo a meli jsme dobré vztahy. Délali jsme spoustu véci dohromady i ve volnym
case. Byli jsme dobri kamaradi. “ Helena se o tomto obdobi, nechtéla detailngji
zminovat. Na vysoké Skole se s zddnymi takovymi komplikacemi nesetkala. Jelikoz
se zde potkala s jedinci, ktefi méli podobné z4jmy a priority a tak si v mnohém jiz od

zacatku rozuméli.

3. RODINA

Helena vyhledavala a dodnes vyhledava pftilezitosti, kterymi by svého otce
potésila, jelikoz ho bavili spolecné chvile, které nad ukoly mohli travit. Fyzikalni
olympiady tyhle moZnosti pfindsely. Spolecné vytvateli rizné pokusy, které
ilustrovaly zadané ukoly. Jejiho otce bavilo sestavovani nejriznéjSich aparatur a
mechanismt k provedeni experimentt. ,,Ja jsem vzdycky rada délala riizny legrace a
pokusy s tdtou a tyhle olympiady na to byly dobre staveny. Clovék dostal néjaky

3

impulz, potom se to dalo realizovat doma a to mé tésilo. *

Rodina dodavala Helen€ energii a jistotu v tom co déla pfedevsim tim, Ze

dostavala casté pochvaly a verbalni podporu.
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OSOBNOSTNi CHARAKTERISTIKY

1. SEBEPOJETI

Helena prozatim neproziva samu sebe jako nékoho, komu byl dén urcity dar,
jakési nadani. ,,No tak jd si myslim, Ze to zatim na to nevypadd. Jia myslim, Ze
rozhodné mam spoustu zajmu toho, co mé bavi a co bych rada délala, cemu bych
rada rozuméla. TO porozumeéni je ¢im dal méné dosazitelné v tom, ze clovek do toho
vic vidi a vic rozumi tomu, Ze tomu nerozumi. “ Pfi porovnavani s ostatnimi by se
sama neklasifikovala jako n¢kdo nadany. ,, V mém okoli je mnohem vic nadanych

lidi, nez Ze bych ja k nim méla néjak patrit. *

Nadani pro ni nese vyznam v prvé fad¢é zajmu a v druhé fad¢ jednoduchost
pfi snaze pochopit danou problematiku &i ziskat uréité informace. ,, Clovék mad chut
néco takového resit a zaroven to pro néj neni presprilis obtizné. Neni to pro néj
stejné jako néjakd jind cinnost, ktera mu treba viibec nejde, i kdyz by ho treba také

bavila, ale nejde mu to.*

BUDOUCNOST A ZIVOTNI CIiLE

Heleninou vasni je jak pfirodni véda, tak literarni tvorba. Fyzika je vSak na
prvnim misté. ,, Samoziejmé jsem v soucasnosti, tim, Ze to studuju, tak se mé fyzika
hodné tyka z toho pohledu, Ze jsem si spis jako jista toho uplatnéni a toho, co bych
mohla délat. A taky mé samoziejmé bavi. V soucasnosti vidim tu fyziku jako mnohem
pravdépodobnéjsi zpuisob obzivy nez jiné zpusoby. “ Psani Helenu napliiuje jinym
zpusobem, je to prostor pro imaginaci a uvolnéni a proto se ho nikdy v Zivoté nechce
vzdat. VSeobecné kariéra pro ni neni az tak dillezita, je to spiSe hodnota rodiny.
Studium pro ni znamena to, Ze ¢loveék ziska zkusenosti, prace ho naplituje a bavi ho a
tim se dale vytvaii podminky pro to, aby se dokéazal postarat o rodinu. ,, A/e nemélo
by to skoncit tim, zZe ucel presahuje ten vysledek. Nemélo by to byt tak, zZe ¢lovek bude
cely den v praci a nebude mit potom nic z té rodiny ani z toho Zivota. Nejen fyzicka
ale i dusevni pritomnost cloveka, ktery dokdze komunikovat, vyslechnout druhé a
treba je i pochvalit nebo jim pomoct, tak to je podle mé néco, co presahuje vsechny
moznosti, které miize nabidnout jakykoli studium do toho Zivota. “ Fyzika ji nabizi
prostor pro dalsi dulezité hodnoty v zivoté, které pro Helenu znamenaji mnoho.

., Takze plany do budoucna jsou nase deti a do toho ty konicky, které by mely
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prochazet tou praci. ““ Konkrétni pfedstavu pracovni naplné jesté¢ nema tplné

stanovenou.

Pti své navstéve v Drazd’anech se jejim spolupracovnikiim v experimentalni
laboratofi zalibila jeji iniciativa, schopnost pracovniho nasazeni a mira
prizpusobivosti a aktivni ptistup. ,, Mam ted’ néjaké nabidky, které bych mohla délat
po studiu. Mam dve nabidky v Nemecku, Ze bych tam mohla pracovat na HZDR
(Helmholtz Zentrum Dresden- Rossendorf), coz jsou viastné, jedna ta nabidka se tyka
materidlu, prosté je to normalni materidlova fyzika, experimentalni prdace. A druha
fyzika, je fyzika kondenzovanych systémit pomoci laserové techniky. “ Helena chce
jednu z téch prilezitosti stoprocentné vyuzit, avsak v zahrani¢i dlouhou dobu zit
neplanuje. Pracovni nabidku by piijala pouze z diivodu sbirani zkusenosti a moznosti

vyzkousSet si jaké to je pracovat v jednom uznavaném vyzkumném centru.

6. 4. Kazuistika ¢. 4 - EMA

Ema je nejstar$i Gcastnici mého vyzkumu. Je ji dvacet sedm let a oproti
ostatnim ma jiz dlouhodobé zkuSenosti se Skolou 1 praci. Jeji celozivotni vasni je
chemie, se kterou se setkala na gymndzium. S pomoci pana profesora mohla rozvijet
svilj vyjimecny talent a poddvala nadprimérné vysledky v nejriznéjsich
olympiadach. Ema si pfi své Zivotni cesté vzdy stanovovala vysoké cile a mnohych
j1z dosédhla. V dnesni dobé se vénuje doktorandskému studiu na Piirodovédecke
fakulté Univerzity Karlovy a zaroveii praci na UOCHAB AV CR (Ustav organické
chemie a biochemie Akademie Véd CR).

SOCIALNI PROSTREDI

1. SKOLA

Zakladni a stiedni Skola

Svou prvotni zkuSenost se Skolou prozivala Ema na 1. zdkladni Skole
v Ostrove. Kdyz Ema odchodila pét tiid, s ptehledem udélala ptijimaci zkousky na
osmileté vSeobecné Gymnazium Ostrov. V sedmé tfid¢ se poprvé setkala
s predmétem chemie a poprvé pronikla do taja této, pro ni neprobadané, oblasti. Na

prohlubovani jejiho z4jmu se nepodilela pouze Ema sama, ale velkou oporou ji byl
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doktor piirodnich véd, ktery na gymnaziu vyucoval chemii a biologii. Ema byla
zasobena spoustou ukold, nad kterymi mohla badat. Méla ptistup do skolni

laboratote i nad rdmec vyuky.
Olympiaddy, soutéZe

Diky svému profesorovi, se Ema pfihlasila na chemickou olympiadu a tim se
jeji zajem o danou problematiku ¢im dal tim vice prohluboval. ,, Ale viastné na
stredni to byl ten zdzrak naseho chemikadre. Tak néjaka krajskda a okresni kola to byla
a potom na tom vy$sim gymnaziu to byla chemicka olympidda, kde jsem trikrat
vyhrala celostatni kolo a jela jsem i na mezindrodni chemickou olympidadu a dostala
Jjsem se mezi prvnich deset procent ucastnikii. Z toho mam samoziejmé velkou radost
a bylo to i s velkou pomoci pana profesora.* Nasledovalo letni odborné soustiedéni
mladych chemikt a biologii v Béstving, které opakované navstivila. ,, Co bylo, tak to
treba tabor pro chemiky a biology, ktery byl navazan na to, jakych vysledkii clovek
dosahl v téch okresnich a krajskych kolech. Tak to byl letni tabor a pak soustredeéni
pred mezindrodni chemickou olympiddou, to taky byl tyden teoreticky, tyden
prakticky. “ Ema se v oboru sama zorientovala a bylo ji jasné, Ze v€novat se chce
fyzikélni chemii, kde se ¢lov€k dostava k samotnému jadru problému. ,, TakZe jako
bylo jasny, ze se budu smérovat k chemii a uz jako jsem védéla, zZe to bude spis ta
Sfyzikalni chemie. Ale Ze to bude spis néco, jako snazit se tomu vic porozumet, a aby

¢

tam byla néjakd kombinace s matematikou. *
VysokoSkolské studium

Ema, jako velmi ctiZzadostiva bytost se nespokojila se studiem jedné vysoké
Skoly. Absolvovala zaroven studium na Vysoké Skole chemicko-technologické, obor
Chemickeé inzenyrstvi. ,, Protoze jsem chtéla mit néco jako, abych byla tedy ten
poctivy inzenyr, ktery umi néco aspon trochu praktického. Nebo se to tak tvari, ze
umi néco praktického. Abych prosté méla trochu kontakt s tim, co treba miize zajimat
lidi v priomyslu nebo tak. Abych tu chemii méla i z té technické stranky. . Jeji druhou
specializaci je obor Fyzikalni chemie, ktery studovala na Ptirodovédecké fakulté
Karlovy Univerzity. Oba dva obory studovala v podobé¢ bakalarské studium a
navazujici magisterské studium. Ema obé¢ $koly zvladala s naprostym piehledem a

bez vétSich komplikaci. Nebylo nutné, aby jedno studium pterusila, ¢i si ho o rok
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prodlouzila. ,, No nékdy hur, nekdy lip, nekdy téch zkousek bylo opravdu hodné, ale

nakonec jsem to vsechno dodélala v radném terminu, takze jako dobry. *

Nyni se Ema uzce orientuje v teoretické chemii. ,, Takze my nejsme ti chemici,
co experimentujeme se zkumavkama, ale hrajeme si na pocitaci. No hrajeme, to zni
tak osklive, ale diky tomu, Ze modelujes takhle teoreticky, tak si mizes vybrat
Jjednotlivou molekulu nebo opravdu dobre definovany systém a ted'ka na tom néco
zkoumat, Ze jo. “ Formaln¢ je zapsana jako studentka doktorandského studia na
Ptirodovédné fakulté¢ Univerzity Karlovy, které je Casové Ctyrleté. Prakticky vSak
Ema déla doktorat na Ustavu organické chemie a biochemie (UWOCHAB AV CR) na
VSCHT. Pro Emu je akademie vybornym zazemim, kde miize plné rozvijet svoje
touhy po dal$im poznéni a badat diky nejriznéjsim programiim, které umoznuji vidét
chemii z jinych Ghla pohledu. ,,V prvdku jsem chodila na predndsky, ja nevim, nejen
na Karlovku, ale i na Ustav Heyrovského nebo jsem jezdila na kurz statistické
termodynamiky do Géteborgu ve Svédsku. Tak to byl fakt dobry kurz. “ V prvnim
ro¢niku doktorandského studia tedy Ema dochéazela na prednasky, jak u nas tak
Vv zahrani¢i. ,,Potom u nas se povazuje za vhodné, aby clovek na konci druhdku
udelal statnice, a potom se uz soustiedil na ty svoje projekty. Takze ja jsem tedka v
puilce tretaku. Ted'ka uz se soustieduju jenom na ty svoje projekty, pisu clanky a

‘

Jjezdim na konference.

Nejcastéji prispiva do casopisit Americké fyzikélni spole¢nosti (American
Physical Society) a Americké chemické spolecnosti (American Chemical Society).
Jsou to deniky s nazvem Journal of chemical physics a Journal of physical
chemistry. Témata v téchto ¢asopisech se pohybuji na rozhrani chemie a fyziky. ,, No,
pisu vSechno anglicky i bakalarku i diplomku jsem psala anglicky, protoze, kdyz uz
clovek napise tu diplomku, tak ji pak chce zrecyklovat do ¢lanku a veskera literatura
je v anglictine, takze to nemd moc cenu trapit se S prekladem do cesStiny a pak zase

zpatky s prekladem do anglictiny.

Ema velkou ¢ast svého nynéjsiho studia procestuje do zahranici. ,, No a tohle
to léto, jsem byla u spolupracovnikii, se kterymi prave delame na tom radiacnim
poskozeni. Tak to jsem byla v Los Angeles. “ V ramci jejiho studia je tu jakysi

nadstavbovy program PhD, ktery probiha Drazd’anech na Mezinarodni §kole Maxe
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Plancka. Pro Emu je ¢as, kdy muze byt doma leckdy osvobozujici. ,, TakzZe se jako

projedu. Az jsem nékdy rada, ze nekam nemusim jet.
Uspéchy

Za osobni uspéch povazuje vystudovani dvou vysokych skol zaroven a dale
vydavani ¢lankd v mezinarodné recenzovanych casopisech. ,, To, Ze mé obcas nékdo
odcituje, tak to je samozirejmé prijemny. “ Velkou vahu ma pro ni ocenéni, které
ziskala pii prezentaci vlastniho posteru (studentskd prednaska) na Faraday discussion
v Oxfordu. Dale se také zcastnila konference pobliz mésta Boston, kde méla tu Cest,
ze byla vybrana mezi hrstku studentt, ktefi mohli ptednéset. ,, 4 potom studenti maji
takzvané postery, prosté plakaty, kde prezentuji vysledky, ale obcas tieba se na
zdklade toho souhrnu posteru udeéla i mala studentska sekce, zZe studenti dostanou
kratké prendsky. Takze toho si cenim, Ze jsem dostala na konferenci, na konferenci u
Bostonu, ze jsem dostala studentskou prednasku. “ Za dosazeni vytyCeného cile
povazuje také doladéni a dotazeni projektti do konce a jejich nasledné opublikovani.
Pro jeji praci pottebnym a dosazenym cilem bylo hluboké porozuméni molekuldrnim

Mmechanismum.

2. VRSTEVNICI

Ema méla ve svém Zivoté velké §tésti na lidi. Emu piijali mezi sebe 1 piesto,
ze se od nich v mnohém lisila. ,, Tak ja myslim, Ze jsem méla jako dobry spoluZaky,
takovy tolerantni, ktery mi to nedadvali néjak sezrat. Tak to bylo fajn. Ale ja jsem asi
trochu konzervativni, ale ja mam jako jednu kamaradku, kterou mam jako porad
nejlepsi kamaradku od prvni tridy. Pak mam dobrou kamaradku od primy a tedka
docela kamaradim s holkama, se kteryma se zndm od ti let a viastné porad mi to
jako vydrzelo. Takze ja tohle to, ja mam prosté takovy ty nejtésnéjsi kamaradky
V obdobi davno pred tim. “ Jeji ptatelské vztahy jsou velmi stabilni. Pratelstvi, ktera
vznikla v ranych ¢asech détstvi, udrzuje Ema dodnes. Pfedev§im navazovani
kontaktu pti urc¢itych zlomovych chvilich tykajici se Skoly. Nikdy nebyla samotafem

¢1 povazovana za outsidera.

3. RODINA

Ema ve svych rodi¢ich vidi ohromnou oporu, jsou pro ni velmi duleziti.
Ema je ve svych rozhodnutich velmi ovlivnitelna otcem. ,, Tak ja myslim, Ze kazdy
rodic dité ve vSem podporuje. Takze jsou samozrejmeé radi, Ze délam tohle.
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Samoziejmé o tom oboru, nechci rict, Ze by o tom tatka jako pochyboval, ale jaksi ta
predstava toho védce, ktery nemd co si namazat na chleba, se mu uplné
nezamlouvala. *“ Jeji otec se obaval nepftiliSného zajisténi a finan¢ni nejistoty. ,, Tak
proto taky chtél, abych studovala tu VSCHT a méla bych, kdyz tak néjakou jistotu.
Ale kdyz prosté vidi, Ze tu mam normalni zaméstnani a normalni plat a hlavni je, zZe
mé to bavi, tak to rodice hodné tesi, ze mé to jako bavi a normalné se tim miizu Zivit.
A to jako kazdy nemiize Fict, Ze ho ta prdce opravdu bavi a zZe je to vilastné konicek.
Ema tuto ideu piijala za svou a tak zacala studovat dvé vysoké Skoly naraz. Diky
podpoie, kterou dostavala od malic¢ka od své matky a otce, byl bez problému zajistén
jeji sebe-rozvoj, rozvoj schopnosti a s tim souvisejici nynéjsi zivotni uspéchy. V

rodinném kruhu, ktery rodi¢e vybudovali, mohlo vzkvétat jeji nadani.

OSOBNOSTNI CHARAKTERISTIKY

1. SEBEPOJETI

Ema se neostycha fici, ze se povazuje za nadanou divku. Pfipousti, ze v tom
co dél4 je dobra a usp&sna a s nadanim to velmi souvisi. ,, Reknéme, jestli mam
prirozeny predpoklad od Boha nebo néco takového? Tady to mi prijde, Ze mi jde lip
nez cokoliv jinyho. Takze v tomhle smyslu jo. Myslim si, Ze jsem si vybrala néco, pro

co mam prirozeny predpoklady.

Nadani pro ni vypliiuje vyznam socialniho srovnavani. ,, Nadani, ja bych
rekla, ze se clovek musi srovnat jako s témi ostatnimi, Ze to je néjaky bonus oproti
tomu co ostatni nemaji. Kdyz se vsichni snazi stejné, ale tobé to jde prosté lip
Z néjakého neznameho ditvodu a ten neznamy diivod je prosté to nadani. Nekomu
Jjdou rovnice, nékdo si néco lépe zapamatuje, nekomu jde lip béhani. Je to néjaka
vwhoda, kterou si clovek ani néjak nezaslouzil, ale prosté ji oproti tém ostatnim ma. “
Ema ma predstavu nadani jako specialnich schopnosti v nejriiznéjsich oblastech.
Ptiklani se k teoriim, které hovoti o nadéni jako o multi-zdnrové slozce osobnosti,

kde nehraje ustiedni roli pouhd inteligence, ale nejriznéjsi schopnosti, od

sportovnich, uméleckych az po ty nadprimérné intelektové schopnosti.

2. SCHOPNOSTI

Vlastnosti, kterych si na sobé Ema ceni, jsou svédomitost a peclivost. Jeji

silnou strankou je schopnost dobfe si zorganizovat ¢as a ptekonat sebe samu a
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vénovat se pro ni nezabavnym nezajimavym problémutm. ,, Tak si myslim, ze mam
schopnost prekonat to, Ze mé néco nebavi. No a pro tu moji prdci je asi diilezity, kdyz
Jje néjaky problém, ze od toho problému neodejdu, dokud ho nevyresim. TakzZe to neni
V pét, Sest padla, ale kdyz ten problém vyresim v osm, tak ho vyresim az v osm, ale
treba druhy den si reknu, zZe pujdu domui driv. Mas odpovédnost za ten ukol, vyreseni
toho problému a ne za to odsedét si nejakou dobu. “ Ema na sobé¢ hleda i urcité
nedostatky, jako naptiklad potize s odpoutanim se od zadaného tkolu. ,, Tak asi je
hloupy, kdyz se do néceho ponoris a tedka jako ten cas pred zkouskou ubiha. Ty
nekoukds napravo nalevo a furt 7esis tu jednu blbou rovnici, misto toho, aby ses na

ni vykaslala. Jo, tak trosicku se vynorit a nadechnout.

BUDOUCNOST A ZIVOTNI CiLE
Eminym dlouhodobym cilem po doktoratu je absolvovat dlouhodobé¢jsi staz

Vv zahrani¢i. Prioritou je pro ni zajimavost projektu. Uz v této dob¢ spolupracuje

s jednim ¢lovékem z Patize a projekt ji zatim zaujal na tolik, Ze by staz chtéla

V tomto mé&sté zapocit. ,, TakzZe jestli mi po konci doktoratu vyjde néjaka staz, tak
potom bych se chtéla vratit. A myslim si, Ze bych porad chtela délat néjak tu vedu,
takze at uz na akademii nebo na néjakou vysokou Skolu. Kde bude zajem, kde budou
penize a tak. TakzZe pokud by to po té stazi klaplo, Ze bych se vratila a délala tu védu,
tak to by mi uplné nejvic vyhovovalo. “,, Miij dlouhodoby cil je zkombinovat praci a

¢

rodinu, abychom to vsichni prezili v dusevnim zdravi.

7. DISKUZE

Cilem mé empirické ¢asti bakalaiské prace bylo obecnéjsi poznatky
prezentované v teoretické ¢asti obohatit o ptipady konkrétnich jedincii projevujicich
nadani v ptfirodovédné oblasti. Pro lepsi pfedstavu a pochopeni, byla ponechana
autenti¢nost promluv diky pfesnym citacim ziskanych béhem rozhovort. Tato
viceptipadova studie byla zamétena na dosavadni Zivotni ptibéhy Ctyt aktért.

V centru z4jmu byly faktory ovliviiujici vyvoj jejich prirodovédného nadani. Dale
jsem se zabyvala vyznamem nadani v jejich zivoté a také predstavami ohledné
budoucnosti a Zivotni perspektivy. Skrze tyto Ctyfi individualni pfipadové studie

muzeme nyni nahlédnout obecnéjsi charakteristiky, které se pti zkoumani této
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problematiky stavaji klicovymi. Jak jiZ bylo podrobnéji popsano v teoretické ¢asti
pracovala jsem s jednim vybranym konceptem nadani, jimz byl Monksuv triadicky
model nadani (viz. kapitola 2). Tento multidimenzionalni konstrukt koresponduje se

zjisténimi, které z této studie vyplyvaji.

Vsichni ucastnici této studie vykazuji vyjimecné nadani v konkrétni oblasti
prirodni védy. Jsou charakteristi¢ti svymi zajmy, intelektualni zvédavosti, touhou po
poznani, badatelskym usilim, vytrvalosti, cilovou orientaci i vnitini motivovanosti

Kk vykonu.

Zasadnim faktorem ovliviujici rozvoj nadani respondentii bylo socialni
prostiedi, které je obklopuje. Na osobnost jedince a projev jeho potencialu a
nasledny rozvoj jeho schopnosti ma vyznamny vliv zejména rodina, $kola a
vrstevnici. Tento fakt, je patrny u vSech respondentt, jelikoz vSichni zminovali
dilezitost téchto socidlnich vztaht. Z vypovédi vSech ucastnikl vyzkumu vyplyvalo,
ze vSichni pochdzeji z velmi podporujiciho prostiedi, a Ze maji dobré rodinné
zazemi. Aby dit€¢ mohlo optimalné rozvijet nadani je zapotiebi, aby byl kvalitné
napliovan vztah s rodi¢i. Diky rodinné podpote se mohli tito jedinci svobodné
rozhodovat a vybirat si oblasti jejich zdjmu (s vyjimkou Alese v pozd¢jsim veéku, viz
nize). Marie jiz od raného détstvi projevovala ojedin€ly zajem o ptirodu a 0 v§echno
s ni spojené. Jelikoz byli jeji rodic¢e v§imavi, dostavalo se ji vyjimecné podpory a tak

se jeji schopnosti mohli optimalné rozvijet.

v

V ptipadé¢ ostatnich respondentt se jednalo o pozd¢jsi identifikaci diky
prvotnimu setkani se Skolnim prostfedim, kde hrélo roli socialni srovnani s tfidnim
kolektivem a také ptistup ucitelii. VSichni Ctyti aktéti vyzkumu méli velké Stésti na
oborové ucitele, jelikoz jim vénovali vice prostoru, nebranili se konzultacim a
individudlnimu studiu. V kontextu dynamického piistupu k potencialu (Vygotsky,
Feuerstein) je kladen dtraz na vzajemnou interakci mezi ditétem a vyznamnym
druhym. V ptipad€ Heleny, AleSe a Emy se jejich potencidl mohl rozvijet prave diky
zminénym otevienym ucitelim, ktefi se snazili své zaky motivovat k vykonu a k
rozvoji schopnosti. Pokrok ve schopnostech nadanych jedinct s pomoci ucitelské
intervence a vedeni doklada i vyzkum, ktery zminuji v teoretické ¢asti v kapitole 2.
4. vliv prostiedi. Jedna se o studii autort (Cohen, Hill, 2000, Darling, Hammond,

2000, Weglinsky, 2000 dle Colangelo, Davis, 2003) poukazujicich na duleZitost
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podporujiciho ucitele se zvlaStnimi postupy nad ramec bézné vyuky. VSichni
respondenti maji dodnes dobré vztahy se svymi vyucujicimi, se kterymi spole¢né

spolupracovali na vlastnim osobnostnim rozvoji.

Nejenom skola, ale také referen¢ni skupina ovliviiuje a formuje ¢lovéka. Diky
takovym vztahtim je jedinec socializovan, osvojuje si hodnoty, normy a postoje.
Vrstevnicka skupina je proto dal§im faktorem ovliviiujici vyvoj nadani nadaného.
Dle Ericksona je setkavani se s druhymi dtlezitym socializa¢nim Cinitelem, jelikoz
prostiednictvi takovych vztahti mize dochazet k socialnimu srovnavani (viz. vyse).
Marie a Helena byly dlouhou dobu svymi vrstevniky povazovany za outsidery tfidy.
Se svym kolektivem nemély spole¢na témata a jejich z4jmy se mijely. Zatimco Ema
m¢éla velmi tolerantni spoluzaky, ktefi ji mezi sebe piijali bez problémt. Ales si
prosel dvéma fazemi, kdy na zékladni Skole byl vazenym ¢lenem kolektivu, velmi
oblibeny a spoluzaci si vazili jeho vyjimeénosti. Ov§em na stiedni $kole nabrala jeho
popularita jiny raz. V kolektivu, se z poc¢atku jeho vysadni postaveni diky
schopnostem, proménilo v prekazky a Ales byl pro vrstevniky ,,trnem v oku®. Je
ziejmé, Ze negativni naplnéni vrstevnickych vztahli mize zapfti¢init dva piistupy
k vlastnimu nadani. Prvni moznosti je upeviiovani pozitivniho vztahu k oblasti zajmu
nadaného jedince. Diky problematickym vztahim miZe dochédzet k nadmérnéjSimu
zacilovani na konkrétni predmét, ve kterém nadané dité ¢i mladistvy prohlubuje své
znalosti a schopnosti. Druhy zvoleny pfistup k vlastnimu nadani je devalvujici v tom
smyslu, ze nadany jedinec se pokousi pfiblizovat norm¢ a tak stagnuje jeho
potencidl. Takovy ¢loveék se nesnazi prohlubovat své schopnosti a radéji se

prizplsobi vétsing, tento piistup musi plodit silnou disonanci.

Oproti zakladnim a stiedoskolskym zkuSenostem byla vysoka Skola tim
vybornym prostiedim, kde se kone¢né respondenti mohli setkavat s vrstevniky se
stejnymi zajmy. Bylo to misto, kde jim bylo porozuméno. Kone¢né miize dochazet

Kk plnohodnotnému srovnavani a zdravému soutézeni a prekonavani sebe samého.

Monks (1993) uvadi tyto tfi vng&jsi faktory, tuto triddu formujiciho prostredi
za rozhodujici pfi utvareni nadani. Déle tedy klade diiraz na osobnostni triadu, ktera
se sklada z motivace, vysokych intelektualnich schopnosti a tvofivosti. Tyto faktory

hraly taktéz dtlezitou roli pti formovani nadani aktéra této studie.
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Vsichni Ctyfi respondenti jsou svym okolim povazovani za nadané predevsim
diky projeviim jejich vyjimecnych schopnosti. Tito jedinci dosahovali
nadprimérnych vysledkt ve skolnich olympiadach, kde se prvotné mohli projevit
jejich neobvyklé schopnosti. VSichni méli touhu zdokonalovat se a prohlubovat své
znalosti v dané oblasti ptirodni védy. Byli motivovani k naplnéni touhy po poznavani
a jejich aspiracni roven odpovidala jejich schopnostem. Schopnosti se prohlubovali
spole¢né s rostoucim zajmem. Helena se ptihlasila do Talnetu a tak se mohla
vzdélavat nad ramec Skoly. Ema méla na stfedni Skole volny ptistup do chemické
laboratote, kde mohla provadét badatelskou ¢innost. VSechny tfi Zzeny z mého
vyzkumného vzorku se nespokojovaly s béZznou trajektorii vysoké Skoly a
potiebovaly dosahovat vysokych uspéchti. Svym okolim tak byly povazovany za

vysoce inteligentni a schopné divky, které pfekonavaji bézné standarty.

Motivace Uzce souvisi se schopnostmi, jelikoz pravé diky motivaci jedince
muze dochazet k rozvijeni potencialu ve vyjimecné schopnosti. U vSech ti Zen, se
kterymi jsem provadéla rozhovory, bylo patrné, Ze je jim vlastni vnitini zajem,
angazovanost v Ukolech a také vytrvalost s jakou pracuji, aby doséhly urcitého cile.
Vsechny respondentky jsou ptikladem vnitiniho locusu, tj. pfic¢inu svého uspéchu ¢i
neuspéchu piikladaji vlastnimu usili nebo dostate¢né ¢i nedostate¢né trovné
schopnosti, které vychazi z nich samotnych. Tyto procesy jsou kontrolovatelné a

nestabilni, coz ma pozitivni vliv na motivaci jedince (Viz. teoreticka ¢ast).

Hollingworth (1942, dle Mudrak, 2009) pfichazi s ptesvédcenim, Ze nékteré
vyjimecné nadané déti mohou podavat vykon, ktery neodpovida jejich skute€nym
moznostem a to z toho divodu, Ze si velmi snadno osvojuji nové znalosti oproti
jejich vrstevnikim a tak se u nich neprojevi schopnosti vynalozit usili. Problémem u
takovych jedincti je 1 neschopnost zaméfit se na jednu ¢innost a tu nasledné
prohlubovat. Pokud bychom porovnaly tato tvrzeni s vypovéd'mi, se kterymi se svéfil
Ales, je patrné, Ze on by mezi tyto podvykonné jedince patfit mohl. Ale§ sam
vyslovuje svou nespokojenost nad nedostatkem vlastniho Gsili, nizkého odhodléni a
motivovanosti. Casté stfidani typu §koly a tfidniho kolektivu dokladd, Ze je pro ngj
obtizné zaméfit se na jednu oblast. Roli zde hraji nejen vnitini proménné, tj. jeho
vlastni motivace, ale také vnéjsi faktory, jako naptiklad Skolni prostiedi. Ales ve
Skole zazival Casto pocity nudy a kvili tomu se v ocich ucitelti (vyjma ucitele na

matematiku) jevil jako problematicky zak s nezadoucim chovanim. Takové situace
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potom degradovali jeho vyjimecné schopnosti a velkd spousta uciteli misto

podporujici spoluprace volila sankce.

Dlouhodoby podvykon je také spojen s vysokou absenci (Peterson, 1996).
Ales se s timto problémem taktéz potyka. Spojenim téchto obtizi vznikaji celkové
pochyby o sobé samém a tim padem se u néj vytvaii negativni sebepojeti. Doklada to
Alesova vypoveéd tykajici se testovani jeho inteligence, coz v ném vyvolava tzkostné
stavy. Existuji taci rodice, ktefi se snazi dité udrzovat v norm¢, a proto se snazi
ovlivitovat jeho neobvykl4 rozhodnuti a usmériiovat ho podle jejich ocekéavani
(Dockal, 1987). Tato zjisténi opét koresponduji s AleSovymi zkuSenostmi. Jeho
velkym snem bylo studovat robotiku a kybernetiku, ale kvuli pfesvédéeni rodict se
nakonec rozhodl diametraln¢ odlisné. Zatimco u Marie, Heleny a Emy byla mira
svobodné volby rodi¢i neovlivnéna. Rozhodnuti jejich zivotni drahy bylo na nich,
doprovazené pouhou drobnou konzultaci, ktera vSak zasadnim zptisobem neménila

jejich zivotni cile.

Nedilnou soucasti nadani je také kreativita jedince, jez se projevuje v ruzné
mife. U téchto pfirodové€dnych mladych dospélych se tvotfivost projevovala
predevsim v pfistupu k ucebni latce. Respondenti se snazili fesit nejrizné;jsi
problémy ¢i zadané tikoly inovativné a nepouzivali rigidni postupy. Ptirodni védy
vytvareji prostor pro rozvinutou piedstavivost, kterou tito aktéti rozhodné
nepostradaji. Nechybi jim ani kritické, logické ¢i analogické mysleni, silna
koncentrace a také schopnost piekraCovat hranice. Tyto mladé pfirodovédné nadané
muzeme oznacit za originalni osobnosti, jelikoZ se Casto zabyvaji tim, co by bylo

kdyby, a nespokoji se s aktudlnim stavem.

Nyni se blize podivame na vyznamy, které pro n¢€ nese nadani v jejich Zivote.
Pro Marii znamena talent urcitou vysadu, kterou ma ¢lovék oproti ostatnim. Je to pro
ni néco vyjimecného, co clovéka napliiuje. Dle jejich tivah jde o vrozenou schopnost,
kterou je nutné systematicky rozvijet. Pro Helenu nese nadani vyznam moznosti
realizace v oblasti, ktera ¢lovéka bavi. Opét ptipousti jakési vrozené predpoklady,
jelikoz zminuje vyss$i miru jednoduchosti pii feSeni ur€itych problémi. V jeji
promluve rezonuje aspekt pfirozenosti schopnosti, ze kterych jedinec tézi. Ema
stejné jako ob¢ divky zvyznamnuje nadani jako vrozenou charakteristiku ¢lovéka,

kterou lze spatfovat prostiednictvim socidlniho srovnavani. VSechny zeny
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zduraznovaly dulezitost vlastni osobnosti a vrozenych dispozic. Nadani hraje roli
zejména rozvijeni pfirozenych predpokladii, které diky jejich tsili mize dostavat

kone¢nou podobu.

V centru zajmu tohoto vyzkumu byly i aktérovo pohledy do budoucnosti.
Otazkou bylo, jaké piedstavy ohledné budoucnosti a zivotni perspektivy se rysuji
Vv jejich myslich. Marie ma sebeaktualizované piedstavy o vlastni budoucnosti.
Prioritou je pro ni kariérni riist a to pfedev§im moznost pomoci celému lidstvu. Jejim
vysokym cilem je vymyslet moznost 1é¢by zavazné lidské nemoci, jako je tfeba
urcity typ rakoviny. AleSova cesta neni vilbec vyjasnéna. Ma rozptylené piedstavy a
jeho Zivotni cesta je mlhava a neurcitd. Oproti Marii zUstava pfi zemi a neaspiruje
K vys$§im cilim. Po vystudovani vysoké Skoly by rad pievzal otcovu firmu a udrzoval
svou zalibu v robotice a kybernetice. Helena je rozhodnuté byt fyzikem a nadale
prohlubovat svoje znalosti a podilet se na novych objevech. Kariéra vSak pro ni neni
klicova. Z Heleninych 1 Eminych promluv vyplyva, Ze by s velkou radosti ptivitala
zdarnou moznost zkombinovat kariéru a rodinny zivot. Ema do budoucna usiluje o
dalsi rist v oblasti jeji profilace v pfirodni véd€. Rada by ziskala stalé misto na
Akademii véd ¢i na néjaké vysoké Skole. VSechny tfi zeny aspiruji na vyznamnou
kariéru v oblasti jejich nadani. Ales vSak tyto cile nema a zlstava nadale bez vnitini

motivace a usili proménit svilj vyjime¢ny potencial v mimotadné vykony.

8. ZAVER

Jak je patrné z predeslych Casti této bakalarské prace, respondenti si jsou
vV mnohém podobni, ale také se od sebe odliSuji. At je to v pfistupu ke svému nadani
¢i ve vlivu riiznych faktord na rozvoj jejich nadani nebo v predstavach vlastni zivotni
perspektivy. Avsak pfi uz§im zkoumani zjistujeme, ze jsou zde ziejmé podobnosti,
které jedince spojuji. Jsou jimi naptiklad obdiv k ptirodovédnym oboriim, obdobné
zkusenosti S vrstevnickymi skupinami ¢i rozvinuta piedstavivost. Kazdy piib&h
urcuji jiné Zivotni zkuSenosti, které¢ se mohou zdat v mnohém blizké, avSak Casto se
utvaii na jiném zékladé. Proto je dllezité si uvédomit nejenom vyjimecnost jejich
mimotadnych schopnosti, ale celkovou vyjime¢nost 0sobnosti kazdého nadaného

jedince.
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Nakonec je nutné podotknout urcité limity vyzkumu. Jelikoz se jedna o
viceptipadovou studii je jejim cilem popsat konkrétni jedince a jejich zkuSenosti a
z toho dlivodu nelze povazovat vysledky studie za obecné platné. Avsak ptipadové
studie umoznuji blizsi vhled do konkrétnich situaci, které by byly velmi obtizné
dosazitelné. Tyto ptipady ndm pomahaji dokladat zobecnéné poznatky, které jsme
ziskaly diky nespocetnym vyzkumtim a na jejich zaklad¢ vzniklych teorii. Pti
pohledu z druhé¢ strany tak shledavam tento limit za velmi pfinosny. Za limit tohoto
vyzkumu by se dala povazovat také niz$i mira komplexnosti rozhovort. Zadouci by
bylo pocetnéjsi setkdvani s jednotlivymi respondenty pro ziskani rozséhlejsiho
vhledu do jednotlivych zivotnich ptib&ht, coz by ptinaselo hlubsi poznatky pro

naslednou analyzu.

Na tuto studii by mohl navazat napiiklad vyzkum, ktery by se podrobné;ji
zabyval jednotlivymi faktory, které ovliviiuji rozvoj nadani mladého dospélého
jedince. Umoznoval by tak prohloubeni poznatku tykajicich se determinujicich
proménnych talentu. Dale by rozsifeni této studie mohlo poskytnout nahled do
genderové perspektivy nadanych mladych dospélych s odhalenim specifik nadanych

muzu ¢i Zen.
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10. PRILOHY

Autentické rozhovory jsou k dispozici v krouzkové vazbé, ktera je ptilozena

k bakalaiské praci.

Obr. 1: Renzulliho tiikomponentovy model (Renzulli, 1986)
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Obr. 2: Monkstv triadicky model nadani (Mason, Mdnks, 1993)




Obr. 3: Tannebaumuv hvézdicovy model nadani (Tannenbaum, 2003)
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Obr. 4: Diferencovany model nadani a talentu (Gagné, 2004)
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