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ABSTRAKT:

Diplomovéa prace se zabyva kvalitativni obsahovou analyzou zatim jediné
ucebnice medialni vychovy pro stfedni Skoly na Ceském trhu, ktera byla vydana v roce
2009. Kromé teoretického ukotveni tématu medidlni vychovy a objasnéni kurikularni
reformy ceského Skolstvi z roku 2007 se prace detailné¢ zamétfuje na obsahové srovnani
ucebnice s doporucenymi ocekavanymi vystupy RVP, rozvijeni klicovych kompetenci zakt
a predevSim zkoumd didaktické vybaveni ucebnice. Metodou pro analyzu didaktického
vybaveni je zvolena kvalitativni obsahova analyza s pomoci Bloomovy taxonomie
kognitivni domény, ktera se zabyva znénim tkold, jeZ jsou v ucebnici zZakiim zaddvany.
Ve vysledku prace se odrazi jednostranny diiraz na pamétni operace a trend k zaujimani
hodnoticich stanovisek bez pfedchozi hlubsi analyzy, coz je ve shodé s ¢etnymi dal$imi

kritikami obsahu kurikula ¢eské skoly.

KLICOVA SLOVA:
Medialni vychova, kurikulum, metodické materidly, ucebnice, kvalitativni obsahova

analyza, Bloomova taxonomie



ABSTRACT:

Diploma thesis deals with the content analysis of the only media education
textbook, which was published in 2009. This textbook represents a teaching material
for secondary school students in the Czech Republic. After the theoretical background
of this topic and presentation of the curricular reform of the Czech educational system
in 2007, the work focuses on the content analysis and comparison of the textbook and
recommended outputs of the Czech curricular framework. Moreover, it deals with
improving core competencies of the students while teaching the media education. The
didactic content of the textbook is the most concerned thing. For this kind of research the
qualitative content analysis method has been chosen, using the Bloom's taxonomy of the
educational goals (primarily a cognitive domain). The analysis deals with the tasks in the
textbook, which are given to the students. The result of the research reflects the emphasis
on memorizing data, moreover, it shows the trend of simple evaluation which do not
consider the previous deeper analysis. This fact is consistent with the opinion of many

other curriculum content critics in Czech schools.

KEYWORDS:
Media literacy, curriculum, teaching materials, textbook, qualitative content analysis,

Bloom's taxonomy
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UvoD

Média a jejich fungovéni, vliv a role jsou aktudlnim tématem dneSni doby.
Setkavame se s nimi téméf na kazdém kroku a na kazdém kroku na nas také ptisobi. Je
tteba se naucit jim rozumét a kriticky pfijimat jejich obsah. Téma medialni vychovy jsem
si ve své diplomové praci zvolila z divodu mého dlouhodobého zdjmu o tuto
problematiku. Béhem svého predchoziho studia na Fakulté socidlnich véd jsem
absolvovala pfednaSky Radima Woldka z Centra medialnich studii, které se zabyvaly pravé
medidlni gramotnosti a medialni vychovou. Prvni setkdni s pojmem medidlni gramotnost
se tedy odehralo v souvislosti se studiem médii, reklamy a marketingu. Jednalo se spiSe
0 jeji pojeti v souvislosti s SirSim publikem, nez jsou Zaci, a tedy jak média celkove ptlisobi
na pfijemce sdéleni a jak se tito mohou branit vii¢i ovlivnéni. Tuto schopnost (nazyvejme ji

jako kritické pfijimani medidlnich obsahti) povazuji v souc¢asné dobé za velmi dilezitou.

V souvislosti s rozvojem tohoto tématu v kontextu doby se objevil i pokus
zaClenit medidlni vychovu jako pfedmét vyuky na Skolach, coz bylo v roce 2007
zrealizovano a medialni vychova byla zavedena jako prifezové téma (viz kap. 2.1.3)
ve zreformovanych dokumentech ¢eského Skolstvi — rdmcovych vzdélavacich programech
(viz. kap. 2.1.1), ¢imZ se stala soucasti planovaného Skolniho vzdélavani. V tomto sméru
jsem se o ni zacala zajimat i v souvislosti s mym aktudlnim studiem na Pedagogické
fakulté. Rozhodla jsem se spojit své poznatky z obou sfér svého studia a vytvofit jakousi

didaktickou analyzu metodickych materiala.

V roce 2007 byla medialni vychova, a tedy i vSechny metodické materialy k jeji
vyuce teprve v zarodku. Narychlo proto vznikaly piirucky a publikace vydavané odborniky
na média (vétSinou bez pedagogického vzdélani), které mely byt ucitelim alesponi trochu
napomocné. Dnes, o pét let pozdé&ji, existuje jiz n¢kolik metodickych materiali, sepsanych
studenty medialnich obori, odborniky na média nebo na vzdélavani, které jsou ucitelim
k dispozici. Jedna se o odborné publikace, piirucky, webové stranky, piispévky
na webovych portalech a dalsi zdroje, ve kterych mohou ucitelé najit pfesné to, co oni sami
ke své vyuce potiebuji. Mame vsSak jen malo informaci o kvalité¢ téchto materiald, k niz
patii mj. 1 soulad s rAmcovym vzdélavacim programem (RVP) a uroven didaktizace. Proto
jsem se zaméfila na v tuto chvili jedinou ucebnici medidlni vychovy na ¢eském trhu, jejiz

kvalitativni analyza je pfedmétem této prace. Jednd se o prvni (a tedy je mozno jej



povazovat za pilotni) vyzkum, ktery se zaméti predevSim na detailni analyzu ucebnice
Medialni vychova od autori Lucie Sary Zavodné a Jana PospiSila. Tato zatim prvni
vlastovka na poli u¢ebnic medidlni vychovy vysla v roce 2010 v nakladatelstvi Computer
Press a spolu s ni byl vydan i doplitkovy material metodiky pro ucitele, pracovni sesit a
jeho feseni.

V diplomové praci navazuji casteCné¢ na svou bakalafskou praci, obhajenou
vr. 2011, kde jsem se medialni vychové vénovala také, ale jednalo se o vyzkum jejiho
stavu na Skolach (také viz seznam literatury). V teoretické Casti této prace byla pouzita cast
teoretické Casti m¢ prace predchozi. Tato ¢ast byla revidovana a doplnéna. V analyze
diplomové prace sleduji jednak soulad s RVP porovnanim s doporuc¢enymi ocekavanymi
vystupy (kap. 2.1.6), jednak didaktické zpracovani ucebnice pomoci Bloomovy taxonomie
kognitivnich vzdé€lavacich cili (viz kap. 2.2). Cilem prace je tedy v prvnim planu
analyzovat jednu konkrétni ucebnici, ale soucasné i ovéfit pouzitelnost metod, které by
mohly byt v pfipadé€ pozitivniho vysledku pouzity i k analyze dalsich vznikajicich nebo jiz

existujicich materialt.



1 TEORETICKE VYMEZENI MEDIALNI VYCHOVY

1.1 Potfeba medialni vychovy a jeji vymezeni

Potfeba orientovat se ve svété prosyceném masové medidlni produkci
od tisténych publikaci az po socidlni sit¢ je jist¢ vyznamnou motivaci snad pro kazdého
¢lena soucasnych primyslové a informacné rozvinutych spolecnosti. Masové mediovana
produkce je natolik vyznamna, Ze vztah k ni je zminén i v Charté prav ditéte OSN z roku
1989. Tam je v ¢lanku 17 uvedeno, ze ¢lenské staty vnimaji ,,vyznamnou funkci, kterou
nesou masova média, a budou zajistovat, aby dité mélo pristup k informacim a materialum
z mnozstvi ndrodnich a mezindrodnich zdroju, zvlasté takovych, které jsou zaméreny
na jeho socialni, duchovni a moralni blaho a fyzické i dusevni zdravi*. Neni tedy divu, Ze
se problematika masovych 1 sitovych médii a jejich role v kazdodennim zivote,
v politickém rozhodovéani, ve formovani postoji a ndzorG stava stile zieteln¢jSi a

vyhranénéjsi oblasti vSeobecného vzdélavani. (Jirdk a Micienka, 2007)

V soucasném dob¢ se do poptedi dostava problematika nejriznéjSich gramotnosti,
které jsou definovany vzhledem k potfebam bé&zného Zivota cloveka, a pfislusna
terminologie. Jednd se o gramotnost informacni, ¢tenaiskou, ptirodovédnou, funkéni apod.
Koncepty nové definovanych gramotnosti se do velké miry piekryvaji a splyvaji. Ve svéte,
kde nyni Zijeme, je jiz potfeba ovladat vice takovych gramotnosti, a proto se tento pojem
ze svého pivodniho vyznamu schopnosti ¢lovéka Cist rozvinul do vice odvétvi a je velmi
popularni. (Vice o gramotnostech napt. Dombrovska, 2002; Dostal, 2007; Najvarova,
2007.)

Predmét medidlni gramotnosti vychazi pivodné z tzv. informacni gramotnosti.
Podle definice Komise pro informacni gramotnost z roku 1989, ktera byla zvefejnéna
American Library Association, je informacni gramotnost schopnost rozeznat potfebu ziskat
dalsi informace, vyhledat je, vyhodnotit a efektivné vyuzit. Informacné gramotny ¢lovék
potom rozezna, kdy potiebuje informace, efektivné informace vyhleda, s odstupem
vyhodnoti jejich zdroje, zatadi nové piijaté informace do kontextu, vhodné je pouZzije,
rozumi ekonomickému, pravnimu a socidlnimu ramci naklddani s informacemi a pouziva
je v souladu s etickymi a zdkonnymi normami. Jde tedy o Siroky pojem, pod n¢jz patii

zakladni pocitacova gramotnost, schopnost komunikovat prostfednictvim novych
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technologii a samoziejmé také schopnost vyhledavat a pracovat s informacemi z médii.

Informacni gramotnost tvoii Sirsi kontext pro gramotnost medialni. (ALA, 1989)

Informacni spolecnost charakterizuji jednak rysy ekonomické a technologicke,
ale 1 politické, spolecenské a kulturni. McQuail (2002) tvrdi, ze existuje Sest atributl
informac¢ni spoleCnosti. Jednd se o prevahu prace s informacemi, obrovsky objem
informacnich tokt, interaktivitu ve vztazich, integrovani a sblizovani ¢innosti, globaliza¢ni

tendence a také o postmoderni kulturu.

Medialni gramotnost mizeme tedy v tomto ohledu teoreticky vnimat jako jakysi
zastfeSujici pojem, jelikoz témét vSechny informace jsou nam zprostiedkovavany skrze
média. Medialni gramotnost vSak neni pouze uméni zachazet s médii a aktivné je vyuZzivat
(tzn. byt aktivni na socidlnich sitich, divat se na TV, telefonovat, atd.), ale dilezity je zde

(13

predevsim proces jakéhosi ,,odduvérnovani davérného svéta.” Za daveérny svét (Ci
»medidlni nevinnost®; Jirdk, 2004) povazujeme kazdodenni, intuitivni, nestrukturovanou a
neproblematizovanou zkusenost s médii. Medidlni vychova je pak snahou vnést do této

kazdodenni zkuSenosti reflexi skrze abstraktni védecké poznatky. (Numerato, 2004)

Naprosto klicovou, pfestoze ziejmou a jednoduchou poznamkou, kterd by méla
byt pfi obhajobé dulezitosti vychovy zamétené na rozvoj medialni gramotnosti zaujimat
predni pozice, je fakt, ze medidlni gramotnost neni sadou kompetenci vrozenou. (Potter,
2004; cit. podle Roc¢nak, 2012)

Medialni vychova m4, jako kazdy predmét vyucovany na skolach, sviij edukacni
cil. Podle Biny (2005) mé& byt vysledkem dokonale socialn¢ komunikujici c¢lovek.
Pti dosahovani tohoto cile nesmime pominout tfi zdkladni (pfekryvajici se) koncepty.
Prvnim z nich je vypovédni a komunikacni kompetence - akcentuje predevSim pravé ony
pred-medialni schopnosti feCové komunikacéni a textotvorebné (mluveni-jazyk-psani-text).
Druhym cilem je jakési funkéni gramotnost, kterd je dilezitd pro ¢tendiské a komunikacni
zvladani pisemnych textl v socidlnim Zzivoté. Tfetim konceptem budiz pravé medialni
gramotnost, ktera predstavuje akcent na zvladani komunikace pomoci nosicu slov, pismen,
zvukl a obrazii. Tento cil dokonale socidlné¢ komunikujicitho ¢lovéka ve své definici
bohuzel nebere v uvahu pravé Numeratem (2004) zminéné ,,oddivernovani daveérného.

(viz vyse).
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1.1.1 Medialni gramotnost a medialni vychova

Zaméime se tedy Cisté na pojem medialni gramotnost. Ten podle jedné z definic
oznacuje jakysi soubor komunika¢nich dovednosti, které zahrnuji ,,schopnost vyhledavat,
analyzovat, hodnotit a dale predavat informace v nejriiznéjsich formatech... nezailezi na
tom, zda se jedna o informace v tistené, elektronické nebo digitalni podobé a zda je

ziskavame z novin, rozhlasu, televize nebo internetu’. (Heslat, 2004)

Podle Jirdka (2000) ma byt ¢lovék medialné gramotny vybaven pro zivot s médii.
Na jedné stran¢ disponuje poznatky, které mu umoznuji kriticky odstup od médii a
medidlni produkce, na stran¢ druhé umi maximalné vyuzit médii jako zdroje informaci,
kvalitni zabavy a naplnéni volného casu. Tento Siroky koncept medidlni gramotnosti
dostava v soucasné dob¢ konkrétni podobu ve formé medialni vychovy. Snahu o zvySovani
gramotnosti bohuzel stale jesté¢ provazi nékolik nejasnych oblasti. Jednou z téch nejvice
diskutovanych je otazka medidlné gramotného obcCana a medidlné gramotného
konzumenta. Toto téma se dotyka pfistupu samotnych medidlnich instituci k medialni
vychove, ke zvySovani medialni gramotnosti. V této souvislosti se v diskuzich o medialni
gramotnosti objevuji otazky — maji média zajem na tom, aby jejich publikum bylo
medidlné gramotné? Jsou pro né¢ medidlné¢ gramotni pifjemci pfinosem ¢i ohroZenim?
Mohou medidlni instituce financovat iniciativy na podporu medialni gramotnosti? (Christ a
Potter, 1998)

Predeslé otazky proto mozna ukazuji nezastupitelnost Skoly (jejiz postoj je stale
nezaujaty) a jsou v této praci pouzity pouze pro ilustraci a nastinéni Sitky celého problému,
zabyvat se jimi dile nebudeme. Vyzkumy o medialni gramotnosti obyvatel Ceské
republiky jiz existuji, odkazat mizeme napiiklad na vyzkum CEMES a RRTV z kvétna
roku 2011. (CEMES, 2011)

Numerato (2004) piSe v souvislosti s medialni vychovou o situaci zapojovani
védeckého poznani do kazdodenni reality. Medialni vychova si podle n¢j musi dobyt svij
vlastni prostor na poli nezpochybnovanych vztah mezi médii a publikem. Autor
pojmenovava nékolik vnitinich rozport, se kterymi se musi medialni vychova vyrovnavat.
Jde jednak o konflikt mezi abstraktnim védénim a zkuSenosti, dale rozpor mezi gramatikou

a obsahem a v neposledni fad¢ také rozpor mezi komplexnosti a jednoznacnosti.

Pti chépani dulezitosti medidlni gramotnosti je dulezité zaznamenat alespon
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zakladni problémy fungovani médii:

1. Média svét ani neodrazeji, ani neopakuji. VSe, co se v nich objevi, proslo nejdiive

vybérem a zpracovanim, které podléha pravidlim.

2. Pfi zpracovavani informaci dochazi k jejich vyttidéni a zestru€néni — novinaf tedy neni

kronikéft, ale interpret.
3. Zasadni roli v procesu medialni komunikace hraje publikum, coz neni unifikovana masa.
4. Proces interpretace je u kazdého odlisny.

5. Medialni komunikace nepodléhd absolutnimu vlivu zadné ze slozek, které ji ovliviiuji

(producenti, redaktofi, vlada, inzerenti, medidlni magnati). Kazdy ma caste¢ny vliv.

6. Existuje mnoho variant ve zplsobu vyjadfeni sdéleni, které vyplyvaji z rozdilu mezi

jednotlivymi komunika¢nimi technologiemi. Moc jednotlivce je zde minimalizovana.

1.2 Koncepty medialni vychovy

Ve sSkolnim vzdélavani 1 v ramci rozvijeni medialni gramotnosti dospélych
rozezndvame dva rozméry, které medidlni gramotnost ma. Jedna se konkrétné o znalostni
rozmér, ktery zahrnuje osvojeni si zdkladnich poznatkii o historii soucasnych médii,
o principech jejich fungovani, o jejich spoleCenské roli, ptipadnych hrozbach jejich
zneuziti a o rozvoji médii jakozto primyslového odvétvi. Druhd, dovednostni slozka
medialni gramotnosti se soustiedi na ziskavani a rozvijeni praktickych dovednosti pfi praci
s médii. Podporuje aktivni a nezavislé zapojeni jednotlivece do medialni komunikace, a to
jak v roli pfijemce, tak v roli tvliirce medialniho sdéleni. Toto rozdéleni lze pfifadit 1
k didaktickym urovnim Bloomovy taxonomie (vice viz. kap. 2.2) Podle téchto dvou
pristupt je také ptistupovano k samotné vyuce ¢i chapani medialni vychovy. RozliSujeme
dva koncepty, a to kriticko-hermeneuticky a pfistup ,,learning by doing*. (Heslat, 2004)

Vice pristupti k medialni vychové vychazi z jeji dvojrozmérné povahy. Na jedné
stran¢ tedy stoji rozmér teoreticky (kriticky) a proti nému rozmér prakticky (dovednostni).
Z tohoto faktu se pak odviji dva rizné pfistupy k medialni vychové (viz nize). Tyto
pristupy se ovSem navzijem nevylucuji, ale spiSe doplnuji. Mnoho autord doporucuje

v ramci medidlniho vzdélavani oba ptistupy vhodné zkombinovat. (Plasek, 2004)

Pro ilustraci jinych déleni, naptiklad Sebesta (1996) ve své knize zmiiuje p¥istup
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pozitivni a negativni, pficemz ale toto d€leni viceméné koresponduje s piistupy vyse
zminénymi. Pozitivni vymezeni medidlni vychovy oznacuje zpisob vyuzivani moznosti
médii ke svému rozvoji a uzitku. Negativni vymezeni naproti tomu zdlraziuje predevsim

teoretické pochopeni fungovani médii a prohlubovani kritického ptistupu a analyzy.

Mezi dalsi ptistupy patii napiiklad pfistup teleologicky. Tento koncept reflektuje
nastup a vliv novych technologii do procesu komunikace, které nabouraly tradi¢ni déleni
na aktivniho producenta a pasivniho recipienta mediovaného sdéleni. Cilem medidlni
vychovy v teleologickém pojeti je snaha o zkoumani, analyzu, rozvoj a zdokonalovani
novych moznosti, které soucasné informacni a technologické moznosti pfinaseji, a to v
ramci Skolni vyuky 1 celozivotniho vzdélavani v podobé vyukovych aplikaci, virtudlni

Skoly nebo i virtualni univerzity. (Heslar, 2004)

1.2.1 Kriticko-hermeneuticky koncept

Tento pfistup k medidlni vychové vychazi z teoretického konceptu kritickych
teorii masovych médii. Zakladni kompetence, které se snazi rozvijet, jsou kritick4 analyza
a interpretace mediovaného sdéleni. Zaci v ramci tohoto pojeti medialni vychovy pracuji
s mediovanymi obsahy, které vychazeji z jejich kulturniho prostiedi a kazdodenni
zkuSenosti. Takové medialni obsahy tedy zobrazuji symboly, stereotypy a vzorce chovani
zazité pro dany socialné-kulturni kontext. ,,70, Ze se Zdci a studenti nauci myty a stereotypy
rozeznavat, prispeje i k naslednému uvédomeni si viastnich, kulturné formovanych procesii
mysleni, myslenkovych omezeni a predsudki.” Z anonymniho publika se tim stavaji aktivni
ptijemci, ktefi jsou schopni pochopit sdéleni v rdmci svého prostiedi. UCi se rozebrat
reklamni, zpravodajské i zdbavné potfady a maji se poucit o mechanismech produkce a
distribuce medidlniho sdéleni. Tim ziskavaji kriticky odstup a schopnost imunity vici
manipulaci a propagandé. Podle Livingstonea (2003) tvoii schopnost analyzy jakési jadro
medialni gramotnosti. Autor tvrdi, ze bez schopnosti zkoumat dil¢i aspekty medialnich
sdéleni (od instituciondlniho ramce produkce az po zanr a jeho stavbu) bychom nemohli
sdéleni dale hodnotit. Analyza se tak podle n¢j stava nastrojem pro hodnoceni. Hodnoceni
je taktéz zcela zasadni pro medidlni gramotnost. Pfistup i analyza postradd smysl
bez posouzeni. Kriticko-hermeneuticky nebo téZ kriticko-analyticky pfistup je v medialni
vychové charakteristicky zejména pro oblast kontinentalni Evropy, Skandinavii a Kanadu.
(Heslar, 2004)
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Micienka a Jirdk (2006) povazuji receptivni ¢innosti, na které je tento koncept
zaméfen, za prinosné k tomu, aby se zak naucil jak nakladat s medialni produkci. Tyto
¢innosti dle autorti zahrnuji aktivity jako kritické ¢teni a pozorovani medialnich sdéleni,
pozorovani stavby medidlnich sdéleni, vnimani a chipani autora medidlnich sdéleni,

sledovani vlivu médii a dalsi.

1.2.2 Koncept Learning by doing

Dovednostni pfistup teoreticky zaklad doplituje a nabizi zaktim moznost ovéfit si
své nabyté poznatky v praxi. Je zalozen na u¢ebnimi procesy ovétené myslence, Ze si Zaci
nejlépe osvoji poznatky o fungovani médii tim, Ze se budou na ptipravé medidlnich sd€leni
sami aktivné podilet. V rdmci tohoto konceptu si mohou studenti napiiklad zkusit vydavat
vlastni noviny, pfipravovat vlastni vysilani nebo tvofit internetové Skolni stranky ¢i
projekty. Touto cestou ziskaji zaci predstavu o principech, fungovani médii a zaroven i
o vlivech a omezenich, které¢ tvorbu medialniho obsahu provazi. Podle MicCienky a Jirdka
(2006) zahrnuji produktivni Cinnosti aktivity, které obsahuji aktivni vytvareni sdéleni
uréenych pro média a sestavovani vlastni medialni produkce. Mezi tyto aktivity tfadi
naptiklad piipravu a tvorbu vlastnich ptispévki, organizaci prace ve Skolnim médiu
(¢asopise, webové strance, atd.), ale také reprezentaci Skolniho média pted Skolni i

mimoskolni vetejnosti.

Tento piistup rozviji také dalsi kompetence, které jsou v ramci teoretické piipravy
opomijeny. Vyjadfovaci schopnosti, tviir¢i 1 kritické mysleni, schopnost spoluprace v tymu,
koordinaci uloh ve skupiné, praci pod ¢asovym tlakem, potiebu obh4jit vlastni nazor a
postup a v neposledni fad¢ aktivni pouzivani novych technologii. Takto prakticky
zaméfena vyuka je typickéd predevsim pro USA, kde je tradi¢ni diiraz na nabyti poznatkt
skrz praktickou zkuSenost. Navic Skoly maji takové finanéni zazemi, které praci
s potfebnymi technickymi prostfedky umozituje. Samotny prakticky piistup bez hlubsiho
teoretického zazemi vSak ztraci smysl. Buckingham (2003) takovou situaci oznacuje jako
technickou past. Jde o proces, ktery medidlni vychovu a schopnost kritického ptistupu
redukuje na sérii technickych kroka. Tento problém by se mohl vyskytnout v projektové

formé vyuky medialni vychovy (viz nize).

Ceské $koly, které se rozhodly medialni vychovu jako souéast vyuky uvést jests

pied zacatkem integrace novych vzdélavacich programd, volily pro téma medialni vychovy
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predev§im tento pfistup. Konkrétnim vystupem se potom v mnoha piipadech staval Skolni
Casopis. (Heslar, 2004)

1.3 Medialni vychova v historickém vyvoji

Presvédceni o dulezitosti mediadlniho vzd€lavani se projevuje rozdilné
v rozdilnych kontextech. Snaha institucionalizovat novinaiské vzdélavani je patrnad uz
od sedmdesatych let 19. stoleti. Trvalo ovSem mnohem déle, nez se tematizovala medialni
vychova jako soucdst vSeobecného vzdélavani a medidlni gramotnost jako nezbytna
kompetence pro Zivot v soucasné spolecnosti. Prvni myslenky o vyznamu medidlniho
vzdélavani jsou v Geském prostiedi spojovany s Janem Amosem Komenskym, ktery byl uz
ve své dob¢ presvédCen o vyznamné roli médii. Tiskoviny povazoval za vyznamny zdroj
informaci a navrhoval, aby bylo ¢teni novin soucésti Skolniho vzdélavani. Na média ale
kladl diiraz ptedevsim jako na zdroj novych aktudlnich informaci. Neuvazoval tedy

o mediadlni gramotnosti v soucasném pojeti (Jirak a Micienka, 2007)

D¢jiny medidlni pedagogiky se zacinaji pocitat spiSe od nastupu skutecnych
masovych médii v 2. poloviné¢ 19. stoleti. K tomu napomohly do té doby uskute¢néné
vynalezy spojené s médii, jako naptiklad vynalez tiskafské rotacky béhem Nothcliffovské
revoluce. Pozd¢ji noviny zjednoduSuji svlij obsah, vzniké rozhlas a film. Prvni medialni
pedagogika se tedy objevuje az pii vzniku téchto médii a je spiSe ochrannd - zaméfuje se

zejména na déti a mladez pred ohrozenim jejich mravi a moralky. (Bina, 2007)

V  zahrani¢i se pfispévky k potiebé medidlni gramotnosti objevily
v mezivale¢ném obdobi. V roce 1933 byla vydana kniha Culture and environment: The
training of critical awarness Denise Thomsona a Franka Raymonda Leavise. Autofi v ni
zvefejnili prvni systematické navrhy medialniho vzdélavani. V prvni fazi té€chto snah byla

akcentovana predevs§im ochranafska funkce medialni osvéty. (Buckingham, 2003)

Hlavni impulsy medialniho vzdélavani ptisly po druhé svétové valce. V Némecku
bylo tfeba vyrovnat se s negativni zkusenosti goebbelsovské propagandy v mezivalecném a
valecném obdobi. Zde se tedy medidlni vychova prosadila jako kritické ¢teni novin a
slouzila jako soucast programu denacifikace. Druhym impulsem byla komercializace médii
v 50. a 60. letech v USA a jeji pronikdni do Evropy od sklonku sedmdesatych let.

Americké vyzkumy z Sedesatych let 20. stoleti naznacily, Ze nastupujici generaci d¢la stale
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vétsi potiZze rozeznat v TV vysilani zpravodajskou informaci od reklamniho sdéleni a Ze
udajim ze zprav ptikladd stejnou vahu jako udajim z reklamy. V USA toto zjisténi
mobilizovalo rodice k tlaku na Skoly, aby Gpravou obsahu tomuto trendu celily. V Evropé
nebyla az do 70. let komercializace televize tak silnd, takZze se zde kromé¢ Némecka
medidlni vychova rozvijela pomaleji — fakticky az od 80. let, a to predevSim

ve skandindvskych zemich a Velké Britanii. (Jirdk a Micienka, 2007)

V pritbéhu nésledujicich let se medialni vychova (MV) stava tématem i v dalSich
zemich. Rizni se pfistupy k realizaci a medidlni vychova se zacind stdvat soucasti

narodnich vzdélavacich programi. (Plasek, 2004)

V Ceské republice se systematickd podpora zvySovani medialni gramotnosti
zaCala objevovat az na konci 90. let 20. stoleti. Vzhledem k situaci, ve které se Ceska
spolecnost v 90. letech nachazela, nebylo mozné navazat na tradici. Politické zmény roku
1989 pak posilily trend ke komercializaci medialni produkce a zaroven vzrostla i intenzita
obav spojenych s dasledky masivni medialni produkce — ndardst nasilnych obsaht,
odlidsténi, degenerace mezilidskych vztahii, apod. Z toho divodu je i1 role rodiny
(respektive rodicl) v oblasti medidlniho vzdélavani podstatné odliSna od situace napiiklad
v USA. Vzhledem k tomu, ze rodi¢e Skolnich déti Zddnou medialni pripravu nezazili,
obtizné mohli poskytnout zdzemi pro novou vzdélavaci oblast. Téma zvySovani povédomi
o fungovani médii se z toho divodu pozdéji objevilo v diskuzich odborné vetejnosti.
Od jejiho ustavovani bylo nutné myslet na dvé cilové skupiny, pro které ma byt téma
medialni vychovy koncipovano, a tedy zéky a ucitele. Dnes je jiz MV =zacClenéna

do vzdélavacich soustav viech vyspélych statd, véetné CR. (Jirdk a Migienka, 2007)

Medialni pedagogika se v novéjsi dobé jevi jako velmi Siroky obor. Pivodni
katolicka nauka o vhodnych a nevhodnych medialnich obsazich, jejiz zaméteni bylo
vyrazn¢ normativni a represivni, od 60. let 20.stoleti ménila svou orientaci
ke spolecensko-kritickému mysleni, jehoz cilem bylo vychovat kriticky smyslejiciho
aktivniho recipienta, schopného odhalit politickoekonomické zajmy, stojici v pozadi
medidlni produkce. V 70. letech ziskal tento smér jeSté intenzivngj$i zaméfeni, tzv.
politicko-emancipacni, jehoz cilem bylo demokratizovat komunikacni nastroje, odebrat
vysadu pristupu do médii politickym a hospodaiskym institucim a oteviit je dosud némé

vetejnosti. (Bina, 2007)
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1.4 Meédia a cil vzdélavani

Piivodni zpravodajskd funkce médii, kterou mély predev§sim noviny v dob¢ pied
svym masovym rozsifenim, tedy zhruba do poloviny devatenactého stoleti, je nyni stale
Cast&ji nahrazovana tzv. infotainmentem', spojenim informace a entertainmentu (zabavy) a
dokonce by se mohlo zdat, Ze dnes jiz zdbava nad informaci pievazuje. Média
v soucasnosti jiZz pouze nesifi informace, jez by mély vyznam pro nas kazdodenni zivot, ale
také, a mozna predevSim se snazi prostfednictvim zabavnych obsahii ptilakat divdka, jehoz
»prodaji“ reklamnim agenturam. Vezméme v potaz napiiklad zpravy o pocasi. V ramci
infotainmentu jsou dnes jiz pouzivany vyspélé pocitacové animace a moderatorkami jsou
ve veétsing pripadt modelky. Piipadnou moznosti obrany proti tiskalim infotainmentu mutize
byt 1 pouceni vefejnosti o principu fungovani soucasnych médii a snaha ptimét ¢loveka
ke kritickému mysleni o médiich a jejich funkci v soucasné spole¢nosti. Jinymi slovy jde
ozvySeni i odstranéni obecné medidlni negramotnosti. Ve svété plném produkta
mediované komunikace se hlavnim ukolem a cilem edukace stava ve stale ziejmdji
prevladajici mife naléhavosti vzdélavani-vychova ke komunikacni zpusobilosti. Snad
nejdalezitéjsim problémem pedagogiky soucasnosti a budoucnosti je, jak ucit rozumeét
mediovanym sloviim a textlim, formulacim a prezentacim, jejich tvorbé a recepci (a jejich

zakefnostem, manipulacim, skrytym mocnym a nebezpecnym silam). (Bina, 2007)

V nasledujicich kapitolach této prace si piedstavime, jak se medialni vychovou

zabyva vzdélavaci soustava Ceské republiky.

1 Vyraz infotainment byl pouzit Cronkitem pro ,,sklony k banalni infozabaveé* ve zpravodajstvi, od 80. let
20. stoleti se proménujicim z vefejné sluzby v komeréni. (Mc Nair, 2004: 123)
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2 MEDIALNI VYCHOVA V CESKEM VZDELAVANI

Medialni vychova je nyni soucasti inovativnich témat ve Skolni vyuce. Své misto
si vydobyla teprve nedavno, kdy se stala aktudlnim tématem, které bylo dle nékterych
odborniki nutno zahrnout i do Skolniho vyucovani. V ramci ceského primarniho i1
sekundarniho vzdélavani je medialni vychova jako samostatny predmét vyuky velmi
mladym odvétvim, jenz se etablovalo teprve pted nékolika lety. V problému zaclenéni
medialni vychovy do vzdé€lavaciho systému se angazoval Jan Jirdk z Fakulty socialnich
véd Univerzity Karlovy (jeho tvodni ¢lanek na portalu RVP je v piiloze €.1), ktery je téz
autorem nekolika knih, které se vénuji tomuto tématu. Spolu s Barbarou Kopplovou vydali
knihu Média a spoleCnost, ta miize byt povazovana za jakousi prvni publikaci, kterd se

stala voditkem pro prvni ucitele medialni vychovy (dale viz. kap 5.4).

Autoti ve své publikaci uvadi, ze k prohlubovani medialni gramotnosti dochazi
na né€kolika rovinach. V prvnim (a pfi tvorb€ nového kurikula zdiraziiovaném) ptipad¢ se
jednd o systematické preddvani zkuSenosti ve Skolni praxi (rovei, k niz se v této praci
dostaneme), ale k prohlubovani gramotnosti dochéazi zaroven také mimo kontext skolniho
vzdélavani, a to v ramci mimoskolnich aktivit neformalniho vzdélavani, mezi néZ muzeme
fadit rzné krouzky ¢i mlddeznické organizace. (Jirdk & Kopplova, 2009) Na druhou
stranu ale v soucasné dob¢ narazime na jakési ,,obsahové naplnéni* kurikula, ¢ili fakt, ze
Skolni vyuka je svym obsahem na jisté pomysiné hranici a dalSi obsahy se tam uz zkratka
nevejdou. Na zaky, rodice 1 Skolu pisobi dnesni spolecnost velkym tlakem a na zaky jsou
kladeny velké znalostni naroky. Dalsi ,,pfitéz“ ve smyslu prifezovych témat je proto
leckdy nevitand. Nicméné se nabizi i myslenky, Ze prufezova témata byla v podstaté
souCasti vyuky 1 v minulosti, ovSem na tUrovni tehdy aktudlnich médii (pfedev§im
tisténych). V ramci kurikularni reformy byla tato témata vyclenéna a pojmenovana, a proto

bylo nutné jim dat uréitou strukturu. (Manak, Janik a Svec, 2008)

Samoziejm& v neposledni fadé¢ bychom meéli zminit nejcastéjsi (informdlni)
vzdélavani, které probiha neustale. Sem by bylo nasnad¢é zahrnout predavani znalosti a
zkuSenosti béhem zivota ditéte v rodin¢€ a jeho okoli. Bohuzel, v této formé¢ vzdélavani Ize
nad¢lat spoustu Skody, kterd souvisi s neznalosti a medialni negramotnosti rodicti a osob
pusobicich v okoli ditéte. Neformalni a informalni slozka medialniho vzd€lavani jsou

velmi Sirokd témata, jimz by bylo mozné se vénovat v dalSich publikacich.
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Cilem této prace je ale analyza dostupné ucebnice, uréené pro formalni
vzdélavani. Tato kapitola se proto vénuje popisu zaclenéni medialni vychovy do vzdélavaci

soustavy Ceské republiky.

2.1 Medialni vychova v kurikularnich dokumentech

Medialni vychova se az do 90. let 20. stoleti rozvijela hlavné v zapadni Evropg,
protoze zde se rozvijela i samotna média (na rozdil od CR). Poté ale i mistni medialni
scéna zazila velky boom. Nastava tedy obdobi, kdy je nutné nejen média pasivné sledovat,
ale naucit se analyzovat to, co nam ftikaji. Pfestoze oznaceni medidlni pedagogika souvisi
hlavné se Skolskym prostiedim, méla by proniknout do vSech vrstev spole¢nosti. Primarni
skupinou jsou ucitelé a Zaci, ale nesmi se vyhnout ani jinym socidlnim skupinam, jako
napf. seniorim, lidem s niz§im vzdélanim apod. (Bina, 2007) Vzhledem k povaze této

prace se ale budeme vénovat pouze Skolnimu vzdélavani.

Ukotveni medialni vychovy jako tzv. prufezového tématu (viz nize) v ramci
vzdelavani stanovuji jak pro zakladni Skoly, tak gymndzia hlavni kurikuldrni dokumenty.
Diky principtim kurikularni politiky Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy (dale jen
MSMT), zformulovanym v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR, tzv. Bilé knize,
a zakotvenym v zdkon¢ ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), byl do vzdélavaci soustavy zaveden novy
systém kurikularnich dokumenti pro vzdélavani zakt od tfi do devatenacti let. Kurikularni

dokumenty jsou vytvafeny na dvou trovnich — statni a Skolni. (RVP, 2007)

Protoze dokument narodniho programu vzdélavani (jakozto koncepce) ceskému
Skolstvi chybi, pfedstavuji statni Groven v systému kurikularnich dokumentl pouze
Réamcové vzdélavaci programy (déale jen RVP). Narodni program vzdélavani by mél
vymezovat pocateCni vzdélavani jako celek, bohuzel se v tomto sméru v ceském
vzdélavani mizeme opfit pouze o Narodni program rozvoje vzdélavani. RVP pak vymezuji
zavazné rdmce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy. Existuji tedy vefejné rdmcové
vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani (RVP PV), zékladni vzdélavani (RVP ZV)
s ptilohou upravujici vzdélavani zaki s lehkym mentalnim postizenim (RVP ZV + LMP),
zakladni umelecké vzdélavani (RVP ZUV), obor vzdélavani zakladni Skola specidlni (RVP
ZS8S), gymnazia (RVP G), odborné vzdélavani (RVP OV) a jazykové §koly s pravem statni
jazykové zkousky (RVP JS). (RVP, 2007)
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Tato prace je primarn¢ zaloZena na analyze RVP G, jelikoZz zkouma ucebnici
medialni vychovy, kterd je ur¢ena pro stfedni Skoly. V RVP G je medialni vychova uvedena
jako prifezové téma (viz nize). Pro stfedni odborné Skoly (RVP OV) neni medialni
vychova stanovena jako samostatné prifezové téma, ale je zarazena v jednotlivych RVP
OV pro konkrétni vzdélavaci obory (kteryjch NUOV vymezil cca 275) jako soudast
spolecenskovédni oblasti. Zakladni vystupy MV v RVP OV jsou tak oproti RVP G
vymezeny daleko stru¢néji a obecnéji — medidlné-vychovna témata tvoii soucést (a mela
by prispivat k rozvoji) ,.kompetence vyuzivat prostfedky informacnich a komunikacnich

technologii a pracovat s informacemi®. (Ro¢nak, 2012)

Vzhledem k naSemu vyzkumnému zaméru se nadale budeme vyhradné vénovat
medialni vychové a specifickym kompetencim, které by méla jeji vyuka rozvijet, a to

na gymnazialnim stupni vzdélavani.

2.1.1 Zaclenéni medialni vychovy v RVP G

V této podkapitole se podivime na medialni vychovu podrobnéji, predev§im
z pohledu jejiho zaclenéni do rdimcového vzdélavaciho programu pro gymnazia. Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G) definuje kromé osmi oblasti vzdélavani, jimz
by se gymnazidlni vzdélavani mélo vénovat, také jeho obecné cile, k jejichz naplnéni by
gymnazialni vzdélavani mélo smétovat. Tyto tfi zakladni cile jsou (RVP, 2007: 8): vybavit
zaky klicovymi kompetencemi (na urovni, kterou predpoklddda RVP G); vybavit zaky
Sirokym vzdélanostnim zdkladem (na tUrovni, jeZz popisuje RVP G); pfipravit zaky

k celozivotnimu ucéeni, profesnimu, obcanskému i osobnimu uplatnéni. (RVP, 2007)

V analyze ucebnice se budeme vénovat prvnimu a druhému cili, ¢ili tomu, jak
ucebnice rozviji klicové kompetence zaka, a pfedev§im jakym zpiisobem (a zda didakticky

spravné) jej vybavuje vzdélanostnim zékladem.

2.1.2 Prirezova témata RVP G

Medialni vychova je v RVP oznaclena jako prafezové téma. Na okraj bychom
méli zminit, o€ se jedna.

Prifezova témata reprezentuji okruhy znalosti a dovednosti, které jsou chapany

jako aktudlni. Ovliviiuji pfedevSim postoje, hodnotovy systém a jednani zaki. Vzdélavani
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v prifezovych tématech na gymndaziu navazuje na jiz absolvované zakladni vzdélani. Tvoii
povinnou ¢ast vzdélavani — musi byt tedy ve Skoldch prezentovana. Dopliiuji ¢i propojuji
znalosti ziskané v ostatnich pfedmétech. Stejné jako vzdé€lavaci oblasti, i zde jsou
rozvijeny klic¢ové kompetence. VSechna priifezova témata obsahuji charakteristiku tématu,
vztah k oblastem vzdélavani, ale pfedevsim ptinos prufezového tématu k rozvoji osobnosti
zaka jak v oblasti postoji a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, na

coz se zamétime praveé u analyzy prekladané ucebnice. (RVP, 2007)

K prifezovym témattim lze ve $kolni vyuce pfistupovat rtiznd. Skola sama si
stanovi, zda budou témata zaclenéna do vyuky ostatnich pfedmétti, zda budou vyucovéana
zvlast’ jako samostatné predméty, ¢i zda budou pojaty jako projektové vyucovéni (sem
patii i rizné seminafe, kurzy, besedy apod.). VSechny uvedené formy lze samoziejmé
kombinovat v rdmci vSech prifezovych témat. V etapé gymnazidlniho vzdélavani (Cili
ve Ctyfletych a na vyS$Sim stupni osmiletych gymnazii) jsou jako priifezova uvedena
témata: Osobnostni a socialni vychova; Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech; Multikulturni vychova; Environmentalni vychova a Medidlni vychova.
(RVP, 2007)

2.1.3 Medialni vychova jako prirezové téma RVP G

Celé znéni prufezového tématu Medidlni vychova tak, jak je uvedeno v RVP,
obsahuje pfiloha ¢. 2. Definice medidlni vychovy v RVP G v sobé¢ reflektuje oba vyse
zminované pristupy (kriticko-hermeneuticky koncept a koncept learning by doing), ucitelé
tedy mohou (a maji) kombinovat oba tyto pfistupy ve vyuce. Hlavni cile medialni vychovy
tak mohou byt dosazeny jak receptivnim, tak produktivnim piistupem. (Jirdk a Micienka,
2006)

V RVP G je déle uvedeno, jakym zpisobem toto téma rozviji osobnost Zaka,
a to jak v oblasti postojii a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, coz si
op¢t rozvedeme kapitole 3. Téma medialni vychovy je v RVP G systematicky rozfazeno
do tematickych okruhtl, jimz se ma vyuka vénovat. V ramci kazdého tematického okruhu
jsou blize vymezeny konkrétni oblasti, které by mély byt jeho soucasti. Zakladni okruhy,
které stanovuje RVP G, jsou: média a medialni produkce; medialni produkty a jejich
vyznamy; uzivatelé; u¢inky medialni produkce a vliv médii; role médii v modernich

d&jinach. (RVP, 2007)
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Dle rdmcového vzdélavaciho programu by MV méla ,,pedagogickymi prostfedky
navozovat smér osobnostniho a socialniho vyvoje, ktery by v Zacich zalozil nasledujici
predpoklady: posileni védomi vlastni jedinecnosti; udrZzovéani kritického odstupu
od modelt Zivotniho stylu, nabizejicich se v masovych médiich; v¢clenéni masovych médii
do souboru vyuzivanych zdroji informace, vzdélavani a zabavy; kritické provérovani
medialnich sdéleni ostatnimi zdroji.“ V tomto dokumentu je obzvlast¢ zdliraznéna
ochranna funkce medidlni vychovy, kterd by méla na jedné stran€ vést k obohaceni Zivota
zaka prostiednictvim vychovy k raciondlnimu vyuzivani medialni produkce, na druhé
stran¢ ke sniZeni rizik, jez medialni produkce ptedstavuje. (RVP G 2007, cit. podle

Rocndk, 2012)

2.1.4 Formy vyuky medialni vychovy

Jak jiz bylo zminéno vySe, prifezova témata mohou byt zaclenéna do vyuky
nekolika zpasoby. Kazdy z téchto zplisobli ma sva specifika, kterym se tato kapitola
podrobnéji vénuje.

[ 24 o

Pravdépodobné nejcastéj§im zplisobem realizace prifezovych témat (véetné
tématu medialni vychovy) bude integrace do jiného ¢i jinych vyucovacich predméti.
Idedln¢ by tak mélo byt jakékoliv prlifezové téma piimo zafazeno ve vyucovacim
predmétu, se kterym nejvice souvisi a na ktery ma nejvétsi vazbu. V déjepise mize MV
poskytnout souvislosti mezi vyvojem médii a vyvojem spolecnosti, informace o institucich,
na nichz spolecnosti stoji 1 o vzniku a vyvoji vefejné sféry. V biologii c¢loveka se mize
zabyvat oblasti aplikovani poznatkli o smyslovych poznavacich procesech a o psychologii
osobnosti. (Bina, 2007)

V charakteristice vyucovaciho pfedmétu se pak musi objevit ndzev praiezového
tématu a jeho forma realizace. Potencidlnim tuskalim zaclenéni prufezového tématu
do povinnych vyucovacich pfedmétti je pak jejich zanedbavani — je tfeba kontrolovat, zda
byla vykazana témata skute¢né prezentovana. ,,Mohlo by se totiz velice jednoduse stat, ze
se pedagog z nejriznéjsich duvodu v ramci svého vyucovaciho predmétu prurezovym
tématem zabyvat nebude nebo se ho dotkne pouze okrajové“ (Cerveny, 2010). Vedle
prokazatelnosti vykdzanych vystupii prifezového tématu je to také podcenéni ¢i
nedocenéni vyznamu konkrétniho prufezového tématu (medialni vychovu nevyjimaje),

které mtize vést k realizaci zptisobem, jenz nevede k zddnému pozitivnimu efektu (nabyti
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novych znalosti ¢i dovednosti, posileni Zddoucich postojli ¢i osvojovani si konkrétnich
hodnot).

S medialni vychovou vyucovanou jako samostatny predmét se setkdme malokdy.
Hlavnim divodem miZe byt nedostatecnd casovd dotace, nekvalifikovanost
pedagogickych pracovnikli, garance v oboru kvalifikovanym pedagogem a samoziejmé
fakt, ze se jedna o priufezové téma, jehoz pivodni mysSlenka byla pospojovat ostatni
pfedméty jakymsi spoleénym ,,tmelem*. Samotnou vyuku lze také rozdélit mezi ne¢kolik
pedagogt, coz s sebou ale nese potencialni handicap tkvici v nedostate¢né provazanosti
jednotlivych ¢asti a mize vést i k problémiim spojenym s organizaci v rozvrhu (Cerveny,
2010). Odbornici na medialni vychovu by samoziejmé méli zdjem o samostatné pfedméty,
aby bylo mozné pokryt viechna témata dikladnd. Cerveny (2010) naopak spatiuje
v osamostatnéni prufezovych témat nevyhodu a argumentuje tim, ze cilem Skolské
kurikularni reformy je témata integrovat za G¢elem podpory zakl v objevovani a vytvareni
vzajemnych souvislosti mezi jevy, o nichz se jinak vyucuje oddé€lené. ,, Provdzanost
predmeétii a jejich vzajemné ,, presahovani* ¢i zasazovani poznatku konkrétniho predmeétu

do sirsiho kontextu souvislosti (historickych, spolecenskych, politickych atd.) vnimdame

vvvvvv

Projektovy zplsob jako tfeti varianta vyuky prafezovych témat se z pohledu
Cerveného (2010): ,jevi jako nejvhodnéjsi z hlediska schopnosti doplnit predchozi dva
zpiisoby. Jeho hlavnim kladem je, Ze oproti integraci a zavedeni samostatného vyucovaciho
predmétu se jedna asi o nejvyraznéjsi zpestieni bézného Zivota skoly.* Zakladem
projektového vyucovani je projektovd metoda. Pozitivni slozkou projektové vyuky je
urcité fakt, ze vyuka pfipravuje na feSeni globdlnich problémi, pomaha vidét véci v
souvislostech, pomahé ziskavat poznatky spojené¢ s prozitkem a smyslovym vniméanim,
vyrazné Zaka aktivizuje a motivuje k uceni, ma Gzky vztah k realité Zivota apod. Jako fakt
mluvici proti mize byt to, Ze projektova vyuka obvykle neposkytuje dostateCny prostor
pro procviceni poznatkt a jejich zavérecné hodnoceni. S vystupy a vysledky projektii by se

tedy mélo dale pracovat. (Mazacova, 2007)

2.1.5 Kli¢ové kompetence

V ramci kurikuldrnich analyz je tieba jeSté zminit dalsi aspekt, na ktery je béhem

vyuky kladen diraz, a to jsou klicové kompetence. Kazdy z vyucovanych predméta,
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véetné prufezovych témat, by mél usilovat o rozvoj klicovych kompetenci, které by Zaci
m¢éli ziskat béhem absolvovani Skoly, a které jsou zatfazeny i1 do vyuky prufezového tématu
medialni vychova. Kompetence, které¢ by méla Skola rozvijet u zakl, jsou kompetence
k uceni, k feSeni problémi, kompetence komunikativni, socialni a persondlni, ob¢anska a

kompetence k podnikavosti. (RVP G, 2007)

Kompetence k uceni pozaduji od zadka schopnost samostatné¢ si planovat a
organizovat své¢ u€eni a pracovni ¢innost a vyuZzivat je pro svij a osobni rozvoj. Déle
v zakovi podporuje efektivni vyuzivani ucebnich strategii a reflexi vlastniho uceni a
mysleni. Zak pak kriticky pfistupuje ke zdrojim informaci, které pak vyuziva pii svém
studiu a praxi. Kompetence k feSeni problému znamend, Ze zak rozpozna problém a
dokaze se jim zabyvat. Na zdklad¢ ziskanych védomosti vytvari hypotézy, navrhuje
postupné kroky, zvazuje vyuziti riznych postupt pii feSeni problému vyuziva i analytické 1
tvorivé mysleni. Zak rovnéz vyuziva riizné postupy pii feSeni problémd, nahlizi problém z
riznych stran a zvazuje mozné klady a zapory jednotlivych variant feSeni. V ramci
kompetence komunikativni zak efektivné vyuziva verbalni i neverbalni prostiedky
komunikace. Umi pouZzivat odborny jazyk a symbolickd vyjadfeni informaci rtizného typu
a samoziejm¢ efektivné vyuziva moderni informacéni technologie. Vyjadiuje se jasné,
srozumitelné a priméfené - je citlivy k pfijemcim komunikace, prezentuje vhodné svou
préci i sdm sebe pred zndmym i1 neznamym publikem. V konverzaci vécné argumentuje a
v nejasnych komunikacénich situacich pomahéa dosahnout porozuméni. Tam, kde dle RVP
zak rozviji kompetenci socidlni a personalni, je schopen sebereflexe, stanovuje si cile a
priority s ohledem na své schopnosti, z4jmy, atd. Umi sprdvné¢ odhadnout duasledky
vlastniho jednani a chovani. Dokaze se pfizplsobit ménicim se Zivotnim a pracovnim
podminkdm. V kolektivu zdk aktivné spolupracuje pii stanovovani a dosahovani
spole¢nych cilli a udrzovani dobrych mezilidskych vztahli. K ostatnim projevuje tctu a
toleranci a je empaticky. Mezi klicovymi kompetencemi z této oblasti je zdiiraznéna také
schopnost zdka odoldvat medialnim tlakim. V ramci obfanské kompetence ma zak
ptedstavu o chodu spolecnosti a civilizace. Rozsifuje svou znalost o kulturdch a jedna tak,
aby neohrozoval spole¢nost ani piirodu &i kulturu. Zak promysli souvislosti mezi svymi
pravy, povinnostmi a zodpovédnosti a k jejich plnéni piistupuje zodpoveédné. Umi hdjit sva
prava i prava jinych a aktivné je vytvari. Umi pomoci v krizovych situacich a v situacich

ohrozujicich zivot a zdravi, poskytne ostatnim pomoc. Ve svém zivoté posuzuje udalosti a
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vyvoj vetejného zivota, sleduje, co se d&je v jeho okoli. Rozvijeni kompetence
k podnikavosti ma ve vyuce za cil dovést zaka k tomu, aby se cilevédomé, zodpovédné a
s ohledem na své potteby rozhodoval o svém dalSim vzdélavani a budoucim profesnim
zaméfeni. Zak by mél byt proaktivni ve svém zajmu o pracovnich piileZitostech vyuzivani
dostupnych zdroji a informaci pii planovani a realizaci svych aktivit. Velmi dilezita je
motivace, disciplina a sebehodnoceni zédka. V piipad¢ nezbytnosti je pfipraven nést rizika
svého rozhodnuti. (RVP G, 2007)

V ptipadé medidlni vychovy by z teoretického hlediska nemél byt problém
v dosahovani ani jedné z nich. Jelikoz je medialni vychova velmi obsahlé téma, mohou se
v ném objevit vSechny tyto kompetence. Pokud navic bereme v Gvahu, ze koncepty vyuky
(kriticko-hermeneuticky model a koncept learning by doing) jsou odlisné a jejichz
oboustranné zaclenéni soucasni odbornici doporucuji, mohou byt jiz tyto principy
voditkem k rozvijeni danych kompetenci. Napiiklad kompetence k feSeni problémi,
kompetence k podnikavosti a kompetence komunikativni by se mély projevit ve formeé
learning by doing, zatimco napiiklad kompetenci k wufeni lze zahrnout
do kriticko-hermeneutického modelu vyuky medialni vychovy. Na rozvijeni kli¢ovych

kompetenci v u¢ebnici medialni vychovy se blize podivame v kapitole 4.2.

2.1.6 Doporucené ocekavané vystupy

Vyzkumny ustav pedagogicky (VUP), od 1.1. 2012 divize Néarodniho Gstavu
pro vzdélavani (NUV), publikoval v roce 2011 tzv. Doporudené oéekavané vystupy (dale
jen DOV), ucelenou metodickou podporu pro vyuku vSech prifezovych témat
na zakladnich Skolach i na gymnaziich. Tato metodicka ptirucka je zpracovana na zaklad¢
rdmcového vzdélavaciho programu a obsahuje také doporucené vystupy pro prifezové
téma medialni vychova. Stanovuje tedy konkrétni znalosti, schopnosti a dovednosti, jez by
si zaci prostiednictvim vyuky MV méli osvojit 1 postoje a hodnoty, jez by v sobé mély
posilovat. Ke kazdé ze ¢tyt zdkladnich tematickych oblasti prifezového tématu MV, které
vymezuje RVP G (viz kapitola 2.1.3), stanovuje tato metodicka podpora sadu konkrétnich
ukolii/otazek, které by zak mél diky védomostem nabytym z vyuky prufezového tématu
(v jakékoliv form¢€) umét zodpoveédét. DOV tak mohou byt pedagogiim dobrym néstrojem,
sjehoz pomoci mohou konkretizovat a strukturovat vlastni predstavy o obsahu

jednotlivych tematickych oblasti MV. Doporu¢ené ocekavané vystupy, jak uz z jejich
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nazvu slySime, jsou pouze doporucené. V této praci je podrobime rozboru a podivame se
na n¢ mj. z hlediska zatfazeni do Bloomovy taxonomie. VSechny doporuc¢ené ocekavané

vystupy jsou uvedeny v piiloze €. 4.

2.1.7 Aktualni otazky vyuky medialni vychovy

Vyuce medialni vychovy jako tématu na ¢eskych skolach stile pomérné novému
je zapotiebi vénovat pozornost hned na dvou rovinach. Prvni tvofi praxe samotnych
ucitelii, ktera v sob&é zahrnuje propracovanost metodiky, védomostni zazemi, zplsob
evaluace a dal$i. Pro ucitele tedy mlze byt velmi té¢Zké umét studentim spravné piedloZit
znalosti a potazmo podklady pro rozvoj specifickych dovednosti, pokud se v dané
problematice sdm jen tézko orientuje. Druhou rovinu tvoii vnimani a participace ze strany
zakl, pro néz je medidlni vychova jako soucast vyucovani taktéz stale jesté¢ fenomén novy,
a tudiz nesnadno uchopitelny, ale zaroven jsou v kazdodennim kontaktu s obsahem vyuky
medialni vychovy. Velmi Casto maji zaci vétsi povédomi o médiich nez samotni ucitelé —
nikoli ovSem v oblasti kritického pfijimani, k jehoZ podpoie medialni vychova primarné
slouzi. (Ro¢nak, 2012)

Jak popisuje Plasek (2004): ,,Mezi hlavni nastrahy souvisejici se zaclenenim
medialni vychovy a gramotnosti do koncepce stavajicich oborii jako tématu prirezového
patii, a to predevsim v pripade, Ze samotni vyucujici téchto oborii nebudou dostatecné
,medialne vzdelani*, trivializace pristupu k medidalni oblasti, rozmélnéni mozZnych
poznatkii a dovednosti, projevujici se napriklad v redukci kritické reflexe na pouhy popis
Jednotlivych prvkii vztahujicich se k danému hlavnimu predmétu. Ackoli tedy bylo
puvodné zamysleno témito prifezovymi tématy propojit ucebni obsahy, muze se takové
prifezové téma stat ,,neviditelnym* a rozplynout se v dalSich obsazich. U¢itelé pak mohou
pii realizaci tématu ve vyuce vidét problém v nedostatku ¢asu ¢i neochoté se novému, na
pfipravu potencidlné naroénému predmétu veénovat. Jejich nejistota mize pramenit z
nedostatku vlastnich védomosti a nizké wGrovné medidlni gramotnosti ¢i ,,medidlni
nevédomosti“ zatizené vnimanim prafezového tématu jako nedtlezitého, atd. (Roc¢nak,

2012)

Jako dal$i problém se miiZze jevit to, na co upozoriiuje napiiklad Buckingham
(2003), tedy ze medialni vychova jako vyucovani o médiich by neméla byt zaménovana

za vyuku skrze média ¢i s médii — vyuka d€jepisu se tak samotnym uzitim televize jako

29



zprostfedkovatele ucebni latky nestdva medidlni vychovou. Tato zdanlivé drobna
pfipominka muze byt jednim z kritickych bodi vztahujicich se i k produkénimu pfistupu
k vyuce medidlni vychovy. Ten, pokud se soustfedi vyhradn€¢ na pouzivani technickych
zatizeni slouzicich ke zprostfedkovani komunikace (v€etné potfizovani zdznami) a rozvoj
dovednosti spojenych s jejich uzivanim a bere jako svij cil vytvotreni medidlnich produktt
bez toho, aniz by reflektoval procesy, v nichz bylo konkrétni sdéleni vytvaieno a
nezahrnovalo v sobé& kritické posouzeni a zhodnoceni (reflexi procesu tvorby, jeho limitd,
filtrti, bariér a zasahujicich proménnych), mtize dojit k simplifikaci pfistupu do rozméru,

o kterém se zminuje pravé Buckingham (2003).

2.2 Bloomova taxonomie

Jak uvadi Kotasek, Byckovsky a Mazak (1984), vzdélavaci cil je v podstaté stav
mysli a zména osobnosti zaka, kterych ma byt dosazeno vyukou. Podle zaméfeni vyuky
na urcitou oblast osobnosti studenta jsou tyto cile rozdéleny na kognitivni (poznavaci),
afektivni (hodnotové) a psychomotorické. Mezi kognitivni cile patfi pfedev§im osvojovani
poznatkt z intelektovych dovednosti, afektivni cile zahrnuji osvojovani postojii a vytvareni
hodnot a psychomotorické cile ve vzdélavani zahrnuji naptiklad té€lesny pohyb, rysovani,

psani, dovednosti manipulace s pfedméty, atd.

Spravné stanovené cile musi spliovat pozadavky konzistentnosti (cile
hierarchicky niz$i jsou podfizené cilim vySSim a napomdhaji k jejich dosaZeni),
pfimétenosti (cile maji byt narocné, ale zaroven splnitelné), jednoznacnosti (formulovany
tak, aby nemohlo dojit k jejich viceznaénému vykladu) a kontrolovatelnosti (moznost
zjistit, zda bylo cile dosazeno). ,,Je pochopitelné, Ze u cilit na vyssi urovni cilové hierarchie
je obtiznéjsi  splnit predevsim dva posledni pozadavky — jednoznacnost a

kontrolovatelnost).“ (Kotasek et al., 1984)

V analyze uCebnice medialni vychovy se budeme zabyvat cili kognitivnimi, Cili
pfesnéji otazkou, jakym zplsobem ucebnice nabizi moznost dosahnout kognitivnich cilti
ve vyuce. Afektivni ani psychomotorické cile nejsou cilem tohoto vyzkumu, jelikoz
pii ném vychazime z myslenky, ze na psychomotorické cile ucebnice medialni vychovy
nebude zamétena. Afektivni cile jsou analyzovatelné lépe pfimo v ucebnim procesu,
nicméné nékteré kognitivni cile mohou byt s afektivnimi propojeny. Proto se v kapitole

2.2.2 nabizi jejich stru¢né teoretické ukotveni. Pravdépodobné nejznaméjsim postupem
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pfi analyze kognitivnich vzdélavacich cili je Bloomova taxonomie.

Bloomova taxonomie neboli Taxonomie vzdélavacich cili je jakousi
strukturalizaci cili a dovednosti, které by ucitelé méli po zacich pozadovat. Tato taxonomie
byla navrZena psychologem Benjaminem Bloomem v roce 1956. Ve své plivodni verzi se
zabyva kognitivni slozkou vzdélavacich cili. Jelikoz se jedné o taxonomii, jsou jeji irovné
strukturované, coz znamend, ze cile na vysSi Grovni automaticky zahrnuji ty ptedeslé.
Na zakladni Grovni stoji znalost (v anglickém originale oznac¢ena terminem knowledge), na
niz navazuje porozuméni (comprehension), dale pak taxonomicky aplikace (application),

analyza (analysis), syntéza (synthesis) a hodnoceni (evaluation).

Zapamatovani vyZzaduje pamé&tni procesy a reprodukci informaci, které si student
zapamatoval. Porozuméni chce, aby zak pochopil vyznamu sdélenych informaci ve formeé
jak verbalni, tak symbolické a schopnost jejich transformace. Aplikace ocekava vybaveni
si takovych zobecnéni, ktera se vztahuji k nové situaci a jejich transfer. Analyza pozaduje
rozlozeni sd€lenych informaci na ¢asti a objasnéni vztahli mezi nimi. Syntéza vyzaduje
skladani prvka a c¢asti do celkd. Nové kombinace prvka vytvareji nové struktury celk,
vznikd osobity vytvor. Hodnotici posouzeni je komplexni proces, zahrnujici v sobé
pfedchozi urovné. Podstatou je vyznam kritérii a hodnot v kognitivnim smyslu pro

kvantitativni a kvalitativni posuzovani myslenek.

Bloom ve své plivodni préaci déli kazdou kategorii jesté¢ na dalsi subkategorie a
prvni kategorii (znalost) dale rozd€luje na subkategorie nizsiho fadu. Vyjmenovavani vSech
kategorii a subkategorii by bylo zbyte¢né, jelikoz pivodni Bloomovou taxonomii se
v nésledujici ¢asti pouze inspirujeme. Vyzkum ucebnice je zaloZzen na revidované verzi

Bloomovy taxonomie z roku 2001.
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HODNOCEN

/ SYNTEZA \
/ ANALYZA  \

/ APLIKACE \
/ POCHOPENI \
/ ZNALOST \

Obr.1 Bloomova taxonomie v pivodni verzi (www.pedf.cuni.cz)

(http://it.pedf.cuni.cz/strstud/edutech/2010_Klamt/hierarchie.gif)

2.2.1 Revidovana Bloomova taxonomie

Ctyficet pét let po vydani originalniho dokumentu byla navrZena nova,
revidovana verze taxonomie, kterd byla zvefejnéna v roce 2001 pod nazvem Taxonomie
pro uceni, vzdélavani a hodnoceni. Tato revidovana forma byla vydéana kolektivem autor,
v jejichz cCele stali profesor Lorin W. Anderson z Univerzity v Jizni Karoliné a David R.

Krathwohl z univerzity v newyorském mésté Syracuse.

2.2.1.1 Pro¢ bylo tieba revidovat?

Nabizi se otazka, pro¢ bylo vitbec nutné revidovat vcelku fungujici a vyuzivanou
metodiku. Ve své publikaci Anderson a Krathwohl (2001) uvadéji dva divody k revizi.
Za prvé bylo potfeba zaméfit pozornost vyucujicich vice na hodnotu ptivodni prace nejen
jako historického dokumentu, ale také jako na dilo, které v mnoha ohledech ptedbéhlo
svou dobu. Spousta mySlenek v pivodni publikaci je podle autori pro dnesni vyucujici
ocenitelnd v oblastech standardizovanych kurikul, zavadéni hodnoceni, atd. Jako druhy
divod je jist€ mozné uvést to, ze je tieba pridat noveé nabyté znalosti a zkusSenosti, protoze
od roku 1956 probéhlo ve spolecnosti nespocet zmén, které ovlivnily zplisob vyuky a

hodnoceni. (volné pielozeno z Anderson a Krathwohl, 2001)
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2.2.1.2 Co se zménilo?

Autofi upravili pivodni Bloomovu taxonomii tak, aby byla vice zaméfena na
vystupy a cile moderniho vzdé€lavani, pifiCemz zahrnuli také zménu ndzvii Grovni
z podstatnych jmen na slovesa. ,,Autori Anderson & Krathwohl (2001) zduraziuji
u kognitivnich procesu vyraz v gerundiu (priblizné podstatné jméno slovesné), cimz chtéji
upozornit na specificnost prislusného kognitivniho procesu. Z praktickych divodii se
od originalu odchylujeme a pouzivame cinna slovesa (aktivita, proces), abychom odlisili
proces od vysledku/poznatku/cile, coz je vyjadiené podstatnym jménem. “ (Vavra, 2011)

A4

na zapamatovani (remembering). V této urovni si ma byt student schopen vybavit si nebo si
vzpomenout na néjakou informaci. Pojem porozuméni tedy z vysSe uvedenych divodi
v Ceském jazyce zlstdva, v origindle se pojem comprehension méni na understanding.
Na této urovni by mél student vysvétlit nebo podrobnéji popsat dané koncepty. V Ceském
jazyce pak z vySe zminénych divodi zlstavaji pojmy aplikace a analyza, zatimco
v anglickém origindle se méni tvar téchto slov z podstatného jména na sloveso, aby bylo
dosazeno daného cile (viz vySe). Na trovni aplikace by mél student umét pouzit danou
informaci jinym zptsobem ¢i v jiném kontextu nebo ji dokazat interpretovat v psané ¢i jiné
formé. Analyza dava studentovi za ukol rozliSovat mezi riznymi ¢astmi tkolu (v ptipadé
medialni vychovy napiiklad nachazi prvky urcitého medidlniho obsahu, napt. reklamy) a

zaroven by mél umét je navzajem porovnat.

Jednou z nejobsahlejSich zmén je rozd€leni kognitivnich cili na znalostni
dimenzi a dimenzi kognitivnich procesti. V kazdé urovni kognitivnich procestu (tedy
na urovni zapamatovani, porozumeéni, aplikace, analyza, hodnoceni a tvorba) jsou zaroven
obsazeny Ctyfi Urovné znalostni dimenze, kterda je rozdélena na procesy faktické,

konceptualni, proceduralni a metakognici.

Faktografické znalosti obsahuji znalost zdkladnich prvki, které studenti musi
znat, aby byli schopni orientovat se v oboru ¢i pfedmétu a mohli v ném fesit problémy a
ulohy. Znalosti pojmil (konceptudlni znalosti) ptedstavuji znalosti vzdjemnych vztaht mezi
zakladnimi prvky uvnitt velké struktury, které umoziuji funkcnost. Znalosti postupil
(proceduralni znalosti) jsou postupy feSeni, ziti metod zjistovani, vybér ¢innosti, algoritmi
technik a metod. Metakognitivni znalosti jsou obecné znalosti 0 poznavani, uvédomovani

si vlastnich kognitivnich procest. (Anderson a Krathwohl, 2001)
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Tab.1: Propojeni dimenze kognitivnich procest s obsahem znalostni dimenze v revidované Bloomove¢

taxonomii (zdroj http://www.edpsycinteractive.org/topics/cognition/bloom.html)

Dimenze kognitivnich procesti
Znalostni dimenze a jeji obsah Zap tovat Porozumét Aplikovat Analyzovat Hodnotit Tvoiit
Interpretujte
Fakticka znalost Terminologie a Omacte namapé,  |odstavec, shnite Pouzijte matematicky | Zatadte slova do Vytvorte kratky
symboly vyjmenujte... knihu algoritmus kategorii Zkritizujte ¢lanek | pfibéh
Znalost pojmi Kategorie, principy, |Definujte Grovné Popiste taxonomii | Napiste cile vyuky s |RozliSujte trovné | Zkritizujte objektivitu | Vytvoite novy
teorie kognitivni taxonomie |vlastnimislovy pouzitimtaxonomie  |kognitivni taxonomie |psaného textu systémKklasifikace
Zkritizujte vhodnost
Znalost postupi Specifické Vyjadrete svymi PouZijte postup Porovnejte technik, které jsou v |Uvedte originalni
najost postupu dovednostia NapiSte postup slovy proces feSeni |feSeni problému konvergentnia tomto pifpadé pristup k feSeni
techniky feSeni problemu problému daného tikolu divergentni techniky |pouzity problému
Zkritizujte vhodnost
Metakognitivni znalost Popiste Rozvijejte studijni urcitych ucebnich
etakognitivni znalos Napiste prvky dopady(klady a dovednostivhodné |Porovnejte prvky  |styli vzhledemk
Obecna zalost, vlastniho ucebniho  |zipory) riznych kvasenu ucebnimu  |rozmérii vaseho vlastnimu stylu Vytvoite originalni
malost sama sebe  |stylu ucebnich sty stylu ucebniho procesu  |uceni teorii ucebniho stylu
Dalsi zménou v upraveném modelu byla zaména dvou nejvysSich

a nejslozitéjsich urovni — syntézy a hodnoceni a ptvodni slovo syntéza (synthesis) bylo
nahrazeno slovem tvorba (v anglickém jazyce sloveso creating). (Anderson a Kratwohl,
2001) Jelikoz autofi neuvedli empirické dikazy pro tuto zaménu, néktefi odbornici
uvadéji, ze tyto dvé posledni urovné jsou si ve své slozitosti v podstaté¢ rovné. Syntéza
nebo tvorba vyzaduje reorganizaci Casti problému a utvofeni nové a jedineéné cesty,
zatimco hodnoceni vyzaduje srovnani s jakymsi standardem a od studenta pozaduje
schopnost posoudit tento problém v souvislosti s timto (napi. moralnim) standardem. Muize
to byt tedy pfirovnano ke kreativnimu a kritickému mysleni, kdy jedna uroven souvisi
s kreativnimi procesy a druha s kritickym myslenim. Ob¢ jsou velmi uzite¢né, pokud neni

zadna z nich nadfazend. Pokud je ale jedna uroven v pribchu feseni problému zdlraznéna,

dochazi ke snizeni efektivity. (Huit, 1992)

S cilem dukladné analyzovat ufebni material nestaci pouze piifadit ukoly

k zakladnim urovnim taxonomie, ale je tieba vyuzit i subkategorizaci. V analyze ukola
v ucebnici byly tkoly pfifazovany na zadklad¢ piikladu z tabulky ¢. 1 a také se znalosti
informaci, které jsou zobrazeny v rozsahlé tabulce kognitivnich urovni, ktera je z divodu
své velikosti obsahem pfilohy ¢. 3. Tato tabulka znazoriuje Sest kategorii dimenze
kognitivniho procesu a ptisluSnych devatendct kognitivnich procesti s piiklady sloves.

(Anderson a Krathwohl, 2001)
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Tab.2: Srovnani dimenzi kognitivnich procest v pivodni a revidované Bloomové taxonomii

Dimenze Kognitivni
(Anderson & Krathwohl,
Autor (Bloom, 1956) 2001)
Hodnotové
posuzovani Tvotit
T ok Syntéza Hodnotit
, AXOnOMICKE Analyza Analyzovat
urovné : :
Aplikace Aplikovat
Porozuméni Porozumét/chapat
Zapamatovani Zapamatovat

2.2.2 Taxonomie afektivni domény

Jak bylo zminéno v ptedchozi kapitole, kromé kognitivnich cilli existuji jeste cile
afektivni a psychomotorické. Psychomotorické cile lze v metodickych materidlech tohoto
typu velmi tézko analyzovat, a ackoli s nimi z vySe uvedenych divoda pfimo nepracujeme,

nckteré afektivni cile mohou byt provazany s témi kognitivnimi.

Afektivnim cilim se vénuje rovnéz Krathwohl (1964), ktery ve své publikaci
stuptiuje afektivni cile Cisté taxonomicky. Nejnizsi aroven tvofi prijimdni (vnimavost),
které se projevuje naslouchanim a vénovanim pozornosti uciciho se subjektu smérem
k tématu jeho uceni. Jde o prvni ptredpoklad k tomu, aby se uceni zaméfilo ptislusnym
smérem. Druhou urovni je reagovani (jedinec projevuje zvySenou aktivitu), na tieti
taxonomické urovni je pak ocernovani hodnoty, kdy jedinec povazuje hodnoty za uzite¢né
nebo zadouci, ¢ili si mysli, ze to, co déla (¢i to, co je po ném pozadovano), ma smysl.
Na ¢tvrté pomyslné taxonomické pti¢ce lezi integrovani hodnoty (organizace). Zde se
jedinec setkava se situacemi, k nimiz se vztahuje vice nez jedna hodnota a je nutné vytvofit
si prioritni zebficek — jedinec musi umét urcit vztah mezi danymi hodnotami a stanovit si
dominantni hodnoty v soustavé. Na vrcholu taxonomického uspotadani pak stoji integrace

hodnot v charakteru, kdy hodnoty ziskavaji pevné misto v hodnotové hierarchii a vytvareji

uceleny systém, ktery ovlivituje chovani ¢lovéka. (Krathwohl et. al., 1964)

Taxonomii afektivnich cili se vSak nezabyval pouze Krathwohl. DalSim, kdo se
zabyval taxonomii afektivnich cilt, byl naptiklad polsky autor Bolestaw Niemierko, ktery

déli afektivni cile na prvni a druhou uroven. Na prvni urovni pak specifikuje nejprve ucast

35



jedince na ¢innosti a poté jeho podjiméani se Cinnosti. Na druhé Urovni pak nasleduje

naladéni se k ¢innosti a ndsledné vytvoreni systému cinnosti. (Niemierko, 2012)

Tab.3: Afektivni cile a jejich podkategorie (Krathwohl, 1956)

i Ocenovani Integrovani | Internalizace v
Urovné Prijimani Reagovani hodnoty hodnot charakteru
souhlas s akceptovani | konceptualizace | generalizovana
Subk ategorie uvédomeéni reagovanim hodnoty hodnoty zameienost
integrovani
ochota preferovani hodnot do charakterova
ochota pfijimat reagovat hodnoty systému vyhranénost
usmérneéni,
vybérova uspokojeniz | pfesvédcenio
pozomost reakce hodnoté

2.2.3 Proc byla zvolena Bloomova taxonomie?

V analyze ucebnice medialni vychovy jsem se rozhodla pouzit revidovanou
Bloomovu taxonomii, jelikoz je to rozpracovany a ¢asem provéteny zpisob jak analyzovat
vzdélavaci cile. Bloomova taxonomie byla ¢asto pouzivéna v praxi amerického testovani
(proto také vznikla). Jeji disledné vyuziti neni Uplné¢ jednoduché, dava vSak moznost
srovnat, zda se tvlirce materialu (at’ uz se jedna o ucebni plany, u¢ebni materialy ¢i testy)

neopomiji cile vyssi. (Byckovsky et. al., 1984)

»laxonomie jsou uzitecné vsude tam, kde potrebujeme rozliSovat obtiznost uciva
(diferenciaci) a kde planujeme a kontrolujeme dosazené vysledky vyuky, napriklad
standardy vzdeélavacich cilii.* (Véavra, 2011)

Ucebnice medidlni vychovy obsahuje zaroven i dalsi doplitkové materialy. Jedna
se o metodiky, cvicebnici a cvicebnici-feSeni. Celkem jsou tedy v této sad€ k dispozici
Ctyti sesity. V této praci se budeme zabyvat predevsim pohledem na ucebnici jako takovou
a budeme zkoumat ukoly, které jsou studentim zadavany. Primarni roli zde hraje
kognitivni Giroveil znalosti. Lehce se také vratime i ke cvicebnici a metodikam, nikoli v§ak
v analyze. Diivodem pro to je fakt, ze ne vSichni, kteti vyucuji (¢i se chystaji vyucovat) dle
této ucebnice, budou mit metodiky a cvic¢ebnice k dispozici. I zde je mozné navrhnout dalsi

analyzu téchto dokumentd, které by mohly byt vénovany dalsi prace.

Dalsi otdzkou muze byt, pro¢ nebyla analyza provedena na zaklad¢ publikace

36



Jana Prichy (1998). V této diplomové préci je srovndvéana a analyzovana nejen ucebnice,
ale také kurikularni dokumenty (RVP nebo doporucené ocekavané vystupy), pro néz
nebyla Prichova metoda zamyslena. Aby byla metodologie analyzy DOV a ucebnice
srovnatelnd, musela jsem v analyze pouzit obecné&jsi pfistup. Proto jsem se rozhodla
podivat se na didaktickou stranku ucebnice s pomoci Bloomovy taxonomie (v dne$ni dobé
rovnéz aktudlni téma). Z vysledkli vyzkumu v této praci by mél vzejit fakt, zda je mozné
timto zpisobem analyzovat i dal$i metodické materidly, coz uz nejsou ucebnice, a tedy
v jejich ptipad¢ nelze aplikovat Prichovu teorii. Priichova publikace mi ovSem poskytla

celkovy nahled na tuto problematiku a je jednim z pouzitych zdroja pti tvorbé této prace.

2.3 Vyzkumna otazka

Protoze tato prace bude kvalitativni, jejim cilem je prvni prozkoumdani
didaktického zaméfeni materiali dostupnych k vyuce medidlni vychovy, neformulujeme
konkrétni hypotézy, ale klademe si oteviené vyzkumné otazky. Nase zjisténi by se piipadné
mohla stat vychodiskem pro navazujici kvantitativni vyzkum, ktery by se zaméfil na dalsi

prozkoumani jevil a problémil, které se by se mohly objevit v kvalitativnim vyzkumu.

V piedeslych kapitolach jsme nasli odpovédi na otazky, které bychom si
pravdépodobné jako vyzkumnici polozili nejdiive. Jak je vibec medidlni vychova
zaClenéna v Ramcovych vzdélavacich programech? Existuji néjaké presné stanovené

vystupy, kterych by mél zak na konci svého studia byt schopen dosahnout?

Hlubsi vyzkum se bude tykat oblasti, které je dualezit¢ zahrnout do analyzy, a
tedy:

1) V ¢em ucebnice odpovida, pripadné neodpovida, konceptu medialni vychovy
v RVP G a v dokumentech, které ho rozpracovavaji?

2) Jak podporuje u¢ebnice MV rozvoj kli¢ovych kompetenci?

3) Jak je ucebnice zpracovana z hlediska didaktiky, tj. v téch komponentach,
které ji odliSuji od jinych typi knih na dané téma, konkrétné jaké ukoly
slouzici aktivizaci Zaku jsou do ni zarazeny?

Proc¢ se ale ucebnice viibec zkoumaji? Zde je tfeba zdiraznit fakt, ktery zmiiuje

pravé Pricha (1998), a tedy, ze v rdmci Cetnych diskuzi o kvalité a efektiviteé vzdélavani

v dnesni dobé¢ hraji roli pravé edukacni média. Ucebnice pifimo ve Skolach ovliviuji
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fungovani vzdélavacich systéml a je tedy tfeba je analyzovat a kontrolovat jejich

obsahovou a didaktickou spravnost.
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3 METODOLOGIE

V metodologické Casti se nabizi stru¢ny popis zkoumané ucebnice a metodologie,
ktera je zvolena k jeji analyze. Jelikoz zkoumany soubor je tvofen jedinou existujici
ucebnici (resp. sadou materialt), v této metodologické Casti se nabizi jeji struény popis a
metodologie, kterd byla zvolena k jejimu zkoumani. Ucebnice PospiSila a Zavodné je
skutecné zatim jedinou svého druhu, nebot’ je na rozdil od ostatnich materialii urcena
primarné pro pouzivani zdkem (nikoli ucitelem) béhem vyucovaci hodiny. Tato informace

byla ovéfena u expertl na tuto problematiku (viz Wolak, 2011).

3.1 Popis zkoumaného objektu

V této podkapitole bude podrobnéji rozebrana ucebnice medialni vychovy, a to
jak z hlediska obecného, tak i specifického. Jinymi slovy zminime to, jak ucebnice plisobi,
jak vypada, co vSechno je jejim obsahem a jaké ma pfilohy a v neposledni fad€ zda existuji

né&jaka specifika praveé pro tuto ucebnici.

3.1.1 Obecny popis ucebnice

Struktura ucebnice by méla obsahovat vykladové a nevykladové slozky. Mezi
vykladové slozky patii vykladovy text, dopliujici text a vysvétlujici text (popisky
u obrazki apod.), k nevykladovym c¢astem ucebnice se tadi orientacni aparat (nadpisy,
atd.), procesualni aparat (otazky a tkoly) a obrazovy aparat. (Bednatik 1987, cit. podle
Prtcha, 1998) Tato prace je zamé&fena piedevsim na slozku procesd, ¢ili procesudlni aparat.
V této kapitole jsou vSak zahrnuty spiSe zminéné zbyvajici Casti, které nemohou byt

v analyze ucebnice opomenuty. Na ivod podam souhrnny a obecny popis celé ucebnice.

Ucebnice medidlni vychovy byla vydana v roce 2009 v nakladatelstvi Computer
Media s.r.0., je ve formatu A4 a ma celkem 88 stran, v€etné¢ seznamu pouzitych zdroji a
literatury. Jejimi autory jsou Jan Pospisil, absolvent oboru marketingovd komunikace
Univerzity Tomése Bati ve Zlin¢ a Lucie Sara Zavodna z katedry podnikové ekonomiky
téze Skoly. Oba autofi absolvovali studium pedagogického minima. Jejich ucebnice je
prvnim ucebnim textem, ktery je primarn€ uren k tomu, aby s nim pracovali pfimo
studenti (pfesnéji stfedoSkolaci). Obal ucebnice je ladén do modré barvy a je velmi

moderni — obsahuje obrazky nékterych medidlnich obsahi, které vychdzi z modernich
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komunikaénich zatizeni. Uvnitf, kromé& cerné barvy textu, je graficky zpracovana
v pastelovych barvach — oranzové, modré, zluté a svétle zelené. V kazdé kapitole vedle
souvislého textu najdeme kromé kol pro zéky ve zlutych rameccich (jejichz analyzou se
tato prace zabyva, viz kap. 4.3) také svétle zelené ramecky, ve kterych se objevuji rizné
fotografie, ¢lanky a ilustrace k tématu. V téchto rdmeccich jsou v nékterych pripadech také
schémata, ktera zobrazuji napi. komunikacni proces (str. 7), strukturu medialni organizace
(str. 63) a spoustu dalSich ¢lenéni. Nékteré ¢asti textu, napiiklad terminy ¢i definice, jsou
oznaceny modrym pismem, které je velmi dobfe viditelné a zaujme zrak Ctenare.
Poslednim typem jakéhosi odliSeného oznaceni jsou modré ramecky, ve kterych jsou
zaznamenana rizna tvrzeni. Zda se jednd o dle autord dulezitd fakta, kterd je potieba
zvyraznit, nebo definice pojmu, lze jen tézko odhadnout. Ve své analyze jsem pracovala i
s metodikami, které byly vydany spolu s ucebnici, bohuzel ani zde jsem nenasla zadny
ptrehled, jak by se mé&l ucitel v u€ebnici v téchto riznych rameccich orientovat. Naprosto
zbytecné naopak v metodikach bylo definovani pojmua ucitel, student a kurikulum, které

jsou zakladni znalosti kazdého pedagoga.

3.1.2 Popis obsahu

Ucebnice pokryva velky pocet medialnich témat od ivodu do komunikace az po
nova média. Vénuje se tématu komunikace ¢lovéka, masové komunikace, Zurnalistice a
jejim zanram, typim medialnich obsahtl, rozebira obecny pohled na média a jejich druhy a
funkce, zamétuje se také na reklamu a nésledné i na vliv nebezpeci a omezeni médii. Déle
rozebira, jak média vlastné uvniti funguji, a to, jak mohou byt regulovana. V zavéru
nezapomind ani na téma novych médii, kam pfifazuje internet, ackoli dnes uz bychom
pravdépodobné volili jind média (coz ale neni kritikou — média se rozviji tak rychle, ze by
se dalo fict, ze jakakoli tisténa ucebnice ¢i publikace je uz béhem svého tisku obsahové

lehce pozadu). Cely obsah ucebnice i s podkapitolami je uveden v priloze €. 5.

Béhem opakovaného prochdzeni ucebnici se nasly i chyby, které obsahuje.
Napriklad na str. 13 je ten samy ukol zadan ve dvou rameccich, podobn¢ tomu na str. 7/8 je
ukol zadany jak ve Zlutém ramecku, tak pfimo v textu ucebnice. V né¢kolika piipadech se
objevuji preklepy (¢i chyby), naptiklad na str. 19 je nazev Bernaysovy publikace uveden
jako Cryslallizing Public Opinion (Crystallizing), v metodice je zahtivaci aktivita nazvana

worm-up (spravny nazev warm-up), v uvodnim textu je ve vé&été ,,...mimo jiné takée
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dopliikovou ucebnice ke knize...” (metodiky, str. 7). V tom samém Uvodu i oslovovani
»Vam® coby mnozného Cisla druhé osoby. Ackoli autorka této prace povazuje za dulezité,
aby spravné terminy a gramatické jevy byly v takové publikaci, jako je ucebnice, spravné

prezentovany, podobnymi chybami se dale zabyvat nebudeme.

3.1.3 Specifika ucebnice

Jak uvadi Woldk (2011) ve své recenzi, v textu dochdzi krozporu mezi
prirozenou simplifikaci u¢ebnice na jedné stran¢ a v n€kterych pasazich mozna az piilisSnou
odbornosti na strané druhé. Woldk ve své préci kritizuje pfevazné cvicebnici, kde se tento
rozpor projevuje nejpatrnéji. Medialni vychova — cvicebnice (dva seSity — zadani a feSeni)
je spolu s metodickou pfiruckou ptilohou nami analyzované ucebnice. Cvicebnice se
sklada ze dvou samostatnych publikaci a nabizi uciteliim néstroje pro procviceni (cviceni,
kvizy, dopliovacky) a zhodnoceni (testy) védomosti, které studenti nabyli pii praci
s ucebnici. Jedna se o jakysi pokus o vytvotreni systému hodnoceni, ktery ale napiiklad
pravé Wolak povazuje za neefektivni, jelikoZ pfed vznikem doporucenych ocekavanych
vystupl (kdy byla i tato ucebnice vytvorena) chybéla vSem tvircim presnd definice
,medialni gramotnosti“. Jak sam Woldk v ramci recenze uvadi, ,,..text se prilis casto
zameéruje na znalost odborné terminologie, modelit komunikace, jmen medidlnich teoretikii
atd. “ Vyzkumny tustav pedagogicky zvetejnil Doporucené ocekdavané vystupy pro vyuku
prafezovych témat, které presnéji vymezuji, co by mél znat zak ¢i student, ktery projde
medialni vychovou, az v roce 2011. Wolakova recenze je cennou pomickou z hlediska
odborné spravnosti zkoumané ucebnice, vynechava vSak nékteré aspekty stranky

didaktické, které jsou hlavnim pfedmétem vyzkumu této prace.
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3.2 Metodologie

K analyze ucebnice byla pouzita kvalitativni obsahova analyza, ptesnéji tzv.
kurikularni analyza (Dvorak, 2012). Byly stanoveny celkem tfi vyzkumné otazky, jichz se
budeme béhem vyzkumu drzet, ackoli jejich modifikace je v ramci pravidel provadéni
kvalitativniho vyzkumu rovnéz mozna. Cilem prace je totiz kromé nalezeni odpovédi
na vyzkumné otazky také zjisténi, zda je mozné timto zpisobem analyzovat i dalsi
metodické materialy. V piivodnim zaméru této prace bylo tyto materialy dle téchto kritérii
mezi sebou navzdjem srovnat, nakonec jsem se vSak rozhodla zaméfit se spiSe na to, zda je

to viibec mozné, pravé pomoci analyzy ucebnice. (Hendl, 2005)

Princip kvalitativni obsahové analyzy piipadové studie byl zvolen z divodu
hloubkového prozkoumani jednoho objektu. Na zaklad¢ vysledkli zvazime, zda je mozné
tuto analyzu aplikovat i na dal$i metodické materialy. Jak tvrdi Hendl (2005), pokud dojde
k detailnimu porozuméni jednoho piipadu, je mozné, ze dojde i lepSimu porozuméni

ptipadl podobnych.

3.2.1 Kvalitativni obsahova analyza

Obsahova analyza se pouZziva k rozboru obsahll textl, at’ uz se jednd o texty
medialni, historické nebo dalsi a dokonce mize byt pouzita i k analyze nepsanych dat, jako
jsou naptiklad riznd umélecka dila. Pii takovéto analyze je dilezité rozdé€lit data
do kategorii a vybrat ty, které jsou relevantni pro vyzkumnou otazku. Obsahové analyzy se
déli na kvalitativni, kvantitativni a strukturované. V této praci byla pouzita jiz vySe
zminovana kvalitativni analyza. Kvalitativni obsahova analyza dava diraz na vyznam a
interpretaci spiSe nez na kvantifikaci a po€ty. Obsahuje kody, které zastupuji rizné vyrazy
nebo véty. Cilem kvalitativni analyzy je nalézt ptiklady k ilustraci problému a interpretovat
jejich vyznam, pocitani a zobrazovani Cetnosti vSak neni v kvalitativni analyze vylouceno.

(Breakwell, 2006)

Pokud tedy analyzujeme ucebni texty, je vhodnou metodou pravé obsahova
analyza. Dle Dvotéka (2012) ptedstavuji kurikularni dokumenty, jako jsou v tomto ptipadé
DOV, specifické texty, které se od jinych textl liSi, a proto je jejich analyza v literatuie
oznacovana jako kurikularni analyza. Principem kurikuldrni analyzy je popis a rozdéleni
ur¢itych obsahovych jednotek, které se objevuji v kurikulu. Po urceni téchto doménové

specifickych znalosti néasleduje stanoveni operacni urovné kognitivni ndro¢nosti tohoto
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obsahu. ,,Data se pak vnaseji do dvojrozmérné matice, jejiz jeden rozmér predstavuji
obsahové kategorie uciva a druhou dimenzi tvori operacni uroven. Do prislusného policka

se pak zaznamenava, zda je dané téma na prislusné operacni urovni v kurikulu zastoupeno
¢i nikoli.* (Dvoték, 2012)

Metodologii zkouméni ucéebnice se dale zabyva napt. Dvorak (2012), Janko
(2012) nebo Peskova (2012).
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4 VYZKUM — DATA

Vyzkumné otazky, které jsou predmétem této prace, byly poloZzeny jiz ve druhé
kapitole. V této casti budou prezentovana data, kterd se podafilo v procesu analyzy
shromazdit. Jako prvni se pokusime odpovédet na prvni vyzkumnou otazku, tedy v cem
ucebnice odpovida, pfipadné neodpovidd konceptu medidlni vychovy v RVP G a

v dokumentech, které ho rozpracovavaji.

4.1 Vyzkumna otazka — Porovnani ucebnice a DOV

Podle Prichy (1998) by ucebnice méla reflektovat koncept narodniho vzdélavani,
¢ili v naSem piipadé RVP. Zpocatku bylo proto nutné nastudovat si vSechny doporucené
oc¢ekavané vystupy, které predstavuji jakési stanovené cile, na které se mizeme obracet.
Seznam doporucenych ocekavanych vystupti je obsahem prilohy €. 4. V této prvni analyze
byly nejen srovnany tematické oblasti obou dokumentll, ale zaroven (v ramci pilotniho
vyzkumu) byly doporu¢ené vstupy piifazeny k irovnim Bloomovy taxonomie. Tento krok
neni pro tuto praci stézejni, nicméné je vhodny a pfinosny pro zjisténi didaktické urovné
samotnych DOV. JelikoZ v tomto srovnavani byl zaroven provadén pilotni vyzkum, byli za
cilem dosazeni co nejvyssi relevance pii pritazovani DOV k taxonomickym turovnim
osloveni dva dalsi lidé. Konkrétné¢ se jednalo o studentku ctvrtého ro¢niku oboru
Pedagogika na UK a o u¢itelku ZS s téméf tiicetiletou praxi. Pfi tomto piifazovani
dochazelo ke shodé¢, navazna diskuse ptipadnych rozdili vedla k vétSimu vhledu autorky

do pouzivané taxonomie.

V obsahové analyze je vzdy klicovym krokem nalezeni kategoridlniho systému.
V mé praci se ukazalo vhodné pouzit jako kategoridlni systém obsahovou strukturu
ucebnice, protoze ta odrazi experty stanovenou strukturu uciva. V tabulce ¢. 4 je tedy
jednak ztetelnd odpovéd’ na prvni vyzkumnou otézku (€ili jak spolu souvisi obsahy DOV a
ucebnice MV) a zarovenn jsou ocekavané vystupy prifazeny k urovnim Bloomovy

taxonomie.
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Tab. 4: Zarazeni doporucenych ocekavanych vystupti k tématim ucebnice a urovnim Bloomovy taxonomie

kognitivni domény

Uroveii dle revidované Bloomovy taxonomie
Obsahové kategorie vychazejici
Ze struktury ucebnice ZNALOST |POROZUMENI |APLIKACE |ANALYZA |HODNOCENI |TVORBA
Historie komunikace P8
Masova komunikace H2b P5b, P2, P1, H2a |P5a H2c
Zurnalistika a Zanry AN2a+b T1ib Tla
Typy medialnich obsahii 72 AN6
Zpravodajstvi AN1b ANla
Publicistika HS8
Média - tiSténa a elektronicka Z1 P6, P9, Hba Ho6b, H9
Multimédia P12
Média a zabava H5
Média a reklama Z3 ANS5a ANS5b
Vliv, omezeni a nebezpedi médii H3a, H12a |P3, AP1b APla AN3a+tb H3b, H12b
Média a vladni moc P4 Hl4a H14b
Propaganda P7b P7a
Vliv médii na déti H13
Stereotypy a pfedsudky v médiich AN4b AN4a
Vnitini fungovani médii P10
Legislativni uprava médii (regulace a
autoregulace) 74, Z5a Z5b, H13a H13b
Etika v Zurnalistické praci Pllb Plla
Nova média H4b H10, H4a, H7

Analyza doporucenych ocekavanych vystupii a jeji didaktickd hodnota nejsou
predmétem této prace, ale jsou dilezitym pripravnym krokem k analyze ucebnice. Je proto
tteba vysvétlit kody pouzité v predesié tabulce. V doporucenych ocekavanych vystupech
MSMT jsou cile stanoveny v nékolika piipadech s vice aktivnimi slovesy v jednom
vystupu (coz Bloom nedoporucuje — vice k tomuto v kapitole 5), proto byly pro ucely
spravného piifazeni nékteré DOV rozdéleny na dvé casti (jednoduché véty s jednim
slovesem). Kazda urovenl Bloomovy taxonomie je v tabulce ¢. 4 oznacena zafatecnim
pismenem (popt. dvéma). Z = znalost, P = porozuméni, AP = aplikace, AN = analyza, H =
hodnoceni a T = tvorba. Ktery DOV znaci ktery kod 1ze dohledat v ptiloze ¢. 4. Tematické

oblasti ve svislém sloupci jsou témata v u€ebnici, kterych se dotykaji vystupy RVP.

K tomu, aby bylo mozné posoudit to, v ¢em ucebnice odpovida, ptipadné
neodpovida konceptu medidlni vychovy v RVP G, sta¢i v tuto chvili pouze srovnat obsahy,
neboli medidlni témata, kterymi se oba dokumenty zabyvaji. I k tomuto poslouzi souhrnna
tabulka ¢. 5. Aby bylo srovnani relevantni, byla vybrana témata, kterd jsou obsahem ukolt

jak v ucebnici, tak v dokumentu RVP.
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Tab.5: Srovnani poctu tkolt ¢i vystupt k danym tématim v ucebnici a DOV

Ukoly DOV
Komunikaéni proces 1 1
Masova komunikace 5 4
Zurnalistika a Zanry 10 2
Typy medialnich obsahii 2
Zpravodajstvi 5 2
Média- tisténa a elektronicka 14 5
Multimédia 1 1
Média a zdbava 1 1
Média a reklama 4 2
Vliv, omezeni a nebezpeci
médii 1 9
Stereotypy a predsudky v
médiich 5 1
Vnitini fungovani médi 2 1
Legislativa a regulace médii 7 3
Etika a svoboda slova 7 1
Nova média 3 3
Socialni sité 2 1
Bezpecnost informaci na
internetu 1

Jak lze snadno vycist z tabulky €. 5, nejcastéjSim tématem RVP G je vliv,
omezeni a nebezpeti médii, naopak nejméné pozornosti je vénovano tématiim jako je
teorie komunikace, multimédia, zdbavni funkce médii, atd. Naopak v ucebnici se ukoly pro
zaky nejvice vénuji oblasti tiSténych a elektronickych médii a Zurnalistickym Zanrim a
nejmensi pozornost v souvislosti s ukoly pro zdky je kromé jinych vénovéana vlivu,
omezeni a nebezpeti médii, coz je v kontrastu s DOV. K jednotlivym vysledkiim a

interpretacim se dostaneme v kapitole ¢. 5.

Graf ¢. 1 ukazuje relativni Cetnost témat v obou dokumentech. Zde je velmi dobie

vidét rozdil v Cetnosti ukoli (Ci v piipadé DOV vystuptl) u jednotlivych témat.
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Srownani relativnich Cetnosti témat ve zkoumanych dokumentech

1
Bezpednost informaci na internetu

Socialni sité _F
Mova media _F

Etika a svoboda slova #
LEgiSlﬂti‘Fﬂ.ﬂ. [EE'LIIH.CE medii —
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Stereotypy a pfedsudky v médiich H

Vliv, omezeni a nebezpeéi médii _r
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Graf 1: Srovnani relativnich ¢etnosti témat v uéebnici a DOV

Dale je nasnad¢ otazka, zda by neméla byt zminéna 1 témata, kterymi se
udebnice/dokument MSMT nezabyva. Z porovnani obsahti obou téchto dokumenti je
zjevné, ze ucebnice logicky pokryva vice témat, nez dokument RVP, nicméné pfii
porovnavani vyslo najevo, Ze vSechna témata lze pfifadit k sob& navzajem, takze ackoli se
v jednom dokumentu jednd o téma vliv, omezeni a nebezpecni médii a v druhém se tento
ukol tadi k tématu viiv médii na deti, 1ze tyto dva ukoly zahrnout do stejné kategorie.
Kapitola 5.4 poskytuje vhlédnuti 1 do jinych metodickych materialti, kde jsou k nalezeni 1

jina témata.
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4.2 Vyzkumna otazka — klicové kompetence

Druhd vyzkumnd otazka se tykd podpory rozvoje klicovych kompetenci
v u¢ebnici medidlni vychovy. Jak bylo zminéno v uvodni teoretické¢ kapitole (2.1.5),
klicovymi kompetencemi jsou mysleny komplexni dovednosti, které by zaci méli mit
po absolvovani kazdé Grovné vzdélavani. Pro prehlednost zopakujeme, ze dle RVP G by
na této urovni (gymnazialni) mély byt rozvijeny kompetence k uceni, k feseni probléma,
kompetence komunikativni, socidlni a persondlni, obCanské a kompetence k podnikavosti.
(RVP G) Jejich obsahy, neboli dil¢i cile, kterych by rozvijeni kompetenci mélo dosédhnout,

jsou uvedeny jiz v teoretické Casti. Pro ucely kvalitativni obsahové analyzy jsme vybrali

ukoly, které v sobé maji potencial rozvijeni klicovych kompetenci.

4.2.1 Kompetence k uceni

Kompetence k uc¢eni obsahuje schopnosti zakt ucit se a také kriticky pfistupovat
ke zdrojim informaci. Na tento aspekt je zaméfen napiiklad ukol HI1: Zamyslete se
nad tim, podle ceho si vybirate média a cim je vas vyber ovlivnen? DalSim faktorem je
prehled zaka o tom, jak se sam vzd¢lava a jak pfijima informace. Ptiklad najdeme tieba v
ukolu T3: Zkuste se ted na chvili zamyslet nad tim, podle ceho si vybirate zpravy, které si
prectete. Zkuste si napsat faktory, které tyto zpravy spojuji. Co napriklad prekroci prah

vasi pozornosti? Zkuste potom za tridu vybrat témata, ktera jasné zaujmou celou skupinu.

4.2.2 Kompetence k FeSeni problému

V réamci rozvijeni této kompetence je zdlraziiovano predevsim to jak zaci umi
vSeobecné fesit problémy. Méli by umét navrhovat postupné kroky a zvazovat vyuZziti
riznych postupti pii feSeni problémil. Kompetence k feSeni problémil je rozvijena
naptiklad v tkolu T4: Zkuste si predstavit, zZe jste viastnikem nebo manazerem néjaké
firmy. Jak byste dokazali vyuzit socidlniho média ke svému podnikani? DokdzZete vymyslet,
Jjak naldkat vice zakaznikii? Které ze socialnich médii vyuzijete? V tomto ukolu je od zaka
pozadovano popsat kroky, které provedl v ramci feSeni n¢jakého problému, na néjz by se
mél umét podivat z vice stran. Dal$im ptikladem ukolu zaméteného na feSeni problémd je
napiiklad ukol AP6: Zkuste zjistit, co je povazovano za nezdkonnou cinnost na internetu?

Co byva castou chybou uzivatelu internetu?
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4.2.3 Kompetence komunikativni

Dalo by se fict, ze rozvijeni této kompetence je v prifezovém tématu jako je
medidlni vychova jevem témét samoziejmym. Umeéni komunikovat, vyuzivat verbalni i
neverbalni prostfedky 1 moderni technologie zduraziuji napiiklad ukoly AP14: Sami si
urcité vzpomenete na néjaky priklad, jak se ve tridé dorozumivate tak, Ze vam ostatni
nerozumi. Pobavte se o tom se spoluzaky a vymyslete aspon tri priklady. Napovéda: Jakou
prezdivku maji vasi kamaradi? Jak oznacujete ucitele? nebo Z14: Z ceho se sklada e-mail?
Jak se dostanete k e-mailové schrance? Co musite znat? Co je to digitdlni podpis? K cemu
se vyuziva? Co vSechno lze e-mailem poslat? Jaky je rozdil mezi e-mailem a www

strankou?

4.2.4 Kompetence socialni a personalni

Neékteré tkoly zdlraziuji také porozuméni a toleranci k ostatnim kulturdm, ktera
je souéasti rozvijeni socialni a personalni kompetence. Zak by mél aktivné spolupracovat
pii stanovovani a dosahovani spolecnych cilli a udrzovani dobrych mezilidskych vztaht.
Toto se projevuje napiiklad ve znéni Ukolu AP2a + b: U nasledujicich skupin dopliite
bézné uzivani stereotypu ve spolecnosti a zkuste urcit, zda jde o stereotyp negativni nebo
porzitivni: politici, blondynky/brunetky, muzi/Zeny, Vietnamci, ucitelée, policiste. // Mate také
néjaké autostereotypy? Porozuméni jinym kulturdm a jejich specifikam se vénuje naptiklad
ukol Z20 / H7: Vite, ve kterych zemich jesté i v soucasnosti existuje kontrola médii, tzv.
cenzura (vlajka jedné z téechto zemi vpravo by vam mohla napovedet)? Uved'te alespor
tri. // Souhlasite s tim, Ze by méla byt média kontrolovana? Pokud by tomu tak melo byt —

proc?

Mezi klicovymi kompetencemi z této oblasti je zdGraznéna také schopnost zdka

odolavat medidlnim tlakiim, coZ je principem celého prifezového tématu.

4.2.5 Kompetence obanska

H4jit a znat sva prava a povinnosti a posuzovat udalosti a vyvoj vefejného zivota
patii také k ob&anské kompetenci zéka. Zak by mél sledovat, co se d&je v jeho okoli a mit
pfedstavu o chodu spolecnosti. Kompetence obcanskd je v ucebnici zaclenéna v celém
tématu prav a legislativy v oblasti médii — v této kapitole se zadci mohou naucit rozumet

svym praviim jako spotiebitelll a uzivatelim médii. Piikladem ukolu, ktery rozviji tuto
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kompetenci mize byt naptiklad kol AP4: Dokdzete zjistit, kolik cini poplatek za TV a
rozhlas a kam tyto penize plynou? Na co jsou potom ddle urceny? nebo Z21: Znate sami

nejaké priklady zemi, kde existuje stale cenzura?

4.2.6 Kompetence k podnikavosti

Rozvijeni této kompetence si ve vyuce klade za cil dovést Zaka k tomu, aby byl
proaktivni v realizaci svych aktivit (ukol AP12: Kolik procent svého volného casu travite
aktivni zabavou a kolik pasivni? Zkuste si vypsat vSechny zpiisoby, jak travite svij volny
cas, a porovnejte je se spoluzdky.) a aby se zajimal o pracovni pfilezitosti a vyuzivani
dostupnych zdrojui a informaci pii planovani a realizaci svych ¢innosti. Velmi dilezita je
motivace, disciplina a sebehodnoceni zédka. V piipad¢ nezbytnosti je pfipraven nést rizika
svého rozhodnuti. V ukolu AP7: Predstavte si, Ze chcete natocit kratky film, ktery bude
prezentovat vasi skolu verejnosti. Koho k tomu budete potrebovat? Jaké profese byste si
vybrali? se odrazi rozvijeni schopnosti nést nasledky svého rozhodnuti a naucit se operovat

s dostupnymi prostiedky.

Ve vétsSiné ukolt jsou kompetence zkombinovany — v podstaté jakykoli ukol,
ktery pozaduje po zacich vzajemnou spolupraci podporuje rozvoj komunikaéni
kompetence, jelikoz pfi této skupinové préaci se Zaci museji mezi sebou domluvit a dojit
k n¢jakému vysledku. Muzeme fici, ze napiiklad ukol AP14 rozviji kompetenci
komunikativni a zaroven socidlni a personalni. V rdmci tohoto ukolu mohou Zzici
podporovat vztahy mezi sebou navzajem, oznacenim uciteli dochéazi casto k semknuti tiidy

jako celku.

V teoretické ¢asti bylo také zminéno, ze v souvislosti se dvéma pfistupy k vyuce
mediélni vychovy (kriticko-hermeneuticky koncept a koncept learning by doing) by mélo
k rozvijeni kli¢ovych kompetenci ve vyuce medidlni vychovy dochazet velmi plynule
samo. Jelikoz v tomto vyzkumu je provadéna analyza kognitivnich trovni tkolt, které jsou
studentim zadavany, daly by se tyto urovné pfifadit ke konceptim vyuky. Naptiklad
aplikace, analyza a tvorba by mohly byt povazovany za nastroj ptistupu learning by doing,
zatimco napfiklad urovné zapamatovani ¢i porozuméni by bylo mozné priradit
ke kriticko-hermeneutickému pfistupu vyuky. V nasledujici kapitole (kap. 5. - diskuze)
zkusime porovnat pocet ukold tykajicich se obou pfistupd, a tedy i jejich souvislost

s klicovymi kompetencemi.
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4.3 Vyzkumna otiazka — didaktické zpracovani u¢ebnice

Jak zminuje Priicha (1998), kazdy, kdo tvofi didakticky material, by mél mit
na paméti nékolik véci, které je tieba pii tvorbé dodrzovat. Mezi tato obecna pravidla patii
predevsim znalost cilové skupiny, Cili specifickych schopnosti a limita zaka, ktery bude
materidl pouZzivat, dale pak pfitomnost na hodindch — pfimé pozorovani vyucovacich
hodin, poptipad¢ i rozhovory se zaky a uciteli. S tim souvisi i pravidlo poznavani zaku, ¢ili
znalost poradd, Cinnosti a dalSich aktivit, které jsou mezi zaky popularni. Neméné
dalezitym pravidlem je rovnéZ nenechat se unést ptiliSnou odbornosti v urcité disciplin€ a
naopak se snazit latku pfiblizit ¢tenafiim (studentim). Dovoluji si poznamenat, ze toto je
v soucasnosti problémem nejen pii tvorbé ucebnic, ale i samotného kurikula (viz napf.
Prtcha, 1997; Mandk et al., 2008) V neposledni fad€¢ Priicha zminuje zvéazeni redlnych
podminek vyuky. Jedna se zejména o podminky Casové, ale také je tieba zvazit materidlni

podminky Skol a u¢eben, které jsou zohlediiovany pii praci s ucebnici.

V posledni (a pro nds$ vyzkum nejvyznamnéjsi) vyzkumné otdzce se zabyvame
tim, jak je ucebnice zpracovana z hlediska didaktiky. Zamé¢fili jsme se na konkrétni ukoly,
které aktivizuji zaky. Témét v kazdé kapitole ucebnice jsou na okrajich zluté ramecky
s titulkem Ukol. Tyto ukoly by teoreticky mély slouzit k aktivizaci zakd a v idedlnim
pripadé¢ by mély zahrnovat vSechny urovné kognitivnich procesti. Hlavnim vyzkumnym
ukolem této prace tedy bylo ptitadit ukoly z ucebnice k taxonomickym trovnim. Nasledné
je pak nasnad€ srovnat kognitivni Grovné téchto Ukoll s doporuenymi ocekdvanymi
vystupy. Pro analyzu ukolli je zvolen podrobné&jsi postup, €ili netyka se jiz pouze zjisténi
zakladnich kognitivnich trovni (jako tomu bylo u DOV), nybrz jsou dale kategorizovany
do znalostni dimenze kognitivnich procesii, které Bloom uvadi (viz kap. 2.2.1.2),

jmenovité tedy znalosti faktl, pojmd, postupti a metakognici.

Ptifazovani ukoli v ucebnici ke kognitivnim cilim nebyl ukol pfili§ snadny.
Nékteré ukoly dokonce ani nepiisobily jako tkoly, k ¢emuz se vratime v kapitole 5. Je
velmi dulezité zminit fakt, ze velkou roli hraje subjektivita autora analyzy. V tomto ptipadé

bylo v ramci pilotniho vyzkumu vyuzito konzultace s dalSimi kolegy.

4.3.1 Ukoly v uéebnici

V ucebnici je celkem padesat Sest ramecki s tikoly pro zaky. Nékteré podkapitoly

obsahuji ukoli vice, v jinych naopak nejsou zadné ukoly zadany. Pro prehlednost a lepsi
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orientaci Ctenafe jsem se rozhodla vlozit nékteré vypsané ukoly do téla préce, jelikoz se

s nimi bude dale pracovat. VSechny ukoly jsou obsahem pfilohy €. 6. Jak jiz bylo uvedeno

vvvvvv

prosttedky predejit subjektivité (k ukolim jsem se vracela, DOV pfifazovaly i kolegyn¢),
avsak je mozné, ze jesté existuji tkoly, ktery by nékdo jiny zatadil odlisné. Primarnim
cilem bylo zjistit, jak jsou ukoly nasmérovéany, a ud¢lat jakysi pilotni vyzkum a zjistit

aplikovatelnost této metody na jiné dokumenty.

Pro orientaci v tkolech je nutné kratké vysvétleni - tikoly jsou roziazeny podle
kognitivnich urovni, v zdvorce jsou uvedeny nazvy kapitol, ve kterych se ukoly objevily.
Ke kazdému ukolu je pfifazen kod (pismeno a cislo na zacatku véty) pro snadnéjsi
orientaci pti dalsi praci s ukoly. V nasledujici kapitole pracujeme predevsim s t€émito kody.
Zarazeni tkoll do znalostni dimenze bude navazovat jiz formou piehledné tabulky, kde uz
budou oznaceny pouze formou koédi. Cilem je ukéazat rozdily v tom, jak vypadaji ukoly

zaméfené na zapamatovani a napi. na aplikaci.

Priklady tkolii, které jsou zaméfeny na zapamatovani:
Z1: Zkuste vyjmenovat alespon pét médii masové komunikace. (Masova komunikace)

76: Znate nékteré noviny nebo Casopisy, které jsou vydavany u nas a které bychom mohli

oznacit jako bulvarni? (Typy medidlnich obsahli — zpravodajstvi)

Z7: Zkuste si vzpomenout na n&jaké medialni instituce, které puisobi v Ceské republice.

Vyjmenujte jich alespon pét. (Média)
79: Zkuste vyjmenovat nékterd periodika — bulvarni 1 seriézni. (TiStén4 média)
Z10: Znate také jiné on-line médium? (Multimédia)

Z16: Urcité jste jiz psali referat nebo jinou slohovou praci. Jak jste postupovali? (Typy

medialnich obsaht)

Priklady ukoli, které jsou zaméieny na porozuméni:
P1: Uvedte, jaky je rozdil ve zpravé v televizi a v novinach. (Proces masové komunikace)
P2: Zkuste se zamyslet (pfipadné si sami na par fadkl napsat), kdo je pro vas zurnalista?
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Co je jeho praci? Jak by se mél chovat? Kde ho potkate? (Zurnalistika a Zurnalistické
zanry)
P4: Jak mohou média vyuzit t€chto novych prostiedki? Pro¢ je miizeme tadit mezi média

masoveé komunikace? (Nova média: chat, blog)

Priklady ukoli, které jsou zaméreny na aplikaci:

AP6: Zkuste zjistit, co je povazovano za nezdkonnou ¢innost na internetu? Co byva ¢astou

chybou uzivateld internetu? (Nova média: Bezpe¢nost informaci na internetu)

APS8: Zkuste si (az pujdete ze Skoly) sednout na né¢jakém rusném misté a plné se soustredit
pouze na jednu véc. Soustfed’te se naptiklad pouze na strom pied sebou. Zjistite, ze to neni
vibec lehké. Mohli byste také zkusit dat si na svém mobilnim telefonu diskrétni
upozoriovani tak, aby se vam piipomenul kazdych pét minut napiiklad pii sledovani
televize. Soustifed’te se na film a uvidite, Ze pfi kazdém ptipomenuti bude vase soustfedéni
razem pryc. (Typy medialnich obsahii — zpravodajstvi)

AP9: Zkuste si sami vyhledat informace o ¢eskych socialnich sitich. Zaméite se na otazky:
Na jakou skupinu obyvatel jsou zaméteny? Kolik maji uzivateli? Co je jejich hlavnim
cilem? Kdo a kdy je vytvotil? Kdo je nyni vlastnikem? (Nova média: socidlni sit¢)

AP11: Zkouseli jste nékdy zméfit, kolik ¢asu zabere jedna reportdz ve vecernich zpravach?

To bude také vasim uUkolem. Pfi vefernim zpravodajstvi zméite, kolik trvala kazda

ze zprav. (Typy medialnich obsahii — zpravodajstvi)

Priklady tkolii, které jsou zaméreny na analyzu:

ANI1: Prectéte si tuto zpravu a odpovézte, kterou ze zékladnich zpravodajskych otazek

neobsahuje. (Typy medidlnich obsahli — zpravodajstvi)

AN3: Az budete vecer sedét u televize, zkuste si zméftit délku jednotlivych reklam. Na jaké
vyrobky reklamy byly? Na koho byly zaméteny? Ktera vas nejvice zaujala a pro¢? (Média

a reklama: reklama v televizi)
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Priklady tkolii, které jsou zaméreny na hodnoceni:

H3: Jak pozname, co je dobré ¢i zI€? Zkuste se nyni zamyslet nad tim, podle ¢eho urcujete

ve svém zivoté, co je dobré a co zlé. (Etika v zurnalistické praci)

H2: Zkuste se zamyslet, jak vznika moda a modni styly. Pro¢ se mladi lidé masovée upinaji

na podobny styl? Kde vznik4 nazor mladych lidi? (Funkce médii)

Priklady ukoli, které jsou zaméfeny na tvorbu:

T3: Zkuste se ted’ na chvili zamyslet nad tim, podle ¢eho si vybirate zpravy, které si
prectete. Zkuste si napsat faktory, které tyto zpravy spojuji. Co naptiklad prekroci prah vasi
pozornosti? Zkuste potom za tfidu vybrat témata, kterd jasné¢ zaujmou celou skupinu.
(Vnitini fungovani médii: vybér témat)

T1: Zkuste nyni vytvorit kratkou zpravu na aktualni téma, které vam zadad ucitel.
Nezapomerite si odpovédét na vySe uvedené zpravodajské otazky. (Typy medialnich

obsahtl — zpravodajstvi)

Vyse uvedené ukoly byly ve svych formulacich viceméné jednoznacné. Nasly se
ale i ukoly, které¢ byly (pfinejmensim z hlediska sloves) nezaraditelné do jedné urovné.
Rozhodla jsem se je tedy nerozd&lovat a ponechat jejich ptivodni formulaci. Urovné jsou v

misté, kde se odliSuji, rozdéleny lomitkem.

Priklady ukoli, v nichZ je obsaZeno vice trovni:
ZAPAMATOVANI / APLIKACE / HODNOCENT
Z17 / AP15 / H4: Vite, jak vysoké jsou televizni a rozhlasové poplatky? K ¢emu jsou
uréeny a kdo je musi platit? Kdo je od téchto poplatki osvobozen? / Zkuste také vyhledat
informaci z posledni doby o tom, pro¢ by se poplatky mély rusit. / Souhlasite, ¢i nikoliv,

s ptipadnym zruSenim poplatkd a pro¢? (Regulace médii: Legislativa)

ZAPAMATOVANI / HODNOCENI

720 / H7: Vite, ve kterych zemich jesté 1 v soucCasnosti existuje kontrola médii, tzv.
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cenzura? Uved’te alespon tfi. / Souhlasite s tim, Ze by méla byt média kontrolovana? Pokud

by tomu tak mélo byt — pro¢? (Vetejnopravni a soukroma média)

ZAPAMATOVANI / APLIKACE
723 / AP16: Uz jste n¢kdy slySeli pojem predsudek nebo stereotyp? V jaké souvislosti? //
Jaké stereotypy Casto uzivate? (Vliv, omezeni a nebezpeci médii: Stereotypy a predsudky

v médiich)

ANALYZA / APLIKACE
ANS / AP17: Zkuste v nasledujicich ¢lancich najit stereotypy // a nahrad’te je vhodnéji
formulovanym textem. (Vliv, omezeni a nebezpei médii: Stereotypy a predsudky

v médiich)

Jeden tkol (respektive dvé otdzky, které byly oznaceny jako ukol) byl
nezafaditelny. Jeho znéni: ,,Jak travite svlij volny ¢as? Jakou dalsi ¢innosti zahanite nudu?

(kapitola: Média a zabava)“ nespliiuje prvky ukolu, a proto se s nim dale nepracuje.

4.3.2 Analyza kol

Vsechny ukoly z ucebnice byly zafazeny nejen ke kognitivnim rovnim, ale také

do urovni znalostni dimenze (Anderson a Krathwohl, 2001).

Tab. 6: Zatazeni ukoll z ucebnice do znalostni dimenze a dimenze kognitivnich procest

ZNALOSTNI DIMENZE KOGNITIVNIHO PROCESU
DIMENZE  |ZAPAMATOVANI |POROZUMENI |APLIKACE |ANALYZA |HODNOCENI |TVORBA
71,72,73,74,75, 76,
77,79,715,720,721 AP1, AP3,
Fakti AP5, AP9 AN1
AP2a, AP6,
710,712,713,7Z14, AP11, AP15,
Pojmii 717,719,722,723 |P1,P2,P3,P4,P6 |AP16 AN2, AN3 H4, H6
Postupii 716 AP4, AP7 T1, T2, T4
AP2b, AP,
AP10, AP12,
AP13, AP14, HI, H2, H3, H5,
Metakognice 78,711,718 P5 AP17 AN4, AN5 H7, H8, H9 T3
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Tabulka €. 6 ukazuje finalni pfifazeni k trovnim v ramci revidované Bloomovy
taxonomie. Nejcastéji jsou ukoly pro zdky zaméfeny na zapamatovani faktd a pojmi, a
také na subjektivni hodnoceni a aplikaci v ramci vlastniho zivota zdka. Naopak velké
mezery jsou celkové v zaméfeni na postupy, z kognitivnich dimenzi je velmi malo prostoru
vénovano tvorb¢ a analyze. Na mozné interpretace a odiivodnéni téchto faktd se zaméeiime

v kapitole 5.

V této Casti si jeSte uvedeme né&jaké piiklady ukold, které jsou zaméteny na urcité
dimenze znalosti. Znalost faktl provefuje naptiklad tkol Z7: Zkuste si vzpomenout na
néjaké medidlni instituce, které piisobi v Ceské republice. Vyjmenujte jich alespori pét. Na
znalost pojmu je zamé&fen ukol P2: Zkuste se zamyslet (pripadné si sami na par radkii
napsat), kdo je pro vas zZurnalista? Co je jeho praci? Jak by se mél chovat? Kde ho
potkate? Postupy jsou zastoupeny jen malo, piikladem muze byt tfeba ukol T4: Zkuste si
predstavit, ze jste viastnikem nebo manazerem néjaké firmy. Jak byste dokdzali vyuZit
socialniho média ke svéemu podnikani? Dokdzete vymyslet, jak nalakat vice zdkazniku?
Které ze socidalnich médii vyuzijete? Metakognitivni uroven se zabyva zdkovou reflexi sebe
sama. Ukazuje se napfiiklad v ukolu H3: Jak pozname, co je dobré ci zlé? Zkuste se nyni

zamyslet nad tim, podle ceho urcujete ve svém zivoteé, co je dobré a co zlé.

4.3.3 Srovnani urovni ukolu v uéebnici a DOV

V této ¢asti se zamefime na porovnani toho, jaké znalosti (resp. znalosti na jaké
tirovni) u zakl testuji doporu¢ené vystupy MSMT a jaké operace oproti tomu od zaki
vyzaduje ucebnice. Oba dokumenty byly v tabulce rozdéleny podle kognitivnich procest
taxonomie. Obsah byl vybran, stejné jako v obecné obsahové analyze, podle toho, jaka

témata jsou zahrnuta v obou dokumentech.
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Tab.7: Srovnani obsahtit DOV a ukolti v ucebnici dle Bloomovy taxonomie (Z = zapamatovani, P =

porozuméni, AP = aplikace, AN = analyza, H = hodnoceni, T = tvorba)

B DOV ucebnice

Témata Z|P AP AN | H |T| |Z P AP AN H T
Komunikaéni proces 1 1
Masova komunikace 1|41 1 301 1
Zurnalistika a Zanry 111511 3
Typy medidlnich obsahil 1 1 1 1|1 |1
Zpravodajstvi 1 1|1 111 |1 1
Média- tiSténa a
elektronicka 1|3 2 6 | 1| 4 3
Multimédia 1 1
Média a zibava 1 1
Média a reklama 11 1 2 1|1
Vliv, omezeni a nebezpeci
meédii 20411 3 | 4 1
Stereotypy a predsudky v
médiich 1 1 1 3 1
Vnitini fingovani médii 1 1 1
Legislativa a regulace médii, 2 | 2 1 3011 2
Etika a svoboda slova 1|1 3 31
Nova média 1 3 11 1
Socidlni sité 1 1 1
Bezpecnost informaci na
mternetu 1 1 1
Celkem 9 (20| 4 8 |16 | 1 27| 6 | 18 5 |13 | 4

Z tabulky 7. lze snadno vycist, ze DOV se nejcastéji zaméiuji na uroven
porozuméni a hodnoceni, zatimco Ukoly v ucebnici se orientuji predevSim na pamétni
operace (zapamatovani) a aplikaci. Pokud bychom se tedy soustfedili na nejcastéjsi
potencidlni vystup, v uéebnici by to melo byt zapamatovani si informaci o médiich,
zatimco kurikulum neni tak vyhranéné — zde je stejna véha ptikladana nékolika vystuptim:
porozuméni vlivu a nebezpeci médii a jejich hodnoceni a porozuméni principim masové
komunikace. Pokud se podivame na graf srovnani relativnich cetnosti kol z hlediska

jejich roztazeni do urovni, je vysledek vidét mnohem Iépe.
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relativni fetnost tkoli v drovnich

Srovnani relativnich cetnosti Grovni kognitivnich procesu v obou dokumentech
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DOV
B Ucebnice
i ] -

drovné kognitivni domény revidované Bloomovy taxonomie

Graf 2: Zaméteni ukolt v dokumentech z hlediska kognitivnich trovni
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5 DISKUZE

Aby byla interpretace vysledkl ptehlednd, jsou souhrnné zavéry rozdéleny opét
do podkapitol podle jednotlivych vyzkumnych otazek. Nékteré zavéry jsou ale podobné
uvSech otazek, myslim tedy predevSim to, ze v ucebnici medidlni vychovy 1
v doporucenych ocekavanych vystupech jsou ukoly pro studenty formulovany velmi
obecné. Nekteré ukoly nespliuji doporuceni pro méfitelné cile a nekteré jsou dokonce
nehodnotitelné (viz dale). Podle taxonomickych pravidel by v kazdé formulaci cile nebo
ukolu mélo byt pouzito pouze jedno sloveso, coz neni dodrzeno ani v ptipadé DOV ani
v pripad¢ ukoll z ucebnice. Ackoli toto taxonomické zafazeni ukolll neni primarnim cilem
ucebnice, mtze dojit k takové situaci, ze pokud se takovyto kol s fadou sloves zada
zakovi v hodin€, mlzZe byt zmaten, poptipad¢ nékterd ¢ast tikolu ziistane nesplnéna apod.
Dulezitou ¢asti tohoto vyzkumu byla snaha pfitadit v§echny, nebo alespon co nejvice ukolt

a vystupt k taxonomickym turovnim, coz nebylo z vyse uvedenych diivoda snadné.

5.1 Srovnani konceptu uc¢ebnice a dokumentu RVP

Z hlediska didaktické analyzy je nejvetSim problémem doporucenych vystupt
MSMT to, Ze ackoli se jedna o cile, jsou formulovany vice neZ jednim slovesem, takze je
nutné je v analyze rozdé€lit na dvé cCasti. (viz piiloha €. 4). Jejich srozumitelnost je ale
ve vétsi mife piijatelna. Ukoly v uéebnici jsou oproti tomu celkové formulovany velmi
nejsou didaktiky, ale predevsim odborniky. Kvalitni u¢ebni materidly ve vétSiné piipadi
vznikaji tehdy, kdyZz se setkd odbornik s didaktikem a spolecné aplikuji své oborové

znalosti.

5.1.1 Formulace vystupu/ikoli

Rozpoznani kognitivni urovné ukolu v ucebnici bylo ¢asto velmi komplikované,
jelikoz ukoly jsou formulovany slozité a nejednoznaéng€. Svou roli hraje fakt, ze formulace
ukolii jako takovych nema ve své podstaté zadny predepsany format. Nelze tedy fici, Ze by
byly tkoly samy o sob& formulovany Spatné. Pokud maji byt cile ¢i vystupy néjakym
zpusobem méfitelné, musi byt formulovany tak, aby jejich hodnoceni bylo relevantni.

Pokud se setkame s ukolem, ktery je formulovan jako ,,Zkuste se ted na chvili zamyslet
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nad tim, podle ceho si vybirate zpravy, které si prectete. Zkuste si napsat faktory, které tyto
zpravy spojuji. Co napriklad prekroci prah vasi pozornosti? Zkuste potom za tridu vybrat
témata, ktera jasné zaujmou celou skupinu.“ (tkol T3 v ucebnici), bude pravdépodobné
znaéné obtizné vystup z tohoto tkolu hodnotit. Jak je vidét ve formulaci tkolii v ucebnici,
kazdy ukol, ktery je zaméteny na tvorbu, zaciné slovem ,,zkuste®. Jak jsme ukézali, iloh na
urovni tvorby je celkové velmi malo a jejich formulace naznacuje to, ze sami autofi

relativizuji jejich vyznam.

Vystupy RVP maji tu vyhodu, Ze jsou formulovany jako cile, pfesto nékteré
z nich nejsou, ¢i jsou jen té¢zko méftitelné. Naptiklad ve formulaci cile: ,,Zhodnoti vyznam
Ceskoslovenského rozhlasu a Ceskoslovenské televize v dramatickych déjinnych zlomech
(kveten1945, srpen 1968, listopad 1989). neni definovano, co presné se od zaka ocekava.
Pokud mé zék néco sam hodnotit, m¢l by umét vyjadfit svij nazor. V tomto ukolu se ale
pravdépodobné ocekava spiSe znalost situace nez zdkovo hodnoceni. Jen té€Zko asi ucitel

prijme odpoved’ jako ,,Myslim, ze to pomohlo.“ ¢i podobné hodnoceni.

5.1.2 Obsah vystupii/tikolu

Pfi hodnoceni obsahu jednotlivych ukoli a cili musime vzit v potaz, zZe
v ucebnici bylo kol mnohem vice, nez je doporuc¢enych vystupti RVP. Ve svém obsahu
se ale shodovaly, jak dokazuje napiiklad tabulka ¢. 5. Tento fakt je velmi pozitivni, pokud
vezmeme VvV potaz, Ze ucebnice byla vytvofena jesté pied vydanim dokumentu
doporucenych vystupli. Pokud ale zvazime cvicebnici, ktera je soucasti vyukové sady, pak
jiz vysledek nebude tak dobry (viz. kap. 3.1.3). Analyza cvicebnice a metodické ptirucky

vSak neni obsahem této prace z vyse uvedenych divodu.

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku, tedy zda se obsah doporucenych ocekavanych

vystupt a uéebnice shoduje, bude znit kladn¢.

5.2 Rozvoj klicovych kompetenci v u¢ebnici

Po analyze ucebnice z hlediska tohoto aspektu lze s prehledem fici, ze klicové

vvvvvv

z teoretické Casti (viz kap. 2.1.5), tedy jak je to v ucebnici s ukoly, které reprezentuji ten

ktery piistup k vyuce medialni vychovy.
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Ukolti zamé&fenych na zapamatovani a porozuméni je v udebnici celkem 29 a
ukolll provétujicich ostatni urovné (zahrnujici aplikaci, analyzu, hodnoceni a tvorbu)
celkem 35. Dle téchto Cisel prevazuje tedy ptistup podobny principu learning by doing, Cili
to, Ze po zakovi pozadujeme, aby sdim néco pouzil, hodnotil, vytvofil. Pokud ale vezmeme
v potaz, ze se jedna o taxonomii, kde vyssi cile obsahuji ty niz$i, pak je tak vysoky pocet
ukolii niz$i Grovné (podporujici spise kriticko-hermeneuticky model) velmi pozitivni.
Souhrnné Ize tedy tvrdit, Ze uroven tkoll je v rdmci piistupt vyrovnand, coz je hodnoceno

velmi kladné.

Vratme se ale opét ke konkrétnim klicovym kompetencim. Za ptedpokladu, ze
rozdélime kompetence k ptistuplim k vyuce, miizeme tvrdit, Ze ucebnice je rozviji vSechny.
Kriticko-hermeneuticky koncept zahrnuje rozvijeni kompetence k uceni a kompetenci
obcanskou, zatimco learning by doing rozviji kompetenci k feSeni problému, kompetenci
komunikativni, socialni a personalni a kompetenci k podnikavosti. Odpovéd’ na druhou

vyzkumnou otazku je tedy za urcitych (vyse zminénych) predpokladii také kladna.

5.3 Didaktické zpracovani ucebnice

Taxonomickou tabulku vzdé€lavacich cild si pro ucely diskuze rozdélime
na analyzu dimenzi kognitivniho procesu (v tabulce ¢. 6 vodorovné) a na ¢ast zabyvajici se
znalostni dimenzi. Souhrnné ale muzeme fici, ze ve vysledku jsou ukoly pro zaky
v nejvetsim poctu zaméfeny na zapamatovani fakti a pojmt, a také na subjektivni
hodnoceni a aplikaci v ramci vlastniho Zivota Zzéka. Ukoly pro zdky maji naopak velké
mezery v celkovém zaméteni na postupy, z kognitivnich dimenzi je ptekvapiveé velmi malo

prostoru vénovano tvorb¢ a analyze.

5.3.1 Dimenze kognitivniho procesu

Tabulka zatazeni ukolli by mé¢la rdmcové odpovidat hierarchickému uspotfadani
urovni v taxonomii. V zdkladné pomysIné pyramidy, Cili v urovni zapamatovani, by mélo
byt nejvice tkold (coz je) a smérem k vrcholu by se jejich pocet mél snizovat, emuz
vysledek vyzkumu neodpovida. V oblasti porozuméni je mnohem méné ukolii nez v oblasti

aplikace a ukoly zaméfené na analyzu jsou opét méné Casté.

Réamcovy vzdelavaci program pro gymnazia uvadi, Ze medidlni vychova by méla

orientovat zaky k dovednosti vyuzivat média pro vzdélavani sebe sama a zaroven je naucit
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filtrovat prezentované informace a odoldvat negativnim vlivim médii, jako je manipulace
konzumniho chovani pomoci reklamy aj. Z této informace muzeme vycist, ze RVP

povazuje za dilezité urovné hodnoceni a aplikace.

To, jak velice Casto je kladen dlraz na zdkovo subjektivni hodnoceni probrané
latky a jeji aplikaci v osobnim Zzivoté zdka, by bylo mozné povazovat za jev klasicky
pro vyuku medialni vychovy, jejimz principem je v podstat¢ kromé porozuméni médiim
také schopnost kriticky pfijimat a hodnotit medialni obsahy. Velmi ¢asto pozadovana
urovenn hodnoceni je tedy na misté. Co je ale dilezité si uvédomit je, ze toto zadkovské
posuzovani toho, co je dobré a co Spatné, lze jen velmi obtizné hodnotit. Jak ucitel
ohodnoti zdka v tomto sméru? TotéZ plati i pro uroven aplikace. MySlenkoveé opét spravné
- zaci média pouzivaji dennodenné a je nutné je naulit spravné pouzivat (aplikovat)
probranou latku (tim, ze si sami néco vyzkouseji), nicméné evaluace je v tomto sméru opét
na ¢ast teorie z kapitoly 2.1.7 (Plasek, 2004): pokud je medialni vychova zaclenéna
do stavajicich predmétii, jak je tomu v nejvice piipadech aplikace prarezovych témat
v SVP, miize byt kriticka reflexe (iroveti hodnoceni) redukovéana naptiklad na pouhy popis
jednotlivych prvkl vztahujicich se k tématu. Pokud tedy mediélni vychovu vyucuji ucitelé,

ktefi ji nerozuméji, mohou mit tendenci k trividlnim hodnocenim.

Prekvapivé velmi malo prostoru je vénovano tvorbé a analyze, ackoli tfeba prave
tvorba by uz jen kvili svému nazvu mohla byt povazovana za zakladni kdmen principu
learning by doing. Na vysvétlenou by se dalo fici, ze kromé pomysIného vrcholu pyramidy
(kde by ukoli nemélo byt mnoho) je velmi tenké4 hranice mezi urovni aplikace a tvorby (to,
co by nékteti vyzkumnici oznacili za aplikaci, by jini pfifadili k tirovni tvorby), proto je
mozné chapat castost ukolii zaméfenych na aplikaci jako jakousi substituci ukoli
zaméfenych na tvorbu. Ptikladem necht’ je ukol, ktery zni: ,,Popremyslejte, kolik hodin
stravite denné u médii. Napiste si tabulku pro kazdé z nich. Doplite také informaci,
na které porady se pravidelné divite a pro¢. (Proces masové komunikace — pfijemce
sdéleni, AP10)“. Tento kol mize byt chapan jednak jako zaméfeny na tvorbu (vyzaduje
od zéka samostatnou ¢innost, vytvofeni tabulky, atd.) a zdroven vyzaduje aplikaci probrané
latky, ktera se mohla tykat ¢asu straveného u médii. Dulezité je shodnout se na zafazeni do

nizsi a vyS$si urovné kategorii, coz je v tomto pfipadé splnéno.
To, jak maly pocet ukold je zaméfen na analyzu, mize byt nékterymi autory
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odbornych publikaci povazovano za negativni jev. Napiiklad Livingstone (2003) tvrdi, ze
schopnost analyzy tvoii pfimo jadro medidlni gramotnosti, tedy Ze bez schopnosti zkoumat
dil¢i aspekty medidlnich sd€leni nelze sd€leni dale hodnotit. Tento nazor odpovida i
hierarchii irovni Bloomovy taxonomie, kde tirovent hodnoceni stoji na svém ,,analytickém
podkladu“. Analyza se tak podle Livingstona i Blooma stdva nastrojem pro hodnoceni.
V ucebnici je ale mezi poCty ukoli zaméfenych na tyto urovné velmi rozdilny a tkola

zamé&fenych na analyzu je velmi malo.

5.3.2 Znalostni dimenze

Co se tyce dimenze znalosti, ma ucebnice velké mezery v zaméfeni ukolu
na postupy — pocet ukoll, které se zabyvaji postupy znalosti zakli, je pouze Sest a
v poloviné piipadi souvisi s kognitivni urovni tvorby (Cili napt. tkol T4: Zkuste si
predstavit, ze jste viastnikem nebo manazerem néjaké firmy. Jak byste dokdzali vyuzit
socialniho média ke svému podnikani? Dokazete vymyslet, jak naldkat vice zakaznikii?

Které ze socialnich médii vyuzijete? ).

Ukoly v ulebnici jsou v nejvice piipadech zaméfeny na metakognici, &ili
na obecné znalosti o pozndvani a uvédomovani si vlastnich procesi. VétSina ukoli je
formulovéna tak, Ze komunikuji s Zdkem a snaZi se propojovat ukoly s Zivotem Zéka, viz
formulace: ,,Urcité jste uz nekdy ... zkuste si ... popremyslejte... zamyslete se ...* , apod.
Tento fakt ma opét pozitivni i negativni nasledky. Pfinosem urcit¢ miize byt snaha propojit
latku s zivotem zdka, na druhou stranu bude obtizné hodnotit zdka na principu takového
ukolu. Na druhou stranu jsou ale také velmi ¢etné zastoupené ukoly zaméfené na fakta (16

ukolit) i pojmy (22 ukolil), coz je naopak uroven velmi dobfe métitelna.

5.4 Ostatni metodické materialy

Metodické materidly k vyuce medidlni vychovy jsou dnes jiz pomérn¢ rozsifené.
Po kurikuldrni reformé a zaClenéni medialni vychovy do ramcovych vzdé€lavacich
programt v roce 2007 bylo pro ucitele k dispozici jen né€kolik publikaci, které ovSem
nebyly povazovany za metodické materialy. Jednalo se v prvnim piipadé o knihu Uvod
do studia médii (Burton a Jirdk, 2001), prvni medidlné-edukacni vlastovku mezi ¢eskymi
publikacemi o médiich. Dal§im potencidlnim zdrojem pro tehdejsi ucitele byla kniha Jifiho

Rotha Medidini vychova v Cechdach (Roth, 2005), ktera ale pouze reflektovala souéasnou
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situaci na medidlni scéné. Pro ulitele mozna zajimava, nikoli v8ak didakticky zamé&fena.
Prvni metodicky material byl vydan v roce 2006. Jednalo se o publikaci Rozumet médiim -
zdklady medialni vychovy pro ucitele (MiCienka a Jirak, 2006). Tato publikace byla v té
dobé uciteli hojn¢ vyuzivana, dokonce jesté¢ v roce 2011 jsem vidé€la uclitelku, kterd ji
pouziva (virtudlni hospitace na portalu rvp.cz). Tato prvni metodickéd ptirucka je velmi
dobra, obsahld a nepochybné pomohla v§em uciteltim, ktefi se s pojmem medialni vychova
v té dobé teprve seznamovali. Dnes uz ale neni tak aktudlni (viz nékteré reklamni slogany).
Jako dal$i materidly mohou byt zminény publikace Zdklady medialni vychovy (Jirdk a
Micienka, 2007), dale série dokumentarnich filmé Byt v obraze Clovéka v tisni (Strachota
a Valtch, 2007), Média tvorive (o.s. Aisis, Ruthovd, 2008) a dalsi. VSechny tyto publikace
jsou dnes stale aktualni — ucitelé v nich mohou najit spoustu zajimavych poznatkd a
postupti, méli by k nim vSak v nékterych specifickych vécech pftihlizet s nadhledem.
(Wolak, 2011)

V soucasné dobé jsou ucitelé obklopeni kromé téchto ,,medidlnich stalic* také
spoustou dalSich drobné&jSich projektl, texti ¢i audiovizudlnich pomitcek, jejichz vyuziti
souvisi také s pfistupem k vyuce medidlni vychovy. Pokud je napiiklad medialni vychova
na Skole praktikovana v podobé Skolniho Casopisu ¢i velkého projektu (tedy ptistupem
learning by doing), je mozné Cerpat 1 z publikaci, které se zabyvaji Zurnalistikou, apod.
V ramci teoretické vychovy stoji za zminku také drobné publikace Medialni pedagogika —
Média a komunikace v ucitelské praxi (Pavli¢ikova, Sebe§ a Simtnek 2009), Medidini
gramotnost a medialni vychova (Niklesova a Bina 2010), soubor studijnich texti,
poskytovanych zdarma i s materialy na CD, Medialni vychova (Verner, 2007), K medidalni
vychove (Frank a Jiraskova, 2008) ¢i Medialni gramotnost: novy rozmer vzdeélavani (Jirak a

Wolék, 2007).

Nejveétsi pocet informaci o medidlni vychove, o tom, jak a co ucit najdou ucitelé
na webovych portalech. Primarni roli dnes hraje portal rvp.cz, kde se ucitelim nabizi

mnoho texti a metodik pro ucitele medidlni vychovy. Déle je velmi zajimavy a uzitecny

portdl FSV UK www.medialnigramotnost.cz, nebo jemu podobny http://mediator.osu.cz/
Pedagogické fakulty Ostravské univerzity. Vekou vyhodou webil je neustald aktualizace
jejich obsahu a ptibyvéani novych a novych materiali. Mezi dalsi weby, kde by ucitelé

mohli najit inspiraci, patii napiiklad www.skolamedii.cz, www.mediasetbox.cz. Pozornost

zaslouzi také stranky Centra pro medidlni vzdélavani www.medialni-vzdelavani.cz a
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Asociace pro medialni pedagogiku www.medialnipedagogika.cz.

DalSim zdrojem mnoha informaci vyuzitelnych v medialni vychové mohou byt i
multimedialni pomucky, zdznamy na CD-ROM, atd. Pro uplny piehled vSech zdroji a
materidli dostupnych k vyuce medidlni vychovy doporucuji text Radima Wolaka (2011),

kde jsou uvedeny dalsi podrobnosti o0 metodikach k vyuce medialni vychovy.
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6 ZAVER

Cilem této prace bylo didakticky analyzovat ucebnici medidlni vychovy, coz
samo o sob¢€ nebyla véc piili§ snadnd, pokud chceme zatadit opravdu kazdy tikol na jeho
misto, a proto velmi casto dochazelo k tézkému rozhodovani. Pies snahu snizit vliv
subjektivniho pfistupu hodnotitele ziistava presné piirazeni ukold do jednotlivych kategorii
v mnoha ptipadech sporné. U tematického zafazeni tkol vSak byla tato nejistota mnohem
niz$i, a v rdmci hrubého dichotomického ¢lenéni na kategorie nizSiho a vyssiho fadu lze
ukoly také rozdé€lit pomérné snadno, a tak bylo mozno naplnit hlavni cile prace. V ramci

analyzy byly nalezeny odpovédi na vSechny vyzkumné otazky.

Odpovéd na prvni vyzkumnou otdzku, Cili jak se liSi obsah doporucenych
oc¢ekavanych vystupt (vydanych az po vydani ucebnice) od obsahu ucebnice, vychazi
pro ucebnici pozitivn€. Autoii v dob¢ jeji tvorby sice neméli k dispozici tyto vystupy, ale
mohli se opfit o rdmcovy vzdé€lavaci program, ze kterého DOV vychazeji. Klicové
kompetence, které by méli mit zaci po absolvovani stfedni Skoly, jsou v u€ebnici zahrnuty
rovnéz. Medialni vychova je v tomto sméru téma velmi oteviené — je humanitni, a tedy
podporuje komunikaci, je ve své piirozenosti oteviené ndzoriim a socidlnim interakcim.
Rozvijeni kli¢ovych kompetenci zde proto neni tak slozité aplikovatelné, jako naptiklad
v exaktnich védach. Jak bylo zminéno v ivodnim odstavci, posledni vyzkumna otdzka se
ukazala byt vcelku obtiznou véci. Z hloubkové analyzy a interpretace vSak vyslo najevo

stabilni uspofadani prvkl (tikolit) v ramci kognitivnich i znalostnich procest.

S ptihlédnutim k ptredchozi kapitole (5.4) se nabizi otazka, zda je v dneSni dob¢
technologii rozvijejicich se kazdym dnem vlbec nutné ucebnice medidlni vychovy
vydavat. Myslim si, Ze ackoli je medidlni vychova obor velmi aktualni a z hlediska obsahu
rychle se ménici, n¢které obsahy zistavaji stale stejné. Je proto vedle mnoha metodickych
materidl, které jsou k nalezeni a jsou velmi aktudlni a k vyuce uzitecné, tfeba mit takeé
fyzické, tiSténé ucebnice, které predstavuji stabilitu vzdélavacich dokumenti a zaroven
obsahuji témata, kterd jsou neménna (napiiklad teorie médii, procesti a produktl, apod.).
Priicha (1998) k tomuto tématu jesté zdiiraznuje fakt, Ze uebnice maji stale dalsi vyhody
oproti elektronickym médiim, a tedy pfedev§im svou dostupnost, pifenositelnost a
predevsim fakt, Ze uz nepotfebuji nic dalSiho (pocita¢, projektor, atd.). V dnesni

technologicky vyspélé dobé (tzn. v dobé existence pienosnych PC, tableti a dalSich
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pfistroji) je ale toto tvrzeni v ur¢itém sméru zpochybnitelné.

4

Na druhou stranu se média méni tak rychle, ze tisténé zdroje nedokazi reflektovat
tyto zmény. Vezmeme-li v potaz napiiklad velmi aktudlni komunikace na sitich a sitova
média jako takov4, nebude nam Zzadné z tiSt€énych metodickych materidlti dostate¢né
napomocné. Proti tomuto faktu je ale mozné opét argumentovat otazkou, do jaké miry se
muzeme spolehnout na pravdivost obsahu, ktery je online, a proto se mtize velmi rychle (a
snadno) ménit. Navic internet celkové je velmi interaktivni a anonymni médium a platné a

pravdivé zdroje jsou vzdy tézko k nalezeni.
Tento fakt jesté vice podporuje skutecnost, Zze medialni vychova je dalezita. Opét
v navaznosti na pfedchozi text je nutné zdliraznit nebezpeci socidlnich médii pro Zéky,

ktefi je vyuzivaji n€kolik hodin denné. Pokud do budoucna nahradi ucebnice elektronické

zdroje, je tim vice tfeba sledovat a kontrolovat jejich odborny a didakticky obsah.
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Priloha €. 1: Pivodni text J. Jiraka k tématu medialni vychovy ve Skolstvi
Pro¢ poti‘ebujeme medialni vychovu
Autor: Jan Jirak

publ. 30.6.2006
(http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/540/PROC-POTREBUJEME-MEDIALNI-VYCHOVU.ht
ml/)

Dnesni svét si bez masovych médii lze predstavit jen velmi obtizng. S jistou - ale
jen velmi mirnou - nadsazkou je mozné fici, Ze to, co o svét¢ vime, zprostiedkovala ndm
pravé média. V mnohych piipadech nemame jako pfisluSnici publika pfijimajiciho
medidlni sdéleni ani moznost konfrontovat svou vlastni, pfimou zkuSenost s obrazem
reality, ktery ndm média predkladaji. VétSina z nas je napiiklad o valkach probihajicich
v raznych c¢astech svéta informovana vyhradné médii. Protoze jejich podani je vzdy
zalozeno na zadméru tvlrct sdéleni, na jejich omezenych moZnostech i1 zavislostech,
technologickych limitach samotného média, politickém a kulturnim kontextu a fad¢ dalSich
okolnosti, mé¢li bychom se s medialni realitou srovnavat kriticky. Alesponi v tom smyslu, Ze
budeme znat nebo alespon tusit, za jakych podminek a vychodisek vznika. Pfedpoklada to
orientovat se alesponi zakladnim zpisobem ve svété médii a v jeho vnitinich zakonitostech.
Clovek si tak miiZe nejen vybudovat uréitou sebeobranu pied vlastnim sklonem bez vyhrad
divétovat sugestivné podanému medidlnimu sdéleni, ale nauci se s médii pracovat tak, aby
mu byla k uzitku. Jinymi slovy - pfislusnici vyspé€lé spolecnosti by méli byt dostate¢né

medialné gramotni.

O to se pokousi Medidlni vychova, ktera aplikuje poznatky a teorie
medialnich studii (a dalSich obori) a vyzkumi médii na praktickou pripravu

zejména mladych generaci.

Vyznam vzdélavani zaméteného na medialni oblast se ale jako kompetence (tedy
souCast vSeobecné pojimanych dovednosti a znalosti) ve vzdélavacich soustavach
jednotlivych zemi projevuje velmi nevyrovnané. Nutnost profesni piipravy komunikatora
je zfejmé jiz dlouho (o institucionalizaci novinaiského vzdélavani se rGzné spolecnosti
pokouseji jiz od 70. let 19. stoleti). Profesni pfiprava pracovnikli reklamnich agentur a
sféry public relations se béhem 70. a 80. let 20. stoleti zcela samoziejmé stala soucasti

zvlasté studijnich plant ekonomickych Skol a fakult. Medidlni pfiprava "decision makers"
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(politikd, fidicich pracovnikli apod.) vedla nejen ke vzniku prosperujiciho vzdélavaciho
odvétvi "medidlniho tréninku", ale i k ustaveni oboru, jenz se vénuje fizené komunikaci
s médii (naptiklad pod oznacenim "news management" ¢i "image management").

Naproti tomu naléhavost zvySovani medialni gramotnosti vefejnosti se prosazuje
studii. Jak vyplyvd z piehledu uvedeného vySe, jiz fadu desetileti se rozviji
na nejriznéjSich urovnich odborna ptiprava profesionalnich mediatord, zvlasté novinait
(ale 1 dalsich profesi - grafikii, kameramanti, herct apod.). Obdobi od 70. let zaznamenalo
prudky rozvoj aplikovaného vyzkumu médii a vyuziti ziskanych poznatki v piipravé
profesionalli, kteti se vénuji reklamnim a politickym kampanim, public relations a

institucionalni komunikaci viibec, lobbyingu apod.

A teprve v poslednich letech pronikaji do vSeobecné vzdélavacich Skol mnohych
zemi nejrizngjs$i pokusy o zavedeni medialni vychovy (vychovy k "Zivotu s médii'"),
specifické pripravy téch, ktefi vstupuji do medialni komunikace v roli pfijemci, tedy
Siroké verejnosti. Postupné se soucasti zakladniho a stfedniho stupné vzdélani stava
medialni vychova jako prostfedek ke zvySeni irovné medidlni gramotnosti vetejnosti. Zda
se, ze vpravd¢ prelomovym textem se stal Primary Media Education: A Curriculum
Statement z roku 1991, ktery zvetejnil Britsky filmovy institut, v némz se jasné postuluje
nutnost medidlniho vzdélani (rozuméj nutnost poznatki o médiich) jako soucésti medialni

1

vychovy: "...zdkladnim vychodiskem medidlni vychovy je to, Ze sdéleni neni mozné

oddélit od média. Clovék nemiize pochopit smysl ptibehu ¢i informativniho sdéleni, tim
méné ho ocenit ¢i kritizovat, pokud nevi néco o médiu, jehoZ prostfednictvim se k nému

sdéleni dostalo..."
Z této zakladni premisy neni obtizné odvodit hlavni cile medialni vychovy:
@ priblizit, jak funguji medialni texty;
@ vysvétlit, jak se podileji na vytvareni vyznamii;
@ vylozit, jak funguji medialni organizace;

@ popsat, jak se publikum zmociiuje medialnich produkti, technologii a

instituci a dodava jim vyznam.

Medialni gramotnost se tak stale vyraznéji prosazuje jako jedna ze zakladnich
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kompetenci, jiz by mél byt vybaven cloveék zijici v oteviené spolecnosti, ktery se snazi
naplnit svllj zivot ve spleti osobnich, socialnich, ekonomickych a politickych vazeb,
na jejichz podob¢€, posilovani, potvrzovani (¢i distorzich) se vyznamnym zplisobem
podileji jak tradicni prostfedky vefejné komunikace (masova média), tak nove se ustavujici

o néco vice interaktivni prostiedky digitalizované vetejné komunikace (tzv. "nova média").
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Priloha ¢. 2: Zaclenéni medialni vychovy do prirezovych témat RVP
Zdroj: vynatek z RVP G (2007)

6.5 Medialni vychova

Charakteristika pruiezového tématu

Zarazeni prufezového tématu Medialni vychova do RVP G vychézi z toho, jakou povahu
ma soucasna spolecnost. Klicovym jevem soucasnosti je obohaceni Zzivota o proces
,medializace®, tedy o skutecnost, ze velka vétSina informaci je zprostiedkovana masovymi
médii, jejichz produkce ma svou vlastni logiku, své zakonitosti — a ty je tfeba znat a
rozeznavat. V uhrnu vSech komunikacnich aktivit neustale vzrista podil téch, jez jsou
stimulovany, vynucovany a zajiStovany modernimi zprostfedkujicimi technologiemi —
jinymi slovy, ze neustale stoupa ucast jednotlivcli 1 skupin na medidlni komunikaci.
Poznavani svéta i rozhodovani v rozmanitych Zivotnich situacich od intimniho Zivota az
po volebni chovani se déje — mimo jiné — pod jistym vlivem sd¢€leni, ktera nabizeji tzv.
masova média.

Tato média jsou ale zaroven soucasti globalizujici se ekonomiky, jejimz podstatnym rysem
je masovy duraz na spotiebu, prozitek a pfitomnost — rysy piiznacné pro tzv. masovou
spole¢nost. To je trend, ktery s sebou piinési fadu vyhod a obohaceni, ale i velké mnozstvi
rizik (od mozné ztraty orientace ve spolecnosti a v jejich norméach a hodnotach az
po izolaci a moznost sociopatologického chovani). Soucasna spolecnost proto vyzaduje,
aby se jeji ¢lenové dokazali co nejsamostatnéji orientovat v medialni nabidce (od produkti
»tradi¢nich® masovych médii po moznosti ,,novych® sitovych médii). Tento pozadavek je
natolik silny a vyznamny, ze zvladnuti medialni nabidky se stava kompetenci svého druhu.

Postaveni masovych médii a medidlni komunikace v zivoté Cloveéka je zcela zfetelné
jednim z faktord kvality jeho Zivota, faktorem natolik vyznamnym, Ze s médii neni mozné
nakladat toliko intuitivné, nybrz predevSim poucené — je tfeba dosdhnout ,,medidlni
gramotnosti*“. Proto se soustavna pfiprava na ,,zivot s médii“ — tedy medidlni vychova —
stava samoziejmou a béznou soucasti vzdélavani ve vsSech vyspélych spolecnostech.
Soucasny ¢lovek musi byt vybaven poznatky a dovednostmi, které mu umozni orientovat
se v masov¢ medialni produkci, vyuzivat ji, ale nepodléhat ji.

Medialni gramotnost piedstavuje soubor poznatkli a dovednosti, které¢ ¢lovéku umoziuji
nakladat s medialni produkci, jeZ se mu nabizi, uc¢eln¢ a poucené, dovoluje mu média
vyuzivat ku svému prospéchu a dava mu nastroje, aby dokazal ty oblasti medidlni
produkce, které se jim snazi skryté¢ manipulovat, odhalit.

Medidlni vychova se zaméfuje na to, aby v Zacich — pomoci rozborii redlné medialni
produkce a prostfednictvim vlastni tvorby medidlnich produktii a osvojovani poznatki
o fungovani médii ve spolecnosti — soustavné rozvijela jejich schopnost kriticky a tvofivé
nakladat s médii a jejich produkci, vyuzivat medialni nabidku a udrzovat si od ni odstup.

Koncepce medialni vychovy se tedy opira o predstavu medialni gramotnosti jako souboru
dovednosti a védomosti nutnych pro orientaci v nepiehledné a neprtthledné strukturované
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nabidce medialnich produktt, které vytvaieji (znakové, resp. symbolické) prostiedi,
vnémz se soucasny Clovék pohybuje. Medidlni vychova by méla vést na jedné strané
k obohaceni zivota vychovou k raciondlnimu a hodnotnému vyuzivani medialni produkce,
na druhé stran¢ ke snizeni rizik, jez mediadlni produkce ptedstavuje. M¢cla by
pedagogickymi prostfedky navozovat smér osobnostniho a socidlniho vyvoje, ktery by
v zacich zalozil nasledujici pfedpoklady:
- posileni védomi vlastni jedine¢nosti;
- udrzovéani kritického odstupu od modelt Zzivotniho stylu, nabizejicich se
v masovych médiich;
- vclenéni masovych médii do souboru vyuzivanych zdroji informace, vzdélavani a
zabavy;
- kritické provétovani medialnich sdéleni ostatnimi zdroji.

Medialni vychova zahrnuje dvé zakladni oblasti:
A) védomostni

— spolecenskovédni — nabizi zékladni poznatky o roli médii ve spoleCnosti a jejich
déjindch — jejim pfinosem ma byt to, ze si zaci uvédomi vyznam médii pro Zzivot
spolecnosti, zjisti, jakou roli média sehravaji v kazdodennim zivoté (organizuji rytmus dne,
nabizeji vzory chovani, odrazeji vztahy nadfazenosti a podfazenosti apod.) i v historicky
vypjatych okamzicich (neni nahodou, Ze zlomové okamziky nejmodernéjSich ceskych
dé&jin se vztahuji k ,,bojim o rozhlas®, vzdyt’ rozhlas je rychle reagujici, obecn¢ dostupné
médium);

— mediovédni — nabizi zdkladni poznatky o médiich samotnych a jejich chovani,
poskytuje postupy pro kriticky ptistup k medidlni produkei — jejim pfinosem ma byt to, ze
si zaci uvédomi ,,medialni logiku‘* promitajici se do medialnich produkti (pravidelnost a
predvidatelnost zpravodajstvi, stereotypni vniméni menSin, orientaci na spotiebni chovani,
podporu ekonomického uspéchu apod.);

- dovednostni — umoziuje vlastni medialni produkci — jejim pfinosem je to, ze zaci vlastni
praci poznaji, za jakych okolnosti medidlni produkce vznika, ¢im je podminovana a
omezovana, jakou roli hraje orientace na vzbuzeni zajmu, jakou roli hraje potifeba
fungujiciho tymu apod.

Prifezové téma svym vécnym obsahem souvisi pfedevSim s témi vzdélavacimi obory,
které¢ maji humanitni, socidlnévédni nebo psychologickou povahu, tedy predevSim se
vzdélavacimi obory: Ob&ansky a spoledenskovédni zaklad, Cesky jazyk a literatura,
D¢jepis.

Obcansky a spolecenskovédni zaklad

Medidlni vychova pfindsi zakim pfedev§im doplnéni predstavy o fungovani
rozhodovacich procesit v politické komunikaci (vyznam médii a ,,medializace®, funkce
vetejného prostoru, rizika medidlni manipulace), o moci a jeji demokratické kontrole
(predstavy o spoleCenské uloze Zurnalistiky — ,.Ctvrty stav®, ,hlidaci pes demokracie*
apod.), o vefejnosti a vefejném minéni (zvlasté postaveni vyzkumil vefejného minéni
v medialni produkci). Dale jim nabizi pfedstavu o soucasnych trendech v medidlni
produkci podminénych masovosti medidlni produkce a jeji orientaci na zisk a spotiebu
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(depolitizace politickych témat, zezabaviiovani, zestejiiovani).

Cesky jazyk a literatura

Medialni vychova nabizi zaktim aplikaci pfedstav o konstrukci vyznamu piedvadéného (je
treba ukézat, Ze kdyz se néjaky charakteristicky rys né€emu pfisuzuje, naptiklad osobé
ve zpravodajstvi, postaveé v seridlu ¢i ucastnikovi reality show, nemusi to byt jeho skute¢na
vlastnost, nybrz ,,uméle* ptisouzeny rys), o hie s doprovodnymi (konotovanymi) vyznamy
(pouziti slov ,,podnikatel®, ,,tunelovani* ¢i ,,technoparty* rozehrava jisté predstavy a média
s témito predstavami pracuji, jako by byly obecné platné), o stereotypech a mytech,
o kultufe, o roli uméleckého projevu, o realistiCnosti — medialni vychova umoznuje vyuzit
poznatky o jazykovych a dalSich znakovych kddech pfi rozvoji kritického cteni texti.

Déjepis

Medialni vychova poskytuje Zakiim poznatky o souvislostech mezi vyvojem médii a
vyvojem modernich spolec¢nosti, o institucich, na nichZ tyto spole¢nosti stoji, o vzniku a
vyvoji vetejné sféry. Poukaz na vnimani prostfedkt vefejné komunikace (obavy i nad¢je,
které vyvolavalo kazdé ,nové“ médium v d&inach lidské komunikace) umoZiuje
strukturovat a obohatit uvazovani o soucasné situaci. Zvlastni téma piedstavuje role médii
ve vypjatych d&jinnych okamzicich (noviny v roce 1848, rozhlas v kvétnu 1945 a srpnu
1968 apod.). Samostatnou

¢ast predstavuji d&jiny technickych prostiedkil rozsitujicich moznosti komunikace.

Piinos priifezového tématu k rozvoji osobnosti Zaka
V oblasti postojli a hodnot mé prifezové téma zakovi pomoci:

- rozvijet kriticky odstup od podnéti ptichéazejicich z medidlnich produkti (tedy
rozvijet schopnost pfijimat a zpracovavat medidlni produkty s védomim toho, jak
jsou konstruovany a s jakym komunikac¢nim zdmérem jsou nabizeny na trhu);

- posilovat reflexi sebe sama a nachézet misto ve spole¢nosti;

- uvédomovat si vyznam nezprostfedkovanych mezilidskych vztahi (rodinnych,
partnerskych) a jejich vnitini emocionalni i poznavaci dynamiku (namnoze
kontrastujici s Sablonovitou nabidkou jejich zobrazeni v medialnich produktech);

- rozeznavat spoleCenskou a estetickou hodnotu sdéleni v rtznych sémiotickych
kodech, zvlasté sdéleni v matetském jazyce (podpora rozvoje jazykové kultury) a
obrazovych sdélent;

- zvySovat citlivost vii¢i kulturnim rozdiliim, chapat je jako obohaceni Zivota, ucit se
rozumét odliSnostem;

- vnimat zivotni styl jako vyraz vlastni autenticity a odliSovat ho od spotiebnich
zivotnich stylt nabizenych masoveé medialni produkci;

- ziskat pfedstavu o praci v tymu, o vztazich kooperace a nadfizenosti a podiizenosti
pii tvorbé spolecného dila, o vlastnim tviir¢im potencialu.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti ma prifezové téma zakovi pomoci:
- osvojit si postupy raciondlniho a kontrolovaného nakladani se symbolickymi
obsahy;
- podpoftit schopnost argumentace tim, ze ho nauc¢i vyhledavat ,nedofecend™ mista
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v textu (zaml¢ené otazky, manipulaci slovem i obrazem apod.);

ziskat zékladni piedstavu o praci v jednotlivych ,tradicnich® 1 ,,novych* médiich;
osvojit si dovednosti umoziiujici praci v tymu, poptipadé jeho fizeni a koordinaci
jeho jednotlivych Clent: vzhledem k tomu, Zze snaha o uplatnéni ve sféfe verejné
(resp. medialni) komunikace je v postindustrialni (resp. ,,informacni®) spolecnosti
stale Cast&jsi;

posilit pfedstavu o profesich, které se v této oblasti uplatiuji, a zvysit moznost
pouceného rozhodovani pii volbé povolani ¢i dalsiho studia;

osvojit si poznatky usnadiujici orientaci v souc¢asném svete;

podpofit svobodné rozhodovani na zaklad¢ kritického vyhodnoceni nabidnutych
informaci nerovnocenné povahy, zvl. rozhodovani v roviné obcanského rozméru
zivota ve spolecnosti a jeho oddéleni od rozméru spotiebitelského;

naucit se vyhodnocovat kvalitu a vyznam informacnich zdroju;

ziskat pfedstavu o roli médii v jednotlivych typech spolecnosti a riznych
historickych kontextech;

pochopit podstatu a projevy soucasnych trendi ve vyvoji svéta, zvl. integracni a
globaliza¢ni procesy, a vnimat, jak se tyto trendy projevuji v kazdodennim zivoté
(vCetné medialni nabidky) i v dlouhodobém smétrovani spolecnosti.

Tematické okruhy priifezového tématu
Tematické okruhy Medidlni vychovy zahrnuji slozku védomostni a dovednostni. Tyto
slozky se vzajemné& dopliuji a prolinaji a tvoti fakticky jeden celek.

MEDIA A MEDIALNI PRODUKCE (aktivni pronikani do zazemi vefejné komunikace)

vyvoj médii od knihtisku po internet, vznik a typy masovych médii (tisk, rozhlas,
televize)

vnéj$i vlivy na chovani médii: instituciondlni (mediadlni legislativa), regulace,
neformalni (natlak, lobbying, vlivové agentury, public relations apod.)

financovani médii (reklama, poplatky, efektivita realizovana standardizaci)
profesné etické kodexy

lidé v médiich a jejich prace (novinéfi, bavici, herci, manaZzefi)

jaka mame prava ve vztahu k médiim (pravo na opravu a pravo na odpoved)
organizace prace v médiich: jak vznikd zprava, jak vznik4 zébavni potad, prace
v redakci, vyrobni $tab

prace v produkénim tymu ,,Skolniho média“ (tisténé periodikum, rozhlasové ¢i
televizni vysilani, internetové periodikum), rozbor Skolni produkce z hlediska
dodrZzovani dohodnutych zasad a pravidel (,,tfidni medidlni ombudsman*)

pfiprava vlastnich materidli psanych i nahravanych (tvorba textu, zvukového a
obrazového zéznamu s vyuzitim pokrocilych funkei aplikaéniho softwaru a
multimedialnich technologii)

komunikace a spolupridce v tymu (stanoveni ¢asového harmonogramu, rozdé¢leni
ukoll a odpovédnosti, otdzka autorstvi a dopracovani materiali s ohledem na celek)

MEDIALNI PRODUKTY A JEJICH VYZNAMY
(citlivé vnimani souvislosti v nestrukturovaném socidlnim prostiedi)

kategorie medialnich produkti (noviny, Casopisy, rozhlasové a televizni vysilani,
internetové  stranky), formy medialnich sdéleni (zpravodajstvi, komentar,
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dokument, serial, poradna, fotoroman apod.), vzijemné inspirace mezi médii
rozbor aktudlniho zpravodajstvi, kritéria pro vybér zprav (dulezitost pro Zzivot,
aktudlnost, negativita, blizkost, jednoduchost, jednoznac¢nost, pfitomnost
prominentni osoby, moznost trvani v ¢ase)

vztah mezi medidlnimi produkty a skuteCnosti (medidlni ,reprezentace*
skutecnosti, vztah zpravodajstvi a skutecnosti, vztah fikce a skutec¢nosti, ,,hra* se
skutecnosti, relevance a vérohodnost informac¢nich zdrojti a informaci)

vyrazoveé prostiedky (kody a konvence) typické pro konkrétni média: obrazové,
zvukové a jazykové prostfedky, sekundarni kody charakterizujici jednotliva média
(obalky Casopisii pro déti a mladez, zn€lky v rozhlase a televizi)

stereotypy, které se projevuji v mediovanych reprezentacich, identifikace a
vyhodnoceni predsudku ve zpravodajstvi, dramatické tvorbé a zabavnich potadech
hodnoty a zivotni styly nabizené/nenabizené medidlnimi produkty a jejich
konkrétni predvedeni

medidlni produkce pro mladez (spolecny rozbor tisku z hlediska prezentace
mezigeneraCnich vztahii, intimnich vztahli, pfedstav o zadouci/nezadouci
budoucnosti)

reklama a jeji vyrazové prostiedky, kriticky pfistup k reklamé¢, rozbor reklamy
z hlediska pouzité¢ strategie (uspéch ve spoleCnosti, ziskdni obdivu, vyzvy
k identifikaci)

priprava ,,idedlniho* ¢asopisu pro mladez (co v realnych Casopisech zaci povazuji
za zajimavé a co v nich postradaji)

priprava reklamni kampan¢ vystizné propagujici skolu

pfiprava piispévku na stejné téma do rtiznych typi redlnych novin ¢i Casopisti
priprava televizniho vystoupeni zalozeného na textu z denniho tisku (rozdil mezi
psanym a mluvenym projevem)

UZIVATELE
(védomi sily a vyznamu aktivniho pfistupu ke vS§em podnétiim)

co je verejnost, publikum, ob¢ané, uzivatelé, konzumenti

jak vznika ctenaiska/posluchacska/divacka skupina, co je cilova skupina

média pro vybrané skupiny (pro mladez, pro zZeny, pro zajmové skupiny)

jak se méfi a popisuje publikum (néklad, ctenost, sledovanost, podil na trhu)

co je aktivni publikum, ,,sémantickd moc* publika (volnost vylozit si sdéleni
po svém)

navyky pii konzumaci médii (strukturace dne podle médii — ¢teni novin ¢i ¢asopisu,
sledovani televize, ,boj o dalkové ovladani“, usporddani nabytku vzhledem
k televizi apod.)

sledovani a popis navykt pti uzivani médii v rodiné/trid¢/skupiné a jejich rozbor
ohlasy ctenaiti/divaki/posluchacii na porad, formulace nézorii, napsani souhlasné ¢i
nesouhlasné reakce

UCINKY MEDIALN{ PRODUKCE A VLIV MEDI{
(aktivni ptistup k utvéieni vlastniho intimniho i spolecenského prostiedi)

vliv médii na usporadani kazdodenniho zivota (od denniho rytmu pies rozestavéni
nabytku po vybér konverza¢nich témat)
predpokladané ¢i skutecné vlivy nékterych medidlnich obsahii na vnitini
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rozpolozeni jedince (nasili, pornografie)

vlivy celospolecenské a kulturni (vliv na jazykovou kulturu, sdilené spolecenské
hodnoty, stabilitu spole¢nosti, sport apod.)

¢innost ,,medidlni poradny* (jak rozpoznat navyky medialni konzumace a jak je
meénit)

pifiprava televizni ¢i rozhlasové diskuse na téma ,vliv médii“ (vliv nésilnych
obsahtl, vliv médii na rodinny Zivot, vliv médii na podobu sportu apod.)

ROLE MEDIf V MODERNICH DEJINACH
(védomi postaveni médii ve spole¢nosti)

¢im se lisi postaveni ¢lovéka v tradi¢ni a moderni spole¢nosti: vyznam knihtisku,
vyznam vysilani, vyznam digitalizace, kontinudlni vyuZzivani tradi¢nich a
digitalnich médii

co to je masova spolecnost (masova kultura, masovd komunikace), vyznam
northcliffovské revoluce

moderni spole¢nost a svoboda projevu: zda mohou byt média nezavisla a
odpovédna

kdy vznika bulvéar a kde se toto oznaceni vzalo

jak spolecnost komunikovala: od posunk pies fe¢, pismo, tisk a vysilani
k internetu

ktera média se v soucasnosti podileji na formovani nasich pfedstav o déni ve svété
a pro¢

média a d€jiny: pro¢ se agresor snazi obsadit redakce, pro¢ se v neptehlednych,
zlomovych okamzZicich uplatiiuje rozhlas

role médii v d&jinach obce

Priifezova témata

Prifezova témata tvoii povinnou soucast vzdéldvani na gymnaziu. Na vySSim stupni
gymnazia je nutné do SVP zafadit viechny tematické okruhy viech prifezovych témat
z RVP G, prifezova témata ale nemusi byt zafazena v kazdém ro¢niku. Hloubka, rozsah a
formy realizace prifezovych témat jsou zcela v kompetenci $koly a konkretizuji se v SVP
— prufezova témata lze realizovat jako soucast vzdélavaciho obsahu jinych vzdélavacich
obor(, je mozné jim vénovat samostatné projekty, seminafe, kurzy, besedy apod., ptipadné
je lze realizovat jako samostatny piedmét v SVP.
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Priloha €. 3: Tabulka kognitivni domény Bloomovy taxonomie

Zdroj: Anderson a Krathwohl, 2001

KOGNITIVNI PROCESY (podle ANDERSON a KRATHWOHL, 2001)

Proces/Kategorie

Kognitivni procesy a priklady

AKktivni slovesa

1. ZAPAMATOVAT

Vybavovani si relevantnich znalosti z dlouhodobé paméti

1.1 Znovupoznani
- identifikace

1.2 Vybaveni
- reprodukce

popsani jevu v novych souvislostech

reprodukovani textu, vztahu, symbolu

definovat, doplnit, napsat,
opakovat, pojmenovat,
popsat, prifadit,
reprodukovat, urcit, vybrat,
sefadit, vysvétlit

2.POROZUMET

Konstruovani vyznamu sdéleni podaného ustni, psanou nebo
grafickou formou

dokazat, jinak formulovat,
uvést priklad,
interpretovat,objasnit,

2.1 Interpretovani
- ujasiovani

- parafrdzovani

- zndzorhovani

- ptevypraveéni

2.2 DolozZeni prikladem
- ilustrovani
-uvedeni ptiklada

2.3 Klasifikovani
- kategorizovani
- zafazovani

2.4 Sumarizovani
- abstrahovani
- zobecnovani

2.5 Dedukovani, usuzovani
- formulovani zaveéra

- extrapolace

- interpolace

- predikce

2.6 Srovnavani
- v kontrastech
- vzajemnym poméfovanim

2.7 Vysvétlovani
- konstruovani modelu

vypocet ulohy, grafické znazoméni vztahd v systému,
preformulovani sdéleni

uvedeni ptikladu k teoretickému modelu

hierarchicky uspotadat udalosti, interpretovat namétené udaje

vyvodit pfehledy, sumafe

dokazat pravdivost tvrzeni, uvést hlavni myslenky

porovnat u€innost systémtl, zkontrolovat kvalitu
vystupt/produktt

vytvofit teoretické modely, objasnit pravidla

vysvétlit, odhadnout,
opravit, pfelozit,
prevést,vyjadrit jinak
(vlastnimi slovy, jinou
formou),
vypocitat,zkontrolovat,
zméfit
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3. APLIKOVAT Pouzit znamé postupy postupy v danych situacich
3.1 Aplikovani pouzit obvykly postup tvorby projektu

- ve znamé situaci

3.2 Implementovani
- ve znamé situaci

ovefit zvolenou strategii v neobvyklé situaci

aplikovat, demonstrovat,
diskutovat, interpretovat
udaje a vztahy, naértnout,
navrhnout, planovat,
pouzit, prokdzat,
registrovat, fesit, uvést
vztah mezi, usporadat,
vycislit,vyzkouset

4. ANALYZOVAT

Rozebrat celek na ¢asti, urcit vzajemné vztahy a vztahy k
celku

4.1 Diferencovani
- vylucovani

- rozliSovani

- vyclenovani

4.2 Strukturovani

- usporadavani

- nalézani souvislosti
- zatletiovani

- integrovani

4.3 Atribuce
- pfisuzovani
- dekonstrukce

vyrtadit nevhodné zpusoby feseni, rozlisit podstatné a
nepodstatné

strukturovat poznatky, formulovat zasady usporadani prvkd,
kategorizovat prvky v ramci celé struktury

specifikovat vlastnosti jednotlivych slozek/prvka

analyzovat, najit princip
uspotadani, provést
rozbor, rozhodnout,
rozlisit, rozdélit,
specifikovat
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Priloha ¢. 4: Podrobné zarazeni doporucenych ocekavanych vystupt
k tématiim ucebnice a Bloomové taxonomii kognitivni domény

Doporucené ocekavané vystupy prirezového tématu medialni vychova v souvislosti
s revidovanou Bloomovou taxonomii

1) DOV, které se zaméruji na znalost:

Z1 - Vyjmenuje zékladni média pisobici v regionu (napt. v misté bydliste, Skoly: radni¢ni
listy, mistni zpravodaje, regionalni rozhlasové a televizni stanice, zpravodajské portaly
obci apod.)

72 - Identifikuje inscenacni prvky ve zpravodajstvi (napt. animace) a autentizacni prvky
ve fikcich.

73 - Identifikuje projevy komercionalizace a vliv reklamniho trhu na soucasnou medialni
produkci.

74 - Vyjmenuje zékladni orgéany, které ho zastupuji vii¢i médiim, at’ jiz podle zdkona nebo
jako soucést samoregulace (napf. zna vyznam postaveni Rady CT nebo Rady pro reklamu).

Z5a + Z5b - Uvede prava, ktera miize uplatiiovat vici médiim (pravo na odpovéd’, opravu,
ochranu osobnosti), a rozumi zédkladnim principim medialni legislativy CR a medialni
politiky EU.

2) DOV, které se zaméruji na porozuméni:

P1 - Vysvétli pojem ,,cilova skupina“ jako jeden z urcujicich principt komercializované
medialni produkce.

P2 - Uvédomuje si priklady nartstu objemu zprostiedkované interpersonalni komunikace a
jeji vliv na kazdodenni podobu mezilidské komunikace.

P3 - Rozpozna mechanismy, jimiZ je ke konzumaci médii manipulovan nebo jimiz sam
ostatni manipuluje (kuptikladu hrozbou socialniho vylouceni).

P4 - Uvédomuje si nutnost ochrany soukromi pied médii (rozumi napiiklad riziku
druhotného postiZeni obéti trestnych ¢intl, zvlast€ znasilnéni, podvodu a loupeze).

P5a + P5b - Pfistupuje k médiim jako k svébytnému projevu kultury a uvédomuje si podil
médii na ustavovani dobové kultury.

P6 - Orientuje se v historickych a technickych souvislostech vyvoje masovych médii
(periodicky tisk, film jako masové médium, rozhlas a televize, sitova média).

P7a + P7b - Rozpoznd rysy propagandy v médiich a uvede konkrétni ptiklady dobové
propagandy.
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P8 - Charakterizuje zakladni etapy ve vyvoji lidské komunikace od po¢atkli do soucasnosti
(fe€, pismo, tisk, vysilani, site).

P9 - Charakterizuje zakladni etapy vzniku a vyvoje medidlniho systému v ¢eském prostiedi
od sklonku 18. stoleti do soucasnosti.

P10 - Rozpoznd, v ¢em spociva kolektivni (tymova a hierarchizovand)povaha prace
v médiich.

P11la+ P11b - Na ptikladech rozpozna nedodrzovani zakladnich principti
profesné-etickych kodexli a rozumi zdsadam, které jsou v nich obsaZeny.

P12 - Vysvétli vliv technické a technologické stranky medialni produkce na vyslednou
podobu medialniho sdé€leni.

3) DOV, které se zaméruji na aplikaci:
APla+ API1b - Uplatiluje pravidla bezpecného uzivani internetu a vysvétli zakladni
problémy komunikace v kyberprostoru (anonymita, neviditelnost, pocit ztraty omezeni
apod.)

4) DOV, které se zaméruji na analyzu:

ANla + AN1b - RozliSuje bulvarni a nebulvarni sdéleni a na zaklad¢ vlastni zkuSenosti
charakterizuje pfedpokladaného adresata jednotlivych medialnich produkti

AN2a + AN2b - RozliSuje medialni sdéleni podle funkce a identifikuje vyrazoveé
prostfedky typické pro jednotlivé Zanry (napt. hudebni kéd hororu od crazy komedie).

AN3a + AN3b - Rozpoznd vyrazové prostfedky snazici se vyvolat emoce ¢i ovlivnit jeho
postoje a chovani, identifikuje zakladni argumenta¢ni a manipulacni postupy.

AN4a + AN4b - Odhali zkratkovitost, zjednoduSovani a selektivni pfistup k medialnim
reprezentacim (zna problém stereotypizace).

AN5a + ANS5b - RozliSuje hlavni marketingové postupy a identifikuje jejich projevy
v riznych typech fizen¢ komunikace (reklama, politickd kampan apod.).

ANG6 - RozliSuje medialni produkci v riznych historickych epochéch (napft. estetiku
televiznich inscenaci ¢i zpravodajstvi v riznych obdobich).

5) DOV, které se zaméruji na hodnoceni:
HI - Hodnoti ptednosti a rizika uzivani socialnich siti.

H2a + H2b + H2c - RozliSuje zédkladni typy méteni a popisu publika/uzivatelll médii; zné

88



slabé stranky téchto méfeni a kriticky vyhodnocuje zvetejnéné vysledky téchto méteni.

H3a + H3b - Identifikuje vlastni i cizi ndvyky v uzivani médii a hodnoti je z hlediska
psychohygieny.

H4a + H4b - Vyhodnocuje obsah socialnich siti, komunitnich webti, on-line fotoalb a
vysvétli, jaké disledky a rizika ma stirdni hranice mezi soukromym a vefejnym.

HS5 - Kriticky vnima ¢etnost a uroven informaci a zabavy, kterou média produkuji (napf.
vzdélavaci a zdbavni potady pro déti a mladez, AZ-kviz Junior, Bludisté, Superstar).

Hé6a + H6b - Na konkrétnich ptikladech uvede a hodnoti vyrazné posilovani role obrazu
v komunikaci (fotografie, televize, digitalni média).

H7 - Na konkrétnich ptikladech hodnoti ,,alternativni média“ ve vztahu k hlavnimu proudu
medialni produkce (napft. Casopisy a portaly fanousku fotbalu, sci-fi ¢1 hudebnich styli).

HS - Zhodnoti vyznam Ceskoslovenského rozhlasu a Ceskoslovenské televize
v dramatickych dé&jinnych zlomech (kvéten1945, srpen 1968, listopad 1989).

HO - Zhodnoti vyznam tisku pro emancipacni snahy jazykové ceského prostredi v 19.
stoleti.

H10 - Na konkrétnich ptikladech hodnoti pfeménu medidlni produkce vlivem digitalizace a
internetizace (obcanska Zzurnalistika, blogosféry, on-line média).

Hlla+ H11b - Kriticky pfistupuje k informacim z internetovych zdroju a ovétuje si jejich
hodnovérnost (napft. informace dostupné z Wikipedie).

H12a + H12b- Rozpozna vlastni zajmy, pfani a potfeby, zhodnoti své motivy vyuZzivani
médii a hleda alternativy k medialni spotiebg.

H13a + H13b - Orientuje se ve vlivu médii na jednotlivé vékové skupiny (zvlaste vliv
na détské uzivatele) a zhodnoti vyznam regulace medialni komunikace.

H14a + H14b - Analyzuje vybrané medialni kauzy a na jejich ptikladu zhodnoti, ¢i (resp.
které) z4jmy média héjila (napf. v prezentaci vladni politiky nebo v pfedvolebnich
kampanich).

6) DOY, které se zaméiuji na tvorbu:

Tla+ T1b - Zpracovava vlastni prozitky, postoje a piedstavy do vizualni a verbalni podoby
a kriticky posuzuje rozdily mezi vlastni a profesionalni medialni produkci.
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Priloha €. 5: Cely obsah ucebnice s kapitolami i podkapitolami

Komunikace
Komunikac¢ni proces
Historie komunikace (epochy)

Masova komunikace

Pfitomnost masového publika

Prosttedky ptfenosu zprav

Vetejnd dostupnost zprav

Periodicita

Neexistence piimého kontaktu mezi komunikatorem a piijemcem

Néhodna a neplnohodnotné zpétna vazba

Proces masové komunikace - zdroj, kddovani, sdéleni, dekddovani, piijemce sdéleni

Zurnalistika a Zurnalistické Zanry

Znaky zurnalistiky

Typy Zurnalistiky

Zdroje zurnalistickych informaci — vlastni zdroje, reSerse, zprostfedkované info

Typy medialnich obsahu

Zpravodajstvi

Zprava

Zékladni zpravodajské otazky

Obsah zpravy

Zésady tvorby zpravy

Konstrukce zpravy

Délka zpravy

Typy zpravodajstvi

Seridzni zprava, bulvarni zprava, ficrova zprava

Publicistika

Typy publicistiky (analyticka, beletrizujici, blaboliva, manipulativni, ivahova)
Publicistické zanry

Analyticky clanek, crta, editorial, fejeton, ficrova zprdva a fotografie, fraSka, glosa,
interview, komentaf, komiks, kritika, kurziva, polemika, pozndmka, ptib¢h, recenze,
reportaz, sloupek, tivaha, avodnik, ostatni zanry

Média

Zakladni rozdéleni medialnich instituci a médii

Funkce médii (informacni, zabavni, kulturni, socialni, politickd)

Vetejnopravni a soukroméa média

Tisténa média (periodicky tisk, dnesni noviny, historie, druhy periodik, vzhled novin,
posloupnost sd€leni)

Elektronicka média (Film, RTV, Obsah vysilani rozhlasu a TV, Posloupnost RTV
zpravodajstvi, moderatofi)

Multimédia
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Média a zabava

Zébava a zédbava v médiich

Druhy medialni zabavy (uslechtila, neSkodnd, poklesla)
Zébavni zanry (v RTV a v tisku)

Infotainment

Média a reklama

Co je to reklama

Zakladni cile reklamy

Historie reklamy

Typy reklamy (inzerce v tisku, TV reklama, rozhlasové, outdoor, internetova, alternativni
média)

Reklama a naSe spole¢nost

Soucasna reklama

Vliv, omezeni a nebezpeci médii
Vliv médii a agenda setting
Meédia a vladni moc

Propaganda

Vliv médii na déti

Stereotypy a ptredsudky v médiich

Vnitini fungovani médii

Struktura medidlni organizace (vedeni redakce)
Faktory ovliviiyjici praci redakei (vnitini a vnéj$i)
Vyrobni postupy

Uzéavérka

Vybér témat

Rozsah a zatazeni zprav

Naklady a financovani médii

Regulace médii

RRTYV, Digitalizace televizniho a rozhlasového vysilani
Média pro vetejnou sluzbu

Legislativni prava médii (regulace a autoregulace)
Etika v Zurnalistické praci

Svoboda slova

Nova média

Internet jako prostor pro submédia (www, mail, chat, skype, socidlni sit¢)
Nebezpeci socidlnich médii

Bezpecnost informaci na internetu

Netiketa
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Priloha €. 6: Prirazeni ukoli v ucebnici do taxonomickych trovni

(¢islo na konci zaznamenava poradi konkrétniho ukolu v ucebnici, pismena F, POJ, POS a
META znaci zatazeni do znalostni dimenze BT)

Zapamatovani:

Z1: Zkuste vyjmenovat alespont pét médii masové komunikace. (Masovéa komunikace) — F
2

Z2: Medialni primysl je pramysl jako kazdy jiny. Jaky pramysl jesté znate? (Proces

masové komunikace) — F 3

Z3: Vyjmenujte nékteré potady, které se nyni vysilaji. Nemusi to byt pouze potrady
televizni, ale obecné vSechny, o kterych vite, Ze se nyni uskuteciiuji a které mohou mit vliv

na utvareni lidského povédomi. (Proces masové komunikace) — F 6

Z4: Kdy jste naposledy o nékom takovém cetli? SlySeli jste o tomto ¢lovéku jesté nekdy

pozd&ji? (Zurnalistika a Zurnalistické zanry) — F 8

75: Napadaji vas néjaka rizika spojena s psanim internetového denicku (blogu)? (Zdroje

zurnalistickych informaci) — F 12

76: Znate nékteré noviny nebo Casopisy, které jsou vydavany u nds a které bychom mohli

oznacit jako bulvarni? (Typy medialnich obsaht — zpravodajstvi) — F 21

Z7: Zkuste si vzpomenout na n&jaké medidlni instituce, které plisobi v ¢eské republice.

Vyjmenujte jich alespon pét. (Média) — F 22

Z8: Jaké typy zébavy z minulosti se dodnes zachovaly? Kam se chodime nejCastéji bavit?
(Funkce médii) — META 23

79: Zkuste vyjmenovat nékterd periodika — bulvarni 1 seriézni. (Tisténa média) — F 30
710: Znate také jin¢ on-line médium? (Multimédia) — POJ 31

Z11: Zkuste se sami zamyslet, kde vSude jste se setkali s reklamou (na jakych neobvyklych

mistech, produktech, apod.) (Média a reklama: alternativni média) — META 36

Z12: Umite vyjmenovat dal$i ptijmy, ke kterym se vefejnopravni média dostanou? Jakymi

zpusoby lze platit televizni a rozhlasovy poplatek? Lisi se néjak poplatek, ktery musi platit
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domaécnost, od poplatku, ktery je povinen platit podnikatel nebo firma? (Regulace médii:

Legislativa) — POJ 45

Z13: Znate né&jakou reklamu, ktera porusuje Kodex? Cim jej porusuje? (Regulace médii:

Autoregulace) Z-POJ 46

Z14: Z ¢eho se sklada e-mail? Jak se dostanete k e-mailové schrance? Co musite znat? Co
je to digitalni podpis? K ¢emu se vyuziva? Co vSechno lze e-mailem poslat? Jaky je rozdil
mezi e-mailem a www strankou? (Nova média: Internet jako prostor pro submédia) — POJ

53

Z15: Zkuste si vzpomenout na néjaky skandal z posledni doby (at’ uz to bylo z oblasti

naruSovani soukromi nebo z plagiatorstvi). (Etika) — F 48

Z16: Urcité jste jiz psali referat nebo jinou slohovou praci. Jak jste postupovali? (Typy

medialnich obsahti) — POS 15
Porozuméni:

P1: Uved'te, jaky je rozdil ve zprave v televizi a v novinach. (Proces masové komunikace)
—POJ 4

P2: Zkuste se zamyslet (pfipadné si sami na par fadkd napsat), kdo je pro vas zurnalista?
Co je jeho praci? Jak by se mél chovat? Kde ho potkate? (Zurnalistika a Zurnalistické
zanry) — POJ 10

P3: Pokuste se uvést dalsi piiklady diskriminace skupin lidi, kdy mohou sehrat roli i média.

(Vetejnopravni a soukroma média) — POJ 29

P4: Jak mohou média vyuzit t€chto novych prostiedki? Pro¢ je miizeme tadit mezi média

masoveé komunikace? (Nova média: chat, blog) — POJ 54

P5: Znéte néjaké programy, které by nemély sledovat déti? Vzpomenete si na nékteré?

Proc nejsou vhodné? (Regulace médii) — META 43

P6: Prectéte si nasledujici zpravu a feknéte, pro¢ byste ji nezatadili mezi seridzni

zpravodajstvi (Typy medialnich obsahl — zpravodajstvi) — POJ 16

Aplikace:

AP1: Zkuste nékdy spoéitat, kolik je ve vasem oblibeném asopise reklamy (Zurnalistika a
zurnalistické zanry) — F 7
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AP2a + b: U nasledujicich skupin dopliitte béZzné uzivani stereotypt ve spolecnosti a zkuste
urcit, zda jde o stereotyp negativni nebo pozitivni: politici, blondynky/brunetky, muzi/zeny,
Vietnamci, ucitelé, policisté. // Mate také néjaké autostereotypy? (Vliv, omezeni a

nebezpeci médii: Stereotypy a predsudky v médiich) — POJ/META 39

AP3: Zjistdte, kolik cirkusti v soucasnosti jesté v Ceské republice aktivné vystupuje. Jaka

je jejich navstévnost? (Funkce médii) — F 24

AP4: Dokazete zjistit, kolik tento poplatek (za TV a rozhlas — pozn.aut.) ¢ini a kam tyto

penize plynou? Na co jsou potom uréeny? (Vetejnopravni a soukroma média) — POS 26

APS5: Dokézete zjistit, kolik stoji pllminutova reklama v televizi? (Vefejnopravni a

soukromd média) — F 28

APG6: Zkuste zjistit, co je povazovano za nezakonnou ¢innost na internetu? Co byva castou

chybou uzivatell internetu? (Nova média: Bezpecnost informaci na internetu) — POJ 56

AP7: Predstavte si, Ze chcete natoCit kratky film, ktery bude prezentovat vasi Skolu
vetejnosti. Koho k tomu budete potiebovat? Jaké profese byste si vybrali? (Vnitini
fungovani médii) — POS 41

APS8: Zkuste si (az pijdete ze Skoly) sednout na n¢jakém rusném misté a plné se soustiedit
pouze na jednu véc. Soustied’te se naptiklad pouze na strom pied sebou. Zjistite, ze to neni
vubec lehké. Mohli byste také zkusit dat si na svém mobilnim telefonu diskrétni
upozoriiovani tak, aby se vam pfipomenul kazdych pé minut napiiklad pii sledovani
televize. Soustfed’te se na film a uvidite, Ze pti kazdém piipomenuti bude vase soustfedéni

razem pryC. (Typy medialnich obsahti — zpravodajstvi) — META 19

AP9: Zkuste si sami vyhledat informace o ceskych socidlnich sitich. Zamé&ite se na otazky:
Na jakou skupinu obyvatel jsou zaméteny? Kolik maji uzivateli? Co je jejich hlavnim
cilem? Kdo a kdy je vytvoftil? Kdo je nyni vlastnikem? (Nova média: socialni sit¢) — F 55

AP10: Poptfemyslejte, kolik hodin stravite denné u médii. NapiSte si tabulku pro kazdé

znich. Doplite také informaci, na které porady se pravidelné divate a proc¢. (Proces

masové komunikace — pfijemce sdéleni) — META 5

API11: Zkouseli jste nékdy zméfit, kolik Casu zabere jedna reportaZz ve vecernich zpravach?
To bude také vasim ukolem. Pfi vefernim zpravodajstvi zméite, kolik trvala kazda

ze zprav. (Typy mediélnich obsaht - zpravodajstvi) — POJ 20
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AP12: Kolik procent svého volného €asu travite aktivni zdbavou a kolik pasivni? Zkuste si
vypsat vSechny zpisoby, jak travite svilj volny Cas, a porovnejte je se spoluzaky. (Média a
zadbava) — META 33

AP13: Zjistéte, kolik spoluzakli ma pfistup k internetu doma. Jak ¢asto a k jakym ucelim
ho vyuzivaji? Dokdézali byste na internetu najit nAméty pro ¢innost nebo vytvotit webovou

prezentaci své skupiny? (Nova média) - META 51

AP14: Sami si urcité¢ vzpomenete na néjaky piiklad, jak se ve tfidé dorozumivate tak, ze
vam ostatni nerozumi. Pobavte se o tom se spoluzdky a vymyslete aspon tii priklady.
Napovéda:Jakou prezdivku maji vasSi kamaradi? Jak oznacujete ucitele? (Komunikace) —
META 1

Analyza

ANI1: Ptectéte si tuto zpravu a odpovézte, kterou ze zékladnich zpravodajskych otazek

neobsahuje. (Typy medialnich obsahti — zpravodajstvi) — F 17

AN2: Pracovali jste také n¢kdy v né¢jakém détském médiu? Co prace obsahovala? Zkuste
analyzovat détské casopisy — jak se li§i od té€ch ,,dospélackych*“? (Vliv, omezeni a

nebezpeci médii: vliv na déti) — POJ 37

AN3: Az budete vecer sed¢ct u televize, zkuste si zmétit délku jednotlivych reklam. Na jaké
vyrobky reklamy byly? Na koho byly zaméfeny? Kterd vas nejvice zaujala a proc? (Média

a reklama: reklama v televizi) — POJ 34

AN4: Vyjmenujte potady, které pravidelné sledujete, a popiste, co je jejich naplni. V Cem

se 1i8i? (Typy mediélnich obsahtl) - META 13
Hodnoceni

H1: Zamyslete se nad tim, podle ¢eho si vybirate média a ¢im je vas vybér ovlivnén? (Typy
mediélnich obsahil) - META 14

H2: Zkuste se zamyslet, jak vznikd moda a modni styly. Pro¢ se mladi lidé masové upinaji

na podobny styl? Kde vznikéd nazor mladych 1idi? (Funkce médii) — META 25

H3: Jak pozname, co je dobré ¢i zI€? Zkuste se nyni zamyslet nad tim, podle ¢eho urcujete

ve svém Zivote, co je dobré a co zIé. (Etika v zurnalistické praci) — META 47
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Tvorba

T1: Zkuste nyni vytvorit kratkou zpravu na aktualni téma, které vam zadd ucitel.
Nezapomeiite si odpovédét na vySe uvedené zpravodajské otazky. (Typy medialnich

obsahtl — zpravodajstvi) — POS 18

T2: Zkuste ted’ kazdy napsat par fadkl o jakémkoliv tématu, které vas pobutuje. Podivejte
se na své okoli a napiste kratky ptispévek o tom, co se vam nelibi. Vymeéiite si tyto
prispévky navzajem ve tfid¢ a nyni vyskrtejte (zcenzurujte) spoluzakovi ¢asti clanku, které
se vam nelibi. MuZete véty (slova) nahradit nebo Uplné¢ vymazat. Az budete hotovi,

diskutujte na dané téma s ucitelem. Pro€ a co jste vyskrtali? (Svoboda slova) — POS 49

T3: Zkuste se ted’ na chvili zamyslet nad tim, podle ¢eho si vybirate zpravy, které si
prectete. Zkuste si napsat faktory, které tyto zpravy spojuji. Co naptiklad piekroci prah vasi
pozornosti? Zkuste potom za tfidu vybrat témata, kterd jasné¢ zaujmou celou skupinu.

(Vnitini fungovani médii: vybér témat) — META 42

T4: Zkuste si predstavit, ze jste vlastnikem nebo manazerem né¢jaké firmy. Jak byste
dokézali vyuzit socidlniho média ke svému podnikdni? DokaZete vymyslet, jak naldkat

vice zédkazniki? Kter¢ ze socidlnich médii vyuzijete? (Nova média) — POS 52

96



Ukoly, v nichZ je obsaZeno vice dirovni
ZAPAMATOVANI / APLIKACE / HODNOCENT (pojmil) — Z17 / AP15 / H4

Vite, jak vysoké jsou televizni a rozhlasové poplatky? K ¢emu jsou urceny a kdo je musi
platit? Kdo je od téchto poplatki osvobozen? // Zkuste také vyhledat informaci z posledni
doby o tom, pro¢ by se poplatky mély rusit.// Souhlasite, ¢i nikoliv, s jejich (poplatkl)

pfipadnym zruSenim a pro¢? (Regulace médii: Legislativa) 44

ZAPAMATOVANI / HODNOCENI (metakognice) — Z18 / H5

Zamyslete se nad tim, jakym zplsobem si ové&fite informaci. // Stalo se vam, Ze informace,
kterou jste se dozvédéli z médii, nebyla pravdiva? Jak jste reagovali? Jste zvykli si zjisténé

informace ovéfovat? (Zurnalistika a Zurnalistické Zanry) 9

ZAPAMATOVANI / HODNOCENI (pojmii) — Z19 / H6

Jaké dalsi prizkumy (vefejného minéni — pozn.aut.) jste jiz n¢kde vidéli? // Jaké mohou

byt pozitivni a negativni disledky téchto prizkumi? (Zdroje Zurnalistickych informaci) 11

ZAPAMATOVANI / HODNOCENT (faktti — meta) — 720 /H7 a Z21 / H8

Vite, ve kterych zemich jesté i v soucasnosti existuje kontrola médii, tzv. cenzura (vlajka
jedné z téchto zemi vpravo by vam mohla napoveédét)? Uved'te alespon tfi. // Souhlasite
stim, Zze by méla byt média kontrolovana? Pokud by tomu tak meélo byt — proc?

(Vetejnopravni a soukroma média) 27

Znate sami n&jaké priklady zemi, kde existuje stale cenzura? // Myslite si, Ze je to spravné?

Vysvétlete a obhajte sviij nazor. (Svoboda slova) 50

ZAPAMATOVANI / HODNOCENTI (pojmii — meta) — Z22 / H9

Zkuste vyjmenovat dalsi ptiklady venkovni reklamy. // Ktery typ se vam zda zajimavy a

proc¢? (Média a reklama: outdoor) 35

97



ZAPAMATOVANI / APLIKACE (pojmtl) — Z23 / AP16

Uz jste nékdy slySeli pojem piedsudek nebo stereotyp? V jaké souvislosti? // Jaké
stereotypy Casto uzivate? (Vliv, omezeni a nebezpe¢i médii: Stereotypy a predsudky
v médiich) 38

ANALYZA / APLIKACE (pojmil) — AN5 / AP17

Zkuste v nasledujicich ¢lancich najit stereotypy // a nahrad'te je vhodnéji formulovanym

textem. (V1iv, omezeni a nebezpeci médii: Stereotypy a predsudky v médiich) 40

Kognitivni — neni tkol, znalostni — metakognice

Jak travite svilj volny €as? Jakou dal$i ¢innosti zahanite nudu? (Média a zébava)
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