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Pfinést sondu do mozZnosti setkavani se déti s vytvarnym
jazykem od 1tlého predskolniho véku a smysluplnd aplikace
novych vychovné-vzdélavacich metod také prostiednictvim
alternativniho (elektronického-digitalniho) média. Pojednat o
mozZnostech vytvarnych &innosti v MS prostiéednictvim riiznych
vytvarnych médii, predevSim digitilni fotografie a zejména
predstavit Skalu téch dostupnych prostiedkii, které mohou byt
dosazitelné v ramci prirozeného Zivota béhu déti v predSkolnim
kolektivu, véetné elektronickych médii. Navrhnout a zrealizovat
novy vytvarny projekt sestaveny z jednotlivych vytvarnych
¢innosti zamérenych na praci s vyuzitim digitalni fotografie. V
ramci jednotlivych programii nabidnout vlastni vklady a napady
do problematiky. Porovnat vystupy zadani vytvarnych ¢innosti
pedagogii a déti. Zhodnotit zjiSténé poznatky a zkuSenosti z

realizace vytvarnych aktivit.

Vhled do soucasné nabidky a moZnosti vytvarnych cinnosti
v predskolnim vzdélavani a zrealizovani jednotlivych vytvarnych
¢innosti v ramci nové navrZzeného autorského projektu potvrdily,
Ze tento vytvarny projekt zaméfeny na vyuZivani digitalni
fotografie lze zaradit do programové nabidky materské Skoly.
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To discover the possibilities of children’s experience with the
language of Art from the very pre-school age and the purposeful
application of the new educational methods also through the
alternative (electro-digital) medium. To present the possibilities
of Art activities in kindergarten through different Art media,
especially digital photography, and above all to show a scale of
those approachable instruments which could be accesible within
the natural life in a pre-school collective, including electronic
media. To create and implement a new Art project, based on
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1. UVOD

Jako ramec pro téma své diplomové prace jsem si zvolila vytvarnou vychovu hned
z nékolika divodii. Od svého utlého véku jsem byla vedena k citlivému vnimani vSeho ve
svém okoli, a tak jsem se pribézné¢ seznamovala se vSemi druhy uméni, které mne
obklopovaly. Byla to pfedev§im divadelni a filmova ptredstaveni, navstévy historickych
objekti ¢i rozlicnych vystav, ale téz vlastni tvofiva Cinnost, v obdobi Skolni dochazky
rozvijena v LSU ve vytvarném a dramatickém oboru. Zarove jsem jiz v pomérné raném véku
zacala fotografovat, svlij prvni fotoaparat, tehdy na kinofilm, jsem dostala v paté tiid¢ a
fotografovani jsem okamzité propadla. Uméni se stalo nedilnou sou¢éasti mého Zivota. PIn¢ se

ztotoznuji s nasledujici myslenkou:

»-..2Ivot ztélesnuje zdkladni hodnotu a rozhodujici dar, nebot ve svém chodu a
priitbéhu vyjevuje pritomnost nejruznéjsich hodnot, které zakladaji jeho obsah i plnost,
propiijéuji mu priznacnou slavu i lesk, barvitost a naléhavost. Clovék prijima sviyj Zivot a
prozivd jej jako smysluplny, kdyz mu Zivot ztélesniuje pritomnost nejriiznéjsich hodnot, které
k nému hovori a ziskavaji jeho zaujeti, tj. diky vSem zkuSenostem, jez obnovuji jeho chut’ i vili

zit.* (Mokrejs, s. 17).

Umérné s pfibyvajicimi povinnostmi jsem sice n€které ¢innosti musela zredukovat, ale
na dobré divadelni pfedstaveni a zajimavou vystavu si vZdy udélam cas a fotografovani je
mym konickem dodnes. A stejné tak, jako kdysi moji rodi¢e mne, jsem k uméni vtom

piisvé praci s détmi predSkolniho 1 Skolniho véku.

Po vice nez tficeti letech praxe v ZS, DDM, MS i v DVPP a zkusenostech s vychovou
vlastnich déti mohu konstatovat, Ze estetickd a pohybova vychova jsou oblasti, které déti bavi
vzdy a vSude. Vzdyt zpivat, tancit, behat, skakat, hrat divadlo, kreslit a jinak kreativné tvofit
je pro né nejpfirozenéjsi zabavou. Zalezi vSak na tom, jaké maji ptilezitosti a jaké moznosti se
jim nabizeji. Déti piedskolniho véku, které navitévuji MS, se se viemi témito ¢innostmi
denné setkavaji a maji to Stésti, Zze jsou ve vSech oborech a po vSech strankach vedeny a
vzdélavany ,,pod taktovkou* odbornikd — pedagogt, ktefi jim pfipravuji programy s ohledem
na détskost, spontannost, hravost, fantazii, smysl po hru a touhu po hie a s védomim, Ze

dnesni dité je fyzicky i psychicky lépe vyvinuto neZ tomu bylo dfive.
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Obecné lze konstatovat, Ze dnes$ni déti predskolniho véku maji nesrovnatelné vétsi
moznosti, nabidka programli pro tuto cilovou skupinu je nejen vramci piedskolniho
vzdélavani, ale i ve volnocasovych mimoskolnich aktivitach zatizeni, jako napt. DDM nebo
SVC, pomérné Siroka a rozmanita. Zde viude maji déti pfileZitost se setkavat se standardnimi
a vpovédomi bézn¢ zndmymi vytvarnymi prostfedky, napt. pastelkami ¢i pastely, tusi ¢i
vodovymi a temperovymi barvami, pfi tvofivych €innostech uméji pracovat i s nizkami a
lepidlem, takze kresli, maluji, vystfihuji a skladaji. Cim dal tim vic se ale do popiedi jejich
zajmu dostavaji pravé ty novodobé technické vydobytky, které je obklopuji na kazdém kroku

a nelze je nevidét ¢i ignorovat, a které jsou pro né velmi atraktivni.

Dnesni doba s sebou ale neustdle pfinasi nové technické vydobytky a déti chtéji a
pottebuji tyto novinky také zkouset. Z domova jsou zvyklé na televizi, video, DVD a PC,
nékteré jiz maji svlj mobilni telefon. A naprostd vétSina z nich se jiz setkala i s digitalni

kamerou ¢i digitadlnim fotoaparatem, nékteii s nimi uméji docela obstojné manipulovat.

Wvet dnesniho ditéte je prevazné ucelny a do znacné miry zmechanizovany a

pragmaticky. Spontanni potieby ustupuji“ (Opravilova, s. 23)

Tato fakta mne pfivedla na mySlenku propojit pfi nékterych tvotfivych Cinnostech
v MS standardni klasické vytvarné techniky s technologiemi digitdlnimi. Ve své praci se tedy
dal vénuji nejen moznostem setkavani se déti predikolniho véku v MS s vytvarnym jazykem,
kde se seznamuji s velmi Sirokou Skéalou riznych ,.klasickych vytvarnych médii a vyzkouse;ji
si mnoho vytvarnych technik, ale popisuji zde i zkuSenosti se zafazenim nékterych méné
standardnich vytvarnych c¢innosti. Po vyzkouSeni nckolika vice ¢i méné experimentdlnich
aktivit jsem totiz zjistila, Ze to je pfesné to, co dnesni ditko v MS potiebuje: v ndvaznosti na
klasické vyjadfovaci prostiedky se vyjadfovat i jinym zpisobem, korespondujicim s dneSnim

hektickym svétem. Potvrzuje se, Ze:

.V psychickem vyvoji dnesniho ditéte se projevuje mentdlni akcelerace a je tudiz
schopno provadet psychické cinnosti, k nimz v minulosti dozravaly deti az pozdéji. Je vice
aktivni a dopredu nasmeérované, pod vlivem cilevédomého piisobeni i samo o néco urcitého
usiluje, néco konkrétniho chce a je schopno v riiznych cinnostech vynikat i za cenu toho, zZe
pole jeho aktivit se zuzuje. Predskolni dité se pod soustavnym tlakem okoli stale uci, nebot
celkové stoupa potieba vzdelanosti a odbornosti a v porovnani s dobou pred par desitkami let

se pozadavky na dité vice nez zdvojnasobily. “ (Opravilova, s. 21)
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S plnym védomim vySe uvedeného a s ohledem na touhy a potteby dneSnich déti sice
prioritné ve své pedagogické praci pouzivam celou skalu klasickych vytvarnych médii jako
kompenzaci pietechnizovaného okolniho prostiedi, ale novodobé digitalni technologie
zatazuji v navaznosti, jako dopln€k, pro oziveni a rozsifeni moznosti tvofivého vytvarného
vyjadieni. Jsem presvédcena, ze kdyz déti dostavaji od ucitele Sirokou Skalu moznosti, ze
kterych mohou volit, nejenZe oceni takovouto mnohost, ale dokazi se téz posléze dobie

orientovat, vybirat citlivé a se vkusem, rozliSit uméni a ky¢.

Pti praci s détmi predskolniho, ale i Skolniho v€ku, mohu stoprocentné vyuzit veskeré
poznatky ze studia, tedy presnéji z mého oboru studia, aplikovat nabyté védomosti v praxi,
vidét teoretické pojmy v SirSim kontextu a zcela redlné, a predevSim nadale rozvijet své
schopnosti a dovednosti, které lze pfi praci s détmi predskolniho i Skolniho véku zurocit a
diky nimz mohu tvofivé vytvarné ¢innosti realizovat. Zaroven mne velmi uspokojuje a t&si, ze
zkuSenosti, které jsem doposud ve své pedagogické praxi nacerpala, koresponduji s tim, co
slySim ve Skole a zaroven i s moji pfedstavou o tom, jak s détmi predskolniho véku pracovat.

Takto by mélo propojeni teorie s praxi fungovat.

Na zéklad¢ svych vlastnich praktickych zkuSenosti zde pfedstavuji novy vytvarny
projekt, ktery obsahuje soubor né&kolika vytvarnych ¢&innosti - navodud, jak lze vyuZit
v prostiedi MS digitalni fotoaparat a digitalni produkt — fotografii — p¥i tvofivych vytvarnych

aktivitach déti predskolniho véku.

Vytvofenim tohoto projektu chci v neposledni fad€ téz pfispét k rozSiteni Skaly
stavajicich vytvarnych aktivit o nové metody a formy, nebot jsem si védoma toho, Ze i v MS
hraje rozsah, atraktivita a pestrost nabidky v ramci SVP vyznamnou roli. Zv1sté v dnesni
dobé, kdy je vzdélavani prezentovano jako sluzba a Zaci a jejich rodiCe jsou povazovani za
klienty, jsou tyto aspekty ruku v ruce s PR a marketingovou strategii podminkou tspéchu. A
ziskat ¢i udrZet si Zéka - klienta znamena neustale Celit vSudyptitomné konkurenci a pfichazet
se stale novymi a lepSimi napady a ¢im dél poutavéj$imi nabidkami. Zde predkladany projekt

by mohl byt jednou z nich.
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2. CILE DIPLOMOVE PRACE

2.1.  Cile diplomové prace

Cilem této diplomové prace je poukazat na nezastupitelnou tlohu estetické a vychovy
v zivoté déti, piedstavit Skalu pfilezitosti setkdvat a seznamovat se s vytvarnym jazykem jiz
od ttlého predikolniho véku, popsat, sjakymi technikami se vramci MS déti setkavaji,
pojednat o moznostech vytvarnych CcCinnosti v matetské Skole prostfednictvim rlznych

vytvarnych médii, pfedevsim pak digitalni fotografie.

Problematiku edukace ditéte predskolniho v€ku jsem zde pojala z hlediska vyznamu
pro rozvoj kulturniho a spoleCenského Zivota jedince. Pfedstavim filosofii pfedskolniho
vzdélavani jako takového a zaclenéni vytvarné vychovy do vychovné vzdélavaciho procesu

.

MS.

Osvétluji jednotlivé pojmy, jako estetickd vychova, vytvarnd vychova, vytvarna

média, RVP PV a SVP, mezinarodni program Zagit spolu (Step by Step).

Piedstavim novy vytvarny projekt DIGIFOTO — soubor her a vytvarnych ¢innosti -
zamefeny na praci s vyuzitim digitalni fotografie a v ramci jednotlivych programti nabidnu
vlastni vklady a napady do problematiky, sezndmim s vysledky realizace a popiSi rozdilnost

vystupl pedagogt a déti.

Navrh projektu slouzi nejen jako inspirace, ale vzhledem k jeho provéfeni v praxi i
jako kone¢ny produkt, okamzité pfipraveny k dalsi realizaci v kterémkoli dal$im pfedSkolnim
(1 Skolnim) vzdélavacim zatizeni.

V zavéru zhodnotim vytvarny projekt a shrnu zjiSténé poznatky a zkuSenosti z

realizace jednotlivych vytvarnych ¢innosti.

2.2.  Struktura diplomové prace

V této praci zamérné neni striktné oddelena teoretickd a prakticka ¢ast. Tento zpiisob
jsem zvolila s ohledem na provédzanost zkoumanych a popisovanych skutecnosti a pro lepsi

ptehlednost a orientaci v dané problematice.
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Uvodni &ast predstavuje hlavni téma prace a osvétleni diivodu, pro¢ jsem si je zvolila.
Nastinuji zde 1 mnohé dalsi otazky, které s danou problematikou souviseji, napt. moznosti déti
predskolniho v&ku setkavat se v MS s vytvarnym jazykem, se $kalou riiznych vytvarnych
médii a vytvarnych technik ¢i zminuji vliv dneSniho pietechnizovaného okolniho svéta na

dité, na jeho potieby a ¢innosti.

Obsahem druhé kapitoly jsou cile a struktura prace a téZ metody v této praci pouzité, jako

napf. obsahova a popisné analyza a komparace.

Treti cast pfinasi teoretickd vychodiska edukace déti predSkolniho véku, RVP PV,
SVP, program ,,Zacit spolu® a jejich aplikaci do praxe jak v obecné roving, tak v konkrétni

MS.

Estetickd vychova, jeji cile a vyznam jsou obsahem ctvrté kapitoly. Zaroven je zde

vymezen pojem estetiky a vztah estetické a vytvarné vychovy.

Pata kapitola objasiiuje n€kolik pro praci stéZzejnich pojmi, jakymi jsou vytvarna
vychova, vytvarna kultura, vytvarné uméni, vytvarny jazyk a vytvarna média ¢i fotografie a

fotografovani.

Vytvarné cCinnosti, obsah, metody a cile vytvarné vychovy, vytvarné techniky a
vytvarné tikoly v MS jsou néplni $esté kapitoly, zatazena zde je téZ problematika motivace a

hodnoceni vytvarnych ¢innosti.

V sedmé kapitole se vénuji novym médiim a novym technologiim a nastiniuji moznosti
jejich vyuzivani v MS.

Osma kapitola obsahuje autorsky vytvarny projekt ,,.DIGIFOTO* — soubor her a
vytvarnych ¢innosti vyuzivajicich digitalni fotografii a ur€enych pro déti predskolniho, ale 1
Skolniho véku a pouzitelny i v mimoskolnim vzd€lavani. Popisuji zde proces vzniku nového
vytvarného projektu, jednotlivych hernich a tvofivych €innosti a jejich aplikaci v praxi, od
pocatecniho napadu pies jeho vytvofeni, pfes strategii az po vlastni realizaci a konecné
vyhodnoceni, a to jak détmi, tak i ostatnimi pedagogy. Jsou zde ziroceny nabyté zkuSenosti
z realizace standardnich programtl, které se promitaji do nové vzniklého projektu, a odrazeji

se zde uspéchy i neuspéchy dosavadnich aktivit.

Zavérecna, devata Cast prace, se vraci ke vS§em vyse uvedenym kapitoldm, shrnuje a

zhodnocuje zjisténé poznatky a stru¢né popisuje vysledky realizace. TéZ nastifiuje alternativy
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roz$ifeni a dal§iho rozvoje projektu, nové moznosti vyuziti a sméry, kterymi je mozné se ve

vytvarné vychové ubirat.

2.3.  Metody

V této préci jsem pouZzila metodu popisné, obsahové a komparativni analyzy.

Popisné analyza je metoda, jejimz Gcelem je rozc¢lenit zkoumany objekt na dil¢i ¢asti
tak, aby byla odhalena podstata véci, coZ umoziiuje objevit strukturu celku, oddé¢lit podstatné
od nepodstatného, sloZité redukovat na jednoduché, podat konkrétni informace o zkoumaném
objektu tak, aby kazdy ctendf porozumél dané problematice. Pouziva se pii popisu a
posouzeni sekunddrnich zdrojl, pfi interpretaci veskerych slovné nebo pisemné podanych
informaci. Sklada z né€kolika bodd, podle kterych se postupuje. Jedna se predevsim o vytyceni
cilt, stanoveni zkoumaného problému, ktery vzhledem k cilim feSime, stanoveni materiali,
které budeme pouzivat a jejich Cteni, systematické sledovani, vyjadieni ndzorti a vysledkd a

zavére¢né hodnoceni.
Obsahova analyza je metoda, kterou lze vyuZit pro rozbor obsahu dokumentt.

V této praci mi poslouzily jako zdroj vlastni poznamky a postiehy ze vzdélavacich

kurzl a seminaiti, odborna literatura a téz interni dokumenty skol a metodické portaly.

Komparativni analyza se zakladd na srovnani vlastnosti dvou rtznych jeva, dél,
systéml atd. Tento postup se v kazdém z oborh, v nichz je aplikovatelny (sociologie,

politologie, ekonomie, literarni véda, pedagogika aj.), 1i§i metodologii a konkrétnimi principy.

V diplomové praci je popisnd analyza aplikovdna v nejvétsi mire. Byla pouzita pii
interpretaci odbornych knih, vztahujicich se k tématu a souvislostem diplomové prace, dale
k popisu a predstaveni vSech klicovych pojmi i ke zhodnoceni vlastniho navrhu. Komparaci
jsem pouzila pfi srovndvani vystupi vytvarnych c¢innosti déti a pedagogl. Zdrojem pro

definice mi byly internetové odkazy:

http://www.slovnik-cizich-slov.cz/?g=anal%C3%BDza&typ=0

http://vydavatelstvi.vscht.cz/knihy/uid es-005/hesla/obsahovA_analYza.htm

http://www.ptejteseknihovny.cz/uloziste/aba001/2010/komparativni-analyza
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3. EDUKACE DETI PSEDSKOLNIHO VEKU

3.1. RVPPV

V' souladu s novymi principy kurikuldarni politiky, zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zdkoné o predskolnim,
zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani, se do vzdélavaci soustavy zavadi
novy systéem kurikularnich dokumenti pro vzdeélavani Zakii od 3 do 19 let. Kurikuldrni
dokumenty jsou vytvareny na dvou urovnich — statni a Skolni. Stdtni uroven v systému
kurikularnich dokumentit predstavuji Narodni program vzdélavani (NPV) a Rdamcové

vzdelavaci programy (RVP).

Zdroj: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

RVP PV poskytuje ramcova pravidla pro vzdélavani déti predskolniho veku.
Vypovida o tom, jaké cile je tfeba v praci s détmi sledovat, ¢eho mohou déti na této rovni
vzdelavani dosahnout, a co délat pro to, aby vzdélavani bylo smysluplné a efektivni, definuje,
za jakych podminek by mélo probihat, které formy a metody jsou vhodné apod. Vyjadiuje
optimalni pfedstavu o institucionalnim vzdélavani déti pfedSkolniho veéku, k niZz by méla
smétovat veSkera vzdélavaci prace vSech matetskych Skol. Pedagogové pak maji moZznost si
volit rizné vzdélavaci cesty, jak pozadavky RVP PV naplni, a stejn¢ tak i jaké prostfedky co
do obsahu, forem a metod. Neni to program, podle které¢ho by bylo mozno ptfimo ,,uéit®, ale
program, jimz se Skoly fidi pfi tvorbé vlastnich Skolnich programi. Konkrétni program, na
jehoz zaklad¢€ pak funguje kazda jednotliva Skola a kterym se budou jeji pedagogové tidit ve

vzdélavacim procesu, je az SVP.

., Verze Ramcového programu pro predskolni vzdelavani z r. 2001 byla v r. 2004
aktualizovana. Text byl upraven v souladu s navrhem nového Skolského zdakona a ostatnimi
kurikularnimi dokumenty. Na zdklade triletych zkusenosti praxe a v diisledku postupu v reseni

3

problematiky byl pojmové i obsahové zpresnen.

Zdroj: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf
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3.1.1. Povinnosti vyplyvajici 7z RVP PV

Je nezbytné veédét, co presné z RVP PV je pro matetské Skoly a pedagogy povinné a v
jaké mife. RVP PV stanovuje v souladu se Skolskym zédkonem cile ptedskolniho vzdélavani,
povinny obsah vzdélavani i podminky, za nichz ma vzdélavani probihat. Reéeno jinymi slovy
to znamend, ze RVP PV jakozto ramcovy dokument poskytuje celkovy rdmec, vymezuje

urc¢ité mantinely ¢i ,,manipulacni prostor®, je tedy zavazny jako celek.

., Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani (RVP PV) vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdelavani deéti predskolniho véku. Tato
pravidla se vztahuji na pedagogické Ccinnosti probihajici ve vzdeldavacich institucich
zarazenych do sité Skol a skolskych zarizeni. Jsou zdvazna pro predskolni vzdeélavani v
materskych Skolach, v materskych skoldach s programem upravenym podle specialnich potieb

deti a v pripravnych tiidach zakladnich skol. *

Zdroj: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

Neopominutelnou a pro $kolu velmi vyznamnou skutec¢nosti je fakt, Ze RVP PV je ve
vSech smérech zavazny vyhradné pro pedagogy, v zaddném piipadé vSak nestanovuje

pozadavky na déti, které se zde vzdelavaji.

3.1.2. Cile a obsah RVP PV

RVP PV vymezuje ramcové cile vyjadiujici univerzalni zajmy PV, klicové
kompetence ptedstavujici vystupy ¢i zpusobilosti dosazitelné v PV, dil¢i cile konkretizujici
zaméry vzdelavacich oblasti a dil¢i vystupy, coz jsou dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a
hodnoty korespondujici s dil¢imi cili. Pedagog vazén povinnosti k danym cilim sméfovat a
dany vzdélavaci obsah détem nabizet. Zavazna, tedy povinnd, je pouze vzdélavaci nabidka.
Obsah, stanoveny v RVP PV, neni zdvazny pro déti. To v praxi znamena, Ze déti si jej

osvojuji v mife a rozsahu odpovidajicim jejich individudlnim potfebam a moznostem.

, RVP PV pracuje se ctyrmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé zameérii a cile v

podobé vystupii, a to nejprve v urovni obecné a nasledné pak v urovni oblastni.

Zdroj: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf
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Integrované pojeti vzdélavaciho obsahu ptfedpokladd, Ze vzdélavaci obsah je nejen
pfedmétem uspofadaného uciva, ale také prfedmétem neformalniho plsobeni prostiedi.
Vzdélavaci obsah je rozdélen do integrovanych blokl, coz 1épe vyhovuje psychologickym i

didaktickym specifikim vzdélavani déti pfedSkolniho véku.
3.1.3. Integrované bloky RVP PV

Kazdy integrovany blok je pak koncipovan tak, aby pfispival k rozvoji a u€eni ditéte v
riznych oblastech, napt. biologické, psychologické ¢i socidlni. Cilem je, aby dit¢ meélo
moznost ziskavat potfebné dovednosti a uzitetné poznatky, seznamovat se s zadoucimi
hodnotami a ziskdvat samostatné postoje, a zaroven aby obsah bloku umozioval naplnit jej
mnohostranné pestrou nabidkou ¢innosti jak intelektovych, tak i praktickych. Bloky se mohou
vztahovat k ur¢itému okruhu poznatkii, vychéazet z praktickych Zivotnich problému a situaci
nebo mohou byt zaméfeny k ur¢itému ,,druhu‘ €innosti ¢i k riznym praktickym aktivitdm.
Mohou mit pak tedy podobu tematickych celki, projektti ¢i programi. Nézev integrované¢ho
bloku miiZe byt zcela libovolny a témata rozmanitd, vychdzeji ze zivota déti a ze situaci, jimiz
déti prochéazeji. Podnéty jsou odvozeny z nabidky cinnosti a z ocekavanych vystupt.
Konkrétni vécny obsah, tj. poznatkové okruhy, konkrétni vécné naméty a zprosttedkovavané
informace, a stejn¢ tak 1 Cinnosti. V neposledni tfadé by meély byt voleny tak, aby
bezprostiedné souvisely s pfirozenym Zzivotem a s konkrétnim prosttedim déti, byly jim
blizké, pro né zajimavé a uzitecné, vychazely z jejich praktickych zkuSenosti a byly soucasti

realného svéta, ktery déti obklopuje.
3.1.4. Okruhy RVP PV

Okruhy elementarnich poznatkl vyvozené ze vzdélavaci nabidky ¢innosti RVP PV v
ramci jednotlivych vzdélavaci oblasti by mély byt globalné promitnuty do vzdélavaci nabidky
SVP, pedagog by je m&l détem nabidnout, déti by mély mit pfilezitost se s piislusnymi

poznatky v pribéhu pfedskolniho vzdélavani setkat, ale nemusi si je v plném rozsahu osvojit:

1. Dité a jeho télo: lidské télo a jeho casti (hlavni smyslové a télesné organy a jejich
funkce, v€etné pohlavnich), jeho vyvoj a zmény (narozeni, rist téla a jeho promény); zdravé
zivotni navyky (pohybové cinnosti a sport, zdravd vyziva, pifiprava pokrmi, potraviny);
ochrana osobniho zdravi (péce o Cistotu a zdravi, ochrana pied Skodlivymi latkami a vlivy,

navykovymi latkami a zavislostmi, prevence onemocnéni), ochrana bezpeci (varovani pied
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urazy, nebezpe¢im hrozicim pti hrach, v dopravnich situacich, pfi setkava s cizimi lidmi,
vécmi a jevy); sebeobsluha (hygiena, stolovani, oblékani, iklid); véci kolem nas (pfedméty
denni potifeby, hracky, pomitcky, sportovni nacini a naradi, vytvarné pomicky, hudebni

nastroje, pracovni pomticky, jejich uzivani)

2. Dit¢ a jeho psychika: dorozumivani mezi lidmi (zvuky, gesta, fec, slova, véty,
pismena, cisla, symboly), sdélovani (knizky, film, divadlo); pfedméty a jejich vlastnosti
(velikost, barva, tvar, materialy, chuté, viing, zvuky, funkce predméth); ¢iselné a matematické
pojmy (Ciselna tada, Cislice, zakladni geometrické tvary, mnoZstvi); prostorové pojmy a
souvislosti (v prostoru i v roving, uspofddani predmétll), elementdrni Casové pojmy a
souvislosti (ted’, dnes, vcera, zitra, rdno, vecer, jaro, léto, podzim, zima, rok); lidé a jejich
vlastnosti (fyzické i psychické vlastnosti, dovednosti, schopnosti, city, vlastnosti dané
pohlavni rozdily); kazdy je jiny (pfirozend riznost lidi); ja (individudlni charakteristiky,

osobnost, pravo byt sam sebou)

3. Dité a ten druhy: vztahy mezi lidmi (kamaradstvi, ptatelstvi, vztahy mezi obéma
pohlavimi, cizi lidé, ochrana osobniho bezpeci); rodina (funkce rodiny, ¢lenové rodiny a
vztahy mezi nimi, Zivot v roding, rodina ve svété zvirat); mateiska Skola (prostiedi, vztahy
mezi détmi 1 dospélymi, kamaradi); pravidla vzajemného chovani (doma, v matefské skole, na

vetejnosti, herni pravidla)

4. Dite a spolecnost (svét lidi, kultury, uméni, prace): spolecenské role (dité, dospély,
rodi¢, ucitelka, role dané pohlavim ¢i zaméstnanim); pravidla vzdjemného styku
(ohleduplnost, tolerance, spoluprace), mravni zasady; prace, pracovni ¢innosti a role
(pracovni predméty, pomitcky, néstroje, jednoduché pracovni tkony a cinnosti, femesla,
povolani, zamé&stnani); kultura a uméni (kultura prostfedi, ve kterém dité Zije, lidové zvyky,
tradice, svét vytvarného a dramatického umeni, svét hudby, svét sportu, jak se lidé bavi);

rozmanitost lidského svéta (nase vlast, jiné zemé, narody a kultury, multikultura)

5. Dité a svét (zivotni prostiedi, svét ptirody, védy, techniky): prostfedi, v némz dit
zije (domov, skola, obec, okoli domova, okoli $koly, Zivot a déni v obci - doprava, ulice,
obchody, lékaf, dilezité instituce, ndkupy); pfiroda Ziva i neziva (rostliny, Zivocichové),
piirodni jevy a déje (podnebi, pocasi, roéni obdobi, zmény v ptirod¢); latky a jejich vlastnosti
(voda a vzduch, nerosty, kovy, suroviny, pfirodni materidly a jejich vlastnosti, umélé

materialy); Zivotni prostfedi a jeho ochrana (vliv ¢lov€ka na Zivotni prostfedni, na okolni

20



krajinu, péfe o okoli a Zivotni prostiedi, ochrana pfirody); véda a technika (technické
piistroje, se kterymi se dit¢ setkavd); co je nebezpecné (nebezpecné predméty, pftistroje,
kontakt se zvifaty, se zdravi ohrozujicimi latkami, bézné ptirodni a povétrnostni jevy, situace
hromadné ohrozujici); rozmanitost piirody i svéta a jeho fad (zemé, hory, feky, pohofi,

svétadily, planeta Zemé, vesmir).

v uz§im vymezeni vytvarna kultura a vytvarné ¢innosti jsou prakticky obsazeny ve vSech

oblastech a mohou tak byt v rdmci nich kdykoli zatazovany.

32. SVPMS

,,Manudl k priprave skolniho (tFidniho) vzdélavaciho programu materské skoly primo
navazuje na Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV 2004). Zatim
co RVP PV poskytuje materskym skolam zdkladni informace, pokyny i podnéty k tvorbeé i
realizaci Skolniho vzdélavaciho programu (SVP), manudl ukazuje, jak s témito informacemi

pracovat a jak na jejich zdklade a s jejich pomoci Skolni program tvorit a napliiovat.

Zdroj: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2010/02/Manual_SVP-MS.pdf

Pro praci §koly predstavuje SVP zakladni pedagogicky dokument, vlastni projekt, plan
vychovné a vzdélavaci prace. Proto je diilezité dobfe jej chapat zejména ve vztahu k RVP PV,
ktery vymezuje ,,pouze* rdmcova pravidla pro vzdélavani déti pfedSkolniho v€ku a vyjadiuje
optimalni pfedstavu o institucionalnim vzdélavani, k niz by méla smefovat veskera vzdélavaci
prace vSech matetskych Skol. Podle RVP PV nelze ptimo ,,ucit®, skoly se jim fidi pfi tvorbé
vlastnich §kolnich programii. SVP je naproti tomu program, na jehoz zakladé konkrétni $kola
funguje a kterym se jeji pedagogové tidi ve vzdélavacim procesu. Pedagogové maji moznost
si volit riizné vzdélavaci cesty, jak pozadavky RVP PV naplni, a stejné tak i rizné prostiedky
(obsah, formy, metody apod.). Na rozdil od RVP PV by mél SVP vyjadiovat piedstavu
realnou, v danych podminkach realizovatelnou odpovidajici konkrétnim podminkam Skoly a

dostatecné piizplisobenou moznostem, potiebdm a pranim déti 1 jejich rodici).

SVP je v koneéné podobé zpracovan v souladu s RVP PV tak, aby vyhovoval danym
pozadavkiim. Jeho uvedeni do redlného Zivota piedchédzelo studium potifebnych podkladi,

rozbor dosavadni prace Skoly, vyjasnovanim vzdélavacich cilii, zdamérti a moznosti matetské
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Skoly, volbou metod, forem a dalSich prostiedkli vzdélavani a naformulovéni vlastni
vzdélavaci nabidky. Bylo nutné zhodnotit zkuSenosti a realné moznosti MS, pojmenovat a
analyzovat problémy a nedostatky, vyjasnit si, v ¢em je mozno pokraCovat, co je mozno
povazovat ve Skole za dobré a co je tfeba zménit. Zaroven bylo tfeba vyjasnit si, co nového
chce skola zkusit, co chce délat jinak a na jakych principech chce do budoucna svou praci
stavét a jakych zasad se drzet. Findlni verze znéla: ¢aste¢né jit svoji vlastni cestou a z¢asti se
inspirovat u n¢kterého ze vzorovych programi (zde jsme se inspirovali pfedev§im programem
Zatit spolu) i jinych zdroji. V celé kapitole ,,SVP MS* mi byl zdrojem metodicky portal VUP
Praha: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2010/02/Manual SVP-MS.pdf

3.2.1. Cile a obsah SVP MS

Psychologickym 1 didaktickym specifikim vzdélavani déti predskolniho véku 1épe
vyhovuje integrované pojeti vzdélavaciho obsahu. Pro ptedskolni dité je pfirozené motivujici,
snadno uchopitelny a ptehledny, na rozdil od nesouvislého pteskakovani z jedné véci na
druhou. Ale také prostiednictvim podminek, vychovného stylu apod.). Cast ,,uéiva“ obsazena
v integrovanych blocich, je zpracovavana globalné, pro celou vékovou skupinu déti, neni
potieba je clenit pro rtizné vékové skupiny zvlast, ¢ast se naplni napf. prostfednictvim

klima matefské Skoly, kvality komunikace, uplatiiovanych forem a metod prace apod.
3.2.2. Integrované bloky SVP MS

Hlavni myslenky, ze kterych SVP vychazi, koresponduji s koncepci ¢i filosofii $koly,
shrnuji, na co klade diraz, o¢ usiluje, co povazuje za podstatné, zda a jakym smérem se
profiluje, co chce détem a jejich rodi¢lm v ramci vzdélavani zajistit a nabidnout apod.,
specifikuje napt. zdsady vzdélavaci prace, uplatiiované principy, formy, metody apod. a vSe
dalsi, co konkrétné vypovida o vytvoreném jedinecném programu. Z charakteristiky bloku by
mély byt jasné ziejmé a popsané jeho hlavni cile a vzdé&lavaci obsah a vyjadfen jeho
vzdélavaci smysl. Lze jej pojmout a popsat ruzn¢: jako ucel, zdmér, také jako ocekdvany
vzdélavaci ptinos, vystup ¢i vysledek. Blok musi byt dostatecné otevieny, aby pedagog mél
moznost jej rozvijet a napliiovat nejrizn&jSim zpisobem a pfizpisobovat jej aktudlnim
okolnostem a déni. Dobfe promysleny a jasné charakterizovany blok uciteli napovi, na¢ se ma
zaméfit a co ma sledovat a zaroveil mu umoziuje uplatnéni pedagogické invence. Tyto hlavni
bloky jsou doplnény dil¢imi specificky zaméfenymi projekty ¢i programy, které napf.

rozvijeji ur¢ité dovednosti. Zaméfeni blokil je dostatecné Siroké a poskytuje tak dostatek
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zajimavych podnéti k ¢innostem a z charakteristiky blokl jsou zfejmé hlavni cile a smér
dalsiho mozného rozvoje, jsou postaveny jako dostatecné oteviené a jsou zpracovany jen do
t¢ miry, aby ndaslednou praci pedagoga usmériovaly, ale zbytecné jej nesvazovaly a
neomezovaly ani déti. ,,.Skolni“ bloky mohou byt pro celou matefskou skolu povinné, nebo
doporucené, popt. to mlze byt nabidka, ze které kazdy pedagog dle konkrétnich potieb a

situaci vybira.
3.2.3. Evaluace v MS

V prubehu vzdélavani je tieba se zaméfit na déti, pribézné sledovat jejich projevy;
pedagog si stanovuje, ceho je tfeba si u déti vSimat, podle ¢eho lze usuzovat, zda vzdélavani
postupuje v souladu se zaméry apod., sleduje také vlastni kroky a zvazuje a vyhodnocuje

ptipadna rizika, co se zdatilo, ¢i nezdafilo, jak postupovat, na¢ dat pozor, ¢eho se vyvarovat.

Dale je nezbytné provadét smysluplnou evaluaci, nikoli formalni kontrolu, kde je
jasny ucel, smysl a urcity fad. Vysledky takovéhoto hodnoceni pfinaseji podnéty do dalsi
prace a pozitivni posun v feSeni sledovanych problémi. Sebehodnoceni pedagogtli je v praxi
pomérné béznou zélezitosti. Zvlasté pedagogim matetskych Skol je vlastni, Ze neustale

zvazuji své postupy s obavami o jejich spravnost.

Pokud mé pedagog pracovat s ditétem tak, aby optimalné podporoval jeho rozvoj a
ptizpisobil vzdélavani jeho individudlnim vzdélavacim potfebam a moZnostem, musi dité
znat a rozumét mu. Potfebuje znat jeho potieby i hranice jeho moznosti, musi sledovat postup
v rozvoji 1 jeho pokroky v uceni a dle toho upravovat vzdélavaci nabidku. Pedagog bézné
postupuje tak, ze dit€¢ pozoruje, v§ima si jeho projevil a reaguje na n€. Pokud vsak toto bude
provadét systematicky, méa daleko vice Sanci dobfe rozpoznat silné i slabé stranky ditéte,
zachytit pfipadné nerovnomérnosti v jeho rozvoji a poskytnout mu vcasnou a odpovidajici
podporu a pomoc. RVP PV zidny konkrétni jednotny postup nestanovuje, nebot’ v kazdém
jednotlivém ptipadé je vhodny jiny zplsob. Pedagog sdm nejlépe odhadne, co je tieba u
kterého ditéte sledovat, na¢ se zaméfit 1 jakym zplsobem, popfi. jak casto, kontrolovat
ucinnost svého plisobeni. Sdm si stanovi pfedmét sledovani a urci si postup (€asové intervaly,

kdy si pozorovany stav zachyti a zhodnoti).

Dle piehledu o rozvoji ditéte miZze pedagog zhodnotit individudlni postup i pokroky
ditéte v uceni (zda rozvoj postupuje, zda je rovnomérny, zda dit€¢ v nééem nestagnuje, v cem

je zvlasté uspésné, co déla ditéti problémy a v ¢em je tfeba mu pomoci apod.). Poznatky o
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ditéti by mel pedagog shromazd’ovat na zakladé pribézného neformalniho pozorovani ditéte a
analyzy vysledkd jeho ¢innosti. Nejde o jednordzové ,Setfeni” a zhodnoceni rozvojového
stavu, ale o nepfetrzité ziskavani zpétné vazby, jejiz vysledky se pribézné promitaji do dalsi
vzdélavaci prace pedagoga s ditétem. Je tfeba dbat, aby hodnoceni nebylo zaméieno na
srovnavani déti, ale soustiedilo se vyhradné na individuélni pokroky kazdého z nich a slouzilo

tak k tomu, aby pedagog zajistil jejich optimalni vychovu a vzdélavani.

3.3.  VZDELAVACIi PROGRAM ,ZACIT SPOLU*

Mezinarodni vzdélavaci program ,,Zacit spolu®, v mezinarodnim oznafeni Step by
Step, je otevieny metodicky model nabizejici ucitelim a Skoldm konkrétni postupy, jak
realizovat pozadavky a cile Ramcového vzdélavaciho programu pro ZV i PV. Zdrojem

informaci mi byl portal http://www.sbscr.cz/

V celé této kapitole je cerpano =z nasledujicich zdroji: http://www.sbscr.cz/?t=1&c=9,

http://www.sbscr.cz/?t=1&c=23, http://www.sbscr.cz/?t=1&c¢=30

http://www.sbscr.cz/dokumenty/50176080b3eb16aaf9f97b61fba338e99.pdf

http://www.sbscr.cz/dokumenty/3aa4360a6b1{ff0853ec7168f1043cc4.pdf

3.3.1. Charakteristika programu ,,Zacit spolu“

Program pfedstavuje velmi otevieny didakticky systém. Umoziuje kazdé Skole,
kazdému uciteli pfizptsobit si jeho konkrétni podobu kultufe, zvykiim a tradicim dané zem¢,
jejimu  vzdélavacimu systému 1 potfebdm konkrétnich déti. Zacit spolu predstavuje
pedagogicky pristup, ktery v sobé spojuje moderni poznatky pedagogické a psychologické
védy spolu s osvédcenymi vzdélavacimi postupy (opirda se o konstruktivismus, uceni
Komenského, Montessoriové, poznatky o fungovani mozku a procesech uceni obsazené v
dilech Piageta, Vygotského, Eriksona, Gardnera, ad.). Jedné se o program, ktery reprezentuje

pedagogicky ptistup orientovany na dité.
3.3.2. Cile a metody programu ,,Zacit spolu“

Vzdélavaci program Zacit spolu klade dliraz na individudlni pfistup k ditéti,

partnerstvi rodiny, Skoly a SirS§i spolecnosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a
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umoziiuje inkluzi déti se specidlnimi potfebami (dé€ti nadprimérné nadanych, déti
s vyvojovymi poruchami, déti s postizenim, velmi se osvédcuje u déti z riznych etnickych

mensin).

Vyuzivé projektového uceni, integrovanou tématickou vyuku a podnétné prostiedi ve

tfid€ (netradi¢ni ¢lenéni tfidy do tzv. center aktivit).

Jiz od MS se Usp&iné pracuje se sebehodnocenim (prostiednictvim portfolia a
individudlniho vzdélavaciho programu) déti, coz posiluje pozitivni motivaci déti k aktivnimu
a samostatnému uceni. Program ma propracovany systém modulii vzdélavani. Tyto moduly
tvoii uceleny komplex, ktery umoznuje pracovat podle nejnovéjSich svétovych poznatkl i

vysledkl vyzkumt v oblasti psychologie a pedagogiky.

SbS CR, o. s. je drzitelem licence a prav na §ifeni a rozvoj vzdélavaciho programu
Zagit spolu v Ceské republice a vlastni autorizaci Mezinarodnich ISSA standardi kvality
pedagogické prace v CR od mezinarodni asociace Step by Step ISSA International Step by
Step Association (dale jen ISSA), které je ¢lenem.(viz http://www.sbscr.cz/?t=1&c=6)

Cilem a poslanim Step by Step CR, o. s. je seznamit pedagogy s novymi modernimi
trendy v ramci vzdelavaciho procesu, podpotit jejich profesni a osobnostni rlst, rozvijet jejich
kreativitu a tymovou spolupraci a aktivni spolupraci s rodi¢i déti. Poslanim SbS CR je
prispivat svymi aktivitami k demokratizaci, humanizaci a vyssi efektivité vzdélavani v Ceské

republice, k budovani oteviené spolecnosti a jejiho zapojeni do evropskych struktur.

Za timto ucelem jsou organizovany akreditované seminafe, workshopy a dalsi

programy probihajici v rdmci celoZivotni vzdélavani ucitelli vSech stupiili a typi Skol.

Cilem je napomahat vytvofeni oteviené spolecnosti vzdélani, zvySovat kvalitu uceni
déti a vzdélani uciteltl rozdilnych typi, urovni Skol a komunity a napomahat vytvoreni

systému inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice.
3.3.3. Filozofie programu ,,Zacit spolu*

Hlavnim poslanim a filozofii je, aby déti, které jsou vzdéldvany v radmci programu
Zacit spolu, byly po vSech strankdch co nejlépe ptipravené pro zivot. Tyto dlouhodobé cile
jsou napliovény s dliirazem na inkluzi a integraci déti a mladeze se specifickymi potfebami,
jako jsou déti a mladez se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ¢i jinak handicapované nebo

pochézejici z minoritnich skupin.
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Kvalitu programu definuji Mezinarodnimi ISSA standardy kvality pedagogické prace.
Standardy vymezuji zakladni znalosti, dovednosti, postoje a strategie uciteld, ktefi se fidi
filozofii programil orientovanych na dité. Splituji pozadavky na kvalitu vzdélavani v zemich
EU a jsou pln€ v souladu s trendy Ceského Skolstvi, obsah vzdélavaciho programu i kli¢ové

kompetence ucitele koresponduji s RVP.

%

34. MS

Ztizovatelem MS, ve které jsem s détmi realizovala viechny aktivity prezentované
v této diplomové praci, je Statutdrni mésto Kladno. Ma kapacitu 100 déti rozdélenych do Etyf
oddéleni po 25, ptiblizné podle véku: 2 tfidy déti ve véku 3 — 4,5 roku a 2 tfidy v déti ve veéku
4 — 7 let. Pii rozdélovani déti do tfid je bran zfetel na pozadavky rodict (sourozenci ¢i

kamaradi i rozdilného v€ku mohou byt spolu).

Hlavnim cilem a filozofii této MS je, aby fungovala jako oteviené centrum
ptedskolniho a dalSiho vzdélavani, které nabizi kromé kvalitniho ptfedskolniho programu téz
Sirokou Skalu dalSich doprovodnych aktivit: soutézi, krouzkl, kulturnich, sportovnich a
spoleCenskych akci, klubl, a v neposledni tfadé téz kurzl, prezentaci a seminafii dalSiho

vzdélavani, a to jak pro déti, tak pro pedagogickou ¢i nepedagogickou vetejnost.

Pro mne je nejvyznamné;jsi skuteCnost, ze feditelka tohoto zatizeni je velmi oteviend a
kreativni, a tudiZ se nejen nebranila Zadnému z mych ,,experimenti, ale dokonce se vétSiny

¢innosti aktivné zucastiiovala, a nékteré pak spolu se svymi kolegynémi dale rozvijela.

3.4.1. SVP MS

Pii feSeni koncepce MS a tvorbé nového SVP nam byl inspiraci citat Roberta
Fulghuma: ,,VSechno, co opravdu potiebuji znat, jsem se naucil v materské skolce . Tento
nazev neslo predstaveni kladenského divadla inspirované Zivotem a dilem tohoto vyznamného
dramatika a nam pfisla tato myslenka tzasna pro jakysi podtitul SVP, ktery nese nazev ,,Svét

kolem nés‘.

Na piipravé SVP se podileli vSichni zaméstnanci Skoly, ktefi vzdjemné uzce

spolupracovali, ¢imz si jej vzali ,,za svlij“ a spole¢né vytvoreny program byl pak vSemi aktéry
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pozitivné pfijat a ochotné s uspokojenim napliiovan a respektovan. SVP vychazi z RVP a z
pozadavkll soucasné spolecnosti, jsou v ném uplatiovany nékteré prvky programu ,.Zacdit
spolu®, z n&hoz je prevzaté i motto: , Pomoz mi, abych to dokdzal sam*. SVP respektuje
individudlni rozvoj ditéte véetné jeho specifickych potieb, podporuje jeho talent a nepotlacuje
pfirozenou touhu ditéte po hfe. Umoznuje zafazeni integrovanych déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, v ptipadé potieby s osobnimi asistenty. Vzhledem k faktu, ze SVP je

ve znacné mife ovlivnén programem ,,Zacit spolu®, zdrojem a inspiraci byly dokumenty SbS:

http://www.sbscr.cz/dokumenty/50176080b3eb16aaf9197b61ba338e99.pdf

http://www.sbscr.cz/dokumenty/3aa4360a6b1{ff0853ec7168f1043cc4.pdf

3.4.2. Denv MS

Struktura dne a délka jednotlivych ¢innosti se vzdy fidi potfebami déti a odviji od
tématu, na némz ve tfidé pracuji. Den zacind rannim ,,.komunitnim* kruhem, ktery je mistem
pro spolec¢né setkdvani, pro spolecné sdileni, pro vyjadfovani vlastnich pocitii (jak se déti
momentalné citi, co je trapi nebo naopak tési). V rannim kruhu se také déti dozvédi informace
o tom, co je na dany den naplanovano, jaké aktivity je cekaji, o ¢em se budou ucit. Maji
moznost fict, co uzZ o daném tématu védi, co by je jesté zajimalo a chtély se naucit apod.
Pravidelnou soucésti ranniho kruhu byva i ranni zprava. Tuto ranni zpravu pfipravuje ucitel
ve spolupréci s détmi nebo postupné i déti samy. Nékdy je to pouze informace, co nds ¢eka,
jindy si pomoci této zpravy déti procvicuji gramatiku. Text je jednoduchy, vétSinou

interaktivni a motivujici déti k ¢innostem, které je dany den cekaji.

Po rannim kruhu zpravidla nésleduje probirdni uciva. Dé&ti pracuji samostatné i ve
skupinach, jedna se o ucebni aktivity, pfi kterych cela tfida pracuje na spole¢ném zadani.

Ptipravované tikoly vSak mohou byt odstupiiovany podle obtiznosti.

Po piestavce nastava prace déti v tzv. centrech aktivity. Ulohy, které jsou pro déti v
centrech aktivit pfipravené, se vztahuji k tématu projektu, na kterém v daném obdobi déti
pracuji. Déti se rozejdou do center aktivit, v nichZ samostatné pracuji. Centrum si voli podle
danych pravidel, aby dit¢ proslo v ramci projektu vSemi zakladnimi ukoly. V centrech jsou
ptipravené takové aktivity, které¢ vedou déti k pfemysleni a praktické ¢innosti zaroven, ukoly
pii kterych se déti uci spolupracovat, vzdjemné komunikovat, fesit problémy. V kazdém

centru aktivit pracuje skupina déti na jiném tUkolu, paraleln¢ se vedle sebe odehravaji rtizné
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¢innosti, spojuje je téma projektu, se kterym se déti po urcité obdobi zabyvaji. Samoziejmosti

je propojeni tématu ve Skole s redlnym zivotem i mimo Skolu (exkurze, vypravy, besedy...).

Na zavér dne se vSichni sejdou opét v tzv. reflexnim kruhu. Zde si déti prezentu;ji
vysledky své préace, hodnoti, co a jak se jim dafilo, nedafilo a pro¢. Zaroven si takto vzdjemné
vymeénuji zkusenosti, ¢imz se uci od sebe navzajem. Je zde prostor i pro vzajemné hodnoceni

mezi détmi a samoziejmé i pro hodnoceni ucitele. ( zdroj: http://www.sbscr.cz/?t=1&c=30)

3.4.3. Vychovné vzdélivaci strategie MS

Vychovné vzdélavaci strategie smétfuji k podpofe harmonického rozvoje celé
osobnosti ditéte, osvojovani si klicovych kompetenci, kritického mysleni, nejen kognitivnimu
rozvoji a akademickym znalostem. Ucitel je zodpovédny za vybér vzdélavacich strategii,
které umozni byt kazdému ditéti uspéSnym v dosahovani cili odvozenych z kurikuldrnich
dokumenti 1 individudlnich cilli a nabizi détem aktivity, které vychazeji z jejich piedchozich
zkuSenosti a dovednosti. Diiraz je kladen na podnétné materidlni prostedi, v némz jsou déti
podnécovany ke zkoumani, experimentovani a samostatnosti, ucitel podporuje déti v aktivni
spoluti€asti na utvafeni Skolniho spoleCenstvi - kultury tfidy. Uziva vychovné vzdé€lavacich

strategii zaloZenych na demokratickych principech.

Vzdélavaci plan je natolik otevieny, Ze jej lze dle potteb déti a aktualni situace
modifikovat. Do procesu vyhodnocovani pokroki v u¢eni ditéte a planovani jsou zapojovany

také déti samotné, jejich rodice a dalsi zainteresovani odbornici.

K tomu, aby mohl byt SVP kvalitn& napliiovén, je nezbytné pribézné dalsi vzdélavani
pedagogt. Ucitel systematicky pracuje na svém profesnim i osobnostnim rozvoji, reaguje na
pozadavky souCasného neustdle se méniciho svéta, nariist informaci a novych technologii,
neustale zvysuje své profesni kompetence, reaguje na pozadavky méniciho se svéta a potfeby

spole¢nosti.
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4. ESTETICKA VYCHOVA

Pojem ,,estetika“ pochazi z teckého aisthetikos, coz znamend vnimavost nebo cit pro
krasu. Estetika je filosoficka disciplina, ktera se zabyva ,krasnem a jeho plsobenim na
Clovéka a zkouma lidské vnimani pocitd a dojmi z uméleckych i piirodnich vytvort.

(http://cs.wikipedia.org/wiki/Estetika)

Termin ,,estetickd vychova® Ize tedy analogicky chapat jako vychovu nebo smérovant,
v nasem piipad¢ ditéte, k citlivé vnimavosti, k procitovani, prozivani vSeho krasného kolem

nas, v nasem okoli. Cilem pak je vSestranny a harmonicky rozvoj osobnosti.

,, Dité se prirozené pohybuje, zpiva, tanci nebo vytvarné tvori. Kazdy jeho projev uziva
zcela jiné prostredky — tu gesto, jindy slovo nebo ton, linii, barvu ¢i objem. Zprvu tvori zcela
intuitivneé, béhem prace a pri hodnoceni si vSiak uvédomuje zakladni kompozicni principy a

pozdéji je dokdze do jisté miry a spise bezdécné uplatiovat. “ (Roeselova, 2006, str. 19)

Estetickd vychova je bezesporu nezbytna pro vSestranny a harmonicky rozvoj
osobnosti. Vzhledem k tomu, Ze déti jsou jiz odmalicka obklopeny neuvéfitelnym poctem
hra¢ek a rtiznych predmétli, mnohdy veskrze kycovitych, ze vSech stran se na né vali
obrovské mnozstvi informaci a jsou vystaveny né€kdy az velmi agresivnimu ptsobeni reklam,
pottebuji také néjaky ,,protipol“. A pravé esteticka vychova by zde méla mit nezastupitelnou
roli a méla by byt jakymsi zdchytnym bodem, majakem, ktery napomilze se v té zaplavé
orientovat a ukazat jim cestu, aby se v té zméti neztratily, nezabloudily a umély posoudit,

vybrat si, rozhodnout se.

Za vyznamnou slozku estetické vychovy je povazovana spolu se slozkou hudebni a
literdrni vytvarnd vychova. Vytvarna aktivita ditéte je, jako naptiklad fe¢, n&fim zcela
ptirozenym, dité citi potfebu vytvarné se vyjadrovat, pii vytvarnych ¢innostech ma radost jak
ze stop, které zanechava kreslici néstroj, tak i z vysledného artefaktu. Tohoto faktu je tieba

vyuzit a podchytit zdjem ditéte v co nejranéjSim veéku.

K bliz§imu pochopeni vyznamu a vztahu mezi estetickou a vytvarnou vychovou je

nezbytné vymezit nékteré pojmy.
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4.1.  Vymezeni pojmu esteticka vychova

Esteticka vychova by se mohla definovat jako pedagogicky proces, jimZz soustavné,
zamérn¢ a cilevédomé plsobime na citovy, moralni, télesny i rozumovy rozvoj ditéte:
utvaiime jeho esteticky vztah k veSkeré umélecké tvorbé (historické i soucasné), k estetickym

podnétiim piirody i vytvorim Clovéka a rozvijime vlastni estetické citéni ditéte.

., Estetickou vychovou rozumime takové piisobeni na citovou, volni, rozumovou a
mravni stranku détské osobnosti, jehoz cilem je trvalé ovlivneni vztahu k umélecké tvorbe i
k estetickym podnétiim, které prinasi spolecensky a individudlni Zivot nebo styk s prirodou.
Esteticko vychovou se ma svobodné rozvinout viastni esteticky tvoriva ¢innost déti, predevsim
jejich projev vytvarny, hudebni a slovesny, ma se vsak zvysit také ladnost telesnych akci a

umeérenost spolecenského chovani. “ (Uzdil, Razakova, 1966, s. 7)

4.2.  Cile esteticke vychovy

o 24

prostiedi, o objevovani vlastnosti pfedméti, jako jsou barva, tvar a material, vnimani barevné
kombinace, souhrn tvarti, uziteCnost a ptivab véci, dale pak rozvijeni estetické soudnosti a

zajmu o ztvarnéni prostiedi, v némz dité Zije, na zakladé jeho citového zaujeti.

Vyznamna je vychova estetického vztahu k ptfirod¢, coz znamena ucit déti divat se
kolem sebe a v obycejnych vécech hledat zajimavé a pfitazlivé rysy, ocenovat zvlastnosti
ptirodnin, skalu jejich barev, tvarli, povrchil i struktur; podporovat u déti pouzivani ptirodnich
materiali pii hrach i1 v jinych souvislostech a aktivné se podilet na udrzovani estetického
vzhledu kolem nich. Dulezité je pfim¢et déti v§Simat si svého okoli — pozorovat oblohu, louku,
ptaky a barevné promény v piirod¢, vyhleddvat s détmi mista, z nichZ je zajimavy pohled a
ucit je vnimat vetsi celky €i chapat prostorové zmény, napf. pti pohledu z vysky nebo z délky.
Sledovat s nimi barevné promény vznikajici vlivem svétla ¢i vzdéalenosti. A pfedev§im vést

déti k ucté a ochrané pfirody a zivotniho prostiedi.
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4.2.1. Napliiovini cili estetické vychovy v MS

Snahou je péstovat u nich jiz od co tlého veku cit pro krasu a harmonii, aby umély vnimat a
pozdéji pochopit estetické vztahy. To jim pozdéji mize usnadnit problém vyrovnavat se
s technickymi vydobytky doby a do urcité miry tak lze kompenzovat kazdodenni setkdvani se
s okolnim ¢im dal tim vice konzumnim prostfedim, pfetechnizovanym svétem, ohroZzenym
zivotnim prostfedim. Cilem je probouzet v nich z4jem o pfirodu a umeéni a vést je k zaujimani

estetickych hodnoticich stanovisek.

V MS jsou viechny tyto cile napliiovany jak piimo — interakci uditelky a ditéte pti
vytvarné praci, tak nepfimo — usmériiovanim uréitych podnétii a jevii (napiiklad prostiedi MS,
vybér hracek, knizek, pomucek). Velky vyznam je tfeba téZ pfisuzovat tvofivé sloZce
estetické vychovy, tedy takové cinnosti, ktera vede k samostatnému projevu, k osobitosti
v pojeti pracovniho postupu, pFipravujiciho pro skuteény Zivot. Vychovné ptisobeni MS
zahrnuje fadu slozek, jejichz cilem je nejen prohloubit détské pozndvani skuteCnosti, ale i

rozvijeni détské schopnosti vyjadfovaci a tvorivé.

Prostfednictvim hernich a tvofivych aktivit dochazi k vSestrannému kultivovani détské
osobnosti, a to jak mimouméleckymi podnéty, napf. ptirodnimi jevy a tkazy, tak i setkavanim

se s umeleckymi dily ¢i vlastnimi estetickymi ¢innostmi déti.

Pii v8ech tvotivych ¢innostech je nezbytny individualni pfistup k ditéti a umoznéni

vstupu do riiznych roli, coZ je pro n€ z hlediska dal§iho vyvoje dilezité.

wKazdy clovek se v pribéhu svého Zivota stane clenem riznych socidlnich skupin.
VSechny tyto skupiny od ného vyzaduji, aby zde prevzal a plnil urcité role... V realizaci
Jjakeékoli role se projevi individualni zvlastnosti osobnich dispozic jedince... Pojem role, tak
jak ji chape socialni psychologie, odpovida jakym zpiisobem divadelni roli. Je to také predpis
urcitych zpuisobu chovani, tj. toho, co by mél clovék za dané situace délat... Role slouzi
socialni integraci jedince...prostiednictvim ruznych roli se clovek také nejakym zpiisobem
rozviji. Role, které ziska, formuji jeho osobnost. Kazda z nich podporuje rozvoj urcitych

viastnosti a kompetenci...“ (Vagnerova, s. 320, 322)
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5. VYTVARNA VYCHOVA

Jak jiz bylo feceno vyse, vytvarna vychova je jednim z oborti zatazovanych pod pojem
esteticka vychova, jejimz poslanim je vychovévat je k objevovani , krasy* v uméleckém dile,
ale 1 v pfirodé¢ a v hmotném prostiedi zivota, které clovek vytvofil. V tomto SirSim kontextu
lze pojmout setkavani déti v MS s vytvarnou vychovou, potazmo vytvarnym jazykem,
v podstaté pii vSech ¢innostech a na kazdém kroku. Oblast VV zde pojimam jako prostor pro
aplikaci rGznych pohledli na svét prostfednictvim vybranych médii, vcetné fotografie a

dal$ich alternativnich metod.

Jiz malé déti jsou zvyklé na radio, televizi, video, DVD, telefon, PC, n¢kteti na
fotoaparat ¢i kameru. Nelze proto tyto produkty moderni doby opomijet ¢i prehlizet, ale
naopak vyuzit ptirozenou détskou touhu po hie a po objevovani a vyzkouSeni si néceho
nového a do vzdélavani déti predSkolniho véku manipulaci ¢i praci s témito piedméty zaradit.
RVP PV je koncipovan tak, ze toto v§e umoziiuje. Vytvarna vychova je v ném sice na jednu
stranu zminéna jen okrajové, na druhou stranu vSak vramci ,ramci® umoziuje zaclenit
vytvarné ¢innosti kdykoli a kdekoli ve vSech péti vzdélavacich oblastech. Vytvarné ¢innosti je

vhodné téz zakomponovat piimo do SVP piislusné MS.

V praxi pak ve vytvarné vychové nejde jen o vytvarnd uméleckd dila, jako jsou
obrazy, sochy C¢i ilustrace v knizkdch nebo filmovou a divadelni tvorbu, ale téZ o vlastni
détskou tvofivou vytvarnou c¢innost. Zaroven spolu s tim dit€¢ vnima okolni prostredi (jak
uvnité MS tak vné), v§ima si nejen budovy koly, vybaveni ndbytkem ¢i maleb na sténach, ale
téz hracek a hernich pomticek ¢i obleCeni ucitelll a ostatnich déti, registruje 1 naaranZzovani a
barevnost pokrmi, které ve Skole dostava. Obdivuje barevné zmény zplsobené dopadanim
slune¢niho svétla na obycejnou podlahu stejné tak jako hry svétla a stinu na sténach. To vSe
patii k vytvarné kultute. Citlivym vedenim a upozorfiovanim na vSechny tyto skutecnosti se
dité¢ uci divat se kolem sebe jinyma, vnimavéjSima ofima a nauci se téz rozeznavat vkusné od
nevkusného. Navazovat na ty nejpfirozenéj$i pocity a rozvijet smyslovy vztah k vécem,
poznavat harmonii barev ¢i kompozici pfedméti. Pak zcela samoziejmé sladi barvy svého
obleceni, urovna kvétiny ve vdze a oceni originalni nadpad novodobé architektury stejné tak

jako hodnotu starobylé umélecké pamatky.

., Mezi détskym svétem a svétem umeéni se vytvareji zivé vztahy uz v nejranéjsim détstvi.

Pohadka, popévek, obrazkova knizka, loutkové divadlo, televizni vecernicek se stavaji pro dité
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nepostradatelnymi, bez nich by nemohlo byt spokojeno a ony také — vedle jinych uméleckych

forem — predstavuji skutecné ndstroje estetické vychovy. “ (Uzdil, Saginkova, 1980, s. 155)

5.1.  Vymezeni pojmu vytvarna vychova

Plvodni termin vytvarnd edukace, jehoz pocatek se v naSich zemich datuje do
osvicenské doby 18. stoleti, byl v roce 1960 piejmenovan na dneSni nazev vytvarnd vychova.
,,Podoba vytvarné edukace se postupem doby znacné zmenila, avsak jejim jadrem vzdy
zustavaly expresivni, estetické nebo umeélecké kvality vytvarného projevu podminéné tvircim
a empatickym vztahem cloveka ke svetu i k sobe samému.* (Cikédnova, Fulkova, Hazukova,

Roeselovd, Slavik, Samsula, 1998, s. 1)

,, Termin vytvarnda vychova je mimordadné vystizny. Skryvaji se pod nim dva rizné
procesy, které probihaji soubéiné a jsou navzdjem neoddélitelné — vychovné piisobeni a
vytvarné vzdelavani. Postoj spolecnosti k vzdelavani vidy zduraziuje jeden ¢i druhy proces,
proto se jen vzdcné vyskytuji ve vyvazeném vztahu. Dnes povazujeme za prevazujici duchovni
rozvoj clovéka nad vyznamem vytvarnych zkuSenosti, znalosti nebo dovednosti.“ (Roeselova,

2001, s. 1).

., Vytvarnd vychova je obor s dynamicky se rozvijejici teorii, s riiznymi vytvarnymi
koncepcemi, s uzkou vazbou na vytvarné umeni, s rozsahlou tematickou sférou, s odliSnymi

aktivitami a bohatymi vyjadrovacimi prostredky.“ (Roeselova, 2001, s. 7).

5.2.  Historie vytvarné vychovy

Ptame-1i se na vyznam VV, je nezbytny kratky exkurz do historie: Vytvarny projev je
stary jako lidstvo samo. Z historickych pramenti se dozvidame, ze lid¢ kreslili uz odpradavna,
na obrazcich objevenych na zdech jeskyni nékdy nedovedeme fici, zda jsou to stopy ruky déti
¢i dospélych. A napt. Aristoteles tvrdil, Ze od détstvi by se m¢la péstovat schopnost zobrazit
skuteénost a v Recku tomu tak skuteéné bylo. I Jan Amos Komensky vénoval sviij
pedagogicky zdjem vytvarnym cinnostem v souvislosti se svym nazorem, ze vse, co ¢lovek
¢ini z vlastni ville, ma vyznam a je dokladem jeho skute¢nych potieb, které je tfeba naplnit,

aby byl harmonickou osobnosti v souladu sdm se sebou i s druhymi.

33



V ceskych zemich jiz za dob Marie Terezie Obecni Skolni fad obsahoval ,kresleni
kruzitkem, pravitkem jakoz i rukou volnou®, kresleni jako ucebni pfedmét bylo uzédkonéno
v roce 1869. Zpocatku se sice obsah soustiedil pouze na technickou dovednost vytvarného
zobrazeni v duchu renesanc¢nich tradic a duchovni i expresivni stranky byly opomijeny,
zména nastala na sklonku 19. stoleti, kdy vzriistd zajem o détskou kresbu. Toto lze chapat
jako predzvést nastupu ,,psychologizujiciho* kulturniho trendu umélecké moderny 20. stoleti,
ktery je charakterizovan piiklonem k autenticité, ke spontaneité projevu a obdivu vytvarné
tvorby pfirodnich narodd. Prvnim u nés, kdo zdliraznoval princip tvofivé aktivity uplatiujici
se ve styku s uménim a pfi vlastni vytvarné tvorbé déti a mladych lidi, byl J. V. Klima

navazujici na dilo O. Hostinského.

Po druhé¢ svétové valce byla Ceska vytvarna pedagogika a jeji teorie pod soustfedénym
ideologickym tlakem, osnovy obsahovaly ideové-politicky status estetické vychovy jako

soucasti vychovy komunistické.
Z Ustavy Mezinarodni organizace pro vychovu vytvarnym uménim:

., Ivorivost v umeéni je zakladni potrebou, ktera je spolecna vsem lidem a uméni je
jednou z nejvyssich forem vyjadreni a komunikace. Vychova umeénim je prirozeny prostredek
uceni na vsech stupnich vyvoje osobnosti, ktery podporuje intelektualni, emociondlni a
socialni vyvoj lidskych bytosti ve spolecnosti.“ (Cikédnova, Fulkova, Hazukova, Roeselova,

Slavik, Samsula, 1998, s. 6).

V té dobé tedy vytvarnd vychova ptesla od ,,femeslného* pojeti k pojeti kreativnimu,
komunika¢nimu a psychologizujicimu. V Cechach byli hlavnimi protagonisty Jaromir Uzdil a
prof. dr. I. Zhot a v neposledni fad¢ ptedni ¢esky filosof Prof. Dr. Jan Patocka tehdej$i ministr

Skolstvi Prof. Dr. Jifi Hajek.

Politicky zlom na pfelomu osmdesatych a devadesatych let pfinesl do dalSiho vyvoje
vytvarné vychovy uréité avsak nepiili§ dramatické zmény a v Ceské republice se v souéasné
dob& da hovofit o Ctyfech liniich: art-centrickd s dlirazem a umélecké a estetické formy,
video-centrickd propagujici specifi¢nost vytvarné vychovy v jejim vizudlnim charakteru a
pfiklani se k vyuZzivani elektronickych prostiedkii vytvarné tvorby, tfeti gnozeo-centricky
piistup, reprezentovany napi. akademickou sochatkou Vérou Roeselovou, se orientuje na
détskou zkuSenost vSedniho dne, cilem je sméfovani ditéte k systematickému pfiblizovani se
zivotu a vytvarny proces je chapan jako prostiedek vyrazové komunikace vedouci

k jedine¢nému zpiisobu poznavéani svéta. Ctvrté pojeti, jehoz teoretickymi reprezentanty jsou
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napf. prof. dr. J. David a doc. dr. Jan Slavik, klade dlraz na poznavani Zéka sebe samého jako
tvirce a vnimatele vytvarného projevu cestou osobni niterné angaZovanosti zaka

v existenciondlnich Zivotnich situacich propijcujicich umélecké forme obsah a smysl.

Pocatkem 90tych let se vteorii vytvarné vychovy objevuji dvé klicova témata:
hodnoty a (sebe)hodnoceni détského vytvarného projevu a didaktickd interakce a
komunikace ve vytvarném projevu. V druhé poloviné devadesatych let 1ze hovofit o ¢tyfech
klicovych tématech: pokracovani v didaktické analyze vytvarnych hodnoceni a
sebehodnoceni (J. Slavik, H. Hazukova), analyza ucitelova pojeti vyuky e vytvarné vychové
(V. Roeselova, M. Fulkova, J. Slavik), zkoumani sémiotickych stranek détského vytvarného
projevu (H. Babyradova) a zkoumani procesli animace ve vytvarné vychové (R. Horacek, I.

Zhot).

5.3.  Vyznam vytvarné vychovy

Mottem pro tuto kapitolu a zaroven odpovédi na vyznam vytvarného umeéni a vytvarné

vychovy je nasledujici myslenka:

LUz davno se vi, Ze ten, kde se dovede vytvarnému uméni pribliZit cestami
odpovidajicimi jeho jedinecnym viastnostem, obohacuje sviij kazdodenni Zivot. Kultivuje sviij
vztah ke svétu a ziskdava dalsi prostredek, ktery mu umoznuje komunikovat s lidmi celého
sveta, tésit se ze zvlastnosti i vzdalenych narodnich kultu. Ve vytvarné vychove nejde vsak jen
0 to poznavat a chapat hotova umeélecka dila. V procesu jejich vzniku je totiz obsazeno néco,
co je cenné zZadouci pro kazdého clovéka. Je to schopnost dat svym predstavam konkrétni

3

tvar, nazornou podobu, a vyrovnat se tak s intenzitou nékterych nezapomenutelnych zazitki. *

(Uzdil, Sasinkova, 1980, s. 7)

Je pravdou, Ze kdyZ je ¢lov€ku smutno, ma splin anebo je prosté jen unaven tim rychle
ubihajicim casem v dneSnim tak konzumné zamétené svété, podvédomé hledd né&jakeé
,bezpecné™ ttoCiste a klidnou €innost, kterd jej naplni, poskytne mu pocit uspokojeni. Jednou
z oblasti, kterd toto mize splnit, je pravé oblast kultury v tom uzs$im slova smyslu: knizka ¢i
film, divadelni pfedstaveni anebo vystava obrazii ¢i fotografii. A pro nékoho je tim nejlepsim

»relaxem®, kdyZ je sdm aktérem, kdyZ mize né¢jaké vytvarné dilo ¢i dilko pfimo tvofit.

., Vytvarnd vychova je dobrou prileZitosti k hledani estetického vztahu k Zivotnimu

prostredi a tyka se i predmétii uzZitkové tvorby. Uméni ditéti pristupné (napr. knizni ilustrace)
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ma v ni duleZité misto. Svymi dusledky se dotyka vytvarna vychova celé osobnosti ditete,
zejména jeho mravni stranky, jeho vztahu ke kolektivu, ke spolecenskéemu deni ke svétu,

k Zivotu.* (Uzdil, Saginkova, 1980, s. 14)

KdyZ si dnes vzpomenu, jak mé dvé dcery milovaly knizky s ilustracemi naSich
pfednich ceskych vytvarnikii, napt. Lady, Milera, Zmatlikové, Pilafe, Smetany, Trnky,
Sekory, Handka a Krésla, ale i Svolinského, Zabranského, Rady a AlSe, musim s vyse

uvedenou myslenkou jen souhlasit.

5.4.  Terminologie ve vytvarné vychoveé

Pro lepsi pochopeni a zachovéani posloupnosti a souvislosti ddle uvaddim néckteré

terminy bézné pouzivané v odvislosti s vytvarnou vychovou.
5.4.1. Vytvarnd kultura, vytvarné citéni, vytvarné mysleni, vytvarny jazyk

Vytvarna kultura je vSe, co souvisi s uménim a jeho estetickymi €inky, s historii
lidského rodu a s vyrazem uméleckého dila (se vztahem obsahu a formy). Jinymi slovy, nabizi
prozitky, porovnava vztahy mezi Zivotem, ¢lovékem a uménim, sleduje pohyb uvnitf zanrt a
napfi¢ historii, lze fici, ze jde o vnimani Zivotniho prostoru prostfednictvim vytvarného

jazyka, o hledani inspiraci, asociaci a souvislosti.

Kazdé dit¢ tmérné veéku a podle svych schopnosti ziskdva hlubsi nahled na okolni svét
a na sebe sama. Jednim ze zplsobu je nahled prostfednictvim vytvarné kultury a umélecké
tvorby. Dité se uci ho vytvarné vyjadfit, rozviji vytvarné citéni a mysleni, které je zdkladem
vytvarné komunikace. Vnima podnéty, ptemysli o nich, davd jim tvar a do svého projevu

vklada jakousi ,,niternou vypoveéd™.

Vytvarnému citéni a mysleni napomahéd poznavani vytvarného jazyka — vytvarnych a
vyrazovych vlastnosti obrazotvornych prvkl a jejich vztahii. Vytvarny jazyk se fadi stejné
jako vytvarné mysleni mezi vyjadfovaci a vyrazové prostredky uméni, jednd se o fe¢ linii,
barev a tvarl, rozmistovanych v ploSe i prostoru.

Vytvarné mysleni se dale modifikuje ve vazb¢ na kresbu, malbu, grafiku ¢i plastiku,

podili se na riznych formach vyjadfovani a na sebehodnoceni. S vytvarnym myslenim se vaze
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tvofivost jako schopnost originalné nebo vice zplsoby feSit vytvarné otdzky. Smyslové

prozitky zase obohacuji vztah k fe¢i materiall a néstrojl a cit pro jejich vyrazové hodnoty.

Veskeré vytvarné ¢innosti s sebou nesou urcity vychovny aspekt: vciténi se, prozivani
a uvazovani v duchu principti humanity. Prozitky, subjektivni citové reakce na podnéty z
okoli a soustiedénd pozornost k vlastnimu jednani vyvoldvaji sebereflexi. Ta na zakladé
jedine¢né osobni zkuSenosti a uvah ditéte ovliviiuje jeho pfijiméani okolniho svéta a pomaha
mu zafadit se do lidského spolecenstvi. Rodici se poznani a citové i moralni rozvijeni

osobnosti ditéte je nejcennejSim prispévkem vytvarné vychovy.

Mozna by se mohlo zdat, ze u déti v MS jsou tyto tivahy ponékud predasné &i
nadnesené a Ze se tak velky vyznam vytvarnym ¢innostem pfisuzuje nepravem, ja vSak po
zkuSenostech s détmi piedskolniho véku mohu s plnou odpovédnosti konstatovat, Ze tomu tak
rozhodné neni a Zze déti, u kterych je odmalicka péstovan vztah k uméni a ke kultufe a jsou
v nich rozvijeny vSechny vlastnosti s tim souvisejici, takové dit¢ je o mnoho bohatsi a ma

dobry zaklad pro kvalitni Zivot.
5.4.2. Vytvarné uméni

Vytvarné uméni je umeéni vizudlni. ,, Vizualita nejenze nas obohacuje a umoZnuje
kvalitni vnimani sveta. Pisobi, aniz si to plné uvedomujeme, i negativne, a to prave svou
razantni utocnosti, evidentnosti a mnohosti. Kolem nds existuji veci, které bychom

‘

samozrejmé bez moznosti jejich ,,uvideni* nikdy nepoznal a nedokazali si o nich vytvorit
usudek. Casto vSak, pravé diky mnohosti a presycenosti vizudlnimi podnéty (obrazy, at jiz
klasickymi® ve smyslu pouziti média — malba, kresba, grafika...,nebo modernimi,
., neklasickymi* — fotografe, pocitacova animace, simulace, video) nejsme schopni videt na

vécech a jevech podstaty a souvislosti . “ (Smid, 2010, s. 15-16)

Z hlediska definice lze vytvarné uméni dé€lit na zobrazovaci, neboli mimetické uméni,
abstraktni uméni, lidové uméni atd. Hlavnimi obory vytvarného uméni je malifstvi,
sochafstvi, architektura, fotografie atd. V sou¢asném uméni se rozdil mezi vytvarnymi druhy
vyrazné stird. Objevuji se nové techniky, dochdzi k miSeni. Vytvaii se nové vytvarné
techniky. Od pouhého femesla deli vytvarné uméni predevsim originalni vklad autora, snahu
oslovit divdka, néco mu sd€lovat, nechat jej ,,prozit“ obdobné emoce, které vedly autora

k vytvoteni dila.

Zdroj: http://cs.wikipedia.org/wiki/V%C3%BDtvarn%C3%A9 um%C4%9Bn%C3%AD
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, Vytvarné aktivity deti i dospélych uzce souviseji s umenim a s celou vytvarnou
kulturou doby. Détsky vytvarny projev je tak bez kontaktu s vytvarnym umeénim minulosti i

soucasnost nemyslitelny. ““ (Roeselova, 2006, s. 5)
5.4.3. Vytvarna média

Slovnik spisovného jazyka Ceského fika, Ze médium (mnozné cCislo média) je
zprostiedkujici osoba, prostiedi, Cinitel, vypli prostoru nebo latka, ve které je predmét ulozen.
Médiem ale byvaji oznaCovany i DVD, knihy, ¢asopisy, elektronickd posSta (e-mail), letaky,

videokazety, dokonce i filmova dila ¢i gramofonové desky apod.
Odtud pak pochézi rozdéleni médii:

» nejjednodussi ¢lenéni médii je na horka pusobici na emoce ¢lovéka, vétSinou na
vice smysl, hudbou a zvuky, obrazem ¢i mluvenym slovem, napf. rozhlas,
televize, telefon aj. a na chladna, vétSinou uchovatelnd, ktera jsou predevsim

nositeli informace, napf. noviny a darkové reklamni predméty

» jiné Clenéni je na elektronicka, jako jsou televize, rozhlas, video, poc€ita¢ (internet,

on-line) a klasicka (ostatni)
» specificka média, napt. propagac¢ni média nesouci reklamni sdéleni a masmédia
» masmédia, napt. periodicky tisk, rozhlas a televize ¢i internet

(http://cs.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dia#.C4.8Clen.C4.9Bn.C3.AD_m.C3.A9di.C3.AD)

Analogicky lze tedy odvodit termin vytvarnd média jako média pusobici na emoce
clovéka, vétsinou na vice smysll, prostfednictvim ,,vytvarna®, zaroven jsou vSak vytvarnymi
médii 1 prostiedky, kterymi vytvarné dilo vznikd, napt. kreslici material, v §ir§Sim slova
smyslu i pouzité vytvarné techniky, a v koneéném dusledku i vysledné vytvarné dilo samo (a
to at’ jiz se jedna o film, obraz, sochu ¢i fotografii). Otazkou do diskuse pak je, zda se za
vytvarné médium miZe povazovat i sdm autor jakozto tvlirce vytvarného dila. Dle diive

uvedenych definic by se zdalo, Ze ano.
5.4.4. Multimédia - nové technologie ve vzdélavani

V kontextu s vySe uvedenymi terminy je tfeba jeSté vymezit pojem ,,multimédia“. V

pedagogickém slovniku se docteme, Ze multimédii jsou oznaovany moderni prostfedky
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didaktické techniky, didaktické programy a jimi inspirované nové formy vyu€ovani zahrnujici

zejména:
> sité (lokalni pocitacové sité, internet...)

» multimédia, kterd spojuji rizné formy prezentace informace (hypertext, obraz a

animovany obraz, zvuk atd.) na riznych typech nosicl
» mobilni prostiedky a ptistupy podporujici flexischooling....

,, Technicky vyvoj informacnich médii je tak rychly, Ze kazdy z nds se nejspis bude
muset ucit cely zivot, aby mu stdle dobre rozumél a mohl dostatecné vyuzivat jeho moznosti.

(Slavik; Novak, 1997, s. 9)

I vMS se ve znaéné mife pouzivaji politate, a to nejen pro potfeby nutné
administrativy ¢i archivaci materiald, ale pfi pfimé praci s détmi.

Multimedialni a simula¢ni programy, které maji ¢asto encyklopedicky charakter nebo
simuluji realné jevy, obsahuji texty, obrazky, animace i videosekvence a zvuk. S vétSinou
z nich mohou aktéti pfimo manipulovat. Vzhledem k tomu, Ze tyto programy piisobi na rizné
smysly a v riiznych formach, zvySuje to jejich atraktivitu. U déti jsou velmi oblibeny, protoze
jsou ,zivé“ a realisticky pfiblizuji okolni svét. Zarovein déti miluji vSechny formy
pocitacovych her. Vzdy je vSak na uciteli, aby promyslené vybral programy s ohledem na
jejich kvalitu a vhodnost z hlediska v€ku déti a v neposledni fadé¢ vymezil pfimétenou

¢asovou dotaci.

Predskolni déti vSsak kromé her, obrazkii a film vyzaduji i1 takové programy, ve
kterych se néco nového nauci a bavi je vyzkouset si svoje znalosti a dovednosti a poméfit sily
s ostatnimi kamarady.

., Vyukovy program musi zajistit t/i nutné podminky: predani informaci (uciva) Zakovi,

¢

kontrolu ziskané urovné znalosti a ndslednou reakci podle zpétnovazebni informace.’

(Slavik; Novak, 1997, s. 84-85)
I zde je vybér plné na uciteli, vyukovych ¢i testovacich programi uréenych pro déti
predskolniho véku je na trhu pomérné€ dost, otdzkou ziistava kriterium kvality.

5.4.5. Fotografie a fotografovani

Nazev ,.fotografie pochazi z feckého fds, coz znamend svétlo a grafis, tedy Stétec

nebo téZ psaci hrot. Fotografovani by se tedy dalo interpretovat jako ,,kresleni svétlem* nebo
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»zprostfedkovani pomoci obryst‘, anebo zkratka ,kresleni®. Fotografie jako produkt je
vysledek procesu ziskdvani a uchovani obrazu za pomoci specifickych reakci na svétlo.
Zahrnuje ziskani zaznamu svétla tak, jak jej odrazeji objekty, na svétlocitlivé médium pomoci
Casoveé omezené expozice. Proces je uskutecnén mechanickymi, chemickymi nebo digitdlnimi
piistroji — fotoaparaty. Praktickd lidska Cinnost, pfi které je tento proces uskuteciiovan, se

obvykle nazyva fotografovani. (http://cs.wikipedia.org/wiki/Fotografie)

Fotografie hraje roli jak pii setkdvani s realitou, tak jako prostfedek specifického,
efektivniho a dnes stéle jesté ne Upln€ klasického zplisobu nazirani na konkrétni obrazy svéta.
Vztah mezi obraznosti, technickym médiem a vychovavanim k estetickému vnimani

vyjadiuje triada pojmu vizualita, fotografie a vytvarna vychova.

Fotografie se fadi mezi zobrazovaci technologie a uz od svych pocatki se t&si velkému
zajmu védcl 1 umélch. Védci pouzivaji fotografii pro presny a vérny zdznam skute¢nosti,
umélci se stejné tak zajimali o vernost zobrazeni fotografie, ovSem zkoumali také dalsi
nabizejici se moznosti nez je pouhé zachycovani obrazu redlného svéta. Fotografii zacala brzy
vyuzivat také armada, policie a bezpecnostni slozky. Dnes je fotografie nepfehlédnutelné
zastoupena téméf ve vSech médiich (noviny, internet, TV), vyuziva se hojné v marketingu a
reklamé a jednoduché fotoaparaty v mobilnich telefonech mozna naznacuji jeji dalsi rozmach.

(http://cs.wikipedia.org/wiki/Fotografie#7.C3.Alklady fotografie)

I zde si neodpustim kratky exkurz do historie vynalezu digitalni fotografie:

,V roce 1969 vynalezli George Smith a Willard Boyle snimace typu CCD a v
nasledujicim roce zabudovali CCD do fotoaparatu. Teprve roku 1981 spolecnost Sony
vyrobila prvni fotoaparat, ktery misto filmu na chemickém principu zaznamendaval obraz na
elektronické prvky CCD. Jeho analogové vystupy se zapisovaly na disketu. Hlavnim tahounem
vyvoje byla v osmdesatych létech firma Kodak. Prvni komercné Sireny digitdlni fotoaparat byl
Apple QuickTake 100 z roku 1994. V béznem prodeji byly digitalni fotoaparaty od roku 1996 i
v Cesku. Po roce 2000 apardty pouZivajici digitalni zdznam zacaly vytlacovat bézné

kinofilmové. “ (http://cs.wikipedia.org/wiki/Fotografie#Vyu.C5.BEit.C3.AD_fotografie)

., Vynadlez fotografie nepatii do kategorie téch objevii, jez byly ucinény Stastnou
nahodou. Stal se logickym diisledkem technické vyspélosti lidské civilizace a soucasné potreb
a pozadavku lidské spolecnosti a kultury urciteho obdobi. Presto cesta k objeveni,
zdokonaleni, zjednoduseni a tim i k demokratizaci a socializaci fotografie a jejiho vélenéni do

vytvarné kultury a posléze i do vysostného hdajenstvi ,,vysokého* vytvarného umeni byla
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narocnd a namahava...fotografie musela wurazit jesté notny kus cesty, aby se z
technického prostredku zachyceni trvalosti a neménnosti svéta stala svébytnym prostiedkem
k zachycovani a vyjadrovani promén a dynamicnosti svéta, ktery mezitim ovSem také nestal,
ale zrychloval sviij pohyb podobné intenzivné, jako se zvetSovala rychlost fotografickych
zavérek a frekvence filmovych kamer. “ (Smid, 2004, s. 13)

Z vyse uvedeného je patrné, Ze dnesni ,,vysostné* postaveni fotografie co do frekvence
a obliby nefungovalo od prvopocatku jako kazdy novy objev si musela dlouze a slozité razit
cestu. Dnes je vSak povazovana za ,,plnohodnotné* vytvarné umeélecké dilo. Je tfeba mit vSak

na paméti, ze:

., Kazda fotografie neni umenim, jako jim neni kazda kresba ci kazda malba, vytvorend
kdykoli nebo kymkoli. Fotografie je technickym prostiedkem, médiem, které umoziuje
vytvaret, fixovat, upravovat, menit atd. a navic relativné snadno rozmnozovat a sirit obrazy,
jejichz umélecka ba ani esteticka hodnota neni primo odvisla (natoz bezprostiedné zavisla!)

od pouzitého technického prostiedku (média). (Smid, 2004, s. 14)

5.5.  Obsah, metody a zasady vytvarné vychovy v MS

Vytvarna vychova déti predskolniho véku je v MS realizovana v souladu s SVP

v ramci vSech péti integrovanych blokt. Obsah Ize rozdélit do dvou oblasti:
» vytvarné vyjadrovani predstav
» vychova smyslu pro Zivotni prostfedi a vytvarné uméni

Pfi naplnovani tohoto obsahu je kli¢ovym faktorem ovliviiujicim vysledky vytvarnych
¢innosti osobnost ucitelky, a to z hlediska volby a formulace cile, zaddvani ukoli, obsahu a
v neposledni fadé¢ téz vybérem vhodnych prostredk.

Ackoli dit¢ pfi vytvarnych cinnostech ziskdva zcela pfirozenym zplsobem tadu
dovednosti, cilem vytvarné vychovy je vSak pfedevsim to, aby zlstala zachovana spojitost
mezi tvorbou a schopnosti vyvolavat pfedstavy, aby byly vytvarné ¢innosti plné vnitiniho
oziveni a slouzily k poznavéni svéta a neomezovaly se pouze na raciondlné rozeznané znaky a

vztahy, aby pfi nich dité uplatiiovalo cit, tvofivost a potifebu krasné formy. Tomuto zdméru

odpovidaji metody a zasady v MS uplatiiované. Metody, které lze pouzit, jsou nasledujici:
» slovni — rozhovor, vypravéni, vysvétlovani, objasnéni
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» nazorna — pozorovani, predvadéni

» praktickd — samostatnd prace déti vyuzivajici jejich prozitky i pfedstavivost:

spontanni vytvarnd aktivita a radost z vytvarné ¢innosti

» vytvarna hra — vede k rozvoji fantazie, pfedstavivosti i kombina¢nich schopnosti,

vzbuzuje zijem, umozfuje experimentovat nejen s vlastnimi predstavami, ale
pfedevsim s nastroji a materialy.

, Vytvarné cinnosti predstavuji jeden ze zpusobu, jimiz si dité osvojuje okolni
skutecnost. Jejich prostrednictvim si zaroven ujasiuje souvislosti a vztahy mezi vécmi a lidmi,
popripadeé mezi lidmi navzdajem. Vytvarny projev nikdy neni je popisem vnéjsiho vzhledu véci,
vzdy obsahuje i moment jejich hodnoceni a citového vztahu k nim. je tedy i zvlastnim druhem
sebevyrazu, Ize z neho vycist znaky deétské individuality, ktera se do ného promita.* (Uzdil,
Saginkova, 1980, s. 10)

Zasady, kterymi se dobry pedagog vzdy fidi, jsou v tyto:

» jednota vychovného plsobeni, spojeni teorie a praxe (ovérovat zpétnou vazbou)
ptimétenost (dle stupné vytvarného projevu ditéte)
uvédomélost a aktivnost (smérem k détem i k pedagogovi)

posloupnost a planovitost

YV V VYV V

nazornost (dostatecné zazitky a vizudlni i hmatové podnéty a citové vztahy k nim)
trvalost (cvi¢enim, opakovanim, soustavnosti, stupiiovanim tkoll)

Pied zapocetim vytvarnych aktivit je vzdy piinosné déti vhodné motivovat, vychéazet
z jejich bezprostfednich zazitkd, atraktivni je pro né jakdkoli vytvarna hra spojena

s experimentovanim.

Na zavér ¢innosti je pak nutné détem umoznit se se svou praci pochlubit, hovofit o ni a
vysvétlovat, co a pro¢ vytvorily, popt. co by jesté chtély dodélat, ocefiovat napft. originalitu,
vyraz, presvédcivost ¢i barevnost. VZdy najit pozitiva a nenaléhat na ty méné odvazné, nenutit

je za kazdou cenu k prezentaci svych praci.
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6. VYTVARNE CINNOSTI

Cinnost déti pfedSkolniho véku ve vytvarné vychové je nerozlucné spjata s ostatnimi
aktivitami v MS. Kazdé téma by mélo navazovat na zkuSenost ziskanou doma, v roding, ve
Skole, venku ve volném case. Obrovskou vyhodou je, ze déti vétSinou vytvarné tvoii velmi

ochotné a rady, hojné¢ uplatiuji svoji fantazii, pracuji kreativné a s velkym nasazenim.

6.1.  Vytvarné &innosti v MS

V MS je nezbytné pro vytvarné &innosti vytvofit trochu jiné klima oproti ostatnim
zaméstnanim, nezastupitelné misto zde ma pfedevSim motivace k vytvarnym cinnostem,
obcasné povzbuzeni ¢i rada ucitele a védomi ditéte, Ze kazda jeho vysledna prace nebude za
zadnych okolnosti pfijata negativné. Pak je dit€ schopno pracovat tvofive, vracet se ke svym

zazitkiim, pouZzivat obrazotvornost a barvité vyjadiovat své predstavy.

Pii vytvarnych ¢innostech dité v hojné mife zapojuje fantazii a ma ptirozenou potiebu
své piedstavy n&jakym zpisobem déle sdélovat. Cini tak jednak verbalng a vétSinou své
vypravovani dopliiuje gesty, ale Casto chce své fantazijni pfedstavy ,,zhmotnit“. A zde je
prostor pro vytvarné sdéleni. Déti predSkolniho véku nemivaji zddné zébrany a vytvarné se

vyjadiuji velmi ochotn€, s ohromnou lehkosti a neuvétitelnou davkou predstavivosti. A co je

vvvvvvvvvv

6.2.  Standardni vytvarné techniky v MS

V kazdé MS se déti setkdvaji sriznymi tvofivymi ¢innostmi, vrdmci nichZ se
seznamuji s méné €i vice obvyklymi vytvarnymi technikami. Zde nabizim na zdklad¢ svych

zkuSenosti vycet téch nejbéznéji pouzivanych.
6.2.1. Kresleni

Nejrozsitenéj$i a nejvyhledavanéjsi vytvarnou technikou v MS je kresleni. Kresleni
zatfazujeme do obsahu tvotrivych her jako zajmovou ¢innost déti nebo jako individudlni ¢i

skupinové zaméstnani sledujici ur¢ity vychovné-vzdélavaci cil.
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Kreslicim materidlem je mékky a nelamavy material, jako jsou uhly ¢i rudky, voskoveé,
olejové ¢i suché pastely s hranatym profilem, bilé i barevné kiidy, pozdé&ji tu§ (nejprve

diivkem ¢i Spejli, pozdéji 1 perem), mekké tuzky, slabé barevné fixy.
6.2.2. Malovani

Malovani se u déti v MS v prvopocatku piilis nelisi od kresleni. Dité nejprve §tétcem
card, pozdé€ji rozmistuje po ploSe urcité znaky. Pozd¢ji se nauci nanaSet barvu v ploSe.
Vytvarnym materidlem jsou vodové, temperové a plakatové barvy, prstové barvy,
remakolory, bretony (barvy na pecivo) ¢i akvarelové barvy, mékkeé ¢i voskové pastely. Barvy

nandsime Stétci, vatovymi tamponky, hubkami, popt. prsty.
6.2.3. Modelovani

Modelovani rozviji, stejné jako kresleni a malovani, pozorovaci schopnosti, pamét’ pro
tvary a vede k hlubS§imu poznavani véci, pficemz se upeviluje citovy vztah ke skutec¢nosti. Pti
modelovani se dit¢ zdokonaluje v manudlnich schopnostech, tfibi hmatovy smysl, rozviji
pfedstavivost i technickou zru€nost a uci se vyjadirovat své predstavy trojrozmérné. Oproti
pfedeslym cinnostem klade modelovani vétsi naroky na soustiedénost a vytrvalost. Na druhé
stran¢ vSak umoziuje 1épe manipulovat s tvarem a opakované jej opravovat. Modelovacim
materidlem je nejcastéji modelovaci hlina, popf. plastelina, modurit ¢i riizné druhy nové se na
trhu objevujicich modelovacich hmot. Osvédcilo se i opracovavani porobetonu, coz je vhodna

simulace prace sochaie nebo kamenika.

,Hmatové zdzitky ndas po narozeni seznamuji s prostredim a vté dobé jsou
nejsrozumitelnéjsim zdrojem informaci. Dité jimi poznava svet, ktery ho obklopuje — chlad a
teplo, méekkost a tvrdost, tihu a lehkost, ale i viastni télo a jeho situace. Pozdeji vizualni
zazitky prekryvaji vyznam ostatnich smyslovych vjemii. Hmatovy zazitek pak jen doplnuje
zazitek vizualni a podporuje pocit bezpeci nebo vnimatele varuje. Pokud vsak vyradime zrak,
dokazeme hmatem lépe vnimat Fadu vlastnosti naseho svéta, nez vizudalné. Na haptické zazitky
Ize také velmi dobre vytvarné navazovat.... S materidalem se clovek seznamuje dvema zpiisoby,
které se vzajemné dopliuji — hapticky, tj. hmatem, a vizualné, tj. zrakem. (Roeselova, 2006,

str. 17)
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6.2.4. Plos§né a prostorové vytvdieni, konstruovani

Plosné a prostorové vytvareni a konstruovéani jsou vlastné hry s materidlem, které
podporuji a rozvijeji hmatové schopnosti a prostorovou piedstavivost, vynalézavost a

napaditost a pomahaji chapat zajimavou rozdilnost rozli¢énych materiald.

Pouzivanym materidlem je pfedevSim pisek a dalsi rizné pfirodniny (seminka, plody,
listy, dfivka a vétvicky, travy), tyto aktivity probihaji venku a patii sem napi. stavby
z kaminkd, vétvicek, mechu ¢i stavby na vodg, jako jsou mlynky ¢i hrdze nebo v zimé stavéni
sn¢huldkd. Rizné tviréi ¢innosti lze prenést do interiéru a z pfinesenych materidli tvofit v
prostoru tfidy. Sortiment pouzivanych prvkd se miZze rozsitit o umélé prvky: knofliky,

patentky, kancelaiské svorky, textilie, zbytky umélych hmot, provazky apod.

6.3.  Vytvarné tikoly realizované v MS

Kazd¢ dit€ je od ptfirody hravé a zvédavé a ma dar obrovské fantazie. VSechny tyto
vlastnosti jsou ptimo idedlni pro vyuziti pfi jakychkoli tvofivych a vytvarnych c¢innostech.

Dulezité je, aby je pedagog umél spravné podchytit a vyuzit.

Ukoly ve vytvarné vychové déti predskolniho véku jsou odstuptiovany podle véku déti
a koresponduji s vychovné-vzd&lavacimi cili vytyéenymi v SVP v souladu s RVP PV. Ugitel
zde vSak ma Siroké pole plsobnosti a ve velké mife zavisi jen na ném, jak détsky potencial

vyuzit a dale rozvijet.
6.3.1. Kresleni

Jakykoli néstroj, ktery za sebou zanechava stopu, déti fascinuje, at’ je to klacik v pisku,
kreslici kaminek na asfaltu, anebo kiida ¢i tuzka. A od chvile, kdy néjaky takovyto nastroj

objevi a udrzi v rucicee, vlastné zacinaji kreslit.

V MS se ti nejmensi nejprve seznamuji s vytvarnym materidlem a uéi se snim
zachazet, uc¢i se ovladat plochu papiru a pokouseji se o prvni vytvarné vyjadieni predstav o
vécech, které jsou jim blizké. Poté se pokouseji o kresebné zobrazeni na zakladé citového
vztahu, citového prozitku a zkouseji graficky ztvarnit figuru a vztah ¢loveka k prostredi.
Starsi déti jiz vyzna€uji v kresbach fadu detailli, znazoriiuji mezilidské vztahy a ncktefi jiz

zvladaji postavu v pohybu.
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6.3.2. Malovani

Nejdiive se nejmensi seznamuji s vlastnostmi barvy a s jejimi moznostmi, objevuji
tajemstvi prolinani barev, tvofeni novych odstinti a barev a hledaji podoby véci ve vzniklém
tvaru, seznamuji se s technikou malby (od kresby Stétcem k plosSnému nanaseni barvy). U¢i se
vyuzivat celou plochu papiru a pokouseji se vyporadat s pozadim. Maluji na zaklad¢ vlastnich
prozitkil i zprostfedkovanych zazitkli a snazi se volit barevnou skladbu dle charakteru situace.
Dominantni i u starSich déti ziistdvd malba §tétcem. Malovat mohou v riznych polohéch

vzhledem k druhu ¢innosti i své momentalni potiebe.

Ve velké oblibé jsou i prstové barvy a v posedni dobé i1 barvy na sklo ¢i textil. Déti se
rady podileji na vyzdobé prostiedi kolem sebe a pravé barvy na sklo jsou velmi vdéénym

vytvarnym materialem.

6.3.3. Modelovani

ey oo

lopatickou a nékolika formickami na nejblizsi piskovisté. Tam pak tvoii babovic¢ky a prvni
stavby, nejéast&ji hrady a tunely. I v MS se pak v riiznych formach s modelovanim velmi rady
setkavaji.

v

zacinaji s modelovanim ve vlhkém pisku, pozd¢ji se seznamuji s modelovaci hlinou, zacinaji
tvofit koule, valecky, pozd&ji kuzel. Nasledn¢é zkouSeji ohybat a vytahovat kraje placky,
slepovat Casti a posléze modelovat postavu. U¢i se 1 zachazet se Spachtli, se kterou mohou
uhlazovat, krajet ¢i dotvaret drobné detaily. Jiz u malych déti se téZ setkava s velmi pozitivni

odezvou kolektivni modelovani a modelovani v ploSe — reliéf.
6.3.4. Plos§né a prostorové vytvdieni, konstruovani

Tyto Cinnosti predstavuji v podstaté hry a manipulace s riznym materidlem, které
podporuji hmatové schopnosti a rozvijeji prostorovou piedstavivost. Nejmensi déti nejprve
stavéji ze stavebnice, podéji lze zaradit vytvareni dekorativnich obrazcl z piirodnin,
otiskovani pfedmétli do plastickych materiali a dopliiovani pfirodnich materialti vytvarnym
zasahem, napi. kresbou ¢i malbou. Pozdéji déti zvladnou i vytvareni prostorovych utvarti
kombinaci riiznych materiald (pisku, hliny, jehli¢i ¢i snéhu doplnéné kaminky, plody,

seminky, klaciky apod.). Z papiru, textilu, dfeva a rtizného odpadniho materidlu vytvareji
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plos$né kolaZe i prostorové utvary (masky, loutky, draky). Pro stars§i déti pfedskolniho véku je
atraktivni i origami, sklddanim a ptekladanim papiru jim pod rukama vznikaji nejprve ,,1étaci*
Sipky a ,,veCernickovské® Cepicky, pozdéji vlastovky a lodicky. A ti nejzdatnéjsi pak podle

ptedlohy dokazi vytvofit tfeba i riizna zviratka.

6.4. Cile vytvarné vychovy

Obecnym cilem VV piedskolniho v€ku je vytvéret senzibilni vztah k pfirod¢, k lidem 1
k vécem prostiednictvim vytvarného uméni a vytvarnych cinnosti, aby bylo dit¢ schopno
tvofivé reagovat na podnéty z pfirody. Vrcholnym cilem vytvarnych ¢innosti je vychova
k tvofivosti. Hlavnimi znaky tvofivosti jsou Ucastny zdjem na dané c¢innosti, pochopeni
zvlastnosti danych podminek, porozuméni celému ukolu a hledani novych alternativnich
zpiisobl feSeni. Tvofiva Cinnost déti piispiva k rozvoji predstavivosti a fantazie. Vnimanim
barev a tvarll v piirodé, stykem s vytvarnymi dily i vlastni tvofivosti se podnécuje a rozviji
nejen zrak, hmat ¢i motorika, ale téZ mysleni a fe¢, dit€ si tfibi pozorovaci schopnosti a cvici
si pamét’ pro barvy a tvary. Vytvarné ulohy vyzadujici konkrétni zobrazovéani piedstav o
vécech a lidech zas nuti k hlubsi analyze toho, co déti poznaly jiz dfive, ale zatim jen
povrchné. Jest¢ markantnéji se to projevi pii zachycovani vzdjemnych vztah (mezi lidmi

nebo mezi lidmi a ptirodou).

Mnohostranny vyznam VV pro rozvoj ditéte spo¢iva v neposledni fad¢ téz v piisobeni
na citovou a volni sféru duSevniho Zivota, estetické zazitky obohacuji city ditéte a v oblasti
mravni napomahd k vytvafeni a upevilovani pracovnich navykid. Samoziejmosti zde je
individudlni pfistup k ditéti. Nezbytné je si téz uvédomit, Ze pfi plnéni vytvarnych tkoli se
neda ocekavat stejny vysledek, coz velmi ztéZzuje nasledné hodnoceni praci. A za vibec

vvvvvv

6.5.  Motivace k vytvarnym ¢innostem v MS

Zakladnim zdkonem veskerého uceni je motivace, kterd velmi podstatné ovliviiuje
pribéh poznavacich procesti. A pravé motivace, at’ jiz slovni ¢i zrakova, hraje velkou roli pii
ziskavani z4jmu déti o vytvarné Cinnosti. Je nutné v nich vzbudit zdjem natolik, aby samy

citily potfebu vytvarného sdéleni.
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Vsechny ¢innosti by mély mit pro déti nddech lakavého dobrodruzstvi, které by mohly
nebo chtély prozit. Vedeme je proto ke schopnosti pozorovat a citlivé vnimat okolni
skutecnosti ve spojitosti s estetickym hodnocenim. Je nutno volit material budici zvédavost a
v prubéhu Cinnosti vést s détmi individudlni pohovory. Pii pfedvadéni €i seznamovani
s novou technikou je nutno vyvarovat se ovliviiovani déti, dat pozor, aby se pfedvadéni

nestalo piedlohou.

Néaméty vzdy volime od jednodussiho k slozitéjSimu, vychazime z toho, co déti znaji,
co je zajima, co prozily, podnéty z nejbliz§iho okoli, anebo je mizeme nechat, aby si samy
libovolnég zvolily, co budou ztvariiovat. S novym namétem je seznamujeme bud’ ve skupinéch,
nebo individudlné. Kdyz dité praci nedokonci, je dobré znat divod. Mlze to byt proto, ze si
mysli, ze to zkazil, miZze byt indisponovan nebo ma chudou oblast pfedstav, vyjimecné se
stava, ze prosté nema chut’ jiz dale pracovat. Hodnoceni musi byt vzdy objektivni: je nezbytné
pfedem stanovit pfedmét hodnoceni, tj. co je povazovano za splnéni tkolu a zvolit vhodnou
hodnotici formu; neméné dilezité je pak vytvory vystavit, poskytnou dostatek ¢asu na
prohliZeni a nad pracemi iniciovat spontanni diskusi, ocefiovat originalitu a bohatost napadu i
pfedstavy, zajimavost feSeni i techniku provedeni a piedev§im vyzdvihnout a ocenit
dokonceni prace. Dllezité je na kazdé praci najit a zdlraznit néco ,,uZasného*, na co pak autor
muze byt ,,pySny* a za co jej pochvélime. Pochvala je nezbytna pro dal§i motivaci a vzbuzeni
chuti k pfiStim vytvarnym aktivitdm. A hlavné je nutné davat si pozor, abychom na sob&
nedali znat, Zze tfeba s nckterou praci nejsme Upln€¢ spokojeni, negativné¢ bychom méli
hodnotit pouze ledabylost a nezajem. Spole¢né hodnoceni navozujeme otazkami typu, co je
na této praci zajimavé, co se zde povedlo, ¢im je origindlni, nikdy se neptame, kterd prace je

nejhezCi, ktera se nejvice libi.
Obecné postupujeme pii piiprave vytvarné ¢innosti dle nasledujicich kroku:
» stanoveni vychovné vzdélavaciho cile, konkretizace cile v tikkolu
volba vhodného ndmétu a techniky v ndvaznosti na ostatni vychovné slozky
volba vhodnych pomicek a potieb
ucelné zorganizovani vlastni ¢innosti
podnétné seznameni déti s ikolem, motivace

povzbuzovani béhem ¢innosti, individudlni piistup

vV V VYV VvV V VY

zakonceni ¢innosti, diskuse, hodnoceni
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6.6. Hodnoceni vytvarnych ¢innosti

Pfi vytvarnych €innostech ma své nezastupitelné misto hodnoceni, a to jednak jako
jeden z nedilezitéjSich pedagogickych nastrojii k dosazeni cilli vyuky, ale téz jako jeden
z moznych vychovné vzdélavacich cill, jako dovednost, kterou si ma Zak v pribéhu uceni
osvojit. Ja osobn€ povazuji hodnoceni vytvarnych ¢innosti neboli reflexi za stéZejni, proto

tomuto tématu zde vénuji vice pozornosti.

Pfi hodnoceni veskerych tvircich ¢innosti je nezbytné podpofit originalitu a ocenit
jedinecnost vyrazového projevu, vést k pfemysleni a hledani alternativnich zplsobi a

v neposledni fadé k chépavosti a toleranci odli§ného pojeti.
6.6.1. Definice a funkce hodnoceni

,,Obecné vzato hodnoceni je porovnavani néceho s nécim, pri kterém rozliSujeme
lepsi od horsiho a vybirame lepsi, nebo se snazZime najit cestu k ndprave ¢i aspon zlepSeni
horsiho.* ,, PFi hodnoceni porovnavame objekt neboli predmét hodnoceni, bud’ primo s jinym
srovnatelnym objektem, anebo s néjakym idealnim vzorem ¢i normou. Za objekt hodnocen

pritom budeme povazovat jak produkt Zdka, tak c¢innost — proces. “ (Slavik, 1999, s. 15).

Hodnoceni rozliSuje véci dilezité od nedilezitych a ty dalezité tfidi na dobré a méné
dobré. Ucitel sdm musi prvotné vyiesit otazku: ,.S c¢im, vzhledem kjakému kritériu
porovnavat a jak rozliSovat lepsi od horsiho? Jak naucit Zaky rozlisovat lepsi od horsiho? “
(Slavik, 1999, s. 15), a dale pak mit na paméti, Ze z hlediska cilti ve vyuce je motiva¢ni funkci
hodnoceni zamétovat pozornost k urCitym hodnotdm pies citovou slozku osobnosti,
poznavaci funkce znamend ptes slozku rozumovou rozliSovat hodnoty a vyznamy a vidét
jejich souvislosti. Konativni funkci pak pomoci vile aktivovat a podnécovat k ¢innému

dosazovani nebo udrzovani hodnot.

,,Hodnoceni v prvé radé vede cloveka ktomu, Ze néco prijima a néco odmita,
k nécemu se naopak stavi lhostejné - to je motivacni funkce hodnoceni. Motivacni funkce
hodnoceni souvisi predevsim s emocionalni - citovou - strankou hodnoceni a zasahuje do
intimni osobni sfery.“ ,, Hodnoceni také umoznuje, aby clovek pronikal k vyznamu, smyslu a
dulezitosti toho, co jej ve svété obklopuje - to je poznavaci funkce hodnoceni. Poznavaci
funkce hodnoceni souvisi predevsim s intelektualni - rozumovou - strankou hodnoceni a tyka

se objektu hodnoceni.* ,,A konecné hodnoceni sméruje k aktivnimu piisobeni na skutecnost,
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k jejim zménam v souladu s hodnotami, které ¢lovék uznava - to je konativni funkce hodnocen.

Souvisi predevsim lidskou viili k ¢inu. “ (Slavik, 1999, s. 16-18).
6.6.2. Hodnoceni vytvarnych ¢innosti — proc¢?

Vytvarnou c¢innost hodnotime proto, abychom sni uméli 1épe zachézet, 1épe ji
porozuméli a naucili se dale ji vyuZivat nejen pro vlastni pouceni, ale predevSim pro radost
sebe i jinych. Nejde o ,,Skatulkovani* zakt, ale o vyuziti procesu hodnoceni jako prostiedku
poznavani a sebepoznavani a k rozvoji kritického mysleni. Proto vytvafime détem prileZitosti

k tomu, aby 1 ony samy mohly vytvarné hodnotit a ucily se vytvarné hodnoceni pouzivat.
6.6.3. Hodnoceni vytvarnych &innosti — jak?

Pii vytvarném hodnoceni je potfeba pojmenovat kriteria a ujasnit, co znamenaji.
Slovni popis je vZzdy zjednoduSenim a vSe se neda slovy vyjadfit, té¢Zko dokaZeme popsat
vytvarné zazitky a v neposledni fadé, vSechna pravidla v tvlrcich ¢innostech mivaji mnoho
vyjimek. Zakladem kazdého vytvarného hodnoceni je zrakova a tvirci zkuSenost a cit pro
barvy, tvary, linie, objemy a povrchy nejriznéjsich objektu.

.. Nejobecnéjsimi a také nejtradicnéjsimi kritérii (jiz od antického Recka) estetického
hodnocenti jsou ucinnost (intenzita), usporddanost (integrita), slozitost (komplexita). K nim
muzeme priradit dalsi dilci kritéria: vyraz, originalita, kompozice, format, technika,

barevnost atd. “ (Slavik, 1999, s. 120).

V hodnoceni vytvarnych aktivit neni G¢elné a ani prakticky mozné, aby cilem bylo
pfesné méteni vysledkil, vétSina hodnot neni exaktné métitelnd. Zaroven vztah k hodnotdm
muze byt u riznych lidi rizny, u déti hraje roli nejen vek, ale 1 schopnosti a zkusenosti. Pojeti
hodnot je sice relativni, podstatné je vSak, aby je dit¢ vnimalo a postupné se naucilo zaujimat
k nim osobni stanovisko. Ucitel musi zvazit, které hodnoty bude povazovat za podstatné,
stanovit hodnotovou soustavu, ur€it vztahy mezi nimi a promyslet, jak s nimi seznamit zaky.
Nejefektivnéjsi a nejucinnéjsi je, kdyz toto dokéaze zrealizovat spolecné s détmi, kdy hodnoty

ptirozené vyplynou v priibéhu jejich aktivit, pfedevSim pak z rozhovort a komentait.
6.6.4. Hodnoceni vytvarnych &innosti v MS

V praxi MS se i osvé&dcilo pfed zapocetim kazdé vytvarné aktivity détem pfiméfenou

formou a pfedevsim srozumitelné sdélit cile. Vysvétlit jim, co od nich chci, doporucit jim, jak
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na to, popiipadé€ nastinit alternativy feSeni. Upozornim je na mozna tskali, na co si maji dat
pozor. K cilim se v priibéhu prace a predevSim pak v zav€ru, pfi komentaii a rozhovorech
nad hotovymi pracemi, neustale vracim a k nim vztahuji i hodnocenti, které je jakousi zpétnou
vazbou, zda a jak dobfe bylo vytycenych cilli dosaZeno. Jednim z cild je i samotny proces
hodnoceni, ktery je chapan jako dovednost, kterou si maji déti béhem uceni osvojit.
Nechavam je, aby se vyjadfovaly k pribchu celé vytvarné ¢innosti i k vyslednym artefaktiim,
aby si samy zhodnotily, co a jak se jim povedlo, co se naopak nezdafilo, v ¢em a s ¢im mély

problémy, samy navrhnou zmény pro pfisti praci.

VZzdy se snazim mit na paméti, Ze ucitelovo hodnoceni vytvarné ¢innosti vzdy musi
byt pro déti srozumitelné, z jejich pohledu spravedlivé a povzbuzujici do jejich dalsi prace.
Na kazdé ¢innosti ¢i vytvoru je nutné pokazdé najit a vyzdvihnout néco pozitivniho a vyjadfit
se nejen k vyslednému artefaktu, ale k pribéhu celé ¢innosti. Zv1ast malé déti jsou citlivé i na
bezdécné projevy a vysvétluji si je jako hodnoceni, zde je nezbytné nutné si ohlidat, aby ucitel
ditko neodradil néjakym svym nekontrolovanym vyrazem utrpnosti, pohrdani ¢i posméchu.
Tim miZze lehce citlivou détskou dusicku ranit a na dlouhou dobu je pfipravit o chut’ k dal$im

tvofivym aktivitam.
6.6.5. Portfolio déti v MS

S procesem hodnoceni souvisi téz zpusob uchovdvani a preddvani informaci o
jednotlivych détech. Jednim z modernich prostfedkil autentického hodnocenti je tzv. portfolio,
coz je tedy jakési ,album“ — ,slozka zdka“, kolekce jeho praci a komentai. VMS je

kazdému ditku s ptichodem do Skoly takové portfolio zalozeno.

Kromé zékladnich informaci o ditéti a jeho rodiné je zde zaloZena i fotodokumentace
z pribéhu ,,Skolkového* Zivota ¢i poznamky a postiehy ucitelll k veskerym jeho projevim po
celou dobu, kdy ve skole je. Obsahuje i uspofddany soubor praci vytvofenych jak pfi
vytvarnych, tak i jinych vzdélavacich ¢innostech. Portfolio nejenZze mapuje Zivot ditéte ve
Skole a uchovava tfadu informaci o jeho vyvoji a pokroku jeho prace, ale nalezneme zde 1
odpovédi na prakticky vSechny hodnotici otazky.

S portfoliem je vétsi Sance k hodnoceni podle individudlni normy a s ohledem na
pfipadnd znevyhodnéni ditéte oproti svym vrstevnikiim. Neocenitelné je pak v ptipadé, kdy
nastoupi nova ucitelka, ktera se prostfednictvim portfolia miize s détmi 1épe a rychleji

seznamit.
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7. NOVE TECHNOLOGIE — NOVE MOZNOSTI

Moznosti dne$nich déti pfedSkolniho véku setkdvat se sriznorodymi i1 méné
obvyklymi vytvarnymi ¢innostmi jsou nesrovnatelné vétsi nez diive, nabidka programi je
jak v ramci ptedikolniho vzdélavani v MS, tak ve volnogasovych aktivitach, napt. v DDM
¢i stiediscich volného Casu. Zde maji déti moZnost seznamovat se nejen se standardnimi —
klasickymi — vytvarnymi médii, jako jsou tuzky, uhly ¢i rudky, pastely, pastelky, fixy,
vodové nebo temperové barvy apod. Pro pestrost nabidky a zvySeni atraktivity programtl (a
téz v souvislosti s oblibou vétSiny déti v technickych a elektronickych predmétech) se vSak
stale vice zac¢inaji vyuzivat moderni média, predev§im pak PC a digitalni fotoaparat. A
jelikoz neni mozné oddélovat techniku od bézného Zivota a separovat déti od technickych
vymozenosti, je vhodné vyuzit jejich zajmu o vSe nové, netradicni, a praveé i ve vytvarnych
¢innostech kromé klasickych a 1éty provéfenych technik a technologii jim nabidnout néco
nestandardniho, zatadit do vyuky nové prvky. Zde se nabizi v prvni fadé pocitac a nasledné

pak pouzivani digitalnich médii, jako napt. digitalni kamera a digitalni fotoaparat.

A praveé digitdlnimu fotoapardtu a digitalni fotografii jakozto jeho kone¢nému
produktu je vénovana dalsi ¢ast mé diplomové prace. Na digitadlni fotografii zde tedy
pohliZzim jako na prostfedek vzdélavani a vychovy a v uz§im slova smyslu jako na moZnost
alternativy dal$i dimenze vytvarné vychovy a zaroven jako na prostfedek k uchopeni svéta

a k jeho individudlni reflexi.

Autentické zprostiedkovani obrazu je pro déti velmi atraktivni, a pokud maji na
vybér mezi klasickymi technikami a né¢im pro né novym ¢i méné zndmym, témeét vzdy si
vyberou to druhé. A kdyz dostanou pfileZitost uplatnit svoji tvofivost a fantazii, uz i velmi
malé déti dokazi vytvofit zajimavé dilo. Lakavé je pro n€ nejen fotografovani samotné, ale

rady pfi riznych vytvarnych ¢innostech pracuji i s hotovymi fotografiemi.

7.1. PC

Zatazeni PC mezi ,,nové™ technologie se miZe jiz dnes zdat pon€kud diskutabilnim,
vyvoj spéje milovymi kroky kuptedu a to, co jeSté pfed par lety bylo pro vétSinu z nés

nedostupnym, je dnes zcela bézné a lehce dosazitelné. Presto vSak mi pfislo logické zde
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alesponi heslem pocita¢ zminit, a¢ se jim zabyva i kapitola 5.4.4 této prace. V souvislosti
s digitalni fotografii ma totiz PC nezastupitelnou roli jako médium, prostfednictvim

kterého si fotografie prohlizime.

7.2. Digitalni fotografie

Digitalni fotografie by se mohla s trochou nadsazky definovat jako vysledny
produkt Gspésné manipulace s digitdlnim fotoaparatem. Je to vytvarné dilo, které ma tu
jedine¢nou vlastnost, a tim i vyhodu oproti vét§in¢ béznych, ,klasickych® vytvarnych
technik, Ze vznikd velmi rychle, je k dispozici témét okamzité, a dokonce se dd pozdéji

riznym zplisobem upravovat.

, Zacatek cesty fotografie a jeji vstup do koncepci vytvarného vyucovdani musi
nutné zacit u ucitelii...podstatna je role ucitele jako ,, hybatele vécmi*, toho, kdo ,,sviti na
cestu‘ poznavani, role ucitele coby ,,otevirace oci“. Ucitel, ktery sam tvori a uci deti a
studenty pozorné se divat kolem sebe, ma velkou Sanci objevit zpiisob kvalitni komunikace
Nastava zde samoziejmé i problém miry ovliviiovani tvoriciho svérence. Odbornost a
schopnost vnimat signaly, vcitit se do Zaka a poskytnout mu fundovanou radu vsak mohou

tuto negativni stranku vyuky a vychovy pomoci potlacit.“ (Smid, VV 1/2008, s. 15)
7.2.1. Fotografie a vytvarnd vychova

Za zminku stoji i vztah digitdlni fotografie a uméni, nebo pfesnéji zaclenéni

relativné nového vytvarného média do vytvarné vychovy.

, Hledani paralel a vzdjemného ovliviiovani klasickych (tradicnich) postupu vytvarného
umeni a moznosti fotografie jako ,,nového* ¢i , netradicniho“ média vytvarného umeni
s vedomim, ze ,,novost* ¢i ,, netradicnost* fotografie jako vytvarného a uméleckého média
jsou vdnesni dobé dostupnosti a mmnohosti, snadnosti Sireni, moznosti kombinovani,
generovani a , klonovani* fotografickych obrazii terminy zastaralymi a vlastne jiz
nepravdivymi. O to vice viak pocitujeme jako pozitivni motivaci ten negativni fakt, Ze se
vwtvarna vychova po dlouhou dobu jakoby zdrahala vzit tuto skutecnost na vedomi ¢i — na
vedomi vzatou — ji dosud nedokazala prevést ,,z ust do rukou* a bézné praxe. Ostatné ani

v teoretickych pracich, zabyvajicich se aktualnimi problémy, koncepcemi a programy
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vytvarné vychovy neni zatim fotografii jako svébytnému vyrazovému prostredku a soucasné
vyznamnému fenoménu dnesni vytvarné kultury vénovana zdaleka takova pozornost a
prostor, jaky si fotografie jiz ddavno vydobyla v oblasti soucasné vizualni kultury a

witvarného uméni. “ (Smid, VV 2/2004, s. 13)

V této diplomové praci se zabyvam aplikaci digitalni fotografie do vyuky v MS,
fotografii zde pouzivam z n¢kolika uhli: jako vychozi material pro herni ¢innosti, jako

vychodisko pro dal$i vytvarné ¢innosti a jako kone¢ny produkt
7.2.2. Fotografie jako vychozi materidl pro herni ¢innosti

Cilem této aktivity neni ,jen* vytvarné dilo jako takové, ale propojeni herni
¢innosti, kterd rozviji smyslové vnimani, s atraktivnimi vytvarnymi médii, kterd si déti
samy vyberou, poptipadé, jejichz prostfednictvim vyrobi nové jedine¢né pomticky k témto
hram. Komercni nabidka pomiicek na herni dovednosti j sice docela Sirokd, pfesto vSak
déti radéji vyberou jakoukoli ,,ak¢éni* variantu, kterd nabizi moznost podilet se na vzniku
samotné hry. Na zhotoveni hernich pomucek 1ze pouzit rizné vytvarné techniky 1 materialy
a dle potfeby je obménovat. DéEti takto absolvuji atraktivni vytvarny program a navic ke
svym findlnim ,,dilkiim* (hernim pldntm, kartickdm apod.) ziskaji zcela jiny vztah nez
k tém profesiondlné¢ vyrobenym koupenym v obchod¢. O velkém zaujeti témito vytvarnymi
¢innostmi sv&éd¢i 1 to, Ze se déti pak pii hie ,jejich® kartami ¢i pfi pouzivani jimi
vytvofenych pomticek k vytvarnym cinnostem a situacim, které je provazely, casto slovné

vraceji.
7.2.3. Fotografie jako vychodisko pro dalsi vytvarné innosti

Spole¢nym jmenovatelem vSech téchto vytvarnych ¢innosti je to, Ze v hlavni roli je
fotografie. Déti vytvareji nova dila za pouziti bud’ celé fotografie ¢i fotografii nebo jejich
fragmentli. Pfi téchto aktivitich maji velkou volnost ve vybéru a plné uplatituji svoji
bujnou fantazii. Pfi hodnoceni jiz v prub&hu tvofivych Ccinnosti sledujeme, jak je
naplilovdno zadani a pfipadné praci korigujeme. Dale déti pfi praci povzbuzujeme a
v pfipad¢ potieby jim poradime, je vSak potieba dat si pozor, abychom je piili$
neovliviiovali a neubirali tak z jejich tviir¢iho ducha. U hotového artefaktu si pak v§imame

barev, tvart, linii a prace s prostorem - kompozice.
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7.2.4. Fotografie jako konecny produkt

Obliba fotografie jako vytvarného vyjadfovaciho prosttedku v posledni dobé velmi
roste. Pfi¢inou miize byt v dnesnim uspéchaném svété touha po relativné rychlém vysledku

¢innosti. Néco namalovat piece jen trva déle, nez ,,cvaknout® snimek.

,, ...fotografické médium se schopnosti uchopovani informace a transformace sveta do
plosné formy lisi napriklad od kresby nebo malby, grafiky atd. Jestlize malbou vyjadiime
sviij vlasti pocit, cesta od nalezeni inspirace po jeho realizaci vyZaduje transformaci tohoto
pocitu do barevné Skaly a konkrétniho malirského média. S fotografii je to o néco snazsi.
To, co se rozhodneme vyjadrit fotografickym obrazem, transformujeme pomoci

. elektronického §tétce ” fotoapardtu, zpravidla digitalniho.* (Smid, VV 1/2008, s. 16)

Zde jsou zafazeny Cinnosti, pii kterych déti samy fotografuji, a findlnim vysledkem jejich

¢innosti je fotografie:
» jako archiv, napf. hotovych vytvori

» jako dokument, napt. prub¢hu vytvarnych ¢innosti (postupnych krokut pfi praci) ¢i
stromu na zahrad¢ (na jafe, v 1été, na podzim a v zimé&) ,,...mozZnost pristoupit
k fotografickemu pristroji jako k nastroji dokumentace tvorby. Fotodokumentace
dokaze zaznamenavat v procesu tvorby faze, které uz nikdy nebudou nebo nejsou
videt, zaznamena minulé, ztracené, probéhnuté v case, to, co uz neni, ale co vilastné
urcitym zpiisobem ziistava ukryto v Zivoté dila samotného. Fotografie potom zpétné
umozni pripomenout takové stopy clovéka v case, stopicky objevovani. (Smid,

2008, s. 16)
» jako podklad pro reportaz do ,,skolkového™ ¢asopisu
» jako umélecky artefakt — foto dle urcitého zadani: momentka, zatisi, portrét apod.

Zde je vSak potieba mit na paméti nasledujici fakt: ,, ...fotografie se nesmi stat prostiedkem
nekonecné kvantity na ukor kvality. Nezbytnou slozZkou edukativné-fotografické prace je
rozvijeni schopnosti rozliSovat prinosné, selektovat a provadeét vybér ze své prdace a

schopnost pojmenovat divody vybéru konecného snimku.* (Smid, VV 1/2008, s. 16)
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8. PROJEKT ,,DIGIFOTO*

Jiz déti velmi raného veéku se setkavaji s modernimi technologiemi, jejich prvnimi
médii, se kterymi se seznamuji, opomineme-li elektronické hracky, audiovizuélni techniku
a predevs§im pak televizi, jsou mobilni telefon a pocita¢. Dalsi ¢innosti vyuzivajici nové
technologie byvd jen o malo pozdéji pravé fotografovani. Vzhledem k vybavenosti
dneSnich mobilnich telefont si jiz nékteré déti predskolniho v&ku pofizuji fotografické
zaznamy ze svého okoli jeho prostfednictvim. VétSinou zde zacinaji prvni kroky k vedouci
k digitdlnimu fotoaparatu, a to pak predev§im u déti, které jsou zrodiny na digitalni
technologie zvyklé. Déti vétSinou pofizuji portréty kamarddi a domacich mazlickd nebo
fotografuji momentky dokumentujici pro né zajimavou ¢i dilezitou situaci. V této chvili,
bez ohledu na vék, lze dobfe podchytit tento zajem a dale jej rozvijet. N&které déti se ale
jesté v predikolnim véku s digitalni fotografii nemély piileZitost potkat. V MS se viak pro
vSechny déti otevira celd Skala moznosti, jak si pravé tyto nové a velmi atraktivni ¢innosti
vyzkouset. Proto vznikl tento projekt, ktery je souborem ¢innosti, prostiednictvim nichz se

déti riznymi formami seznamuji s digitalni fotografii.

8.1.  Fotografie jako vychodisko pro hry rozvijejici smyslové vnimani

Smyslové vnimani je pro zivot dilezité a estetickd vychova je zde vyznamnou
soucasti, s vytvarnymi médii vSeho druhu se déti setkdvaji pfi mnoha Cinnostech. Vzdyt
napf. prvnim krokem k rozvijeni paméti jsou basni¢ky a pisni¢ky, které jsou vzdy
provézeny prohlizenim ilustraci i fotografii a dit¢ si je pak zp&tné vybavuje. I rozvoj feci a
mysleni, které jsou velmi t€sné spjaty, se nejlépe ,.trénuje* nad obrazky ¢i fotografiemi,

popfi. vyuzivame televizi a film.

Klinické psycholoZka pise: ,, ...zdalo by se, Ze je o tom zbytecné mluvit. Dité prece
vidi a slysi. Jenze divat se jeste neznamena videt a slysime-li nekoho, jesté to neznamend,

Ze ho taky poslouchame. *“ (Kutalkova, 2000, s. 126).

V hektickém a ptetechnizovaném prostiedi se déti mnohdy Spatné orientuji, neciti

se bezpecné, ztraceji ,,pevnou pudu pod nohama™ a hledaji klidné misto a prostor pro
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docela obycejnou détskou zabavu. A po nas — dospélych — chtéji cas a napady pro jejich
¢innosti.

., Vyspéla technika civilizace ndam k bystieni smysli ani k utuzeni svali mnoho
prilezitosti nedava. Radu véci za nds délaji stroje... To se tykd nejen dospélych, ale i déti.

Kolik casu stravi jen u televize nebo u pocitacovych her. “ (Kutalkova, 2000, s. 127).

,Mame dnes snadnéjsi Zivot, ktery nam umozZnuje technika, ale kupodivu nemame
vice volného casu. Jenze dité se nezadrzitelné vyviji a nas cas potrebuje prave ted. " ,, A tak
za pohodli civilizace platime mimo jiné také snizovanim presnosti smyslového vnimani i

mensi Sikovnosti pohybovou. ** (Kutalkova, 2000, s. 128)
,,Z détského repertoaru se bohuzel vytraceji hry. “ (Kutalkova, 2000, s. 127).

Tato zjiSténi mne inspirovala k sestaveni souboru hernich aktivit, které se mohou
sdétmi v MS praktikovat a s jejichz pomoci lze tento deficit snizovat. Pro zvyseni
atraktivity i z divodu zapojeni relativn¢ nového média s metodami klasickymi jsem zvolila
jako vychozi pomiicky fotografie, a to bud’ profesionalni potizené z Casopist ¢i kalendart
anebo vlastni, vytvofené spole¢né s détmi v prostfedi MS i jinde. Nezbytné je hry ditéti
nabizet vhodnou formou, nema cenu je nutit, a kdyz o dal$i pokraCovani nemaji zajem
(jsou unavené nebo pfesycené), umoznit jim jinou aktivitu. Pokud rozvijime cilené
nékterou schopnost, je nutné zvySovat narocnost v postupnych krocich, vSe dostate¢né
vysvétlit a presveédcit se, Ze dit€¢ pochopilo zadani ¢i pravidla. V pocatku kazdé Cinnosti se
osvédcilo zprvu napovidat spravné feSeni a predevsim ujist'ovat dité, Ze nevadi, kdyz udéla
chybu a po celou dobu hry je povzbuzovat a chvalit. Herni aktivity jsou sefazeny podle

schopnosti, které rozvijeji.
8.1.1. Rozvoj optické schopnosti vSeobecné

» puzzle: rozstithame barevnou fotografii s atraktivnim namétem — napf. zvirete, kvétiny
nebo budovy — zde se nabizi moznost vyuziti kalendait ¢i fotografii vytvorenych

spole¢né s détmi

» pexeso: pouzijeme dvojice barevnych fotografii s vhodnymi naméty a vybereme vytezy
v odpovidajici velikosti ,,pexesovych® Ctvercli — zde se opét nabizi moznost vyuziti
kalendait ¢i fotografii vytvofenych spolené s détmi; tematicky lze volit napf. hracky

v MS nebo potraviny, pro mladsi déti foto barev ¢&i tvart
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omalovanky: pouzijeme maximalné zesvétlenou cernobilou variantu barevnych

fotografii s vhodnymi naméty a déti je vybarvuji
8.1.2. Rozvoj optické paméti

fotografie détem znamych predméti (cca sedm az osm kus) umistime na stul,
nechame déti si je po urcitou dobu prohlédnout, aby si je zapamatovaly, pak obrazky

piikryjeme a nechame déti, aby je vyjmenovaly, popiipad¢ nakreslily

obdoba vySe uvedené hry a pexesa: pouzijeme cca osm dvojic diive s détmi
vytvotenych ,,pexesovych ¢tvercli — jednu sadu rovndme na stole do fady a nechame
déti, aby si je po urcitou dobu prohlizely, pak obrazky otofime rubem navrch a
nechame déti, aby obrazky z druhé sady doplnily pod prvni fadu tak, jak si pamatuji

poradi

s détmi nafotime sadu snimk, na kterych bude skupinka jejich ,,8kolkovych* plysakd,
popf. jinych hracek, tak, ze se vzdy jeden prvek ze skupiny odebere (mohou se vytvoftit
1 tfi varianty obtiznosti pro déti rizného stafi: prvky se odebiraji a jesté¢ se meéni

Vv v

tam ptidavaji dalsi predméty) a déti potom v ramci sady sestavuji potadi
8.1.3. Rozvoj optické pozornosti a diferenciace

pfedem pfipravené dvojice ¢i sady fotografii détem znadmych predmétt nebo prostiedi
(napt. MS, zahrady), které se li§i v detailech, umistime na stil nebo na koberec,
nechame déti si je po urCitou dobu prohlizet a pak je vyzveme, aby fekly, v Cem se

obrazky lisi (obdoba: co chybi, co piebyva)

fotografie cca osmi détem znamych predmétl umistime na stiil, nechame déti si je po
ur¢itou dobu prohlédnout, aby si je zapamatovaly, pak vyzveme déti, aby se otocily
zady ke stolu, a jeden obrazek odstranime, popt. pfiddme nebo vyménime; déti urcuji,

co zmizelo ze stolu, co pfibylo, co se zménilo
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8.1.4. Rozvoj slovni zdasoby a fantazie

» ukazujeme détem rGzné fotografie a déti popisuji, co vidi; vyuzivaji pfirovnani,
synonyma (napf. ,,fekni to jinak* apod.), protiklady, hledaji vyznam (napf. ,,k Cemu to

je, kdo to potiebuje* apod.), hledaji souvislosti

» ukazujeme détem fotografie n&jakého déje a ony vymysleji, kdo to tam je, co déla, co

ptedchazelo a co by mohlo nasledovat, dadvaji postavam jména, ptifazuji jim vlastnosti
8.1.5. Rozvoj matematickych predstav

» za pomoci riznych pro déti atraktivnich fotografii, které rizn¢ seskupujeme, fadime ¢i
ttidime, se déti uci terminologii: stejné¢ — méné — vice; uber — pridej; pred, za, vedle,
nad, pod; na zacatku, na konci, prvni, posledni, uprostfed, pfedni, zadni; pod sebou,
nad sebou, v fadé, ve sloupci; tfidéni podle barev ¢i tvarl; podobnost; geometrické

tvary (,,kostka®, ,,vale¢ek®, ,,pyramida®, ,,homole*, ,.kuzelka* apod.)

8.2.  Hry s pouzitim digitalni fotografie z vlastni tvorby

ZkusSenosti ndm potvrdily, ze mnohé aktivity déti Iépe zaujmou, pokud se samy
mohou vice podilet na jejich piipravé a vétSina her je vic bavi, kdyz si ji samy vytvofi.
Tak vzniklo né€kolik ndpadid na hry, které lze ,,vyrobit* i s pouzZitim svych vlastnich

fotografii. Zde jsou nékteré z nich:

- tzv. ,Kimovka* - hra, pii které je ucelem zapamatovat si co nejvice predmeéta, které
jsou na okamzik ukazany a nasledné opét zakryty, pfedméty jsou zde nahrazeny
obrazky, které vyfotografovaly déti

- obdoba ,puzzle“ - sklddani fragmentid fotografii, které déti samy bud’ vybraly

v Casopise anebo samy vytvofily
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»PEXESO* vytvotené z détmi potizenych fotografii (jejich portrétil, plySaka a hracek )

- co se zménilo? — d¢ti si naaranZovaly hracky a postupnym pfidavanim a zménou
polohy vytvortily sadu obrazki, na kterych si pak cvici postieh

Na nasledujicich obrazcich, které déti ptipravovaly na aktivitu ,,Co se zménilo* a

zaroven na posloupnost fady (co predchazelo, co nasledovalo), zarovent vnimaly svétlo a

stin, barvy 1 kompozici. Zde jsou pro demonstraci zafazeny jak obrazky dobré, pro hru

vhodné, tak i ty méné povedené. De¢ti jsou dnes jiz schopny je od sebe neomylné

rozpoznat. Hodnoti umisténi prvkl na fotografii, zda ,,tam néco nechybi, neni useknuté®,

ptilis ¢i naopak malo svétla, rozostieni, jestli tam neni néco, co tam nepatii (napt. néci

noha anebo Spatné pozadi).
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8.3.  Digitalni fotografie jako vychodisko pro dalsi vytvarné ¢innosti

Naésledujici kapitoly obsahuji konkrétni zadani, ktera déti plnily v pribéhu jednoho
Skolniho roku. VZzdy se jednalo o vytvarné ¢innosti, ve kterych byla vychozim materidlem

digitalni fotografie.
8.3.1. Kolorovani éernobilé fotografie

S barevnymi digitdlnimi fotografiemi pfichazeji déti do styku v podstaté
kazdodenng, a to prostfednictvim Casopist €i fotografii vSudyptitomnych kolem nds, napft.
na plakatech, kalendafich ¢i billboardech. A pravé prostfednictvim néasténného kalendare,
ktery mame ve Skole, jsem détem ukazovala barevnost a rozmanitost ptirody zachycenou
fotografem. A ztoho vznikl nipad, nova velmi zajimava aktivita: kolorovani cernobilé
varianty barevné digitalni fotografie. ProtoZe déti maji rady veselé barvy a maji dostatek
fantazie, neukazuji jim dopfedu, jak plGvodni obrazek vypadal, aby nebyly zbyte¢né

ovlivnény, dostanou ¢ernobilou kopii ptivodné barevné fotografie a ony ji ,,0Zivi®.

A zde jsou nékteré zajimavé vysledky jejich snazeni a pro dokresleni situace i par

momentek z pribéhu ¢innosti:
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Déti ani od sebe piili§ ,,neopisovali, kazdy volil barvy dle svého uvazeni. N&kteti citili
potfebu tam ,néco anebo spis ,,nékoho* dokreslit, tak v obrazcich najdeme mravence,
brouc¢ky, motylky a dokonce i letictho ptacka. S vyslednymi obrdzky se pak radi

pochlubili, chtéli se s nimi vyfotografovat.

U této série obrazki, kdy mély ¢tvercovy format nakopirovany na A4, mély potiebu jesté

na zbyvajici ,,bilé* misto néco doplnit, autor prostfedniho obrazku format rovnou ,,upravil*
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8.3.2. Dokreslovany portrét: Miij barevny svét

Zadani vytvarné ¢innosti bylo umistit digitalni fotografii své postavy na ¢tvrtku A3
a domalovat ,,0okoli* dle vlastni fantazie. Déti se navzajem vyfotografovaly tak, aby na
zab&ru byla celd jejich postava. Z nékolika verzi si vzdy ten, kdo na obrazku byl, vybral
k dalSimu zpracovani takovy, ktery se mu nejvice libil (rozhodoval aktér, ne autor). Poté si
déti fotografii vystfihly a nalepily na bilou ¢tvrtku a dle vlastni invence dotvofily svilj

obraz na téma ,,M{j barevny svét*.
Posttehy z pribéhu ¢innosti:

» déti od sebe pomérn¢ hodné ,,opisovaly*, napt. skoro vSechny zakomponovaly do
svého obrazku duhu

» n¢ktefi zustali na obrazku osamoceni, autor si dotvofil pouze ,,nezivé* pozadi

» druzi si dokreslili svého kamarada ¢i n€koho zrodiny, dokonce i domaciho
mazlicka

» nejzajimavéjsi byla finalni reflexe, kde kazdy ke svému vytvoru fekl to, co sam
chtél a poté odpovedél i na upfesiujici ¢i zvidavé az zvédavé otazky vsech
zucastnénych

Zde jsou ukazky n€kterych vybranych vytvarnych dél i s autorskymi komentéii a n€kolik

zabéru z prubéhu vytvarnych Cinnosti, kdy se déti samy mezi sebou navzajem pii praci

fotografovaly:

Takto si déti nejprve den predem vytvarely své portréty. Fotografovaly jednak celou svoji
postavu, ale téz zkousely udélat pouze portrét. Vysledné fotografie portrétii jsou zarazeny

v kapitole ,,Portrét™ - viz déle.
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Motivace: Vypravéni o barvach kolem nas, které méame na sobé¢, ve tfide. Pro déti byly pod
bilym ubrusem schovény jejich jiz vystiizené portréty a po Gvodnim povidani si svoje

postavicky berou a odchéazeji dotvofit jim barevny svét.

Anicka je s maminkou na prochdzce venku v pfirodé€, jdou spolu navstivit tetu. Cestou ji
natrhaji kyticky, protoze je ma rada ve védze na stole. UrCit¢ dostanou néco dobrého.

protoze teta rada pece kolace a buchty.

‘- / &
9—:@’-‘, " W\/ .r\@

Matégj se t€si, az bude hezky teplo a hodné slunicka, protoze se ptijde s kamarady koupat do

h

rybnika nich na chaté, kam jezdi skoro kazdy vikend a na prazdniny.

Matéj jako jediny z celé skupiny umistil svoji postavu na vysku formatu A3. I on vSak
»opisoval®“ a umistil na sviij obrazek duhu. Nikde nepouzil ¢ervenou barvu, a¢ ji ma na

svém obleceni.
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Simonka je na zahradce u babicky, kde spolu péstuji kyti¢ky a staraji se o zviratka. T&si se,
az na stromech uzraji jablicka a Svestky, s dédou je budou cesat. Duhu vymyslela spolu
s Jitfinkou, protoze je pro né jakymsi symbolem barevnosti. Protoze toto vSak fekly nahlas
v pribéhu tivodniho povidani o barvach, kde také poukazovaly na TomésSovo ,,duhové

barevné* tricko, ostatni do jednoho se toho ,,chytli“ a duhu mé na svém obrazku kazdy.

Jifinka je se svym braSkou v lese, §li mamince natrhat kyticky a nasbirat bortivky na kolac.
Toméas nakreslil svoji duhu podle tricka, které ma na sob¢ a které moc rad nosi, protoze je
barevné a veselé. Jde po cest¢ domi.. Honzik jde také po cesté, ale do lesa, kde a ného
¢ekaji jeho kamaradi, se kterymi si tam chodi hrat. Duhu nakreslil proto, Ze se mu libi, jak

je barevna a vesela a protoze ,,kdyz je duha, tak je hezké pocasi®.

Dva détské portréty spolu s obrazkem pani ucitelky jsou jesté zatazeny v kapitole 8.5.2
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8.3.3. Rolaz, kolaZ, mozaika a dokreslovani fragmentii fotografii

Ze jsou dalsi zajimavé techniky, pii kterych je mozné vyuzit digitalni fotografii:

- rolaz — sklddani nového obrazku ze dvou stejnych (anebo dvou riznych tematicky
se hodicich) na prouzky rozsttihanych fotografii

- kolaZ — kombinace kresby ¢i malby a ¢asti vystiihanych fotografii

- mozaika, kdy novy artefakt vznika poskladanim barevnych ctvereckii z riznych
fotografii

- dokreslovani fragmenti fotografii

Vsechny tyto techniky jsme zkusili nejprve s predskolaky, ale par mladSich
projevilo také zdjem, kdyz vidéli, jak ,,velci® tvofi, a tak vzniklo i n€kolik zajimavych
vytvorti déti ¢ty az pétiletych. Pii téchto aktivitich se kromé jemné motoriky rozviji

fantazie a na vysledné praci 1ze posuzovat i cit pro barvu, tvar, linii, detail i kompozici.

Rolaz predskolaky zaujala, s prouzky si opravdu vyhrali. Nékteti vSak radéji volili kolaz.

Mala dévcatka chtéla také ,,skladat prouzky®, ale néjak nevédéla, jak do toho a tak koukaji,

co vytvareji kamaradi...

Pozadu nezutstali ani ti nejmensi, chtéli se svymi star§imi kamarady drzet krok...
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Pti zavérecné reflexi se kazdy pochlubi se svym dilem a néco nam k tomu prozradi, pokud
tedy chce mluvit, nikoho k tomu nenutime, ale vétSinou se déti rozmluvi to odvaznéjsi a
komunikativnéj$i zacnou hned anebo vypravi jiz béhem tvorby, ostatni se pak ptidaji. Ze

zabérl je patrné, ze nektefi autofi jsou na své prace jak se patii pysni...

U druhého stolu panovala také tvir¢i atmosféra, zde vznikla pod rukama chlapci mozaika

a dévcata zas domalovévala lvy.

Kluky mozaika nadchla, opravdu pfemysleli, kam kterou ,,kosticku‘ umistit.
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Dv¢ ,,ptedskolacky* doplnovaly Sachovnicové nalepené fragmenty barevné fotografie 1vii:

»Je libo mozaika, koldZ nebo rolaz? VSe mame na skladé! A neZz jsme to vSe vyrobili,
naramné jsme si to uzili! Nevétite? Tak se podivejte na nasledujici obrazovou reportaz,

kterou pfipravili spolu se mnou predskolaci!*
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V nasledujici sérii vyfotografoval Martin Janicku, kterd nesmirné kreativnim zplsobem

19

»doladila“ chlapci jiz ,,odstréeny* vytvor:

70



Janicka se nejprve divala, jak kluci vyrabé&ji rolaz, a kdyz od toho ,,utekli* s tim, Ze jiz maji
,»hotovo, pustila se sama do dotvoteni jejich dle jejich slov ,,chudého* dila. Vysttihala si
dalsi obrazky, které se ji libily a podle ni se tam hodily, a dolepila je na zbyvajici mista na

podkladovém papiru. Obrazek se timto jejim ,,odbornym uméleckym zasahem* dostal

razem do Uplné jiné dimenze a nakonec vznikla velmi zajimavéa kompozice:

Dévcata spoleCnymi silami vytvofila dlouhou roldZ z n¢kolika listii nabidkového katalogu

kosmetickych vyrobkil. Kazda si vybrala dvé modelky a za chvili bylo dilo svété.
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Kdyz vsak praci dokoncily, zdalo se jim, Ze leva a prava strana k sob¢ ,,jaksi nepatii®, a tak

milou rolaZz jednoduSe prestiihly v misté, kde se jim to zdéalo byt logické a razem mély

obrazky dva. A byly na né ndleZzit¢ hrdé, nakonec si ode mne vyzadaly zapaspartovani.

V nasledujici sérii se mladi vytvarnici chlubi svymi vytvory, kluci velkoplosSnou mozaikou

a dévcata kolazi.
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Vytvarna dila byla umisténa na Cestném misté na nasténce, aby se mladi tviirci mohli

pochlubit svym rodictim.

8.4.  Digitalni fotografie jako konecny produkt

Tyto kapitoly obsahuji fotografie ¢i fotografické soubory, které vytvotily déti
v pribéhu Skolniho roku. Zde je digitalni fotografie vyslednym produktem vytvarného
zadani. Déti fotografovaly, jak samy nejlépe umély, nékteré sice drzely fotoaparat prvné,
ale velice rychle se zdokonalovaly. Samy mezi sebou si obrazky rovnou z fotoaparatu
ukazovaly a fikaly si, co tam je Spatné a jak to udélat Iépe, nejvice fesily, kdyZ byl obrazek

,ufiznuty*, anebo moc svétly ¢i tmavy.

V této kapitole by vSak mély byt publikovany i ,,dokumentarni* snimky jinych
v této préci popisovanych vytvarnych ¢innosti, protoze ty také délaly deti samy. Abych

vSak mohla podat uceleny obraz probihajicich aktivit, pfiblizit tvir¢i atmosféru a
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prezentovat konena vytvarnd dila, zaradila jsem tyto snimky dle kontextu vzdy k

ptislusnym ¢innostem.
8.4.1. Barvy kolem nds

Nejmensi déti ve veku od tfi do péti let si zkouSely fotografovani predméta, které si
samy libovolné vybiraly jako objekt pro své zabéry z hlediska barevnosti. Zadani zn¢lo
pouze ,, vyfotografujte si to, co se vam zda tady kolem vés veselé, hezky barevné*. Protoze
fotografovaly déti malé, ve veéku Ctyri az pét let, nékteré drzely fotoaparat prvné v zivote.

Zpocatku si tedy musely fotoaparat nejprve potadné prohlédnout, kluci zevrubnéji,
ti jej pfimo prozkoumavali, hol€icky byly povrchnéjsi, ty se vice soustfed'ovaly na véci,

které budou fotografovat a byly nedockavéjsi. VSichni si ale museli nejdiive aparat

,0Sahat™ a naucit se s nim manipulovat.

Prvni pokusy byly velmi rozpalité, nékdy se jim hned nepodafilo zmacknout spoust,
aparat rizné otacely, aby se podivaly, kde ten ,,cudlik* vlastné je, a kdyz jej naSly a trefily
se prstickem spravnég, pak zas jim obrazek ,,utekl* a bud’ tam nemély svilj vybrany objekt

vubec, nebo jen maly kousek a byly z toho trosku zklamané.

" 4 ﬁ'ﬁ
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?ﬁuui hhai.
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Jejich nadSeni a dychtivost vSak neopadly a dalSi pokusy byly stale lepsi a jejich zabéry
podarenéjsi. Hned si mezi sebou obrazky ukazovaly a radily si, jak a co zlepsit. Pak jsme
prohlizeli fotografie na monitoru notebooku a spole¢né jsme si fikali, kde je co jesté¢ mozné
vylepSovat. Z nékterych obrdzki je patrné ze déti tak propadly fotoaparatu, ze kdyz se

k nému dostaly a ,,kone¢né* jej drzely v ruce, bez vétSiho rozmysleni ,,cvakaly* okolo sebe
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vSe, co jim pfislo ,,pod objektiv bez ohledu na zadani. Dale jsme se pii posuzovani zabérti

zamefovali na kompozici, svétlo a ostrost snimku.

Mezi vétsimi détmi jiz byli 1 ti ktefi se s fotoaparatem setkali, nicméné vétSinou pfiznali, Ze

Jim aparat doma nepijcuji, vétsinou fotografovali poprvé. A naleZité€ si to vSichni uzivali.

Z celkové atmosféry a tviir¢iho nasazeni vSak bylo patrno, Ze je prace s fotoaparatem velmi
zaujala a pfinesla jim hodné¢ radosti a zabavy. Ostatné z nasledujicich zabérti je to patrné.

Zde zrovna Jaruska sleduje Martinku a premysli, co si k fotografovani vybere ona:
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Martinka coby zkuSen¢jsi Jarusce radi. ..

...apak ji to ptfedvede. Pouci i Tomase, jak se spravn¢ k dilu postavit!

Najednou ale Martinku napadne, Ze nemusi véci ,.fotit tak, jak zrovna lezi*, ze si mize
nejen vybrat, co bude na jejim obrazku, ale Ze si pfedméty jejiho z4jmu sama naaranzuje...

a hned se do toho pusti:
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Sikulka Tonik Martinku sleduje a samozfejmé si to chce také vyzkouset. ,,Hned mu to

pujcim, jen trochu sefadim vSechna zviratka...“, fika Martinka.

Berusky si pfiSla vyfotografovat i Jaruska a spolecné s Martinkou jesté sestavily cely
zvétinec pro Tonika. Ten ale stdle n€jak neni s vysledkem svého snazeni spokojen.....ale

napoprve - uZasné!

Déti 1 potom prohlizely svoje fotografie na monitoru PC. Spole¢né jsme si ukazovali, co by
se dalo ptisté zlepsit. Samy si v§imaly takovych transparentnich chyb, jako napt. Ze n¢kde
né¢komu néco chybi nebo ze obrazek je ,,rozmazany“. Hodnotili jsme ,,splnéni“ zadani,
napad — zde jsme ocenovali ,,odlisnost”, ,jinost™, kompozici, vybér barev a tvart, ale 1

praci se svétlem a stinem.
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»lak co, nezkusite to také? Nam se fotografovani moc libi a fakt si to uzivame!®, tika

Martinka.

Pti stejném zadani, jako méli mali, tedy najit a vyfotografovat ve skolce kolem sebe
pfedméty co nejbarevnéjsi, jsme byli zvédavi, jak si s timto tématem poradi pfedSkolaci.
Prekvapily nds pomémné vyrazné rozdily v jejich ,,vytvarném vidéni* a chapani barev a
barevnosti viibec. I velci, stejné jako jejich mladsi kamaradi, pred zacatkem prace nejdiive
zmaten¢ pobihali sem a tam po tfidé a nevédéli honem, co by si méli vybrat. Po
prvopocatecni vahavosti se pak ale pomérné rychle zorientovali a zacali cileni vybirat a
fotografovat predméty barevné, vyrazné, n€€im pro né ptitazlivé. I pfi této ¢innosti se ndm
potvrdilo, ze n€které déti jsou opravdu kreativni a dokazi najit pro né poutavé a zajimavé
veci tam, kde bychom je my, dospéli, nehledali nebo vidét neuméli. A dale jsme si ovérili,
ze nekteré deti samy nic nevymyslely, pozorovaly ostatni a pak jednoduse ,,okopirovaly*
zab&r nékterého kamarada ¢i kamaradky. Ptesto ve findle pak na snimcich téch prvnich
které ,,opisovaly®, byly jednozna¢né horsi, n€kdy v zabéru chybély casti pfedmétu nebo

byl umistén vyrazné nakiivo ¢i pfili§ u nékterého z okraju.
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Tyto fotografie povazovali tvlirci za ,,docela dobré*:
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Nasledujici zabéry vyhodnotily za nejhorsi, nejvice jim vadilo (slova déti):

» rozpuleny* zabér, z obou stran je ,,néco, co tam nema co délat*
» moc svétla a moc zaclon... a dal bych to ,,na vejsku®

» chybéjici ¢asti osob vlevo i nahote; a otazka: ,,kde jsou ty barvy?*

Tyto fotografie déti vyhodnotily za nejlepsi, protoze (slova déti):

> je to zajimavy zabér (ve smyslu vybéru barevného objektu)
» neni to rozmazané
» je to ,,akorat”, neni to moc svétlé ani moc tmavé

» je to ,,dobfe” umisténé, je to tam celé

TET

Ptesto jesté mély pozndmky k témto vybranym zabérim:

» u toho prvniho by mél byt vidét ten cely oblouk a ,to zluté* vlevo tam bud’ mélo
byt celé anebo se to mélo dat pry¢
» druhy obrazek by mohl byt o trosku tmavsi, aby vice vynikly kontrasty barev a

zaclonka méla byt vlevo i vpravo cela
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» u trettho — zati§i s kvétinami, dlouho vahaly, ktery znich vybrat, u tohoto se
shodly, Ze je dobfte, Ze je tam ,.ta hlavni“ kvétina celd a neni za ni tolik vidét blesk
(jako u ostatnich - a¢ zde byly i nazory, Ze “to svétylko™ za kvétinou je zajimavé,
7e je to ,takova svatozair*), jako chybu oznadily ,ten kus globusu®“ vpravo a ,ten

kus vosklivyho plastového kybliku* vlevo
Za zminku jisté stoji ,,minisérie* ani ne Ctyfletého kluc¢iny Honzika, ktery se mezi
predskoléky pftipletl a mermomoci si chtél ,,vyfotit“ oblibenou masinku Tomase. Je az

neuvertitelné, jak vlastn€ jen ,.citem®, bez jakychkoli pokynd, udé€lal sérii nasledujicich

detaila:

zacali



cilené vyhledavat predméty, které je né¢im upoutaly: barevnosti, tvarem, anebo tim, Ze si
s nimi radi hraji. Jejich dal§i zabéry jiz zacinaly byt zajimavé. Dévcata byla pohotovéjsi a
rovnou si vybirala véci, které je jiz na dalku nécim zaujaly nebo které maji jako svoje

oblibené.
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Na téchto zabérech je transparentni vyvoj détského ptistupu k fotografovani, posun od

prvnich tapavych, nesmélych kroki ptfi hledani tématu a prvotni neSikovnosti pii
fotografovani az po jisté smétovani k vybranym objektim zajmu a suverénni manipulaci

s fotoaparatem. Pln€ zde lze rozlisit ,tfi trovné vizualisty®, jak je pojmenoval ve své
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diplomové praci na téma ,,Fotografie jako fenomén soucasného uméni a jeji moznosti
v dnesni vytvarné vychové* PhDr. Smid, ktery se zabyval vizualitou, kvalitou vidéni a
pozorovani skutecnosti. Kvalitu "vidéni" rozdé€lil nasledovné: ,pohlizeni (divdni) — bézné,
funkcni, provozni videni, které nam umoznuje a zajistuje tzv. bézny provoz, orientaci
v prostoru, prechdzeni silnice atp.; prohlizeni (zamérenost videni) — diislednéjsi,
detailnéjsi a citlivejsi vnimani jevii a veci kolem nads s mozZnosti objevovani skrytych
viastnosti téchto jevu, které nejsou patrné ,,na prvni pohled” a vhled (,,uzieni,
,prozieni ) — velmi kvalitni a intenzivni videni pod povrchy véci do zakonitosti jejich

vztahii, skrze které je mozno nalézt odpovédi na otazky po principech a fungovani jevii. Je

to poloha ,,objevovani* a ,,nalézani skrytosti" v tzv. banalni realite ** . (Smid, 2010, s.16)

8.4.2. Portrét

Poté, co si déti osvojily praci s fotoapardtem a naucily se zdkladnim dovednostem
pii manipulaci s nim, zkusily si vyfotografovat se navzajem, ud¢€lat portrét. Nejprve jsme je
nechali, aby si samy ur¢ily, jak a z jaké vzdalenosti, jen jsme je opétovné upozornily na to,
7ze nemohou fotografovat proti svétlu. Po par prvnich pokusech jsme si jejich prace

spole¢né prohlédli a déti zjistily, Ze:

» zabeéry proti svétlu opravdu nejsou dobré, jsou bud'to velmi svétlé nebo naopak
uplné tmavé

» kdy foti v Seru ¢i tme¢, museji mit zapnuty blesk

» kdyz se foti moc zblizka, obli¢ej je rozmazany

» kdyz se ten, koho foti, pohybuje, tak tam bud neni cely anebo je
rozmazany...anebo oboji

» kdyz foti a samy jsou v pohyb nebo se jim tfese ruka, obrazek je ,rozostieny*,
rozmazany

» hez¢i je, kdyzZ za tim, koho foti, nikdo a nic ,,nepiekazi“, neboli na pozadi zalezi

> hez¢i je, kdyz oblicej ¢i postava toho, koho fotografuji, tam je ,,cela, tady nechybi
napf. ¢ast vlast nebo pfi fotografovani celé postavy cast nohou; pii portrétu zalezi,
kolik je pod hlavou jesté ,téla*“ (déti posuzovaly rozdil mezi tim, kdyZ je na
fotografii jen cast krku nebo i kousek ramen — inspirovaly se pohledem na

fotografie na jejich i nasich prukazech)
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U vSech téchto fotografii, které déti délaly, se vSichni jednozna¢né shodli na tom, Ze je

nutné sledovat, jak a kde sviti slunicko a podle toho pak vybirat zabér.

Zde jsou konecné vysledky jejich snazeni:
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Nejprve se ,.fotili“ bezmyslenkovité, tak jak jim kdo ,,pfiSel” pred objektiv, tfeba i v b&hu.
Po chvili v8ak nastal zlom a zacali si vybirat, koho a jak ,,zvé¢ni*“. B€hem své ¢innosti si
totiz obrazky na displeji aparatu prohlizeli a tak zjiStovali, jaké tam maji nedostatky a

snazili se je pfi pfistich zdbérech eliminovat. Prestali ,,jen cvakat™ a zacali u toho pfemyslet
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8.4.3. Reportaz:

Po seznameni se s fotoaparatem a poté, co se déti naucily zakladni manipulaci,
zkusil Jirka zdokumentovat Cinnost svych kamaradt pii artefiletice stim, Ze to bude
»takova jako reportaz®, soubor snimkd, z nichz bude vidét, jak vznikalo slunicko a jak se

pii tom tancovali a vSichni se ndramné bavili.

Vv

Jirka se chlubi: ,,Jen se podivejte, co vsechno jsem vyfotil! I bezici Kacku jsem stihl...sice
jen taktak a nema tam kousek nozicky, ale pristeé to bude lepsi! A slunicko se nam moc

povedlo a takhle ho miiZzeme mit na ndsténce a ukdzat vse i mamince!*
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Ze spousty rizné velkych barevnych kaminkl spolecné tvoftili slunicko a kolem kyticky...

Jirka k tomu tika: ,, Pfi nasi praci hrdala krasna hudba, chtélo se nam létat, trochu jsme
tancovali, pak jsme se na to na vSechno poradné podivali z vysky a s odstupem, podobné

Jjako ja pres fotoaparat, a zas jsme cile pokracovali v dotvadreni slunicka...

Dale Jirka pokracuje: ,,Trochu jsme se potiebovali zas protahnout, vidyt ndm u toho zdada
skoro zdrevenéla! A musime se na nase dilo znovu podivat pékné z vysky a rozmyslet si,
Jjestli tomu jesté néco nechybi! Nakonec posledni kaminek do slunicka umistil Matysek, a
mdme hotovo! Ted’ si dame svacinku a pak se jdeme na opravdové slunicko a na kyticky

podivat ven.
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8.4.4. Co se zménilo:

Jednou z aktivit, kterou déti miluji, je hra ,,Co se tady zménilo?*, kterd spociva
vtom, ze je potfeba nalézt jednu ¢i vice odliSnosti mezi dvéma obrazky ¢i dvéma
vyhledévany i dospélymi v ptilohach riznych novin a casopist. Kdyz déti fotografovaly
své ,.Skolkové™ plysdky a riizné je aranzovaly do menSich ¢i vétSich skupinek, ptfivedly
mne na myslenku, Ze urcitou modifikaci vySe uvedené hry bychom mohli vytvofit spolu
sdétmi za pouziti jimi vytvofenych obrazkd. Déti si uziji spoustu zabavy jiz pfi
seskupovani hracek, pti hledani toho spravného zdbéru se nauci vnimat kompozici i
barevné kombinace, svétlo a stin 1 dlileZitost pozadi a obrazky pak pouZziji pfi hie, pii které
si zas trénuji postieh a vizudlni pamét. A jak jiz zde bylo né€kolikrat feceno, s jejich
vlastnimi obrazky, ke kterym maji blizky citovy vztah, protoze si je samy vyrobily (a

vybraly dle svého vkusu ty nejlepsi), se détem pracuje 1épe a radostnéji.

Nasledujici zabéry dokladuji, jak vSe vznikalo, Ze to nebylo vzdy az tak

jednoduché, ale ve spolupraci vse slo docela fajn. A hlavné: byla pfi tom legrace!
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Nejprve dlouhé hledani nejvhodnéjsiho mista pro plySové kamarddy a pak jiz jen

,»cvaknout“ ten nejlepsi zabér. ..

FRTEY
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A ted jest¢ pfidame slona a papouska...a pozor, at’ nespadne medvéd z opéradla...a

muzeme fotit dal$i sérii!

o r

Zajimavé zde bylo sledovat, podle jakého klice déti zviratka obménuji a jak se

postupné naucily dat do zabéru vse, co tam patii a naopak odstranit vSe rusivé, vse ,,navic*.
Dokonce se dohadovaly i1 o barvach fotografovanych zvitatek, nestalo se jim, ze by daly
vedle nehodici se barvy, které ,neladi“. Vyzkoumaly, odkud fotit, aby tam mély ,to

413

spravné® svétlo a feSily 1 kompozici jak sestavy plySakid na zidli, tak umisténi v rameci
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plochy obrazku. Nejdiive se jim libilo barevné pozadi za skupinkou hracek, po chvili v§ak
dosly k tomu, Ze je to moc barev a tvari najednou a Ze , by fo chtélo dat za to néco
jednobarevného, treba prosteradlo nebo dievo — néco jako je ta skrinka — ale tato je

nizka “.

Nekteré zabeéry se sice az tak nepovedly: ,, Medveéd nam porad padal dolii a Zidle se nam
tam taky nevesla vidy celd, a taky médovi nekde chybél kus hlavy a ucho...ale
nevadi...hlavné, zZe to vSechno vidime... a chybami se prece clovék uci! No a pristé urcité

3

zvolime pouze jednobarevné pozadi, aby to nebyla takovahle divocina“, rozhodly déti.

nehledejte, protoze ani neexistuje, autoii — mali fotografové - prosté mifili objektiv o

kousek vedle, nez byla provedena ona zména, takze ji vlastn€¢ v zébéru ani vidét

nemuzete....

Nicméné z této série jsme néjaké prece jen vybrali a vytvorili 4 sady dvojic
s ur¢itymi rozdily a zaroven jednu sadu obrazkl navazujicich, kde maji déti postiehnout,
nejen které zvite ptibylo, ale téz vytvotit posloupnou fadu.

Podstatné vsak byly nejen sady rozdilnych obrazki, ale pribéh celého procesu
fotografovani., pfi kterém se dobie projevila priibojnost a zarovenl i napaditost déti pii

pfestavovani jednotlivych prvki a tézZ ,.cit a oko*“pro fotografovani.
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8.5. Vystupy pedagogt a déti

Na stejna zadani, jaka mély déti, si pedagozky MaruSka, Hanka a Zuzka, vytvofily
n¢kdy az umeéleckd dila. Nepracovaly vSak snimi paralelné, aby je neovliviiovaly.
Zajimavé je celkové srovnani jejich vystupd, vytvort ,,dospélaka®, a détskych praci, a to
pfedevSim z hlediska preciznosti vypracovani, pouZzitych barev a celkové kompozice.
Pokud se fantazie a kreativity tyce, déti by sice asi ,,obsadily vyssi pricky*, nicméné zde se

plné potvrdilo, ze ti, co pracuji s détmi, zlistavaji (a to i ve ,,vySSim* veéku) stale tak trochu

détmi a jsou napaditi a hravi. Nase ucitelky MS to pln& potvrdily.
8.5.1. Kolorovani Cernobilé fotografie

Zde bylo ukolem ,obarvit“ Cernobilou verzi (pivodné ale barevné) digitalni
fotografie, kterou pfed tim ale nevidély. Jak se stim néktefi ,,popasovali je vidét

z nasledujicich snimkai.
Ucitelka Hanka (obr. 1):

., Barvy jsem volila hnédou, Zlutou a cervenou, aby vynikla zelend Stavnata trava.
Z obrazku jsem méla pocit, Ze to je jarni horskad louka. Proto jsem tolik nehyrila barvami,

Jjako treba v udoli, kde je skladba kvétin a rostlin pestrejsi, rozmanitéjsi. *
Ucitelka Maruska (obr. 2):

,, Pouzila jsem barvy typické pro kamenitou prirodu, drsny horsky raz, kde se objevi
Jjen nékolik kvétii (asi tarice — ta je Zlutd, Ze?) a kapradé. Na louce previdda zelend barva
ve vSech odstinech, nékolik Zlutych kveti a fialova levandule, ¢imz se jarni louka krdasné a
prijemné provoni. Tyto lucni barvy stiidaji barva hnéda a temné modra, které zvyraziuji

kameny.

Obr. 1
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Je vidét, Ze déti moc nepremyslely, zda je to na horéach ¢i jinde, vSechny se shodly,
ze Cernobilé je to ,smutné®, a ze je potieba louku ,,0zivit*. VétSina z nich tam i ,,dosadila®
dle svého umu néjaké zivo€ichy, najdeme tam mravence, broucky a motyly. U nékterych
obrazku je uzasna jejich fantazijni ,,barevnost™, druhy obrazek je velmi zajimavy pouZzitim
cerné barvy, ¢imz vytvari jakousi hloubku a kontrast kamenem v popiedi, na tfetim
obrazku jsou pékné vykresleny kyticky a trava, ¢tvrty obrazek zas zaujme ,,strukturou®
kament, paty je velmi ,stiizlivy*, zdiirazituje kdmen a kapradi, na Sestém je zajimavé

zluté pozadi, diky némuz vystupuji do poptedi kameny a kapradi, posledni tfi obrazky jsou

veselé, déti tam dokreslovaly ZivocCichy a v ptipade posledniho obrazku dokonce i auto.

Nasledujici dalSi obrazky moc rozdilné nejsou, déti je pojaly oproti tém vySe vcelku
realisticky. Je zajimavé, jak jsou détmi volené barvy podobné. A Uzasné je srovnani
pouzitych barev, kdy zluté¢ odstiny obrazek rozjasiiuji a prosvécuji. Na tfetim obrazku je
vtipny oranzovy ptak, ktery nevi, jestli stoji nebo leti. Zajimavé je také pojeti listl na

stromé v piipadé posledniho obrazku ¢i ,,rybniku‘ na druhém zébéru:
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A zde je ,hra“ ucitelky Zuzky: Nejprve ,,zmodfila“ a ,,0zimnila“ stromy a pak se

tam nastylizovala sama. ..

Dalsi kolorovanou kresbou byl obraz Karla Chaby zroku 1964 nazvany Karliv

most. Reprodukci olejomalby tohoto malife jsem vybrala zdmérné, protoze déti i pani
ucitelky mély jesté ,,Cerstvé zazity* vylet do Prahy, kde se po Karlové mosté prochézely a
obdivovaly sochy. Druhym diivodem, pro¢ bylo zvoleno toto dilo, byl fakt, Ze ¢ernobila
kopie byla docela svétla a pro kolorovani vhodnd. Déti ani ucitelky ,,original® pred

zapocetim prace nevidély.
Komentare autorek:
Ucitelka Maruska (obr. 1):

,,Z tohoto obrazku vychazi do popredi historie, kde jsem se vratila do minulosti a volila
velmi stridmé barvy budov — Zluta, cihlova, Seda, temné modra a zelend, ktera ve
vzrostlych stromech doladi celé prostredi. Neméla jsem potiebu dokreslovat ,,néco“ do

dila malire.
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Ucitelka Hanka (obr. 2):

., Barvy jsem volila jarni a veselé dle nalady a citového rozpolozeni. Barevnost je pro mne

v zivote diileZitd. Prirodu jsem zndzornila néekolika odstiny zelené.

Obr. 1 Obr. 2

A jak vidi stejné mésto pétileté déti:

8.5.2. Dokreslovany portrét

Vsechny portréty domalované na téma ,,MUj barevny svét” jsou co do volby barev i
kompozice velmi zdatilé, opravdu optimisticky barevné, veselé. Piekvapilo mne, jak do

fady détskych praci ,,zapadl“ obrazek pani ucitelky Marusky.

Simonka se vidi ,,v duze“, protoze duha je veseld a barevna a ma z ni dobrou

naladu. Kdyz se nékde duha objevi, moc rada se na ni diva a mrzi ji, Ze vzdy brzy zmizi.
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Pani ucitelka Maruska (prostfedni obrdzek) nam sdélila: ,,Sviij portrét jsem
zakomponovala do prirody, kde jsem se zamyslela nad barevnosti. Volila jsem format A3,
abych do svych predstav mohla barvy rozvrhnout po celé plose, barvy jsem prekryval, aby
vznikla vétsi barevnost. Vyuzila jsem v popredi pestrost kvétin, mezi néz jsem vsunula svoji
podobiznu. Mam rada kolem sebe prirodu a kvetinky. Mym cilem zde bylo vytvarné sdelit

svému okoli prave sviij vztah kprirodé a poukazat na hodnoty, které ndm priroda
poskytuje.

Romanek ,,se umistil* na svoji oblibenou zahradku, kam jezdi s rodici, a kde prave

zraji tfeSné.

8.5.3. KolaZ? a rolaz

Tyto koldZe a roldZe vznikaly paralelné s pracemi predskolnich déti. Nékteré mne
zaujaly natolik, Ze je zde zafazuji. Prvni kolaZ je dilem pani ugitelky MS a je vytvofena
z jejich vlastnich fotografii pofizenych na horach. RoldZ na druhém obrazku a prostfedni tfi
rolaze (variace ze stejného obrazku) vytvofily ucitelky MS za pouziti programového letaku
Divadla Kladno. Zbyvajici obrazky (koldz s ptfirodninami, koladze, rolaze a mozaiky)

vytvoiili Zaci 2. stupné ZS poté, co vidéli predskoliky pti obdobnych vytvarnych

¢innostech a ,,chtéli si to také zkusit*.
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KULTURA
PRO KLADMNO

.
-
,

A nejlepsi na konec: ulitelka Zuzka uzasné kreativné domalovala svoji plivodni fotografii.
K tomu nam sdélila: ,,Ndzev dila je ,, Zebra a zebra aneb Zebra za zebrou na zebre“. A
dale dodala: , Moje zebry jsou Stastné, protoze neresi znamy madagaskarsky zebri

komplex, jestli jsou bilé s cernymi pruhy nebo cerné s bilymi pruhy...ony proste JSOU. “




8.6.  Svét kolem nas: Promény v ptirodé

Zde je ukazka jednoho tematického okruhu vytvarné aktivity ,.kolorovani Cernobilé

varianty ptivodné barevné digitalni fotografie* v ramci projektu Svét kolem nas.
Téma: Promény v ptirodé.
Specifické cile:

» Rozvoj a schopnosti prizptisobovat se pfirozenému vyvoji a béznym zmeénam,
osvojeni poznatkli o svété a zivote, o pfirodnim prostiedi a jeho rozmanitosti

(D5 - Dité a svét)

» Rozvoj a schopnosti a dovednosti vyjadfit pocity, dojmy a prozitky
(D2 - Dité a jeho psychika)

Motto: Nevidime Cernobile aneb pfiroda to s barvami umi...a my také!!!
Motivacni skupinové hry a ¢innosti: hrajeme si na barvy — pan ¢ap ztratil ¢epicku
Vychovné ¢innosti a motivace k vlastni praci:

> piipomenuti ro¢nich obdobi, jak se méni strom na na$i zahradg...pozorujeme
ptirodu kolem sebe, v§imame si, jak hraje vSemi barvami...

> ukazky barevnych fotografii pfirody x ¢ernobild varianta stromt

> beseda s détmi, jak na né¢ plsobi barevné fotografie (stromy osvicené slunickem,
zimni stromy, podmracené pocasi...a smutné cernobilé stromy, které ale chtéji byt
veselé, chtéji se libit....

'GC

> ,,A my siudélame kouzelné barevné stromy

Pribéh Cinnosti: Rozdani ¢ernobilych kopii fotografie stromt formatu A4 a vlastni prace —

kolorovéni obrazku vodovymi barvami dle vlastni fantazie.

Zde je fotodokumentace jak prubéhu ¢innosti, tak vyslednych uméleckych dé¢l tii chlapci,
P4ji, Tonika a LukaSka. Pajovi je 4,5 roku, Tonikovi jsou tfi a LukaSkovi 3,5 roku. Ze
zab&rl je patrné, ze si hru s barvami opravdu uzivali a imérné¢ svému véku k tomu

pristupovali ,,zodpoveédné®.
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,» Lak jakou barvu barvicku???*, premysli Lukas.

Déti pracovaly velmi soustfedéné, moc je to zaujalo, premyslely, jakou barvu
vybrat a davaly pozor, aby se jim jasné barvy nezaspinily. Mély tendenci si vzajemné radit,
jakou barvu zvolit a kam ji dat. Pfed zapoceti prace sice fikaly, Ze k dobré néladé patii
veselé barvy, ze jejich stromecky budou veselé, tak pro mne bylo piekvapivé, Ze vSichni tii
kluci radi a pomérné dost Casto pouzivali i ¢ernou, a tu si ve svych obrazcich vibec

nespojovali se smutkem.

Tonik a Lukas soustfedéné pracuji. Pgja fikd: ,,moje stromecky budou veselé!!!*

Po skonceni jsme prace povésili na nasténku a vSichni pak pysSné€ své vytvory
ukazovali a vypravéli maminkam, jak krasn¢ udélali z ernych stromi kouzelné, veselé a

barevné, sluncem ozairené.....

P4jav obrazek: Toniklv obrazek: Lukastv obrazek:
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9. ZAVER

Jiz zndzvu mé diplomové prace je patrné, Ze stéZejnim tématem jsou vytvarné
¢innosti v prosttedi MS. Zarovet je zde pfedstaven autorsky projekt ,,Digifoto*. Konkrétné
se jednad o navrh a realizaci nového atraktivniho a zivotaschopného souboru vytvarnych
¢innosti, uréenych pro déti predskolniho veéku, ale v nepatrnych modifikacich univerzalné
pouzitelny i pro déti na obou stupnich ZS. Zahrnuje vytvarné aktivity vyuzivajici digitalni
fotografii bud’ jako prostfedek ¢i dopln€k k hernim a vzdélavacim ¢innostem, nebo takové

¢innosti, kde je digitalni fotografie konecnym produktem.

Dtivodem realizace nového projektu je nejen potieba rozsifeni stavajici programové
nabidky MS, popt. ZS, ale piedevsim obohaceni ¢i jakési ,,0ziveni“ nékterych jiz
,okoukanych* hernich i vyukovych a vytvarnych ¢innosti a zatazeni relativné nového a pro

déti bezesporu atraktivniho prvku, kterym digitalni fotografie rozhodné je, do programu.

Jiz vlvodu této prace jsem zminila, Ze se v oblasti vychovy a vzdélavani
s drobnymi ptestdvkami pohybuji jiz vice nez tficet let a po celou tu dobu jsem sbirala
zkuSenosti nejen pfimo ve vyucovacim procesu, ale i ve sféfe volnocasovych aktivit a
v poslednich letech ptedevsim v oblasti DVPP. Vidim, jak dne$ni doba nesouci s sebou
kromé nejnovéjsich technickych vydobytkli a pfemiry vSeho (a to doslova vSeho) mnoha
negativa, zpusobuje, Ze se z mezilidskych vztaht vytraci prave ta lidskost, diky které se
povazujeme za nadfazené nad zvifaty, vymizela z naSich projevli ucta a pokora, a to i ve
vztahu k pfirod¢ a ke vSemu kolem nés. Z chovéni a jedndni mnohdy ¢isi chlad, nezdjem a
lhostejnost, malo vnimame signaly, které k ndm vysild okoli, stdvdme se necitlivymi
k ptirod¢, k ptateltim, ke svym nejbliz§im, nezajdeme ,,na pokec®, napiSeme ,.esemesku*
nebo ,,emajl“, v lepSim ptipad¢ zvedneme telefon a zavolame. Vzijemné se vzdalujeme a
jsme si navzajem cizi, a aniZ si to mnohdy uvédomujeme, pfipravujeme se o to, co je -
anebo by mélo byt - v zivoté nejcennéjsi, ni¢ime si zdzemi, rodinu. Veskerou nervozitu a
nejistotu této uspéchané doby prenasSime na druhé, a v roli rodicii bohuzel ve zna¢né mite
na své déti. Ten, kdo si toto uvédomuje a alesponi ve skrytu duse je ochoten si to pfiznat,
ma jest¢ Sanci a je na nejlepsi cesté k ,,zachrané“. Sta¢i zacit tim, ze si ve svém okoli
vytvoii podminky pro to, aby byl schopen udé€lat si Cas zastavit se, zaposlouchat, zamyslet,
podivat se a uzivat si ne ve smyslu honby za materidlnimi vydobytky doby a povrchni

vztahy s ,,radoby kamarady*, ale v tom nej¢istSim slova smyslu uZivat si zivota spolu se
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svymi nejbliz§imi a umét se radovat z malickosti. My jako pedagogové mame tu Sanci,
ptilezitost i podminky pro to ,,s tim v§im* néco udé€lat, déti nékam nasmérovat, dat jim ten
,»,zaklad pro zivot®, protoze oproti vétSin€ rodicl s jejich détmi trdvime mnohem vic ¢asu
nez oni sami. A Cas je v tomto ptipadé ohromna deviza, zaleZi jen na nds, jak jej vyuZzijeme

a co détem nabidneme.

Cilem této diplomové prace bylo vSak kromé¢ vytvoreni nového programu téz
priblizit ,klasické* standardné¢ pouzivané vytvarné techniky, pfedstavit nova vytvarna

média a nastinit moZnosti jejich aplikace v prosttedi MS.

Do teoretickych pasdzi diplomové prace jsem tedy zafadila terminy a definice
z oblasti vychovy a vzd¢lavani, z estetické a potazmo vytvarné vychovy a doplnila je jak
vhodnymi citacemi renomovanych autord, tak svymi komentafi, postiehy a zkuSenostmi.
Poznatky zde uvadéné jsem postupné ziskdvala ve Skole, dal§Sim samostudiem a
navstévami odbornych seminéil, a v neposledni fad¢ téz z vlastni pedagogické praxe. Zde
si neodpustim zafadit oblibeny citat A. Huxleye: ,, ZkuSenost neni to, co se vam prihodi,
zkuSenost je to, co udélate z toho, co se vam prihodi*“, ktery dle mého nazoru nejlépe

vystihuje proces nekone¢né hledani, tdpani a objevovani pii pedagogické praci.

Praktické casti diplomové prace popisuji jednotlivé vytvarné programy a bohatd
fotodokumentace z autorské dilny samotnych aktér, tedy déti, ptiblizuje atmosféru

vytvarnych ¢innosti a ostatnich s tim souvisejicich aktivit.

Piedstavenim $kéaly vytvarnych &innosti v MS v souvislosti s potiebami dnesnich
déti setkavat se s vytvarnym jazykem a obohacovat standardni vytvarné prostfedky o nova
média, pfedevsim pak o digitalni fotografii, a v neposledni fad¢ téZ vytvofenim autorského
programu ,,Digifoto* jsem naplnila hlavni cile své diplomové prace. V souladu s piivodnim
zamérem jsem téZz rozSifila stavajici programovou nabidku ptedSkolniho vzdélavaciho

zafizeni a zaroven tak vice zviditelnila tuto MS na trhu.

Projekt ,,Digifoto je v této fazi pfipraven k opétovnému pouZivani. Piestoze k
priabéznému ,,doladovani“ metod, forem i obsahu dochazelo jiz v pribéhu realizace,
ptedpokladam, ze vzdy pii kazdé dalsi dojde k pfipadnym tpravam ¢i modifikacim dle
specifickych podminek, momentalnich moZnosti a eventuelnich pfipominek ¢i népada
obou zucastnénych stran, tedy pedagogli a déti. V tomto smyslu je nutno predkladany

projekt chépat jako otevieny...
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