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ABSTRACT

Russian as a Second Foreign Language on the Basis of French

The didactics of the FL2 (second foreign language) is a new part of the didactics
which is issued from the didactics of foreign languages. It is predominantly focused on the
use of comparative method and on the cognition of the teaching process as the didactics of
FL2 is based on the fact that students learning FL2 already have some experience with FL1
(first foreign language). In fact, the didactics of the FL2 should always be understood as
triangle of mutual relations among ML (mother language) — FL1 — FL2. When comparing
French and Russian, the interface of these languages is mainly constituted in the vocabulary
and the socio-cultural part of the communicative competence. And thus teachers should be
sensitive to the areas of the socio-cultural competence which students are familiar with and

which they aren'’t.

Rustina jako druhy cizi jazyk na zakladé francouzstiny

Didaktika CJ2 je, stejné¢ jako integrovana didaktika, nejnovéjSi sou€dsti oborové
didaktiky, didaktiky cizich jazykt. Didaktika CJ2 vychazi z védeckého zédkladu DCJ a déle jej
rozviji. Zaméfuje se predevSim na uplatnéni komparativni metody pii osvojovani CJ2 a
kognitivnost vyudovaciho procesu. Cim kvalitngj$i jsou navyky a dovednosti z CJ1, tim
snaz$i je jejich vyuziti v CJ2. Didaktika druhého ciziho jazyka musi trvale feSit trojuhelnik
vzajemnych vztaht MJ — CJ 1 — CJ 2. Komparaci francouzstiny a rustiny se prokazalo, Ze
styénymi  misty téchto jazykd je predevSim slovni zdsoba a sociokulturni slozka

komunikativni kompetence.

Le russe — deuxiéme langue étrangere sur la base du francais

La didactique de la L2 (la 2™ langue étrangére) est, ainsi que la didactique, la partie
intégrante de la didactique des langues étrangeres. La didactique de L2 est basée sur la plate-
forme scientifique de la DLE (didactique des langues étrangéres) et elle développe cette plate-
forme. Elle est axée principalement sur l'utilisation de la méthode comparative lors de
l'acquisition L2 et sur la cognition du processus d'enseignement. Leurs habitudes et habiletés
de L1 leur donnent un meilleur profit dans l'acquisition de L2. La didactique de la L2 doit

toujours étre comprise comme un triangle de relations mutuelles entre les ML (langue



maternelle) - L1 - L2. Lorsque l'on compare le francais et le russe, il a été¢ prouvé que
l'interface de ces langues est essentiellement constituée dans le vocabulaire et la partie socio-

culturelle de la compétence communicative.

Pycckmii si3pIK KaK BTOPOil HHOCTPAHHBIN Ha 0a3e (ppaHIy3CKOro si3bIKa

Hunaxtuka U2 aBnsieTcsi, paBHO KaK U «MHTETPUPOBAHHAs TUIAKTHUKAY, HOBEHIIEH
COCTaBHOM YaCThIO YACTHOW TUAAKTUKHU — TUIAKTUKH MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB. Jlnmaktuka M52
UcXonuT u3 HaydHou Oasel JIMS m manee sty 6a3zy pasBuBaeT. OHa HampaBiieHA TJIABHBIM
0o0pa3oM Ha MPUMEHEHHE KOMIApaTUBHOTO MeToAa B ocBoeHMH M2 M Ha KOrHTUBHOCTh
nporecca obydeHus. Uem KauecTBeHHee HaBBIKM M yMmeHus no M1, tem mpomie ux
ucrosb3oBanue B oO0yueHuu UA2. JlumakTuka BTOPOro HMHOCTPAHHOTO SI3bIKA JOJKHA
MOCTOSIHHO pellaTh TPEYroiabHUK B3auMooTHomeHuid P — U 1 — U4 2. ConocraBinennem
(bpaHIly3cKOTO U PYCCKOTO SI3bIKOB OBLIO YCTAHOBIIEHO, YTO OTH SI3BIKH COMPUKACAIOTCS
TJIABHBIM ~ 00pa3oM B CJIOBapHOM 3amaceé M  COLMOKYJIbTYPHOM  KOMIIOHEHTE

KOMMYHHKaTHBHOﬁ KOMIICTCHIIUHU.
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UvVOD

Tématem této disertacni prace je vyuka ruStiny v pozici druhého piipadné dalSiho
ciziho jazyka na zaklad¢ francouzStiny na druhém stupni zdkladnich $kol, na stfednich
Skolach a vradmci jazykové piipravy na vysokych Skolach. V nasi praci budeme z divodi
jednoznacnosti uzivat termin rustina jako druhy cizi jazyk CJ 2, tfebaze v redlu se ji zaci

mohou ucit jako sviij tfeti cizi jazyk.

Lingvodidaktika cizich jazykli se v soucasné dob& obohacuje o specifika vyuky
druhého ciziho jazyka. Meritem véci je vzdjemny vztah tif jazykd ve sméru matetsky jazyk —
prvni cizi jazyk — druhy cizi jazyk a opacné. V tomto ohledu se objevuji védecké prace
zahrani¢ni 1 doméaci. Vyzkum je zaméien na vyuku ruského jazyka jako druhého ciziho jazyka
na zékladé néméiny a angliGtiny. Jim se v Ceské republice zabyva piedevsim H. Zofkova
(2002) na PedF UK v Praze. Na dalSich ceskych pedagogickych fakultach jsou zadavany
bakalarské a diplomové prace, které porovnavaji rusky jazyk sjinym cizim jazykem
v nejriznéjSich rovinach: slovni zasoba, frazeologie, pouzivané ucebnice, autentické

materialy, redlie a podobné&. Trojuhelnik vzajemnych vztaht MJ — CJ 1 — CJ 2 feSen neni.

Pro zahrani¢ni didaktiky cizich jazyktl v zemich tzv. ,,velkych jazykd“ (Némecko,
Francie, Spanélsko, Rusko) je typickd predevim orientace na vyuku vlastnich narodnich
jazykl v pozici ciziho jazyka a v pozici druhého jazyka. Od 80. let 20. stoleti se i zde
objevuje vyzkum v oblasti didaktiky druhého ciziho jazyka, protoze vyuka CJ 2 se stava
povinnou ve vefejnych Skolach pro vétSinu studentti. Pro nasi praci je dulezity vyzkum N. V.
Barysnikova (1998), I. L. Bimové (1997), V. G. Gaka (2009) v Rusku a prace P. Martineze
(2008) ve Francii.

Zabyvat se vzajemnym vlivem francouzstiny a rustiny se v naSem Skolnim prostiedi se
muze jevit jako nadbytecné, nebot’ pocet zaka / studentii s touto jazykovou kombinaci je
velmi maly, situace se vSak mize v blizké budoucnosti zménit. Domnivame se, Ze
predkladand prace mize prispét k obohaceni problematiky vyuky ruského jazyka jako
druhého ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, ze vyuka cizich jazykii je mnohostranné rozvinuty
proces, ve kterém se prolinaji nejriznéj$i védni obory, lze predpokladat, ze zpracovani
vzajemného vlivu francouzstiny a rustiny v procesu osvojovani téchto jazykd mize obohatit

didaktiku vyuky druhého ciziho jazyka obecné.
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Postaveni ruského jazyka v Ceské Skole jako druhého ciziho jazyka vyvoldva potiebu
dopliiovat didaktiku ruského jazyka o nové pohledy a postupy, ale zaroven respektovat
postaveni ruského jazyka v kontextu ¢eskych tradic. Porovnavanim ucebniho materialu dvou
cizich jazyki vyuCovanych v Ceskych Skolach: ruského jazyka PKU (pycckuit kax
uHocTpaHHbIN) a francouzského jazyka FLE (francais langue étrangére), na Grovnich Al a A2
s ptesahem do urovné Bl Spolecného evropského referenéniho rdmce pro jazyky; se
pokusime vytvofit material, ktery by mohl byt prospé$ny ucitelim i zakliim na hodinach

rustina jako CJ 2.

Teoretickym vychodiskem této prace je komparativni lingvistika (Prazska lingvisticka
Skola) a etnoligvistika; kulturni antropologie a sociologie. Své misto ma i historie vzajemného
kontaktu dvou narodti (Rust a Francouz), které jsou si na prvni pohled jazykové i kulturné

znacn¢ vzdaleny.

Ve vlastnim vyzkumu se budeme zabyvat analyzou ucebnic (trovenn Al az Bl dle
SERR) pro rustinu a francouzstinu ve tiech zemich - Cesko, Francie a Rusko a doplitkovych
materidld, predevSim slovnika. Ziskand suma informaci bude dale zpracovana komparativni
metodou, diky které vystoupi do poptfedi shody i rozdily mezi zkoumanymi slozkami

komunikativni kompetence.

Ptredpokladame, ze sty¢nymi misty vSech tii jazyka bude slovni zasoba a sociokulturni
slozka komunikativni kompetence. Lze pfedpokladat, ze zjisténé shody i rozdily bude mozno
vyuzit pro zvySeni efektivnosti vyuky ruského jazyka jako druhého ciziho jazyka na zakladé¢

francouzstiny.

Cilem prace je vytvofeni didaktického materidlu pro Skolni praxi a pro pregradudlni
pripravu uciteld. Dale se domnivame, Ze na$ ptistup ke zvolenému tématu a zpiisob jeho
zpracovani by mohly obohatit nové vznikajici soucast didaktiky cizich jazykd — didaktiku

druhého ciziho jazyka.
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1. SPOLECNOST VEDENI A VYUKA CIZIiM JAZYKUM

1.1 Ekonomika a vzdélavani

Charakteristickym rysem svéta, ve kterém zijeme, je globalizace. Evropska unie
zajistuje efektivni ob¢h zbozi, kapitalu 1 obyvatelstva. Je vSak tfeba piejit na efektivni obéh
umu, dovednosti a tvorivosti.

(viz Libération 8566 — 19/11/2008 : <<Appel a plus d’une langue>>)

Skolstvi a vzdélavani jsou v pIné kompetenci kazdé ¢lenské zemé Evropské unie, ktera
si v zddném piipad¢ nestavi za cil harmonizovat zakony v této specifické oblasti. EU by méla
dopliiovat narodni vzdélavaci politiky, podporovat vyménu informaci a rozvijet spolupraci
mezi institucemi. Maastrichtskd smlouva z tnora 1992, kterd se stala meznikem ve vyvoji
evropské vzdélavaci politiky, polozila diiraz na rozdéleni kompetenci mezi EU a ¢lenskymi
zemémi. Setkavame se vSak se dvéma odliSnymi interpretacemi: prvni omezuje vliv EU jen
na oblast mobilit a vymény zkuSenosti, zatimco druhd haji SirSi poslani Evropské unie.
Z hlediska kratkodobé perspektivy se prvni pohled jevi jako rozumny a prakticky, avSak pfi
hodnoticim pohledu na uplynulé pilstoleti vyvoje Skolstvi v Evropé je zjevné, ze dochazi ke
sblizovani zamérii vzdelavaci politiky a podobné jsou si i problémy, které tuto oblast
prostupuji v jednotlivych zemich. Pro podporu druhého hlediska hovoii i zkuSenosti
a vysledky prace Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD), ktera vznikla
vroce 1961 a sidli v Pafizi. Diky ni se problematika vzdélavani stala Gstrojnou a nedilnou
soucasti koordinace vladnich politik v oblasti vSech aspekti ekonomického vyvoje,
zaméstnanosti, socialnich otdzek, zivotniho prostiedi a vyuziti lidskych zdroja.

(viz Papadopoulos, G. S., 1995)

Podstata usili EU ve vzd€lavaci politice neni v pravné zavazné oblasti, ale
v systematické a rozsahlé financni podpoie jednotlivych zemi a regionti a v zakladani
dlouhodobych evropskych programli nadnéarodni spoluprace. EU jiz vytvofila mechanizmy
evropské spoluprace ve vzdélani, které jsou schopny reagovat na ménici se podminky,
zajistovat efektivni vyuzivani vynaklddanych prosttedkid 1 realizovat zpétnou vazbu

a stanovovat priority a strategie dal§iho postupu.

Lze ptedpokladat, ze se Unie vyvine ve spolecnost zaloZzenou na znalostech, jako

kliCovém prvku, za Gcelem stat se konkurenceschopnou ekonomikou. Strukturalni zmény
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v hospodafstvi a socialnim zivoté spolecnosti jsou mnohem S$irSim fenoménem, nez jak jsou
obecné, pod vlivem pohledu ekonomi, chdpany. Vztahuji se ke zméndm v Zivotnim stylu,
k posunu hodnot a ocekavanich, ktera lidé pfi€itaji praci, volnému casu, Zivotu v rodiné
a v obci. Vztah mezi ekonomikou a vzdélavanim ma Sirokou zékladnu vzajemného ptisobeni
anelze proto chépat jejich interakci jen jako pouhy proces adaptace vzdélavani socidlnim
a ekonomickym potfebam. Pfeceniovani bezprostfedni ekonomické ndvaznosti miize vést ke
kratkozraké formulaci vzdélavacich cilli na tkor osobnostniho rozvoje jedince a socidlniho
a kulturniho rozvoje spole¢nosti.

(viz Papadopoulos, G. S., 1995)

Pozadavek na zvySeni kvality vzdélavani se stdva fenoménem soucasnosti
a efektivnost prace skoly nosnym prvkem vzdélavaci politiky. Od devadesatych let minulého
stoleti se zavadi pojem ,,u¢icich se spole¢nosti®, termin poprvé pouzity Jean-Claude Payem,
generalnim tajemnikem OECD. Jindy se také hovoii o spolecnosti védéni. Jedna se o nové
vztahy mezi Skolami a neformalnim vzdélavanim v podminkdch riaznych pracovnich

a socialnich situacich.

Rozvoj lidskych zdroja, vzdélani a znalosti jsou podstatnou slozkou moznosti dalSiho
svétového vyvoje. Je tedy nutno feSit otazky spojené s celozivotnim vzdélavanim, s rozvojem
funkéni gramotnosti, se zvySenim demokraticnosti vzdélavaci soustavy, s prekonanim
nerovnosti v pfistupu k vy$simu vzdelani a jeho dal$i rozvoj. Vzdélani by se mélo stat

prioritou rozvoje spole¢nosti.

1.2 Jazykové vzdélavani

Ekonomické integrace a posilovani vlivu nadnédrodnich spolecnosti, etablovani se
mezinarodnich organizaci v mnoha zemich svéta nahrdva nepfirozené situaci v oblasti
komunikace. Vznika potfeba uzivani jednoho univerzalniho jazyka vSemi, ktefi jsou soucasti
této kooperace. Univerzalni jazyk (lingua franca) jednozna¢né usnadnuje a zrychluje
komunikaci, ale zdroven vytlaCuje rozmanitost, citovost, osobitost a podmanivé kouzlo
lidského dorozumivéni. Uzivani jednoho univerzéalniho jazyka vede téz k uniformité kulturni.
Dusledkem kazdé uniformity je praimérnost, jev, ktery lidské spole¢nosti neprospiva. Podpora
a ochrana jazykové a kulturni pestrosti svéta je stejn¢ naléhava jako ochrana ptirody, hledani

obnovitelnych zdrojl energii nebo boj proti civilizacnim chorobam.
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V rychle se vyvijejicim svété nas pohlcuji procesy globalizace v oblasti ekonomické,
politické i kulturni. Ukoly vzdélavani a poslani ugitelského povolani viak ziistavaji ve své
podstaté stejné: vychovavat a vzdélavat mladou generaci tak, aby nasla uplatnéni, aby
dokazala naplnit své zivotni cile. Neméla by se vSak zpronevéfit humannimu odkazu
predeslych generaci. Kazda vyvojova etapa klade své specifické naroky a pozadavky, které se

musi zakonité odraZet i ve vyukovych planech, vychovnych a vzdélavacich postupech.

Jazykové vzdélavani ma velmi dlouhou tradici a znalost cizich jazyki patii jiz od dob
starovekych civilizaci k podstatnym rysiim vzdélanosti. Staroveék péstoval fectinu, stfedovék
latinu, novovék byl zahlcen rozvojem narodnich jazyk a jednadvacaté stoleti je zlakano
angli¢tinou. Nosné trendy jsou snad urcitou symbolikou doby, ale ne jejim vérnym obrazem.
A obrazem naSeho stoleti je a jist¢ 1 zlistane mySlenkova, nazorova a jazykova pestrost. Tato
ruznorodost nemiize branit komunikaci, vyméné zkusenosti a spolupraci ve vSech oblastech
naSich aktivit.

(viz Vyucovani a uceni. Gnosis, 1997)

Na zéklad¢ pragmatickych studii v odbornych kruzich celého svéta sili nazor, ze
kvalitni jazykové vzdélani se stava nedilnou soucasti vSeobecného 1 odborného vzdélani
anezbytnou podminkou pro zapojeni do rychle se ménicich ekonomickych i politickych
pomérii. Mnohé zemé napt. Svédsko, Dansko, Norsko, Finsko jiz nasly cestu, jak poskytovat
kvalitni jazykové vzdélani. Jiné zemé tuto cestu teprve hledaji. ,, Kvalitni jazykové vzdelani
zahrnujici matersky jazyk a priméreny pocet cizich jazykii bude nezbytnosti pro clovéka blizké

«

i vzdalenéjsi budoucnosti a bude tvorit i podstatnou slozku vzdelavani celozivotniho.

(Hendrich, J., 1988, s. 39)

Kazdy vzdélany clovék nasi doby by meél dobfe ovladat nejen svou matefStinu
v mluvené 1 psané podobé, ale alesponl jest¢ dva cizi jazyky. Cizojazycnd vyuka pouta
pozornost odbornikt i Siroké vefejnosti, stdvad se tématem politickych debat. Tiebaze
o nutnosti znalosti cizich jazykl neni tfeba dnes nikoho ptfesvédcovat, je pomérné tézké najit
postupy, které by efektivni a smysluplnou vyuku cizich jazykli umoznily. Soucasti Skolni
praxe jsou dnes didaktické pomucky pattici do oblasti vypocetni techniky a medii. Zda jejich

vyuzivani je nutnosti ¢i médnim trendem doby, je velmi t€zké jednoznacné urcit.
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Sam vyucujici by mél zvazit, do jaké miry je vyuziti ICT (prostfedky inteligentni
technologie) obohacenim jeho vzdélavaci a vychovné prace. M¢l by si najit hranici, ktera déli
ucelnost od samotucelnosti. Rozhodovani neni jednoduché. Zavisi na mnoha faktorech:

- osobnostni vlastnosti ucitele

- charakter cilové skupiny (jeji mentéalni a jazykova vyspélost)

- napli vyukové jednotky

- cil vyuky.

ICT jsou nepostradatelné pii formovani sociokulturni kompetence, kdy $ir§i nabidka
informaci a materiald je velkym pfinosem v hodinach ciziho jazyka. Pod timto thlem pohledu
je vyuziti ICT nejen prospésné, ale dokonce nezbytné. Opomenuti moznosti prezentace
vyukového materidlu z této oblasti by stavélo osvojovani cizich jazykl do negativniho svétla.
Zaci by vyuku povazovali za zastaralou, nezajimavou a neuZiteénou. Zakonité by nasledoval
upadek jejich zajmu o vyuku jazyki. Nabidka materiald, které se 1iSi obsahem i formou,
davaji u€icimu se moznost vybéru a vlastni volby. Kazdého jedince oslovi jiny thel pohledu,

jina skute¢nost.

Formovani jazykové kompetence a kompetence komunikativni v uzsim slova smyslu
vyzaduje jiné postupy. ICT by zde mély byt jen ,,malym* doplitkem spole¢né prace ucitele
a zakl. Timto ndzorem nezavrhujeme vyuzivani interaktivnich programil a u€ebnic pii vyuce
cizich jazykl. Vyuzivani téchto programt, byt’ velmi kvalitnich, nemitize nahradit pfirozenou

pracovni atmosféru ve tfid¢ pfi hodinég ciziho jazyka.

Zakladnim rysem tohoto pracovniho prostiedi pfi vyuce cizich jazykl je mezilidska
komunikace a jejim bohatstvim je pfedev§im bezprostfednost, emocionalita a také humor.
S. Krashen, americky lingvista a pedagog, fika, ze afektivni filtr se rozpousti ve smichu.

(viz Krashen, S., 1983)

Technika takovou moc ve tfidé pfi cizojazyéném vyucovani pfirozené nema. Domnivame se,
ze ICT by mély zustat v pozici didaktické pomtcky. Pomicky, ktera podnécuje Zakovu
zvidavost 1 zvédavost, kterd ho vede k intenzivni a efektivni praci a kterd prodluzuje jeho

motivaci a dobu soustfedéni.

Jazykova vyuka obecné by se neméla podbizet zakiim tim, Ze pfistoupi na pravidla

Linformatické despocie®. Jejim tikolem je opak; podporovat a dale rozvijet piirozenou lidskou
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komunikaci. Nabizet zaktim alternativu k chudému vyjadiovani, k vzajemné nekulturni
komunikaci a chovéni, které dnes mladez bézné pohlcuji. Skutecnost, Ze Skolni vyuka se
vzdali od praxe, zde nemtize byt chapana jako nedostatek. Poslanim Skoly je pfipravovat zaky
na zivot. Napliovani poslani Skoly melo v historii nejriznéj$i podoby, které vedly az
k paradoxtim. Moznd, Ze 1 dnes se objevuje dalsi znich. Spole¢nost 21. stoleti se nazyva
spolecnosti védeéni. Jejim hlavnim kapitdlem jsou znalosti. Ttrebaze jsou do vzdélavani
vkladany nemalé prostfedky, vysledky vzdélavani nenapliiuji vSeobecnd ofekavani. Objevuji
se rozpaky i oteviené kritiky. Jednim zkritikii stdvajici situace je 1 rakousky filozof
a publicista K. P. Liessmann. Konkrétn¢ se jeho kritika tyka power-pointu. Jeho pouzivani se
stava oblibenym 1 na Ceskych Skolach. Tento pocitacovy program je nazorny a vizualné
ptitazlivy. Ve skuteCnosti vSak svou formou i povahou diskredituje nejen vyucujici, ale

n

v kone¢ném dusledku zejména samotné studenty a posluchace: "... nesvary, které je mozné
pozorovat nejen pri firemnich prezentacich, ale které se stale vice §ifi i na védeckych
sympoziich a univerzitach a jehoz jadrem je to, Ze se jednoduché véty a nabubielé pojmy
promitaji pres power-point a pak je predndsejici prosté predcitd, je vyrazem pohrdanim
posluchaci a absolutni ztratou toho, cemu se kdysi rikalo prednaskova kultura. (...) Nejenze
nadvlada techniky prekryva slova, ona uz nepripousti skutecné myslenky. Kde se ztratil
rozhovor? Diskuse? Kritické mysSleni a kladeni otazek? Neni mysleni spojené s komunikaci?

S komunikaci Zivou? "

(Liessmann, K. P., 2008, s. 104)

Na vin¢ nedostatkii a paradoxti dnesniho vzd€lavani nejsou jen moderni technologie,
ale celkovy vyvoj spolecnosti. Svét kolem nas smeétuje k utilitdrnosti a v diisledku toho Skolni
vzdélavani k rychlosti, uspornosti, ¢asto az k povrchnosti. Zakiim je ddvana volnost a prostor
pro vlastni rozhodovéani, ale nejsou uceni tomu, jak s t€émito fenomény zachéazet. Jen nemnozi
se doberou uméni sebehodnoceni a zodpovédnosti za svoji praci a chovani. Do Skolni prace
by se dle naseho ndzoru méla vyraznéji promitnout jedna z Komenského zasad, zasada

pfiméfenosti.

1.3 Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

Evropskd unie sehrava svoji ulohu i v oblasti jazykového vzdélavani. Vzdélavaci
politika sice zlistava nadale zcela v kompetenci narodnich vlad, nese vSak ve vSech zemich
EU stejné nebo podobné rysy. Jednim z té€chto rysi je poteba srovnavani trovni dosazeného

vzdélani. V oblasti jazykového vzdélavani, kde je cilem osvojeni si vice jazyktl, za zlomovy

19



moment miizeme povazovat vytvoieni Spolecného evropského referen¢niho rdmce pro jazyky
v roce 2001. Kli¢ovou roli zde sehrala Rada Evropy a jeji Rada pro kulturni spolupréci.

(viz SERR, 2002)

Cizi jazyk se u¢ime proto, abychom porozuméli jinym narodiim a etnikim a abychom
sami sebe obohatili o dal$i obraz svéta. Proces vyuky ciziho jazyka standardné klade velky
diraz na jazykovou slozku uciva. Mnohym Zzakiim mohou vyhovovat spiSe dil¢i soucasti
komunikativni kompetence (neverbalni komunikace, ovladani zvyklosti a norem chovani,
znalost kulturniho kontextu atd.). Zaclenit tento pohled do prace ve tifidé na zakladnich
a stiednich §kolach by bylo velkym posunem v motivaci pro celoZivotni vzdélavani. Zaci by
mnohem castéji dosahovali Uspéchu a byli by kladné motivovani. Lidé si mohou rozumeét
i beze slov a miize jim byt spole¢n¢ dobte a potfeba hovoftit nastoupi spontanné pozdéji. Zde
je velky prostor pro sociokulturni kompetenci. Socikulturni kompetence neni zakladem
osvojovani ciziho jazyka, ale mize byt vydatnym pomocnikem pii této ¢innosti. Zasadnim

problémem je spravny vybér uciva, které je pfi formovani sociokulturni kompetence vyuzito.

Spole¢ny evropsky referenéni ramec poskytuje obecny zéklad pro vypracovavani
jazykovych sylabti, smérnic pro vyvoj kurikuli, zkousek, ucebnic atd. v celé Evropé. Rdmec
zahrnuje popis ,,dil¢ich® kvalifika¢nich osvédceni v ptipadech, kdy se vyzaduji omezengjsi
znalosti jazyka (spiSe porozuméni nez mluveni), nebo kdy je doba pro osvojeni tfetiho ¢i
¢tvrtého ciziho jazyka vymezend a uzitenéjSich vysledkl je mozno dosahnout zaméfenim
spiSe na dovednosti rozpoznavat nez vybavovat si z paméti. Formalni uznani takovych
schopnosti pomuze rozvijet vicejazyCnost tak, Ze se bere v tvahu uceni SirSimu okruhu
evropskych jazykt (viz SERR). Jednim z ukoli Spolecného evropského referenc¢niho ramce
pro jazyky je pomoci popsat stupeil zb&hlosti v jazyce vyzadovany existujicimi standardy,

testy a zkouskami pomoci Sestistupnové Skaly, a tim usnadnit srovnani riznych kvalifikaci.

Koncepce vicejazyCnosti (plurilingvismu) svym obsahem pievySuje pojeti
multilingvismu. Multilingvismus znamena znalost vétStho pocétu cizich jazykli nebo
koexistenci raznych jazykt v dané spolecnosti. Koncepce vicejazyCnosti zdiraznuje, ze
zkuSenosti jedince sjazykem / jazyky buduji jeho komunikativni kompetenci, ke které
pfispivaji vSechny znalosti a zkuSenosti s jazykem / jazyky a které se vzdjemné prolinaji
a dopliiuji. V urcité situaci Clovék pouzije urcitou cast této kompetence, aby dosahl

uspokojivé komunikace se svym partnerem. Z tohoto pohledu neni cilem jazykového
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vzdélavani jen zvladnuti jednoho, dvou ¢i vice jazykl, chdpanych izolované, ale na fadu
ptichazi potieba rozvijet vSechny jazykové schopnosti. Vicejazy¢na koncepce se vSak muze
rozvijet pouze za piredpokladu rGznorodé nabidky jazykového vzd€lavani ze strany
vzdelavacich instituci a za predpokladu uznani, Zze uceni se jazyku je celozivotni ukol.
V tomto kontextu zkuSenosti s jazykem ziskané mimo ramec Skolniho vyucovani se stavaji
nedilnou soucasti jazykové vybavenosti a s méfenim urovné jazykové zplsobilosti v uréitém
jazyce a vurCitém casovém okamziku se vzdjemné dopliuji. Vyraznym prostredkem
k podpote vicejazycnosti miize bezesporu byt Evropské jazykové portfolio, které si jiz naslo

své uzivatele v mnoha evropskych zemich.

1.4 Evropské jazykové portfolio

Samo slovo portfolio se stava témei modnim slovem. Pro vysvétleni pojmu Evropské
jazykové portfolio je vhodné vyjit ze dvou nejbéznéji pouzivanych vyznami. V ekonomické
terminologii oznacuje zdsobu riznych typli cennych papirG z diivodti minimalizace rizika
finan¢nich ztrat. V uméleckém svété znamend ukazky dél, které jsou uspotadany tak, aby
umélec mohl své uméni ukdzat potencidlnim zajemcim (kupci, kuratorovi vystavy....).
Jazykové portfolio je také ukdzkou a zasobou bohatstvi kazdého jeho uzivatele. Ukazkou
bohatstvi, o které ho nikdo nepfipravi. V jazykovém portfoliu se zrcadli dovednosti vést
komunikaci v cizim jazyce, cizich jazycich, d4 se v ném nalézt odraz talentu, ale také se

v ném zraci pile a soustavna prace.

Evropské jazykové portfolio je v obecné roviné zamér Rady Evropy zkvalitnit, rozsifit,
zefektivnit a zaroven zlidstit cestu k ovladnuti ciziho nebo cizich jazyka. Napliiovanim
informativni a pedagogické funkce pomahd EJP realizovat Ctyfi z klicovych cili Rady
Evropy:

1) zachovani jazykovych a kulturnich odliSnosti

2) podporu jazykové a kulturni tolerance

3) podporu plurilingvismu

4) vychovu k demokratickému obc¢anstvi.

Po formalni strance je pak Evropské jazykové portfolio opravdu albem, pracovnim
seSitem, denikem nebo deskami s nejrtiznéjSimi materidly, které¢ dokladaji postup na cesté

k ovladnuti jazyka. Obsah “desek” EJP tvofi tfi slozky:

1) jazykovy pas — ptehled zpusobilosti v riznych jazycich
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2) jazykovy zivotopis, ktery si vede sdm uzivatel a doklada jim, jak se zapojil do
planovani a hodnoceni svého ucebniho procesu;

3) sbirka praci a dokladi — dava uzivateli moznost dokladovat jeho uspéchy
a zkuSenosti zaznamenané v jazykovém pasu a v jazykovém zivotopise.

(viz Litlle, D., Perclova, R. 2005)

Nabizi se otazka, pro¢ pii osvojovani cizich jazykl zatadit mezi pomucky i EJP
a jakou funkci v tomto procesu muze portfolio plnit. Evropské jazykové portfolio ma dvé
funkce:

1) Informativni funkce ukazuje uméni majitele v ovladani cizich jazykd. EJP
nenahrazuje vysvédceni, ani diplomy, ale je jejich dokreslenim. Nejvétsi vyznam
bude mit EJP z tohoto hlediska pro ty, ktefi se pfiblizi k zavéru svého formalniho
vzdélani a pro ty, kdoz jsou jiz zaméstnani. Proto Rada Evropy zavedla standardni
jazykové pasy pro dospélé, coz jisté prispéje k mezinarodnimu uznani EJP.

2) Druhé funkce je pedagogicka. Snahou EJP je zprihlednit proces jazykové vyuky,
pomadhat rozvijet schopnost reflexe a vést uzivatele k stale vétsi zodpovédnosti za
vlastni uc¢eni. EJP podporuje rozvoj autonomie uzivatele a orientaci na celozivotni

vzdélavani.

Pravé pedagogicka funkce EJP je hlavnim pfedmétem zdjmu ucitelt cizich jazykl. Vnasi
do vyuky nové prvky, které v poc¢atecni fazi kladou na ucitele znacné naroky, hlavné casové, ale
ve svém vysledku se v§e zaktim 1 ucitelim mnohonasobné¢ vrati. Ptistup EJP k osvojovani cizich
jazyki je ur€ovan zdmérem komunikativnim. Tento princip je zcela bézny v soucasné vyuce.
Vychazeji z n€j osnovy i ucebnice. Z toho vyplyva, ze zaclenéni EJP neni Zadnou protichiidnosti
v bézném vyucovacim procesu. EJP existuje ve tiech variantach: pro zaky do jedenacti let, pro

zaky na druhém stupni zakladni Skoly a EJP pro stiedoSkolaky a dosp€l€.

Evropskym jazykovym portfoliem se dnes inspiruji autofi jazykovych ucebnic.
Nabizeji ¢aste¢nd portfolia, kterd pomahaji zaklim na cesté ke spravnému sebehodnoceni
nespliiuji jeden z dilezitych aspekti — neni zde srovnani urovni Zakovy kompetence
komunikovat v rtiznych jazycich. Uzivani EJP nardZi v praxi na mnohé problémy. Ucitelé si

stézuji na nedostatek Casu a rodice na dalsi ,,zbytecné* vydaje na Skolni pomticky.

22



2. DRUHY,CI’Zi JAZYK V SYSTEMU JAZYKOVEHO
VZDELAVANI A V EVROPSKEM KONTEXTU

2.1 Vyznam jazykového vzdélani

Lidské te¢ jako jedind z dorozumivacich prostfedkii ma narativni charakter. Vypravét
zapamatované piib&hy v jejich ¢asovém prubchu dokaze pouze ¢lovek. Jazyk svou podstatou
tedy nema slouzit pouze k predavani informaci, ale ma predavat téz prozitky. Prilisné
podiizeni jazykové vyuky utilitarnim cilim ochuzuje vychovnou stranku jazykového
vzdélavani a vede k nespravnému chépani komunikativni metody vyuky cizich jazyka.
wZakladnim poslanim skoly a vzdélani je pomdhat kazdému cloveku rozvijet viastni moznosti
stat se lidskou bytosti v celé plnosti, a nikoliv nastrojem slouzZicim hospoddrské cinnosti;
osvojovani znalosti musi jit ruku v ruce s utvdarenim charakteru, s rozsirovanim rozhledu

a s prijimanim odpovédnosti za sebe a sveét ... “

(Ucitelské noviny — Gnosis, 1997, s. 24)

Osvojovanim ciziho jazyka si kazdy jedinec rozSifuje horizont osobnich
1 spolecenskych hodnot. Osvojovani ciziho jazyka je zaleZitosti celoZivotniho vzdé¢lavani.
Béhem zivota mzeme prohlubovat znalosti v jednom nebo dvou cizich jazycich, jejichz
zaklady jsme ziskali v dobé Skolni dochazky. V pribéhu Zivota se miiZeme ocitnout v situaci,
kterd nds bude motivovat k osvojovani dalSiho ciziho jazyka, pro nas zcela neznamého. Ani
v tomto momentu nezac¢indme od nuly. Nase zkuSenosti s u¢enim se cizimu jazyku mizeme
dobte zarocit. Studium druhého ciziho jazyka ma sva specifika, kterymi se didaktika cizich

jazyku v poslednich n€kolika desetiletich intenzivné zabyva.

Jazykova vyuka je spojena se spoleCenskou poptavkou. Pozadavkem dnesni doby je
ochrana a rozvoj jazykového dédictvi a kulturni rozmanitosti jako zdroje vzajemného
obohaceni. Plurilingvismus je nezbytnym piedpokladem efektivnéj$i mezinarodni spoluprace

ve vSech oblastech lidské ¢innosti a nutnosti pro vzajemné pochopeni a toleranci.

2.1.1 Plurilingvismus v multikulturni spole¢nosti

S obavami, ze plurilingvismus mtze vést k povrchnosti pfi osvojovani CJ, nelze, nez
souhlasit. Je vSak tfeba se zamyslet nad tim, pro¢ se koncepce plurilingvismu stala soucasti
pozadavkl / cili cizojazy¢ného vyuCovani. Pozadavky na vyuku CJ jsou Uzce spojeny

s potfebami spolecnosti. Spolecnost je ,,objednavatelem* Skolniho vzdélavani. DneSni
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spolecnost je povazovana za spole¢nost multikulturni a hledanim principi jejiho fungovani se
zabyvaji tymy odbornikii mnoha védnich oborti i tisice aktivistl v terénu. Ve 2. pol. 20. stol.
se zdalo, Ze stanoveni téchto principii je cil velmi blizky a Ze prakticky bezproblémové souziti
ruznych etnik v ramci jednoho statu je realné. Pielom tisicileti ukazal rozpor mezi teorii
a praxi. Dokazuji to situace ve dvou nejvétSich zemich Evropy. V fijnu 2010 némecka
kanclérka Angela Merkelovd ve svém projevu pfed mladymi konzervativei fekla, ze
multikulturalismus selhal a Spolkova republika Némecko stoji pfed velkymi problémy.
Oteviend a vstficnd Francie se dnes tvrdymi politickymi opatienimi brani pfist¢hovalctim,
a dokonce hleda cesty, jak se zbavit téch, ktetfi v zemi jiz nelegalné ziji. Napjata situace na
severu Afriky a Blizkém Vychod¢ stupnuji obavy evropskych statl o dalSim vyvoji souziti

narodnostnich mensin. Ve vSech koutech svéta se ozyvaji nacionalisté.

Stale castéji se odbornici i laickéd vetejnost priklanéji k nazoru, ze zadkladem uspesné
integrace je dobré zvladnuti jazyka ,,hostitelské zemé“. S novou jazykovou identitou clovek
ziskavad 1 druhou kulturni identitu. Vnitini vyrovnani se se dvéma jazyky a se dvéma

kulturami je pfedpokladem socialni integrace.

Plurilingvismus je vSak spojen spiSe s druhym pohledem na moznosti souziti riznych
narodl, narodnosti a etnik. Je spojen s interkulturnim pohledem na spole¢nost. Predpokladal-
li multikulturarismus souziti riznych etnik vedle sebe na principu respektovani jeden druhého
a na vzajemné toleranci zvlastnosti a odliSnosti, pak interkulturalismus pocita s uréitym
prolnutim kultur, aniz se ztrati svébytnost etnika. Zakladem je ticta k vlastnimu narodu /etniku
a k vlastni kultufe. Premisa, ze vazim-li si sama sebe, vazim si i druhych, plati nejen pro
jedince, ale 1 pro skupiny. Dovednost porovnat, pochopit a respektovat vzajemné rozdily,
umeéni hledat to, co nas spojuje, a hledat cestu vzajemného porozuméni je nedilnou soucasti
interkulturnich principti souziti. Plurilingvismus vychazi z piresvédceni, ze pravé vicejazycna

komunikativni kompetence pomuze naplnit tyto principy.

2.1.2 Jazykové vzdélavani — soucast celoZivotniho vzdélavani

Pozadavek ovladani matefského jazyka a dvou cizich jazyki obCany Evropské unie je
oficidlnim cilem jazykové politiky EU. Zvladnuti ciziho jazyka na dobré trovni (Groveii Bl
dle SERR) je mnohaletd soustavna prace, pro kterou ne kazdy ma predpoklady. Zvladnuti
jazyka na niz$i urovni (Al dle SERR) je nastrojem k vzdjemnému porozuméni. Pojem

zvladnuti jazyka muze byt zavadéjici ve vztahu k cilim cizojazycného vyucovani. Cilem
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jazykového vyucovani je formovani komunikativni kompetence, ktera je definovana jako
schopnost dosahnout uspokojivého vzijemného porozuméni s partnerem za ptispéni vSech

znalosti a zkuSenosti s jazykem.

Cilem jazykového vzdélavani je komunikativni kompetence. Tento termin v sobé
zahrnuje tii zdkladni kompetence: jazykovou, feCovou a sociokulturni.

(Cug, J.-P., 2003)

Vyvazené zvladnuti téchto tii slozek je mozné povazovat za idedlni stav. Komunikace
vSak muze byt uspésné realizovana 1 v piipadé, kdy nékterd ze slozek ostatni dvé pievysuje,
nebo naopak siln€¢ zaostava. Vyznamnou roli zde hraje pomér mezi verbalni a neverbalni
komunikaci. Verbdlni slozka je naplnéna jazykovymi znalostmi a feCovymi dovednostmi.
Neverbalni soucast obsahuje gesta, mimiku a slozky sociokulturni kompetence. Domnivame
se, ze této kompetenci je ddvan maly prostor a neni na ni kladen patii¢ny diiraz predevsim pti
pocatecni vyuce ciziho jazyka. Jeji pfiméfené a ti¢elné zarazeni do vyuky by mnohym Zakim
jazykové vzdélavani usnadnilo a zatraktivnilo. Povazujeme tuto cestu za spravnou, ale jsme si

zaroven védomi toho, ze je na ni mnoho uskali, zdludnosti a problémd.

2.2 Didaktika druhého ciziho jazyka (CJ 2)

Didaktika cizich jazyki je véda velmi dynamickd. Divodem je rychly rozvoj ostatnich
véd, se kterymi je svdzana a praktickd potieba zdokonalovani vyucovaciho procesu
osvojovani ciziho / cizich jazykl. Osvojovani vice cizich jazykl soucasné nebo postupné je
jiz dnes realitou pro znac¢nou ¢ast nasi populace a tento trend by se mél i nadale prohlubovat.
Didaktika cizich jazykl na tuto skuteCnost reaguje. S&m nazev této védni discipliny hovoii
o jejim pfedmétu. Je jim vyuka cizich jazykl jako celek. Pro vyucovaci praxi je vSak
nezbytné rozpracovavat didaktiky / metodické postupy pro jednotlivé cizi jazyky a dnes navic
i z pohledu jejich postaveni v systému vzdélavani. Je potieba rozliSovat, zda se jednd o prvni

¢1 druhy cizi jazyk.

2.2.1 Integrovana didaktika cizich jazyki

Rozsitena nabidka cizich jazykli ve vzdélavacich programech vyvolala potiebu
prohlubovani oborovych didaktik (didaktika jednotlivych cizich jazyki). Roztfisténost
a nesystemati¢nost ve spolupraci mezi riznymi jazyky, které se vyucuji, zbytecné komplikuje

praci vyucujicich 1 zdkd ve vyucovacim procesu. Vyména zkuSenosti je zakladem vSem
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prospésné integrace. ZkusSenosti zakd s osvojovanim mateiského jazyka i cizich jazyki se
vzajemné prolinaji, nékdy pomadhaji, jindy jsou zdrojem interference. K jazykovym
zkuSenostem zaka by se mélo pfistupovat stejné, jako se uplatiiuji mezipfedmétové vztahy
v naukovych pfedmétech. PiendSeni jiz zvladnutych znalosti a dovednosti vzdélavaci proces
jednoznaéné zefektiviiuje. ,,...Dites-nous ce que vous faites d’ intéressant en anglais, en
espagnol ? Nous essaierons de faire de méme en frangais, en allemand ...A [’avenir, les
didacticiens des différentes langues devraient poser des questions d’un autre genre : Dites-
nous ce qu’on peut faire ensemble ? Comment pouvons-nous vous aider a motiver nos
étudiants communs a s’intéresser a votre langue et réciproquement, comment éveiller l’'intérét
pour une nouvelle langue ? Qu’est-ce qu’on peut faire pour les langues en général? ... C’est
une dimension qui n’est pas suffisamment enracinée dans les discours de la didactique des

langues..."

(Fenclova, M., In. Le frangais dans le monde, 2003, s. 178)

,....Reknéte nam, co zajimavého délate v angli¢ting, ve $panéliting? Zkusime délat
stejné 1 ve francouzsting, v némciné ... V budoucnu by didaktici jednotlivych cizich jazyki
méli polozit otazku jiného typu: Reknéte nam, co miizeme délat spoleén&? Jak vam mizeme
pomoci motivovat nase spole¢né studenty, aby se zajimali o vas jazyk a naopak. Jak probudit
zajem o novy jazyk? Co muiZeme udélat pro jazyky celkové? ... Tento pfistup neni zatim

dostatecné zakotenén v odbornych kruzich didaktiky cizich jazykda...* (ptekl. B. B.)

Didaktika cizich jazyk prochazi stadlymi zménami a snazi se najit nejlepsi cestu
v procesu osvojovani jazykd. Pii osvojovani dalSiho ciziho jazyka hraji dilezitou roli
podobné a rozdilné jevy v mateiském jazyce, a zaroven takovéto jevy v jiz osvojovanych
cizich jazycich. Didaktika cizich jazykt se zde opird o vysledky vyzkumi kontrastivni
lingvistiky, védecké discipliny, kterd se zabyva synchronnim srovnavanim jazykovych
systémd, predevS§im z hlediska potieb cizojazy¢ného vyucovani a ptekladu. Zkoumd mimo
jiné 1 vznik interferencnich jevi, které v osvojovani ciziho jazyka vadi, a zaroven hleda cesty,
jak tyto obtize predvidat a hleda také moznosti jejich redukce. Ukazuje se vSak, Ze predikace

na zaklad¢ takovéto analyzy je znacné¢ omezena.

2.2.2 Lingyvistika a teorie jazykového vyucovani
Kontrastivni lingvistika je jazykovédnym zdkladem didaktiky druhého ciziho jazyka

(ale 1 prvniho, ptihlizi-li se ke zvlaStnostem mateiStiny zakl). Srovnavaci analyzy jako jedny

26



zmnoha teorii jazykii se provadéji predevSim za Ucelem Cisté lingvisticko-badatelskym.
Pfesto pravé ony nasly vyznamné misto v didaktice cizich jazykl. Kontrastivni analyzy
lingvistického charakteru maji velmi dlouhou tradici.

., ... Vazby mezi lingvistickymi a metodologickymi aspekty porovnavacich postupii jsou
velmi tésné. Je vsak nutno rozliSovat mezi popisem jazyka pro ucely vyucovani a ucivem.
Didakticky motivovany popis jazyka je kategorie lingvisticka a ucivo pak kategorii
didaktickou. Pronikava funkcni analyza jazyka implikuje jak vztahy tykajici se usporadani
Jjazykovych faktu, tak i potencialni postupy, jimiz lze témto faktiim vyucovat a jez mohou vést
k jejich osvojeni. Z popisu jazyka lze dale usuzovat na to, co si miize Zak na urcitém stupni
vyucovani osvojit a jak md byt pro vyucovaci cinnost pripraven ucitel...

(Hendrich, J., 1988, s. 24)

V oblasti sociokulturni jsou tyto postupy z hlediska didaktiky CJ na samém zacatku.
Pted antropology, kulturology i didaktiky lezi dlouhd cesta jak vyvazené a uvazlivé zacClenit
poznavani obrazu svéta cilového jazyka do vyuky a predev§im v tomto kondni dosdhnout

dobrych vysledkl. Zatim se vétSina odborniki 1 v této oblasti kloni ke srovnavacim metodam.

Na tomto misté si dovolime pfipomenout zakladni Udaje o vyvoji srovnavaci
jazykovédy. Objeveni Evropou jazyka staroindickych literdrnich pamatek sanskrtu a jeho
ptibuznosti s vétSinou evropskych jazykli byl impulsem pro vznik srovnévaci gramatiky.
U jejiho zrodu stal dansky filolog Rasmus Rask a némecky filolog Franz Bopp. Jejich metoda
genetického srovnavani pak ovladla jazykovédna badéani po celé 19. stol. a vyvrcholila ve
Skole mladogramatické. Srovnavaci a historickd gramatika 19. stoleti pfinesla n€kolik velmi
pozitivnich vysledkti. Pfedevsim to bylo zavedeni pfisné védecké metodologie, feseni
zakladnich otazek jazykového vyvoje, geneticka klasifikace indoevropskych jazykt
a objasnéni zdkladnich jevi artikulacni fonetiky.

(viz Cerny, J., 1996)

Vliv na posileni uplatnéni lingvistiky v teorii jazykového vyucovani méla analyticko-
komparaéni metoda Wilhelma von Humboldta. Byla synchronniho a historického zaméteni
a umoznila srovnavani jazyka bez ztfetele k jejich pfibuznosti. Humpoldtovy prace pifinasSeji
poznani zvlastnosti jednotlivych jazykl, stanoveni jejich charakteristickych odli$nosti

a ukazuji na jejich svébytnost.
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Zasadni vyznam pro sblizeni a provazani lingvistiky a teorie vyufovdni ma az
nejvyznamnéjsi jazykovédny smér 20. stoleti, strukturalismus. VSechny jeho tii hlavni vétve:
zenevska, prazska i americka se staly solidni védeckou oporou didaktice cizich jazyki. Tento
jazykovédny smér nastolil synchronni rozbor soucasného jazyka v syst¢émovém a funkénim
pojeti. Pro vyuku cizich jazyki jsou zejména cenné vysledky analyticko-porovnévaci metody

pti konfrontaci dvou jazyki z pozic funkéni a strukturni analyzy.

(viz Ligkat, C., 1978)

Pro srovnavaci analyzu se v lingvistice pouzivaji dva terminy: konfrontacni analyza
a kontrastivni analyza. Nékterymi odborniky jsou tyto terminy chdpany jako synonyma,
pfedevsim jedna-li se o lingvistiku aplikovanou. Obecné vsak lze fici, Ze v ¢eské lingvistice
prevazuje nazor, ze kontrastivni analyza je spojovana predevsim s americkym deskriptivnim

strukturalismem.

2.2.3 Americky deskriptivni strukturalismus

Americky deskriptivni strukturalismus vznikl soucasné, avSak prakticky nezavislé na
strukturalismu evropském — Saussurové. Oba sméry maji shodné rysy, ale tim, ze se vyvijely
samostatng; vystupuji do poptedi jejich rozdily. Za charakteristické rysy amerického
strukturalismus je moZno povazovat:

1) daraz na antropologii a etnografii,

2) vyrazny sklon k pfeceniovani formy na ukor obsahu,

3) snaha o vyuziti matematickych metod.

Zakladatelem a nejvyznamnéj$im predstavitelem tohoto sméru je bezesporu Leonard
Bloomfield. Jeho podrobny, pfisné védecky a originalni rozbor gramatiky ptredstavuje cenny
material 1 pro soucasnou jazykovédu, zatimco jeho obecné teorie jazyka v mnoha ohledech jiz
zastarala. Deskriptivismus mél velky vliv na rozvoj lingvistiky i na vyucovani cizim jazyktm.
Jeho zvlastnosti byl silny vliv behaviorismu, ktery vedl k zdpornému postoji k uvédomélému
osvojovani jazyka. Teoretickym vychodiskem byl pfedpoklad, ze kazdy jazyk lze rozcClenit
(segmentovat) podle formdlnich kritérii na zdkladni jazykové jednotky, které pak lze
klasifikovat pomoci riznych metod. Tento pfistup naSel Siroké wuplatnéni v praxi
v povale¢ném obdobi, kdy bylo zapottebi, aby si zna¢ny pocet americkych vojakt rychle

osvojil znalost cizich jazykt. Stal se zdkladem audiooralnich metod ve vyucovani cizim
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jazyktim. Kontrastivni metoda se pod vlivem michigenské Skoly (R. Lado, Ch. C. Fries)

rozsifila i do Evropy.

2.2.4 Prazska lingvisticka Skola

Termin konfrontace je spojovan se synchronnim porovndvacim popisem jazykua
v Prazské lingvistické Skole. Jejimi c¢leny nebyli jen ceSti lingvisté V. Mathesius,
B. Havranek, B. Trnka, J. Vachek, ale také Rusové R. Jakobson, N. Trubeckoj, S. Karcevskij,
Francouz L. Tesni¢re, Polak J. Kurylowicz a dalsi. ,,Jednou z nejpozoruhodnéjsich
a nejvlivnéjsich osobnosti prazské Skoly byl nesporné Vilem Mathésius. Jeho viiv byl
mimoraddné silny, jak pokud jde o organizacni zdleZitosti Krouzku, tak i pokud jde
o formovani zakladnich myslenek, z nichz vyrostl cely tzv. funkcni strukturalismus. UZ v roce
1911, tj. patnact let pred zaloZenim KrouZku prednesl predndsku ,,O potencidalnosti jevu
jazykovych®, ktera obsahovala nékteré zakladni myslenky budouciho prazského

funkcionalismu. ...

(Cerny, J., 1996, s. 149)

Prazska skola se neorientuje pouze na rozdily, ale zamétuje se i na shody zkoumanych
jazykul. Takto pojatd konfrontacni analyza vede k rozliSeni kladného, zaporného a nulového
vlivu matetského jazyka na osvojovani ciziho jazyka. Lingvista a pedagog Vilém Mathesius
je jednim z téch, ktefi spojovali védecko-badatelskou praci s praktickou vyukou. Jeho pfistup
k feSeni zakladnich otazek vyucovani cizim jazykiim neztratilo, ani po vice nez pul stoleti, nic
na své srozumitelnosti a pravdivosti. Stanoveni tfi kliCcovych cilti jazykového vyuCovani:
a) prakticky, b) kulturné€ politicky, c) obecné vzdelavaci a vychovny, odpovida i sou¢asnému
pojeti, i kdyz pouzivame jiné terminy. Stejné tak nezastaraly ani jeho ndzory na pocatecni
vyuku nebo pozadavek uvédomélého osvojovani ciziho jazyka s ptihlédnutim k matefsting.
Podporoval 1 rozumnou a didakticky ucelnou konfrontaci jevi ciziho jazyka s jevy
matetského jazyka.

(viz Mathesius, V., 1961)

I ostatni ¢lenové Krouzku zanechali vyzndmné prace z riznych oblasti lingvistiky,
které jsou dodnes zdrojem cennych poznatkil, o néZ se soucasnd véda miize opirat. Uved'me

jen néjteré¢ znich. B. Havranek vénoval pozornost otdzkadm spisovného jazyka a jazykové

vvvvvv

N. Trubeckoj se zabyval fonologii (1966). R. Jakobson vypracoval teorii ptiznakovosti
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(oznacovana téz ,teorie binarnich opozic), kterd ve védeckém svéte vyvolala velkou diskusi.
V soucasnosti se binarni chépani jazykovych jevil s vyhodou uplatiiuje v pocitacové logice.
Mladsi c¢lenové Krouzku ve svych studiich rozvijeli Mathesiovu teorii aktualniho ¢lenéni
(AC). Teorie AC vznikla na zakladé porovnani angliGtiny a &estiny a pozdéji byla aplikovana
na dalsi jazyky.

(viz Cerny, J., 1996)

Synchronni a konfronta¢ni zkoumani jazykl jako vychozi zékladnu pro kvalitni vyuku
cizich jazykd u nas dale rozvijela cela fada vyznamnych anglistti, slavistl a rusistii. Diky nim
vzniklo mnoho velmi kvalitnich ucebnic a dalSich vyukovych materiali a byly podrobné
propracovavany piislusné metodologické postupy. I nadale vSak ziistdva oteviena otazka
nakolik je konfronta¢ni zkoumani jazykl dostate¢nym zdkladem pro predikci obtizi a chyb.
O tomto problému piSe ve svém ¢lanku S. Jelinek (1973). Poukazuje na to, ze nékterym
zakim srovnavani miize pomahat, jini ho mohou povazovat za ucivo, které je tieba osvojit si

navic.

2.2.5 Smérovani soucasné didaktiky cizich jazyki

Stejné dilezitym jazykovédnym vychodiskem didaktiky CJ 2 jako komparativni
lingvistika je lingvistika kognitivni, ptivodné€ inspirovand N. Chomskym a jeho pfesvédcenim
o potiebé studia jazyka jeho vyvozovanim z lidské mysli. Chomského ndzory a védecké prace
Rusa L. S. Vygodského oteviely dvete pro Siroky vstup psycholingvistiky do procesu vyuky

cizich jazyka.

Soucasna didaktika CJ stavi svoji vlastni védeckou praci na vysledcich a tradicich
lingvistiky i1 psychologie. Zamétuje se na uceni / uCeni se druhému cizimu jazyku, zkouma
vliv prvniho ciziho jazyka (CJ 1) na proces osvojovani druhého ciziho jazyka (CJ 2) a i vliv
opacny. Posuzuje vliv pfibuznosti jazyki a stupent ovladani CJ 1 na kladny i zaporny ptenos.
Stale vétsi pozornost se v didaktice cizich jazykd obraci k sociokulturni kompetenci, ktera
byla az dosud pfi vyuce jazykl jen okrajovou zélezitosti. Vzhledem k redlnému pohybu osob
v soucasném sveété nabyva na vyznamu. RGznd pozorovani i védecké vyzkumy ukazuji, ze
praveé sociokulturni kompetence usnadiiuje ,,zabydleni se“ v novém prostiedi a vylucuje
socialni Sok. Je tfeba mit na zfeteli, Ze sociokulturni chyby jsou okolim pfijimany s mnohem

vétsim despektem nez chyby jazykové. Cizi akcent mize byt vniman jako zabavny, ale
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chybné chovani pfi setkdni nam Casto zavie dveie k dal§im kontaktim. Zakladem jazykovych

struktur jsou struktury sociokulturni.

2.2.6 Uplatnovani explicitni a implicitni konfrontace ve vyuce cizich jazyku

Diskutuje se o vhodnosti ¢i naopak nevhodnosti explicitni / uvédomélé konfrontace pti
cizojazyéném vyudovani. Mezi obhajce jejiho vyuziti patiili jiz J. A. Komensky, L. V. S¢erba
1 V. Mathesius. Mnozi soucasni badatelé spatiuji v konfrontacnich postupech prostiedek proti
interferenci, jini naopak je za zdroj interference povazuji. Obecné se soudi, Ze neni mozné pfi
osvojovani ciziho jazyka zabranit stfetdvani dvou jazykovych systémi, k némuz v zdkove
védomi dochézi. Situace mulze i1 Zivelné prertistat z podoby neuvédomované do podoby
uvédomované. Toto zminuje jiz V. Mathesius a doporucuje ukazat zaklim spravnou cestu, aby
se vyhnuli zbyte¢nym mylnym a zkreslujicim zavérim.

(viz Mathesius, V., 1961)

K uplatiiovani explicitni a implicitni konfrontace ve vyuce cizich jazykl se realizuje
hlavné¢ ve vztahu mezi matefStinou a cizim jazykem. Explicitni uplatiiovani ztetele
k matetskému jazyku praktikovala gramaticko-ptekladovd metoda. DneSni komunikativni
metoda se zaméfenim na zéka uplatiiuje explicitni 1 implicitni uplatnéni zietele k matetsting.
V praxi to znamena, Ze jeviim mén¢ obtiznym se vénuje mensi pozornost nez jeviim obtiznym
(implicitni princip). Pfi explicitnim principu jsou zaci pfimo upozoriiovani na rozdily a shody
mezi jazyky bez ohledu na miru jejich obtiznosti. Konfrontace implicitni mtize za vhodnych
podminek plynule prechazet v konfrontaci explicitni. Zaci mohou dospivat az k souhrnnym
porovnavacim pohledim na urcité partie uciva. Porovndvaci vyucovaci postupy mohou
ucinng prispivat k rozvijeni mysleni zaku, rozsifovat jejich jazykovédny rozhled, prohlubovat
poznavani matefského jazyka. Porovnavaci postupy jsou uplatnovany ptedevSim mezi
matefskym a osvojovanym cizim jazykem.

(viz Vesely, J., CJ 1970/71, €. 9)

Se vzrustajicimi pozadavky na jazykovou vybavenost se na porad dne dostava i otazka
vzajemného vlivu mateistiny a prvniho a druhého ciziho jazyka a také vzajemny vliv mezi
prvnim a druhym cizim jazykem. V tomto kontextu lze ptfedpokladat, ze explicitni
konfrontace bude napomahat efektivni vyuce druhého ciziho jazyka predevSim v pocatcich.
Uvédomély kladny ptenos zCJ 1 ve vSech slozkach jazykové vyuky obohati pocatecni
znalosti CJ 2. Upozornéni na zaporny pienos, iterferenci, je cestou k pfedchazeni chybe.

Implicitni konfrontace CJ 1 a CJ 2 se uplatni v pfipravé vyu€ovaciho procesu ucitelem.
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Stoupencem explicitivniho piistupu je napt. N. M. Sanskij (1977). Jiného nazoru je
V. G. Kostomarov, ktery pise ,, ... Vuém poonoco szvixa oondxcen 6 0cHO8HOM npoU3X00uUmvcs
npenooasamenem ne 8 ayOumopuu, a npu NOO20MoeKe K 3aHAMuaM, ... "

(Koctomapos, B. I'., 1966, c. 222)

»---O vlivu mateteského jazyka by mél ucitel uvaZzovat béhem piipravy na vyucovani, nikoliv

béhem vyuky...“ (ptekl. B. B.)

Pti vyuce CJ 2 konfrontace neprobihd jen vroviné jazykové, ale také v oblasti
sociokulturni kompetence. Zde je tieba zakiim nabizet napi. zplsoby zdraveni véetné gest,
ktera zdraveni provazeji; psani adresy; telefonovéni; placeni za jizdu v hromadné dopravé atd.
v ruznych kulturnich kontextech. Porovndvani je potfebné i v oblasti historie a kulturniho

dédictvi.

2.3 Druhy jazyk a druhy cizi jazyk
2.3.1 Matei'sky jazyk

Od narozeni jsme pod vlivem matefského jazyka. Zaroven snim si osvojujeme
kulturu své jazykové skupiny. Jeho prostfednictvim se seznamujeme s okolnim svétem. Jazyk
hraje nezastupitelnou roli ve formovani kulturni svébytnosti kazdého ¢loveéka. Zatimco rodny
jazyk a narodni kulturu si osvojujeme zcela nevédomky, pfi u€eni se cizim jazykiim se
musime cilené zabyvat nejen jazykem, ale i1 kulturou daného jazykového spolecenstvi. Bez
této kulturni slozky je nase komunikativni kompetence nedostatecnd. Znamy aforismus
ruského psychologa B. G. Ananjeva tikd, Ze «JTHYHOCTH - 3TO MPOAYKT KyJIbTYpbl» (identita
cloveéka je produktem kultury) a S. G. Ter-Minasova upfesiiuje takto: «IM4HOCTBH - 3TO
IPOAYKT sI3bIKa U KyJIbTypbl» (identita ¢loveka je produktem kultury a jazyka).

(Tep-Munacosa, C. I'., 2008, c. 27)

Za mateisky jazyk je v ceském prostiedi nejcastéji oznaCovan prvni jazyk, ktery se
jedinec naucil. AvSak podle jinych kritérii mtize byt matetsky definovan jako:
e jazyk, ktery je v daném statu hlavni ¢i ze statniho zfizeni uréeny
e jazyk, kterym na jedince mluvila jeho matka nebo jind osoba, kterd se
nejvyznamnéji podilela na jeho vychove

e nejlépe ovladany jazyk (kritérium kompetence)
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e nejvic pouzivany jazyk (kritérium funkce)

e jazyk, se kterym se jedinec sam identifikuje (kritérium identifikace).
Matetsky jazyk nemusi zlstat nasim dominantnim jazykem. Jeho postaveni se miize
v prib&hu zivota ménit. Schopnost uzivat matetsky jazyk mize byt dokonce ztracena. Proces
znamy pod terminem oslabovani jazyka probihd velmi siln€ u déti, které se ocitnou bez své
rodiny v jinojazy¢ném prostfedi. Stejny proces, ale mnohem pomalejsi, mize prob&hnout
1 u dospélych, ktefi preferuji druhy jazyk z praktickych divodu.

(viz www. 1986, cit. 2010-07-16, JieonTses, A. H.)

Vzdélavani v matefském jazyce ma uUstfedni misto ve vzdélavacim procesu a je
zakladni slozkou jazykového vzdélani jako celku. Praktické ovladani spisovného jazyka
v psané i mluvené podob¢ a kultivovanost jazykového projevu by mély byt samoziejmosti
kazdého jeho uzivatele. Znalost specifickych vlastnosti matetfského jazyka se stava uziteCnym
momentem pii tvofivém vyuzivani neomezenych vyjadiovacich moznosti. Uroven ovladani
matefského jazyka ma znacny vyznam pro uceni se cizim jazykim. Pfi poznavani stavby
a zékonitosti matetského jazyka ziskdvaji zaci potfebny aparat pojmovy a terminologicky,
ktery umoziiuje snaze a hloubdji proniknout do stavby cizich jazykt. Zaci si uvédomuji
specifické rysy ciziho jazyka a uc¢i se pak uvédoméle a pohotové uzivat jeho vyrazovych
prostiedkt. Zpétné pak tato konfrontace ptispivd k hlubSimu pochopeni stavby matetského
jazyka. Piipomenme si slova V. Mathesia: ,,...Jazyk matersky jisté lépe ovilada zZak, ktery
treba nekdy zakolisa v pravopise nebo tvaroslovi, ale dovede pékné vypravet nebo popisovat,
nezli zak, ktery ma v malicku vsechny predpisy pravopisné a tvaroslovné spravnosti, ale
nesvede nékolik kloudnych vét jasného a plynulého vypraveni nebo popisu... U ceStiny malo
sejde na tom, sklonuje-li slovesny tvirce substantivum popel tvrde, nebo mékce, ale nesmirné
zalezi na umeéni, s jakym zachazi se slovesnym videm nebo s pohyblivym poradkem slov
v Ceské vete...

(Mathesius, V., 1947)

Matetsky jazyk i dalsi ziskany jazyk néas seznamuji s okolnim svétem a davaji nam
takovy obraz svéta, ktery sestavili uzivatelé jazyka jiz pfed ndmi a bez nas. My pouze tento
obraz svéta prejimadme. Na tomto misté bychom radi uvedli citat z autobiografického romanu
A. Makina «®panmy3sckoe 3aBemanue» (Francouzskéd zavet / Le testament francais) ktery si
soucasn¢ osvojoval dva jazyky — francouzstinu a rustinu. V jazyku naléza kli¢ ke dvetim do

,Sve*“ zemé¢. Hlavni hrdina a jeho sestra ziji ve Francii, kterou nazyvaji Atlantidou.
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...«Notre langue»! Par-dessus les pages que lisait notre grand-mére, nous nous
regarddames, ma sceur et moi, frappés d’une méme illumination: «... qui n’est pas pour nous
une langue étrangerey». C’était donc cela, la clef de notre Atlantide! La langue, cette
mysterieuse matiere, invisible et omniprésente, qui atteignait par son essence sonore chaque
recoin de ['univers que nous étions en train d’explorer. Cette langue qui modelait les
hommes, sculptait les objets, ruisselait en vers, regissait dans les rues envahies par les foules,
faisait sourire une jeune tsarine venue du bout du monde... Mais surtout, elle palpitait en
nous, telle une greffe fabuleuse dans nos cceeurs, couverte déja de feuilles et de fleurs, portant
en elle le fruit de toute une civilisation. Oui, cette greffe, le francais...»

( Makine, A., 1997, s. 56.)

»---«Nas jazyk»! Pfi poslouchani toho, co ndm naSe babicka predcitala, se sestrou jsme
se na sebe zadivali, ohromeni stejnym pocitem: ten jazyk pro nds neni cizi. A pravé toto je
kli¢ k naSi Atlantid¢! Jazyk jako zdhadnd, neviditelna a vSudypiitomna latka pronikla svoji
zvukovou podstatou do kazdického koutu svéta, ktery jsme pozorovali. Tento jazyk utvaiel
lidi i véci, linul se ve verSich, hfmé¢l v ulicich zaplavenych davem, vyvolaval usmév na rtech
mladé carevny, ktera prichdzela zjiného svéta... Hlavni vSak bylo, Ze v naSich srdcich
vypucel jako zazracny vyhonek, ktery se uz odival do listl a kvéti a posléze ptinesl plody

celé civilizace. Ano, timto vyhonkem byla francouzstina...* (ptekl. B. B.)

Kazdy narodni jazyk nejen odrazi, ale také formuje ndrodni charakter. V. G.
Kostomarov ve svém vystoupeni pii zahajeni ,,Tydne ruského jazyka ve Francii* v bfeznu
1998 tekl toto: «Hayuonanvnas kynemypa - 5mo omHi0Ob He HAOOp YHUKAbHLIX Hepm,
CBOUCMBEHHBIX OAHHOMY HAPOOY, d Cheyu@uuecKuti Habop oobweueno8eyecKux Yepm u uoety.

(viz Tep-Munacoga, C. I'., 2008)

»Narodni kultura to zdaleka neni jen soubor jedine¢nych ryst vlastni danému narodu, ale

specificky soubor ryst a myslenek spolecnych vSem lidem.* (ptekl. B. B.)

2.3.2 Druhy jazyk (L 2)

Druhy jazyk (L 2) je jakykoli jazyk, ktery se jedinec naucil po rodném / matetském
jazyce. Za druhy jazyk je nekdy oznacovana i lingua franca. Druhy jazyk muize byt jazykem
ziskanym nebo jazykem ,naucenym®. Rozdil mezi ziskdvanim a ufenim byl vysvétlen

Stephenem Krashenem (1982) jako soucast jeho Monitoru teorie. Podle Krashena, ziskdni
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jazyka je prirozeny proces, ale uceni se jazyku je proces uvédomély. V prvnim piipadé se
jedinec musi podilet na pfirozené komunikaci v pfirozeném jazykovém prostiedi. Ve druhém
piipadé se zabyva studiem gramatickych pravidel izolovanych z pfirozeného jazyka. Ne
vSichni odbornici sdili tento nazor. W. Klein napt. uvadi ,,... la maitrise d’une langue
suppose des connaissances tres diverses (phonologiques, syntaxiques, morphologiques,
lexicales, socioculturelles, pragmatiques, discursives...) que l’apprenant doit acquérir toutes,
mais qu’il ne peut acquérir ni simultanément (surcharge cognitive) ni indépendamment les
unes des autres, car elles sont trés interdépendantes. ... [’acquisition spontanée (= non
guidée) de langue étrangere en situation de communication demande a |’apprenant de
réaliser deux tdches en méme temps: acquérir la langue au moyen de laquelle il essaie de
communiquer, et communiquer en utilisant la langue qu’il essaie d’apprendre...*

(Klein, W., 1989, s. 68 a s. 189)

»-.. ovladani jazyka predpokldda mnoho rGznych znalosti a dovednosti
(fonologickych, syntaktickych, morfologickych, jazykovych, sociokulturnich, praktickych,
diskursivnich, ...), které ucici se musi vSechny ovladat. Nemusi je vsak ovladat ani soucasné
(poznavaci pretizeni) ani nezdvisle na sob€, nebot jsou vzdjemné velmi propojeny.
spontanni osvojovani (bez vedeni) ciziho jazyka v realnych situacich od uciciho se vyzaduje
dva soubézné ukoly: osvojit si jazykové prostiedky jazyka, ve kterém zkousi komunikovat

a komunikovat s pouzitim jazyka, ktery se zkousi naucit... “ (ptekl. B. B.)

Mnoho psychologickych teorii predpoklada, ze predevsim kognitivni mechanismy hraji
dilezitou roli v procesu uceni se druhému jazyku. Ziskdni druhého jazyka byva celozivotnim
procesem. | ptes vytrvalé Usili, vétSina uzivatell druhého jazyka nikdy nebude plné nativni.
Nejvétsi Sanci na ovladnuti druhého jazyka na nativni rovni maji déti kolem patého roku
veku, které vice ¢i mén¢ ovladaji svlij matetsky jazyk, ale neztratily schopnost napodobovani.

Druhy jazyk ziskdvaji kontaktem s pfirozenym prostredim.

Druhym jazykem je tedy jazyk, ktery ve svém zivoté bézné€ pouzivame a osvojili jsme si
jej az po nebo zaroven s nasim matefskym jazykem. Druhy jazyk si zpravidla osvojujeme
v pfirozeném prostiedi. Takova situace nastava napt. ve smiSenych rodinach, v pfipad¢ Ze se
lidé prest€huji do jiné zemé&, nebo kdyz rGznd etnika ziji ve spolecném staté s jedinym

ufednim jazykem. V pozici druhého jazyka je dnes napiiklad némcina v kontextu pocetné
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turecké mensSiny v SRN, kde zije jiz druha generace turecké imigrace ze sedmdesatych let

minulého stoleti.

Druhym jazykem byla (n¢kdy stalé jesté je) rusStina. Jako ufedni a vyucovaci jazyk se
stala druhym jazykem pro neruské ndrody a narodnosti carského Ruska a zstala jim i v dob¢

existence Sovétského svazu. Jeji dnesSni postaveni v ramci Ruské federace je obdobné.

Zajimavy je 1 vyvoj pfistupu k francouzstin€ jako druhému jazyku (frangais langue
seconde/FLS). Od konce 19. stoleti se francouzstina zacala vyucovat ve vSech francouzskych
provincich a nahradila lokélni jazyky, jako byla naptiklad provensalStina, bretonstina nebo
baskictina. Francouzstina je druhym jazykem (FLS) také pro kreolské obyvatelstvo byvalych
kolonii, stejné¢ jako pro nefrankofonni obyvatelstvo nékterych vicejazyénych zemi, kde
vét§ina obyvatelstva je frankofonni (Kanada, Svycarsko, Belgie). Didakticky pfistup
k osvojovani FLS je tésné¢ provazan s pristupem k francouzsting jako cizimu jazyku (FLE)
a zarovei je propojen i s didaktikou FLM (francouzstina matetsky jazyk). Tato provazanost

otevira zna¢ny prostor pro inovacni postupy pro osvojovani nerodného jazyka.

2.3.3 Cizi jazyk (CJ)

Cizi jazyk (CJ) je kazdy jazyk, ktery neni nasim jazykem matefskym. Cizi jazyk si
zpravidla osvojujeme vné ptirozené¢ho jazykového prostiedi. Osvojeni je zprostfedkovano
uciteli, ucebnicemi a dal$im vyukovym materidlem. Vyuka probihd v nepfirozeném prostiedi,

ale jeji vysledky byvaji dobré, protoze zak si soucasn¢ osvojuje uzivani jazyka i jeho systém.

Staii Rekové a Rimané nazyvali obyvatele jinych zemi barbary (od feckého barbaros).
Dnes se toto slovo pouziva pro oznaceni nekulturniho a nevzdélaného cloveéka. Ruské
lingvistka Ter-Minasova ve své knize uvadi jiné zajimavé objasnéni: «...Omo cnoso
36VKONOOpAdCAmenbHoe U NPAMO C6A3AHO C He POOHbIM A3bIKOM: Uydcue  A3bIKU
BOCNPUHUMANUCL HA CIYX KAK HesHAmHoe oOap-bap-6ap (cp. pycckoe 6anaborn).
B OpesHnepycckom sizbike 6cex UHOCMPAHYEs HA3LIBANU CIO8OM Hemely. B nociedcmeuu smo
C/I0BO OBLIO bIMECHEHO CIOBOM uydcezemey ... Mumepecho, umo Kopeuvb cioea Hemey —Hem-
om HeMoU, Mo ecmb HeMely — IMO HEeMOU, He YMerwull 2080pums (He 3HAWUL HAWE20
A3bIKA) uenoeek. B ochose onpedenenus umocmpamya, maxum o0paA3oM, J1exHcAI0 e20
HeYMHeHUe 2080pumv HA POOHOM, 6 OAHOM Cayude HA PYCCKOM S3blKe, HeCNnOCOOHOCHb

svipasume cebs cnogecHo (cp. eapsap). Yyoicesemey uz uydcux zemenv u 3amem UHOCmMpaney
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U3 UHBIX CMPAH, npumedwue HA CMEHY HeMmyy, nepecmaesuli akyeHm c 61a0eHUs A3bIKOM HA
npoucxoofcc)eﬂue: us llinCOIZ 3eMauU, U3 UHblX Cmpad ...»

(Tep-Mumnacosa, C. I'., 2008, c. 146)

... Loto slovo zvukové napodobuje zvuky ciziho jazyka: cizi jazyky byly vnimany
jako nesrozumitelné bar-bar-bar (staroruské slovo balabol). Ve starorusting vSechny cizince
oznacovali slovem némec. Nasledné bylo toto slovo vytésnéno slovem cizozemec ... Je
zajimavé, ze koten slova némec/Nemec -ném- od nemy, ktery neumi mluvit (neovlada nas
jazyk). Timto se zakladem oznaceni clovéka za cizince, stala jeho neschopnost komunikovat
v nasem (ruském) jazyce. Slova cizozemec — z cizich kraji zemi a pak inostranéc — z cizich
zemi jinych zemi nahradily slovo némec a pienesly dlraz z dovednosti komunikace na ptivod

(z jinych kraj, z cizich zemi)... “ (ptekl. B. B.)

2.3.4 Druhy cizi jazyk (CJ 2)
Druhy cizi jazyk (CJ 2) je cizi jazyk, ktery si osvojujeme jako druhy/dalsi v potadi.
Vzhledem k aktualnosti myslenky plurilingvismu je problematika CJ 2 v zorném poli zajmu

mnoha védnich odvétvi, predevs§im vsak lingvodidaktiky.

Bilingvismus je béznym jevem dne$ni Evropy. Ale ziejmé jevem ptechodnym, nebot’
pozadavky spolecnosti na jazykovou vybavenost stale rostou. Jiz zaci zakladnich Skol maji
moznost vybéru druhého ciziho jazyka a i zajem o studium na viceletych gymnaziich je Casto
motivovan moznosti vyuky dvou cizich jazykli. Vybér dalSiho ciziho jazyka je determinovan
zcela jinymi skute¢nostmi, nez volba prvniho ciziho jazyka. Vyznamnou roli zde hraje vlastni
zajem zéka, Uroven vyuky daného jazyka na Skole, ale také samoziejm€ podminky
celospolecenské, mezi kterymi do popredi vystupuji predevsim zajmy ekonomické. Rustina
stejn¢€ jako francouzstina ¢i Spanélstina patii do skupiny dalsich cizich jazyki, kde pocet ucicich
se je pomérné maly v porovnani s anglictinou. Pfesto vyuka téchto jazykli ma nesmirny vyznam
v mnoha ohledech. Prvotady je zajisté ptispévek k napliiovani koncepce vicejazycnosti neboli
plurilingvismu. Tato diserta¢ni prace se zaméfuje predevsim na vyuku ruStiny na stfednich
Skolach a na druhém stupni zakladni Skoly, na zadky ve véku 12 az 19 let. VétSina téchto zaka se
uci anglictinu jako CJ 1, pocet téch, ktefi maji jako CJ 1 francouzstinu nebo rustinu je velmi

maly. Francouzstina a rustina jsou v pozici druhého ¢i tfetiho ciziho jazyka (CJ 3).
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., ...Dnes si dalsi cizi jazyk vybiraji Zaci zdkladnich i stFednich Skol. Osvojovanim
dalsich cizich jazyki si svoji jazykovou vybavenost doplnuji i studenti vysokych skol. Pred
vyucujicimi pak stoji problém, jak s omezenou hodinovou dotaci a podle ucebnic, které jsou
koncipovany pro vyuku prvniho ciziho jazyka, dostat pozadavku efektivni vyuky. Specificnost
didaktiky druhého ciziho jazyka je do znacné miry urcena skutecnosti, kterd je oznacovina

bud’ jako lingvisticka zkusenost, nebo jako ucebni historie Zdka..."

(Jelinek, S., Cizi jazyky 2000/2001, s. 3-5)

Z4ci si do vyuky dalsiho ciziho jazyka piinaseji védomosti, navyky a dovednosti nejen
z matefského jazyka, ale 1 z cizich jazykl, kterym se jiz uc¢i. Na pfimou zavislost urovné
arychlosti procesu osvojovani druhého jazyka na lingvistické zkuSenosti poukazoval
jiz akademik L. V. Séerba (1974). Pii vyuce dalsiho ciziho jazyka mizeme zuZitkovat obecné
i specifické uc¢ebni dovednosti. Jsou to napft.: prace se slovnikem, pouzivani pracovniho sesitu
jako nedilné soucasti ucebnice, dovednost vyhledavat samostatné doplnujici udaje, analyzovat
zejména gramatické ucivo na zakladé¢ porovnavani, vyuzivat jiz osvojené strategie uceni,
technologie prace se standardnimi typy cvic¢eni. Ucebni historie zaka pfinasi mnohé vyhody
a pomaha ke zrychleni osvojovani dalSiho jazyka, jde tedy o kladny pienos, ktery je vSak
hlavné zpocatku nutno specialné organizovat a tidit.

(viz bum, N.J1., 1997, Ned)

Pfi osvojovani dalsiho ciziho jazyka hraji dilezitou roli podobné i rozdilné jevy ve
srovnani s matefskym jazykem, ale zaroven takovéto jevy v jiz osvojovanych cizich jazycich.
Vztahem mezi matefskym a cizim jazykem jsou zpohledu lingvodidaktiky podrobné
zpracovany. J. Vesely se na ptiklad zabyval vlivem CeStiny na proces osvojovani rustiny.
Mnohem méné je zpracovana problematika vzajemného vztahu prvniho a dalSich cizich
jazykl. Zahrani¢ni vyzkumy dokladaji, Zze vliv matefského a prvniho ciziho jazyka se
projevuji rizné v jednotlivych jazykovych rovindch. Interference i kladny ptenos z prvniho
ciziho jazyka jsou podminény uUrovni dovednosti a navykl v tomto jazyce. Pti osvojovani
vyslovnosti a gramatiky se ¢astéji projevuje kladny ptenos z ciziho jazyka, pfi osvojovani
slovni zésoby je kladny pfenos z prvniho ciziho jazyka piekryt interferencnimi vlivy
matetského jazyka.

(viz bapsimaukos, H. B., 1998; Unuepuna, H. H., 1999)

38



Zajimavé je vSak 1 zjisténi, ze neuvédomély prenos se uplatituje velmi malo. Diive
nabyté znalosti zakli nejsou zdaleka zuroceny. Cestou zmény by se mél stat porovnavaci
ptistup, ktery by mél byt jednim ze zakladnich pilitt vyu€ovani dal§imu cizimu jazyku, a to
predevsim, na pocate¢ni irovni vyucovani.

Podminkou efektivniho vyuCovani na pokrocilejSim stupni je pak kognitivné
komunikativni zptisob vyuky. Jeho zdkladem je uvédomélé osvojovani jazyka a prace
s autentickymi texty. Tato etapa vyuky mize byt velmi efektivni, nebot Zaci si pfindSeji
dovednost ¢teni cizojazy¢ného textu i navyky prace s textem. Autenticky material je zdrojem
informaci i nové slovni zasoby. Porozuméni i aktivni osvojovani novych slovi¢ek mize znacné
posilit pravé kladny pienos z matefského jazyka i z jiz osvojovaného prvniho ciziho jazyka. Bez
povSimnuti nelze ponechat ani zpétnou vazbu mezi matefstinou, prvnim a dal§im cizim jazykem.

(viz bum, 1. J1., 1997, Ned)

Dal$imu cizimu jazyku se zpravidla za¢iname ucit v dobé¢, kdy mentalni vyspélost
prevySuje dovednost pfesného a plnohodnotného vyjadieni v cizim jazyce. Setkdvame se
s jazykovym deficitem, ktery, neni-li uspokojivé feSen, vede k stisnénosti predev$im pfi
mluveni a ke ztraté motivace k osvojovani dalSiho ciziho jazyka. Pfekonavani jazykového
deficitu je zavaznou vyucovaci strategii v pocatecni etapé osvojovani druhého ciziho jazyka
a na vyznamu jesté nabyva pfi osvojovani dal§iho ciziho jazyka vzhledem k véku a obecnym
znalostem zakl. Pii strategii kompenza¢niho vyjadfovani je nutno plné vyuzit kladného
prenosu z jiz osvojovaného i matefského jazyka. Vyzkumy ukazuji, Zze k neuvédomélému
kladnému pienosu dochazi velmi mélo. Je na vyucujicim, aby dokazal najit spolecn¢ se zaky
vhodné ucebni strategie, které umozni vyuziti tohoto cenného potencialu.

(viz Jelinek, S. a kol., 1992)

Uspéch pii osvojovani ciziho jazyka je do znaéné miry zavisly i na tom, jak se dafi
prekondvat obtiZe, s nimiz je tento proces spjat. Pro efektivni a uspé&Snou vyuku je nutno tyto
obtize predvidat, klasifikovat a hledat jejich feSeni. Nebot’ pokud jde o obtiznost, existuje cela
Skéla jevl (od jevi zcela snadnych az jevy velmi obtizné), a to ve vSech jazykovych planech. Ke
stanoveni obtiznych jevi a k urceni miry jejich obtiznosti vedou de facto dvé cesty: prvni spociva
ve srovnavani dvou nebo vice jazykll, ma tedy jednoznacné lingvisticky zaklad; druha vede ptes
analyzu chyb zaki, predevs§im pak chyb Castych. Teoretickymi vychodisky problematiky chyby
v cizojazy¢ném vyucovani neni jen lingvodidaktika, ale podstatnou roli hraje psycholingvisticky

pristup. Z pohledu soucasné didaktiky cizich jazykili jsou ob¢ cesty stejné dulezité.
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3. SOCIOKULTURNI KOMPETENCE JAKO JEDNA
ZE SOUCASTI KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE

motto
Heno 6 mom, umo Oadice 6nadesi OOHUM U MeM Jice A3bIKOM, 00U He 6ce20a MO2ym
NPAasuibHO NOHAMb Opy2 Opyed, U NPUYUHOU YACMO ABIAEMC UMEHHO PAcX0dcOeHUe
KYIbmyp.
(E. M. Bepewaeun, B. I'. Kocmomapos. «I3vik u Kynemypa)

3.1. Komunikativni kompetence

Komunikace je proces ptedavani informaci ostatnim lidem nebo Zivym bytostem. Lidé
si mohou sd¢€lovat pfib¢hy, vzpominky, emoce i zkuSenosti, protoze lidska fe¢ ma narativni
moznosti. Mezi ostatnimi zivocichy komunikace téz existuje, vyuziva vsak jinych vyrazovych
prostiedkd. Clovék, jako soudast Zivé piirody, je vybaven podobnymi moznostmi. Lidska

komunikace probihd na dvou urovnich. Na bazi jazykové a na bazi neverbalnich prosttedkd.

Autorem tohoto pojmu je americky jazykovédec D. Hymes. Jeho pojem komunikativni
kompetence zahrnuje jak znalost gramatickych pravidel, tak i znalost pravidel uzivani jazyka.
Upozoriiuje na to, Ze je potieba provazat komunikacni prostfedky se socidlnim prostiedim
a se zamérem ucastnikl komunikace. Tim je v opozici k teorii N. Chomského, ktery za hlavni
predmét lingvistické teorie stavi idealni opozici mluvci-posluchac. Pro D. Hymes je
referenénim ramcem sama spole¢nost a jeji zivot. D. Hymes dodéava, Ze hlavnim cilem jeho
studia je zapojeni spolecenského kontextu do studia jazyka.

(viz Hymes, D., 1984)

Komunikativni kompetence oznacuje schopnost realizovat za pomoci vSech prostredki
osvojovan¢ho jazyka bezbariérovou komunikaci. Z uvedené¢ho vyplyva, Ze komunikativni
kompetence je tvorena celou fadou dil¢ich kompetenci. Jejich pocet a oznaceni se v odborné
literatufe 1isi, ale ve své podstat¢ se vzdy jednd o kompetenci lingvistickou, fecovou
a sociokulturni. Vyvazenost téchto tii hlavnich slozek v pribéhu osvojovani cizich jazykt je
predpokladem dobrého uziti jazyka v praxi.

(viz Wyxun, A. H., 2004)
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Francouzsky didaktik FLE Luis Porcher nehovoii o komunikativni kompetenci, ale
o zvladnuti jazyka: «Apprendre une langue, c’est étre capable de percevoir les systemes de
classement, d’anticiper, dans une situation donnée, ce qui va se passer (c’est-a-dire quels
comportements il convient d’avoir pour entretenir une relation adéquate avec les

protagonistes de la situation).»

(Porcher, L., 1995, s. 82)

»Ovladat jazyk znamend byt schopen vnimat systém a ptredvidat, co se v urcité situaci stane
(jinak feceno - jak se chovat, abychom dosahli adekvatniho vztahu s protagonisty této

situace).* (piekl. B. B.)

Stejné dtlezité jako vyvazenost je i vybér materidlu, ktery je zdkim predkladan
k osvojeni. Oblast vybéru lingvistického a feCového materidlu a jeho zpracovani pro potieby
vyuky ma mnohem del$i historii nez oblast sociokulturni, kterd svym rychlym rozvojem
v dnesni dob€ své zpozdéni rychle dohani. Opira se poznatky mnohacetnych spolecenskych

véd, zejména o kulturologii / la culture / kynbTypoBeneHue.

Sociokulturni kompetence v sobé zahrnuje znalost zpiisobu Zivota uzivateli cilového
jazyka savoir-vivre / 6eim. Bez téchto znalosti neni bezbariérova komunikace mozna a neni
tedy splnén pozadavek komunikativni kompetence, kterd je strategickym cilem vyuky cizich
jazykt. Obsah pojmu zpiisob Zivota / savoir-vivre / 6eim je enormni a jeho zvladnuti vyzaduje
celozivotni vzdélavani se. Globalizace svéta piinasi posun i1 v této oblasti. Typy obchodi,
nabizené zboZzi, zplisob placeni, telefonovani jsou si velmi podobné ve vétSin€ zemi. U€ici se
potiebuje znat predev§im narodni specifika (pozdravy, jidlo, svatky, ...). Pro pfiblizeni
zplsobu zivota v cizi zemi jsou zajimavé nejriznéjSi oblasti: napt. vyuziti volného casu,

moda, narodni sporty, zplisob stravovani ...

3.2 Sociokulturni minimum ve vyuce cizich jazyku

3.2.1 Kompetencni pristup ve vzdélavani

Stanoveni sociokulturntho minima ve vyuce cizich jazykd je v soucasné dobé
zakonitou a vysoce aktualni otazkou, nebot’ sociokulturni prvek je na zaklad¢ dlouhodobych
studii védct a pedagogt rtiznych zemi napt. V. G. Kostomarov (1994), S. G. Ter-Minasova
(2008), J. J. Prochorov (1995), R. Galisson (1991), D. Hymes (1968), J. A. van Ek (1976)

plnohodnotnou a neoddélitelnou souc¢ésti vyuky cizich jazyki.
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Je obecné znamé, ze vzdélavani vibec je v souCasné dobé realizovano na zakladé
kompeten¢niho pfistupu, ktery chdpeme jako zplisob harmonizace potieby osobnosti zapojit
se do ¢innosti spolecnosti a potieby spolecnosti vyuzit potencidl kazdé osobnosti k zajisténi
svého ekonomického, kulturniho a politického rozvoje. Ve vyuce cizich jazykl se jedna
pfedevsim o komunikativni kompetenci, ptipadné o cizojazy¢nou komunikativni kompetenci,
zahrnujici jako jednu ze slozek kompetenci sociokulturni (SKK). Predevs§im SKK je
v soucasné dobé ve vyuce cizich jazykl vénovana velka pozornost. Pfi¢in je nékolik:
1) nutnost v maximalni mozné mife sjednotit obsah a strukturu SKK v souvislosti
s kontrolou osvojeni této slozky komunikativni kompetence (KK);

2) obsahova blizkost s celou fadou disciplin, zabyvajicich se jazykem, kulturou
a spole¢nosti, hovotime-li o tom, ze jazyk je odrazem kultury, nutn€ se dostavame
k SKK jako projekci poznatki o realit¢ (zivotnich podminkach, mentalité,
tradicich apod.) studovaného jazyka;

3) jedna se o nejvice diskutovanou slozku komunikativni kompetence — z jedné strany se

objevuje velké mnozstvi metodickych praci, zaméfenych na problematiku SKK,
s druhé strany v nejnovéjSich dokumentech Rady Evropy (Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assesment. Cambridge,
2001.) termin sociokulturni kompetence chybi. To potvrzuje slozitost kategorie

a nutnost ur¢eni presnéjsiho obsahu SKK a stanoveni kriterii kontroly SKK.

3.2.2 Historie formovani pojmu sociokulturni kompetence

Pojem sociokulturni kompetence ma za sebou pomérné dlouhy vyvoj. Pfipomenme
jen, ze byl nejprve metodicky uréitym zplisobem souvztazny s kulturné¢ antropologickym
smérem v lingvistice (F. Boas, B. Malinowski, E. Sapir, B. Whort aj.). Spravnéjsi je ale
spojovat vznik SKK se jménem D. Hymesem zakladatelem discipliny Etnografie komunikace.
Pravé ve studiich D. Hymese v 70. letech 20. stol byla poprvé vyslovena myslenka
o sociokulturni dimenzi, bez které neni moZné popsat a hodnotit jazykové schopnosti.
Objektem zkoumani se stala ustni komunikace. Pro D. Hymese se stava diilezitym spojeni
gramaticky spravnych vét s faktory situanimi, tj. s jakymisi proménnymi, jako je misto a Cas
komunikace, socidlni role komunikantii, konvence, paralingvistické prvky apod. Nasledné je
SKK rozpracovana J. van Ekem a J. Trimem v dokumentech Rady Evropy (1991.) Jak jiz

bylo uvedeno vyse, pojem SKK je stidle upfesnovan, rozpracovdvan a systematizovan

v navaznosti na pojeti J. van Eka a J. Trima. Pro ndzornost uvadime:
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SKK u van Eka Dokument Rady Evropy 2001

Vseobecné tdaje o zemi studovaného jazyka: | VSeobecné kompetence — Deklarativni

a) podstatné momenty kazdodenniho znalosti — Sociokulturni znalosti:
Zivota 1) kazdodenni Zivot
b) Zzivotni podminky 2) Zzivotni podminky
¢) mezilidské vztahy 3) mezilidské vztahy
d) vztah k riznym socialnim skupindm, 4) systém cennosti, nazord a vztahti

zdravi, bezpec¢nosti, tradicim,

cizinclim, politice, naboZenstvi

Neverbalni konvence a ritudly: Vseobecné kompetence — Deklarativni
znalosti — Sociokulturni znalosti:

a) gesta 5) gesta

b) podstatné momenty socialnich ritudlt 6) pravidla etikety (pohostinnost
a navsteévy)

7) realizace ritualt

Verbalni konvence ritualy Pragmaticka kompetence — kompetence

¢) socialni normy realizace zdkladnich diskurzu — funkéni kompetence —

fecovych intenci kompetence schematické vystavby feci
d) verbaln¢ vyjadiené normy slusSnosti — pravidla zdvofilosti
e) narodni zvlastnosti v lexikalni Lingvisticka kompetence — lexikalni
sémantice kompetence — sémanticka kompetence

Sociolingvistickd kompetence — lidova

moudrost

(viz Van Ek, J. A., 1991)

Porovnanim je mozné se presveédéit, ze vSechny principy koncepce J. van Eka zustaly
zachovany a 1 kdyz neni SKK samostatn¢ zminovana, je zcela evidentni jeji zafazeni do
systému komunikacénich prostiedkll. Piesto jsou sociokulturni kompetence zcela opravnéné
jako samostatny fenomén pfedmétem zdjmu mnohych soucasnych metodik i lingvistl

(v Rusku V. G. Kostomarov, E. V. Veres¢agin, S. G. Ter-Minasova, J. E. Prochorov,
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A. D. Smelev aj. a ve Francii R. Galisson, G. D. Salins, L. Porcher, G. Cabris, M. Byram,
G. Zarate, G. Neuner aj.). Sociokulturni kompetenci nebo sociokulturni komponent
komunikativni kompetence je tfeba chapat jako metodickou konstrukci, poméahajici
systematizovat poznatky a dovednosti, které jsou soucasti narodné a kulturné¢ podbarveného
procesu komunikace.

(viz [lImenes, A. /1., 2002)

Zajimavé prace najdeme k této tématice také v domaci provenienci. Sociokulturni
kompetenci, pfedevs§im v jeji kulturné historické slozce se vénuje L. Ries, ktery uvadi:
., ... Jak je viak mozné naucit se solidarité, vzdajemnosti a porozumeéni? Tato otazka, ... je
v interkulturni didaktice cizich jazykii povazovana za nesnadnou a otevienou. ... Pro reSeni
existencialne-etickych problémii se ndm v cizojazycném vyucovani Siroce otevirda rada
moznosti...: dialog jako cesta k porozumeéni a vzajemnosti; hra, predevsim komunikacni hra
jako prostor svobody,; prdce s literaturou a uménim viibec jako dorozumivani uprostred
pribéehit a prostiednictvim pribehii.

(Kollarova, E., Ries, L., 2004, s. 9)

Na Slovensku kulturné historickou ve vyuce rustiny zpracovala E. Kollarova a vysledky své

prace zaclenila do ucebnice Bempeuu ¢ Poccueti 1, 2. (1996, 1998)

3.2.3 Didaktické jednotky sociokulturni kompetence
Ucitel ciziho jazyka se setkava s takovou fadou materialli, Zze zakladnim problémem se
pro n¢j stava stanoveni elementarnich didaktickych jednotek na rtznych urovnich jazykové
vyuky. Z tohoto pohledu je zajimavy nazor L. A. Voroninové, kterd navrhuje rozdéleni
sociokulturogicko-jazykového materidlu na pét typt didaktickych jednotek — sociokultorémi:
1) jazykove-zemeévédné jednotky (bezekvivalentni slova, fonova slova a redlie)
a dovednost je chapat a pouzivat v feci,
2) situacni varianty promluvy a jazykové pragmatické normy — vybér adekvatni
varianty podle oblasti a typu komunikace a charakteru vztahti mezi komunikanty,
3) neverbalni jednotky (somatické a kinetické jednotky, ritualni chovani
v komunikativni situaci) a dovednost je chapat a pouzivat je pfi komunikaci,
4) informacni jednotky zemévédného obsahu (fakta o zivoté a jeho typickych

projevech v zemi studovaného jazyka),
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5) scénare situacni interakce (na zaklad¢ jednotek 1- 4 vytvofené miniscénare
v ramci jednoho komunikativniho tikolu, které ma cizinec umét vyftesit).

(viz Boponunosa, JI. A., 2004)

Ucitel Casto pracuje s terminem realie, ktery je obvykle chapan pouze jako lexikum,
obsahujici fonové informace predevS§im o historickych uddlostech, statnim zfizeni,
charakteristickych pfedmétech materialni kultury minulosti a soucasnosti, etnografické
a folklorni pojmy. Ale i obsah tohoto pojmu je velmi Siroky a strukturovany, mizeme tedy
rozliSovat Ctyti zakladni skupiny realii:

1) Etnografické realie jsou redlie kazdodenniho Zivota. Refova etiketa a normy
chovani (bydleni, odivani, strava, napoje, doprava, sluzby, posta / telefon, volny
¢as, zvyky a tradice, svatky, miry, ména, chovani, feCova etiketa)

2) Geografické redlie (ndzvy zvlastnosti reliéfu, hydrografické nazvy, flora, fauna,
péstované rostliny, ptirodni zdroje a zvlastnosti jejich vyuziti);

3) Redlie vzdélavaci soustavy, ndbozenstvi, kultury (vzdélavaci soustava,
nabozenstvi, literatura, divadlo a film, hromadné sdélovaci prostiedky, vytvarné
uméni, hudebni kultura);

4) Onomastické redlie (vlastni jména odkazujici na historii, literarni postavy ...)

(viz Apxunosa, JI. B., [1aBnoBckas, A. B., 2003)

3.2.4 Vychodiska a zdroje pro formovani sociokulturni kompetence
V této kapitole se zaméfime na provazanost didaktiky cizich jazyka s nékolika
spoleCenskymi védami, které zaznamenaly v poslednich desetileti rychly rozvoj a vysledky

jejich badani vyznamné ovliviuji didaktiku cizich jazyku.

3.2.4.1 Odborna literatura pro oblast sociokulturni kompetence

V soucasné dobé si ani v ruském jazyce nemiizeme stézovat na nedostatek podklad
k utvareni sociokulturni kompetence a zejména seznamovani zaku s redliemi. Pro rusky jazyk
doporucujeme zejména publikace B. II. bepko, A. B. bepkoBa «Kak MbI kuBeM», «ITH
cTpaHHble pycckue», JI. B. ApxunoBa «Msl xuBem B Poccum», A. B. IlaBmoBckas «Kak
uMeThb Jeno ¢ pycckumm» (2003) a dalsi. Uzitecné informace o chovani a zivoté Francouzi
najdeme napt. v knihach O. Grand-Clement «Savoir-vivre frangais» (1997) a «Civilisation en
dialogues» (2007). O Francouzich a jejich Zivotnim stylu bylo napsano i mnoho humornych

povidek a romant. Klasickym dilem je P. Daninos «Les Carnets du major W. Marmaduke
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Thompson» (1954). Velké oblib¢ se t€si i romany soucesnych autorti: M. Serrault «Les pieds
dans le plat» (2004), J. Goron «Cette maison me rendra folle» (1998) a romdny anglického
autora Petera Mayle o zivoté cizince ve Francii «Une année en Provence» (1994). Vhodné
uryvky z téchto knih mohou pfinést nejen cenné informace, ale i zdbavu a humor do hodin

ciziho jazyka.

K dispozici je tedy rozsdhla metodickd literatura, popisujici metody, postupy
a pomucky, vhodné pro utvareni sociokulturni kompetence. Lze fici, Ze jsme teoreticky dobie
vybaveni. Otazkou ziistdva, jakym zpisobem konkrétn¢ ,,davkovat® poznatky kulturniho

a historického charakteru na raznych stupnich vyuky ciziho jazyka.

3.2.4.2 Sociokulturni kompetence

Cilem vyuky ciziho jazyka se stala bezbariérovd komunikace. Naplnéni tohoto cile
vede pres formovani komunikativni kompetence, ktera v sobé zahrnuje celou fadu dalSich
kompetenci. Jejich pocet a oznafeni v odborné literatufe se 1isi, ale ve své podstaté se vzdy
jedné o kompetenci ligvistickou, fe¢ovou a sociokulturni. Podivejte se do SERR. Vyvazenost
téchto tfi hlavnich slozek v pribéhu osvojovani ciziho jazyka je nutnym ptedpokladem
dobrého uzivani jazyka v praxi. Stejn¢ dulezity jako vyvazenost je 1 vybér vyukového
materidlu, ktery je Zakiim predkladan k osvojeni. Je tfeba si uvédomit, Ze vyuka jazyka je
nedilnou soucasti Skolni vychovy a vzdélani, které jsou dnes orientovany multikulturné, tak

jak to vyplyva z vyvojovych tendenci soucasného svéta.

Do blizkého kontaktu se dostavaji pfedevSim komparativni lingvistika
a etnolingvistika. O jejich vztahu J. Pricha uvadi:
»--. Kultura, etnicita a jazyk jsou vzdjemné propojeny mnoha zavislostmi. Odlisnosti
etnickych skupin a kultur jsou obvykle doprovazeny rozdilnostmi jazykii, a dochdzi-li
k interetnickym konfliktiim, jde vétsinou i o problémy jazykové.
...Prinos lingvistiky k multikulturni vychové Ize spatFovat v nékolika smérech:
Za prvé je to objasnéni jazykové variability svéta. Komparativni lingvistika podava popis
toho, jaké jazyky na sveté existuji, jak jsou jazyky pribuzné a jak se jazyky vyvijely.
Za druhé je to objasnéni toho, jak je jazyk pouzivan v riiznych kulturnich a socialnich
skupindch a k jakym ucelum je pouzivan — coz jsou problémy zkoumané v etnolingvistice

a sociolingvistice.
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Za treti jde o zadleZitosti jazykové politiky — tedy probléemy tykajici se zavadeni urednich jazyku
v zemich, uznavani rovnoprdvnosti jazykii etnickych mensin ve Skolach a na verejnosti aj., coz
Jsou zalezitosti jazykového planovani a jazykové politiky ... “

(Prtcha, J., 2001, s. 56)

Oblast vybéru lingvistického a feCového materidlu a jeho zpracovani pro potieby
vyuky md mnohem del$i historii nez oblast sociokulturni, kterd svym rychlym rozvojem
v dnesni dob¢€ své zpozdéni dohani. Opira se o poznatky mnohacetnych spolecenskych véd
(kulturologii, etnolingvistiku, antropolingvistiku). V rdmci téchto védeckych disciplin se
vytvoftilo specialni vyzkumné pole nazvané etnografie komunikace. Jeho védecky i prakticky
vyznam charakterizuje Z. Salzmann takto:

., ...Etnografie komunikace predstavuje diilezity aktualni prinos, dopliujici jiz pevné
konstituovany vyzkum kultur, provadeny antropology, a vyzkum jazyku, provadeny lingvisty.
Cilem tohoto nového pole badani je podat pokud mozno uplny obraz uzivani reci v riiznych
spolecnostech a potom vytvorit historické i srovnavaci studie o tomto predmeétu. VyuZiti
rostouctho objemu informaci z oblasti etnografie komunikace miize prispét k reseni nékterych
socialnich problémii spolecnosti, v nichz Zije mnoho ndrodii vedle sebe, ale pritom vidy
nesdileji stejné zpiisoby mluveni...

(Salzmann, Z., 1997, s. 138-139)

V préci J. Prachy Multikulturni vychova se uvadi: ,,...Védecké discipliny, o které se
opira didaktika cizich jazyku pri hledani cesty jak vybirat a vyucovat historicko-
kulturologické minimum formuluji dve zakladni teze:

1) Mysleni lidi a jejich pohled na svét je urcovan charakterem jazyka, kterym mluvi.

2) Rozdily mezi jazyky se tudiz musi odrazet v rozdilech videni svéta jejich uzivatelil.
Jsou provadeny experimenty, které jasné dokladaji, Ze prislusnici jednotlivych etnik maji ve
svych jazycich zakédovany kulturné odlisné mentalni lexikony ... "

(Prtcha, J., 2001, s. 126)

Interkulturni rozdily v komunikaci jsou dany lingvistickou pestrosti, ritudly
a konvencemi spjatymi s uzivanim jazyka v socialnim styku a konotacemi tj. doprovodnymi
vyznamy piredavanych jednotlivymi jazyky. Vytvoreni kulturniho védomi pro svoji a cizi
mentalni kulturu je nezbytné pro schopnost adekvéatné reagovat na eventualni problémy
vyplyvajici z interkulturni komunikace. Tato dovednost je nazyvana komunikacni etiketou.

(viz Priicha, J., 2001)
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Nosnou slozkou sociokulturni kompetence je znalost zplUsobu zivota uzivatell
cilového jazyka. Bez téchto znalosti neni bezbariérovd komunikace myslitelna a strategicky
cil vyuky jazyka nemutze byt naplnén. Obsah pojmi zpisob zivota / savoir-vivre / OBIT je
enormni a jeho zvladnuti je celozivotni ukol. Zaklad celozivotnimu uceni se jazyku je
nezbytné polozit v dobé $kolni dochazky. Zaci mohou v tomto obdobi dosdhnout az na uroveii
B2 Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky u prvniho ciziho jazyka a irovné
A2 / B1 u druhého ciziho jazyka. VétSina zaka vSak zlstava na Urovni niz8i. Je nutné, aby
tento, byt nestejny zaklad, byl pevny, ptehledny a daval moznost kvalitativniho

1 kvantitativniho rozvoje ovladani jazyka potazmo jazykd.

3.2.4.3 Didaktologie jazyku a kultur

Sociokulturni slozka vyuky cizich jazykl neni, jak jiz bylo feceno vySe, novinka
posledni doby, je soucasti jazykové piipravy jiz pil stoleti. DneSni svét ji dodavd na
dilezitosti a na zajimavosti. Globalizace svéta je vlastné i jeho zmenSovani. Fyzicky se
zmenSuje prostor pro lidské aktivity, fyzicky se zmenSuji vzdalenosti mezi lidmi. Tésn&jsi
souziti vyzaduje vice tolerance i vzajemného pochopeni stejné jako rozumné hajeni svych
zajmi, svych zvlastnosti, tradic a osobitosti. Zijeme ve svété multikulturnim, ale vztahy
v ném by mély byt interkulturni. Takové vztahy mohou budovat lidé, ktefi jsou svétu otevieni

a dokézi svou osobnost obohatit o dalsi kulturni a jazykovou identitu.

Zpusoby formovani sociokulturni kompetence se stavaji dalezitou slozkou didaktiky
cizich jazykt. V 80. letech minulého stoleti se objevila v didaktice francouzstiny jako ciziho
jazyka nova disciplina ,,didaktologie jazyki a kultur (viz Galisson, R., 1980 ). Za zakladatele
je povazovan Robert Galisson, ktery se odklonil od tradi¢ni aplikované jazykovédy. Proces
didaktizace sociokulturni slozky komunikativni kompetence by mél vychazet
z komparativniho pfistupu a respektovani vzajemného vlivu mezi pfirozenou kulturni
a jazykovou identitou a osvojenou identitou kulturni a jazykovou. Pficemz plsobeni probiha

v obou smérech.

Vybér predkladaného materidlu z oblasti sociokulturni, by mél diisledné zachovavat
principy, které plati pti kazdém vyucovacim procesu. V materidlu by zak mél vzdy najit néco
znamého. Prvek, ktery dokéaze zatadit, o ktery se mize opfit. Informace, bez moznosti spojit ji

s dosavadni zakovou zkuSenosti, je pro rozvoj komunikativni kompetence téméf bezcenna.
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Nepochopena informace se uklada jen v kratkodobé paméti a zak k ni nenajde aktivni ptistup,
nestane se jeho bohatstvim. Porozuméni pfedkladanému materidlu zdkem je zéarukou
ucinnosti a vysoké miry dopadu na rozvoj sociokulturni kompetence. Pfi vybéru
sociokulturniho materidlu mame na zfeteli i jeho pouzitelnost pro rizné formy prace ve
vyuCovani. Zvazujeme, zda dava dostatek moznosti k aktivizaci zaka: ukoly, hry, samostatna
prace, projekty atd. Spravny didakticky pfistup k sociokulturnimu materidlu v procesu
uceni/uceni se by m¢l zZaktim pomahat strukturovat kulturni informace, které pak ve spojeni
s jazykovymi znalostmi vytvori skutecnou komunikativni kompetenci. Situativnost tstniho

vyjadiovani je jednou z cest didaktizace sociokulturniho uciva.

Je-1i sociokulturni kompetence nedilnou sou¢asti komunikativni kompetence, musi byt
1 soucasti vyuky jazyka od samého zacatku jeho osvojovani. Vzorce chovéani a zvyklosti
v daném jazykovém prostiedi je tfeba zakiim nabizet v uvodnich textech, slovni zdsobé,
obrazové vybavé uclebnice. Pro zaky jsou motivujici 1 riizna srovnani a doplnéni. Nad
pouzitim matefského jazyka vtéchto pfipadech neni tfeba se rozpakovat. Se zvySujici
jazykovou kompetenci ucicich se se i v oblasti sociokulturni posunujeme do cilového jazyka
a zvysuje se 1 ,,davkovani z hlediska obsahové naro¢nosti.

(viz Galisson, R., 1980)

3.3. Jazykova a kulturni identita

3.3.1 Dvé slozky kulturni identity

Vychazime ze skutecnosti, ze zadk ma svoji kulturni identitu, kterou ziskéva spolecné
s matefskym jazykem zcela nevédomé. Je spojena sjeho zivotnimi zkuSenostmi v daném
etnickém prostfedi. V tomto ptipad¢ hovoiime o kultufe patrimonialni ¢ili dédi¢né. Kromé ni
ve Skolnim prostiedi ziskava zdk druhou slozku své kulturni identity, védomosti z oblasti
védy, techniky, literatury, umeéni, sportu atd. Zde se jiz jednd o proces kognitivniho
osvojovani. Pii zapracovavani sociokulturni slozky do vyuky cizich jazykt se cilené vyucuji
ob¢ slozky kulturni identity. A pravé vtom je obtiznost stanoveni historicko-kulturniho

minima a jeho nasledné osvojeni zaky.

Francouzska lingvistka a didakticka Magdalena De Carlo uvadi tfi zakladni principy
vybéru ,,kulturniho* materialu pro potfeby vyuky:
»--- - la pertinence, pour vérifier s’il contient au moins un élément connu par 1’él¢ve,

s’il peut lui suggérer quelque chose d’““autre® ou éveiller une connaissance par contiguité;
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- la performavité, pour déliminer les limites de temps imparti, prévoir le degré de
partipation et la qualité de la réception;

- ’exploitabilité, afin d’établir jusqu’ou aller dans la proposition des activités, en
tenant compte de la viriabilité des exercices, de I'utilit¢ a I’intérieur du programme, de la
motivation des éleves...

(De Carlo, M., 1998, s. 57)

»-.. - € patfi€né ovérovat, zda zak znd alespon jeden prvek, ktery mu mize pfipomenou néco
jiného, nebo ho ptivést k pochopeni na zaklad¢ kontextu;

- usilovat o vymeéteni povoleného ¢asu s ohledem na stupeii a kvalitu pochopeni;

- zuzitkovatelnost pro predlozeni riiznorodych aktivit, vyuzitelnych v rdmei dané¢ho programu

k motivaci zaka ... (prekl. B. B.)

Pti osvojovani ciziho jazyka dochazi k postupnému pronikani do nové jazykové
1 kulturni identity, se kterou se zadk miiZe nebo také nemusi ztotoznit, avSak v kazdém ptipadé
se stava jeho kulturnim bohatstvim. Kulturni bohatstvi jedince pfindsi do jeho zivota plnost

prozitki, pestrost vnimani okolniho svéta, uci hledat alternativy a chapat riznorodost.

3.3.2 Zvlastnosti narodnich charakteri

N. A. Jerofejev ve své knize Tymaumuwiti Anvbuon. Anenus u awenuuane 2nazamu
pycekux pise:
«...J[louemy mvl ysepenvi, umo OOIBUUHCMBO AMEPUKAHYEE Oelo8Umbl, d OO0IbULUHCMBO
umanvsaHyes My3vlkaivhol? Pazee kxmo-Hubyob noocuumsieéan OetcmeumenbHoe Yucio mex
u Opyeux 6 obueil macce Haceienusi smux cmpan? U nowemy Ha OCHOBAHUU BbIOOPOUYHBIX
HAOMOOeHULl U 6NEeYAMIICHUNl Mbl MOJNCEM UCNBIMbIBAMb K O0OHOMY HAPOOY YCMOUYUBLLE
cumnamuu, a Kk Opyeomy Cmoib dice cmouxyio aumunamuro? Ilpuuem smu uyecmea mvl He
MONILKO NPOHOCUM Yepe3 BCI0 JICU3Hb, HO U 3d8ewydem ux ceoum oemsam u @Hykam. Taxux
npooOIeM, OAHCUOAIOWUX PeULeHUs], OUeHb MHOZ2O.

Oona u3 Haubonee CIONCHBIX - A MOdCem Oblmb, U CAMASL CIONCHAS - NPOOIeMa MaK
HA3bl8AEMO20 HAYUOHANLHO20 XApAKmepda, KOMOPbLL 6 KANWCOOM IMHUYECKOM o0bpasze
3aHUMaem eaxcHelluee Mecmo.

Ha yposne 6vimosoco cosnanusi cywecmeosanue y Kaxinco020 HApoOd HAYUOHAIbHO2O
xapaxkmepa He 6vl3bl8aen COMHeHUl, s6nsemcst Kak vl akcuomou. Ocobenno uacmo sma

MbICIIb  603HUKAEM 60 6peMA np€6bl6aH1/l}l 6 HnyCOl:Z SMHUYECKOU cpede, oaoce camo2o
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kpamkozo. Ono yKkpennsiem yOexcoeHue 6 mom, wmo 00U 3Mou 0OWHOCMU 80 MHO2UX
OMHOWEHUAX CUTLHO OMIUYAIOMCS OM Haulell: 00 3MOoM CEUOemeNbCmEYIOm Yepmvl UX
JHCU3HU U ObIMA, NOPOU Oadice BHeWHUIL 0OIUK TH00el, UX nogedeHue U np.

V' nabmooamensi HeoibHO BO3HUKAEM BORPOC. CIAVYAUHbL U MU OCOOEHHOCHU
U OMAUYUSL, UTU OHU NPOUCMEKAOmM U3 OOHOU 00well u 21y60KoU NPUdUnbl U KOPEHIMCs
8 0c000U npupode 0aHHO20 HAPOOd, €20 0COOOM HayUuoHATbHOM Xapakmepe? Mooicem Ovimb,
NOHS8 3MOm Xapakmep, Mbl 0e3 mpyoa noumem 6ce 0COOeHHOCmU OAHHO20 Hapooda?
Hayuonaneuwiii xapakmep okazvleaemcsi Kak Obl KIOYOM K OOBACHEHUIO JHCUHU HAPOOd
u oaoice e2o0 UCmopuu... »

(Epodees, H. A., 1982, ¢. 7)

,Pro¢ jsme presvédceni o tom, ze vétSina Americand je pracovitych a ze vétSina Itali
ma hudebni nadani? Cozpak n¢kdo spocital presny pocet téch ¢i onéch v celkovém poctu
obyvatelstva danych zemi? A pro¢ na zakladé¢ namatkovych pozorovani a dojmi miuzeme
k jednomu narodu pocitovat trvalé¢ sympatie a k druhému naopak silnou antipatii? A tyto
pocity si neseme nejen svym zivotem, ale predavame je i svym détem a vnukiim. Takovych
problému, které cekaji na feSeni, je velmi mnoho. Jednou z nejslozitéjsich, ne-li opravdu
nejslozitéjsi je otazka narodniho charakteru, ktery v kazdém etnickém obrazu zaujima
nejdilezitéj$i misto. Na urovni spolecenského védomi existence ndrodniho charakteru je
axiomem. Velmi Casto tento nazor vznika béhem pobytu, tfeba i velmi kratkodobého,
v etnicky cizim prostiedi. Upeviiuje naSe piesvédCeni, Ze lidé tohoto spolecenstvi jsou
v mnoha ohledech velmi odlisni. Ditkazem toho jsou znaky jejich Zivotniho stylu, nékdy
1 vnéjsi vzhled lidi, jejich chovani atd. U pozorovatele mimovolné vyvstava otazka: jsou tyto
zvlastnosti a odliSnosti ndhodné, nebo maji jednu spole¢nou pfi¢inu a jsou zakofenény
v naturelu daného naroda, jeho zvlastnim narodnim charakteru? Narodni charakter se zda byt

kli¢em k objasnéni Zivota ba dokonce historie naroda. (ptekl. B. B.)

V popisu narodnich charakterii se Casto setkdvame sterminem stereotyp piipadné
s vyrazy: portrét-robot, obraz pramérného Cecha, Rusa, Francouze... Viechny tyto vyrazy
maji v sob¢ lehce negativni podtext. Jde o jakési schematizovani a Skatulkovani a tim o ztratu
origindlnosti, osobitosti a presvédCivosti. Stereotypy maji vSak i svoji kladnou stranku.
Ptipravuji cizince na setkdni s novym socialnim prostfedim, s jinou kulturou. Pfestoze naSe
predstavy budou jen schematické a neptfesné, nas Sok z nového neznamého prostiedi bude

mnohem mens$i nez pii absenci znalosti narodniho stereotypu. Ruskéd lingvistka A. V.
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Pavlovskaja na toto téma ftika: «...Cmepeomunsvi nozeonstom ueno8exy CcoOCmMasumy
npeocmasieHue o Mupe 6 UYeloM, GblUmuU 3d PAMKU C80€20 Y3K020 COYUANbHOZO,

2e02paqbuqea<020 u noatumu4eckoco mupa...»

(ITaBnosckas, A. B., 2003, c. 17)

Stereotypy dovoluji ¢lovéku vytvofit si celkovou pfedstavu o svété a vyjit za hranice svého

socialng, geograficky a politicky vymezeného svéta. (piekl. B. B.)

Velmi oblibenymi piiklady stereotypti jsou mezinarodni anekdoty. VsSechny maji
stejnou strukturu: predstavitelé riiznych narodnosti se ocitaji ve stejné situaci a kazdy na ni
reaguje po svém. Struktura anekdoty je vZdy stejnd. Jak se zachova Rus, Francouz, Némec,
Zid, Ameri¢an ... v uréité situaci. (Pfiloha ¢. 1) Poodhalit narodni charakter lze nejen cestou
stereotypu ¢i anekdot, coz je zabavné, avSak dost omezené a zavadgjici, ale také cestou Cetby
klasické narodni literatury a seznamovanim se lidovou moudrosti pohadek, ptislovi, réeni,
pover, pranostik. AvSak nejspolehlivéjSim dikazem narodniho charakteru je narodni jazyk.
Jazyk odrazi a zaroven také formuje své uzivatele. Je to nejobjektivnéjsi ukazatel narodniho

charakteru. Ivan Iljin urCuje jazyk jako: «...¢pomemuuecxoe, pummuuecxoe u mopgono-

2uuecKoe 8vlpadceHue HapoOHOU OVULULY.

(Unpun, U. I1., 1996, c. 153)

,Jazyk je fonetické, rytmické a morfologické vyjadieni narodni duse. (piekl. B. B.)

Je evidentni, ze hlavni kulturni informaci v jazyce nese slovni zasoba. Z ni se tvori
obraz svéta tak, jak jej uzivatelé daného jazyka vnimaji. Tato skutecnost vystupuje do popiedi
pii rozboru lidové tvofivosti (pohadky, pfislovi, réeni, povéry, pranostiky). Pravé zde se
odrazeji kulturni zkusSenosti naroda. Jednotky této jazykové vrstvy V. G. Kostomarov a N. D.
Burvikova nazyvaji logoepistemami. Jlocoanucmema - smo 3HaHue, Hecomoe s3bIKOBOU
eouHuyel Kaxk maxkoeoll.

(viz Kocromapos B. I'., bypsukosa H. /1., 1994)
Mnozstvi a kvalita idiomi, které odrazeji kladné nebo zaporné hodnoceni téch i onéch

lidskych vlastnosti, je mozné povazovat za ukazatel etickych norem, norem chovani a vztahu

naroda/narodnosti k jinym narodiim a kulturam skrze jeho/jeji vlastni jazyk a kulturu.
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Osvojovanim ciziho jazyka dle A. N. Leontjeva dochazi k pozitivnim zménam
v celkovém chovéani jedince, které jsou vysledkem obohaceni zpiisobii vnimani okolniho svéta
0 nazirani uzivateli cilového jazyka. To znamenda, Ze bilingvni jedinec je mnohem vice
otevien zméndm a ma veEtsi schopnost tolerance. Bilingvismus pfinasi jedinci druhou
jazykovou i kulturni identitu. Tento jev byva nazyvan téz kvazi-narodni identitou. Dle naseho
nazoru je tento termin zavadégjici, protoZe v soucasnosti vyraz kvazi ma hanlivy podtext.
Oznaceni jedinch, ktefi pfijali dal$i jazykovou 1 kulturni identitu, jako svétoobani je
mnohem piesnéjs$i a vhodnéjsi. Ziskani dalsi jazykové a kulturni identity neznamena ztratu
identity pivodni, ale spiSe zisk jiného pohledu na svét, ktery nas obklopuje. Jako piiklad je
mozné doplnit fotografii s nazvem «Kotel npunerenn» (Ptiloha ¢. 2a). VSichni se nad ni
zasmgéji, ale jen ten, kdo ovlada rusky jazyk, se zamysli, vyspély uzivatel rustiny a rodily
mluvei chapou komplexni poezii této fotografie, nebot’ si ji spoji se slavnym obrazem «I'paun
npmierenm» ruského malife A. Savrasova (Ptiloha ¢. 2b) a znaji i ruskou pranostiku «I'paun

MpWIIETENN — uepe3 MecsIl cHer coiet.» (Havrani pfiletéli, do mésice roztaje snih.)
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4. RUSKO A SVET FRANKOFONIE

Tato kapitola vnasi do naseho didaktického tématu o vyuce rustiny jako druhého
ciziho jazyka na zdkladé francouzstiny S$irsi kontext. Pfipomeneme historické udalosti, které
ovlivnily obé zemé a jejich vzéjemné vztahy. Kulturni dédictvi s ruskymi a francouzskymi
kotfeny je zdrojem pro pozorovani vzajemného kulturniho a jazykového prolinani, které pti
tradicnim pfistupu zastava vétSinou skryté. Pro praci s jazykovym materidlem jsou znalosti
kulturnich a historickych souvislosti velkym pomocnikem. Tyto materidly je mozné vyuzit
pro formovani sociokulturni kompetence, jejiz zéklad tvoii materidly kultury antropologické
(dédi¢né), které je nutno doplnit o sumu poznatkl z kultury ,,ziskané* Skolnim vzdélanim.
V ramci vyuky druhého ciziho jazyka, povazujeme za vhodné vyuzivat takové materialy,
které¢ obé jazykovd a kulturni oblasti propojuji. Za vyhodu tohoto piistupu povazujeme

1 vyraznou zpétnou vazbu k prohloubeni kulturnich poznatki z prvniho ciziho jazyka.

4.1 Rusko-francouzské vztahy

Rusko 1 Francie patfily a stile patfi k vyznamnym ciniteldm evropské i svétové
politiky a potazmo i d¢jin. V prubéhu staleti se jejich zajmy dopliovaly i kiizily. Obdobi, kdy
ob¢ zemé spolupracovaly v oblasti ekonomiky i1 kultury, byly spojenci ve valecnych
konfliktech, jsou mnohem vyznamnéjsi nez epochy vzajemného neptatelstvi. Redlny kontakt

dvou zna¢n¢ odlisnych svétli obohacoval a obohacuje obé€ strany.

Ptipomenime nékteré vyznamné udalosti milénia vzijemnych rusko-francouzskych
kontaktt. V 11. stoleti se francouzskou kralovnou stala dcera Jaroslava Moudrého, Anna
Jaroslavovna. Dals§i vyznamné kontakty mezi Ruskem a Francii je mozno zaznamenat az
pocatkem 18. stoleti. Po zaniku Kyjevské Rusi byl rusky prostor vystaven mnoha
protichidnym vlivim, hospodaiskym problémim i vojenskym konfliktim, které zcela
pohltily potencial této ¢asti Evropy. Do ,,evropské* politiky se Rusko vraci v 16. stoleti. Obé
zemé navazuji diplomatické styky, které se vyrazné€ posiluji za vlady Petra Velikého. Prvni
oficidlni ruské velvyslanectvi bylo ve Francii otevieno roku 1717. Francie se v ramci
spoluprace orientuje predevsim na diplomacii, vojenské a hospodarské zajmy, pro Rusko je
dilezitd i1 oblast védy a kultury. Pozoruhodnou a pro Rusko pifinosnou byla neoficidlni cesta
bratrance Petra Velkého, Matéjeva do Francie. Matéjev do detaili popsal strukturu
francouzskych vzdélavacich zatfizeni. Zamétil se na 1’ Académie frangaise. Lze predpokladat,

ze jeho poznatky se staly jednim z podkladii Petrovych reforem v oblasti vzdélavani. Mnoho
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mladych bohatych Slechticti odjizd€lo na studijni cesty do Francie. V roce 1687 navstivili
Francii kniZze J. J. MySenskij a knize J. F. Dolgorukij. Pfi audienci u Ludvika XIV. byli
uchvaceni nadherou francouzské kralovského dvora a krasou versaillskych zahrad. Za vlady
Petra Velikého do Ruska pfijeli vyznamni francouzsti stavitelé, sochafi i malifi.

(viz Svankmajer, M. a kol., 1995)

Francouzskd osvicenska filozofie ovlivnila ruskou spolecnost piedevS§im za vlady
Katefiny II. Sama carevna cCetla dila a obdivovala mysSlenky Voltaira, J. J. Rousseaua,
D. Diderota, C. Helvétia, Montesquieuho. Tito velikani vedli korespondenci s vyznamnymi
ruskymi Slechtici z okruhu carevny (J. J. Rousseau s Grigirijem Orlovem). Katefina II.
velko-knize Pavel, s manzelkou Marii Fjodorovnou navstivili v roce 1782 Francii. Setkali se
Spickami pafizské spolecnosti, jejiz zivotni styl je pfimo uchvatil. Dikazem toho jsou

interiéry carského sidla v Pavlovsku. Ke komunikaci se pouzivala vyhradné francouzstina.

V dobé& napoleonskych valek, vzdjemné vztahy nebyly stabilni, ale byly stalé zivé
a navzdory valecnému konfliktu i pIné sympatii a respektu. Povstani dékabristd v r. 1825 ma
kofeny v tomto obdobi. D¢kabristé se nazyvali ,,détmi roku 1812“. Napoleonskd armada

nenesla Evropou jen krev a hlad, ale také myslenky svobodné ob¢anské spole¢nosti.

V poloving 19. stoleti se rozsitily vztahy v oblasti literatury a to obéma sméry. Velkou
roli zde sehral I. S. Turgenév, ktery Zzil nékolik let ve Francii. Do kulturniho povédomi
Francie se diky jemu dostalo dilo A. S. Puskina, M. F. Dostojevského, L. N. Tolsté¢ho
a naopak I. S. Turgenév pro Rusy objevil G. Flauberta, E. Zolu nebo G. De Maupassanta.

Spoluprace mezi Ruskem a Francii kulminovala na samém konci 19. stoleti. Car
Alexandr III. a prezident Francouzské republiky Sadi Carnot podepsali smlouvu o spojenectvi
v oblasti vojenské a politické. Symbolem tohoto spojenectvi je most Alexandra III. v Pafizi.
(Ptiloha ¢.3) Most spojuje levy a pravy bieh Seiny v mistech mezi Invalidovnou a Velkym
a Malym paldcem. Zakladni kdmen mostu polozil az syn Alexandra III., car Mikulas II. v roce
1896. Most byl otevien u piileZitosti zahdjeni Svétové vystavy v PafiZi vroce 1900. Na
stavbé mostu se podileli inzenyti Jean Résal a Amédée Alby a architekti Cassien-Bernard

a Gaston Cousin. Most je povazovan za nejkrasnéj$i most Pafize a jeho zlatou vyzdobu
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Navazani oficidlnich diplomatickych vztahti mezi Francii a Sovétskym svazem ma
datum 28. fijen 1924. Prvnim francouzskym velvyslancem v Moskvé byl Jean Erbett.
Mezivaleéné vztahy nebyly viibec jednoduché. Rozdilné spoleenské uspotfadani a politické
rezimy neddvaly prostor k velkému rozvoji oficialnich vztahti, ale vzdjemna naklonnost
zustavala. Obdobi 2. sv. valky a vztahy mezi Francii a Sovétskym svazem byly jiz mnohokrat
zpracovany, pfehodnoceny a vysvétlovany. Na tomto misté bychom radi uvedli, Ze Francie
a Rusko maji spolecného valecného hrdinu. Je jim hornik Vasilij Parik. V dolech severni
Francie pracovalo v minulosti mnoho hornikii z vychodni Evropy. Po obsazeni Francie
hitlerovskym Némeckem se V. Parik zapojil do odboje. Stal se partizanskym velitelem
a neohrozenym podnécovatelem francouzského domaciho odboje. Zaplatil Zivotem. Jeho

pamatce se dnes mizeme poklonit ve mésté Arrasu, kde je jeho pomnik. (Pfiloha ¢. 4)

Z nov¢jsi historie bychom jesté radi pfipomnéli navstévu prezidenta Charlese de
Gaulla v Moskveé v roce 1966 a samoziejmé podepsani smlouvy o vzajemné spolupraci mezi

Francouzskou republikou a Ruskou federaci, kterd byla uzaviena 7. inora 1992.

4.2 Ruska spolecnost 18. a 19. stoleti

Rusko nebylo a neni frankofonnim prostorem, ale v jeho historii najdeme obdobi, které
lze bez zavahani nazvat obdobim frankofonnim v plném smyslu tohoto slova. Byl to konec
18. stoleti a celé stoleti 19., kdy v ruské spolecnosti vladla francouzstina, francouzsky zivotni

styl a francouzsky zptisob mysleni byl mezi ruskou §lechtou povazovan za samoziejmost.

Cestu k ,,frankofonnimu* obdobi Rusko nastoupilo jiz za vlady Petra Velikého na
pielomu 17. a 18. stoleti. Car Petr Veliky svymi reformami sméroval Rusko do Evropy, do
prostfedi vznikajicich silnych ndrodnich stati. Mocensky vzestup Ruska byl vysledkem
proziravé carské politiky, ale také tficetiletym valcenim se sousedy na severu i na jihu. ,, ...
Podstata zmén, ke kterym za viady Petra 1. doslo, nespocivala v rozsireni obcanské,
individudlni a spolecenské aktivity, ale v preméné ruské stavovské spolecnosti 16. - 17. stoleti
v monarchii byrokratickou a v nebyvalém posileni centralni moci. Dosavadni sluzba caru
byla zaménéna za sluzbu statu. Skutecnym ¢i domnélym zdjmum statu pak bylo jednoznacné
podrizeno vSe ostatni, pri cemz o tom, v cem spocivaji ,,zajmy statu‘‘ rozhodovalo toto nové
bozstvo opét samo. Ve svych diisledcich vedlo toto zboznéni statu a jeho moci k podpore
a upevneni samoderzavi...

(Svankmajer, M., Veber, V., Sladek, Z., Moulis, V., 1995, s. 138)
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Moc carského impéria vzrostla za vlady Katefiny II. Vladu Petra 1. a Katefiny II. déli
nckolik desetileti a vlada nékolika caril, jejichZ vyznam se ztratil v toku dé€jin. Vlada Katetiny
II. pfinesla Rusku vskutku obrovskou moc. Tzv. ,,velikost Ruska“ byla pro Katefinu II.
predevsim otazkou vlastni prestize. D&jiny ji oznacily za jednu z osvicenych panovnika 18.
stoleti. Na rozdil od nich jeji machiavelismus nebyl spojen s nacionalismem, protoze byla
frankofonni kosmopolitka, plivodem Némka, kterd vladdla v Rusku. V tradi¢ni historické
literatufe se setkavame s obraznou tezi, Ze Petr 1. stvofil t€lo novodobého Ruska a Katefina II.
jeho dusi. Tim je vystizen nejen rozdilny vyznam vlad téchto dvou panovniki, ale také
skuteCnost, ze Katefina byla opravdovou pokraCovatelkou Petra 1. v budovani mocného
Ruska. Za jeji vlady byly spojenci Ruska Prusko a pozd¢ji Viden. Francie se svymi
revoluénimi udalostmi ji nahanéla strach. Strach tim vétsi, Ze dand evropskd politicka

a mocenska situace ji nedovolovala proti Francii zasahnout.

Ve vnitini politice si Katefina II. pohravala s myslenkou zruSeni nevolnictvi, ke které
ji dovedla Cetba a studium velkych francouzskych filozofii 18. stoleti. Pod pfimym vlivem
spisu ,,Duch zakonii Montesquieua sepsala Katetina II ,,Velkou instrukci® (,,BolSoj nakaz*).
Jeji prace vzbudila velky rozruch a stala se skutecnou senzaci v celé Evropé, nikoli vSak
v Rusku. Katetina podporovala vydavani svého spisu v zahranic¢i, ale v Rusku byl, de facto,
na indexu. Pfi¢inou tohoto podivného rozhodnuti bylo zejména to, Ze brzy sama pochopila, ze
sepsala zajimavou sbirku nézorti evropskych osvicenct, ale Ze spis neni pouzitelny jako
osnova nového zdkoniku samodérzavské fise, coz bylo jejim pivodnim zdmérem. Mnozi
z jejich soucasnikit uvéfili v redlnost jejich zdméra a obdivovali ji za to. Katefina myslela
1 psala francouzsky, ale vladla ,,rusky®. ,, ... Konecnym vysledkem ,, Velké instrukce “ Kateriny
1. bylo to, ze timto spisem byl v Rusku polozZen zaklad dosud nedocenéné tradice podivuhodné

%3

symbiozy osvicenské frazeologie a samoderzavske viadni praxe. ...

(gvankmajer, M., Veber, V., Sladek, Z., Moulis, V., 1995, s. 176)

Katefina m¢la zcela jasno v otdzce postoje k revoluci ve Francii. Nikomu nedovolila
Sifeni zprav z vybusné a neklidné zemé. A. N. Radis¢ev za projevy sympatii zaplatil 10 lety
sibifského vyhnanstvi a nakladatel N. I. Novikov byl uvéznén na 15 let. Carevna bedlivé
sledovala ¢innost zcela neskodné zednarské 16Zze a Rusy pobyvajici ve Francii. Osvicenecké
myslenky, o kterych si dopisovala s evropskou elitou, v praxi povazovala za zlo, které

ohrozuje jeji fisi. V Rusku zakdzala i Sifeni spist filozofl, které jesté neddvno obdivovala.
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4.3 Francie — evropska velmoc novovéku

Mocensky vzestup Francie za vlady Ludvika XIV. nazyvaného ,.kral slunce* zdsadnim
zpusobem ovlivnil vyvoj v celé Evropé, Rusko nevyjimaje. Sedmnacté stoleti je nazyvano
stoletim Ludvika XIV. nejen v dé&jinach Francie, ale i v d&jindch obecnych. ,,...Voltaire
napsal, Ze ten, kdo premysli a ma vkus, napocita v historii lidstva jen ctyri stoleti: Periklovo,
Augustovo, Medicejskych a Ludvika XIV. Za svou zdvorilost a spolecenského ducha vdeci
Evropa dvoru Ludvika XIV... Novinkou kralova panovani bylo, zZe svij vkus povysil na vkus
celé zemé... Uvniti udivujici nadhera literatury a vytvarného umeéni, navenek nesmirna
prestiz. Kral Francie byl pro tehdejsi Evropu ,, Velkym kralem* a jeho stoleti ziistane velkym

«

stoletim...*

(Maurois, A., 1994, s. 175)

Ludvik XIV., fe€eny Louis-Dieudonné se narodil 5. zati 1638 v Saint-Germain-en-
Laye Ludviku XIII. a Anné Rakouské po tfiadvacetiletém bezdétném manzelstvi. Jeho
narozeni bylo povazovano piimo za zazrak, proto dostal ptizvisko Louis-Dieudonné a také
titul Dauphin de Viennois, ktery piipominal jeho pokrevni spojeni s habsburskym
panovnickym rodem. Titul Dauphina de Viennois se zachoval i pro dalsi prvorozené
kralovské syny ve Francii. V necelych péti letech (14. kvétna 1743) se Ludvik XIV. stal

kralem Francie. Na francouzském triin¢ byl pak plnych 72 let., az do své smrti 1. zafi 1715.

Stabilni vlada Ludvika XIV. (1638 - 1715) a jeho reformy byly dobrym zakladem pro
rozvoj hospodarstvi. Luxusni francouzské zbozi zaplavilo vSechny evropské dvory. Spolu
s modou, ndbytkem a delikatesami francouzské kuchyné mezi evropskou Slechtu pronikal
francouzsky jazyk, francouzska literatura, uméni i zvyky. Francouzstina byla jazykem
diplomacie, vzdélancii a urozenych. Jeji neznalost ve vysSich kruzich byla nemyslitelna.
Vlada Ludvika XIV. pfinesla nejen hospodaiskou silu Francie, ale také silu politickou.
Ludvik XIV. vybudoval mocnou moderni absolutistickou monarchii, kterd ovliviiovala situaci

v celé Evropé.

Ve stoleti vlady ,krale slunce® hraly vyznamnou roli v celé Evropé ndbozenské
otazky. Vztah mezi katoliky a protestanty byl plny rozpori a nevyieSenych problémi. Ve
Francii jejich vzdjemny vztah upravoval edikt nantsky vydany v roce 1598 Jindiichem IV.
Navarskym. Edikt byl roku 1685 Ludvikem XIV. zruSen. V dasledku toho zemi opustilo

mnoho stoupencti hugenott. Uchylili se do Anglie, Holandska, Némecka 1 Ameriky. Zruseni
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nantského ediktu historici povazuji za nejvétsi chybu vlady Ludvika XIV., protoze
., ...Francie prisla o ¢tyri sta tisic nejlepsich Francouzu. Pustila bolestné Zilou své armade,
namornictvu, urednictvu i obchodu...

(Maurois, A., 1994, s. 189)

Ditivodem tohoto rozhodnuti byl patrné duchovni spor mezi jansenisty a jezuity. Konkrétnim
sporem byl vyklad mySlenek Svatého Augustina. Spor pfipomind sttedovéké spory teologi.
Ve vysledku pak jansenisti byli oznaceni za kacife a kral na popud jezuitd proti nim tvrdé

zasahl. Oficidln€ byli jansenisti rozehnani, ale tajné toto vyznani ptezivalo az do 19. stoleti.

,,Velké stoleti” zanechalo francouzské 1 svétové kultufe mistrovska dila literarni
iumeleckd. Jména jako La Fontaine, Racine, Molic¢re, Corneille, Madame de Sévigné jsou
toho ditkazem v oblasti literatury a ke klasicismu ve francouzské architektufe a vytvarném
umeéni zase patii jména F. Mansart, A. Le Notre, P. Puget, malifi CH. Le Brun, N. Poussin
nebo C. Lorrain. Pafizskd namésti de Vendome a des Vosges jsou piikladem dokonalého
urbanismu, ale skute¢nou ikonou ,,velkého stoleti* je zdmek Versailles se svymi rozlehlymi
parky. ,,... dnesni Francouz svym narodnim instinktem stdle jesté nachdzi nekonecné

uspokojeni v pravidelné a srozumitelné krase parkit Velkého krdle...

(Maurois, A., 1994, s. 191)

Vse, co bylo uvedeno, osvétluje, pro¢ se Francie 17. stoleti stala vzorem pro ostatni
evropské staty. Je tedy namisté vysvétlit, pro¢ se stala ,,Cernou mirou“ evropskych
panovnickych domi. Myslenkova a intelektudlni nabitost éry Ludvika XIV. vydala své plody
ve stoleti 18. Politickou silou se ve Francii stali filozofové. Filozofické mySleni se ubiralo
dvéma sméry. Jeden proud se soustiedil kolem ,,Encyklopedie® a vychézel z predpokladu, ze
svét je rozumem poznatelny. Ruku v ruce s nim se prosazuji empirické védy. Encyklopedie
byla plivodné jen vydavatelskym zamérem, ktery téméf ztroskotal. Teprve po zapojeni
D. Diderota, Voltaira a Montesquieua se Encyklopedie stala tim, ¢im méla byt. Kvalitnim
slovnikem, ktery vykladd svét novym zplsobem a tim vytlacuje zkostnatély odkaz
sttedovékého chapani svéta. Encyklopedie se rychle stala velmi zddanou publikaci. Radu v ni
hledala Slechta stejn¢ jako mé$tané a majetni venkované. Encyklopedie ptivedla do ,,svéta

rozumu a filozofie* prakticky celou Francii.
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4.4 Bilingvismus ruské Slechty

Rusky literarni védec M. M. Bachtin fekl, ze jazykem kultury neni jeden jazyk, ale
dialog jazykd.
(viz Bachtin, M. M., 1975)

Tento ndzor je pln¢ adekvatni situaci v Rusku na konci 18. a v prvni poloviné stoleti 19.
V této dobé& se rusky jazyk ocita ,,v dialogickych vztazich“ s jazykem evropské vzdé€lanosti,

s francouzstinou.

V Rusku stejné jako dalSich evropskych zemich byla a je francouzstina povazovana za
nejkrasnéjsi jazyk v oblasti milostnych vztahli, v oblasti kultury a zéroven je jeji znalost
povazovana za znak kulturnosti a snad i1 pfindlezitosti k intelektualni elité¢. Vztah ke
francouzstiné se v pribchu staleti v Rusku sice ménil, ale od konce 18. stoleti z tohoto
prostiedi nikdy nezmizela Gpln€. Na vysluni slavy byla ov§em ve stoleti devatenactém. Ruska
Slechta byla bilingvni. Rusko-francouzsky bilingvismus se stal synonymem pro kulturnost
a znakem pfislusnosti k urozené vrstvé. Knihovny $lechtickych rodin se plnily dily psanymi
francouzsky. Jednu z nejbohatéjSich knihoven (20 tis. svazkl) zfidil knize N. A. Golicyn
v rodinném sidle v Archangelskom v Moskevské oblasti. Pro neurozené mluvit francouzsky
bylo nepfistojnym. V Rusku méla francouzstina nejen statut salonniho jazyka, ale byla

pouzivana ke komunikaci mezi ¢leny Slechtickych rodin i v béZzném styku mezi Slechtou.

Jazyk i francouzska kultura pronikaly do rodinného prostfedi cestou kazdodenniho
zivota ruské Slechty. Muze se zdat nelogickym stavét vedle sebe dva pojmy téméf
protichtidné, kulturu a kaZdodennost. Lotman vSak tika «...beim — smo obwiunoe npomexanue
JHCUBHU 8 ee PeaNbHO-NPAKMUYEeCKUX hopmax; Obim — 3mo eewju, KOmopwvle OKpYH#Carom Hac,
Hawil NpuBbIYKU U KaAXCOOOHe8HOoe nogedeHue. bvim oxpyoscaem nac kak 6030yx, u, Kak
6030yX, OH 3aMemeH HaM MOIbKO Mo20d, K020a e20 He Xeamaem uiu OH nopmumcs. Mol
3ameuaem 0COOEHHOCMU YyHCO20 Oblma, HO C80U ObIM Ol HAC HEYIOBUM — Mbl CKIOHHbL €20
CUUMams «NPOCMO HCUZHBIO», eCMECMBEHHOU HOPMOU npakmuiecko2o dvimus. Mmax, 6vim
6ce20a Hax00Uumcs 6 cghepe NPaKmMuKu, Mo Mup eewetl npexncoe 8ce2o... »

(JTorman, FO. M., 2000, c. 12)
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Jinak fte€eno, Zivot to jsou zvyky, tradice a spolecenské chovani, které se uskuteciiuji
kazdodennim zivotem lidi pfedev§im pouzivanim jazyka. V podstaté¢ tak kazdodennost

a kultura pfechézeji jedna v druhou. (poznamka: B. B.)

Pronikéani francouzstiny a francouzské kultury bylo v Rusku posileno skutecnosti, ze
po Velké francouzské revoluci a po valce v roce 1812 se zde usadilo zna¢né mnozstvi
francouzskych rodin. Jejich ptisluSnici se stavali vychovateli a uciteli v ruskych Slechtickych

rodinach, nebo spole¢nicemi vyznamnych Slechticen.

Jazykova situace té doby byla slozitd. Ruska Slechta pouzivala ke komunikaci
pfedevsim francouzstinu, ale rustina zlistdvala vSudypfitomnd. Zapadoevropska vzdélanost
pfindSela evropské mysleni, pro které tehdejSi rustina neméla vhodné a piesné vyrazy.
Sémantickd 1 stylistickd bohatost francouzstiny povzbuzovala k hojnému pouzivani.
Skutecnost, ze ruskd Slechticna dokdzala psat velmi dobie francouzsky, tuto dovednost
v rustin€ neovladala, mize byt vysvétlena tim, Ze prosté rustina té doby byla jesté¢ malo

adaptovana k potfebam literarniho jazyka.

V prvni poloviné 19. stoleti francouzsky psali nékteré své verSe A. S. Puskin, M. J.
Lermontov, francouzsky jsou napsany i ,,Filozofické listy* P. J. Caadajeva. Francouzsky byla
vedena soukroma i ufedni korespondence ruské Slechty.

PfedevSim rodinnd a milostnd korespondence a deniky ruskych S$lechti¢en jsou
dokladem rusko-francouzského bilingvismu. Korespondence byla v t¢ dob¢ nedilnou soucasti
kazdodenniho Zivota. I korespondence je ptfedstavena jednojazy¢nymi texty, ale mnohem
Castéji se setkavame s prechodem z jednoho jazyka do druhého, nebo s béznymi vsuvkami

druhého jazyka. Autor zfejmée volil ten jazyk, ktery 1épe vyjadiil jeho myslenky.

4.5 Ruska emigrace ve Francii

., ...Rusko bylo a ziistava zemi plnou kontrastit a zvlastnosti. Napriklad Rusko mad dve
hlavni mésta a v prvni poloviné 20. stoleti mélo dokonce hlavni mésta tri. K historickym
hlavnim méstim Moskvée a Petrohradu pribyla Pariz. Pariz se stala hlavnim méstem Ruska

mimo Rusko roku 1923 a je jim dodnes...

(Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993 1. dil s. 11)

61



Revolucni udalosti na pocatku 20. stoleti vyvolaly v tehdejsim Rusku silnou vinu
emigrace. A byla to pfedevs§im Francie a jeji hlavni mésto, které ptitahovaly Slechtické rodin,
spisovatele, malife i dals$i umélce. Pro umélce byla Pafiz vysnénou mekkou, pro Slechtické
rodiny navrat k rodinnému majetku a tradici. Ruské bohaté Slechtické rodiny vlastnily ve
Francii movity 1 nemovity majetek, mély zde osobni kontakty, protoze ruskd Slechta
v 19. stoleti casto opoustéla Rusko a usazovala se v Pafizi. Vzicnosti nebyly rusko-
francouzské snatky. Rodiny pak zily stfidavé ve Francii nebo v Rusku. Revoluce 1917 tyto

rodiny pfim¢la k trvalému pobytu ve Francii.

Bohati 1 chudi Rusové zlstali v zemi, kterou obdivovali a milovali, ale nebyli v ni
doma. Nadéje na navrat do Ruska se kazdym rokem vzdalovala. Francouzska realita se stala
trvalou skutecnosti, ve které¢ bylo nutno kazdodenné zit. VétSina Rusii nechtéla a neuméla
zapomenout na rusky zpasob zivota. Rusové v Pafizi zakladali restaurace, skoly, fungovala

pravoslavna cirkev. VSichni méli potfebu udrzovat ruské tradice a zvyky.

Kosmopolitni Pafiz byla v této dobé kulturnim centrem celé Evropy. Umélecké
prostiedi i sami Pafizané byli velmi vstiicni k zahrani¢nim umélcim. Umélecké uspéchy

cizincl na patizské ptide byly velkym povzbuzenim pro dalsi.

Mnoho vyznamnych Rusi proslavilo sebe a Rusko pravé proto, ze zili a pracovali
v Patizi. Jejich jména a dilo patii do pokladnice svétové kultury. Bylo vSak i mnoho téch,
ktefi nedosahli svétové slavy. Byli ,,jen* soucasti tehdejsiho patizského, potazmo evropského,
kulturniho proudu. Na zivobyti si vydélavali zpévem, tancem a malovanim na patizskych
ulicich, v pafizskych kabaretech. Spole¢né s ostatnimi umélci utvofili onu fascinujici

atmosféru Patize na pocatku 20. stoleti.

Uplné prvni emigraci zazilo Rusko na konci 17. stoleti. Tehdy pied tresty
a pronasledovanim prchali staroobtadnici, stoupenci porazeného sméru po cirkevnim rozkolu

do Polska a Litvy. Mnozi se uchylovali do nitra Sibife.
O politické emigraci vSak mizZeme hovofit az 19. stoleti. Nebyla pfili§ pocetnd, ale

znacné vyznamnd. Za hranicemi Ruska, pfedevSim v Zenevé, v Paiizi a v Londyné vznikaly

v Rusku zakazané politické strany.
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Po revoluci 1905 odchazi do zahrani¢i i fada spisovateli — Maxim Gorkij, Ilja
Erenburg a jini. V Pafizi vznika Ruské Skola spolecenskych studii. ,, ... Tuto nepocetnou, ale

kulturné i politicky vyznamnou diasporu miuZeme plnym pravem nazvat nultou emigraci...

(Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, s. 14, 1. dil)

Po roce 1917 probiha politickd emigrace ve tfech vinach: 1918-1922, 1945 a okolo roku 1974.

Léta 1890 - 1920 byvaji ozna¢ovana jako stiibrny vék ruské kultury (zlatym vékem
jsou 20. 1éta 19. stoleti). V dob¢ stiibrného véku ruska kultura, literatura a mysleni dala svétu
to, co je dodnes obdivovano a mnohé, co je dnes teprve objevovano. V oblasti filozofie to
byli: V. Solovjov, a V. Rozanov a pychou byla i ndbozenska filozofie. Ta se ocitla v emigraci
témét cela: N. Berd’ajev, S. Bulgakov, L. Sestov, V. Zelenkovskij, B. Vy3eslavcev a dalsi.
Dominantnim proudem stiibrného véku v literatuie byl symbolismus. Ze spisovatelii patiicich
k nému emigrovali D. Merezkovskij, V. Ivanov, K. Balmont a Z. Gippius. Lze sem pfitadit

i prozaika A. Remizova.

,, ... [Teti hrdosti stribrného veku bylo uméni. Odjizdéji stoupenci secesniho malifstvi
A. Benois, L. Bakst, K. Korovin i predstavitelée modernismu V. Kandijskij, M. Chagall,
N. Goncerova, M. Larionov. Na Zapade jiz Ziji Jean Loutny (Ivan Puni), A. Archipenko,
O. Zadin. Své zastoupeni ma ruské divadlo, zejména balet a ruska hudba. Veétsina umélcu se
vSak drzi v emigraci stranou a styka se spise s mezinarodnim umeéleckym spolecenstvim nez se
svymi krajany — plati to zejména o lidech s jednoznacné , svetovou® orientaci jako
Kandinskij, Stravinskij ¢i Dagilev. Je to pochopitelné — hudba, obrazy a balet nejsou
odkazany na médium jazyka a jsou tedy z principu daleko mezinarodnéjsi nez literatura, takze
tito umélci se nevdazou na ,,své" emigrantské publikum. Jeho vkusu beztak mnohdy pravé pro
svou avantgardnost nevyhovuji a obraceji se radeji verejnosti svétove, ktera je i drive

ocenovala vice nez domaci prostredi...

(Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, 1. dil, , s. 22)

Do Patize ptichazeli z Ruska hlavné lidé liberalné demokratické orientace. Léakalo je
sem zazemi nulté emigrace, tradicni rusko-francouzské vztahy, prostiedi mezindrodni
umélecké bohémy i hojnost pracovnich pftilezitosti. Centrem ruského osidleni byla ctvrt

Passy. Pafiz byla také sidlem metropolity Jevlogije a metropolitnim chram byla a stale je
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katedrala Alexandra Névského v ulici Daru pobliz Vitézného oblouku, postavena jesté pred
revoluci. Od roku 1925 potiebam pravoslavné cirkve slouZil 1 dalsi objekt. Na severnim okraji
Patize v ulici Crimen vznikl Sergijeviv dvlr, novy pravoslavny kostel, a v jeho blizkosti
Pravoslavny teologicky institut. Tato Skola svoji rovni prevysila vSechny knézské ustavy
carského Ruska. Stala se skute¢nym centrem skutecné¢ moderniho teologického mysleni. Dnes
se v Sergijev¢ dvore prednasi vyhradné francouzsky a francouzsky pisi sva dila i profesofi

institutu.

V souvislosti s ruskou emigraci ve Francii se mnoho spekuluje o roli zednatskych 16zi.
Ruské zednatstvi zazilo sviij prvni rozkvét na konci 18. stoleti. K zednafskému uceni se napf.
hlasili N. I. Novikov, A. S. Gribojedov, P. J. Caadajev. Car Nikolaj II. hnuti zakazal a jeho
stoupence kruté pronasledoval. K oziveni ¢innosti doslo az pocatkem 20. stoleti. K zednaistvi
se hlasili predevSim mysticky naladéni spisovatel¢ a liberalni politici. V emigraci se
zednaiské 16ze staly pojitkem jisté Casti emigrantti. Na zednaiské hnuti existuji v rusky
mluvici spole€nosti velmi rozdilné ndzory. Zednafi jsou obviflovani ze spojenectvi
s bolSeviky a jsou povazovani za hlavni viniky zkdzy Ruska. Cirkev je povazuje za d’'dblovu
rotu, ktera ma znicit kiestanstvi. O vlivu zednaiskych 16zi Ize redln¢ uvazovat pro 18. stoleti
a pak pro obdobi, kdy v Rusku byla u moci Prozatimni vlada, protoze valna vétSina jejich
¢lend byli skutecné zednafti. Zednafstvi vSak nikdy nebylo jednotnou organizaci s jednotnym
cilem a béhem 20. stoleti bylo vystaveno komunistické i fasistické perzekuci, ktera ho témér
zniCila a u€inila z n¢j pfitazlivy relikt minulosti. Velka zednarska tajemstvi se stala namétem
pro dobrodruzné knihy.

(viz Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, 2. dil)

V Parizi se ocitla naprostd vétSina emigranti-spisovateli. Veskeré déni v emigracni
literatuie se az do roku 1940 (nacisticka okupace) odehrava pravé zde. Vychazely Casopisy,
byly vydavany knihy. Starsi generace (I A. Bunin, L. S. Smeljov) &erpa ze svych vzpominek,
piSe rusky a o Rusku. V pohostinné, avSak vnitin€ lhostejné Paiizi vyristd nova generace,
ktera vidi svét jinak. Jejich nihilismus a mysticismus popouzi ,,olympany*. Centrem mladé
generace se stal Montparnasse, sidlo francouzské bohémy do zacatku prvni svétové valky.
Pak ji nahradila bohéma mezindrodni. Rusové se nejradéji schdzeli v kavarnach Select
a Napoli. Rusky Montparnasse zil pfedevsim v noci. Nebyl to ¢as bezuzdného hyteni. Mladi
basnici nebyli bohaci. Do kavaren ptichdzeli vecer po praci a nad jednim Salkem Cerné kavy

celé hodiny diskutovali o politice, literatuie a o ndbozenstvi. Jejich Sance na uspéch byla
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miziva. Nikdo je neznal, nikdo o né€ nestal. Byli bez publika, bez vlasti. Zménu piineslo az
zalozeni literarniho &asopisu Cisla, uréeného vyhradné pro mladé autory, vroce 1930.
K nejtalentovanéjsim patfili: Gajto Gazdanov, Boris Témirjazev (malif Annénkov), Sergej
Sar$un a ,,rusky Proust” Jurij Felzen. Jim v§em Cisla oteviela cestu do literatury.

(viz Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, 2. dil)
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5. RUSKY JAZYK JAKO DRUHY CIZi JAZYK V CESKE
SKOLE

5.1 Didaktiké premisy vyuky druhého ciziho jazyka
5.1.1 Ucebni historie Zaka

Didaktika cizich jazyk je v sou€asnosti rozsifena o didaktiku druhého ciziho jazyka.
Odbornici zkoumaji vliv prvniho ciziho jazyka (CJ 1) na proces osvojovani druhého ciziho
jazyka (CJ 2) i vliv opaény. Posuzuji vliv ptibuznosti jazykt, vliv stupné ovladani CJ 1 na
osvojovani CJ 2, kladny 1 zdporny pienos. Aktudlni zistava problematika pozice a role MJ pii
vyuce CJ 2. Pii osvojovani druhého ciziho jazyka, jak ve svych pracich uvadi N. V.
Barysnikov, musime vychdzet z postulatu, ze druhy cizi jazyk se osvojuje rychleji nez prvni

cizi jazyk a lingvisticka zkuSenost zakt je pii tom rozhodujicim faktorem.

Kromé lingvistické zkuSenosti zdka pti vyuce druhého ciziho jazyka miiZzeme pocitat
sjeho obecnymi a specifickymi ucebnimi dovednostmi. Jsou to napf. dovednost prace
s ucebnici, pracovnim sesSitem a slovnikem, dovednost samostatné vyhledavat dal$i uc¢ebni
materidly, pracovat s ptiruckami, dovednost zobectiovat / analyzovat mluvnické ucivo na
zékladé porovnavani. Zaci jiz ovladaji technologii prace s b&Znymi typy cvideni, maji své
ucebni strategie. Tyto dovednosti spole¢né¢ s lingvistickou zkuSenosti tvofi ucebni historii
zaka. Do jaké miry se uCebni historie zaka stdva komponentem uciva, je jednou z klicovych

otazek, které¢ jsou v ramci didaktiky CJ 2 zkouméany.

Zapracovani zékovych predchozich zkuSenosti a znalosti s osvojovanim CJ je
nezbytné, 1 kdyz slozité. Pfi tomto procesu narazime na mnoha uskali, ale ve vysledku, vyuziti
ucebni historie zéka, proces vyuky zefektivni, ¢imz se kompenzuje mensi hodinova dotace

druhého ciziho jazyka a potazmo celkové kratsi doba jeho osvojovani.

(viz Xodxona, I'., 2006)

5.1.2 Kladny prenos a interference

Problematika vzajemného vztahu prvniho a druhého ciziho jazyka je zatim jen malo
zpracovdna. Vyzkumy sice probihaji v mnoha zemich svéta, ale jsou na samém pocatku
a mohou predkladat pouze dil¢i vysledky. Zahrani¢ni vyzkumy dokladaji, Ze pfi osvojovani

CJ 2 se vliv matetského a prvniho ciziho jazyka projevuje ve vSech jazykovych rovinach,
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avSak srozdilnou intenzitou. Interference i kladny pienos z prvniho ciziho jazyka jsou
podminény urovni dovednosti a navyki vtomto jazyce. Pfi osvojovani vyslovnosti
a gramatiky se Castéji projevuje kladny pfenos z ciziho jazyka, pti osvojovani slovni zasoby je
kladny pienos z prvniho ciziho jazyka ptekryt interferencnimi vlivy matetského jazyka.

(viz bapeimaukos, H. B., 1998; Unuepuna, H. H., 1999)

Kladny ptenos z CJ 1 do CJ 2 vyuku usnadniuje a zrychluje. Jak uvadi I. L. Bimova,
kladny pienos z CJ 1 mlze byt realizovan ve tfech rovinach:
a) Vroviné myslenkové a feCové. Osvojovani dalSich jazykd posiluje myslenkové
mechanismy, sluchové a zrakové vnimani, mechanismy produkce feci.
b) V roviné jazykové, kdy shodné jevy v matetském a v CJ 1 uleh€uji osvojovani CJ 2.

¢) V roving ucebnich dovednosti, kdy zak ro¢i to, co ziskal osvojovanim MJ a CJ 1.

Ptinos kladného ptenosu je zpravidla oslaben interferenci v identickych oblastech.

(viz bum, W. J1., 1997)

N. V. Barys$nikov na zéklad¢ pétiletého vyzkumu, kdy zkoumal vliv angli¢tiny jako
CJ 1 na osvojovani francouzstiny jako CJ 2, uvadi, ze pii osvojovani gramatiky a vyslovnosti
se Castéji projevuje jak kladny, tak i zaporny pienos ze strany prvniho ciziho jazyka, i kdyz
vliv matetského jazyka je rovnéz znacny. Vzajemny vliv pfitom zavisi hlavné na sloZitosti
porovnavanych gramatickych jevi a na lexikalni naplni syntaktickych struktur. Pii osvojovani

slovni zasoby je kladny vliv CJ 1 ¢astéji prekryvan interferenénimi vlivy mateiského jazyka.

K obdobnym zavéram dogla i N. N. Cigerina, kterd zkoumala vzajemny vliv mezi
angli¢tinou jako CJ 1 a némcinou jako CJ 2. Vzhledem k tomu, ze predmétem vyzkumu bylo
vzajemné pusobeni dvou zapadnich jazykt v ruském prostiedi, nelze piedpokladat, ze

porovnavani dvou, sobé mnohem vzdalenéjsich jazyki, by pfineslo obdobné vysledky.

Dale bylo zjisténo, Zze neuvédomély prenos se uplatiuje jen velmi malo. Chceme-li
urocit lingvistickou zkuSenost zéka, je nutno cilen¢ posilovat kladny ptfenos z prvniho ciziho
jazyka, ale zaroven i pfedchdzet interferencnimu vlivu matefského jazyka. Cestou k tomu je
neustalé porovnovani CJ 2 s CJ 1 a MJ. Provnovéci piistup by m¢l byt jednim ze zdkladnich

principti vyuc¢ovani druhému cizimu jazyku. V pribéhu jazykového vzdélavani se mize jeho
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intenzita meénit. V okamziku, kdy si ucici se uvédomuje zakonitosti jazykového systému
druhého ciziho jazyka, vyznam porovndvani s prvnim cizim jazykem klesa.

(viz bapsimmaukos, H. B., 1998; Unuepuna, H. H., 1999)

5.1.3 Psycholingvistika ve vyuce CJ 2

Psycholingvistika je hrani¢ni disciplina mezi psychologii a lingvistikou. V ramci
zakladnich okruhii psycholingvistiky se sleduji bud’ synchronni, nebo diachronni aspekty
lingvistickych jevl. Psycholingvistika se také zamétuje na vzajemné vazby mezi psychickymi
a lingvistickymi jevy, zejména na vztah mezi mysSlenim a fe¢i se zfetelem k procesim tzv.
vnitini fe¢i. Studiem mechanismii feCové Cinnosti, studiem osvojovani jazyka ditétem
a studiem psychologickych aspekti vyucovani matetskému a cizimu jazyku pfispiva ke
zkvalitnéni jazykové vyuky.

(viz Pricha, J., 2011)

Mentalni vyspélost a psychologické zvlaStnosti starSich z4akli zékladni Skoly
a stfedoskolaka hraji dalezitou roli pfi osvojovani druhého ciziho jazyka. V tomto obdobi se
postupné rozviji schopnost zobeciiovat, hledat a nalézat obecné principy a zakonitosti.
V souvislosti s tim ustupuji do pozadi imitativni ptistupy, které jsou typické pro vyuku ciziho
jazyka u mladsich z4kl. Piednost se dava postupiim analytickym, porovnavacim a své misto
ma téz systematizace. Vhodnymi postupy jsou ty, které jsou zalozeny na «lingvistickych
objevechy.

(viz Zofkova, H., 2002)

5.1.4 Kognitivné komunikativni zpisob vyuky

Podminkou efektivniho vyucCovani na pokrocilejSim stupni je pak kognitivné
komunikativni zptsob vyuky. Jeho zdkladem je uvédomélé osvojovani jazyka. Patii sem
pfedevsim prace s textem. Tato etapa vyuky mize byt zna¢né¢ efektivni, nebot’ Zaci si pfinaseji
dovednost Cteni cizojazycného textu i ndvyky préce s textem. Autenticky materidl je zdrojem
informaci i nové slovni zasoby a prace s zanrové riznorodymi autentickymi texty je velkym
piinosem pro cile jazykové i1 pro cil sociokulturni. Zakladni podminkou je uvazlivy vybér
textl, které museji pfedevS§im odpovidat zasadé pfimétenosti, museji byt motivacni

a stimulovat zaka k dal$im aktivitam.
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Porozuméni 1 aktivni osvojovani novych slovicek muze posilit kladny pienos
z matefského jazyka a z prvniho ciziho jazyka. Bez povSimnuti nelze ponechat ani zpétnou
vazbu mezi matefStinou, prvnim a druhym cizim jazykem, kterd napomaha k prohlubovani,
upevnovani a systematizaci poznatkii z matefského i prvniho ciziho jazyka.

(viz XKodxona, I'., 2002a)

5.1.5 Kompenza¢ni vyjadiovani

Kompenzaéni vyjadfovani je dilezitou soucasti strategické kompetence pii vyuce
ciziho jazyka. Pii vyuce druhého ciziho jazyka jeho vyznam jesté vzrista, protoze rozumové
schopnosti zédka a jeho moznosti vyjadiit se v cizim jazce jsou v disharmonii. Setkavame se
s tzv. jazykovym deficitem (jazykovou nedostate¢nosti).
sree Student by se mél naucit vyjadrovat obsah, ktery dosud nedovede presné zformulovat,
adekvatnimi  lexikalnimi nebo gramatickymi prostredky. Timto, tzv. kompenzacnim
vyjadiovanim, se Zak uci hledat v obsahu to, co je v nem podstatné, a oddélovat i abstrahovat
to, co je vmneém méné vyznamné, druhotné. Jde o slozitou dovednost pohotové vyjadrit
zamyslenou vypoved’ se zietelem ke komunikativni dostatecnosti, nikoli jazykové presnosti...

(Hendrich, J., 1988, s. 216)

Nesoulad mezi komunikativnimi potfebami a komunikativnimi dovednostmi muze
vést ke stisnénosti az neochoté se v cizim jazyce vyjadifovat. StarSi zaci maji rozumové
predpoklady proto, co je pro kompemza¢ni vyjadfovani dilezité — schopnost analyzy
a syntézy, rozliSovani podstatného od nepodstatného. Pfi vyuce CJ 2 je nutné tyto
predpoklady vyuZzit a dale rozvijet. Uspokojeni komunikativnich potieb, uspéch pii feSeni

konkrétni situace je vyznamnou slozkou motivace zaki a studentd.

5.2. Rusky jazyk jako druhy cizi jazyk na zakladé francouzstiny u ¢eského
publika
5.2.1 Postaveni ruského jazyka jako CJ 2 v ¢eské Skole v XXI. stoleti
Vyuka rustiny v XXI. stoleti hledd nova moderni feSeni, ale nezavrhuje dobré tradice
uplynulych obdobi. V €eském prostredi se bude 1 nadéle stavét na vysledcich védecké prace
FrantiSka Malife, Josefa Veselého, Stanislava Jelinka, Radko Purma, Lubomira Riese

a dalSich vyznamnych rusisti-didaktikti 2. pol. 20. stoleti.
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Postaveni ruského jazyka v Ceské Skole jako druhého ciziho jazyka vyvolava pottebu
obohacovat didaktiku ruského jazyka o specifika, vztahujici se k tomuto novému postaveni
ruského jazyka v kontextu ¢eskych tradic. Vzajemnym porovnavanim CJ 1 a rustiny jako CJ 2
mapovat interferenc¢ni jevy i moznosti kladného pfenosu mezi obéma jazyky, a to ve vSech
jazykovych rovinach. Z pohledu principti vicejazyCnosti je nutno u ucicich se cilené
podporovat kladny pienos mezi osvojovanymi jazyky. Cestou kognitivné komunikativni
vyuky zefektivnit ovladani cizich jazyku, prekonavat jazykovy deficit a motivovat zaky

k dalsi praci.

Postaveni rustiny jako ciziho jazyka v Ceské republice ma sva specifika. Nejvyrazngji

pusobi dvé skutecnosti:

1) Jedna se o jazyk blizce ptibuzny. A jak uvadi Vesely: ,, ... rustina byla vzhledem
k pribuznosti s ceStinou povazovana casto za jazyk snadny. Je nepochybné, ze je
veelku pro ceského Zaka snadnéjsi nez napr. francouzstina nebo némcina (zejména
na nizsim a strednim stupni vyuky), nicmeéné nelze na druhé strané zapominat, zZe
pravé z blizké pribuznosti cestiny a rustiny vyplyvaji nemalé obtize, které ceskym
zdakum dokonalé osvojeni ruského jazyka znacné zmesnadnuji. Skutecnost, Ze
negativni stranku blizké pribuznosti obou jazykui podcenovali pri organizaci
vyucovani rustiné ucitelé i autori ucebnic, je jednou z pricin celkovée malo
uspokojivych vyucovacich vysledkii...

(Vesely, J., 1985, 5. 9)

2) Mnohaletd tradice vyuky rustiny jako prvniho, a na mnoha typech $kol také
jediného ciziho jazyka, ptinesla pfedevSim dikladné rozpracovani metodickych

postuptl, ale zaroven tato uniformita vyvolavala nezajem zakd.

Dnes si ruStinu vybiraji jako dalsi cizi jazyk Zzé&ci zdkladnich 1 stfednich Skol.
Osvojovanim rustiny si svoji jazykovou vybavenost dopliuji studenti vysokych skol. Pred
vyucujicimi pak stoji problém, jak s omezenou hodinovou dotaci a ¢asto podle ucebnic, které

jsou koncipovany pro vyuku prvniho ciziho jazyka, dostat pozadavku efektivni vyuky.

Pii osvojovani dalSiho ciziho jazyka hraji dalezitou roli podobné a rozdilné jevy

v mateifském jazyce i jevy Vv jiz osvojovanych cizich jazycich. Vztahem rustiny a cestiny
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z pohledu lingvodidaktiky se podrobné zabyval napt. J. Vesely. O vysledky jeho prace se

muze dnesni didaktika ruského jazyka, jako dalSiho ciziho jazyka plné opfit.

Dlouholeta vyuka ruského jazyka jako jediného ciziho jazyka u vétSiny populace
vypéstovala v ¢eském prostiedi jev, ktery bychom mohli oznacit pojmem ,,jazykova lenost®.
Cestina a rustina jsou jazyky slovanské a maji k sob& velmi blizko, i kdyz kazdy znich
pouziva jiny graficky systém. Spolecny staroslovénsky zaklad piedev§im v oblasti slovni
zasoby je evidentni. V dusledku této pribuznosti se jedna ztfeCovych dovednosti — odhad
(ymenue noraaku) zmeénila ve zdroj mnohocetnych chyb. ,, ... v hovoru ceskych i slovenskych
uzivatelii rustiny jako ciziho jazyka se bézné objevovala ceska a slovenskd slova s ruskou
vyslovnosti a ruska slova ve tvaru dle ceskych ¢i slovenskych paradigmat. Interference silné
ovliviiovala uroven osvojovani rustiny, i kdyz ji byla vénovana znacna pozornost...

(Vesely, J., 1985 s. 49)

V soucasnosti je situace ponc¢kud jind. Boom vyuky zépadnich (neslovanskych jazyk)
v Ceském prostfedi zménil pfistup k osvojovani ciziho jazyka. Nastupuje jev zcela opacny.
Jazykova odlisnost cilového jazyka (anglictiny, francouzstiny, italStiny, némciny, Spanélstiny)
od cestiny vedla k navratu k pamétnimu uceni, které pii osvojovani jazyka ma svoji

nezastupitelnou roli, ale neni feSenim jedinym.

5.2.2 Vzijemny vliv francouzstiny jako (CJ 1) a rustiny jako (CJ 2)
Pii osvojovani ruského jazyka Cechy hraje rozhodujici roli matefitina jako blizce
pfibuzny jazyk. Na prvni pohled se tedy mulze zdat, ze zohlednovani znalosti ze

zapadoevropskych jazykl jako CJ 1 je nadbytecné.

Rustina je dnes pro ¢eského Zaka cizim jazykem v tom pravém slova smyslu. Relativni
blizkost CeStiny a ruStiny jim unikd. Do RJ se jako interferencni jevy promitaji navyky

z prvniho ciziho jazyka. U¢ici se pfistupuje k rustiné mnohem opatrnéji a s vétsim respektem.

Konkrétné francouzstina dava Cechliim moznost zvladnout techniky uceni se jazyku,
ktery je lingvisticky vzdaleny jejich mateiStiné. Zaci se uci peclivé vyslovnosti, odlisné
melodii a intonaci, zvykaji si na znacny rozdil mezi psanym a slySenym textem, dospivani

k poznéni, Ze bez systematického osvojovani slovni zasoby se cizi jazyk stava zcela
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nesrozumitelnym. To vSe zvySuje aktivni a kognitivni ptistup k uceni. Nové ucebni strategie

se stavaji soucastni ucebni historie zdka.

Sviij vyzkum moznosti vyuziti ucebni historie zaka ovladajici francouzstinu na Grovni
Al az B1 pro osvojovani rustiny jako druhého ciziho jazyka, jsme zahdjili analyzou
oficidlnich materiald Ruské federace pro mezindrodni zkousky zruského jazyka
,»JIEKCHYECKHIA MUHHMYM TI0 PYCCKOMY SI3BIKY KaK WHOCTPAaHHOMY' — 0a306blll YpOGeHb U
anemenmapuwiii yposensv.(Cankr-IletepOypr 3garoyct, 2004)
Zde jsme ziskali zakladni sumu slov ruské slovni zasoby, ktera jsou srozumitelna zaktim, kteti
ovladaji francouzstinu alespon na urovni A2 SERR. Ruské jazykové jednotky
z analyzovaného materidlu byly porovnavany se slovni zdsobou v ucebnici Forum 1

(Hachette, 2000), podle které se francouzstina v naSich skolach vyucuje.

., Statisticky rozbor lexikalniho minima prvnich dvou urovni oviddani ruského jazyka
jako ciziho (elementarni TOYV a prahovée TBY, Moskva 2004) ukdzal, Ze ze 780 slov
lexikalniho minima elementdarni urovné 100 slov (12,8%) frankofonni studenti znaji. Situace
u prahové znalosti ruského jazyka je obdobna. Z 1300 jazykovych jednotek studenti znaji
150 slov (11,5%). Nejedna se vylucné o slova francouzska, ale i o internacionalismy. *

(Buresova, B., 2005)

Na tomto misté¢ uvaddime vzdy jen nékolik piikladi pro jednotlivé typy lexikalnich
jednotek, abychom ukdazali cestu, jakou se budeme pfi tvorbé vyukového materidlu ubirat.
Zvolené¢ priklady jsou soucasti zdkladni slovni zasoby v ucebnicich rustiny a francouzstiny

v ¢eskych skolach.

5.2.2.1 Internacionalismy

pomas, -a m roman m roman m
MacmopT, -a m passeport m pas m
TPAHCIIOPT, -a m transport m transport m
CUCTEMA, -bl [ systéme m systém m
TYpPHCT, -a m touriste m turista m
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5.2.2.2 Francouzska slova, ktera plné vesla v ruskou slovni zasobu
Ptejata slova z francouzstiny, ktera obohatila ruskou slovni zésoba, nemusi byt vzdy
francouzského piivodu. Mohou to byt slova z jinych romanskych i neromdnskych jazyka,

ktera vSak do rustiny prostfednictvim francouzstiny vesla.

5.2.2.2.1 Kladny pienos
Kladny ptenos ptedstavuji francouzska slova, kterd plné ptesla a byla piejata do ruské
slovni zasoby. Formou jsou si francouzské i ruské ekvivalenty velmi blizké; podstatnd jména

se shoduji v rod¢)

maskulina v obou jazycich (FJ i RJ) femina v obou jazycich (FJ i RJ)
aéroport / asporopt picce / mbeca

bagage / 6arax étagere / aTaxepka

billet / 6Gunet caisse / kacca

costume / KOCTIOM casserole / kacTprost

chocolat / moxonan excursion /3KCKypcus

5.2.2.2.2 Interference prvniho typu
Podstatna jména, ktera jsou vyznamové shodna a formou velmi blizka, ale ktera se 1isi
rodem, jsou piikladem interference prvniho typu.

francouzskd femina / ruskd maskulina

sauce f coyc m
adresse [ aapec m
douche f Ty m
classe [ KJIacc m
grippe f TpUII M

francouzskd maskulina / ruska femina

opéra m omepa f
programme m nporpamma f
groupe m rpymma f
probleme m npobnema f
vase m
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5.2.2.2.3 Interference druhého typu

U tohoto typu se jedna predevS§im o pravopis zdvojenych souhlasek v piejatych

slovech. Rustina ve vétSin€ piipadl, na rozdil od ceStiny, zachovava plivodni pravopis

zdvojenych souhlasek, ale existuji i vyjimky.

zachovani zdvojené souhlasky nezachovéni zdvojené souhlasky
programme / IiporpaMma monnaie / MOHETa

classe / knacc salle / 3an

grammaire /| TpaMMaTHKa corridor | kopunop

somme / cymma ballet /| 6aner

tennis / TEHHUC intéressant / UHTEPECHBIH

5.2.2.3 Systematizace poznatki z materského a prvniho ciziho jazyka

Z uvedenych ptikladl vyplyva, Ze pfi osvojovani ruského a francouzského jazyka je

nutno brat v tvahu jejich vzdjemny vliv. Kladny pienos uceni urychli a explicitni porovnani

interferen¢nich jevli mize pomoci predejit chybam.

Porovnavaci pfistup a uvédomélé osvojovani dalSiho ciziho jazyka napomaha

1 k prohlubovani, upeviiovani a systematizaci poznatkli z matetského a prvniho ciziho jazyka.

Ptiklady:

1) ruské slovo kanuxynwt / prazdniny ma spoleény zaklad s francouzskym slovem

2)

3)

4)

canicule (od latinského canis; pojmenovani souhvezdi Sirius, které je na obloze
v nejteplejsich letnich mésicich / letni vedra. Tyto vyrazy jsou pro Cechy obtizné.
Porovnanim obou slov miizeme v rustiné predejit chybnému napsani slova

*konukyner a ve francouzsting upevnit synonymni vyraz pro il fait tres chaud,

ruské slovo ackanamop / pohyblivé schody jisté¢ upevni znalost francouzského

escalier / schodiste;

ruské vyrazy omcroda /ommyoa /omkyda umozni Cechim lépe pochopit

francouzské d’ici /de la /d’ou;

pieklad nékterych ¢eskych slov ma ve francouzsting i rustiné stejnou viceslovnou

strukturu:
sourozenci - fréres et soeurs / Opamva u cécmpul;

kveétak - chou-fleur / yeemnasa kanycma; (kalky)
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Vyse dany materdl nemél za Ukol porovnavat dva vzdalené jazyky z pozice
lingvistiky, ale z pohledu lingvodidaktiky. Ve vyuce cizich jazykl musime se vzajemnym
pusobenim MJ, CJ 1 a CJ 2 pocitat. Odpovéd’ na otazku, jak s témito jevy pracovat, je velmi
slozitd. Kazdému z ucicich se vyhovuji jiné postupy / strategie. Jsou ti, kteti davaji prednost
ptekdzi v procesu osvojovani cilového jazyka. Vedle lingvodidaktiky je to tady
1 psycholingvistika, kterd musi hledat uspokojivou odpovéd’. U¢itel v pozici privodce a radce
by mél svym studentlim tyto jevy, a s nimi spojené vyhody a uskali, predkladat, ale zaroven

jim dat dostatek prostoru k svobodné volbé na cesté k osvojeni jazyka.

Trojkombinace CJ-FJ-RJ neni u &eskych zaki piili§ Castd, protoze angliétina je
prakticky vzdy CJ 1. Francouzstina se ocitd v pozici CJ 2 a rustina pak je CJ 3/dalsi cizi
jazyk. Pfesto osvétleni vztahtl v trojkombinaci CJ-FJ-RJ miiZe byt uZiteénym piispévkem

k problematice integrované didaktiky.
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6. JAZYKOVY MATERIAL PRO EXPLICITNI VYUZITI
V RAMCI VYUKY RUSTINY JAKO CJ 2 NA ZAKLADE
FRANCOUZSTINY V CESKE ZAKLADNI A STREDNI
SKOLE

6.1 Podklady pro tvorbu jazykového materialu

Predchozi kapitoly mapovaly Siroky kontext vyuky druhého ciziho jazyka a souvislosti
vzajemného vztahu francouzstiny a rustiny. Domnivame se, ze toto ,,zazemi* je pro didaktiku
nezbytné, a proto jsme mu veénovali pomérné velky prostor. Zaroven jsme vSak do
ptedchozich kapitol vkladali prvky, které je provazuji s materidlem dvou zavérecnych kapitol.
Proto jsme nasi praci disledné ned¢lili na ¢ast teoretickou a €ast praktickou. Dvé zaverené
kapitoly se zabyvaji vyukovym materidlem pro uceni rustiny jako CJ 2 na zaklad¢
francouzstiny. Nami uvadény materidl je de facto potencialni ¢ast ucebni historie ¢eského
zaka, ovladajiciho francouzstinu a zacinajici s osvojovanim rustiny v rozmezi vysSich tfid
zékladni skoly a na stfedni Skole. Vyuzitelnost tohoto materialu je té€sné spojena se stupném
ovladani FJ, s rozumovymi schopnostmi a mentalni vyspélosti u¢icich se a pochopitelné téz se

stylem préce ucitele.

Do této Sesté kapitoly je zafazen vyukovy materidl vytvofeny na zakladé analyzy
ucebnic francouzstiny a rustiny, jako cizich jazyki, a dopliikovych materidlti pouzivanych
v Ceské Skole, v Rusku a ve Francii pro zaky v obdobi dospivani. Seznam analyzovych
materiald je pomérné rozsahly, protoze se jedna o materidly s riiznym cilovym zamétenim, dle
kterého byl také volen ptistup k mluvnici a slovni zasobé. (Pfiloha ¢. 8) Abychom si mohli
udélat predstavu o moznostech vyuziti znalosti z francouzstiny pro vyuku ruského jazyka jako
CJ 2, byl tento rozsah podstatny. Ziskany material bylo nutné dale zpracovat pro nasi cilovou

skupinu a jazykovou uroven.

Pii analyze jsme se zaméfili na styéné jazykové rovniny rustiny a francouzstiny a na
sociokulturni material, ktery byl v ucebnicich pouzit. Pro nasi praci jsme z analyzovaného
materialu nakonec vygenerovali materidl z u€ebnice rustiny Padyea no-nosomy I-5 a ucebnice

francouzstiny Echo 1, 2. Dlvodil pro nas vybér bylo nekolik:
1) oba tituly se v &eskych $kolach hojné pouzivaji (pfedevsim na SS)

2) ucivo je zpracovano na principech kompetencniho piistupu
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3) disledné je uplatiovano komunikativni zaméteni vyuky

4) vyuka je orientovana na zaka (Pamyra mo-HoBomy ma cilovou skupinu ceské zaky
v obdobi dospivani; Echo je téZ uréeno predevsim dopivajicim, ale matetsky jazyk

zaki neni zohlednén, najdeme pouze pobidky ke srovnani s MJ)

5) ob¢ ucebnice maji obdobny pfistup ke zpracovani sociokulturniho materialu
(pribézné zaclenovani do materidlu lekce, samostatné useky vénované reédliim
a kazdodennimu zivotu doplnéné fotografiemi, pouziti ptislovi, uryvkil z beletrie,

z tisku, roz§ifujici informace v pfirucce ucitele)

6) ucebnice maji vysokou kvalitu didaktického i jazykového zpracovani.

6.1.1 Obsah pojmu jazykové ucivo

Tvorba ucebniho materialu je prace velmi narocna a je nutné mit na zreteli celou fadu

aspektii. Pfipomenme si proto, jak je pojem uc¢ivo definovan prednimi didaktiky.

,, ...UCIvo (obsah vyuky) tvori nejen jazykovy materidl ucebnic a ucebnich pomiicek,
ale i informace a poznatky sdélené ucitelem, jakoz i vSechny ukoly Zakii v priibehu vyuky,
popripadé i v pribéhu jejich pripravy na vyuku, které vedou nebo maji vést k osvojeni
Jjazykovych prostredkii a recovych dovednosti i vécnych védomosti. Uc¢ivo v tomto komplexnim

‘

pojeti je ovS§em pouhym prostiedkem k dosazeni cile..."

(Hendrich, J., 1988 s. 138)

«... De terme de matériel recouvre tous les supports (papier, audio, vidéo,
informatique, en ligne), authetiques ou congus a des fins didactiques, et servant a
I’enseignement d’une langue étrangere ou a l’autoapprentissage. 1l suppose qu’un ensemble
de documents ou d’activités est organisé en fonction d’un objectif d‘enseignement ou
d’apprentissage. Dans une méthode on peut faire une distinction entre les manuels, qui visent
a developper une compétence générale et sont les supports de base de |’enseignement, et le
materiel complémentaire. Les matériels complémentaires ont pour objectif de:

1) dévolopper une compétence (ou aptitude) particuliere: compréhension et
expression orales, compréhension et expression écrites,
2) renforcer une des zones de la compétence linguistique: lexique, phonétique,

grammaire;
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3) proposer des activités sur des objectifs spécifiques, en général professionnel
(francais des affaires par exemple);

4) donner des informations sur les aspects culturels liés a une langue,

5) préparer des examens pour obtenir des certifications. »

(Cug, J.-P., 2003 s. 146)

«...CneyuanbHo ompabomanHulil U Memooudecku Op2anuU308aAHHbIL MAMEPUAT, NOOTeHCAUJUL]
npeseHmayuu U YCB0eHU0 6 npoyecce O00OVUeHUs, GKIYAem 38ydawyue U NUCbMEHHble
meKcmol, HegepoaibHble 3HAKOBble CO0bueHUs (popmynvl, epaghuku, cxemvl), HegepOAIbHbLE
cpedcmea obweHUs: (361K JHCEeCMO8 U MUMUKU), Pearuu CMpPaHsl U3yyaemozo s3vika (Hanp.
gomoepaguu) u m. 0. »

(LLlykun, A. N., 1999 c. 226)

Ucivem nemohou byt vysledky védeckého badani ve své piivodni podob¢. Informace,
které se maji stat ucivem, musi projit strukturaci, simplifikaci a kompresi fakth pfi
respektovani psychologickych zakonti uceni a pedagogickych podminek, v nichz se
vyucovani realizuje. Tyto procesy zakonit¢ vedou ke zjednoduseni. ZjednodusSeni neni
odklonem od pravdivosti a odbornosti. Zpracovani jazykového u¢iva mé v sobé specifi¢nost,
se kterou se u jinych vyucovacich predméti nesetkavame. V cizim jazyce ucime ,,0 jazyce*
(systém jazyka) a ,,z jazyka™ (uzivani jazyka ke komunikaci). Vz4jemny pomér obou slozek
se béhem uceni/uceni se jazyku meéni. Niz$i Groven znalosti/niz§i mentalni vyspélost —
prevazuje slozka ,,z jazyka®; vyS$si uroven/vyssi mentalni vyspélost — posiluje se slozka

,,0 jazyce*.

Z praxe vime, ze schopnosti u¢icich se jsou velmi rozdilné, ale cile jsou jednotné.
V cizim jazyce je tieba dosdhnout komunikativni kompetence na trovni pozadované RVP
(Ramcovy vzdélavaci program) v souladu s SERR (Spole¢ny evropsky referenc¢ni ramec).
Proces humanizace Skolniho vzdélavani dava prostor k tomu, aby kazdy zadk vytvarel svoji
komunikativni metakompetenci (kvazikompetenci). Timto vyjadfenim se nepfiklanime
k nazoru, ze kvazivzdélani je uspokojivy vysledek vzdélavaciho procesu ve vetejné skole. Jen
se snazime vysvétlit, Ze pfi osvojovani ciziho jazyka hraji osobnosti vlastnosti a mentalni

schopnosti zdka zdsadni roli.
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V kapitolach nésledujicich se budeme vénovat moznostem jak vyuzit ucebni historii
frankofonniho Zaka v €eské Skole pii osvojovani ruského jazyka jako CJ 2 nebo jako dalsiho
ciziho jazyka. Jedna se predevSim o zaky vysSich ro¢niki druhého stupné zakladni Skoly
a o stfedoskolaky. Okrajové jsou brani v tvahu i vysokoskolaci, kteti si rustinu voli jako tieti

cizi jazyk.

Predklddany materiadl se promita do dvou dil¢ich cili vyucovaciho procesu ciziho
jazyka: do cile jazykového a do cile sociokulturniho, které vysledné splynou v klicovém cili
cizojazyné vyuky, komunikativni kompetenci. Jazykovy cil je nutno chapat jako spojeni
osvojovani jazykovych prostfedkt a feCovych dovednosti. Cilem sociokulturnim se rozumi

obohaceni Zzakova obrazu svéta o dal$i rozmér a o dalsi ¢asteénou kulturni identitu.

6.2 Jazykovy material

Cilem této kapitoly je porovnani systému francouzsStiny a ruStiny pro potieby
vyuCovaci praxe v Ceské Skole. Zpracovavany materidl v jednotlivych castech se mitize

prolinat vzhledem k moznostem jeho pouZiti a potieb jeho zatazeni do ,,systému.

6.2.1 Fonetika a vyslovnost
Fonetika v uz§im smyslu je véda na pomezi lingvistiky, anatomie, fyziologie a fyziky.
Zkouma zvuky, tiidi je a klasifikuje. Zkouma zvukovou stranku jazyka z riznych aspekta,
tedy hlavné fyziologickou ¢innost mluvidel a akustickou podstatu zvuki. Fonetika je nauka
o tvorbé hlasek. V §ir§im smyslu fonetika v sobé zahrnuje i fonologii, kterd zkouma funkci
hlasek.
(viz OnuBepuyc, 3. 1974)

Foneticky systém ruského jazyka je velmi vzdaleny fonetickému systému
francouzstiny. Jejich srovnavani pii vyuce rustiny jako CJ2 v Ceské Skole by bylo nadbytecné
az zavad¢jici. Avsak zkuSenosti zéka, ktery se uci francouzstinu diive nez rustinu, je tieba pii
nacviku vyslovnosti vzit do ivahy. Zak si pfinasi zkuSenosti, které mu pomohou rychleji
a kvalitnéji zvladnou ruskou vyslovnost. Jedna se predevsim o redukci a vyraznou melodii
v obou jazycich. Z mateiského jazyka CeSti zaci tuto dovednost nemaji. Spravna vyslovnost
francouzské samohlasky i pfispéje k nacviku mékkych souhldsek v rustin€, které jsou pro

¢eského zaka velkym problémem. Francouzska vyslovnost je naro¢na na peclivou a vyraznou
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artikulaci (on dit: articulation cosmétique). Tento navyk ma svoji roli nejen pii vyuce RJ, ale
funguje 1 jako zpétna vazba pro ustni projev v matetském jazyce, protoze nebdald vyslovnost,

typicka pro dnesni Skolaky, je velmi Casto pfi¢inou chybného psani.

Navyky z francouzské vyslovnosti usnadni i osvojovani intona¢nich konstrukei otazky
(MK 3) a vétného ptizvuku, které jsou pro ¢eské zaky znacné obtizné. Pfinosem je i ochota
starSich zakli osvojovat si spravnou vyslovnost cestou imitace, na kterou jsou z hodin
francouzstiny bézné zvykli. Toto vSe pfispiva k rychlejSimu a kvalitnéjSimu zvladnuti ruské

vyslovnosti.

6.2.2 Pravopis

V oblasti ortografie je vyuzitelnost znalosti frankofonnich zaki nepomérné vétsi nez
ve vyslovnosti. Mezi FJ a RJ se setkdvame s kladnym pienosem piedev§im v pravopisu
zdvojenych souhldsek ve slovech neruského puvodu. Pravopis zdvojenych souhlasek
v internacionalismech je zpravidla shodny v obou jazycich. Kladnému pfenosu nebrani ani
skutecnost, Zze v mluvnickych kategoriich shoda mezi ruskym a francouzskym ekvivalentem
neni. Frankofonni Zaci jsou na obtize pravopisu pomérné dobie pfipraveni vzhledem
k rozdilnosti zvukové a pisemné podoby francouzstiny. Ve francouzstingé je téchto pét
hlavnich pravopisnych rysi:

1) taz hlaska je vyjadiena ruznymi pismeny nebo jejich skupinami

2) totéz pismeno nebo taz sprezka predstavuji riizné hlasky

3) taz skupina pismen oznacuje bud hldsku jedinou, nebo naopak skupinu

samostatnych hlasek
4) néektera pismena maji funkci jen pravopisnou
5) nékterd pismena jsou nékdy nema, jindy se vyslovuji, coz zavisi na jejich postaveni

(Hendrich, J., 1991, s. 46)

Rusky pravopis je predevs§im tésné¢ provazan s tvaroslovim. DalSim dilezitym
aspektem je slabi¢ny charakter ruského jazyka a existence parovych souhldsek: znéla -
neznéla. Velkym uskalim je pravopis tvrdého a mékkého znaku. Tyto znaky neptedstavuji
zadny zvuk, ale maji vliv na vyslovnost okolnich hlasek a mnohdy 1 na vyznam slov. Mékky
znak vystupuje v soucasné rustin¢ ve tfech funkcich:

1) Oznacuje mékkost predchozi souhlasky na konci a uprostied slov, nasleduje-li

opétsouhlaska.
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2) Mekky znak ma tzv. morfologickou funkci (jednotné psani téze skupiny slov nebo
tvart).
3) Dale pak oznacuje mekkost pfedchozi souhlasky (Houb, BonbHas, rps3b) a ukazuje
na rozdélenou vyslovnost slabiky s jotovanou samohldskou (mbeca, mbiOT,
Ipy3b4, ...) uvnitt slova.
Tvrdy znak naopak oznacuje rozdélenou vyslovnost ptfed jotovanymi samohldskami po
pfedponach, které jsou zakonceny souhlédskou. Vliv na pravopis v rustiné ma také piizvuk.
Pod vlivem ptizvuku dochazi v rustiné k redukci, tj. samohlasky v neptizvuéné pozici se
vyslovuji jinak, nez se pisi.

(viz Balcar, M. 1983)

6.2.2.1 Pravopis zdvojenych souhlasek

Znalost francouzstiny usnadni pfedev§im pravopis slov neruského pivodu. Nekteré
z nich jsou stéale jeSté vnimany jako internacionalismy nebo cizi slova, ale mnoho z nich je
soucasti bé&zné ruské slovni zasoby. Cesti Zaci chybuji pod vlivem mateidtiny zejména
v pravopisu zdvojenych souhldsek. Ceitina u piejatych slov zachovava zdvojeniny jen
u vlasnich jmén napt. Rousseau, Villon a v kniznich a odbornych vyrazech napt. abbé, netto,

watt. V rustiné se rovnéz pisi zdvojené souhlasky ve jménech ciziho pavodu napi. ®umumm,

Kupumn, Ckott, Pycco, bproccens.

Zdvojené souhlasky se v rustiné vyskytuji predevsim v kofenu slova. NejcastéjSimi
zdvojenymi souhlaskami v obecnych jménech jsou:

-JUT- : Oaiiazia, WUTKO3HsI, IHJUTHHT

-cc- : OacceliH, MuccHs, Tpacca

-MM- . IpaMM, IMMYHHTET, KOMMYHa

-pp- : Oappukana, Teppop, KOPPYIIIHsI

-III- : ammapar, anmeTUT, anTLTHKAIHsI

-HH- . aHHTEHA, KOJIOHHA, (PUHH

-KK- ! aKKJp[, XOKKEH, OapOKKO

-TT- : aTTEHTAT, MOTTO, aTTaIle

-bd- : sdbdexr, cypduke, nuddepenunan
(viz Balcar, M. 1983)
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My uvadime slova, kterd jsou potencialni soucasti slovni zédsoby na urovni Al-Bl
SERR pro jazyky. V teoretické ¢asti jsme vzdy jako prvni uvadéli francouzské vyrazy,
protoze vzdjemné porovnovani obou jazyki za Gcelem zefektevnéni vyuky je sméfovano od
francouzstiny k rusting. V této kapitole nasi prace se poradi obraci; jako prvni uvadime rusky
vyraz a za nim pak nasleduje vyraz francouzsky a v nékterych castech, kde to povazujeme za
pfinosné, je uveden i Cesky ekvivalent. Divodem tohoto postupu je predpoklad, Ze s materialy
budou Zaci pracovat spolecné s ucitelem. Ucitel vybird vyukovy material, zvazuje jeho
narocnost a voli pracovni postupy. Logicky tedy vychazi z rustiny. Francouzstina zde hraje
podptrnou ulohu. Vyrazy jsou uvadény dle pofadi pismen v ruské abecedé. Slova jsou
rozdélena do dvou hlavnich skupin: slova se shodnym pravopisem (kladny pienos) a slova

s odlisnym pravopisem (interference).

6.2.2.1.1 Kladny prenos
Slova jsou si zvukové velmi blizka a vyznamoveé jsou shodna. Pravopis zdvojenych souhlasek

v ruskych a francouzskych slovech je identicky.

aJuIeprus allergie

aJuIo 1o Tenedony allo au téléphone

aHTCHHA antenne
Oappukana barrer
rpaMMaTruka grammaire
rpamMm gramme
TpUnmn grippe
JTUCKY CCHSI discussion
J0J11ap dollar
WJLTIOCTpAIs illustration
UHTEJJIUTETHBIN intelligent
Kacca caisse
KJjlace classe
KJIACCUYECKHM classique
KOJIJIETa collegue
KOJJICKTHUB collectivité
KOJIOHHA colonne
MUJIJIMOH million
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Taccaxup passager

npecca presse
nporpamma programme
CymMMa somme
TEHHUC tennis
TEppaca terrasse
TEppUTOpUS territoire
TEPPOPU3M terrorisme
TOHHA tonne
TpaAUITIOHHBIN traditionnel
TpOJLIeHOyC trolleybus
TYHHEIb tunnel
X000u hobby
XOJLII hall

3¢ dexr effet

buHH finnois

6.2.2.1.2 Interference

Slova jsou si zvukové blizk4 a vyznamové€ shodna. Lisi se jejich pravopis.

azpec adresse
Oaner ballet
rpynma groupe

3aJ1 salle
UHTEPECHBIH intéressant,
KOPHIOP corridor
MaloHe3 mayonnaise
METAJLI métal
MOHETA monnaie
nacropT passeport
Teppaca terrasse

Vyhodnocenim zkoumaného jevu — kladny ptenos z francouzstiny do rustiny pro

pravopis zdvojenych souhlasek — se nase hypotéza, ze 1ze vyuzit kladny ptenos z FJ (CJ 1) do
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RJ (CJ 2) ukézala jako spravna. Kladny ptfenos se projevil v trojnasobném poctu (34 slov) ve
srovnani s prenosem zapornym (11 slov). Vyuziti toho materidlu pro vyuku se jevi jako

pozitivni.

6.2.3 Slovni zasoba
((PO@HOZZ A3bIK Mbl aOJZJfCHbl yeaofcamb, HO 6ce ix#ce uﬂoeda npuxodumc;l Iaumemeosams ciaoea
u gbpa3bl, ecCjlu He HCDCOaMI’I’ICﬂ nodxod;m;eeo 6blpa.?fC€HLl}Z, aKeusailermar».

A. C. I'puboenos

6.2.3.1 Formovani ruské slovni zasoby

Rusky jazyk patii k jazykim s velmi starou a bohatou slovni zdsobou. Slovni zasobu
souCasné rustiny s ohledem na jeji pivod Ize rozdélit do dvou zakladnich skupin. Prvni,
vyrazné prevazujici (90% slov), ma puvodni rusky zaklad tzv. mckoHHO pycckasi JEKCHKA.
Zbyvajicich 10% slovni zasoby tvofi piejata slova (3auncTBOBaHHas jekcuka). Plivodni ruska
lexika (uckoHHO pycckas nekcuka) obsahuje slova z indo-evropského zékladu, z 5. az
7. stoleti pochazi praslovanska slovni zasoba (oOmiecmaBSIHCKUI S3bIK WM MPACIABSIHCKUI
s3p1K). Od 8. stoleti se tvofi tfeti vrstva slovni zasoby, vychodoslovanska. Existence mocné
Kyjeské Rusi uzivani spole¢ného jazyka vychodnich Slovan( (npeBHEpycckmii s3bIK) znacné
posilila. V 10. stoleti na Rus pfichazi spole¢né s kiestanstvim staroslovénstina. Jeji slovni
zéasoba, ktera se stala soucasti ruského jazyka, predstavuje jednu z ¢asti prejaté slovni zasoby.
Posledni vrstvou ptivodni ruské lexiky jsou vlastni ruska slova (coOcTBeHHO pycckue clioBa).
Tato slova pochézeji z obdobi 14. az 17. stoleti.

(®omuna, M. U., 1973)

Nasledujici staleti miizeme oznacit jako staleti velkych socidlnich zmén v Rusku.
V dobé velkych spoleenskych zmén vzdy dochazi k vyraznému obahocovani slovni zasoby.
Reformy Petra 1. vnesly do jazyka slova ze zédpadoevropskych jazykt. Tvorba A. S. Puskina
a dilo M. V. Lomonosova v 18. stol. polozily zdklady moderni rustiny. Od dob Petra Velikého
se Rusko sblizovalo s Evropou v dobrém i ve zlém. Pro jazyk to znamenalo trvaly piichod
novych slov z cizich jazyka soubézné¢ s tvorbou novych slov na ruském zaklad¢. Tento trend

vyvoje slovni zdsoby je patrny i v soucasnosti.

Slovni zasoba jazyka je zivym organismem, ktery se neustdle vyviji. Ménici se

spoleCensko-historick¢ podminky piinaSeji zmény i do jazyka. NejrychlejSim zménam
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podléhd slovni zasoba. Hlavni cestou obohacovani slovni zdsoby je tvorba novych slov
v ramci daného jazyka. Pfejimani slov z druhych jazykt hraje vyznamnou tlohu v okamziku,
kdy dochazi ke kontaktu riiznych jazykovych a kulturnich pospolitosti. Rustina pfijimala
francouzska slova do své slovni zasoby piedevsim v 18. a 19. stoleti, kdy zivot francouzské
spolecnosti byl modelem zivota osvicené moderni spole¢nosti. V. G. Kostomarov hovofti
pfimo o ,,zaplavé” cizim jazykem. Déle pak Kostomarov pfipomind slova V. G. Bélinského
«... 8 PYCCKUI A36IK 6XOOUM MHOMCECME0 UHOCMPAHHBIX CNI08, HOMOMY UYMO 8 PYCCKVIO
JHCU3HD BOULTLO MHOHCECTNBO UHOCPANHHBIX NOHAMUL U UOETL. »

(KapmanHblii cnoBapb HHOCTpaHHBIX 0B 1845 rona)

Rustina ptfejima mnoho cizich slov, protoze do ruského zplisobu Zivota vstupuje mnoho cizich
jevi a myslenek. Piekl. (B. B.)

., ... lehdy zdrojem byla Francie a dnes to jsou USA. Slova bereme tam, odkud k nam jde
mdda, véci a navyky ...~

(Koctomapos, B. I'. 1994, s. 87)

6.2.3.2 Obohacovani rustiny francouzskym lexikem

Do rustiny pfechdzela z francouzstiny pifedevSim slova z oblasti socio-kulturni
(kuchyné, obleceni a moda, spolecensky Zivot): 6pacner, MeaanboH, XKUIET, TPUKO, HAIBTO,
Tyajer, Mapmenaj, OylbOH, KOTJIeTa, accamOies, JKCIulyaTtauusi, coyc, cydiue, mpat-a-
nopre,... Slova francouzského plivodu najdeme ve slovni zasob& spojené s vytvarnym
uménim, baletem, divadlem, hudbou 1 literarni teorii: HaTropMOpT, NEH3aX, CCHTUMEHTAIHN3M,
GyTypusMm, dmomes, Tmbeca, akrtép, penbed, POMAHTU3M, peallu3M, HaTypallu3M,

HUMIIPECCUOHU3M, CUMBOJIU3M, ...

V rustiné zdomacnéla také francouzskd slova oznacujici emoce a pocity: Ter-a-Ter,
BH3aBH, aMyp, aMmaHT, ... Na pocatku 19. stoleti v dob¢ romantismu méla francouzstina
v z&sob& nepieberné mnozstvi vyrazli pro vyjadieni intimnich vztahii, tehdejsi ruStina tento
rozmér postradala. Proto byl rusky jazyk timto novym uméleckym smérem a Zivotnim stylem
ponékud zaskocen. Byly to pfedevsim ruské Slechti¢ny, které se uchylovaly k francouzsting,
aby okoli svéfily své city a pohnutky. Zasadni zménu pak pfinesla tvorba A. S. Puskina.
Puskin svym dilem dokazal, ze ruStina je stejn¢ bohatad jako francouzstina, ze i ona dokaze
vyjadiit presné a krasné nejniternéjs$i zachvévy lidské duse. Problém tedy neni v samotném

jazyce, ale v mife jeho ovladani.
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Zaclenovani ptejatych slov do jazyka je proces slozity a dlouhodoby. Obvykle tato
slova podléhaji fonetickym, morfologickym i sémantickym zménam, které odpovidaji
charakteru, normam a zdkoniim pfijimajiciho jazyka (slovotvorné kalky - cizi zaklad a ruska

piipona) a kalky sémantické Tporats/toucher, rBo3as/clou — reo3ap mporpaMMel.

Piejatd slovni zésoba ,,stdrne” mnohem rychleji nez slovni zasoba piivodni, protoze
vngjsi vlivy jsou docasné a pomérné lehce sménitelné. Mnozstvi ruskych slov, které maji
etymologicky zaklad ve francouzstiné, neni maly, ale vyuzitelnost tohoto lexika pfi
osvojovani RJ jako CJ 2 na zakladnich a stiednich $kolach je limitovana. Casto jde o slova,
kterd maji i rusky ekvivalent nebo ktera jiz zastarala ¢i svym vyznamem spadaji do oblasti
a jazykovych styll, které Zaci nevyuzivaji. Na pielomu 20. a 21. stol. jsou mnoha slova, ktera
vesla do ruské slovni zasoby z francouzstiny v minulych obdobich nahrazovana anglikanismy
/ amerikanismy: mnpecc-koH(pepeHuusi — OpUPUHT; IKPAH — IHUCIUICH, MAKHUIK —
MeWKall; ;KaproH — CJICHT.

(viz Koctomapos, B. I'. 1994)

Didaktické postupy pii vyuce CJ 2 se opiraji o komparativni lingvistiku a etymologii.
Poznatky a postupy téchto véd zlstavaji vSak vétSinou v rovin€ implicitni, nebot’ didaktika
CJ 2 musi mit na zfeteli, Ze vyuzivani slovni zdsoby CJ 1 neni komparativni lingvistika

a etymologie, ale iroceni uc¢ebni historie zaka.

Slovni zasoba, kterou si zak osvojil v CJ 1, miiZe byt dobrou oporou pro osvojovani
lexika CJ 2. Etymologicky pfistup k vyuzivani slovni zasoby z CJ 1 neni nezbytny. Prospésna

je sémantizace a komparace v praktické roving.

6.2.3.3 Internacionalismy ve slovni zasobé rustiny na tirovni Alaz Bl SERR
Internacionalismy ptedstavuji ,,globalizovanou* slovni zasobu. Dnes nejvice slov
prichazi z anglictiny a z americké anglictiny. Vysoka frekvence amerikanismi v soucasné
rustin€ vede k zachovani jejich grafické podoby (latinka) a variantnosti vyslovnosti. Tyto jevy
jsou odborniky Casto kritizovany, ale zdroven sili ndzor, Ze jde o pfirozeny vyvoj jazyka,
ktery miiZeme pozorovat i v ostatnich jazycich s grafickym systémem odlisSnym od latinky.
Avsak dle pravidel pravopisu ruského jazyka se piejata slova pisi azbukou a na fonetickém

principu. Oba pfistupy maji své prednosti i nedostatky. Pii osvojovani ruského jazyka jako

86



CJ 2 by normativni pojeti mélo mit piednost, 1 kdyz oslabi kladny ptenos z CJ 1, v naSem
ptipadé francouzstiny. U ruskych vyrazl v této ¢asti uvadime ¢asteCny mluvnicky aparat (rod

a 2. pad sg.) pro zdlraznéni pravidla, ze piejatd slova se vétSinou podfizuji ruskym

paradigmatim.

CUCTEMa, -bl [ systeme m systém m
TakcH, neskl.n taxi m taxi neskl.n
TYPUCT, -a m touriste m turista m
x000w, neskl.n hobby m hoby,neskl
TaJIaHT, -a M talent m talent m
BU3a, -bl [ visa m vizum n
acropT, -a m passeport m pas m
TPaHCIOPT, -a M transport m transport m
KHOCK, -a m kiosque m kiosek m
Kiy0, -a m club m klub m
KyC-KYyC, -a m couscous m kuskus m
na3aHbs, -u [ lasagne f lazané pl. f
Ke0ao, -a m kebab m kebab m
KUBH neskl.n. kiwi m kiwi n
KpEBETKa, -U [ crevettes f krevety pl. f
KpenuTHast KapTa, -bl f carte f de crédit kreditni karta

TUIEeH, -a m lycée m gymnazium n, lyceum »
OOyJUHT, -a m bowling m bowling m

a’polOuka, -u f aérobique 1 aerobik m

durHecc, -a m fitness m fitnes m

ronbd, -a m golf m golf m

pomaH, -a m roman m roman m

MEHIO neskl.n. menu m menu neskl.n.

Za internacionalismy jsou povazovany i nazvy typickych narodnich pokrmti a sportii, protoze

mnohé z nich se stavaji celosvétové zndmymi a oblibenymi.
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6.2.3.4 Blizka slovni zasoba ve francouzstiné a rustiné na drovni A1-B1 SERR

V této podkapitole pracujeme se slovy, kterd jsou soucésti slovni zdsoby pii vyuce
ruského jazyka jako CJ 2 na trovni Al az B1 SERR, a pfi jejich osvojovani se miizeme opfit
o znalosti francouzské slovni zasoby stejné tirovni. Slovni zasoba byla vybirana predev§im na
zaklad¢ analyzy ucebnic: Pamgyra mo-moBomy 1-5 a Echo 1-2. Celkem bylo zpracovéano cca
7200 jazykovych jednotek a 500 slovnich spojeni. O divodech vybéru ucebnic bylo
pojednano v piedchozi pasdzi. Pro uplnost byla vSak pfidana 1 slovicka z ostatnich
analyzovanych materali (viz s. 76). Jedna se pfedevsim o slovicka ze sociokulturni oblasti.
Francouzstina zde pouziva vyrazy, které nejsou bézné pro rustinu na vyucované tirovni. Toto
konstatovani plati 1 opacn€. Domnivame se, ze obohaceni slovni z4soby timto smérem bude

ku prospéchu véci.

Pro piehlednost jsou slova (jedna se pfevazné o podstatna jména) délena do obvyklych
tematickych celkl a doplnéna odkazy na interferen¢ni jevy v oblasti pravopisu i mluvnickych
kategoriich. Na zdklad¢ analyzovanych ucebnic a témat danych RVP jsme zvolili tyto
tematické celky:

1) Clovék a rodina

2) Bydleni a stravovani

3) Skola a prace

4) Mésto a venkov (ptiroda)

5) Volny cas a zaliby

6) Kalendar a casové udaje

Clenéni je pouze orientaéni a je vedeno vlastni zkusenosti s vyukou cizich jazyki.
Razeni jazykt RI-FJ-CJ jsme zvolili proto, Ze se jedna o material pro vyuku ruského jazyka.
Rustina je v této ¢asti vychozim jazykem, pro ktery je materidl zpracovavan. Mezi uvadénymi
slovy jsou 1 takové lexikdlni jednotky, pfedev§im slovesa, které nebyly pfejaty
z francouzstiny, maji pivod rusky, ale jejich vazby se shoduji s vazbami francouzskych
sloves stejného vyznamu. Odlisné slovesné vazby jsou pro zaky obtizné, proto

predpokladame, Ze jejich porovnani v obou jazycich osvojeni spravné vazby prospéji.

6.2.3.4.1 Clovék a rodina
ounorpadus f biografie f Zivotopis m

0J1aroapuTh K020 3a 4mo remercier q. de gc. podékovat komu za co
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Opathbst u cECTpHI pl
TPUIII M

Iy37b |

KECT m

UMMYHUTET m
MHTEUINTEHTHBIH,-as,-0¢€,-bIe
Karpus m

Kammap m

MOJIOHOM YEIOBEK
MEIOBEIN MeCsIl m
HAI[MOHATILHOCTb |
MO3/PABIATE K020 C YeM
MOPTPET M

MPUHUMATD JTYTII

CEKpeT m

Tanus f

6.2.3.4.2 Bydleni a stravovani

azapec m
abpuKoc m
anmneTuT m
OEeKOH m.
OWICKBUT m
OykeTr m
OyThUIKA |
rapax m
JTUBaH m
Ty m

3a; m
HOTYpT m
Koe m
Kapm m

KacTproJis f

fréres et sceurs pl
grippe f
duel m
geste m
immunité f
inteligent,e
caprice m
cauchemar m
jeune homme m
lune f'de miel
nationalité f
féliciter ¢. de gc.

portait m

prendre la douche

secret m

taille f

adresse f'
abricot m
appetit m
bacon m
biscuit m
bouquet m
bouteille f
garage m
divan m
douche f
salle f
yaourt m
café m
carpe

casserole f
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sourozenci pl.

chiipka f

souboj m

gesto n

imunita f

chytry, inteligentni
rozmar m

mura, zly sen, dotérny clovek
mladik m

libanky f pomn.
narodnost f

blahoptat komu k cemu
portrét m

sprchovat se

tajemstvi n

postava f

adresa f'
merunka f
chut (k jidlu) f
slanina f
suSenka f
kytice f°
lahev f

garaz f
pohovka f
sprcha f

sal m

jogurt m

kava fuz anen.
kapr m

kastrol musz nemeuxozo



KOpUAOp m
KOCTIOM 1

MaKHUSIK m

MaHTO neskl. n. (MexoBoe)
Mebens f

puc m

coyc m

CyI m

Tabyper m

Tpassl pl. f

HIOKOJIA 71

ATAX M

STaKepKa f

bapur m

bpykThl pl

100Ka f

Poznamka
TOpPT m # tarte f
TOpPT m = gateau m

tarte /= mupor m

6.2.3.4.3 Skola a prace
aJIMAHUCTpAIHSA [
aTenbe n

ouomorus f

OJIOKHOT m

Oporrtopa f

OIOIKET M

Oropo n

reorpadus f
rpamMMaruka f

nata f

corridor m

costume m

maquillage m

manteau m
meuble m
riz m
sauce [
soupe f
tabouret m
herbes pl. f
chocolat m
¢tage m
¢tagere [
farce f

fruit m

jupe f

dort

kola¢ (s ovocem)

administrative f

atelier m

biologie f

bloc-notes m

brochure f
budget m

bureau m

géographie f

grammaire f

date f
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chodba fu3z nemeyxoeo
pansky oblek m

liceni n

RJ kozisek m, FJ kabat m
nabytek m

ryze f

omacka f

polévka f

stolicka f

bylinky pl. f, koteni
cokolada f

poschodi n

policka f

nadivka f

ovoce n

sukné f

sprava f

dilna f, atelier m
ptirodopis m

zapisnik m

brozura f

rozpocet m

kanceléft f, psaci stiil m
zemepis m

mluvnice f

datum »



JenyTarT m
TUPEKTOP M
IupeKkTpuca f
KYPHAITHCT m, |
XKtopu neskl. n
UHCTHUTYT M
KBUTAHLUSA |
KJ1acc m
KOMITO3UTOP M
KoJutera m, f
KOJUIEKTUB 71
Kypc m
opdorpadus [
napTus f

1oCT m
nporpecc m
npoceccop m
npodeccus f
peryJIsIpHbINA
pe3yabTar m
ceceus [
CTHJIUCT m
TaJaHT m

TOYKa f 3pEeHUs 1

dbpaza [
uudpa f
LIaHC m
HIAHTAXK M
9K3aMeH m
SKOHOMHCT M

IOpPHCT m

député m
directeur m
directrice f
journaliste m, f
jury m

institut m
quittance f
classe f°
compositeur m
collegue m, f
collectivité f
cours m
orthographe f
parti m

poste m
progres m
professeur m, f
profession f
régulier
résultat m
session f
styliste m
talent m

point m de vue
phrase f'
chiffre f.
chance f
chantage m
examen m
économiste m

juriste m
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poslanec m

reditel m

reditelka f

novinat m, novinarka f
komise f'(zkuSebni)

ustav m

stvrzenka f

ttida 1 (Skolni)

skladatel m

kolega m, kolegyn¢ f
kolektiv m

kurz m, vyu€ovaci hodina f
pravopis m

politicka strana f

misto n, postaveni n
pokrok m

ucitel m, ucitelka f
povolani n

pravidelny

vysledek m

zkouskové obdobi n

modni navrhat m, navrharka f
talent m

stanovisko 7, hledisko »
véta f

Cislice f

uspéch (nadéje na Gspéch) m
vydéradéstvi n

zkouska f

ekonom m

pravnik m, pravnicka f



6.2.3.4.4 Mésto (nakupy, moda)

ouner m

Opacner m
Oporub f
OynbBap m
Oropo n
BaKacus f
BUTpHUHA |
rapaepo6 m
rpamm m
3an m
Kapra f
Kacca f
KaOWHET m spaua
KBUTAHIUSA [
KOCTIOM 771
KyTIOJ M
MarasuH m
MOHeTa |
nacropT m
naysa f
HaKeT m
pectopaH m
CKBEp m
copT m
cymma f
TpamBau m

TpOTYyap m

billet m

bracelet m (le bras = paze)

broche 1
boulevard m
bureau m

/le poste m vacant
vitrine f
garde-robe f
gramme m
salle f
carte f
caisse f°
cabinet m
quittance f
costume m
coupole f
magasin m
monnaie f
passeport m
pause [
paquet m
restaurant m
square m
sorte f°
somme f
tram m

trottoir m
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listek m, jizdenka f, letenka f,

papirové penize ve FJ
v RJ jiz zastaraly vyraz
naramek m

broz f

bulvar m

kancelat f, psaci stll m
volné misto n (pracovni)
vykladni skiin f

Satna f'

gram m

sal m

mapa f

pokladna f

ordinace f

stvrzenka f

pansky oblek m
kopule f

obchod m

drobné penize pl/

pas m

ptrestavka f

balik m

restaurace f

parcik m, ndmésti n
druh m

castka f'

tramvaj f

chodnik m



6.2.3.4.5 Venkov a pfiroda
apxurenar m

ra3z m

ra3oH m

MOPCKasi CBUHKA |
Temmeparypa f

TeppuTopus f

bepma f

Poznamka:

archipel m

gaz m

gazon m

cochon m de mer
température f
territoire f

ferme f

OyT/oH # bouton v RJ pupen, poupég; ve FR knoflik

6.2.3.4.6 Volny ¢as, zaliby a cestovani

aBaHTIOpa f

aKkTEp m

akTpuca f
QIBITUHU3M M
QJIBITUHKCT M
aHcamoOIb m

aHTPaKT m
aTuIoIMPOBATh
aIuIOIMCMEHTBI pomn.
accambones [

aduma f

a’porIIopT M

Oarax m

Oaner m

oubnuoteka f

ouner m

o6opT m

Opacc m, mn/aBath Op/accom
OrOCT M

BEJIOCHIIE]] 11

BEPHUCAXK M

aventure f
acteur m
actrice f°
alpinisme m
alpiniste m
ensemble m
entracte m
applaudir
applaudissement m
assemblée f
affiche f
aéroport m
bagage m
ballet m
bibliotheque f
billet m

bort m

brasse f.

buste m

vélo m

vernissage m
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souostrovi n
plyn m
travnik m
morce n
teplota f°
uzemi n

farma f

dobrodruzstvi n

herec m

herecka f
horolezectvi n
horolezec m

soubor m

ptestavka f'(v divadle)
tleskat

potlesk m
shromézdéni n

plakat m

letisté n

zavazadlo n

balet m

knihovna f

vstupenka £, jizdenka f
paluba f

plavat prsa

busta f

jizdni kolo n

vernisaz



BU3UT M
rpymnmna f
JKeJe3Hast jopora f
UTpaTh 60 UMO
UHPATh HA YMO
UHCTPYMEHT M
UHTEpEC M
UHTEPECHBIN
KapTa f
KapyceJsb m
kade n
KOJUTCKIIHS f
KoMaHza f
MaTd m

My3eu m
My3bIKa
naprep m
HaCCaXHP m
nensax m
TUTSDK M

HopT m

TIOAT M

Ipu3 m, Sport.

IpU3EMIIUTHCA (TIpU + 3eMJIs)

nporpamma f
nyOmnuka f
nbeca f
pemurus f
penoprax m
pecTopaH m
CeaHc m
CEKpeT m

CKyJBOTYpA f

CIICKTaKJIb m

visite m
/groupe m
chemin m de fer
jouer a
jouer de
instrument m
intérét m
intéressant
carte f°
carrousel m
café m
collection f
commande 1
match m
musée m
musique f
parterre m
passager m
paysage m
plage /'

port m

pocte m

prix m.

atterrir (a + terre)

programme m
public m
piece f
réligion f
reportage m
restaurant m
séance f
secret m
sculpture f

spectacle m
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navstéva

skupina f

zeleznice f

hrat néco

hrat na néco
hudebni néstroj m
zajem m

zajimavy

mapa f

koloto¢ m

kavarna f

sbirka /'

druZstvo n (sportovni)
zapas m

muzeum 7

hudba f

ptizemi n (v divadle)
cestujici m

krajina f

plaz f

piistav m

basnik m

cena f (sportovni)
pristat

program m

vetejnost f, publikum »
divadelni hra f
nabozenstvi n
reportdz f
restaurace f

filmové predstaveni n

tajemstvi n

sochafstvi n, sochaiské dilo n

pfedstaveni n, inscenace f°

(divadelni)



cratys f statue f° socha f

CYBEHHp m souvenir m vzpominka f
CIOpIIpHU3 M surprise f piekvapeni n

Tearp m théatre m divadlo n

TEHHUC M tennis m tenis m

TYpHUD M tournoi m turnaj m

des [ fée f vila f

ot m flotte f lod’stvo n

xX000u neskl. hobby m zaliba f, konicek m
XOKKEH m hockey m hokej m

YEMIIUOH M champion m ptebornik m, vitéz m
IIEJIeBp M chef-d’oeuvre m mistrovské dilo n
9KpaH m écran m obrazovka f, filmové platno n
AKCKypcHs f excursion f vylet m

Poznamka:

zatka, dopravni zacpa - v RJ mpo6ka / ve FR bouchon; vyrazy jsou zvukové rozdilné, ale maji

po dvou vyznamech shodnych v FJ 1 RJ

6.2.3.4.7 Kalendar a ¢asové udaje

Néazvy mésicti jsou v obou jazycich muzského rodu. Deset nazvli je identickych;
interference se projevuje u bfezna (RJ mapt a FJ mapt) a dubna (RJ ampens a FJ avril).
Francouzstina a ruStina maji shodné pravopisné pravidlo pro psani data. Pro oznaceni dne se

pouziva zékladni Cislovka (za Cislovkou se nepiSe tecka).

STHBaph janvier
deBpaib février
MapT mars
anpeJib avril

Maii mai

UIOHBb juin

UI0JIb juillet
aBrycT aout
CEHTAOPH septembre
OKTSIOpb octobre
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HOSIOPb novembre

neKadpb décembre

KoTopblii gac? Quelle heure est-i1?  Kolik je hodin?

Francouzstina a rustina pfi dotazu na Cas pouzivaji tdzaci zdjmeno, a v CeStiné je tazaci

ptislovce. Cesi v této otazce velmi asto chybuji v obou jazycich. Explicitnim porovnanim FJ

a RJ miiZzeme piedejit chybé.

6.2.3.5 Falesni pratelé

Na tomto misté se vracime k pofadi jazykt FJ-RJ-CJ jako v teoretické &asti, protoze
vychozim jazykem je zde opét francouzstina. Francouzské vyrazy, které se jevi jako

internacionalismy nebo jsou podobna ruskym sloviim, mohou vést k lexikalnim chybam, které

narusi uspésnou komunikaci.

Faux amis JloxHbIE ApY3BA
aiste m # aucTm
avenue f MIPOCTICKT M
canap¢é m IABaH m
caviar m ukpa f
famille f cembst f
figure f # urypa f
fourchette f #  ¢dypuer m
fourchette f BUJIKA f
journal m # OKypHAI m
madame f rocmoxa f

magazine m  # MarasuH m

monument m IaMATHUK m
temps m # TeMm m
thé m qal m

Falesni ptatelé

FJ - specialni majonéza f/ RJ — ¢ap m
hlavni tfida (ulice) f

pohovka 1

kaviar m

rodina f'

FJ — oblicej m / RJ - postava f

FJ - vidlicka f/ RJ — raut m
vidlicka f

FJ - noviny pomn./ RJ — Casopis m
pani f

FJ — €asopis m / RJ — obchod m
pomnik m

FJ — ¢as m / RJ — tempo, rychlost /'

cajm

V poznamce uvadime skupinu ruskych slov, kterd mohou byt chybné pouzita ve

francouzs§tiné.

KyTie neskl. compartiment m

kupé n.
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MarucTpab f grande ligne f magistrala f

caHaToOpHil m maison fde cure lazenky dim m
JKCIIpEcC m train m rapide rychlik m
6.2.3.6 Idiomy

Ustélena spojeni v cizim jazyce, kterd nelze doslovné prelozit a v matetském jazyce
jim odpovidd vyraz jiné mluvnické konstrukce, jsou oznaCovany jako idiomy. Idiomy
stejnych konstrukei v CJ 1) pfindsi vyrazné zlepSeni efektivnosti vyuky. Existuji idiomy, které
si jsou v nékterych jazycich ,,podobné*, nemély by tedy pusobit zadné problémy. Neni tomu
tak vzdy. VytrZzeni idiomu z kontextu, nebo nedostatecnost v sociokulturni kompetenci,
mohou vést k nedorouménim. (Pfiloha ¢. 7)

(viz Cermak, F., 2009)

Nésledujici idiomatické vyrazy jsou zamérné uvadény pouze ve francouzsting
a v rustiné, kde maji stejnou nebo velmi blizkou konstrukci, ktera je tuéné vyznacena.
Uvedenim ¢eského ekvivalentu, by toto porovnani ztratilo na vyznamu. Z kladného pienosu
z francouzstiny do rustiny by se pouzitim matetského jazyka vytratila ndzornost a piesnost

pochopeni idiomu.

Allo ! C’est ... Aao! Oto ...

All6 ! Je vous écoute. Auno! S Bac caymaro.
Docteur recoit. Bpau npunumaer.

Vous descendez ou ? Brl exoguTe Ha ciexyromen?

Je voudrais 100 grammes de saucisson. /laiite mue 100 rpaMmoB Ko0achl.

A demain ! o 3aBTpa!
Encore une fois. Emé onun pas.
Quelle heure est-il ? KoTtopwrii vac?

Je prends du poisson pour le déjeuner. Ha oGen st Bo3bMy pbIOY.

Rappelez plus tard. Ilepe3BonuTe TO3XKE.
Avec plaisir! C ynoBonbcTBHEM!
Ca te va bien. 910 TeOE UAET.

Je prends du café (noir, sans du lait). I Bo3bMy uépHblii Kode.
J aime lire. 51 1106110 UUTATE.

Je suis tcheque. A yemxa.

97



cabinet de médecin KaOuHeT Bpay/a

la lune de miel MeI0BBIII MeCSI]
dire tu / vous oOparmaTbCs Ha Thl / Ha BbI
la dinde froide X0JI0HASA UHAeIKA
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7. SOCIOKULTURNI KOMPETENCE V RUSKEM JAZYCE
JAKO CJ 2

Motto
<<OmHa ynpI0aeTcs peKo, el HeKOT/Aa JIACH TOUUTh >>

H. A. Hexpacos. <<Mopos, Kpacnwui noc >>

Ve ¢tvrté kapitole jsme se zabyvali vztahy mezi Ruskem a svétem frankofonie
a ukézali, jak provazana byla predevsim oblast kultury. Uvedli jsme i dalsi fakta o pronikani
francouzského Zivotniho stylu do ruského prostfedi. Tim jsme si vytvofili jeden z pilifi pro
posledni kapitolu nasi prace, kde se budeme zabyvat moznostmi vyuziti zkuSenosti,
dovednosti a znalosti zdka zprvniho ciziho jazyka (francouzstiny) pro formovani

sociokulturni kompetence v rusting jako CJ 2.

Sociokulturni kompetence v sobé zahrnuje celou fadu prvki, které je mozné seskupit
do dvou zakladnich bloki: prvky kultury antroplogické (dédi¢né) a prvky kultury ziskané
vzdélavanim. To je také divod, pro€ jsme se zaméfili na porovnavani kazdodennosti ve
francouzském a ruském prostiedi a na moznosti, jak doplnit historicko-kulturni minimum pro

rusky jazyk jako CJ 2 na zékladé¢ francouzstiny.

Vybér materidlu kapitoly byl proveden na zaklad¢ téchto skutecnosti:

1) Rozhodujici roli hrala analyza ucebnic. Jejich seznam je uveden v piiloze €. 8.

2) Vybér materialt ovlivnily tématické okruhy stanovené RVP pro druhy cizi jazyk
na ZS a SS: domov, rodina, bydleni, $kola, volny &as, osobni dopis, formulaf,
dotaznik, sport, péée o zdravi, stravovani, mésto, oblékani, nakupy, pftiroda,
pocasi, ¢loveék a spolecnost, cestovani, sociokulturni prostiedi piislusné jazykové
oblasi a Ceské republiky. (viz RVP, 2005).

3) Vysledky Setfeni mezi studenty rusistiky Pedagogické fakulty v Plzni
(20 respondenttt)

4) Studium odborné literatury z oblasti historie, dé&jin uméni, sociokulturologie,
interkulturologie a frazeologie.

5) Cenné informace pfinesla i ¢etba krasné literatury.

6) Vyuzili jsme také zkuSenosti z vlastnich studijnich a védeckych stazi ve Francii

a v Rusku.

99



7.1 Prvky historicko-kulturniho minima v ucebnicich ruského jazyka
pouzivanych v Ceské republice

V ucebnicich cizich jazykt jsou prvky historicko-kulturniho minima zastoupeny
znaéné rozdilné. Jinak se pracuje s prvky historicko-kulturniho minima a jejich zaclenénim do
uc¢ebniho materidlu v ucebnicich, které maji na zfeteli matefsky jazyk zaka, a jinak v téch,
které jsou urCeny mezinarodnimu publiku. Pro srovnani uvadime cesky pétidilny ucebni
komplex Pamyra mo-noBomy autorii: Jelinek, S., Alexejeva, L., Hfibkova, R., Zofkova, H.,
ktery historické a kulturni informace ddva do souvislosti se vSeobecnymi znalostmi ¢eskych
uzivateli jejich ucebnice. Soubor ruského kolektivu pod vedenim J. L. Korcaginy:
[Mpurnamenne B Poccuro se vyrazné orientuje na zvlaStnosti ruského prostiedi. K tomuto
vybéru jsme byli vedeni n¢kolika skute¢nostmi:

- ucebnice jsou koncipovany jako ucebnice rustiny CJ 2

- jsou dostupné

- ve vyuce jsme je ovéreli.

Analyzou ucebnice Pagyra mo-HoBomy jsme dosli k zavéru, ze prvky historicko-
kulturniho minima jsou zapracovany po nékolika liniich.
1) Jsou tématem lekce — JIBe cronmuiel. Cubups. Mel Obutu B Poccuu;
2) Jsou soucasti obecnych témat — nakupy, stravovani, rodina v rovin¢ zakladniho
uciva;
3) Kazda lekce obsahuje rozsitujici texty s prvky historicko-kulturniho minima;
4) Obrazovy material ucebnice posiluje znalosti z historicko-kulturni oblasti;
5) Poslechové texty prinasi zakiim predevsim informace z oblasti kazdodennosti;
6) Texty urené k samostatnému cteni obsahuji prvky historicko-kulturniho v hojné
mife;
7) 'V Pfirucce ucitele ma vyucujici k dispozici dal§i poznamky k ruskym realiim;
Dale je tfeba uvést, ze prvky historicko-kulturniho jsou davany do souvislosti nejen s ¢eskym
prostiedim, ale 1 s pfiméfenym kontextem mezinarodnim, ktery je srozumitelny i zdkim na

druhém stupni zékladni Skoly.
Ucebnice IIpurnamenne B Poccuro je postavena zcela jinak. Orientuje se na zaka

sttedni Skoly a na dospélé. Je urCena zdkiim s rozdilnym matefskym jazykem. Prvky

historicko-kulturniho minima se prolinaji vSemi lekcemi, jsou nedilnou soucasti ucebniho
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materidlu. Bud’ jsou vSak uvadény jako fakta, se kterymi neni vzdy snadné déle pracovat,
anebo jsou zpracovany jako prvky do cviceni typu «pfifad’ spravnou odpovéd’». Informace
o ruském prostiedi, kultufe a historii jsou malo ptehledné, vyrazné podiizené potiebam
utilitirniho osvojovani jazyka a doprovodné fotografie jsou pouze &ernobilé. Uryvky z krasné
literatury, ¢lanky a dal$i autenticky material jsou jazykoveé zna¢né€ narocné. Budou vyhovovat

studentlim se znalosti dalSiho slovanského jazyka a zvladajici dovednost lexikalniho odhadu.

7.2 Promitani realii do vyuky - vysledky Setfeni mezi studenty rusistiky
na PF

Orientacn¢ jsme oslovili studenty rusistiky Pedagogické fakulty v Plzni a ptali jsme se,
co si oni predstavuji pod pojmem redlie, co by z této oblasti zahrnuli do vyuky cizich jazyki
a v jakém potadi apod. Polozili jsme 5 otazek. Z vysledkli naSeho malého Setfeni (jednalo se
0 20 respondentil) nelze délat rozsdhlé¢ zavéry, ale pifesto jsou pro nés dilezité a mnohé
naznacuji:

1) Jak chapete termin ,,redlie* — co tento termin zahrnuje?

Ttetina z oslovenych respondentii odpovédéla obecné — ,,vSe, co charakterizuje
konkrétni zemi a spoleCnost®, ,,zajimavosti, které se vazi ke konkrétni zemi*,
ostatni odpovéd’ rozsifili a realie chapou jako (v pofadi od nejcastéjsi odpovédi)
zivot obyvatel, zvyky, kulturu, pamatky, historii, kuchyni, statni symboly.
V jednom ptipad¢ se v odpovédich dovétek ,, vétSinou se jinde nevyskytujici «.

2) Je podle vas nutné (uzitecné) zarazovat realie do vyuky cizich jazyka?

VSichni respondenti odpoveédéli jednoznacné ano, rozsifuje to predstavu o dané
zemi.

3) Jaké realie by nemély chybét v ucebnicich cizich jazykd (na hodindch cizich

jazyka)?

Opét asi tretina oslovenych odpovédéla obecné, bez konkrétnéjsi predstavy a je
ochotné pfijimat vSe, co se ucebnicich cizich jazykl nabizi: ,,ndzorné, zajimavé
realie”, ,,zajimavosti®, ,,vSe tykajici se nejzasadné&jSich historickych a politickych
udalosti®, ostatni by zatadili do uciva (v potadi od nejcastéjsi odpoveédi): ,,narodni
zvyky a zvyklosti, pamétihodnosti, ptirodu, geografii zemé, d¢jiny konkrétni zemé,
politiku, jidlo.

4) V jakém potradi byste zaradili redlie do ucebnic (hodin) CJ — pro zacate¢niky,

mirné pokrocilé, pokrocilé?
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VétsSina oslovenych méla s odpovédi na tuto problémy, respondenti bud’

neodpovédeli vibec, nebo by navrhovali zaradit redlie az do vyuky mirné

pokrocilych az pokrocilych (ptipadné pouze pokrocilych) bez blizsi konkretizace.
5) Co se vam vybavi, kdyz slysite slovo ,,rusky*?

(Tato otazka byla zatazena z ditvodu vyuky ruského jazyka jako druhého, ptipadné

ttetiho jazyka a z toho vyplyvajici mensi informovanosti o této zemi.)

I kdyz se jednalo pouze o orienta¢ni dotazovani, ze kterého nemohou byt vyvozovany
seriozni zavéry, presto jsou pro nas vysledky zajimavé. Odpovédi naSich respondenti se totiz
celkové neliSily od vysledkl prizkumu, provadéného mezi cizinci na MGU v ramci snahy
o utvoreni tkzv. kulturniho obrazu Evropy. VétSinou se slovo ,,rusky® i v prostfedi ptimého
kontaktu s ruskym prostfedim i u nds spojuje s ,,pe¢knou ptirodou®, ,,obrovskou rozlohou
(velky, rozlehly), ,,matrjoskou®, ,,sportem (hokejem)“. U naSich studentl se pak objevovaly
1 specifické odpovédi: ,,Kolja, Mrazik, Kat'uSa, Caj, borS¢, azbuka®, ale 1 ,,0dvaha, oddanost,
utrpeni®, dale pak ,,pec, sauna, Moskva, Sankt-Peterburg®, v jednom piipadé€ ,. komunismus‘
a v jednom — ,,rok 1968

(viz Buresova, B., Rykovska, M., 2010)

7.3 Zpiisob Zivota spolecnosti

Osvojovanim ciziho jazyka ziskdvame druhou jazykovou i kulturni identitu. Na Grovni
jazykové hovofime o bilingvismu a v oblasti kulturni identity mizeme pouzit vyrazy jako
rusofilie, frankofilie atd. V ramci Skolniho vzdélavani se o tyto urovné nejedna, zak si vSak
muze osvojit jazykovy i kulturni potencial, ktery bude k témto tirovnim dobrym zakladem.
Vybirdme tedy oblasti, které je nutno ovladnout jiz na Grovni Al, A2 s pfesahem do Bl
Spole¢ného evropského referencniho ramce (SERR) a které jsou tésn¢ provazany
s osvojovani jazykovych prostiedkli a feCovych dovednosti. Budeme porovnévat jazykovy
a socialni tizus v téchto okruzich: Setkani a zdraveni / Rencontre et saluer / Bctpeua; Ve skole
/ A 1°école /B mkone ; Pozvani / L’invitation / ITpurnmamenue ; Stolovani / A la table / 3a
crosiom; Doprava / Transport / Tpauncniopt; Pribeh dne / la Journée / Teuenue nus. Vybirdme
tedy okruhy, které je nutno ovladnout jiz na Grovni Al, A2 s pfesahem do B1 Spole¢ného
evropského referencniho ramce (SERR) a které jsou tésné provazany s osvojovani jazykovych
prostfedkii a feCovych dovednosti na téchto turovnich. NaSim cilem neni komplexni

komparativni piehled, ale vécna charakteristika jevi s dlirazem na zvlastnosti.
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Kazdy narod je jedine¢ny, kazdy ma svou osobitou krasu a ptivab, které¢ lakaji k jejich
poznani. Znalost jazyka, oteviené o€i i1 srdce jsou spravnymi cestami k tomuto cili.
Domnivame se, Ze na otazku ,,Jak se vidite?* Cesi by asi fekli: brzy vstavame, jsme uzavient,
ostychavi, Casto si st€Zzujeme. Francouzi by ziejmé konstatovali, ze jsou zdvofili, tolerantni,
elegantni a prakticti. Rusové by potvrdili, Ze jsou srde¢ni, pratelSti, upiimni a stejné
pfedpokladaji i o ostatnich, 1 kdyZ se jim to velmi ¢asto nevyplati. Nasim cilem neni

komplexni komparativni piehled, ale vécnd charakteristika jeva s dirazem na zvlastnosti.

7.3.1 Setkani a zdraveni

Pouzivani tykani a vykani je v ceSting, francouzstiné a ruStiné témét identické.
Francouzi pfipojuji k pozdravu obvykle i osloveni Madame / Monsieur. Rusové osloveni
pfipojuji jen v pfipadé, ze jde o zndmou osobu, pak oslovenim je jméno a jméno po otci

(otaectBo) u dospélych a mezi dospélymi.

Mladez a déti ptipojuji osloveni kiestnim jménem hlavné ve francouzstin€ a rusting,
Ceské déti si vystaci s ,,ahoj“. Ve francouzstiné dospély vzdy odpovidad na pozdrav ditéte
<<bonjour>> a muze pfipojit osloveni kiestnim jménem. Rustina v takovém ptipad¢ jasné

vyjadii tykani <<smpaBcTByir>>. CeStina vyuziva obé moznosti.

Ceské slovo ,,ahoj* a francouzské <<salut>> lze pouzit pfi setkani i pii loudeni.
V rustin€ je nutno rozliSit <<mpuBer>> pro setkdni a <<moka >> pro rozlouceni. Pro uplnost
je nutno doplnit, Zze ve francouzstiné vyraz <<salut>> je pouzitelny jen mezi osobami, které
jsou vékové a socialni na jedné trovni. Obdobné funguji vyrazy <<mpuer>> a <<moka >>

v rustiné.

Nedilnou soucasti setkani a zdraveni je u vSech tfi narodi podavani ruky. Zde
jednozna¢né vedou Francouzi (<<...Le pays de la poignée de main c’est la France ... Un
Frangais de moyenne importance passe trente minutes par jour, soit plus d’une année de vie

de soixante ans, a serrer des mains a neuf heures, a midi,a duex heures, a six heures... >>

(Daninos, P., 1954).
Casté podavani ruky je typické i pro ruské prostiedi zejména pii pracovnich a oficidlnich
setkanich. V bézném zivoté¢ si v Rusku ruce podéavaji mezi sebou vétSinou pouze muzi.

Souéasti piivitani nebo loudeni je i obéti. V Cechach je obvyklé jen mezi &leny rodiny
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a dobrymi prateli. Francouzi se objimaji mnohem castéji stejn¢ jako Rusové. Je nutno dodat,
ze ve Francii se jen ziidka mezi sebou objimaji muzi, ktefi se neznaji, coz neplati v ruském
prostiedi. Mezi Zenami je situace viceméné opacnd. Rozdil je i mezi zptisobem objimani.
Francouzi tfikrat nebo Ctyfikrat piiblizi stfidave tvare, Rusové se letmo polibi a muzi se

k tomu jesté poplacaji po zadech.

Zvyklosti se 1i$i v takovych situacich, kdy potiebujeme oslovit ciziho ¢lovéka. Ve
vSech tfech jazycich je uvodni slovo slovem omluvy (promiiite / pardon / mpoctute) ve
francouzstiné nasleduje osloveni << Madame / Monsieur>>; v ¢estin¢ se takovéto spojeni

nepouziva a v rustin€ ekvivalent << rocmoaun / rocrioxka >> se v takové situaci nevzilo.

Dale se zminime o tvarech kiestnich jmen. Mnoho je jich shodnych ve vSech tiech
jazycich. Jsou to jmena z kiestanského kalendate. Frekvence jejich pouziti se lisi v zavislosti
na modnich trendech. Pro praxi je dobré védét, ze Francouzi uzivaji kiestni jména
v zékladnim tvaru. Pfipadné varianty (deminutivum - zdrobnélina) jsou vyrazy hovorové
a pouzivaji se predev§im v rodin€. Rustina ma pro typicky ruska kiestni jména dva tvary
(zékladni a zdrobnély), které se od sebe mohou zna¢né liSit Mapuss — Mamma, Mapyecs,
Anekcanap — Cama, Ban — Bans, Bnagumup — Boga, .... Podobny jev znadme i z CeStiny:

Josef — Pepik, Pepca, Pepa, JoZka, Jozifek, ...)

7.3.2 Ve §kole

Jako standardni vztahy mezi uciteli a zdky na Skoldch mizeme oznacit oficialni
osloveni. Pojem oficialni osloveni se v jednotlivych narodnich kontextech lisi. V Cechach si
potrpime na pouzivani titulii a respektovani rizné trovné vzdélani, proto se lisi osloveni na
zakladni Skole pane uciteli / pani ucitelko od stfedoskolského pane profesore/pani profesorko.
Francouzi si vysta¢i s << Madame / Monsieur>> a Rusové¢ dusledn¢ pouzivaji pii oslovovani
ucitel kiestni jméno a jméno po otci (oryectBo). Ve Skolnim prostfedi jsou velmi patrné
rozdily 1 v nejazykové sféfe. Francouzsti a rusti zaci respektuji zacatek a konec vyuky, coz se
neda fici o studentech v Cesku. Stejné zavazujici jsou pro francouzské a ruské studenty

hierarchické principy pii jejich vystupovani ve Skole.

Pro Cechy je dobré védét, ze v obou zemich stfedni §koly zaéinaji jiz $estym rokem

Skolni dochazky. Ve Francii niz$i stupeit ma nazev collége a vyssi lycée. Oznaceni tiid je
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sestupné. To znamen4, ze oznaceni rocniku je dano tim, kolik rokdi dochazky zbyva do konce.
(Ptiloha €. 4)
V Rusku se stfedni Skola déli na niz8i a vyssi tiidy. Od roku 1992 vznikaji nova stfedoSkolska
vzdélavaci zatizeni s ndzvy nuiei, ruMHa3us, KoJutek. S obdobnymi vyrazy se setkdme také
ve francouzstiné a cesting, ale vyznam neni totozny. Nedorozuméni v tomto sméru byvaji
pomérné Castd, proto uvadime nasledujici vysvétleni.
FJ: lycée m — vyssi stupen stiedni Skoly

gymnase m — t€locvicna

college m — niz§i stupeit stfedni Skoly

wrwve

College de France — vyznamna instituce pro védu a vyzkum, se sidlem v Patizi

CJ:  lyceum n —typ SOS
Gymnazium n — stfedni $kola v§eobecného zaméteni

college m (z angliCtiny) — chdpano jako vysoka skola

RJ:  nwmmeii m — stfedni Skola vSeobecného nebo odborného zaméteni
rumHa3us [ — sttedni Skola zamétena na ptipravu pro studium na vysokych skolach
(vétSinou soukromé zatizeni)

Kose/pk m — poskytuje Stfedni odborné vzdélani, pfijimani jsou Zaci po 9. roéniku

Odlisny je i zptisob zndmkovani. Ve Francii uzivaji bodovy systém v rozsahu 0-20
bodi. V Rusku je znamkovani, ve srovnadmi s ceskym, zrcadlové. Nejlepsi znamkou je pétka

a nejhorsi jednicka.

Pozornost by si jist¢ zaslouzila i komunikace dnesni Skolni mladeze, téma je vSak
natolik Siroké, ze bude 1épe se mu vénovat jinde. Zde budeme jen konstatovat, ze slovnik
Skolni mléddeze prochéazi rychlymi zménami, mnohé vyrazy nestaci ani zdomacnét, a jiz jsou
nahrazeny novymi, dnes velmi ¢asto zkomoleninami anglickych slov.

Vedle rychlych zmén, které vyjadfovani zakli zaznamenava, jsou i véci neménné, napf.

'CG

povéréivost pii skladani zkousek. V Cechach si pieji ,,Zlom vaz!“ a Gspéch zajisti tii
pomyslnéd odplivnuti. Francouzi pieji <<Bonne chance!>> a odpovidaji <<Merde! >>. Ruské
ptani méa dlouhou a zajimavou historii. Vyraz <<Hu myxa uu nepa!>> pivodné bylo ptani
uspésného lovu. Dodnes tato véta preziva v ruskych Skolach a odpovidd se na ni <<K

yépty!>>.
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7.3.3 Pozvani a nav§téva u priatel
Pozvéani a pfijimani navstév je i divodem k dobré konverzaci a dobrému jidlu.
V Cesku zveme své piatele domtl i do restaurace, neohla$ené navitévy nejsou povazovany za
prilis zdvofilé. Pokud zveme naSe zahrani¢ni pratele, pak zpravidla volime posezeni
v restauraci. Projevem pod¢kovani za pozvani domi je vétSinou kvétina nebo lahev dobrého
vina. Je také zvykem navstévy oplacet.
Pozvat své ptatele do restaurace na obéd nebo veceti je obvyklé ve Francii. Pozvani do rodiny
je vysadou pro blizké pratele. Pokud jste pozvani do rodiny vaSich francouzskych pratel je
nutno respektovat predevsim tyto zvyklosti:
1) jste-li pozvani na vecetfi na 8 hodinu, nechot'te diiv nez ve Ctvrt na devét;
2) projevem podekovani je vzdy kvétina pani domu a drobné darky, kvalitni
bonbony a ptipadné riizné delikatesy;
3) u stolu ton udava vzdy pani domu, vino mize nabizet a nalévat jen pan domu;
4) ochutnejte od vseho, co vam bude nabidnuto, a nezapomenite vzdy vse pochvalit;
5) kava a sklenka destildtu jsou zaveérem jidla i vyzvou k ukonceni spole¢ného
posezeni.

(viz Grand-Clement, O., 1997)

V Rusku budete pravdépodobné pozvéani do rodiny a budete se muset vyrovnat
s konzumaci velkého mnozstvi jidla i piti. Na navstévu nechod’te dfive, nez bylo ujednéno, ale
vyvarujte se i vyraznému zpozdéni. Rusové si svych hostl velice vazi, podle toho se k nim
chovaji. Za zaklad ucty povazuji bohaté¢ pohosSténi a odmitnuti jidla nebo piti mize narusit
atmosféru u stolu. Za stolem s Rusy je tfeba se chovat uvolnéné a ptatelsky, pfijimat téma
hovoru, 1 kdyz se vdm budou zdat delikatni a voln€ si brat nabizené pokrmy i napoje. Bud'te
vSak stiidmi, ptijdou dal$i chody a hlavné — nedojidat znamena urazit hostitele. Nezapomeiite
behem jidla chvalit uméni kuchaiky. Konec spole¢ného obéda nebo vecete se da jen tézko
ptedvidat. Rusové dlouho jedi a jesté déle piji.

(viz Lepilova, K., 2007)
7.3.4 Stolovani

Stolovani neni jen soucasti navstévy, ale 1 soucasti kazdodenniho Zivota. Se

zvlastnostmi v jednotlivych zemich musime pocitat. Obecné Ize konstatovat, Ze:
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V Cesku se ji rychleji men$i mnoZstvi kaloricky vydatngji stravy neZ je tomu
u Francouzli nebo Rust, pfi jidle se udrzuje jednoducha konverzace a pije se hlavné pivo.

Cizinciim na nasem stole chybi chléb, voda a ubrousky.

Ve Francii jedi dlouho, pfiméfené, vedou bohatou konverzaci, k jidlim konzumuji
chléb a popijeji vodu a vino (Francouzi maji nejvetsi spotfebu minerdlni a stolni vody
v Evropé). Specifikou francouzského stolovani je ,,piknikovani®. Uz ddvno neni jen soucasti
vyleti do pfirody. Piknikuje se téméef vSude; na zahradé€, v parcich, na prostranstvich mezi
domy, na skolnim dvote. Vzdy je dodrZena zasada, ze ,,stil s jidlem musi chutnat jiz o¢ima
anosem®. Chovani u jidla je pfedevsim praktické, drobecky a skvrny nikoho neirituji.

(viz Grand-Clement, O., 1997)

V Rusku jedi hodné, dlouho, u stolu vladne uvolnéna atmosféra a od stolu se nezveda.
Rusové u jidla radi pohodIné sedi. Chléb je soucasti kazdého jidla. Oblibenymi népoji jsou
soky (ovocné §tavy a kvas). V posledni dobé piiSlo do mddy pivo. Pii stolovani Rusové
pouzivaji rad¢ji talife menSich rozméri, na které zrucné nakladou velké mnozstvi jidla.
Tradi¢ni ruska jidla (bliny, susené ryby, solené ryby, bors¢, kase riznych druhti, rozmanité
polévky, nalozend solend zelenina, mleté maso a zmrzlina jako desert) neztratila nic ze své
oblibenosti ani v konkurenci s americkym zpiisobem rychlého stravovani. Zafizeni tohoto
typu najdete v kazdém mésté. Nadnarodni fetézce typu Grill Master, KFC, Subway, plni
zaludky Rust ,, monotématickymi® jidly, které je nutno ochutnat. Pozadu nezlstd ani domaci
gastronomie. Vznikly nové ruské fetézce rychlého stravovani: ...Kpowrxa-Kapmowka,
Ilooopooicnuk, Bocmounsiii 6azap, 5 munym, [upoeu uz neuu, Enxu-Ilanxu, I pabau, My-My,
Menenxa, Tepemox, Pooun Coobun, Oecopoo, Llypwvi-Mypei, Max Ilux, Max Kune, Ilana
Howcon'c, Pocmux'c, @annu [Muyya, Puxwa u Ban, Obocopnuiii pso, Yaiinas Jloxcka. . .

(dostupné z: www.menu.ru)

7.3.5 Doprava a dopravni prostiedky
I v této oblasti jsou patrné rozdily. Ve vSech tfech zemich jsou zastoupeny zakladni
typy dopravy: pozemni, leteckd, zelezni¢ni. Obyvatelé vyuzivaji prostfedki hromadné

dopravy.

V Rusku je jeji sit’ vefejné poméerné hustd, ale malo komfortni a spolehliva. Autobusy,

vlaky, vagény metra jsou pieplnéné, ale plati nepsané pravidlo, ze mladsi davaji pfednost
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star§im a uvolni jim misto. Toto neudivi Cechy, ale piekvapi Francouze. Ve Francii takové

pravidlo neplati, ale zato pln¢ respektuji oznaena mista pro t€hotné a zdravotné postizené.

Osobni auta a jejich pouzivani jsou fenoménem méstského zivota. Konkuruji méstské
hromadné dopravé. S volantem v ruce se Francouzi stdvaji nadSenymi hraci o ¢as a prostor
s ostatnimi Uc¢astniky provozu. Francie patii k zemim s vysokym poctem nehod, ale s pomérné

malym mnozstvim tragickych disledki.

Rusti fidi¢i jsou pany silnic a bezpecnost chodcti jim na srdci nelezi. Vyuzivani taxika
je samoziejmosti ve vSech evropskych zemich, ale Rusko mé i zde svoji specifiku. Nabizi
sluZbu mapmpyTtHoro Takcu — mapuipyTku. MarSrutky predstavuji typ kyvadlové dopravy.
Maji ucenou trasu, ale pevnymi zastdvkami jsou jen pocate¢ni a konecnd. Po trase
»,marsrutka® zastavi na prani zakaznikt, ktefi mohou nastupovat a vystupovat dle potieby.
Cena jizdného je jednotnd, bez ohledu na ujetou vzdalenost. Cena je o malo vyssi nez v jinych
dopravnich prostiedcich hromadné dopravy a vSak rychlosti, pohotovosti a spolehlivosti

marsrutka mnohokrat pfevysuje sluzby autobust, tramvaji a trolejbusi.

Vzhledem ke vzdalenostem ve Francii a Rusku je béZzné vnitrostatni letecka preprava.
Ze stejného diivodu Francouzi i Rusové vyuzivaji v hojné mife vlakova spojeni, protoze
cestovani vlakem je pohodlné. Pro Francouze je dilezitd rychlost a piesnost vlakového
spojeni. Cestovani vlakem v Rusku ma své zvlastnosti, kterym neni t€zké se pfizpusobit.
Vlaky se Casto méni prakticky v trzisté, kde si mizete koupit vSe, co vam cestu zpiijemni
a miZe se pii cestovani hodit.

(viz Kocourkova, P., 2006)

Z hlediska sociokulturni kompetence je rozdil v predkladaném materidlu v ucebnicich
francouzstiny a ruStiny. Ve francouzstiné se savoir-faire bude orientovat na dopravu
autobusem a autem a na pouzivani metra v Pafizi. V situacich, kdy je tfeba koupit listek,
zeptat se na spravny smeér nebo najit parkovisté, se mohou zaci ocitnout pii své cesté¢ do

Francie velice snadno. Na hodinéch rustiny bude situace jina.

Navstévy Ruska jsou zatim pro zaky redlné v ramci hromadnych organizovanych

zajezdu. Je tedy dilezitéjsi, aby se byli sezndmeni s ndlezitostmi odbavovani na letisti, aby
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znali formulare, které bude potieba vyplnit. Informace o Moskevském metru nebudou jen

o jeho fungovani, ale i o jeho architektuie a historii.

Znalost fungovani taxi sluzby ve Francii i v Rusku ma své misto ve ,strategické
kompetenci®. Ztratit se v cizim mésté, to se mize stat kazdému. Pouziti taxiku je pak dobrym

feSenim.

7.3.6 Pribéh dne

Pracovni den Rust a Francouzl za¢ind mnohem pozdé€ji nez u néas. Ve Francii
obchody a ufady oteviraji mezi devatou a desatou hodinou, v Rusku dokonce jesté o hodinu
pozd¢ji. Poledni pfestavka je samoziejmosti pro Francouze i Rusy, protoZe jsou zvykli na
odpoledni pokracovani pracovni doby a pomérné pozdni navrat domli a vecerni nakupy
erstvého pediva, zeleniny a ovoce v dostateéném vybéru. V Cechach si na rozdéleni
pracovniho dne a pozd¢jsi navraty domu teprve zvykame a nabidka Cerstvého zbozi je spojena

se zacatkem prodejni doby, ne s jejim koncem.

Rozdily jsou i ve stravovacich navycich béhem pracovniho dne. Francouzska snidané
je sladkéa (café complet), Ceska rychld a ruska vydatna (xama). Obéd za hlavni jidlo dne
povazuji Cesi a Rusové. Francouzi si radi jidlo vychutnavaji, proto na n&j potiebuji dostatek
casu, ktery maji az po skonceni prace. Hlavnim jidlem je pro né vecefe. Doba vecete je ve

Francii také tradi¢ni dobou, kdy se rodina sejde a povida si.

Ve Francii a v Rusku do postele nikdo nijak nespéchd, vcetné malych déti. Hlavni
veCerni televizni programy zacinaji mezi devatou a desitou hodinou, divadla hraji od
20 hodin (ve Francii i od 21 hodin), do kina mizete bézn¢ zajit ve 22 hodin i pozdéji.

(viz Hubata, J., 2003, Grand-Clement, O., 1997, [1aBnoBckas, A. B., 2003)

7.4 Povéry

Do kapitoly o formovani sociokulturni kompetence zafazujeme i pasdz o povérach.
Povéry jsou sice synonymem tmaistvi a nevédomosti. Je to vira v neexistujici jevy nebo
bytosti, kterd jim, v rozporu s racionalnim myslenim, pfifazuje moc ovliviiovat chod véci.
Navzdory védeckému pokroku povéry prezivaji mnoho staleti a jisté pieziji jeSté 1 dalsi.
VétSina povér je vazana na urcitou geografickou, etnickou nebo kulturni oblast. Své povéry

maji 1 nékterd povolani. Na hodinach ciziho jazyka mlizeme povéry vyuzit jako motivacni
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prvek, prvek humoru, ale také jako prvek dokreslujici narodni identitu. V rdmci nami
srovnavanych jazyki zjiStujeme, ze vétSina povér si je velmi podobnd, nebot vSechny tii
kultury stavi vice ¢i méné na dédictvi antiky a kiestanského nabozenstvi. Nositelé téchto
kultur, Cesi, Francouzi a Rusové, Ziji ve srovnatelnych ptirodnich podminkach. Nasledujici
piiklady poukazuji ptfedev§im na vzajemnou podobnost, ale uvaddime i1 nékteré zajimavé

zv]astnosti.

Naésledujici srovnani jsme vytvofili na zédkladé¢ odborné literatury ruské a francouzské

provenience (viz Biblografie) a na zaklad¢ konzultaci s rodilymi mluvéimi.

7.4.1 Stésti

7.4.1.1 Ve Francii, Cechach i Rusku $tésti pFinasi:

Trouver un tréfle
a quatre feuilles.

Najit ctyclistek. Haiitu 4yeThIpEXTUCTHUK.

Mettre un fer a cheval
au-dessus de sa porte.

Povésit nad dvere
koniskou podkovu.

ITonkoBa Haxx ABEPHIO K CUHACTHIO.

Casser du verre blanc.

Rozbit bilé sklo.

Pa30ute Tapenky Kk cuacThblo.

Voir une étoile filete.

Vidét padat hvézdu.

ITanenue 3BE31bI K CUACTHIO.

7.4.1.2 Ve Francii a v Cechach p¥inasi §tésti:

r

Jeter une pi¢ce dans une fontaine.

Vhodit minci do ka$ny.

Toucher du bois pour conjurer le mauvais sort.

Zaklepat na dfevo.

Mettre des lentilles dans tous les coins de la maison.

Jidlo z ¢ocky v dobé Vanoc

Patte de lapin

Kralic¢i pacicka

7.4.1.3 V Cechach a v Rusku pFinasi §tésti:

Pavouk nosi §tésti/penize.

[MTayk mpeaBemaeT Kakoe-To XOpoIee H3BECTHE.

Vlastovka nosi $tésti a hlasi jaro.

JlacTouka BECTHUK J00pa, CHaCTbhsl, BECHBI.

7.4.1.4 Ve Francii a v Rusku prinasi Stésti:

Croiser les doigts.

Ckpeti€HHbIe TTabIIb.

Voir un arc-en-ciel.

Buners panyry.
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7.4.1.5 DalSi symboly Stésti

Potkat kominika pfinasi §tésti jen v Cechach. Ve Francii a v Rusku je piiznivé potkat
namotnika a sdhnout si na bambulu na jeho ¢apce. V Rusku nosi §tésti cap <<Auct HOCHT
cyacTes™>> a pro Francouze je dobrym znamenim vidét odlétat berusku <<Voir une
coccinnelle s’envoler>> nebo §ldpnout do bobkii << Marcher dans une crotte>>. Francouziim

pfindsi §tésti 1 ndhodné€ nalezeny hieben nebo hieben, ktery vam daruje Gspésna osoba.

Stésti pFinaseji nalezené mince. V Cechéch je to kazda mince, kterou &lovék najde. Ve
Francii je lepsi, je-li Citelny rok razby, nebo kdyz nalezend mince je provrtand ¢i jinak
deformovana. Rusové jsou pii zvedani nalezené mince opatrni. Je-li vidét lic (pemka) budete

mit §tésti; v ptipad¢ rubu (opén) budete mit smulu.

Jadiinec ve tvaru hvézdicky pfi rozkrojeni jablka o Vanocich je symbolem zdravi
a $tésti po cely rok v Cechach. Devét hraski v lusku nese $tésti Francouziim a Rusové si daji

pro Stésti do kapsy ofiSek.

7.4.2 NeStésti

7.4.2.1 Ve Francii, Cechach i Rusku ne§tésti prinasi:

Renverser du sel.

Rozsypat sil.

Pacceimats cob.

Etre 13 personne 2 la table.

Ttinact osob u stolu.

13 uéproBanroxuHa (tucet)

Casser un miroir.

Rozbit zrcadlo.

Paz6uts 3epkaino - 7 et He
BBIMTH 3aMYK.

Croiser un chat noir dans la
nuit.

Cerna kocka pies
cestu

UépHas KoIKa nepedexuT
JI0pOry.

Se lever du pied gauche.

Vykrocit/vstat levou
nohou.

Boiitu ¢ neBoii Horu.

Mettre le pain a I'envers.

Upustit chleba
namazanou stranou
dolt.

[TepeBopaunBanue xaeba BHU3
TOJIOBOM.

Passer le balai ou se couper les
ongles apres 18h.

Vecerni zametani

Beuepom nonmMerars HeEnb3s —
J€HbTY BBIMETEILb.
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Le marié ne doit pas voir la Zenich nesmi vidét Henp3s HEBecTe cMOTpeThCs
mariée dans sa robe avant le pied obfadem nevéstu | B 3epKajo B MOJTHOM CBaJcOHOM
mariage sous peine que le ve svatebnich Satech. | mapsne —3T0 Moxer

mariage ne fonctionne pas et roMeniaTh CBaab0e.

que les deux amoureux

divorcent.

Z uvedenych ptikladii 1ze usuzovat i na jejich spole¢ny ptivod. Stl vzdy byla dilezitou
pottebou v kuchyni, ale zaroveil vyznamnym obchodnim artiklem. Solné stezky protinaly
celou Evropu. Zrcadla byla vzicna a draha. Cerna kocka je vSude spojovéna s nedistymi

silami a ¢islo tfindct poukazuje na tragiku Posledni vecete Pané.

7.4.2.2 Francouzim piinasi nestésti:

Ouvrir un parapluie sous un toit (les deux Otevfiti deStnik v mistnosti/v domé

protections s'annulant). (jsou pod stfechou a dvoji ochrana se
vynuluje).

Passer sous une échelle. Projit pod zebtikem.

Mettre un chapeau au lit. Polozit klobouk na postel.

Un oiseau qui regarde a l'intérieur par la fenétre est | Ptak, ktery nahlizi oknem do interiéru.
un trés mauvais présage ( d'une drame ou d'une
catastrophe terrible)

7.4.2.3 Rusum prinasi smiilu

Jlucuna nepedexuT A0pory. LiSka ptes cestu.
BoTkHyTh HOX B XJ1€0. Zapichnuti noze do chleba.
He craBuTh BEeHUK pyUYKOil BHU3. Kosté, které neni postaveno na nasade¢.

7.4.2.4 V Cechach p¥inasi smilu

SlySet houkat sycka.

Pradlo na $nafe o Stédrém dnu.

Pievraceni pudy na Velky patek.
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7.4.2.5 Profesni povéry
Jako ptiklady profesnich povér uvadime:
- ve Francii herci nemaji radi zelenou barvu, nosi jim smtilu (v dobé Moli¢ra byly
divadelni kostymy barveny nazeleno arzenikem, ktery pronikal do ktize);
- v Cechach se hokejisté pred zapasem neholi;
- v Rusku svou povércivosti vedou studenti. Existuje dokonce ,,studentské boZstvo*
Xamsna, kterého je tfeba si béhem zkouskového obdobi predchéazet a usmitovat,

hlavng, kdyz zanedbavate ptipravu.

7.5 Frazeologie

7.5.1 Definice frazeologie

Frazeologie je jazykovédni odvétvi, které se zabyva studiem frazi, vyrazi, vyrok,
ustalenych slovnich obratl a citatii v jazyce tzv.frazémy. ,, Frazém je ustalené vazebné spojent
slov, vyznamové neclenitelné, v nemz aspon jedno ze slov ztraci svij piivodni vyznam anebo
nabyva vyznamu noveho, casto prenesencho. Téz oznacuje ustdleny vyznamovy celek, v nemz
jednotlivad slova sice svij vyznam neztraceji, ale plné jej neuplatnuji.

(Cermak, F. a kol., 1983 s. 12)

RozliSujeme frazeologii lidovou neboli tradi¢ni a frazeologii kulturni. Hranice mezi
témito castmi frazeologie nejsou piili§ ostré. Lidova frazeologie se vyskytuje v oblasti
béZzného hovoru, ale miZeme se s ni setkat ve vSech sférach komunikace. Kulturni
komunikace je sou¢asti kulturni historie a kulturniho Zivota. Radime sem frazeologii antickou
(citaty a fraze), kiestanskou a i pozd¢jsi kulturni frazeologii, podminénou a ptrenasSenou
oficidlnim vzdélanim. Soucasti tradi¢ni frazeologie jsou ptislovi, réeni, pfiméry, pranostiky.

(viz Cermék, F., 2008)

Tradi¢ni frazeologie je soli naroda a vypovida mnoho o jeho mentalité, historickém
1 kulturnim vyvoji. Pfi formovani sociokulturni kompetence pfi vyuce cizich jazyki jsou
vydatnym pomocnikem. Ukazuji na shody i rozdily mezi narodnimi kulturami. Odhaluji tém,
ktefi se snazi jim porozumét, moudrost piedkli a jsou dokladem jazykové bohatosti.

Setkavame se s nimi pfedevSim v hovorovém jazyce.

Frazémy / idiomy maji velkou sociokulturni hodnotu a zaroven piedstavuji nesmirnou

jazykovou bohatost. Pravé jazykova bohatost a pestrost jsou kliCovym problémem
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didaktického zapracovani ptislovi a réeni do vyuky cizich jazyk. Ptislovi obsahuji vyrazy,
které Casto jiZ nepatii do aktivni slovni zasoby. V pftislovich a réenich neni dodrZzovéana vétna
stavba. To jsou hlavni faktory, které jejich vyuziti ve vyuce znesnadiuji. Vzhledem k jejich
vyznamu pii formovani sociokulturni kompetence je vSak dobie je do vyuky zafazovat. Pro
srozumitelnost a spravné pochopeni pfislovi je prospésné vyuzit porovnani mezi jazyky: CJ 2
— CJ 1 - MJ . Pii porovnani RJ a Fj a CJ najdeme mnoho takovych piislovi, ktera jsou

formalné shodna (frazeologické kalky). Jejich pochopeni a osvojeni je snazsi.

Pro frazeologismy piejaté ze zapadoevropskych jazyka bez ptekladu je v rusting typické
to, ze se v pisemné forme v ruském jazyce predavaji v latince a zaroven s sebou nesou i vlastnosti
charakteristické pro jazyk, ze kterého pochézi (napft.: lat. honoris causa, ang. all right). N. M.
Sanskij zdtraziiuje, e cizojazyénost téchto frazeologismii je je$té umociiovana tim, Ze k nim
Casto existujici odpovidajici ruské kalky (napft.: lat. o fempora, o mores a rus. O epemena,
o Hpaswvt!). To je také jednim z divodd, pro¢ je téchto frazeologismi ¢im dal tim méng;
a k jednotlivym cizojazy¢nym frazeologismiim vznikaji odpovidajici frazeologické kalky.

(Tanckwuit, H. M., 1996, c. 98)

7.5.2 Frazeologické kalky a polokalky

Na zakladé definice N. M. Sanského lze konstatovat, Ze frazeologické kalky jsou
ustalena spojeni slov, kterd v ruském jazyce vznikla pomoci doslovného piekladu ciziho
frazeologismu. Tento proces ssebou cCasto nese fakt, ze se v kalcich objevuji takové
syntaktické vazby a sémantické vztahy mezi slovy, které se vruském jazyce viibec

nevyskytuji.

Ptikladem takového frazeologického kalku mtze byt ruské som eoe cobaxa 3apvima,
které¢ ptivodné pochazi z némeckého da liegt der Hund begraben a do rustiny bylo pielozeno

doslova: eom 20e — da, cobaxa — Hund, 3apvima - begraben liegt.

Pivodnim jazykem frazeologickych kalkti byla pfedevSim francouzstina (napt.:
prendre le taureau par les cornes — 63amb Ovika 3a poea), dale latina, angli¢tina, némcina
a fectina.

V nékterych piipadech frazeologickych kalka jde o pieklad tzv. ,okfidlenych slov®,
tj. aforismd, jejichz autofi jsou mluvéim zndmi (napt.: Byt ¢i nebyt — W. Shakespeare)

(Illanckuii, H. M. 1996, ¢.119)
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Frazeologické polokalky jsou napil pielozené a napil piejaté cizojazycné
frazeologismy. Napt.: fr. fair la cour — cmpoums xKypei

(ITanckuit, H. M. 1996, c. 120)

7.5.2.1 Francouzsko — ruské frazeologické kalky

Nésledujici vyrazy, francouzsko-ruské kalky jsou doplnény o cesky ekvivalent,
protoze se domnivame, Ze vzajemné porovnani CJ 1 s CJ 2 a MJ je zde vhodné. Zaci Gasto
neznaji ¢eska prislovi, kterd odpovidaji cizojazy¢nym. Jde tedy o posileni zpétné vazby mezi
MJ — CJ 1 — CJ 2 a prohloubeni znalosti z matefStiny. V nékterych piipadech pii

trojjazy¢ném porovnani vystupuje do poptedi humorny prvek pfislovi, ktery by se v izolované

pozici neprojevil.

Il n’y a pas de fumée sans feu.

Her npima 6e3 orus.

Neni kouie bez ohné.

Ne pas €tre dans son assiette.

He B cBoeli Tapernke.

Nebyt ve své kizi.

Ni chair ni poisson

Hu pri6a Hu Msco.

Ani ryba ani rak

Se renfermer dans son jus.

Baputbcs B COOCTBEHHOM COKY.

Dusit se ve vlastni
Stave.

Rendre son 4me a Dieu.

Otnate bory aymy.

Odevzdat dusi Bohu.

Quelle mouche t’a piqué!

Kakas myxa ykycuial

Co to do tebe vjelo!

Faire d’une mouche un
¢léphant.

HeHaTB N3 MYXH CJIOHA.

Délat z komara
velblouda.

De la moutarde apres diner.

[Tocne yxuHa ropumna.

S kiiZkem po funuse.

Qui veut frapper un chien,
facilement trouve un baton.

KTo 3axo4eT cobaky ymapuTh,
TOT HAWJET U MAJIKY.

Kdo chce psa bit,
vzdycky si hiil najde.

Ne pas voir plus loin que son
nez.

He BunmeTh nanpliine cBoero
(coOcTBEeHHOTr0) HOCA.

Nevidi si na §picku
nosu.

Chacun pour soi, Dieu pour
tous.

Besik po cebs, a ['ociogs mpo
BCEX.

Kazdy o sebe, Panbtih
o vSechny.
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7.5.2.2 Francouzsko — ruska frazeologicka synomyma

Protoze zékladni paralelou je francouzstina — rustina, uvadime piiklady ptislovi, ktera

patii do skupiny mezijazykovych frazeologickych synonym. Vyrazy se li§i po formalni

strance, ne vzdy se vSak musi odlisnost tykat i jejich lexiko-gramatické charakteristiky.

V této Casti uvadime piislovi obsahujici hovorové vyrazy a zarovent velmi vtipné

charakterizujici situace, které jsou zakiim ve véku 13 az 18 let srozumitelné a nepostradaji pro

né zajimavosti a pfitazlivosti ¢ehosi nestandardniho. 1 v této casti povazujeme doplnéni

¢eskych ekvivalentli za vhodné z obdobnych divodu jako v predchozi ¢asti.

11 est né coiffé.

Poauncs B COpPOYKE.

Narodit se pod §t’astnou
hvézdou.

Quand les poules auront des
dents.

Korna pak Ha rope CBUCTHET.

Az naprsi a uschne.

C’est la que git le liévre.

Bor rae cobaka 3apsita.

To je jadro pudla
(problému).

Juger d’une chose comme un
aveugle des couleurs.

Paz6uparbcs B 4€mM-1u00 Kak
CBUHbBS B aleIbCHHAX.

Rozumi tomu jako koza
petrzeli.

Qui béte va a Rome, tel en
retourne.

Ocna xotb B [1apux, Bcé Oyaer
PBIK.

Vil ziistane volem
a parez pafezem.

Trois pelés et un tondu.

Kot namakan.

Ttikrat nic.

Donner de la confiture a un
cochon.

Mertatb Oucep nepes CBUHBSMHU.

Hazet perly svinim.

Montrer le soleil avec un
flambeau.

Exarts B Tymy co ceoum
CcaMOBapoM.

Nosit diivi do lesa.

C’est I’arbre qui cache la
forét.

N3-3a nepeBbeB HE BUIETH Jieca.

Pro stromy nevidi les.

Vivre comme Dieu en France.

Kutb kak y Xpucra 3a na3zyxou.

Zit si jak v raji.

Tirer le diable par la queue.

[lepebuBath ¢ xeba Ha KBac.

Ttit bidu s nouzi.

7.5.3 Specificka prislovi ve francouzstiné, rustiné a ceStiné

Pti zpracovavani predchozi Casti jsme neméli na zieteli jen prislovi a jejich

mezijazykové ekvivalenty, ale zamysleli jsme se nad jazykovou a kulturni identitou tfi

evropskych narodu, které maji mnoho spole¢ného, ale svou vyraznou svébytnosti upoutavaji

pozornost okolniho svéta. Rusové a Francouzi jsou velké narody a oba nesou znaky velkych
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narodd. Cestina nemé vyhodu velikosti, ale vyhodu tvofivosti a svéraznosti. V zavéru kapitoly
bychom proto chtéli uvést piislovi z oblasti, které jsou povazovany za typicky narodni rys. Je
pravdépodobné, Ze se ocitime na hranici sterotypu, kdyZz pro Francouze zvolime téma
kulinafstvi, pro Rusy jejich vztah k Vlasti a pro Cechy pesimismus vylepseny smyslem pro

humor.

7.5.3.1 Francouzstina

Ve francouzstin€ jsou zivotni zkuSenosti velmi Casto vyjadfovany metaforami z oblasti
stravovani. Pro upfesnéni a zpétnou vazbu s MJ uvadime Ceské ekvivalenty. Ruské vyrazy
bychom zde shledavali jako nadbytecné¢ a zavadéjici, protoZze materidl je urcen Ceskym

zakitm, ktefi maji vyssi Groven znalosti francouzstiny nez rustiny.

Mettre du beurre dans les épinards.
Améliorer les conditions matérielles de vie d’une personne ou d’une famille.

Vylepsit si Zivotni Groven.

Etre (ou vivre) comme un coq en pate.

Vivre bien et sans avoir a se soucier de rien (généralement parce que quelqu’un d’autre se
charge de tout !)

Mit se dobfe. Zit bez starosti.

Mettre les pieds dans le plat.
Intervenir de maniere extrémement maladroite dans une conversation

Nevhodné zasahnout do konverzace.

Avoir les oreilles en feuilles de chou.
Se dit d’une personne qui a les oreilles tres décollées. (Expression a éviter car elle concerne
[’aspect physique d 'une personne.)

Mit velké odstavajici usi.
Mettre la main a la pate.

Participer activement et personnellement a un travail.

Ptilozit ruku k dilu.

117



Etre bonne poire.
S’utilise pour désigner une personne qui a bon caractére mais qui est un peu naive et facile a
tromper.

Dobracky clovek, kterého 1ze snadno napalit.

Etre une grosse légume.
S’utilise pour désigner familierement un personnage important et influent.

Vyznamny a vlivny ¢lovek.

Faire quelque chose pour des prunes.
Faire quelque chose pour rien.

Délat véci, které jsou k ni¢emu.

Tomber dans les pommes.

Expression populaire signifiant « s évanouir »

Omdlit.

Etre dans les choux.
Expression qui s utilise surtout dans la relation d’événements sportifs. Elle signifie arriver
parmi les derniers, perdre tres nettement.

Zustat (byt) daleko za ostatnimi. (ve sportu)

(dostupné z: www.pug.geneve.{r)

7.5.3.2 Rustina

Mezi ruskymi piislovimi je mnoho takovych, kterd mluvi o vlasti (rodné zemi). Vlast
je nazyvana « Matkou », kterd ddva svym détem vSe, co miiZze, a déla pro né, co je v jeji
moci. Povinnosti jejich déti je ji ctit, chranit, milovat a nikdy ji neopustit. V Rusku se tika, ze

vlastenectvi je jako spodni pradlo. Je dilezité jej mit, neni vSak tfeba jej vystavovat na odiv.
B cBoeM 60510Te U JSTYIIKA MOET.

Jloma ¥ cTeHBI TOMOTaloT.

VY cBOero rHe3/1a ¥ BOPOH Opia Ober.
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YV cebs 0oma, 6 3Hakomwix ycnosusax npouzeooums onpeoenenHvle 0eucmeus
nez2ue, paboma uoem bvicmpee, necye.

Doma jde vSe sndz a i Spatné se 1épe snasi.

Bcsikast cocHa cBoeMy O60py ITyMUT.
Kaxxaplit Kynuk cBoe 60JI0TO XBaJHT.
Yenosek cez0a nododepaicusaem mo, Ymo CHumaent COUM.

Clovek chréni to své (nazor, majetek, vzpominky, ...).

Ha uyxo0i1 CTOpOHYyIIKE paa CBOEH BOPOHYIIIKE.
Yenosek 6 He3HAKOMBIX YCI0BUAX MEHEMCs K MOMY, Ymo CUumaen C80uUM, Ui Cmpemumcs
K JIF00SIM, KO20 CUUMAEen C8OUMU.

Clovéku je milé vSe, co mu ptipomind domov.

YeroBek 0e3 poIUHBI - COJIOBEW 0€3 MECHH.
Yenosex 3a epanuyeti unu, Hewy8cmayuuLl N000ePHCKU POOHOU 3eMlu, clabee.

Clovék vytrzeny z kofen.

CBos 3eMJIsl M B TOPCTU MUJIA.
Yenosek padyemcs cemy, ymo cuumaem poOHbIM, CEOUM.

Clovéku udéla radost vse, co ptipomene domov.

Fnyna Ta 1ITUOAa, KOTOpOﬁ CBOC I'HE310 HE MHJIO.
Ecnu uenosex ne yeHum ceoell pO()qul, cembu, OH 2iiyn.

Jen hlupék si nevazi domova.

Ponuna - mate, ymen 3a Hee ITOCTOSATh.
Tlocnosuya npusvieaem x 3auwjume poOHOU CMPAHBI.
Vlast je tfeba vzdy branit.

(dostupné z: wwwY andex.ru/mocnoButisl 0 Pogune)
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7.5.3.3 Cestina

Filozofii ¢eskych pfislovi miiZeme najit v romanu Zdenka Jirotky Saturnin. Kazdou
situaci dokaze teta Katefina parafrazovat ¢eskym ptislovim, nad kterym se zamyslime a ve
spojeni s danou situaci i zasméjeme. Vrozeny Cesky pesimismus a vécna potieba s nim
bojovat vtipem a humorem jsou nam vlastni uZ od dob praotce Cecha. Uvadéna Eeska piislovi

jsou pro uplnost doplnéna ruskymi a francouzskymi ekvivalenty.

Nechval dne pted vecerem.
Loue le beau jour au soir, et la vie a la mort.

XBaJu KU3Hb NIPU CMEPTH, & ICHb BEYEPOM.

Tak dlouho se chodi se dzbdnem pro vodu, az se ucho utrhne.
Tant va la cruche a I’eau , qu’a la fin elle se brise

J1o MOpBI KYBIIMH BOJTy HOCHT: OTOPBETCS - pa300bETCA

Kdyz se chce, vSechno jde.
A bonne volonté ne faut faculté.

I'ne xoTeHue, Tam U yMEHHUE.

Rano moudrejsi vecera.
La nuit porte conseil.

YT1po Beuepa MmyapeHee.

Kdo chce kam, pomozme mu tam.
Il n’est pire aveugle que celui qui ne veut pas voir.

Her Gozee ciemoro, 4eM TOT, KTO HE JKeJlaeT BUACTb.

Komu neni rady, tomu neni pomoci.
A qui ne veut faire qu’a sa téte, point de conseil.
XOTb KOJI Ha TOJIOBE TEIIN.

(viz Jirotka, Z., 2006)
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7.5.4 Vybér a didaktizace prislovi
Zavérem této Casti je nutné polozit si zasadni otazku: Jak vybirat a didakticky
zpracovat idiomatické vyrazy, aby ve vyuce splnily svou funkci ?
Nabizime tfi pravidla pro vybér :
1) Idiom je v souladu s mentélni vyspélosti ucicich se.
2) Idiom obsahuje jedno nebo vice zndmych slov, ptipadné slov, jejichz vyznam je
mozno odhadnout.

3) Idiom obsahuje vyrazy spisovné i hovorové, nikdy vSak vulgarni.

A také tii pravidla didaktizace:

1) Idiomy neptekladame. U obtiznych uvedeme v MJ nebo v jiném vyucovaném
cizim jazyce.

2) Hledame synonyma, popisujeme vhodnou situaci.

3) Pouzivame nazorné¢ pomucky.

Zatazovani ptislovi do vyuky se nam jevi jako uzitecné. Ptiklanime se k jejich vyuziti
predevS§im pro formovani sociokulturni kompetence. Méné piihodné se nam jevi jejich
spojovani s mluvnickymi jevy, protoze hodnota frazeologismii pro dnesni zaky je piredevsSim
v silném sociokulturnim naboji. Informace o zvyklostech, historii a tradicich, ziskané
pochopenim piislovi, jsou zhustené, ale zdroven Uplné a nazorné. Interpretace prislovi u zaka
podnécuje fantazii a vylepsuje jejich vyjadiovaci schopnosti, tedy to, co podnécuje i Cetba
umeélecké literatury. Vzhledem k tomu, Ze dnes je davana prednost rychlosti a ucelnosti, je

mozné, ze prave piislovi posunou nékteré zaky blize k jazyku i literature.

Domnivame se, Ze nami vybrany materidl je na hodinach rustiny vyuzitelny. Zptisob
uplatnéni zalezi na konkrétni vyukové situaci. NaSim cilem nebylo pfipravit metodické
pracovni listy pro formovani sociokulturni kompetence, ale naznalit cestu, kudy lze jit

a pokusili jsme se pfedlozit inspirativni nabidku.

7.6 Rusové, kterym patril svét a kteri dnes patii svétu

V pokladnici svétového kulturniho dédictvi najdeme mnoho ruskych jmen. Mnozi
z jejich nositeld Zzili a tvofili ¢ast svého Zivota mimo svou vlast. Divody, pro¢ svoji zemi

opustili, byly rGzné, pro okolni svét vétSinou nepodstatné. Svét je vnima jako velikany
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a mistry svého oboru. V. Kandijskij, M. Chagall, B. Pasternak, R. Nurijev, A. Tarkovskij,

G. Visnévskaja a jini nejsou svétoocany, jsou Rusy, kterym se svét pravem klani.

»Sveétovym Rustim®, kteti tvotili / tvoii ve Francii, patii ndsledujici stranky, které jsme
zpracovali jako medailonky. Domivdme se, ze prezentovany materidl mize byt vyuzit pfi
vyuce ruského jazyka jako CJ 2 v kontextu multikulturni vychovy. Zivotni osudy i dila t&chto
umélcil jsou dobrym piikladem vzajemného vlivu riznych kultur, které se nepotlacuji, ale
dopliuji. Lepsi ptiklad zachovani kulturni a jazykové pestrosti bez napéti mezi etniky si lze

jen tézko predstavit.

7.6.1 Sergej Pavlovi¢ Dagilev a ,,Rusky balet

S. P. Dagilev byl ustfedni postavou ruského uméleckého déni prvnich dvaceti let
20. stoleti. 'V roce 1898 zaklada Casopis Svét uméni, ktery se stal synonymem secese.
Umélecky pozitivismus se stal minulosti. S. P. Dagilev ptivedl do svéta uméni nové vyrazné
osobnosti a rusky prostor oteviel poslednimu evropskému ,,slohu®, secesi. Ruské uméni
mohlo uspéSné¢ konkurovat uméni francouzské ,belle époque™ ve vSech smérech. S. P.
Dagilev si toho byl plné védom, a proto nevéhal ruské uméni v Pafizi ukéazat. Roku 1906
zaCinaji pafizské Ruské sezony. Kulturni mekce se otvira doposud neznamy svét; ruské
malifstvi od 18. stoleti aZ po soucastnost. V Patizi zni ruskd hudba od M. I. Glinky po S. V.
Rachmaninova. Senzaci se stalo predstaveni Musorgského opery Boris Godunov s F. 1.
Saljapinem v hlavni roli. Na evropskou scénu se zasluhou S. P. Dagileva dostal také rusky
balet, senzace Ctvrt¢ Ruské sezony. Rusky balet to nebylo jen tanecni uméni a choreografie,
ale také hudba a dekorace. Rusky balet byl zaloZen vice na s6lovém muzském tanci nez na
zenském sélovém tanci, coZ je naopak rysem francouzské baletni Skoly. NejslavnéjSim
ruskym tanec¢nikem té doby byl Vaclav Nizinskij. Autory vynikajicich stylovych dekoraci byli
Alexandr Benois a Léon Bakst. Mezinarodni prestiz ruského baletu ptilakala ke spolupraci

1 neruské umélce, kteti se podileji na nejvyznamnéjsich predstavenich dvacétych let.

Soubor ,,Rusky balet zaloZeny S. P. Dagilevem pronikl do védomi zapadni kultury,
kdyz se v Patizi v kvétnu roku 1909 otviralo divadlo Chatelet. V Pafizi rusti umélci udivili
obecenstvo diky nové kompozici hudby, choreografie, kulis a tance. Skupina byla
mnohotvarna, pfizplisobivd a experimentalni. V roce 1911 slavila velky uspéch inscenace
,Sehrezada“. Dekorace a kostymy k ni navrhl Léon Bakst (Leon Nikolajevi¢ Rosenberg),

ktery se jako prvni odvazil pouzit na scéné¢ vyraznou barevnost, smes fantazie a symetrie,
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které¢ zvétSily jeviStni perspektivu. Jeho novatorsky pfistup silné ovlivnil scénografii celé
prvni polovina 20. stoleti. Ke kreativité Ruského baletu zna¢né ptispéla spoluprace s malifi
francouzské avantgardy. Picasso pracoval s Jeanem Cocteauem a skladatelem Erikem Satiem
a vytvorili prvni kubisticky balet ,,Parade “, ktery byl ptedstaven s obrovskym jasotem roku
1917. V roce 1920 skupina pracovala s mladym skladatelem Sergejem Prokofjevem, ktery
vytvoril balety s novym tématem. Pfedstaveni Ruského baletu pfindsela nové moznosti pro
choreografy, divadelni designéry, malife i hudebni skladatele a pfedstavovala nové estetické
slovo, kter¢ se stalo hnaci silou v kreativité a v rozvoji Evropy a Ameriky. Pod vedenim S. P.
Dagileva skupina vychovéavala genialni skladatele, choreografy, taneéniky a dalsi umélce po
dobu dvou desetileti.
(viz Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, 2. dil)

7.6.2 Fjodor Ivanovi¢ Saljapin

V roce 1899 vystoupil poprvé v moskevské carské opete a od té doby vystupoval na
vSech nejvétsich ruskych opernich scénéach. V roce 19011 zpival poprvé v milanské La Scale
a od té doby vystupoval po celé Evrop¢ prakticky kazdy rok, jeho popularita i zndmost stale
stoupala zejména s pocateCnim rychlym rozvojem gramofonového primyslu a pozdéji
i rozhlasového vysilani. V 1ét¢ 1914, kdyz vypukla prvni svétova valka, zrovna cestoval po
zapadni Evropé a nalézal se v t¢ dob¢ ve Francii nedaleko od Patize. Pfesto, Ze dostal mnoho
nabidek, aby v zapadni Evropé zlstal natrvalo, vratil se zpét do Carského Ruska. Prakticky po
celou dobu 1. svétové valky pak vystupoval v petrohradském Mariinském divadle. Po
unorovém statnim prevratu v roce 1917 se stal i jeho uméleckym feditelem. V roce 1921 se
vydal na velké svétové pévecké turné, ptivodné se zamérem aby propagoval ruskou hudbu
anové sovétské umeéni. Z tohoto dlouhého zdmoiského turné se jiz domti do Ruska, nejen
z finan¢nich a ekonomickych diivodd, ale patrné i z divodd ideové-politickych, nikdy
nevratil. Zemftel v roce 1938 v Pafizi, kde byl i pochovan, jeho télesné ostatky byly pozd¢ji
v roce 1984 pievezeny do Moskvy na Novodévici hibitov.

(viz Petit Robert, 1991)

7.6.3 Vasilij Kandinskij

Dilo i1 zivot Kandinského jsou spjaty pievazné s Némeckem, predevsim s bavorskym
Murnau. V Némecku nasel 1 svoji Zivotni lasku Gabrielu Miinter. Do Mnichova odjizdi v roce
1896. Potkéava zde umélce s podobnym pohledem na uméni. Posun Kandijského k abstrakei je
vSak mnohem rychlej$i, nez je jeho okoli ochotno akceptovat. Kandinskij vytvaii na protest

novou platformu Der Blaue Reiter (Modry jezdec). Modra je barva nebe a duchovna, bez
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kterého je v jeho pojeti abstrakce nemyslitelna. Kandinsky nejen maluje, ale vénuje se 1 teorii.
Vr. 1911 vychazi v Mnichové jeho kniha O duchovnu v uméni, kterd se stala opravdovou
bibli abstraktni malby. Cinnost Modrého jezdce konéi roku 1914 a valka ukonéuje i zlaty vék
uméleckého Mnichova. Kandinskij se vraci do Ruska. Po roce 1917 ma Kandinskij moznost
seznamovat se svou koncepci Siroké kulturni kruhy. Stava se feditelem moskevského Muzea
malby a pfednasi na Institutu pro malifskou kulturu. V roce 1921 spoluzakladd Akadmii véd
a umeéni. V témze roce Rusko znovu opousti. Cilem je opét Némecko. Zde Zije a pracuje az do
nastupu fasismu v roce1933. Posledni desetileti svého zivota stravil Kandijskij v Patizi. Jeho
obrazy z pafizského obdobi jsou plné rozletu, rozmachu, pohybu vzhiiru. Jeho abstraktni
tvary, presn¢ ohrani¢ené od pozadi, nabyvaji podoby podivnych motskych Zzivocichii ¢i
rostlin. Vasilij Kandinskij umira 13. prosince 1944 na pafiZzském pfedmésti Neuilly-sur-Seine,
ve mésté, které ho pfijalo za svého.

(viz Gombrich, E. H., 1995)

7.6.4 Marc Chagall

. ...Marc Chagall s neuveritelnou lehkosti prekracoval hranice jednotlivych
nabozenstvi i narodnich kultur. Byl Zidem, Rusem, Evropanem. Neni to lehkost povrchnosti
ani vykorenénosti. Je to lehkost darovaného poznani, intuice, Ze Buih jest jen jeden a uméni
pravé tak. Poznani, které se dosud nikomu nepodarilo uspokojivé vysvetlit raciondlni

“«

spekulaci, které je darovano praveé jen mystikum a umélcum. ....

(Putna, M. a Zadrazilova, M., 1993, 2. dil, s. 69)

M. Chagall se narodil v Zidovské rodin€ jako nejstarSi z deviti déti. Détstvi prozil sice
v chudobé, ale stastn€, a vzpominky na né se prolinaji celym jeho dilem. V roce 1907 se
prestéhoval do Sankt Peterburgu. Toto obdobi nebylo lehké. Zidé mohli prebyvat v Sankt
Peterburgu pouze na povoleni. Studoval zde u Leona Baksta az do roku 1910. V té dobé se mu
podafilo prosadit se. OdeSel do PatiZe, aby byl blize komunit€ umélci na Montparnassu. Pratelil
se zde s Guillaumem Apollinairem a spolupracoval s fauvisty. Aktivné se ucastnil revoluce
vroce 1917. Sovétské ministerstvo kultury jej jmenovalo povérencem pro umeéni ve Vitebské
oblasti; a on pak zde zalozil uméleckou Skolu. AvsSak politicky si za socialistického rezimu
ptili§ dobfe nevedl. V roce 1923 se vratil zpét do Pafize a v roce 1937 se stal francouzskym
ob&anem. Za druhé svétové vélky s manzelkou opustili Pafiz a ukryli se ve Svycarsku a poté
uprchli do Spojenych stati americkych, kde zili az do roku 1948. Béhem pobytu v USA

zemiela jeho manzelka Bella. Chagall se vratil do Francie. V roce 1952 se znovu ozenil —
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s Valentinou Brodskou. V roce 1957 navstivil Izrael. Zde v roce 1960 vytvoril barevna okna pro
jeruzalémskou synagogu pi1 nemocnici Hadassah Ein Kerem. Jeho dilo bylo ovlivnéno jednak
détskymi a jednak Zidovsko-ruskymi mytickymi a nédboZenskymi pfedstavami. Inspiroval se
také zivotem béloruského lidu. V Sedesatych a sedmdesatych letech se pustil do rozsahlych
projektl spojenych s vyzdobou vetejnych instituci i ndbozenskych staveb (vitraje v katedralach
v Remesi, Métach, strop PatiZské opery). Jeho obrazy ptekypuji vzpominkami na détstvi a jsou
namalovany velice zafivymi barvami. Chagall sdm sebe (n¢kdy spolecné se svou Zenou)
stylizoval do role pozorovatele, ktery se diva na svét skrz okno z barevného skla. Zemrel ve
veéku 97 let ve Francii, v Saint-Paul de Vence; je pochovan na tamnim hibitové.

(viz Gombrich, E. H., 1995)

7.6.5 Alexandr Benois

A. Bebois (rusky psan Benua) pochézel z francouzské rodiny, ktera emigrovala do
Ruska z Francie v 18. stoleti a proslavila se zde. Jeho otec Nicolas Benois a jeho bratr Léon
Benois byli vyznamnymi architekty. A. Benois byl nejvétsi postavou ruské secese a blizkym
spolupracovnikem S. P. Dagileva. Jeho zasluhou se Gasopis Svét uméni, redigovany S. P.
Dagilevem, stal uméleckym dilem. Skupina tzv. peredvizniki jej sice oznaéila za organ

dekadentnich estétl, ale vyznam Casopis tim neutrpél.

Benois pracoval nejen pro Svét uméni, ale vénoval se déjindm vytvarného uméni
a vlastni vytvarné tvorbé. Byl i pfednim scénografem Ruského baletu. Jeho neslavnéjsi
realizaci pro Rusky balet byla scéna pro balet Petruska od Stravinského v roce 1911. V Rusku
byl tak cenén, Ze po roce 1917 ho Lunacarskij pozadal o pomoc pii organizovani sovétského
vytvarné¢ho skolstvi. Benois vyhovél a do zahrani¢i odesel az pozdéji. Ve dvacatych letech
pak spolupracoval s vyznamnymi evropskymi divadly. V roce 1928 vytvoril dekorace pro
Ravelovo Bolero. Na jeho pocest je udilena mezinarodni cena pro baletni umélce s ndzvem

Prix Benois de la danse.

Prasynovcem A. Benoise je anglicky herec Peter Ustinov a netefi byla Zinaida
Serebrjakova, divéim jménem Lanceray. I jeji rodina pochazela z Francie. Dédecek Ziny byl
napoleonskym vojakem, ktery v roce 1812 ziistal v Rusku, a jeji otec Evzen Alexandrovi¢
Lanceray byl vyznamnym sochatfem. Zinaida Jevgejevna studovala v Rusku i ve Francii, kam
také v roce 1924 emigrovala. V Rusku zustaly jeji déti i matka. Kontakty s rodinou mohla

obnovit az po smrti Stalina. Zinaida Jevgejevna Serebrjakova byla prvni ruskou Zenou, ktera
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se stala vyznamnou malifkou. Znamé jsou portréty ruskych umélcli 1 obrazy inspirované
pobytem v Maroku. V roce 1960 jeji dcera Tatjana uspotadala retrospektivni vystavu. Od té
doby je mozné jeji obrazy vidét v Moskvé, Petrohrade i Kyjeveé. Ve svété uméni se prosadili

1jeji bratfi, Evzen — malif a Nikolaj — architekt.

Na zavér této kapitoly o rodiné Benois jes$té jedna zajimavost. Ve sbirkach
petrohradské ErmitdZze je obraz s nazvem ,La Madone Benois“, nebo-li ,,Madonna col
Bambino®. Autorem obrazu je Leonardo da Vinci a datovan je rokem 1478. Po dlouha stoleti
byl povazovan za ztraceny. Az vroce 1909 ho architekt Leon Benois, podle kterého nese
obraz své jméno, vystavil spolecné s ¢asti soukromé sbirky svého tchana v Sankt Peterburgu
a vroce 1914 ho Ermitazi vénoval.

(dostupné z: www. yandex.ru)

7.7 Rusové ve frankofonni literature

D¢gjiny francouzské literatury jsou dlouhé, bohaté i1 piekvapivé. Do francouzské
literatury patii dila, jejichz autory jsou cizinci, ale jejichz jazykem je krasnd a vSemi
obdivovana francouzstina. Seznam ,,cizinci* piSicich francouzsky by byl jist¢ velmi dlouhy.
V této praci chceme uvést jen nékolik nejzajimavéjSich z téch, ktefi maji své kotfeny v ,,ruské
zemi“. Mnoho ruskych intelektualt zijicich ve Francii dal psalo v rodném jazyce. Byli to
predevsim filozofové. Psali rusky a o Rusku. Mysleli si, Ze pisi pro Rusy, a zatim psali pro
cely svét jen pro Rusko ne. Jejich rodnd zemé se stala jejich nepfitelem. Dila ruskych

spisovatell, ktefi tvofili a tvofi ve Francii, jsou vydavana, piekladana, a hlavné hojné ¢tena.

7.7.1 Komtesa de Ségur

Sofie Fjodorovna RostopCina je femme de lettres frangaise. Toto pojmenovani
francouzskych spisovatelek 18. a 19. stoleti nevyjadiuje jen jejich profesi, ale také vypovida
o vyznamu téchto dam v procesu Zenské emancipace a zarovel hovoii o jejich vlivu na
kulturni zivot spolec¢nosti. VétSina z nich vedla vlastni literarni salon, kde se setkavala

paftizska intelektualni elita.

O komtese de Ségur se hovoii jako o Balzacovi pro détského Ctenare, pfedevsim pro
jeji citlivé a pravdivé zobrazeni kazdodenniho Zzivota (v r. 2010 bylo prodano 29 milioni
vytiskil jejich roméant). Romany komtesy de Ségur jsou veskrze vychovné az moralizujici.

Vychovu a vzdélavani povazuje komtesa de Ségur za urcujici pro vyvoj jedince. Jeji romany
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nejsou jen romany, ale dily, které mély vliv na formovani novych pedagogickych myslenek.
Nékteré z nich dnes plsobi velmi zastarale, ale celkovy diraz na citlivy ptistup k ditéti, na

nazorné piiklady dobra a zla, pravdy a 1Zi zatim nezastaraly.

Svoji kariéru spisovatelky zacala komtesa de Ségur velmi pozdé, az ve svych
osmapadesati letech. Jeji romany z let 1857 az 1872 vySly v nakladatelstvi Hachette v edici
Bibliothéque rose. Knihy této edice byly ur¢eny malym c¢tenarim. Uvadi se, ze komtesa de
Ségur se zacala zabyvat literaturou z potieby zabavit a dobfe vychovéavat své vlastni déti.
Celkem jich méla se svym manzelem Evzenem de Ségur, ptivodn€ napoleonskym vyslancem
v Rusku, osm. Jeji manzel se vénoval svym povinnostem ve sluzbach statu a ona rodiné.
Komtesa zila mimo Patiz, na zdmku Nouettes, ktery dostala od svého otce Fédora Rostopcina.
Hrab¢ Rostopcin odesSel z Ruska po roce 1812 a v roce 1817 se usadil ve Francii, kam za nim
ptisla i jeho rodina. Ve Francii vSak rodina neztstala dlouho. Roku 1819 se vraci do Ruska,
ovSem bez Sofie, ktera je jiz provdana za hrabéte de Ségur. Francie se stala jejim druhym
domovem. Zemiela v roce 1874 ve véku 75 let.

(viz Petit Robert 2, 1991)

7.7.2 Madame Swetchine

Sofie Petrovna SvéCina byla soucasnici komtesy de Ségur. I ona je oznaCovédna za
femme de lettres avsak russe. Do Patize odeSla v roce 1857 i se svym manzelem ruskym
generalem Své¢inem. V Pafizi vedla slavny salon v palaci Tavannes v ulici Bellechasse.
V jejim saloné se setkavali vyznamni Francouzi s ruskymi exilanty. Sofie Petrovna byla
stoupenkyni liberdlniho katolicismu, proto u ni byval hrabé de Montalembert a vikomt de
Melun. Jejimi nejbliz§imi prateli byli hrabé de Falloux a d'Henri Lacordaire. Hrabé de Falloux
se zaslouzil o vydani bohaté korespondence a jejich nabozenskych spisti.

(viz fr.wikipedia.org/wiki/ Madame Swetchine)

7.7.3 Iréne Némirovska

Jméno Iréne Némirovsky bylo ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti
synonymem Uspésné pafizské spisovatelky. Pak jméno zapadlo. Do roku 2004 ho znalo jen
nékolik odbornikii. Dnes se jeji knihy opét vydavaji a ctou. Jako prvni obdrzela cenu

Renaudot in memoriam. Co stoji za timto literd&rnim znovuzrozenim?

Irina Leonidovna Nemirovskaja byla ruskou spisovatelkou, ktera psala své romény ve

francouzském jazyce. Pochazela zrodiny zidovské financnika, kterého politické okolnosti
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donutily opustit Kyjev a pozdéji i Moskvu. Byl nucen hledat pro rodinu novy domov
v zahranic¢i. V roce 1919 se usadili ve Francii. Finance, které Léon Némirovsky zachranil pfi

odchodu z vlasti, mu stacily k zahdjeni nového podnikéni.

Irina prozila v Rusku relativné spokojené détstvi. Zila obklopena bohatstvim, aviak
bez rodi¢ovské lasky. Otec se pln€ vé€noval svému povolani a matka davala prednost zabave
a spole€nosti. Pro Irinu to mé¢lo jednu vyhodu. Mé¢la vlastni francouzskou guvernantku
»Zeézelle* (deminutivum od Mademoiselle). Francouzstina byla tedy jazykem jeji druhé matky
a tak jeji druhou matefstinou. Francii pfijala jako sviij druhy domov s nadSenim. Byla to pro
na bfehu mofte, protoZe to prospivalo jejimu astmatu. Po piijezdu do Patize v roce 1919 se

zapsala na Sorbonnu, kde studovala francouzskou a ruskou literaturu.

Velmi brzy zacala 1 publikovat, zatim pod pseudonymem Pierre Nerey. Opravdového
uspéchu se dockala vroce 1929, kdy ji vySel roman David Golder. UZ sam néazev a zaroven
jméno hlavniho hrdiny ukazuji na jeho etnicky piivod. Némirovskd se v dile stavi kriticky ke
svétu, kde penize jsou vs§im, kde se nikdo neptd, kde se vzaly. Dilezité je jen jedno, aby jich bylo
hodné&. Postavy jejiho romanu byly realistické a postaveny do ostrého svétla kritiky takovychto
nechtéli vidét, ze se kriticky stavi ne k zidiim, ale k Selmam tehdejsi spolecnosti. Pies veskerou
kritiku se kniha prodavala a cetla. Dle jeji predlohy Julien Duviver natocil v roce 1930 sviij prvni
mluveny film. Hlavniho hrdinu ztvarnil velmi slavny Harry Baur. Ptibéh se dostal 1 na divadelni

prkna. I jeji dalsi romany byly ispésné. Cetli je ve Francii, byly prelozeny do angliétiny.

Naplnil se ji i soukromy zivot. V roce 1926 se provdala za Michala Epsteina, se
kterym méla dvé dcery, Denisu a Elisabethu. Krasny Zivot Gisp&$né spisovatelky byl vsak
kratky. Ttikrat odmitnutad zddost o ud¢leni francouzského obcanstvi a silici nacismus piimély
rodinu konvertovat ke katolicismu jeSté pred zacatkem valky. Ani tak se necitili v Pafizi
v bezpe¢i. V srpnu 1939 odvezla své dcery z Patfize do Burguiiska, kam za nimi nasledujici
rok piijela i s manzelem. V Burgunsku vSichni ziistali 1 po okupaci, protoze Irina pokracovala
v psani a chtéla byt v dosahu svych vydavateli v Pafizi. V roce 1940 zaala pracovat na
romanu, ktery povazovala za své vrcholné dilo ,,Francouzské svita®. Kvili psani odmitla

opustit Francii a stalo ji to zivot. V roce 1942 byla zatéena a odsouzena k deportaci do
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Osvétimi, kde jeji zivotni pout’ ve véku 39 let skoncila. Stejny osud stihl i1 jejiho manzela.

Dcery mély vétsi stésti, diky pomoci mnoha lidi valku ptezily v riznych tkrytech.

Star$i z nich, Denisa, se podilela na vydani matfina roméanu ,Francouzskad svita“
vroce 2004. Po cely zivot ochranovala seSit v kozenych deskach, ktery patiil jeji matce.
Neméla odvahu jej oteviit a Cist, protoze si byla jista, Ze to bude Cetba velmi smutna.
Povazovala sesit za denik své matky. Kdyz v pokrocilém véku odvahu oteviit a ¢ist nasla,
zjistila, Ze jde o rukopis romanu. Rukopis byl velmi poniceny, ale diky své profesi archivaiky
si stim uméla poradit. Po néckolik let piepisovala a kompletovala matcin rukopis.
O nepublikovaném dile své matky promluvila s Romainem Gary a touto cestou se o ném
dozvédél 1 reditel nakladatelstvi Denoél, Olivier Rubinstein. Vahal, zda se ma do takového
projektu pustit. Iréne Némirovsky byla velmi uspéSnou spisovatelkou pted 2. sv. véalkou, ale
dnesni svét je jiny. Po precteni rukopisu byl uchvacen literarni kvalitou textu. O vydani
romanu ,,Francouzska svita® bylo rozhodnuto. Dilo mélo mnohem vétsi uspéch, nez kdo
o¢ekaval. Kniha vysla nejen ve Francii, ale i v Londyn& a New-Yorku. Uspéch ,,Francouzské
svity* vyvolal zajem i o dal$i autor¢iny knihy. VéEtsina z nich byla znovu vydana.

(viz Le francgais dans le monde, n. 374, mars-avril 2011 s. 49-57, ptekl. B. B.)

7.7.4 Elena Arsenéva

a tvoii za hranicemi své zemé. Jelena Arsenéva odesla do Pafize na konci sedmdesatych let
minulého stoleti tradicnim zplisobem. Fiktivni svatbou se dostala do Némecka a uz nic ji
nemohlo zastavit na cesté¢ do jejiho vysnéného mésta, do Patize. V roce 1980 se zapsala na
Sorbonnu, navs$tévovala divadelni kurzy, pracovala v nakladatelstvich, vyucovala, pfekladala
a pritom zacala psat své ,,cahiers bleus* plné piibéhti a zkusenosti ze dvou odlisSnych svéta.
Renomé spisovatelky ji vynesly romany o Artemovi. Ukrajinsky bojar je hrdinou strhujicich
déja z doby stfedoveku. Pro ¢tenare jsou zajimavé nejen piib&hy, ale 1 popis doby a prostiedi.
Jelena Arsenéva studovala historii a d€jiny stfedovéku jsou v centru jejiho zajmu.

(viz fr.wikipedia.org/wiki/Elena Arsenev)

7.7.5 Andrej Makine

Andrej Makine zije ve Francii od roku 1987. V tomto roce, kdy mu bylo 30 let,
pusobil jako lektor na gymnaziu ve Francii a rozhodl se ve Francii zGstat. Ziskal politicky
azyl a pln¢€ se soustiedil na psani. Obcas je pozadan o vedeni kurzu ruské kultury a literatury

na 1’Ecole normale supérieure a na Sciences Po. Jeho prvni rukopisy nakladatelé odmitali.
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Uspél az v roce 1990 dilem ,,La fille d"un héros de 1'Union soviétique®. O dva roky pozd¢ji
obhgjil na Sorbonné doktorskou praci o Ivanu Buninovi.. Vroce mu vySel roméan ,, Le
Testament frangais®, za ktery obdrzel cenu Goncourt. Dnes ma na svém konté jiz devét
romant psanych ve francouzstiné. Makine zaujima vyznamné misto v souCasné literatufe.
Z jeho dila vystupuje zajmem o estetiku, moralku a filozofii. Zaroven je to 1 vypovéd Cloveka
vykotenéného, ktery se neciti dobfe ani v této dobé&, ani v misté, kde Zije. Thierry Laurent
o ném pise: ,,... De déterminisme de son identité russe, la démesure de sa francophilie, les
exigences de son humanisme, tout cela confere a l'cuvre de Makine un ton grave, unique,

qu’accompagne fort bien la musique slave de la prose...."

(Laurent, T., 2006, s.124)

»-.. V1Iiv ruské identity, pfemira frankofilie a vyrazny humanismus davaji Makinovu dilu
vaznosti a jedine¢nosti. To vSe je jesté zvyraznéno slovanskymi tony jeho autorského stylu

...."(ptekl. B. B.)

7.8 Francouzsky idol s ruskou krvi, Serge Gainsbourg

Serge Gainsbourga (1928-1991) znaji milovnici francouzského chansonu stejné dobie
jako filmovi divaci. Jeho dilo i osobni zivot provokuji, pfitahuji a zaroven odpuzuji. Bez
ohledu na tuto rozpoluplnost patii Gainsbourg k vyznamnym francouzskym umélcim

2. poloviny 20. stoleti.

Serge pochédzel z rodiny ruskych emigranti Gainsburgovych. Rodina se snazila
prizptsobit se zivotu v novém prostiedi. V rodinné prostiedi se pouzivalo obou jazykl a byly
respektovany i nékteré ruské a zidovské zvyklosti. Vychova v rodiné byla pfisna, nepostradala
vSak rodicovskou lasku. Oba rodi¢e vynaloZili znacné Usili, aby se rozvijel jeho hudebni
1 vytvarny talent. Jeho otec byl profesiondlnim klaviristou. Umélecké zacatky nebyly vibec
snadné. Serge uvazoval zpocatku o profesi malife. Po valce, kterou rodina piestila jen
s velkymi potizemi, se Serge pokousel studovat na riznych vysokych Skolach, ale nakonec se
pfes hrani v barech proslavil jako autor a zdroven interpret pisni nejriiznéjSich Zanra. Psal

hudbu k filmim a sam jich nékolik filmu realizoval. Prosadil se i v literatufe.

Serge Gainsbourg se stal idolem, tfebaze provokoval a drézdil svou tvorbou, svym

zivotem a dokonce i svym vzhledem. Sam sebe povazoval za oSklivého a stejné se na ngj

wewr
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vsim stél jeho velky vSestranny talent. Jeho texty nikdy nepostradaji poeticnost, ttebaze jsou
ironické, provokatérské ¢i erotické. Serge Gainsbourg ovlivnil celou jednu generaci

francouzské mladeze, mnoho dalSich skladatelii a zpévakli i mimo Francii.

Zivotni ptibéh Zida, ruského emigranta a francouzského idolu byl v roce 2010
zfilmovan. reziserem Joannem Sfarem. Titulni roli ztvarnil Eric Elmosnino.

Serge Gainsbourg nebyl jediny slavny vSestranny umélec a nenapravitelny sviidnik své
doby s ruskymi koteny. Podobny osud — slavu i opovrzeni zakusil také Roger Vadim
Plémiannikov. (viz Piiloha ¢.3)

(viz fr.wikipedia.org/wiki/Serge Gainsbourg)

Texty o slavnych Rusech, ktefi tvofili v cizim kulturnim prostfedi, mohou obohatit
interkulturni povédomi uzivatelii obou jazykti. Pochopitelné byla uvedana obecné znama
fakta, ale zaroven byly prezentovany i informace jen malo zndmé. Vzhledem k tomu, ze se
jedné o material vychozi a je uren pro dalsi zpracovani uceteli i zaky, snazili jsme se o pestry
vybér z riznych oblasti. Informace je mozné doplnit vyhledavanim fotografii a hudby na
internetu, ¢i uryvky z knih v originale nebo piekladu. Materidly je mozné vyuzit pro projekt.
Pro ptiklad jsme zvolili roméan Jeleny Arsenévy Le sceau de Viadimir (Pecet knizete
Viadimira. Ptibeéh se odehrava v 11. stoleti. Autorka origindlnim zplisobem vypravi ptibeh
ruského bojara Artema. V piib&éhu se prolinaji realita a fixe, osobni prozitky i1 detektivni
zapletky. Pfibéhy o Artemovi vysly jiz v Sesti dilech. Za posledni dil s nazvem L'énigme du
manuscrit (Zahada rukopisu), obdrzela Arsenéva cenu « Prix des Bouquinistes des quais de

ma Seine de la ville de Paris »

Priklad projektu

Nézev: Jmenoval se Artem

Cilové skupina: zéaci ve véku 13 az 16 let

Uroven CJ 1: A2

Uroveii CJ 2: Al

Vystupy: a) dovednost zpracovavat cizojazy¢né informace
b) posileni mezipiedmétovych vztaha
c¢) formovani strategické kompetence

d) obohaceni poznatkii o ruském kulturnim bohatstvi stiredovéku
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Popis projektu:
Zéci vytvoii étyfi pracovni skupiny, kterym jsou nabidnuty k vybéru tyto tukoly:
1) Vytvorite v rustiné autorsky medailonek spisovatelky Jeleny Arsenévy.
2) Na zéklad¢ znalosti z d¢jepisu a informaci z doplikovych material pohovoite
o tom, jak lidé v 11. stol. v Rusku zili. Prezentaci proved'te v Cestiné.
3) Seznamte rusky spoluzdky s kulturnimi skvosty Kyjevské Rusi a ruskych
knizectvi.
4) S pomoci ucitele vyhledejte ve francouzském origindle roméanu popis hlavniho
hrdiny, Artema, a vytvarné ho zpracujte.

Casova naro¢nost: Aktivity rozvrhnéte na dobu dvou mésict. Kontrolni monitorink planujte

dvakrat v meésici.
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ZAVER

Domnivame se, Ze vyt€eny cil disertaéni prace stanoveny v tvodu ,,vyuka ruského
jazyka jako druhého ciziho jazyka na zakladé francouzstiny v Ceské Skole* jsme se snazili
naplnit. Vychazeli jsme ze Sirokého kontextu, coz je pro didaktiku ptiznacné, nebot’ je
provazana s mnoha védnimi obory. V sedmi kapitolach jsme usilovali o stoeni spirdly, na
jejimz vrcholu je materidl, ktery pfi vhodném pouziti ptrispje k zefektivnéni osvojovani

rustiny jako druhého ciziho jazyka v ¢eské skole.

Provedli jsme analyzu vyukovych materidlii pro francouzstinu a rustinu na urovni Al
az A2 sprechodem na Bl SERR. NaSe hypotéza, Ze sty¢nymi misty téchto jazykd bude

piedevsim slovni zasoba a sociokulturni slozka komunikativni kompetence, se potvrdila.

Podrobnym rozborem slovni zasoby jsme se pokusili dolozit, Ze znalost francouzstiny
muze byt vyuZzita pfi osvojeni pravopisu zdvojenych souhldsek v ruskych piejatych slovech,
jev pro Ceské zaky velmi obtizny. Déle jsme ukazali, Ze 1 na pocateCnich urovnich znalosti
jazyka je mozné vyrazné obohacovat slovni zadsobu ruského jazyka nejen kladnym pienosem
z matefského (Ceského) jazyka, ale i z francouzstiny, kterd navic ceskym zaktim, ktefi se ji uci

diive nez rustinu, usnadiiuje zvladnuti pro né obtiznych vyrazii z ruské slovni zasoby.

Komparaci kazdodennosti jednotlivych socialnich prostiedi jsme ukazali, na které jevy
je nutné se zaméfit pti formovani sociokulturni kompetence v ramci vyuky ruského jazyka
a které skutecnosti jsou pro zaky jiz znamé a srozumitelné. S ohledem na to, Ze sociokulturni
slozku netvofi jen kultura dédicnd (zvyklosti, obyceje, tradice atd.), ale i kultura ziskana
vzdélavanim, zatadili jsme informace o uméleckém bohatstvi, které vzniklo vzdjemnym
pusobenim francouzského a ruského svéta. Toto rozsifeni v oblasti sociokulturni kompetence
povazuje za spravné, protoze druhy cizi jazyk si osvojuji jedinci jiz mentalné vyspélejsi, nez

je tomu u prvniho ciziho jazyka, a proto utvareni dal§iho obrazu svéta by mélo byt na zakladé

vvvvvv

Domnivame se, ze né$ spirdlovy postup zpracovani zvolené¢ho tématu ,,Rusky jazyk
jako druhy cizi jazyk na zaklad€ francouzstiny umoziuje jistou miru aplikace nasi praci na
vyuku jinych cizich jazykl v pozici druhého ciziho jazyka. Dale pak véfime, ze se nam
podatilo vytvofit podklady pro konkrétni praci ucitele ruského jazyka na hodinach ruského

jazyka.
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RESUME

Didaktika CJ2 je, stejné jako integrovana didaktika, nejnové&jsi soucdsti oborové
didaktiky, didaktiky cizich jazykt. Didaktika CJ2 vychazi z védeckého zékladu DCJ a déle jej
rozviji. Zaméiuje se predevSim na uplatnéni komparativni metody pii osvojovani CJ2
a kognitivnost vyucovaciho procesu. Vychazi se ze skutecnosti, Ze u¢ici se maji jiz zkuSenosti
s osvojovanim ciziho jazyka (ucebni historie zéka / biografie de I’apprenant / yueOHbII ONBIT).
Jeho navyky a dovednosti jsou profitem pro rychlej§i postup pii osvojovani CJ2. Cim
kvalitnéjsi jsou navyky a dovednosti z CJ1, tim snazsi je jejich vyuziti v CJ2. Didaktika
druhého ciziho jazyka musi trvale feSit trojihelnik vzadjemnych vztahi MJ — CJ 1 — CJ 2.
Komparaci francouzstiny a rustiny se prokdzalo, ze styénymi misty téchto jazyki je
predevsim slovni zasoba a sociokulturni slozka komunikativni kompetence. Rozbor slovni
zasoby dolozil, Ze znalost francouzstiny muze byt vyuZzita pii osvojeni pravopisu zdvojenych
souhlasek v ruskych ptejatych slovech ¢eskymi zéky a k rozsiteni slovni zasoby jiZ na nizSich
stupnich znalosti cilového jazyka. Porovnanim kazdodenniho zivota francouzské a ruského
prostiedi ukazuje, na které jevy je nutné se zaméfit pii formovani sociokulturni kompetence
v ramci vyuky ruského jazyka a které skutecnosti jsou pro zaky jiz znamé a srozumitelné.
Vzhledem k tomu, Ze sociokulturni slozka je tvotfena kulturou dédi¢nou 1 kulturou ziskanou
vzdélavanim, patii sem i informace o uméleckém bohatstvi, které vzniklo vzdjemnym

pusobenim francouzského a ruského svéta.
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SUMMARY

The didactics of the FL2 (foreign language) is, as well as the integral didactics, the
brand new part of the didactics, the didactics of foreign languages. The didactics of FL2 is
based on the science platform of DFL (the didactics of foreign languages) and it develops
further this platform. It is focused mainly on the use of comparative method when acquiring
FL2 and on the cognition of the teaching process. It rises from the fact that the students
already have some experience with the foreign language acquisition (the learner’s biography).
Their habits and skills can be used for faster progress when acquiring FL2. The better their
habits and skills of FL1 are, the easier is their profit in acquiring FL2. The didactics of the
FL2 should always be understood as a triangle of mutual relations among ML (mother
language) — FL1 — FL2. When comparing French and Russian it was proved that the interface
of these languages is predominantly constituted in the vocabulary and the socio-cultural part
of the communicative competence. The analysis of the vocabulary showed that Czech
students can make use of their knowledge of French when learning the spelling of double
consonants in Russian borrowed words and also in enriching their vocabulary even at
elementary level. The comparison of everyday life in the French and Russian environment has
shown that there are some facts already known to the students and on the other hand there are
other facts of the socio-cultural competence which the teaching should be focused on.
Considering the fact that the socio-cultural competence is composed of the dedicated culture
and the culture acquired by education, it should be stated that the art richness which arose

from mutual influence of the Russian and French world also belongs here.
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RESUME

La didactique de la L2 (langue étrangere) est, ainsi que la didactique, la partie
intégrante de la didactique des langues étrangeres. La didactique de L2 est basée sur la plate-
forme scientifique de la DLE (didactique des langues étrangéres) et elle développe cette plate-
forme. Elle est axée principalement sur l'utilisation de la méthode comparative lors de
l'acquisition L2 et sur la cognition du processus d'enseignement. Elle se l¢éve du fait que les
¢tudiants ont déja une certaine expérience dans l'acquisition d'une langue étrangére
(biographie de l'apprenant). Leurs habitudes et compétences peuvent étre utilisées pour
accélérer les progres lors de 1'acquisition L2. Leurs habitudes et habiletés de L1 leur donnent
un meilleur profit dans l'acquisition de L2. La didactique de la L2 doit toujours étre comprise
comme un triangle de relations mutuelles entre les ML (langue maternelle) - L1 - L2. Lorsque
I'on compare le francais et le russe, il a ét¢ prouvé que l'interface de ces langues est
essentiellement constituée dans le vocabulaire et la partie socio-culturelle de la compétence
communicative. L'analyse du vocabulaire a montré que les étudiants tchéques peuvent faire
usage de leur connaissance du frangais lors de I'apprentissage de 1'orthographe des consonnes
doubles dans les mots russes empruntés et aussi a I'enrichissement de leur vocabulaire, méme
au niveau ¢lémentaire. La comparaison entre la vie quotidienne dans l'environnement francais
et le russe a montré qu'il y a des faits déja connus des ¢léves et, d'autre part, qu’ il y a d'autres
faits de la compétence socio-culturelle sur lesquels l'enseignement devrait étre axé. Compte
tenu du fait que la compétence socio-culturelle est composée de la culture dédiée et la culture
acquise par I'éducation, il convient de préciser que la richesse qui découle de l'art est née par

influence mutuelle le monde russe et frangais.
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PE3IOME

Hunaxtuka U2 aBnsieTcsi, paBHO KaK U «MHTETpPUPOBAHHAs TUIAKTHUKAY, HOBEHIIEH
COCTaBHOM YaCThIO YACTHOW TUAAKTUKHU — TUIAKTUKH MHOCTPAHHBIX SI3bIKOB. Jumaktuka M52
ucxXonuT u3 HaydHou Oasel JIMS m manee sty 6a3zy pasBuBaeT. OHa HampaBiIeHA TJIABHBIM
o0pa3oM Ha MPUMEHEHHE KOMIApaTUBHOTO MeToAa B ocBoeHMH M2 ¥ Ha KOrHTUBHOCTH
nporecca o0ydeHusi. CrienuanaucTbl UCXOAAT U3 TOr0 OOCTOSATENILCTBA, YTO y 00yUaroerocs
y’)K€ MMEETCSl ONBIT OCBOCHHUS MHOCTPaHHOTO s3bika (ucebni historie zdka / biografie de
I’apprenant / y4ueOHbIA ombIT). Ero HaBBIKM W YMEHHs MPUHOCAT TMOJIB3y B (popme Oosee
osicTporo ocBoeHust MS2. Uem kauecTBeHHee HaBBIKM U yMeHus mo MS1, Tem mpome ux
UCToNb30BaHue B oO0yueHuu MA2. JlugakTuka BTOPOrO HMHOCTPAHHOTO S3bIKA JIOJDKHA
MOCTOSTHHO pelliaTh TPEyrojabHUK B3auMooTHomeHui P — 1S 1 — U 2. ConocraBnenuem
(bpaHIly3cKOTO U PYCCKOTO $I3bIKOB OBLIO YCTAHOBJIEHO, YTO OTH SI3BIKM CONPUKACAIOTCS
TJIaBHBIM ~ 00pazoM B CJIOBapHOM 3amac€é M COLMOKYJbTYPHOM KOMIIOHEHTE
KOMMYHUKATUBHON KOMIETEHIMU. AHAJIW3 CJIOBAapHOrO 3amaca MOATBEPIWII, YTO 3HAHHE
(GpaHITy3CKOTO SI3bIKA MOXET OBITh MCIIOIB30BAHO MPH OCBOCHUW YCHICKHUMH yJalTUMUCS
HaIlMCaHUs CIIBOCHHBIX COIVIACHBIX B 3aMMCTBOBAHHBIX PYCCKUM S3BIKOM CJOBax U IPHU
pacIIMpeHnH CIIOBApHOTO 3amaca y)ke Ha 0oJiee HU3KUX YPOBHSIX 3HAHHSI M3y4aeMOTO S3bIKa.
CpaBHeHUE TOBCEIHEBHOW >XM3HMU (ObITa) B POCCHUUCKON cpene W (DpaHIy3CKOMl cpene
MOKAa3bIBACT, HA KaKue SIBJICHUS HEOOX0AMMO oOpamiarh BHUMaHuE Tpu (HOpMUPOBAHUHU
COLIMOKYJIBTYPHOM KOMIIETEHIIMM B paMKax oOOydYeHHUs pPYyCCKOMY S3bIKy, M KakKue
oOcrositenscTBa ((hakThl) yyamuMcs YK€ H3BECTHBl U TMOHSATHBL. BBumy Toro, 4ro
COLIMOKYJIBTYPHBIN KOMIIOHEHT O00pa30BaH OTYACTH KYJIbTYpPOW YHACIEIOBAaHHOW M OTYACTH
KyJIbTYpOl TPUOOpETEHHOH oOpa3oBaHueM, HH(GOpPMAIHS O XyJOKECTBEHHOM OOTaTCTBE,
BO3HUKILEM Oylarofapsi B3aUMOJEWUCTBUIO  PYCCKOTO M (PAHIy3CKOTO «MHUpPa» HUMEET

B HSy‘I@.CMOfI TEME CBOC MCCTO.
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PRILOHA C. 1
Tri priklady anekdot o narodnim charakteru

V servirované sklenici piva plave moucha. Némec (prakticky) vylovi mouchu a pivo
vypije; Francouz (sentimentalni) vylovi mouchu, osusi ji a pomuze ji odletét, pivo nevypije;
Rus (pijan) se mouchy ani nev§imne a pivo vypije; Americ¢an (védomy si svych prav) pozada
o novou sklenici piva, Cifian (¢inska kuchyné zahrnuje velmi divné véci) vylovi mouchu, pije
pivo a mouchu k tomu pfikusuje; Zid (ma obchodniho ducha) pije pivo a mouchu proda

Cinanovi.

Ruské réeni «napon B mone» ma kofeny v jiné anekdoté: Komise OSN chce zjistit miru
schopnosti preziti jednotlivych narodl. Na pusté ostrovy vysadi vzdy dva muZze a jednu Zenu.
Za deset let se komise vyda na kontrolu. Na anglickém ostrové oba muzi ve vyborné fyzické
formé hraji tenis. Na otazku, kde je dama, odpovi, Ze nevi, protoze je nikdo neptedstavil. Na
francouzském ostroveé je uvitd veseld Marie. Predstavi jim Pierra a Jaquea a sd€li, Zze jsou
vSichni spokojeni. Na Spanélském ostrové se od Marie dozvédi, Ze hned prvni den Joze zabil
Juana a od té¢ doby jsou spolu Stastni. Ruské ostrovy byly dva. Jeden piedrevolu¢ni, kde jim
nestastna Olga fekla, ze milovala jednoho, ale provdala se za druhého, a vSichni jsou
nestastni. Druhy ostrov byl porevolu¢ni a na ném nasli dva chlapiky, jak hraji karty. Na
otazku komise jak se jim dafi, jeden fekl: VSe je v pofadku. Zalozili jsme kolchoz, ja jsem
pfedseda a on je mij zastupce. - A kde mate spoluobcanku? - Aha, tu. Ta pracuje na poli.

(«Hapoxn? Hapon B osnie»)

A jesté jedna anekdota. V&dci chtéli zjistit, jak jednotlivé narody snaseji chlad. Ukolem
bylo vydrzet co nejdéle v chladicim boxu. Francouz pozadal o dobré vino a krasné zeny.
Dostal vSe, ale vydrzel jen pal hodiny. AngliCan si vzal ssebou cigarety, lahev whisky
a kultivovanou damu. Chladici box opustil po hodin€. Rus si vzal s sebou kamarada, pozadal
o védro vodky a nalozené okurky. Védci trpélive ¢ekali pred mrazirnou. Kdyz se ani po tfech
hodinach nikdo neozyval, zacali se obavat nejhorSiho. Opatrné otevieli dvefe a zevniti se

ozvalo: ,,Sakra, zaviete! I tak je tady dost zima.*
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PRILOHA C. 2B

Anexceit CaBpacos - "['paun npunerenu" (1871)
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PRILOHA C. 3

Most Alexandra I11. V Pafizi

-

(dostupné z. http://www.qype.fr)



PRILOHA C. 4

Arras, Vasilij Parik

(Sources: Archives départementales du Pas-de-Calais, cote 1 W 48098/1 et 51J1)



PRILOHA C.5

Schéma Skolni dochédzky ve Francii

Freach school education
#Atiithe secondary stedies
leaving certificate

HIGRER ERDUCATION

and l=dhpical
Noccwleurior

general

PROFESSIONAL LIFE

- (BERD)
-« (GAT )
< (Bover_)

1 Plnol
| Puear :, Lycdar Lyedar
" Besend ,,E “";irogji_dl Fofrssionnels
= “ miet g prot. high school
g 13 Peurth E
g L
E h e ] Cajidger
£ | n Siach {junicrhigh scheel)
E' o 32
:.l
'g y ML ;
3 [} 32 E
- — '1" Faaiap Sidmantaivag
n' (elemenmey schosl)
- o

CIHER Heevel d Twdes
FPruCumsi unndl o

(2 EZAP: Cerlificu J” fplide
Frulusi unidl

Foalan matarnaiier
{kindergaezEn)

(dostupné z: http://en.wikipedia.org/wiki.educ.)



PRILOHA C. 6

Catherine Deneuve a vécu avec le réalisateur Roger Vadim. Roger est le fils d'Tgor
Nicolaevitch Plémiannikov, d'une famille de noblesse russe que la tradition familiale rattache
a Gengis Khan.

Roger Vadim Plémiannikov est né le 26 janvier 1928 a Paris Se, et mort le

11 février 2000 a Paris 13e, est un réalisateur, scénariste, comédien,

romancier et poéte frangais. Céleébre « homme a femmes », incorrigible

séducteur, il a écrit et réalisé des films pour mettre ses femmes en sceéne et

en faire des stars du grand écran.

o Brigitte Bardot (1952-1957)

e Annette Stroyberg (1958-1960), avec qui il a une fille : Nathalie Plémiannikov

e (Catherine Deneuve (1962-1964), avec qui il a un gargon : Christian Igor

Plémiannikov, dit Christian Vadim
e Jane Fonda (1965-1972), avec qui il a une fille : Vanessa Plémiannikov
e Catherine Schneider (1975-1977), avec qui il a un fils : Vania Plémiannikov

e Marie-Christine Barrault (1990-2000)

(Dostupné z: www. fr.wikipedia.org/wiki/Roger Vadim)



PRILOHA C.7
bon anneru, Kyryenko!

OnuH MOHM 3HAaKOMBIM pacckaszajl MHE MCTOPHIO, KOTOPYKO TOMY MOBenan npustens. Mrak,
HekTo Kyryenko moexan B Humiy Ha kakoil-ro cummnosuyM. Kak M3BECTHO, CMMIIO3HMYMBbI
COCTOAT HE TOJBKO U3 OJIHUX 3aCeHaHui, HO enlé u3 Oosee MpUATHBIX Jell.

Hanpumep, u3 o6enoB u yxuHoB. MTak, Ha repoil mpuxoJuT B pectopad. Bee cTomibl yxe
ObUIM 3aHATHl U TOJBKO 332 KpailHUM CTOJOM CHJEN BCEro oauH uenoBeK. Kyryenko tynaa
u HanpaBuics. JKecToM DONpocHB paspelieHus cecTb, KyryeHKo TyT e NpuHSICS 3a
XOJIOJIHBIE 3aKYyCKH.

— bon anmeru! — npousnéc cocen.

KyryeHko B3IJIsiHyJl Ha HEro, TyT K€ OTJIOKWJI NMPHOOpHI, BCTaj, OMPABWI MUIKAK,
IIPUIIIAINI BOJIOCHI U, €1Ba CKIIOHUB T'OJIOBY, OTBETHIIL:

— Kyryenko!

Ha yxwun Kyryenko cHoBa 4yTh mpuno3aauics. Ero cocen — ¢paniys yxe cuaen 3a
CTOJIOM.

— bon anmeru! — cHoBa nmpousHéc paniys.

KyryeHko TyT ’ke BCKOUMJI, OTpaBUII MUJKAK, IPUTIIAINIT BOJIOCH U IIPECTaBUIICA:
Kyryenko!

[TonoOHast cuTyanusi MOBTOpsUIach M Ha crlenyromuil neHb. KyryeHko coBceM ObLIO
pacctpomcs. «Hy u o6br4an y 3Tux ¢paniry3os...» — ayman oH. Ha tperuii nens Kyryenko
OTIpaBUJICS Ha IUISHK. KakoBbI jke ObUIM €ro yAMBICHHE W PajiocTh, KOTJa OH BCTPETWI Ha
ITOM XK€ IUISKE CBOETO0 CTAPUHHOIO MpHATENs (KCTaTH, TOTO caMOro, KOTOPBIM U pacckasai
BcE€ 9TO MoeMy 3HakoMoMmy). KyryeHko Opocwics K HeEMy, OHH OOHSUIUCH, OOMEHSIIUCH
HOBOCTSIMU. OKa3anoch, YTO MpUATENb padoTaeT Bo PpaHIUU B POCCUHCKOM KOHCYIIBCTBE,
a B Hunne npocro npoBOIUT CBOM OTITYCK.

— A TBI KaK 3/1€Ch OKa3ajicsi? — CIPOCHII JUILIIOMAT.

— Jla BOT, mpuexan Ha cumno3uyM, — orBeTwsl Kyryenko. — Cmymaii, Cama, Tl He
MIOMOJKEIIb MHE B PEILICHUH OJTHOU 37IeIIHEeH MpoOIemMbl?

— B uém neno, roBopu.

— Buaus 1, s B pecropaHe IOCTOSIHHO 00enato ¢ oaHUM (paHily3oM. Tak BOT, y HEro
Kakas-TO CTpaHHas NPUBBIUKA KAXKIBIA pa3 MPEeACTaBIAThCSA. MHe, pa3yMeeTcs, HEJIOBKO U s
TOKE KaKIbIH pa3 BCTAIO U Ha3bIBal0 CBOIO (pammimio. Moxer, 371ech o0bIuan Takue?

— S Takux oOblyaeB He 3Har0, — 3agymMaicsa Cama. — M 910 K€, HHTEPECHO, OH TOBOPUT
TeOe KaXIbIid pa3?

— bon anmeru! — orBetnn Kyryenko. — @amumnms, s ckaxy Tede, J0BOJIBHO CTpaHHAs.

B cnenyroiiee MrHoBeHue pa3zgancs FPOMKUAN XOXOT AUIJIOMATA.

— To1 vero cmeémibesi? — ¢ 06umoit cipocun Kyryenko.

— W3BUHH, CTapHK, HE cepKacs, — B35 ce0st B pyku auriioMat. — [Ipocto, 310
JeMCTBUTENFHO cMelIHO. Heykenu Thl He 3Haellb, YTO 03HAYAET MO-PPaHIy3CKH «O0H
anneTw»?

— 51 cnaGoBar Bo (ppaHITy3CKOM.

— Ho 3TO Bcero-HaBcero «IpusATHOrO alneTUTa !

Tyt yx Kyryenko, nocie cekyHaHOH nay3bl, a1 BOJIKO CMEXY.

Ha cnenyrommii nenp Kyryenko, BecbMa JOBOJIBHBII M PaJOCTHBIN, MOCHELIMII
B PECTOpaH M, Kak OH XOTel, MpUIIEn Tyla paHblue ¢paniry3a. Exsa cocen mpubimmsmics
K cToiy, KyryeHKo IpUBETCTBEHHO B3MaxHYJ pyKOU U IPOU3HEC:

— bon anmnern!

U Tyt ¢paniy3 ompaBusl NMUIKaK, OPUIM3aT JaJOHBIO BOJOCHI U, YyTh JIM HE BCTaB
HaBBITSKKY, OTBETII:

— Kyryesnko.

(dle u¢ebnice Raduga po-novomu 5, NF Plzen 2011)
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