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Abstrakt:

Reforma Skolskych dokumentii, soucasné zmény ve spolecnosti i bliz§i spoluprace
s obci jako nejcastéjSim zfizovatelem poskytuji Skolam moznost vénovat se diive méné
obvyklym tématiim a také s nimi nové pracovat. Skola jako takova nyni nepfedstavuje
pouze misto vzdélavani, je to znovu také vyznamny prvek kulturniho a spolecenského
zivota obce. Na zdkladé téchto zmén se dostava stile vice do popiedi také moznost
Skoly formovat a posilovat vztah zaki i mistnich obyvatel k obci a blizkym mistiim,
tedy moznost Skoly a jednotlivych pedagogli formovat a posilovat izemni identitu. Tato
diplomova prace si proto klade za cil analyzovat specifické pristupy ucitelit k vyuce
uzemni identity i k posilovani tohoto typu identity ,,vné* skoly. Pro vyzkum jsme zvolili
3 malotiidni $koly v okrese Tabor. V ramci nich analyzujeme z hlediska sledovaného
tématu SVP, prostiednictvim hloubkovych rozhovorii s uditeli dale analyzujeme
zamyslené kurikulum tykajici se izemni identity a na zékladé¢ pozorovani v hodinach
zjisStujeme tématicky zamétené kurikulum realizované.

Kli¢ova slova: izemni identita, sloZzky uzemni identity, malotiidni Skola, kurikuldrni

dokumenty

Abstrakt:

The educational reform, current changes in society and closer cooperation with
municipalities as the usual founders of schools allow schools to focuse on less common
and specific themas and work with them in a new way. In these days, the school itself is
not only a place of education, it is a very important element of cultural and social life of
every municipality as well. Based on these changes, the possibility of schools and
individual teachers to form territorial identity of pupils and local residents comes to the
fore. That is why the aim of this diploma thesis is to analyse teachers” attitudes to
teaching about the territorial identity and its forming ,,outside” the school. For our
research three small schools with composite classes in the Tébor region are chosen.
Subsequently we analyse their school education programmes in the cotext of territorial
identity, by the in-depth interview with teachers we analyse the intended currirulum and
by the observing of appropriate lesson we analyse thematically focused realised
curriculum.

Key words: territorial identity, elements of territorial identity, small school with

composite classes, curricural documents
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1 Uvod

O moderni spolecnosti se v soucasné dobé jiz bézné hovoii jako o spole¢nosti
vzdé¢lanosti a informaci, ve které ma nejvétsi vyznam piizpusobivost jedince k rychlym
zménam a novym procestm, které ssebou pifindsi piekotny vyvoj. Ve stile
propojenéjSim a zrychlujicim se svété se lidé museji umét co nejlépe orientovat. I pies
stale siln€jsi trendy rozvoje 1 unifikace soucasného svéta a spolecnosti je ovsem védomi
vlastnich kofeni a védomi toho, ze clov€k nckam ¢i k néfemu patii, stidle velmi
dalezité. Bez nadsazky by se dalo fici, ze vylu¢na vlastni identita i pocit sounalezitosti
je dnes daleko vyznamnéjsi nez kdy jindy. Dokonce ani proces utvéfeni integrované
Evropy nemuze byt Gispésny v ptipadé, kdy lidé zijici v riznych oblastech neciti potiebu
byt sami sebou a vyzdvihovat riznymi zpisoby svou mistni pospolitost. Zamérné ¢i
pouze ndhodné se Clovek prakticky neustale identifikuje s urCitymi styly ¢i nazory,
S ostatnimi lidmi 1 se svym bezprostfednim okolim. Téchto identifikaci mize byt béhem
Zivota jedince mnoho, neustdle se ménici pfitomnost nuti ¢lovéka se vice ¢i méné
ztotoziovat s urCitymi prosttedimi ¢i skupinami. Dokonce i dnes$ni celosvétove
prodévané bézné vyrobky jsou predstavovany jako jedinecné, kupujici se ovSem vlastné
jejich prostfednictvim zafazuje do urcité skupiny (Roubal 2003). Na zaklad€ jejich
pfijeti ¢i naopak odmitnuti jedinec formuje své ,,ja* a nasledné ,,své blizké“ a oznacuje
..ty ostatni®, ktefi s nim totozni v nazorech, postojich ¢i ve vybéru nejsou.

Ptestoze vyzkum této iracionalni slozky lidské osobnosti zacal podle Vencalka
(1998) teprve v 60. letech a v Cesku dokonce jesté mnohem pozdgji, existuje dnes velké
mnozstvi riiznych odborniktl, ktefi se tématem identity intenzivné zabyvaji. Vyznamné
postaveni ma jeji vyzkum naptiklad v ramci filosofie, psychologie ¢i sociologie.
Pienesené je vyzkum identity soucasti véd politologie, historie, geografie nebo
pedagogiky. Tato diplomova price je svym obsahem zameétfena na dvé posledné
uvedené oblasti. Pro geografii jako takovou predstavuje otazka identity v soucasné dobe
Vencalek (1998) ¢i Chromy (2003), se v souvislosti s rozvojem nového geografického
sméru, tzv. nové regionalni geografie, zabyvaji pfedevsim identitou prostorovou ¢i jinak
feceno uzemni. Ta hovoii o moZnosti nalézt na zdklad€¢ vztahu k mistu a k regionu ¢i
K mistnimu regionu i vztah k ,,vlastnim“ lidem a vytvafet tak hustou sit’ socialnich

kontakti, kterda mtze dané misto ozivit a jeho obyvatele tak Iépe pfipravit



na konfrontaci s jinymi ,,cizimi misty a mistnimi lidmi. Vyrazn€ popisny piistup
zaméfeny na vyjadieni pfesné méfitelnych a viditelnych statickych oblasti je v rdmci
tohoto sméru nahrazen multioborovym rozborem problematiky, ktery zohlednuje
| abstraktni a dynamické prvky (Tousek a kol. 2008). Nové piistupy tak navic umoznuji
propojeni dalSich oblasti, vtomto pfipadé pedagogiky. Zejména pro mladé lidi
je dulezité vytvaret a zazivat sva vlastni prvotni vymezeni v relativné neménném,
stalém a bezpecném prostiedi. Jednim z prvki, ktery muize a také by mél identitu
V jejim obecném smyslu u mladych lidi posilovat a nélezit¢ formovat, je proto Skola ¢i
spiSe jednotlivé stupné Skol.

Stejné jako spolecnost 1 vzdélavani a Skolstvi jako takové prochazi v soucasné
dobé hlubokymi zménami, diky kterym miize byt otdzka tzemni identity vhodné
uchopena anasledné s ni muze byt také vhodné pracovano. Vzdélavani ztraci svou
puvodni podobu, nebot’ jiz nelze hovofit o pasivnim vstiebavani hotovych dat a dalSich
informaci (Pricha 2001, Walterova a kol. 2010). Stale vice se v souvislosti s osobnosti
zdka dostava do poptedi predevSim rozvoj jeho schopnosti, dovednosti i postoji
prezentovany v ramcovych vzdélavacich programech a nésledné zapracovany
do vzdélavacich programi jednotlivych Skol. Téma identity je pro svou mnohoznacnost
a Siroké definovani vhodné jako celek do né€kolika vzdélavacich oblasti 1 jako soucést
prifezovych témat (Chromy a kol. 2005, Cekal 2011).

Také v obecném pohledu se v souvislosti s uzemni identitou a jejim uchopenim
jedna o problematiku velmi Sirokou, kterou je mozné pojmout z riznych pohledu a
zkoumat prostiednictvim mnoha otazek. Piedkladana diplomova prace se z tohoto
divodu zaméfuje pouze na pohled a ndzory pedagogi a piedstaviteld malotiidnich
zakladnich Skol. Jako oblast vyzkumu jsme zvolili okres Tabor, v ramci kterého jsme jiz
pracovali pii analyze k bakalaiské praci (Mrazkova 2009), z jejichz zavérh predkladana
diplomova prace castecné vychazi. Ve tfech zvolenych malotiidnich Skoladch okresu
jsme analyzovali zamyslené a realizované kurikulum vztahujici se k tématu tzemni
identity, a to pfedevsim identity lokalni a regiondlni.

Vyznam malotiidni Skoly, ¢i 1épe feceno osobnost jejiho ucitele, pii posilovani
vztahu k mistu nebo k regionu je podle naseho nazoru zasadni. Ucitelé i piedstavitelé
téchto skol maji v soucasné dob& v souvislosti s konstrukei vlastnich Skolnich
vzdélavacich programli nové moznosti. Pedagog mize téma nové uchopit a zajimaveé

S nim pracovat. Moznost pojmout latku po svém mize byt pro n¢které pedagogy vyzvou



pro vlastni kreativni Cinnost, ovS§em pro nékteré muze naopak moZznost volné téma
identity zpracovat a ucit pfedstavovat nadmérnou zatéz, kterou vyiesi pouze formaln¢.

Hlavni otazkou, kterou si predkladana diplomova prace klade za cil odpovedet,
je proto:

Jaky vyznam ma problematika lokalni a regionalni identity v ramci Skolniho prostredi?
V souvislosti se zminénou hlavni otdzkou se prace dale zabyva pedagogovym pojetim
feSené problematiky, jeho nazory a ukotvenosti izemni identity v zavaznych Skolnich
dokumentech. Toto teoretické pojeti je nasledné doplnéno o porovnani s praktickym
pozorovanim provedenym formou naslechti ve vyucovani.

Dals$imi vyzkumnymi otdzkami, které si predkladana prace klade za cil zodpovédét, jsou
proto:

Jakym zpiisobem je téma vizemni identity pojato ve Skolskych dokumentech RVP a SVP?
Jakym zpiisobem se téma vzemni identity objevuje v zamyslené vyuce ucitelii vybranych
malotridnich skol? Jakym zpiisobem pedagogové tematicky zamerenou vyuku skutecné
realizuji?

Volba urovné malottidnich zakladnich Skol nebyla v rdmci nasi diplomové prace
nahodna. Objektem naseho vyzkumu se tento typ Skol stal nejen diky lepSim
moznostem zaradit specifické prvky ¢i Cinnosti do bézné vyuky, ale také kvili
typickému Sir§Simu pojeti Skoly jako aktivniho a aktiviza¢niho prvku v obci jako takové.
Z dosavadnich pedagogickych vyzkumi vyplyva, Ze pravé v malottidnich Skolach, které
jsou v soucasné dobé jiz prakticky vyhradné¢ v menSich venkovskych obcich, maji
ucitelé a feditelé specifické postaveni piesahujici z roviny profesni do roviny osobni
a obcanské (Pitha 1999, Trnkova 2003).

Druhé ¢ast vyzkumu je proto zaméfena na vyznam Skoly pro formovani uzemni
identity, lokalni ¢i regionalni, ve vné&jsim prostiedi obce jako celku. Hlavnim cilem této
¢asti je proto:

Charakterizovat vliv Skoly a jednotlivych pedagogii na rozvoj identity v ramci Sirsi
mimoskolni komunity obce.

Obecny cil je dale rozvijen vyzkumnymi otazkami vztahujicimi se k vné&jSimu
zivotu Skoly, a to:

Jaké akce skola porada pro verejnost behem roku? Jakym zpuisobem se ucitelé ucastni
verejného kulturniho a spolecenského zivota obce?

Predkladanou diplomovou praci je mozné délit na teoretickou Cast a Cast

analytickou. V nasledujicich kapitolach teoretickych diskutujeme zastoupeni vybrané



problematiky v odborné literatute. V prvni ¢asti také prostiednictvim odborné literatury
definujeme dulezité pojmy, se kterymi budeme v praci nasledné pracovat, nebot’ jsou
velmi casto pouzivany v riznych kontextech. Teoretickym zakladem je dale
charakteristika zkoumaného regionu z hlediska jevii vyznamnych pro formovani izemni
identity vychézejici z pojeti Chromého (Hefmanovéa, Chromy a kol. 2009). Vzhledem
k tomu, Ze se predkladana prace vénuje zastoupeni identity ve Skolskych dokumentech a
V pojeti jednotlivych uciteli, je dulezitou soucasti této cCasti také obsahova analyza
ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni Skolu a jeji vybrané rocniky. Tato
koncepéni turoven tvorby vzdélavaciho obsahu bude nésledné v analytické ¢asti
doplnéna o Grovei projektovou a realizaéni (Rezni¢kova 2003).

V analytické Casti se prace nejprve zabyva problematikou vybéru vhodnych
zakladnich Skol na zdklad€ analyzy zamyslené¢ho kurikula. Na ni néasledn¢ navazuje
metodicka priprava hloubkovych rozhovort s jednotlivymi pedagogy a analyza téchto
rozhovorti. Pro ovéfeni postupil a skute¢né realizace vyuky, vztahujici se k prvni vyse
jmenované skupiné vyzkumnych otizek, byla jako dalsi krok pfipojena také analyza
vlastnich vyuovacich hodin jednotlivych uciteli. Tyto takzvané naslechy umoznily
porovnat teoretick¢ a praktické uchopeni dané problematiky a v redlném prostiedi
Skolni ttidy také pozorovat specifické pojeti tématu témito uciteli, coZz je z naseho

pohledu velmi cenné.

2 Tématicky zamérena literatura

Literatury zaméfené na téma identity vzniklo do dne$ni doby pomérné velké
mnozstvi. Rostouci vyznam problematiky i moznost jejiho rtzného pojeti jsou dobie
patrné také na stale se zvySujicim poc¢tu odbornych praci a dal§ich publikaci. Pravé
kvili moZnosti pojmout téma identity nejednoznaéné a velmi Siroce délime diskusi
téchto praci a studii do nékolika casti, diky kterym si budeme schopni koncept identity
1épe piedstavit a nasledné s nim také vhodnéji pracovat. V ramci jednotlivych Casti této
kapitoly proto diskutujeme literaturu vénujici se identit¢ jako obecnému pojmu,
definujici jej a dale zpracovavajici jednotlivé typy identit. Nasledn€ se budeme vénovat

také diskusi literatury vénujici se zastoupeni problematiky identity ve Skolnim prostiedi.
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2.1 Identita a jeji typy v odborné literature

Vzhledem Kk tomu, ze se Vv pfipad¢ identity nejedna o jednoduSe definovatelny
pojem, zabyvaji se otdzkou jeho spravného pochopeni a uziti védci mnoha zaméteni.
Otazky Kdo jsem ja?, Kdo jsou oni a co mame spolecného ¢i rozdilného? lze uchopit
zriznych hledisek. Tradi¢ni pojeti identity nds odkazuje predevSim na prace
psychologické a sociologické, v $ir§im a modernéjsim pohledu v§ak mizeme uvést také
prace historické a predevSim geografické. Identita ¢i procesy identifikace provazeji
Cloveéka celym Zivotem. At uz se jedna o identitu jakkoli vymezenou, stdle ma pro
¢loveéka velky vyznam a viceméné jej jako takového utvari. Skrze ni si uvédomuje sam
sebe a formuje vztah ke svému nejbliz§imu i vzdalenéjsimu prostiedi

Historii vyvoje pojmu identity a jeho ptibuznosti napiiklad s pojmem hranice se
ve své studii zabyvali Klusdkova, Ellis (2007). Ackoliv se zaméfuji na srovnani vyvoje
chdpani dvou vyznamnych geografickych termind, jejich zavéry lze aplikovat i ve
vyzkumech negeografickych. Identita a pojem hranice tvoii podle zminénych autort
dvé strany téze mince, nejsou vsak podle nich spolecnosti ptijimany shodné. Prvni
vyskyt a prvotni vyznam téchto terminti ukazuje, Ze v porovnani s tradicnéj$im,
jazykové problemati¢téjSim a bohatSim vyrazem hranice, ktery mizeme chapat jako
klasicky vyraz pro rozliSeni stejného a odlisného v izemi i pfenesené mimo n¢j, je
pojem identita shodny pro vétSinu soucasnych jazyki. Prostfednictvim nich se objevuje
spiSe v odbornych pracich a jeho uziti ma také relativné kratkou historii. V cestiné se
podle zminénych autord naptiklad pouzivani daného vyrazu jako ustaleného terminu
popisujiciho jednotnost ve vSech jevech, atributech, objevuje az na pocatku 20. stoleti.
S modernimi védeckymi obory je ov§em identita spojovana jesté pozdé&ji, coz souvisi se
zménami a vétsimi moznostmi volby sméru vyzkumu probihajicich v souvislosti se
zménou védeckych paradigmat od 80. let 20. stoleti. Ackoliv je vyzkum Klusakové,
Ellise (2007) v jazykovédném sméru velmi podrobny, studie nevysvétluje SirSi vyznam
identity, jeji specifika ¢i mozné podoby a piedstavuje tak spiSe uvod pro dalsi studium
této problematiky. Z psychologického a sociologického hlediska je obecné identitou
rozuméno to, ¢im se ¢lovek citi a snazi se byt, nebo to, ¢im se byt neciti. V centru zajmu
je proto vztah jedince k sobé samému ¢i v SirSim smyslu jednostranny vztah jedince ke
spolecnosti, ktera jej obklopuje. Citlivost a orientaci na své vlastni vnitini pocity a
touhy, ktera ale neni vyrazné&ji ovlivnéna nazory ¢i ocekavanim svého okoli, McCall
(2003) charakterizuje jako koncept Me and Not-Me. V ramci tohoto konceptu autor

zduraziiuje predevSim ostré vymezeni a urCeni hranic mezi tim, jak o sob¢ jedinec
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uvazuje, a tim, jak o sobé nepfemysli. Stejné tak i Gewirtz, Cribb (2008), ackoliv si

uvédomuji vyznam identity nejen jako konceptu zaméteného ve sméru jedinec —

vvvvvv

-----

absolutné shodnych ¢i naprosto rozdilnych jevi, diky kterym je mozné definovat
predevsim své vlastni ja a ty druhé, cizi. Gewirtz, Cribb (2008) uvazovani v mnoha
ruznych vztazich povazuji za pfirozené, ¢lovéka popisuji jako bytost majici potiebu
identifikovat samu sebe v riaznych souvislostech sostatnimi lidmi a S ruznymi
situacemi. Potfeba identifikovat se — ztotoziiovat se — proto podle nich vychazi
z procesu socializace, vramci kterého se Clovék zallefuje do urcité skupiny lidi
(CzechKid 2007). Tento proces vsak neni neménny, vyviji se v ¢ase, a proto ani lidska
identita neni neménnd, respektive jednotnd. Pfi dostatecné silném impulsu muze dojit
k potiebé znovu se identifikovat ¢i naprosto svou identitu zménit. Z tohoto diivodu se
tak pravé naptiklad prostfedi Skoly muze podle naseho nazoru stat jednim z mist,
v ramci kterych je mozné pfirozené a neruSené utvaret a posilovat prvotni relativné

-----

Identita tak sama o sob& muze pusobit jako zakladni stabiliza¢ni a orienta¢ni bod, podle
kterého se Clovek, v naSem piipad¢ Zak zdkladni Skoly, mliZe ve svém zivoté fidit a
zaclenovat do spolecnosti.

Identitu  z psychologického ¢&i  sociologického hlediska jsme  vySe
charakterizovali pfedevsim jako jednostranny vztah jedince ke spole€nosti a k prostiedi,
tedy jako takzvanou ,,a-identitu®, v ramci které si jedinec uvédomuje to, ¢im se citi €1
naopak neciti byt (Roubal 2003). Dalsi védy, predevs§im geografie ¢i historie, pracuji
také sprvkem identity kolektivni, takzvané ,my-identity”, kterd jiz pocitd se
vzajemnymi vztahy mezi jednotlivcem, jeho prostfedim a dal$imi jedinci a s moZnou
interakci mezi témito aktéry.

Toto hrubé déleni ,j& — my* identit navzajem propojuji a vice rozvadéji
napiiklad Smith (1991 in Klusékova, Teulieres 2008) ¢i Roubal (2006 in Zich 2006 ).
Smith (1991 in Klusékova, Teuliéres 2008) lidskou identitu chape jako slozity celek
spojeny ze Sesti zakladnich typl osobnich a kolektivnich identit, genderové, rodove,
tiidni, nabozenské, etnické a v neposledni fadé také tizemni. VSechny tyto typy identit
formuji jedince jako nezaménitelnou osobnost a v pribéhu vyvoje se na jejim utvéareni
podileji riiznou mérou. Pro nasi dal$i praci dilezitd uzemni identita se postupem casu u

daného jedince mize ménit jeho vlastni aktivitou nebo odliSnym chapanim a ptistupem
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jeho okoli. Podobn¢ ve své praci propojuje koncepty ,,ja — my* identit v 0sobnosti
¢lovéka také Roubal (2006 in Zich 2006), ktery vychazi prakticky ze stejné myslenky.
Typtm identit, které ve svém pojeti pouziva, dava ovSem jiné nazvy a charakterizuje je
odlisnymi specifiky. V Roubalové pojeti tak osobnost jedince formuji Ctyti zakladni
kategorie, a to bazdlni, primarni, socialn¢ konstruovand vztahovd a akéni situacni
identita. Zakladni bazalni rovinu identity c¢lovéka vymezujici jej jako wurcitou
biologickou jednotku charakterizuje jako neménnou a stabilni po celou dobu zivota
Clovéka a  tvofici podklad pro dalSi vrstvy identit jiz rGznorodé a proménlive
formovanych na zékladé socializace jedince a jeho ztotoziiovanim s dalS$imi rolemi,
charakterizuje identitu vztahovou, jejiz soucasti je i izemni identita a kterd je velmi
pestra, proménliva v Case a zavisla také na celkovém pfistupu spole¢nosti. Zatimco u
Smithe (1991 in Klusékova, Teuliéres 2008) staly jednotlivé typy identit vice méné
vedle sebe a vzdy jeden nebo druhy typ u Clovéka pievladal, Roubal (2006 in Zich
2006) hovoii o danych typech identity jako o jednotlivych vrstvach.

Ackoliv se nektefi védci (Berger, Luckmann 1999 in Zich 2006) pojmu ,,my-
identity brani v souvislosti s tim, Ze i kolektiv je souborem jednotlivych individualit,
budeme se vnasi praci tohoto pojmu dale drzet a kjeho zpracovani pouzijeme
vymezeni Sindlafovou (2002). Ta stimto pojmem bé&Zné pracuje a chape jej jako
nadfazeny pojem pro dalsi typy identit (socialni, kulturni, izemni) tykajicich se velkych
skupin lidi, ktery ma pro tyto skupiny vyznamnou integra¢ni funkci a ktery vytvari
sepéti mezi jejich jednotlivymi ¢leny. Sindlafova (2002) definuje kolektivni identitu
jako pocit sounaleZitosti s uritym spolecenstvim podobnych lidi vznikajici na zakladé¢
principu inkluze a exkluze. Podobné jako McCall (2003) i Sindldfova (2002) chépe
identitu jako formu procit'ovani vztahu ,,my“ a ,,oni‘.

Vnimani a celkové chapani kolektivni identity proslo, obdobné jako v ptipadé
osobni identity jednotlivce, do dnesni doby né€kolika zménami. Nejvyznamnéjsi z nich
byl pfechod od neménné tradicné chipané identity k proménlivé moderni kolektivni
identite, kterd miiZe navic predstavovat mnohovrstevnaty konstrukt sloZzeny z né€kolika
navzajem se dopliujicich ¢i1 naopak vylucujicich se identit a jejiz budovani nikdy
nekonci. To podle Gewirtz, Cribb (2008) vede dokonce k modelu ,tekuté* identity,
kterd se na zéklad¢ podnéth preléva, nové kombinuje stavajici vztahy a vyrovnava tak
vznikly nesoulad. Roubal (2006 in Zich 2006) v této souvislosti proto déale potvrzuje, ze

soucasny svét jiz ze své podstaty nepodnécuje k utvareni trvalej$i neménné identity.
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Kvili mnozstvi podnétd je okolni svét pouze epizodicky a nema tedy ani dostate¢né
dlouhé trvani proto, aby v ném bylo mozné zminované funkéni vztahy nalézt a dale je
vhodné¢ zpracovat.

Obecné Sindlafova (2002) chape identitu jako potiebu spoledenstvi piisluset
uréitému vyssimu celku proménlivé existujicimu Vv ¢ase a prostoru, ktery se muze lisit
svou dimenzi ¢i velikosti. Vysledkem je pak déleni jednotlivych typt kolektivni identity
do raznych vertikalnich urovni. Z naseho pohledu je nejdilezitéjsi prostorova identita
vztahujici se k uréitému uzemi, které miizeme vice ¢ méné presné vymezit. Sindlafova
(2002) v této souvislosti hovoti pfedev§sim o izemi statu, regionu ¢i obce a k nim se
vztahujicim typtim identity evropské, narodni ¢i regiondlni. Je ziejmé, ze ke kazdému
Z téchto uzemi budou mit jeho obyvatelé formovany odliSné silny vztah. Hefmanova,
Chromy a kol. (2009) v této souvislosti zdlraznuji historicky podminény silny vztah
obyvatel predevS§im ke svému statu a regionu oproti pomérn¢ nevyznamnému vztahu
K hierarchicky vys$§im typum uzemi, k jejichz vytvofeni doSlo az v soucasné dobg.
Vyznamnou roli zde podle autorti hraje pfedevsim tradice budovana a predavana
vramci kolektivni paméti a propojujici soucasné obyvatele stémi minulymi i
budoucimi. Formovani tohoto vztahu jedince a spole¢nosti ke svému prostiedi je velmi
pozvolné a pomérné narocné, miiZze se ovSem v dostatecné dlouhé dobé ménit. Procesy,
kterymi musi spolecnost v ur€itém Uzemi prochéazet, popisuje ve své teorii Breakwell
(1992 in Hefmanova, Chromy a kol. 2009). Hovofi o ¢tyfech zakladnich krocich, které
vedou k emocionalnimu ztotoznéni obyvatel s danym Gzemim. Prvnim rozhodujicim
krokem je vymezeni a odliSeni obyvaného prostoru. Toto miize byt provedeno
stanovenim hranic v uzemi, ale také vymezenim kulturnim nebo jazykovym. Dale hraje
roli také kontinuita Zivota spole€nosti V daném misté¢ umoziujici 1épe vstiebat vétsi
zmény dané vyvojem v oblasti. Dulezity je také pocit hrdosti na tzemi, ve kterém
spolecnost Zije, 1 princip usnadnéni zivota v dané oblasti diky kvalitam, které tato skyta.
Zde se miiZe jednat naptiklad o lepSi moznost nalezeni prace ¢i o lepSi Zivotni prostredi.
Kromé kladného vztahu obyvatel ur¢itého tzemi je ovsem dulezité i kladné pfijeti
obyvateli zijicimi vné tohoto tizemi. Nehovoiime tak tedy pouze o kolektivni prostorové
identité obyvatel zijicich v ur¢itém tuzemi, ale i o obrazu, ktery sledované tizemi samo o
sob€ zanechava ve svych obyvatelich i v lidech Zijicich mimo néj (Hefmanova, Chromy
se ménit a vyvijet (Ku€erova 2011). Zatimco image vnéj$i nemusi byt pro uzemi

pfizniva, naptiklad kvili hor§im ekonomickym podminkam, image vnitini mize byt
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0 dost priznivéjsi, nebot’ zde mohou obyvatelé citit své kofeny a domov. Z vnéjsku i
relativné periferni oblasti tak mohou pro své obyvatele znamenat vyhodnou oblast, ve
které se jim zije dobie. ProtoZe uzemni identita obyvatel i obraz tohoto izemi mohou
byt proménlivé, mohou byt také aktivni skupinou obyvatel, ve vhodném méfitku
utvorenou napiiklad kolem skoly, proménény ¢i posilovany a Gzemi tak mutize byt
Vv ocich Siroké vetejnosti postupné rehabilitovano. Moznost pisobit na rozvoj téchto
pocitl u zakl je pro Skolu velmi dilezita. Dava ji tak vyznamnou roli pii formovani
vztahu K tzemi. Paasi (2002) dokonce povazuje roli vzd€lavaciho systému na
formovani a definovani vhodného izemi a vymezeni vztahu ,,my — oni* vedle podobné
role ekonomickych instituci ¢i regionalnich médii za jednu z nejvyznamnéjsich.
Vzdélavaci systém, v nasem piipad¢ reprezentovany niz§im stupném zakladnich $kol,
ma ovSem pouze omezenou moznost a pracuje odliSnym zplsobem a odlisné€ intenzivné
S riznymi druhy uzemnich identit. Proto bude pro nés dale dualezité vénovat se pouze
dvéma z nich, a to identité regionalni a lokalni.

Ackoliv pojmy region a locus, misto, blize vysvétlime v dalSi ¢asti préce,
muzeme na zaklad¢ jiz diskutovaného hovofit o téchto dvou druzich identit jako o
Gizemnich podtypech identity kolektivni a osobni. Siroké téma Gzemni kolektivni
identity regionalni autofi chapou jako konstrukt vznikajici vniméanim vSech specifickych
slozek urcitého uzemi. Hlavnimi sloZkami jsou v tomto piipad¢ pfedevSim krajina,
historie, spole¢nost ¢i kultura a ji pfibuzné prvky. Pisobenim a predevSim spole¢nym
vnimanim téchto sloZzek obyvateli Zijicimi na daném Uzemi 1 piijetim téchto slozek
okolnimi obyvateli ziskava Uzemi urcitou hodnotu a vyznam (Hejnova 2007).
Specificky tvar schématu Chromého (Hefmanova, Chromy a kol. 2009) znézornény na
Obrazku 1 navic zdiraziuje stejné postaveni a stejny vyznam vSech danych slozZek,
které se tak ve vniméni ur¢itého izemi mohou, ale také nemusi spole¢né objevit. Blize
rozvadé&ji problematiku kolektivni regionalni identity také Cilek (2005) ¢ Sindlafova
(2002). Vzhledem ke svému védeckému zaméfeni oba autofi povazuji pti formovani

identity obyvatel n¢které z vySe zminovanych sloZzek za zasadnéjsi a rozhodujici.
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Obrazek 1: Priklady slozek regionalni identity podle Chromého
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Zdroj: Hefmanova, Chromy a kol. (2009, s. 131)

Cilek (2005) ve své praci zdiraznuje vztah lidi k danému uzemi vyjadieny
prostiednictvim faktickych zasahii do pfirozeného vzhledu krajiny. Dilezité podle Cilka
(2005) je pfedevsim vnimat vyznam uzemi a vztah k nému skrze jeho tradi¢ni i ryze
moderni stavby. Existenci a neménnou pfitomnost cennych kulturnich pamatek a staveb
Sindlatova (2002) oproti tomu podtrhuje pfedevsim aktivni kulturni zivot a vice apeluje
na utvafeni identity v ur€itém uzemi prostfednictvim spolkové cinnosti ¢i kulturnich
udalosti. Tedy prostiednictvim aktivit, jejichz nositelem a organizatorem piedevsim na
malych obcich jsou tradicné pravé Skoly a kolektivy mistnich aktivnich uditelil
spolupracujicich se $irsi vetejnosti.

Pro samotného jedince zijiciho v urCitém tzemi je dale rozhodujici identita
lokélni, identita mistni, chapand odli$né kazdym jednotlivcem a nejvyraznéji dotvarejici
strukturu jeho vlastni osobnosti. Vztah ¢loveéka k nejbliz§im mistim umoziuje jeho
vhodnou seberealizaci a angazovanost, coz jsou zakladni prvky pii vyvoji a posilovani
uzemni identity. Jak jsme jiz zminili, identita ¢i identifikace mize mit mnoho podob,

muze se projevovat riznymi zpusoby nebo ruzné siln€. Dany proces se V chapani

rrrrr
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intenzivnéji chape vyznam svého prostiedi a Iépe tak dokaze vymezit klady a zépory
zivota v daném misté i odlisit okolni oblasti. V centru zajmu je vztah jedince k uréitému
uzemi, diky kterému toto izemi ziskava urcitou symbolickou vyssi hodnotu odlisujici
jej od nemist, kterda podobnou hodnotu V této souvislosti postradaji. Prostfednictvim
tohoto vztahu ziskdva dané izemi pro své obyvatele urcity smysl a vyznam, diky
kterému je tento vztah dostatecné intenzivni (Chromy 2003). Soucasné se ovSem také
stava jakousi zakladnou, na kterou lze stavét pocity a vztahy dalsi. Z identifikace s
,mymi“ misty a s ,,nas$im* regionem pak daleko 1épe vychazi i vét§i angazovanost ve
vztahu K vy$sim uzemnim celkim, ke statu i k nadnarodnim celkim a kone¢né k planeté

jako takové.

2.2 Pojem identita v odbornych pracich zamérenych

na vzdélavani

V kontrastu se Siroce zpracovavanou tématikou identity v obecnych odbornych
pracich a studiich je propojeni tématu identity se Skolskou problematikou pomérné
nové. Ackoliv psychologické ¢i sociologické prace zamétené na identitu zakl vznikaly
a vznikaji pfedev§im v zahrani¢nim prostiedi pomémné bézné (Papatheodoru 2002;
Mitchell 2004; Birbili 2005), nami zkoumana problematika identity tzemni svou
tradi¢ni pozici utvofenou zatim nema. Literatura vénujici se uzemni identité v ceském
Skolstvi €1 zpracovavajici tento typ identity v nejruznéjSich Skolnich predmétech se
vyrazné€ji zacina objevovat az v poslednich letech v souvislosti se zménami zapocatymi
Skolskou reformou. Za prvni vyrazny uspéch, ktery muize v dohledné dobé prinést
Vv Ceském prostiedi zlepSeni tohoto stavu, lze jisté povazovat vitézstvi moderné pojaté
udebnice Zivot v naSem regionu (Kithnlova 2007) na Mezinarodnim kniznim veletrhu
konaném kazdoro¢né ve Frankfurtu nad Mohanem (Marada 2011). Ackoliv mizeme
reflektovat prvni Gspéchy, je mozné usuzovat, ze praktické zaclenéni identity jako
tématu vyuky V Ceském vzdélavacim systému je obtizné. V nasledujicim néstinu
literatury zabyvajici se zrGznych pohledli prvkem uUzemni identity ve vzdélavani
bychom chtéli alespont ¢astecné §ifi mozného uchopeni této tématiky naznaclit a
nasledn¢ diskutovat také diivody, pro které by Skoly a jednotlivi ucitelé méli tento prvek
ve svych ucebnich planech i1 ve své celkové praci zohlediiovat vice. Propojeni izemni
identity se skolskou tématikou je v souc¢asné dob& zminovano predevsim v zahrani¢nich
pracich. Velmi cCasto je zohlediovéana piedevs§im identita narodni nebo evropska, nebot’

vyznamna cast dale citovanych autorii pochéazi z oblasti dfive zavislych na jinych
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statech. Problematika regionalni identity ve Skolstvi je vyraznéji zpracovavana
zahrani¢nimi autory pravé v zemich, ve kterych je mozné ocekavat problém
s vymezenim urcité skupiny obyvatel ¢i problém s upadajici kulturou, ktera je postupné
nahrazovana kulturou jinou, neptivodni ¢i dominantné;si.

V ramci zahrani¢nich praci je zfejmé nejunikatnéjsi prace Loskoutovy (2002),
nebot’ se zabyva pedagogickym uchopenim Uzemni regiondlni identity v obdobi
carského Ruska. Piestoze se jedna o dobu a oblast kulturné i fyzicky nam pomérné
vzdalenou, pedagogické i1 geografické problémy jsou podle autorky prakticky totozné
s témi, které lze pozorovat také dnes v nasem prostiedi. Autorka se vénuje predevsim
problematice mozného rozdilného uchopeni tématu regiondlni identity a regionu
tehdej$imi uciteli, zafazeni tématu do prvniho standardizovaného kurikula ¢i vybéru
vhodné ucebnice pojednavajici o regionu. Ackoliv se Loskoutova (2002) zmitiuje o
celkem 230 ucebnicich, podle kterych ucitelé v 19. stoleti mohli dané téma zpracovat,
prakticky vsSechny se potykaly se stejnymi problémy jako ty dnesSni. Jednalo se
charakteristik daného uzemi a také o0 jeho co nejvhodnéjsi predstaveni zaktim. Ti se o
svém uzemi méli dozvédét co nejvice, zarovenn mélo ovSem toto tzemi piredstavovat
také prostfedek vychovy i1 zéklad pro dalsi vzdélavani. Konstrukce jednotlivych tizemi
¢i regiontl, o kterych se Zaci ucili, nejprve zcela zavisela na tviirci u€ebnice. Je zfejmé,
ze snékterymi regiony se tak zaci identifikovali jen stéZi. Zajimava je napiiklad
poznamka o slozité identifikaci tehdejSich zakd s novym administrativné vytvorenym

24

regionem. Pfestoze se studium tzv. rodiny, nejbliz§iho a nejdiveérnéji znamého Gzemi,
slova, Slo o vyznamny krok pfi zacleiovani problematiky tzemni identity do
vzdélavani.

Historicky a kulturni pohled na uzemni identitu a jeji zastoupeni ve vzdélavani
fesi ve své studii 1 Tormey (2006) ¢1 Brown (2005, 2008). Prvni z autorti se zaméiuje na
vyznam narodni a Gzemni identity a jejiho formovani na irskych zakladnich Skolach.
V porovnani s problematikou Loskoutovy (2002) pfitom vychazi z naprosto odlisSnych
podminek vyraznéji ohrozené komunity, kterd v soucasné dobé ztraci sviij mateisky
jazyk, celi pomérné silnému vlivu globalizace a pro kterou je tedy zminéna identita
naprosto zasadni. Tormey (2006) proto vyznam Skolskych dokument a zafazeni tématu
identity do téchto oficialnich dokumentii chape jako nezbytny krok ke zlepSeni situace.

Obdobné se Brown (2005, 2008) zabyva vytvarenim a naslednym upeviiovanim identity
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u estonskych zakl patficich k etniku Voro. Jedna se sice o pocetné mensi komunitu,
problematika je oviem velice blizkd. Skola na estonské periferii a jeji jednotlivi
motivovani ucitelé v tomto piipadé hraji rozhodujici roli pfi predavani tradic, které
kvali sovétské okupaci malem vymizely, a upeviuji tak skoro ztracenou identitu celé
spole¢nosti. Skola ve vyzkumu Brown (2005, 2008) hraje vyznamnou roli také jako
kulturni centrum obce a misto setkavani. Funguje tim vzajemny vztah, ktery rozviji a
posiluje soudrznost komunity i jeji budouci existenci. MySlenka, ktera je v soucasné
narazi na piekézky, nebot’ ta lokdlni ¢i regionalni identitu marginalizuje ve prospéch
identity evropské a narodni.

Piestoze Cesko predstavuje stat s pomémé homogenni populaci, je i zde zapojeni
regionalni identity a dalSich typl uzemnich identit do vzdélavani nezbytné.
V souvislosti s rostoucim multikulturalismem prostiedi je nutné, aby si zaci postupné
uvédomovali specifika a rozmanitosti oblasti, ve kterych ziji, i prvky podobné ¢i stejné
S ostatnimi oblastmi. Jmenované problematice se vénuji niZe zminovani autoii. Ve
svych pracich se ¢asto zabyvaji sou¢asnymi problémy, zdivodiuji naptiklad dilezitost
zaClenéni tvorby identit ptfimo do kurikuldrnich dokumentt, ¢i zohlednuji historicky
vyvoj regionalni identity a jeji diivéjsi vyznam pro Skolni praci. Celkové muizeme
hovofit v ramci Ceské tématicky zamétené literatury o dvou smérech. Ackoliv se jejich
pfistupy li§i, dochazeji viceméné ke stejnému zavéru. Vice teoreticky cilend studie
Chromého a kol. (2005) charakterizuje a zdiraziuje vyznam identity jako prufezového
tématu vzdélavacich programii na riznych stupnich ¢eskych skol, oproti tomu na praxi
zamé&fené sady ucebnic, vznikajici pfedev§im v obdobi 90. let a nove také v soucasnosti,
se zaméfuji predevSim na identitu z pohledu jednotlivych vzdé€lavacich piedméti.
Prikladem muZe byt jiz zmifiovana sada ucebnice a pracovniho seSitu Kiithnlové (2007),
jeji pfedchozi ucebnice Tady jsem doma z poloviny 90. let (Kiihnlova 1998), sada
geografickych ucebnic vénujicich se mistnimu regionu moravskych oblasti (Vencalek
1995 a 1997) ¢&i prace Rezni¢kové a kol. (2008) vénujici se obecnéji vyuce v krajing.
Autofi Ve svych ucebnicich vychazeji ze Sirokého spektra ¢innosti a postupti k rozvijeni
klicovych kompetenci v nejbliz§im prostiedi Skoly, které piispivaji k utvareni uzemni
identity studentil. Zaci se pii pInéni zadanych ukold & projekt mohou dozvédét mnoho

zajimavého nejen o svém regionu, ale také o své typické kultufe ¢i o zajimavé historii

rrrrrr
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Pouze v ptipadé existence tohoto vztahu tak mlze rlst i angaZovanost zaka pii feSeni
mistnich ¢i regiondlnich problémd.

Lze fici, ze se nejedna pouze o ryze geografické téma, a proto by lepsi zaclenéni
problematiky identity do S$kolnich osnov mohlo pomoci i vétSimu provazani
jednotlivych pfedméti. Dulezitost a vliv Skoly pfi pfedavani a posilovani tohoto druhu
identity zdaraziuje ve své diplomové praci Jirasek (2005). Soucasné ovSem na zékladé
uvodnich hypotéz predpoklada, Ze Skoly si svou roli v této souvislosti neuvédomuyji.
Pouze okrajové a doplitkové postaveni tohoto tématu ve vzdélavani rozvadi predevSim
v souvislosti s jeho malou hodinovou dotaci, pouze znalostnim charakterem vyuky a
nedostateCnou vybavenosti Skol vhodnymi ucfebnimi pomickami ¢i alespon
teoretickymi ucebnicemi. Tyto své hypotézy se nésledné snazi ovéfit na nekolika
zakladnich Skolach na Chrudimsku a zvypovédi zdejSich wuciteld formuluje
nepiekvapivé zavéry. Vzhledem k tomu, ze prace Jiraska vznikala v dobé pted novou
Skolskou reformou, muzeme v soucasné dobé ocekavat alesponn Castecné zlepSeni
situace. Ackoliv je zfejmé, Ze se dané problematice vénovali pedagogové jiz dfive,
zafazeni tématu tizemni (lokalni a regionélni) identity do novych Skolskych dokumentt
a jeho oficialni zastiténi predstavuje dulezity krok, prostiednictvim kterého je mu

alespon formalné dodadna i potiebnd dualezitost a tedy 1 mozny novy potencial.

3 Vyvoj chapani pojmu region a misto

Studujeme-li problematiku regionalni ¢i lokalni identity, musime nejprve presné
stanovit, K jakému regionu ¢i mistu a jakym zptsobem budeme nas§ vyzkum smétovat.
Piedevsim pojem region, pro geografii jeden ze zékladnich, nebyl vZdy chapén stejné a
jeho presné vymezeni neni zcela bez problému ani dnes. Obtiznou situaci, ve které se
pfi definovani tohoto pojmu miiZeme ocitnout, popsal s nadsazkou Hagett: ,,MnoZstvi
rozdilnych vymezeni jednotlivych regiontl je rovno druhé mocning poctu geografl, kteti
se jejich ohrani¢enim zabyvaji,“ (Hagett 2001 in Stétinova 2006, s. 18). Tradi¢né se
ptdme na to, o jaky region se jedna, kde se nachézi, ¢im je specificky a z jakého divodu
nebo ¢im je naopak stejny jako regiony ostatni. Regionalni geografie se snazi tyto
otazky co nejptesnéji zodpoveédet, v kazdém obdobi svého vyvoje vsak z téchto otazek
zdiiraznovala pouze nékteré. V nasledujici kapitole se proto zamétime na kratky nastin

historie vyvoje chapani danych pojmi, ktery by nam mél slouzit jako vychodisko 1 pro
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soucasnou situaci a soucasné nové piistupy k problematice. Domnivame se, Zze vyvoj
v geografii stejné jako Vv ostatnich védach obecné by se mél odrazet alespon okrajové
VvV mozném pojeti vyuky na raznych typech skol. Udrzovanim a posilovanim kontaktu
teorie a praxe je mozné jednak aktualizovat informace pfedavané zakiim ve vyuce, dale
je také mozné 1épe reflektovat nové potieby ve vzdélavani spolecnosti. Problematika
regionll v tomto piipad€é neni vyjimkou, nebot’ od jejtho mozného pojeti se prakticky
odviji celkova podoba geografie, zemépisu a vlastivédy ve skolach. V souvislosti se
zménami ve vzd€lavani, v praxi posilovanymi Skolskou reformou, i v souvislosti
s celospolecenskym vyvojem, predev§im pak s rostoucim fenoménem globalizace, maji

proto nova pojeti tradi¢nich pojmi velky vyznam.

3.1 Tradiéni pristupy a vyvoj chapani regionu

V prvotnim pojeti je region chapan jako homogenni politicka jednotka se
svrchovanou moci panovnika ¢i jiného predstavitele (Kadefabkova, Khendriche-
Trhlinovd 2008). Samotny pojem né&ktefi autofi odvozuji od vyrazl ,regere®, tedy
vladnout, a ,,regio®, majici vyznam kralovstvi a politického tzemi (Tousek a kol. 2008).
V této souvislosti je tedy mozné region povazovat za skutecné prostfedi na zemském
povrchu specifické svymi ptirodnimi, ekonomickymi, socidlnimi a kulturnimi pom¢éry,
které si spolecnost uvédomuje a ndsledné¢ je pojmenovavd (Wokoun 1995 in
Kadetabkova, Khendriche-Trhlinova 2008). Jeho pfirozena existence je prijata
obyvateli vném Zijicimi i t€émi z vnéj$iho prostfedi. Proto, aby bylo mozné tuto
jednotku odliSit od ostatnich, bylo vSak nutné ji pfedevS§im pfesné¢ vymezit, co
nejucelenéji popsat, specifikovat, a co nejlépe také charakterizovat typicky zpulsob
zivota jejich obyvatel. Ackoliv je toto pojeti chdpano jako tradicni, spiSe tedy jako
vychozi pro dalsi sméry, a pracovali s nim pfedev§im geografové konce 19. a zacatku
20. stoleti, i v souc¢asné dobé ma svou charakteristickou pozici. Kucera (2011) v této
souvislosti zduraziuje predev§im takzvané ,vlastivédné schéma‘ popisujici urcity
region co nejpiesnéji a nejuplnéji prostiednictvim jednotlivych slozek prostredi, které je
stale velmi Casto vyuzivano ve vyuce na rtiznych typech skol. Timto zpiisobem je
mozné mezi sebou porovnavat jednotlivé regiony, ovSem vyuziti daného piistupu muaze
na druhou stranu vést k pouhému povrchnimu poznéani skutecnosti ¢i podobnosti a
odli$nosti jednotlivych regionii. Soustfedénim na vyzkumné otazky ,,Kde?*, ,,Co?*,
»Kdy?“ apreferenci takzvanych tvrdych dat, jasn¢ definovatelnych, piesné

vymezenych, ale také stalych a neménnych, je v této souvislosti posilovano i podobné
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chdpani regionu. Vnéjsi procesy proto nemaji na region v tradi¢nim pojeti vyrazngjsi
vliv a dané izemi tak ptedstavovalo spise izolovanou pfirozenou a neménnou jednotku.
Clovék svou ¢innosti nemél vyraznéj§i moznost puisobit na tuto jednotku, ta oviem jej
zcela ovlivilovala a charakteristicky formovala. Ackoliv je v soucasné dobé toto pojeti
regionu jiz ptekonano, predstavovalo klasicky geograficky koncept az do povaleéného
obdobi a jak jiz bylo zminéno vySe, pietrvava také v urCité formé v tradi¢nim pojeti
vyuky.

Povalecné obdobi naproti tomu piineslo pomérné citelné zmény nejen v chapani
regionu, ale v chapani geografie jako védy obecné (Tousek a kol. 2008). Rozvojem
matematickych, analytickych a statistickych metod bylo mozné region zkoumat
naprosto odliSnym zptisobem. Misto jeho tradi¢niho pojeti coby redlné jednotky
Vv prostfedi byl nové charakterizovan spiSe jako souhrn zobecnénych geografickych
informaci, v nichz subjektivni vztahy a vyznamy nehrdly dtlezitou roli. Regiony,
objektivni, neosobni a neohrani¢ené¢ prostory, nepiedstavovaly skutecné oblasti
vyzkumu, ale spiSe pouze pozadi, na kterém se vlastni vyzkumy odehrévaly. Toto
odosobnéni celé geografie se vSak postupné stalo predmétem kritiky vedouci k novému

pojeti a chapani jednotlivych konceptl, region nevyjimaje.

3.2 Region a misto v sou¢asném pojeti

V reakci na neosobni analyticky zamétenou prostorovou védu predchoziho obdobi
doslo béhem 80. let 20. stoleti k vytvofeni nékolika novych geografickych smért
kladoucich si za cil opét pfiblizit vyzkum Zité realit€¢ a vratit lidskou spolec¢nost do
centra jejich zajmu. Dfive neutralni prostor je proto znovu ,,zalidnén* jedinci, kteti si
kK nému formuji uréity vztah (Tousek a kol. 2008). Vznika tak koncept regiond a mist
jako slozZitych socidlnich konstrukti vyvijejicich se na zdkladé¢ vlivu a chapani
spolecnosti a jednotliveli (Chromy 2009). Zatimco v tradicnim pojeti regionu bylo
dualezité presn€ a dostateCné razantné vymezit hranice, které museli pfijmout pfedev§im
obyvatelé okolnich regiond, v pfipad€ nové regiondlni geografie dochézi k pfirozenému
formovani regionu prostiednictvim piijeti jeho obyvateli. Ti si k nému museji utvofit
silny vztah, v ramci néhoz dochazi nové k budovani regionalni identity. Proti sobé tak
stoji administrativné, direktivné shora vytvofené tzemi a kulturné, pfirozené historicky
vymezené uzemi. Je ziejmé, Ze sepéti s takto vymezenymi oblastmi a regionalni identita
obyvatel v téchto oblastech bude rozdilna. Vznik nového regionu na principu ,,zdola*,

takzvana institucionalizace, probihd ve ctyfech stadiich, ktera se na formovani
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regionalni identity podileji riznou mérou (Chromy 2003). Ackoliv nemuseji probihat
presné v tomto potadi, ¢i mohou plsobit navzajem, vzdy museji byt ptitomna. Zakladni
proces stanoveni prostorového tvaru a jeho ohraniceni, kterym vlastné¢ formovani
tradi¢nich regiont kon¢i, je dale doplnén procesem formovani symbolického tvaru,
rozvojem jednotlivych instituci reprezentujicich region a jeho naslednym pfijetim do
systému ostatnich regionti.

Z tohoto ditvodu se nyni region, v ramci tradi¢niho pojeti regionalni geografie
chapany nejcastéji  jako cely stat, wutvaii jako méfitkové mensi. Ke
vztah nez k vyssimu celku. Tento vztah je navic pro kazdého jedince specificky, a proto
je ztejmé, ze 1 vyzkum v takto odlisné chépanych regionech musel projit mnohymi
zménami. Od prostého popisu skute¢nosti védci museli ptejit k hlubsim metodam, Casto
doplnénym také o konkrétnéj§i prameny ¢i rozhovory s jednotlivymi obyvateli ve
zkoumané oblasti. V tomto obdobi se do centra zajmu v souvislosti s konstrukci regionu
dostavaji tradice, kultura, citéni jedince ¢i jeho sepéti s nejblizSim Gzemim. Nové se
proto objevuje také pojem mista jako konkrétni lokality, ke které si ¢lov€k formuje
nejintenzivngj$i vztah a ktera pro ¢lovéka nabyva nejsilnéjsiho vyznamu (Tousek a kol.
2008). Ackoliv Tousek a kol. (2008) pojmy region a misto dirazné odlisuje, jini autofi
je mohou zaménovat ¢i ur€itymi zpuisoby kombinovat. Piikladem mohou byt prace
autori Szczepanski, Sliz (2011), ktefi povazuji oba pojmy za synonyma a o ,mist&“
dokonce &asto hovoii jako o ,regionu jedince. Stétinova (2006) hovoii o obtizném
nachdzeni vyznamovych rozdili mezi témito koncepty, i kdyZ v pojeti regionu se
zmifluje o Castém pojmenovani spiSe vysSich administrativnich jednotek, zatimco
v souvislosti s mistem hovoifi o jeho smyslu ¢i védomi, které se v pojeti regionu
nevyskytuje. Jednoduse proto, Ze misto vznikd na zaklad¢ zkuSenosti a konani jedince,
zatimco region jako konstrukt vychézi z kolektivniho ustanoveni (Paasi 2002, Stétinova
2006). V tomto smyslu pracuje s pojmem mista mnoho soucasnych geografii, naptiklad
Tuan (Tousek a kol. 2008), ktery se ve svych pracich vénuje pravé vztahtim cloveka k
,»Jeho* mistlim a jejich riznému vnimani riznymi jedinci.

V této souvislosti se jako velmi dilezitd jevi znovu 1 role Skoly, kterd muze
V souvislosti se zménami v pojeti vyuky vztah zaki k mistim a nové pojimanym
regioniim formovat a posilovat. Tuto myslenku rozvijeji predeviim Stétinova (2006) a
Vavra (2003). Autorka zmifiuje zdsadni roli vzdélavaciho systému na formovani

regiondlni identity, nebot’ pravé ve Skole je détem piedlozen prvotni obraz nejbliz§iho
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(2003) je zapojeni terminu mista, ve Skolskych dokumentech pojatého spiSe jako mistni
region, do skolniho prostfedi a nasledna prace s nim v souc¢asné dob¢ velmi vyznamnym
krokem. Autor nehovoii o pouhém novém terminu zapojeném do Skolnich osnov, ale o
unikatni moznosti zmény celého konceptu vyucovani zemépisu na raznych typech skol.
Dulezitou roli ve vyuce zemépisu piisuzuje Vavra (2003) posilovani citlivosti zaka k
nejbliz§imu okoli. ,,Divat se na misto by mélo byt jako divat se na obraz, ktery nas
zaujme a my budeme jeho vnimavymi pozorovateli, kteii se k nému budou opakované
radi vracet,” (cit. Vavra 2003; online). V piipadé, ze si mlady ¢lovék dokaze vytvotit a
uvédomit vztah ke ,,svému‘ mistu, mnohem lépe bude v budoucnu chépat i vyznam a
vztah k domovu, do kterého se bude rad vracet. Pravé to pro nékteré mensi obce bude

ziejmé znamenat také jedinou moznost budouciho vyvoje (Trnkova 2007).

4 Uchopeni tématu identity v sou€asnych Skolskych

dokumentech

Cilem nasi diplomové prace je analyza moznosti jednotlivych uditelt i Skoly jako
celku rozvijet identitu a povédomi o regionu nejen u Zaka jako takového, ale také u
dalsich obyvatel. V nasledujicich castech se proto vtomto smyslu budeme vénovat
teoretickym moZznostem Skolstvi z rliznych 0hli pohledu. V této kapitole nastinime
soucasnou situaci v ¢eském Skolstvi a zplisoby, kterymi se nase klicova hesla ve
Skolstvi a ve vyuce uplatiuji, dile se zaméfime na Skolu jako na instituci v SirSim

smyslu, tedy jako na prvek ovliviiujici vyrazné Zivot obce ¢i celého regionu.

4.1 Skolské dokumenty a jejich vyznam v novém pojeti

vzdélavani

Skolstvi jako celek piedstavuje stale se vyvijejici systém, ktery by mél nepietrzité
reagovat na zmény a potfeby ve spolecnosti (Pasch 1998). V soucasnosti je ovsem
vyvoj téchto zmén velmi rychly a v mnohém natolik zasadni, Ze pohotové a pfiméefené
na néj reagovat lze obtizn¢. Odbornd debata o tomto novém pfistupu k vyvoji ve
spolecnosti se v prostfedi Ceskych Skol a vzdé€lavacich instituci vedla viceméné

nepfetrzit¢ od roku 1989, kdy dosSlo knejvétSimu impulzu a také k nejvetSim
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prilezitostem k témto zménam. O jejich prospéSnosti a vyznamnosti ¢i naopak
nepotiebnosti se vSak vedly spory prakticky az do zacatku nového tisicileti. Nova
koncepce vzdé¢lavani, ktera pocitala s vEétSi volnosti Skol a pracovala s pojmy jako
»celozivotni vzdélavani®, ,,spole¢nost informaci ¢i ,.kli¢ové kompetence™ a jiné, byla
proto pfijata az vroce 2001. Prostfednictvim Skolniho a rdmcového vzdé¢lavaciho
programu (SVP, RVP), dokumentt zaititénych nadfazenym a obecngjsim Narodnim
programem rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha), je posilovana
celkova decentralizace systému vzdélavani a moznost rozhodovani o pribéhu vyuky na
$kolach jednotlivych stupiiti (Reznitkova a kol. 2009, MSMT CR 2011). Tento proces
vede k vétsi riznorodosti nabidky ve vzdélavani, riastu konkurence mezi Skolami a
potazmo i ke vzdélavani, které bude vice odpovidat skutecnym pozadavkim soucasného
trhu préce a spolecnosti jako celku. V obdobi po uzékonéni nové Skolské reformy v roce
2004 jsou skolské dokumenty rozdéleny na dvé kategorie, ve kterych je systém zmén
rizn¢ podrobné vysvétlen, obhajovan a také uplatinovan. Jedna se o zastit'ujici statni
uroven a niz§i, ovSem nemén¢ vyznamnou uroven Skolskou. Na nejvyssi statni Grovni
definované tzv. Bilou knihou se jedna viceméné pouze o hruby nastin novych
pozadavkl na jedince prochéazejiciho vzdélavacim systémem i na systém jako takovy.
V niz$i statni Grovni reprezentované jednotlivymi ramcovymi programy (RVP) jsou pak
tyto pozadavky konkretizovany. Nové zpracovany vzdélavaci obsah pfedstavovany
zavaznymi celky ucivo a oCekavané vystupy je ovSem stale co nejvice obecné délen do
ne¢kolika vzdélavacich oblasti a ty pak nésledné podle piibuznosti na podiazené
vzdélavaci obory. Kromé toho definuje RVP také klicové kompetence a aktudlni
prifezova témata, v ramci nichZ se Zaci zabyvaji problémy, které se jich rliznym
zpusobem dotykaji a které formuji hodnoty a postoje zakti (RVP 2007).

Cast dokumentdi dana statem je sice platna a $koly a dalii §kolska zatizeni ji bez
rozdilu podléhaji, jeji obecnost ovSem také umoznuje odliSné uchopeni jednotlivymi
Skolami. Pravé proto jsou dokumenty na Skolské urovni, Skolni vzdélavaci programy
(SVP), které vychazeji ze stitni Girovn& a tvoii zmitiovanou druhou ¢ast nové pojatého
systému vzdélavani, relativné mnohem vice sledované. Tvofi vlastni ,,image Skoly* a
davaji tak moZnost vice pracovat s kreativitou ucitelli, novymi pfistupy i specifiky mista
¢1 regionu, ve kterém se Skola nachdzi. Kazda skola si podle svého uvazeni tvoii vlastni
SVP na zékladé osnovy zmifiované v piisluiném RVP. Pravé zde tak miizeme nalézt

prvotni moznost formovat zohlednénim nejriznéjsich charakteristik i vztah zaka k jeho
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nejbliz§imu prostfedi mistniho regionu i k regionu v sirSim smyslu slova, tedy

k formovani lokalni a regionalni identity.

4.2 Uzemni identita a mistni region ve $kolskych dokumentech

nizsi statni arovné

Vsechny zminované pojmy jsme vySe hodnotili jako mnohovyznamové,
multidimenzionalni a komplexni, a proto i jejich zaclenéni do Skolskych dokumenta
probihalo velmi slozité. Prestoze muzeme v RVP urCeném pro zakladni vzdélavani
(RVP ZS) nalézt zminky o téchto jednotlivych pojmech v udivu riznych predmétd,
rozhodujici roli ve vyuce o danych pojmech ptisuzuji nékteti autofi pravé zemépisnym
predmétim (Jirasek 2005, Cekal 2011). Na prvnim stupni zakladni $koly je pro
seznameni s témito pojmy v dokumentu uréena vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét
¢lenénd na pét dil¢ich tématickych okruhi — Misto, kde zZijeme, Lidé kolem nas, Lidé a
as, Rozmanitost ptirody a Clovék a jeho zdravi. V ramci téchto okruhtt RVP ZS
viceméné navazuje na svij piedskolni stupen, ve kterém se dité seznamovalo
S bezprostfednim okolim, v némz Zije. Tento proces byl reprezentovan vychdzkami do
okoli, pozorovanim zivota v nejbliz§im okoli ¢i sledovanim nejriznéjsich kulturnich
akci. Prvni stupen tedy celkové navazuje na zdklady poloZzené v pfedchozim vzdélavani,
prohlubuje citlivost ke zménam v okoli i posuzuje vlastni roli mladsiho Zéka v systému
téchto zmén, a to predev§im prostfednictvim okruhti Misto, kde Zijeme, Lidé a Cas a
Rozmanitost ptirody.

V tématickém okruhu Misto, kde Zzijeme si zaci utvareji vztah K prostredi
poznavanim nejblizsiho okoli, nejrizngjsich vztahd a souvislosti v tomto prostredi. Jak
je patrné z Ramu 1, nepfimo je tak zminén proces formovani lokéalni i1 regiondlni
identity, které jsou rozvijeny prostfednictvim riznych aktivit, jako je naptiklad nékres
planku cesty do Skoly, popis zmén v nejblizS§im okoli, vyhledavani typickych
regiondlnich zvlastnosti osidleni, kultury ¢i hospodarstvi. Tematicky okruh Lideé a cas
zpracovany v Rdmu 2 zdlraznuje kontinuitu zivota v dané oblasti s mistni kulturou a
historii. V tomto piipad€ zaci vychazeji z nejznaméjSich udalosti v rodiné, obci a dale
pak také v celém regionu. Prostfednictvim uciva zahrnujiciho informace o regionalnich
pamatkach, vyznamnych rodécich ¢i bajeslovi oblasti si Zaci utvareji obraz o minulosti
dané oblasti a mohou tak 1épe chépat i soucasny vyvoj. Podstatou tématického okruhu
Lidé a ¢as je vyvolat u zakd zajem o kulturni bohatstvi blizkého mista a regionu. Cast

Rozmanitost prirody shrnuta zde v Ramu 3 pak dva vySe zminéné celky dopliiuje
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predevsim akcentovanim typického ptirodniho bohatstvi v misté skoly ¢i bydlisté zaku a
vychovou K trvale udrzitelnému rozvoji v okoli Zaka i ve svétd celkové. Zaci se v ramci
celku Rozmanitost prirody uéi pozorovanim okolni krajiny a jejich promén vnimat také
rizika a vyznam propojeni pfirodnich a spolecenskych prvki v krajin€. Prostfednictvim
téchto okruhti ziskavaji mladsi zaci své prvni zemépisné znalosti a dovednosti, které
mohou na vy$§im stupni dale rozvijet (Cekal 2011). V rdmci tohoto pojeti se oviem
setkavame 1 s kritikou. Vraga (2008) naptiklad zminiuje problém popisnosti mistniho
regionu v ramci tradi¢niho vlastivédného piistupu, ze kterého vzdélavaci oblast Clovék
a jeho svét ve zminovanych okruzich vychdzi. Ve vyssich rocnicich tak autor povazuje
za vhodné chapat toto prostiedi spiSe jako ,,zity prostor®, tedy prostor charakterizovany
nejen mistnimi specifiky jevi, ale také ,,méné viditelnym* systémem vazeb a procest.
VEtsi specializace uciva 1 jeho vyrazngjsi strukturovanost pak déava zakim na druhém
stupni navic moznost vice se zaméfit na jednotlivé problémy a utvafet vlastni postoje
K nim. Vyuka o mistnim regionu zde ma tedy zfejmé mnohem S§ir$i moznosti vyuziti,
neni v8ak mozné fici, ze by oproti form¢ uzivané na prvnim stupni byla vice dulezita.
Ob¢ diskutovand pojeti odpovidaji v€ku zakl. Na druhém stupni nabizi ovSem zakim
veétsi moznosti, napiiklad aktivnim formovanim svych nazori ¢i aktivni vyzkumnou
praci v terénu, které mizeme vzhledem k jejich véku povazovat za vhodné. Celkove je
mozné vyuku daného tématu uchopit z nékolika uhld, mistni region tak muze
predstavovat cil vyuky i jeji prostiedek. V souvislosti s rozvojem lokalni a regionalni
identity miizeme mistni region povazovat v souladu s prvnim pojetim za cil vyuky.
V takto pojaté vyuce jsou proto vice zminovana specifika dan¢ho regionu, ktery musi
byt pomérné siln€ vymezen vici jinym, sousednim regiontim.

Mistni region ¢i oblast v druhém pojeti pfedstavuje v mnohém také jakysi
odrazovy miustek k vnimani, poznavani a nasledné identifikaci s hierarchicky vysSimi
celky nebo pro pochopeni obecnych problémt. Tyto pro zaky relativné nové celky jsou
nazorngj$i €1 predstavitelngjsi, jestlize jsou porovndvany s jiz zndmym prostiedim.
Navazuje se tak na informace, které ziskali jiz dfive, ale nové, oproti ostrému
vymezovani, pracuje spiSe se shodnymi prvky v celcich riznych turovni. Toto
srovnavani a princip syntézy informaci je pak typické spiSe pro pojeti mistniho regionu
prenesené tedy formovani vztahu k uréitym lokalitim, na zemépisném okruhu Ceskd

republika spadajicim do vzd&lavaci oblasti Clovék a p¥iroda (Cekal 2011).
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Ram 1: Tématicky okruh Misto, kde Zijeme a jeho o&ekavané vystupy v RVP ZS

Ocekavané vystupy — 1. obdobi (1.-3. ro¢nik)
Z&k
» Vyznadi v jednoduchém planku misto svého bydlisté a Skoly, cestu na uréené misto
a rozlisi nebezpeci v nejbliz§im okoli
» Pozoruje a popise zmény v nejbliz$im okoli
» Rozlisi pfirodni a umélé prvky v okolni krajiné a vyjadii riznymi zplisoby jeji
estetické hodnoty
Ocekavané vystupy — 2. obdobi (4. a 5. ro¢nik)
Z&k
» Vyhleda typické regionalni zvlastnosti pfirody, osidleni, hospodaistvi a kultury,
jednoduchym zptisobem posoudi jejich vyznam

U¢ivo
= Domov — orientace v misté bydlisté
= Skola — okoli §koly
= Obec (mistni krajina) — jeji ¢asti, poloha v krajin€, minulost a soucasnost obce
(mésta), vyznaéné budovy
= Okolni krajina (mistni oblast, region) — vliv krajiny na zivot lidi, ptisobeni lidi na
krajinu

Zdroj: RVP ZS (2007, s. 39)

Ram 2: Tématicky okruh Lidé a ¢as a jeho oéekavané vystupy v RVP ZS

Ocekavané vystupy — 1. obdobi (1.-3. roénik)
Z&k
» Pojmenuje nékteré rodaky, kulturni ¢i historické pamatky, vyznamné udalosti
regionu, interpretuje nékteré povésti nebo baje spjaté s mistem, v némz zije
Ocekavané vystupy — 2. obdobi (4. a 5. ro¢nik)
Z&k
» Srovnava a hodnoti na vybranych ukazkach zptsob zivota a prace predki na nasem
uzemi v minulosti a souéasnosti s vyuzitim regionalnich specifik

U¢ivo
= Regionalni pamatky — péce o pamatky
= Baje, myty, poveésti — minulost kraje a predkd, domov, vlast, rodny kraj

Zdroj: RVP ZS (2007, s. 40)

Ram 3: Tématicky okruh Rozmanitost ptirody a jeho otekavané vystupy v RVP ZS

Ocekavané vystupy — 1. obdobi (1.-3. ro¢nik)
74k
» Pozoruje, popise a porovna viditelné promény v pfirod¢ v jednotlivych rocnich
obdobich
» Rozttidi nekteré piirodniny podle napadnych urcujicich znaki, uvede ptiklady
vyskytu organismi ve znamé lokalité

Zdroj: RVP ZS (2007, s. 41)
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Dodatkoveé miizeme hovotit také o dilezitém okruhu Terénni geograficka vyuka,
praxe a aplikace vyznamov¢ spadajicim do téZze vzdélavaci oblasti a posilujicim pravé
vlastni citéni krajiny zédkem na zékladé¢ odbornéjSiho zpiisobu pozorovani nejblizsi
krajiny (Vavra 2003, Rezni¢kova a kol. 2008). Na zakladé u¢iva a oéekavanych vystupt
Vv Ramu 4 a 5 je patrny pomémné velky diraz kladeny na tuto tématiku a tématicky
Siroké pojeti. Prestoze se o jednotlivych tématech souvisejicich s lokélni ¢i regionalni
identitou nebo mistnim regionem zaci uci i v dalSich vzdélavacich oborech a oblastech,

vyznam zemepisu je kvili jeho komplexité rozhodujici.

Ram 4: Tématicky celek Ceska republika a jeho oekavané vystupy v RVP ZS

Ocekavané vystupy — 2. stupei
Z&k
» Vymezi a lokalizuje mistni oblast (region) podle bydlisté nebo skoly
» Hodnoti na pfiméfené urovni piirodni, hospodaiské a kulturni poméry mistniho
regionu, moznosti dal§iho rozvoje, pfimétené analyzuje vazby mistniho regionu k
vy$§im uzemnim celkiim
U¢ivo
»  Mistni region — zemépisna poloha, kritéria pro vymezeni mistniho regionu, vztahy k
okolnim regiontim, zakladni pfirodni a socioekonomické charakteristiky s diirazem
na specifika regionu dulezitd pro jeho dalsi rozvoj (potencial x bariéry)

Zdroj: RVP ZS (2007, s. 63)

Ostatni vzdélavaci oblasti spiSe svym zaméfenim problematiku mistniho regionu
dotvafeji. Vyznamnéji je dand problematika zminovana dale napiiklad v rdmci
vzdélavacich oblasti Clovék a svét prace, Clovék a spolecnost ¢i Clovék a zdravi. Prvni
zminovand oblast svym zaméfenim v ramci celkQl Prdace s drobnym materialem a

Peéstitelské prace dopliuje celky vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.

Ram 5: Tématicky celek Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace v RVP ZS

Ocekavané vystupy — 2. stupen
Zak
» Ovlada zaklady praktické topografie a orientace v terénu

» Aplikuje vterénu praktické postupy pii pozorovani, zobrazovani a hodnoceni
krajiny

Ucivo
= Cviceni a pozorovani v terénu mistni krajiny, geogr. exkurze — jednoduché nacrtky
krajiny, situaéni plany, schematické nacrtky pochodové osy, hodnoceni ptirodnich
jevu a ukazateli

Zdroj: RVP Z3 (2007, 5. 63)
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Prvky mistni kultury a tradic se zde vyuzivaji jako témata pro tvofivou ¢innost
zaku s riznym materialem ¢i v souvislosti s péstitelskymi pracemi. Ve druhém piipadé
jsou u¢ivem tématického celku Clovék ve spolecnosti na2.stupni akcentovany
piredevsim prvky kulturniho dédictvi a jejich ochrana, ocekavané vystupy pak kladou
diraz na schopnost posoudit a dolozit ptinos spoluprace lidi pfi této ochrané a jsou
proto uplatnitelné také pro téma identity. V oblasti Clovék a zdravi by se mél zak
v ramci Télesné vychovy zapojovat (jako sportovec ¢i jako organizator) do mistnich
sportovnich akci ¢i pohybovych aktivit a pfispivat tak ke svému télesnému rozvoji
I kK rozvoji celé komunity. Téma mistniho regionu a vztahu k nému se alespon okrajové
objevuje i vfad¢ dalSich vzdélavacich oblasti, napfiklad Uméni a kultura ¢i Jazyk a
jazykové komunikace.

Dotvéfeni obrazu mistniho regionu a vztahu k nému ostatnimi vzdélavacimi
oblastmi Cekal (2011) definuje jako potencial tématu z hlediska tvorby horizontalnich
meziptedmétovych vazeb. Chromy a kol. (2005) se zmifluji o novém pfistupu
K mistnimu regionu a identité, vramci kterého by mohla tato témata dokonce
pfedstavovat samostatnd prifezovd témata. ,.Prifezovd témata ptedstavuji okruhy
aktudlnich probléml soucasného svéta a stdvaji se vyznamnou a nedilnou soucasti
zakladniho vzdélavani. Jsou dulezitym formativnim prvkem zakladniho vzdélavani,
vytvareji ptileZitosti pro individudlni uplatnéni zaki 1 pro jejich vzajemnou spolupraci a
pomahaji rozvijet osobnost zaka pifedev§im v oblasti postoji a hodnot (...) Tématické
okruhy prifezovych témat prochazeji napfi¢ vzd€ldvacimi oblastmi a umoziuji
propojeni vzdélavacich obsahti obord. Tim piispivaji ke komplexnosti vzdélavani zakd
a pozitivné ovliviiuji proces utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci zakd. Zaci
dostavaji moZnost utvafet si integrovany pohled na danou problematiku a uplatiiovat
Sirsi spektrum dovednosti.“ (RVP 2007, s. 90). V tomto smyslu je jist¢ mozné téma
mistniho regionu jako prifezové chéapat, vsoudasné podobé RVP ZS se oviem
samostatné neobjevuje. Z celkovych Sesti priifezovych témat nyni definovanych v RVP
ZS je mozné nalézt vétsi ¢i mensi zminky o mistnim regionu a o vztahu k nému u &tyf
Z nich. Vyrazné je danéd problematika zastoupena v celku Evnironmentalni vychova, v
némz je maximalné vyuzivana moZnost vychovné plsobit na zaky skrze jejich pfimy
kontakt s okolnim prostfedim. Sledovanim dynamickych vztahi mezi ¢lovékem a
prostiedim se zvySuje citlivost zaka k lokalnim, regionalnim i globalnim problémim a
K vlastni environmentalni odpovédnosti. Dil¢i témata tohoto celku se vénuji

problematice Zivotniho stylu zakt, jejich obci a aktudlnim lokadlnim ekologickym
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problémim. Na lokalni problematiku navazuji prifezova témata Vychova
demokratického obcana, v ramci které by zaci méli rozvijet své znalosti o chodu své
obce a o zivoté¢ mistni komunity, a Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech, ktera objasiiuje vazby mezi lokalni, regiondlni, evropskou a globalni
urovni uvazovani, rozhodovani a jednani. Poné¢kud stranou pak stoji Medialni vychova
zminujici mistni region a vztah k nému prosttednictvim zduraznéni role médii v jeho
kazdodennim Zivoté.

Prostfednictvim tématu mistniho regionu lze napliiovat také nékteré z klicovych
kompetenci. Aktivitami ve vySe zminénych vzdélavacich oblastech a oborech ¢i v ramci
prafezovych témat zaci rozvijeji své védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a
hodnoty diilezité pro daldi Zivot. Cekal (2011) hovoii napiiklad o napliiovéani
kompetenci k uCeni, feSeni problému ¢i o pracovni kompetenci. Z hlediska nami
sledovaného formovani identity je dtlezitda také kompetence obcanskd, nebot
prostiednictvim ni se zak aktivné zajima o aktualni déni v mistnim regionu a respektuje
vyznamné tradice regionu.

Je tedy patrné, Ze moznosti ztvarnit a uchopit danou problematiku je v teoretické
rovin¢ pomérné mnoho. Rozhodujici roli ve vyuce této slozité problematiky ma ovSem
ucitel, ktery ma moZznost volby jejiho nejvhodnéjSiho pojeti 1 volby vhodné literatury.
V soucasné dobg, pravé v souvislosti se $kolskou reformou, Cekal (2011) zdiraziuje i
nékolik dalSich kladnych zmén ve vyuce mistniho regionu. Na zékladé¢ vyzkumu
probihajictho vroce 2008 a realizovaného na vybranych zékladnich Skolach
v modelovych regionech zdiraznuje autor pfedev§im navysSeni po¢tu hodin vénovanych
tomuto tématu z 1 na primérné 6-8, integrovany pfistup vétsiho poctu predméth, veétsi
provazanost jednotlivych podtémat a také zmény v ptistupu ke stylu vyuky. Pomérné
plynule ucitelé prechazeji od tradi¢ni frontalni vyuky k vice aktivizujicim stylim,
nejcastéji k projektové vyuce ¢i potradani Zakovskych konferenci. Uchopeni dané
problematiky nabizi velkou Skdlu moZnosti, a proto oekavame podobné zavéry také
VvV ramci analyzy Skolni Grovné vzdélavacich dokumenti, kterou provedeme v dalSich

kapitolach nasi prace.
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5 Skola jako vyznamny aspekt v zZivoté obce

V obvyklém pojeti je Skola chdpana vice méné jako prvek zajistujici pouze
vzdélavani svych zaki s pfesné vymezenymi moznostmi pusobeni a pravomocemi. I my
jsme se v této diplomové praci zatim zminovali pouze o roli Skoly v ramci formovani
uzemni identity u mladsich zakt. Predevsim ve venkovskych oblastech vSak miizeme
pozorovat také odliSnou pozici Skoly a vztah obyvatel k ,,vlastni* Skole, ktera pro né
pfedev§im z diivodu casto chybéjiciho dalsiho vhodného zazemi predstavuje kromé
vzdélavaci instituce také misto setkdvani, misto konani spolecenskych udalosti.
Jednotlivi ucitelé jsou diky tomu vnimani i jako organizatoifi vefejnych akci ¢i jako
poskytovatelé informaci a dalSich sluZzeb pro obyvatele. Ve své podstaté jde o navrat
k tradi¢nimu pojeti vztahu mezi $kolou, obci a jejimi dal§imi institucemi jako blizkého
spoleCenstvi obyvatel, ve kterém $kola hrala vedle kostela ¢i hostince zdsadni kulturni a
spoleCenskou roli a ucitelé pifedstavovali vedle farditi prakticky jediné vSeobecné
vzdélané obyvatele v obci (Pitha 1999). Samotna pfitomnost vzdélavaci instituce v obci
muze navic vyraznou mérou prispét také k silngjsi identifikaci obyvatel s obci, ktera
muze mit v jejich oCich vétsi vyznam a potencidl nez obce, ve kterych skola chybi ¢i
byla uzaviena, a mize posilit také celkovou pozici obce v sidelnim systému. PouZijeme-
-li ¢astecné Chromého interpretaci (Hefmanovd, Chromy a kol. 2009), mizeme o
pritomnosti Skoly v obci hovoftit také jako o vyznamném prvku posilujicim vnitini 1
vnéj$i image regionu, v naSem piipad€ nyni zuZeného na Uzemi obce. Pro stale vice
lokalnich piedstavitelii a pro cast SirSi vefejnosti je proto nyni opét pfitomnost Skoly
povazovana za jeden ze zasadnich prvkl rozvoje a za udrZeni Skoly v obci proto bojuji i
za cenu vyssi finan¢ni naro€nosti ¢1 moznych organiza¢nich problémi (Trnkova 2007).

Postaveni Skoly v obci a jeji mozny vliv na spolecenské a kulturni déni se ve
velké mife odviji od toho, jak je Skola celkové spolecnosti piijimana, jak sama své
postaveni v obci chéape, ale také od toho, jak je jeji pozice nastavena pfislusSnymi
nadfizenymi organy. Pfistupy ke vzdélavani i k SirSimu pojeti Skoly se v pribéhu vyvoje
spolecnosti ménily od modelu zcela fizeného ,,shora®, v ramci kterého neni ptihlizeno
ke specifickym znakim spolecenstvi, ve kterém skola funguje, az po velmi volny model
»mistniho fizeni* odpovidajictho v otdzkach vychovy a vzdélavani skoro vyhradné
potfebam obce a jejim obyvatelim (Rydl 2011). I v souc¢asné dob¢ stoji Skolstvi pred

moznymi zménami. V souvislosti s demokratizaci vzdélavani dnes maji skoly vétsi
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moznost rozhodnout o své organizaci, o zptsobu vyucovani svych zakt i o zaclenéni do
SirStho zivota spoleCnosti. Soucasné ma nyni vétsi moznosti také verejnost stojici
tradicné zcela mimo vzdélavaci proces. Pravé veétsi interakci mezi Skolou a vefejnosti
uvadi Walterova a kol. (2010) jako vyznamny impulz k t¢émto dalSim budoucim
zméndm. OdlisSnou pozici ma Skola v tomto piipad€ i v rdmci vzdélavaciho systému.
Zatimco u tradi¢niho modelu je od bézného zivota obce Skola izolovana a je poslednim
¢lankem v procesu rozhodovani, v novém demokrati¢téjSim pojeti se dostava do centra
tohoto procesu. Tomu by méla byt piizptisobena i tvorba novych oficialnich Skolskych
dokumentii, které by nezavislost Skol a jejich novou roli mély posilovat. Jiz ve
vzdélavacim programu Obecnd Skola slouzicim jako jeden ze zdkladnich vzdé€lavacich
dokumentii pted velkou Skolskou reformou zapocatou v roce 2001 byla vyslovena
mySlenka Skoly jako kulturniho a spolecenského centra obce (Pitha 1999) a
vyznamného prvku pocitajiciho s ucasti rodiny i SirSi vetejnosti na jejim chodu. I v
nékterych poreformnich Skolskych dokumentech (Bild kniha, Dlouhodoby zamér ve
vzdélavani, SVP) jsou tyto vize obsaZeny, oviem jak upozoriiuje Lauermann (2011),
oficialni zastiténi nového pohledu je dilezité, o dost dilezitéjsi je vSak samotnd aktivita
jednotlivych spolecenstvi obyvatel ¢i ucitelskych kolektivli a jejich chut’ dané zmény ve
skute¢nosti prosazovat.

I kdyZ jsme se vySe zminili o soucasné snaze posilit 1 dal$i funkce Skoly jako o
modernim trendu ve vzdélavani, zdlraznili jsme také, Ze se o novinku v pravém smyslu
slova nejedna. Pitha (1999) a Bartak (2011) naopak zdiiraziuji pomérne dlouhou tradici
tohoto pfistupu, jehoz zéklady vznikaji jiz od 18., respektive od pocatku 20. stoleti.
Zatimco Pitha (1999) ve své tivaze zminuje Skoly, hostince a kostely jako tfi historicky
ptuvodni a pfirozena mista spoleenského styku v kazdé obci, Bartak (2011) upozoriiuje
na historii takzvanych oficidlnich komunitnich Skol, které v zahrani¢i zacaly vznikat az
v obdobi ptfed osmdesati lety. Ackoliv oba autofi hovoii prakticky o stejném konceptu,
ktery posiluje sepéti obyvatel Zijicich na urcitém Uzemi, 1ze v obou pfistupech nalézt
urcité rozdily. Zatimco celospolecenskd role Skol v minulosti byla déna pfirozenym
vyvojem spiSe ve venkovském prostiedi, u komunitnich $kol v Bartdkové pojeti se
Castéji jedna o formalné vytvoiené jednotky ve venkovském 1 méstském prostiedi, které
se snazi zakum piredavat vzdelani aktivni formou spoluprace v ramci celé komunity a
dale také priibézné reagovat na rizné potieby mistniho SirSiho obyvatelstva. NejCastéji
jsou tyto Skoly zmiflovany ve spojitosti s nabidkou riznych mimoskolnich aktivit ¢i

forem celozivotniho vzdélavani pro dospélé (Lauermann 2011; Bartdk 2011). Zminéné
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¢innosti, kterych se miZe ucastnit $irsi vefejnost, by navic mély co nejvice vyuzivat a
tedy také posilovat sou¢asny potencial mistni komunity (MSMT CR 2008 in Bartak
2011). Zékladem pro myslenku komunitni Skoly byla proto podle Bartaka (2011) kromé
budovy i schopnosti obyvatel prostiednictvim specifickych dalsich aktivit. Pro skolu se
tak stali vyznamnymi partnery napiiklad mistni podnikatelé, femeslnici, ale také rodice
ochotni spolupracovat se Skolou pii pfipravach a organizaci nejriiznéjSich akci.

Mozny piesah Skoly ze sféry vzdélavani zakh 1 dospélych do dalSich oblasti
spoleCenského a kulturniho zivota obce i vétSich uzemnich celkli ve své praci vice
rozvadéji autofi Trnkova (2007) a Miller, Tuttle (2007), ktefi ve své studii zkoumaji
SirS§i vztahy mezi Skolou a obyvateli obce, vV niz se Skola nachédzi. Zatimco Trnkova
(2007) zduraziuje piedev§im vyznam Skoly v souvislosti s demografickym vyvojem,
Miller, Tuttle (2007) ocekavali prinos Skoly obci predevsim v né€kolika oblastech:
kvalita zivota v jinak nerozvinutém uzemi, podpora lokalniho podnikani, ,,inkubatory
pracovnich sil* ¢i zajiStovani spoleCenského a kulturniho zivota v obci. Na zakladé
rozhovorl s uciteli, zaky i obyvateli ve tfech ruznych oblastech a studia mnoha
informa¢nich materidli z téchto oblasti skuteéné nalezli Ctyfi zakladni roviny, ve
kterych Skola libovolného stupné vyrazné ovlivituje ptisluSnou obec. Jednd se o rovinu
celkové vybavenosti obce, minéni obyvatel o jejim vyznamu, ocenéni kulturni a
spolecenské hodnoty skoly jako instituce, identifikace obce se Skolou.

Celkoveé se tedy da fici, ze uz sama existence Skoly, at’ uz zapojené a propojené
se Zivotem obce vice ¢1 méné, je pro obec vyznamnym kladem majicim vliv nejen na
kvalitu Zivota mistnich obyvatel, ale hrajicim také vyznamnou roli pfi feSeni budouciho
vyvoje v obci. Skola, stejné jako napfiklad ordinace lékaie &i posta, patii k zakladnim
prvkiim obc¢anské vybavenosti a jako takova svou existenci vyrazn€ pomaha k lepSimu

postaveni obce.

6 Metodika

Predkladana diplomova prace je zamétena na roli Skol v problematice posilovani
regionalni a lokalni identity a na jejich pojeti mistniho regionu, v rameci kterého je tato

identita formovana. Toto téma jsme se pro pichlednost snazili uchopit ze dvou uhla
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pohledu, které bychom mohli charakterizovat jako vnitini a vnéjsi. V dalSich kapitolach
prace a v nasem vyzkumu se tedy budeme v souvislosti s lokalni a regionalni identitou
zabyvat jednak pfimym piisobenim Skoly a ucitele na zaky béhem vyuky, ale také pozici
Skoly jako instituce slouzici celé komunité a svymi aktivitami pfispivajici k posilovani
lokalni a regionalni identity obyvatel obce.

Dané téma i vlastni vyzkum tvofici stézejni Cast této prace byly inspirovany
rozsahlej$im projektem Territorial inequality in school-based curriculum: Voices from
Portuguese and Czech rural schools (Sousa, Ku¢erova 2011) zaméfenym na moznosti a
divody pilisobeni znevyhodnénych zakladnich S$kol ohrozenych uzavienim a
lokalizovanych Vv perifernich oblastech na rozvoj lokalni a regiondlni identity zaku i
mistnich obyvatel, ktery probihal v obdobi Gnor az ¢ervenec 2011. Tento vyzkum byl
zaméten na malotéidni zakladni skoly, které maji v souvislosti s formovanim zminénych
typt identit specifické podminky. Jejich pozice v systému $kol a v komunité obce
celkové se vyrazné lisi od moznosti uplnych zékladnich Skol v méstském prostredi.
Specificnost malotiidek autofi zminéného vyzkumu vidi pfedev§im v rdmci vlivu
malych venkovskych $kol na zaky v souvislosti s moznosti rychlej$ich zmén ptistupt ve
vyuce i v ramci vlivu na obyvatele jako takové.

Pro ziskani pottebnych informaci, které by odpovidaly zaméteni nasi prace, jsme
proto oslovili pedagogy z pfedem vybranych malotiidnich zakladnich $kol okresu
Tébor. Vyznamnou roli v nasem rozhodnuti zaméfit se na uroven zakladniho vzdélavani
ve zminéném okrese hrala v dalsi fadé také jiz zminéna navaznost na vyzkum

provadeény v ramci bakalatrské prace (Mrazkova 2009).

6.1 Volba jednotlivych studovanych uzemi

Zasadnim krokem v naSem vyzkumu je stanoveni Uzemi, ve kterych budeme
vyzkum provadét. V tomto piipadé pracujeme ve venkovskych perifernich tizemich
okresu Tabor. Problematiku jadrovych a perifernich tizemi zpracovalo z rtiznych
pohledl ve svych studiich ¢i diplomovych pracich nékolik autorti, naptiklad Kosti¢
(2004) ¢i Kubes, Kraft (2011). Pivodné jsme se proto rozhodli zaméfit na vyber
malotiidnich Skol v jimi vymezenych tzemich. Ve vysledku se ovSem oblasti nami
vybrané s vymezenim podle danych autorti neshoduji zcela, nebot’ perifernost ze
Skolského pohledu nemusi nutné znamenat perifernost celkovou. Ackoliv vime, Ze

vybrana Uzemi okresu Tébor by bylo mozné charakterizovat ptesné a doslovné, stejné
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jako jednotlivé obce i mistni Skoly, budeme z divodu zachovani anonymity dale
s souvislosti s jejich charakterizaci hovofit pouze obecné.

Jako tzemi A jsme vymezili severozapadni cast okresu Tabor. Toto je
charakteristické pomérné hustou siti malych sidel, kterd jsou nedostate¢n¢ propojena
S jddrem okresu a Casto nenabizeji svym obyvatelim potiebnou vybavenost sluzbami
(Kosti¢ 2004). Ackoliv se jedna o znacné populaéné ubytkovou cast okresu, ma oblast
potencial do budoucna tento stav zménit, nebot’ zacina byt kvili kvalitnimu zivotnimu
prostiedi a moznosti vystavby stale atraktivnéjs$i pro mladé lidi odchdzejici z mést,
ptedevsim z Tébora.

V piipad¢ B jsme se orientovali na jihovychodni uzemi okresu. Piestoze tuto
¢ast Taborska vySe zmiflovani autofi ve svych vymezenich jako periferni neuvadéji,
z naseho pohledu ma jeji volba své opodstatnéni, nebot’ z hlediska systému Skolské sité
ji jako periferni chapat 1ze. V obdobi let 2001-2007 zde doslo k velmi silné redukci sité
malotiidnich zakladnich $kol, ke které vedlo sniZzovani podilu détské slozky v populaci
jednotlivych obci a souc¢asné zvySovani primeérného véku mistnich obyvatel (Mrazkova
2009).

Poslednim tizemim, do kterého budeme nas vyzkum smétovat, je zazemi jadra
okresu, mésta Tébora. Uvédomujeme si, ze v tomto piipadé se nejednd o periferni
uzemi piimo ohrozené ubytkem obyvatel ¢i poklesem détské slozky v populaci, ani o
oblast v soucasné dobé ohroZzenou redukci Skolské sité. Volba tizemi C je vSak i piesto
podle naseho nazoru vhodna. Do nasi prace jsme jej zaradili kvtli odlisnému typu
vzdélavani, které nabizi jedna z mistnich malotfidnich $kol. Jako jedina v okrese se tato
vénuje vzdélavani na zdkladé Montessori pedagogiky. Ackoliv jsme tuto Skolu do
vyzkumu zahrnuli, chdpeme, Ze silna specializace a odliSny styl vyuky miiZe na jednu
stranu piinést specifické piistupy i v souvislosti s vyukou o mistnim regionu a identité,
na druhou stranu vSak miize byt dana Skola atraktivni pro rodice z vétSich meést, coz
vyuku pro nas vyznamnych témat muaze ohrozit. Pro mistni obyvatele zvykl¢é na tradi¢ni
vyuku a pfistupy ve vzdélavani mohou odli§né postupy puisobit silné negativné. Skola
tak mize mit sice dostatek zakil, ti ovS§em nemuseji byt mistni, coz se mize velmi siln¢
projevit i v souvislosti s mensim ptisobenim na rozvoj zminovanych typi identit i na
celkovy pfistup Skoly ktomuto tématu. V disledku tak jednak muze dochazet
k mnohem vétsimu odcizeni skoly a mistnich obyvatel, mize také dochéazet k urcitému

rozmé&lnéni tématu identity ve vyuce.
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6.2 Postup vlastniho vyzkumu

Vyzkum, ktery jsme v ramci diplomové prace provadéli, byl slozen ze dvou fazi.
V ramci prvni, teoretické faze, jsme nejprve provedli vybér vhodnych malotiidnich skol
ve vysSe zminénych uzemich A a B okresu Tébor. Vzhledem ktomu, Ze pocet
malotiidek ve jmenovanych oblastech neni nikterak vysoky, rozhodujicim faktorem
byla predevSim ochota ptedstavitell Skol podilet se na naSem vyzkumu. V ramci
jednotlivych Skol, jejichz predstavitelé a ucitelé projevili ochotu se vyzkumu ucastnit,
jsme se nasledné zaméiili na analyzu a spolecné porovnani specifického dokumentu
$kol, SVP. Predpokladali jsme také analyzu informaci z dalsich zdrojii, které chapeme
jako doplnkové. V této Casti jsme chteli dale zpracovat informace ze Skolnich kronik,
ucebnic, textil a dalSich podkladu, které jednotlivi pedagogové pouzivaji pro vyuku. Az
na malé vyjimky jsme vtomto pfipadé nebyli uspéSni, a proto tento zdmér nebyl
nakonec realizovan. Tento fakt sami ulitelé vysvétlovali v souvislosti s délkou své
praxe, diky niz jiz pfipravy ani specifické dokumenty nepotiebuji, na druhou stranu
jsme se ovSem setkali také s urcitou neochotou zvefejnovat vlastni pedagogické
materialy. I pfesto, ze jsme tedy nakonec v rdmci teoretické faze byli odkézani pouze na
vzdélavaci programy, tato ¢ast vyzkumu pro nas predstavovala vyznamny prvotni obraz
o pojeti problematiky lokalni a regionalni identity vybrané Skoly jako celku 1 v chapani
jednotlivych pedagogl a o zplisobech jejiho pfedavani zakiim beéhem vyuky.

Ve druhé ¢asti vyzkumu, v terénni fazi, jsme se zaméfili na piimé zkuSenosti a
ptistupy pedagogu a feditel jednotlivych Skol. Tato ¢ast je zatazena predev§im z toho
diivodu, Ze kazdy pedagog miize i v ramci jednotného SVP chépat problematiku lokalni
a regionalni identity odliSné€ a ptikladat ji také odliSny vyznam. Na zakladnich Skolach
zahrnutych do nasi prace jsme provedli dvoufdzovy kvalitativni vyzkum skladajici se z
polostrukturovanych hloubkovych rozhovori s jednim az dvéma pedagogy vyucujicimi
pfedméty s geografickym zaméfenim a s fediteli téchto Skol. Forma hloubkovych
rozhovort byla zvolena kviili své pfirozenosti a autenti¢nosti, se kterou je mozné ziskat
vérohodné a okamzité nazory dotazovanych osob (Svaii¢ek, Sedova a kol. 2007).
Opakovanim té€chto rozhovorti bylo navic mozné doplnit pivodni informace o dalsi
zajimavé postiehy. V pfipad¢, Ze dotazovani pedagogové souhlasili, byla druha faze
provadénych rozhovorGi doplnéna také pozorovanim vyucovaci hodiny vhodné
tématicky zamétené. Pro zatazeni tohoto prvku ve formé néaslechové hodiny do naseho
vyzkumu jsme se rozhodli z divodu ovéfeni realizace proklamovanych informaci o

vyuce ziskanych zpouze rozhovoru. Pozorovanim jsme se zaméfili na praktickou
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ukéazku postupti, které pedagogové pii vyuce latky tykajici se mistniho regionu a vztahu
zakd k nému vyuzivaji. Opakované hloubkové rozhovory a pozorovani na vybranych
Skolach probihaly v obdobi prosinec 2011 — tnor 2012. Provadéné rozhovory a naslechy
byly se souhlasem respondenta nahravany na diktafon ¢i zapisovavany vyzkumnikem,
nasledné ptepsany jako zdznam z pozorovani a analyzovany tak, aby podaly redlny a co
nejucelenéjs$i pohled na zkoumanou problematiku. Prostfednictvim vySe uvedenych
informacnich kanal jsme ziskali odpovédi na otazky, které byly dotazovanému
predklddany v ramci pyramidového modelu rozhovoru, jehoz strukturu v podobé
osnovy predstavime blize prostiednictvim Réamu 6. Cely rozhovor byl uspofadan do
blokd, ve kterych se vénujeme a rozvijime vzdy jedno téma souvisejici s vybranou

tématikou.

7 Podminky pro formovani tzemni identity v okrese Tabor

Tématice lokalni a regiondlni identity jsme se do této chvile vénovali zatim zcela
Vv teoretické roving. Ac¢koliv jsme jiZ stanovili izemi, ve kterych budeme realizovat nas
vyzkum, je dualezité pro jejich dobré zardmovani analyzovat vychozi podminky okresu
Tabor jako celku. Tyto ziskané informace nasledné aplikujeme na nami zvolena tzemi.

Souhrnem moZnych podminek pro formovani lokalni a regionalni identity
v ramci okresu Tabor tak vytvotime zéklad pro dal$i praci v tomto Uzemi, a to jiz ve
specifickych dil¢ich oblastech obci s vybranymi malotfidnimi Skolami. Jako jeden ze
zakladnich prvkl posilujicich identifikaci obyvatel Hefmanov4, Chromy a kol. (2009)
zmifnuji socioekonomickou pozici regionu a jeho ¢asti. V ramci okresu Téabor mizeme
chapat jako jadrovou oblast takzvanou severojizni osu rozvoje, ktera prochazi piiblizné
sttedem okresu a déli jej tak na tfi Casti. Kazda z téchto ¢asti je slovy zminénych autort
(2009) vice ¢i méné UspéSna a predstavuje tak pro taméjsi obyvatele rizné kvality.
Zatimco stfedovd osa rozvoje je tvofena piedevSim méstskym obyvatelstvem a neni
pfimo pro na§ vyzkum dilezitad, k moznostem zbyvajicich pfevazné¢ venkovskych

oblasti se vyjadiime podrobngéji.
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6€

Ram 6: Osnova rozhovoru vedeného s pedagogy na vybranych skolach

Obecné cile
rozhovoru Specifické cile rozhovoru Mozné otazky
A1) Porozumét ugitelovu viastnimu pojeti Co pro vas znamenaji obecné pojmy mistni region,
TR . 1 ST regionalni identita, lokalni identita?

pojmu (mistni) region, lokalni a regionalni , . ) " " .

kultura Jakym zptisobem byste tyto pojmy vysvétlil(a) na priklade
obce, ve které se nachazi tato skola, a na jejim okoli?
Pro¢ ma zdkladni Skola pomdhat zakiim utvafet jejich

A2) Zjistit, jak ucitel vnima dilezitost uzemni identitu?

vyuky téchto pojmi Jaké informace tykajici se mistniho regionu, lokalni

A) Porozumét a regionalni identity jsou podle vas dulezité?

vyznamu problematiky
lokalni a regiondlni
identity v ramci
Skolniho prostiedi a
jejiho predavani zaklim

A3) Charakterizovat zpusoby, kterymi tyto
pojmy ucitel zatazuje do své vyuky

Je podle véas ve Skolnich dokumentech problematika
mistniho regionu a lokalni a regionalni
identity zastoupena dostate¢né?

(Podilel(a) jste se na tvorbé SVP?)

Je na vasSi Skole pii pfipravé uciva k této latce beézna
spoluprace mezi uciteli jednotlivych pfedméti? (Dozvidaji
se zaci informace podobného zaméfeni 1 zjinych
pfedméta?)

Jaké aktivity pro vyuku o regionu a identité¢ ve svych
hodinéch volite?

Jaké zdroje informaci k vyuce pouzivate?

(Cerpéte informace napf. z vlastni zkusenosti, literatury,
kronik, u¢ebnic apod.?)

Kolik hodin problematice vénujete?




0)%

Obecné cile
rozhovoru

Specifické cile rozhovoru

Mozné otazky

B) Charakterizovat
vliv Skoly a pedagogt
na rozvoj Uzemni
identity v ramci Sirsi
mimoskolni komunity
obce ¢ mistniho
regionu

B1) Zjistit, jak ptedstavitelé Skoly i jednotlivi
ucitelé chapou pozici a vyznam Skoly v rdmci
SirSi komunity obce

Nabizi skola své prostory i jinym nez Skolnim
aktivitam? Jak Casto a kdy se tyto aktivity konaji?
Spolupracuji ucitelé na konani akci vobci? Na
jakych? V ptipadé, ze spolupracuji, 1ze uvést divody
proc?

B2) Charakterizovat, jakym zplsobem S$kola
spolupracuje v ramci aktivit s rodi¢i svych zaka
a se Sirsi nerodi¢ovskou komunitou

Jaké akce Skola pofadd béhem skolniho roku?

Tykaji se tyto akce mistniho regionu ¢i pfimo obce a
pro koho jsou urceny?

Jakym zpiisobem a jak intenzivné spolupracuje Skola
s rodi¢i svych zaka?

Jak Skola informuje o své ¢innosti vefejnost?

Zdroj: vlastni schéma podle Sousa, Kucerova (2011)




Celkovou tspéSnost ¢i neuspéSnost téchto oblasti bychom mohli obecné
charakterizovat na zaklad¢ lepsiho ¢i hor$iho napojeni na zmiflovanou jadrovou oblast.
Prostfednictvim tohoto napojeni miizeme znézornit veétsi ¢i mensi izolovanost a tedy
také perifernost danych uzemi. Zatimco Kosti¢ (2004) tyto oblasti charakterizuje jako
prostorové odlehlé, geografické periferie potykajici se s problémem nedostate¢ného
dopravniho spojeni s jadrovou oblasti, Kubes, Kraft (2011) zohlediiuji ekonomické
znevyhodnéni téchto oblasti souvisejici s nedostatkem pracovnich ptilezitosti a Spatnou
dostupnosti béznych sluzeb jako velkoprodejny potravin, zdravotnich ¢i Skolskych
zafizeni a jinych. Na zdklad¢ svych poznatkli zminovani autofi definovali na Gzemi
okresu Tabor nékolik perifernich, tedy méné UspéSnych oblasti. Kosti¢ (2004) jako
periferni definuje hraniéni Uzemi okresi Tébor a Pisek, které méa dlouhodobé
depopulacni charakter, oblast Mladovozicka specifickou svym zemédélskym
charakterem a oblast rozptylenych venkovskych sidel na jihoc¢esko-stfedoceském
pomezi, kterd kvili svému malému poctu obyvatel a své rozdrobenosti nejsou Casto
vybavena ani zdkladnimi sluzbami. Kubes, Kraft (2011) oproti tomu zeji definuji jako
periferni oblasti Veselskych Blat, Dolni NeZarky, ChySska-Nadéjkovska, Mladovozicka
a Choustnicka. At se jiz pfiklonime k jednomu ¢i druhému vymezeni perifernich
oblasti, je zfeyjm¢, ze v kazdém pripad¢ bude identifikace obyvatel s uzemim velmi
dilezita. Diivodem je moZnost odliSné¢ho pfipoutani obyvatel k danym tzemim a tlak
Odchodem obyvatel z ptivodniho prostiedi se tak mize vztah k pivodnim mistim
zménit, oslabit ¢i vyprchat, ale diky silné identifikaci mize také vyrazné zesilovat
puvodnich mist vraceji naptiklad jako sezdnni chatati ¢i chalupéfi, nebo jako celoro¢ni
obyvatelé v dichodovém véku.
formujici a posilyjici regiondlni identitu oznacit krajinu. Silny vztah obyvatel
k okolnimu prostedi vyplyva jiz z nazvu obc¢anskych sdruzeni, ktera se na tomto uzemi
formuji od konce 90. let. Nazvy téchto sdruZzeni vychazeji nejcastéji z pojmenovani
vyznamnych mistnich krajinnych prvkt ¢i odkazuji na krajinu jako takovou. Jako
vhodné piiklady zde mtzeme uvést nazvy spolki Certovo Bfemeno, LuZnice, Pod
Horou ¢i Krajina srdce. Ackoliv je moZzné namitnout, Ze se jednd o pouhy ndzev
urcitého seskupenti, i tento detail mize vnéjSimu pozorovateli vyrazné deklarovat vztah

obyvatel k tizemi a také jejich ur¢itou hrdost na mistni krajinu. Specifické citéni krajiny
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1 symbolické propojeni soucasnosti a minulosti, tedy Chromym a kol. (2009)
I Roubalem (2003) zminovanou a zdirazinovanou ¢asovou kontinuitu, predstavuje také
pomérné velké mnozstvi chranénych pamatnych stroma a stromotadi ¢i maloplosnych
chranénych tGzemi, ktera se nachazeji piedevS§im v jizni a stiedni ¢asti okresu (Klub
¢eskych turistti 2012). Pravé zminovand kontinuita vyvoje udéalosti na ur¢itém misté a
jeji citéni mize pomoci vytvaret vztah obyvatel 1 k izemim ¢i k mistiim, kterd mizeme
celkové oznacit jako spiSe mén¢ Gspésna.

Dalsi ze slozek regionalni identity podle Obrazku 1, kulturni a spole¢ensky Zivot
obyvatel obci okresu Tébor, je mozné hodnotit mnoha zpiisoby. V nasem piipad¢ jsme
se pro nastinéni moznych podminek pro tvorbu lokélni a regiondlni identity obyvatel
zaméfili na existenci €i neexistenci nejbéznéjSich sportovnich a zdjmovych spolkl a
také vetejné knihovny ¢i jeji pobocky v obci. Zejména v menSich obcich mize pravé
knihovna se svymi prostorami a svou informac¢ni funkci vhodné dopliiovat, ¢i ¢astecné
zastoupit funkce Skoly ptedevsim pro §irsi vefejnost. Sportovni a dalsi zdjmova sdruzeni
jsme navic zvolili jednak proto, Ze v jiném pohledu piedstavuji jiz vySe zminénou
¢asovou kontinuitu, jednak také kvili moznosti dobfe charakterizovat celkovou aktivitu

obyvatel obci okresu Tabor.

Graf 1: Zastoupeni knihoven a spolki v obcich okresu Tébor v roce 2006
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Vzhledem k tomu, Ze jsme nas vyzkum umistili do venkovskych obci, soustiedili
jsme se v této Casti prace na takzvané malé obce, které Maiikova (2004) definuje
poctem obyvatel do 2000. Stanoveni této hranice ndm umoznilo vytvofit podrobnéjsi
kategorie velikosti obci a tedy také lépe pozorovat zkoumané prvky. Jako nejméné
vybavené muzeme v ramci okresu Tabor charakterizovat obce do velikosti 199
obyvatel. Celkem 39 % téchto obci nemd na svém uzemi ani jeden znami
navrhovanych prvkil, zbytek je pak vybaven alespoii knihovnou ¢i jeji pobockou.
Ackoliv bychom jako vyjimku z vétSich obci mohli jmenovat obec Jistebnice s poctem
obyvatel 2 021 (CSU 2011), kterd jako jedina nabizi svym ob&anim viechny nami
zminované aktivity, nejlépe vybavenymi jsou v tomto smyslu predevsim venkovské
obce ve velikostni skupiné 500-999. Ty maji nejcastéji zastoupenou vétSinu ndmi
navrhovanych spolki. Potvrdil se tak i zavér Kubese (2007), ktery obcim ve velikostni
skupiné 500-999 prikladal v ramci Gzemi specificky vyznam. Predstavuji podle néj
venkovska centra vybavenosti zajist'ujici sluzby pro mensi obce v nejblizSim okoli. Zde
se navic ukazuje, Ze piedevSim v téchto oblastech mohou byt obyvatel¢ aktivnéjsi a
ziejmé tedy i lépe identifikovani s mistem, ve kterém ziji. V nasledujici kapitole se

proto pokusime zjistit, zda ma na toto zjisténi vliv také piitomnost skoly v obci.

8 Charakteristika Skolské sité a podminky existence Skol

v okrese Tabor

Vzhledem k tomu, ze se naSe diplomova prace vénuje problematice vyuky na
malotiidnich Skolach, zaméfime se pii charakterizaci Skolské sité predev§im na jejich
postaveni ve Skolském systému okresu a na mozné trendy, které toto ovliviiuji.

Ptedevsim ve venkovskych oblastech se pozice Skol v ramci systému Skolské
sit¢ v pribé¢hu let vyrazné¢ ménila. Zatimco v prvni poloviné 20. stoleti byla Skola
prakticky v kazdé obci a netrpéla nedostatkem zaki, v soucasné dobé je vyvoj odlisny.
Hustota Skolské sité je nyni vice ¢i méné ovliviiovana n€kolika faktory, které jsme se
pokusili definovat jiz v nasi bakalafské praci (Mrazkova 2009). V ramci ni jsme
sledovali pfedev§im prvky jako je hustota zalidnéni obce, pocet jejich casti, pocet
obyvatel vobci celkem a pocet obyvatel ve vekové skupiné 0-14 let. Mnoho

venkovskych Skol jiz bylo vramci procesu optimalizace probihajicim od 90. let
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uzavieno, €i je pro n¢ tato hrozba nyni velmi realnd. Diivodem tohoto procesu byl a
v soucasné dob¢ také je predevSim vyrazny pokles poctu déti, ptipadnych zakd, na
venkové a na n¢j navazand promenliva poptavka po vzdélavani v jednotlivych oblastech
okresu (Trnkova 2007; Kucerova 2009; Mrazkova 2009). Malotiidni Skoly jsou v tomto
sméru na dalSim vyvoji zcela zavislé. Ackoliv jiz v souc¢asné dobé neni minimalni pocet
zaki pro existenci Skoly v obci limitujicim faktorem, o to vice vystupuje do popiedi
ekonomicka naro¢nost provozu malé Skoly (MSMT CR 2011). Dalsi vyvoj podtu
obyvatel a tedy také poctu zakt ve Skolach v téchto obcich je tak starosty a fediteli Skol
i nadéle sledovan velmi peclivé. Vzhledem k tomu, ze je také dale do budoucnosti
predpokladan vyznamny pokles poctu zakti i mozny odliv obyvatel z venkovskych
oblasti do rozvijejicich se mést, nemeéni se v této souvislosti pouze pocty skol, ale znovu
se také posiluji jejich dalsi funkce a role v ramci celé komunity. Ty maji vefejnost a
predevsim predstavitele obci presvédCit o dulezitosti Skoly nejen jako vzdélavaci
instituce, ale také jako aktivizaéniho prvku v obci, ktery muze celou komunitu
propojovat a na zakladé¢ spolupriace s dalSimi spolky sblizovat i obyvatele
dalsich jednotlivych obci. Nejvétsi potencial v tomto smyslu maji podle Grafu 1 a Grafu
2 predevsim obce ve velikostni kategorii 200-499 a 500-999 obywvatel, které jsou jednak
v soucasné dob¢ co se tyce spolkovych Cinnosti nejaktivnéjsi a které také predstavuji

silné€ rostouci skupinu venkovskych obci.

Graf 2: Prirastek/tbytek obyvatel v obcich okresu Tabor v letech 2008-2010
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I kdyz jsme pro nasi praci pii konstrukci Grafu 2 pouzili data pouze z poslednich
tii let a nemtzeme tedy hovofit o zcela prikkazném jevu, zda se, ze pti zachovani
soucasného trendu budou i1 v budoucich letech obce v této velikostni kategorii pocetné
silit prilivem novych obyvatel. Pravé nejrychleji rostouci skupina obci vSak byla podle
Grafu 3 v letech 2001-2011 uzaviranim zakladnich $kol postizena nejvice. Jak je
z Grafu 3 patrné, predevsim pocet malotiidnich kol zde byl v téchto letech v porovnani
S ostatnimi skupinami obci citelné redukovan. Vzhledem k tomu, Ze se da do budoucna
ocekavat predevSim piiliv obyvatel mladsich, je mozné, Ze bude nutné¢ dostupnost
zakladnich skol celkové piehodnotit a také nove tesit (Trnkova 2007). Kucerova (2009)
vSak vtomto smyslu zdiraziuje také Sir§i kontext uzavirani Skol, do kterého patii
kromé ekonomické situace jednotlivych obci dale také skutecnd dostupnost ostatnich
zékladnich Skol v blizkém okoli. Proti sobé tak mohou stat stdle pomérné¢ hustd sit’
zakladnich skol vregionu a vétsi pocet obyvatel v obci, ktery mize, avSak podle
autorky také nemusi byt impulsem k pfehodnoceni poc¢tu uzavienych skol.

V souCasné¢ dobé je na uzemi okresu Tabor celkem 35 vyraznéji
nespecializovanych zakladnich kol', do kterych dochézi pies 9000 zaki véku 6-15 let
(CSU 2011).

Graf 3: Pocet uplnych a neuplnych zakladnich $kol v obcich okresu Tabor v roce 2011
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! Do nasi diplomové prace jsme nezahrnuli soukromé zékladni $koly a zakladni ¥koly pii détském
domoveé a détské psychiatrické léCebné, které maji podle naseho nazoru ve Skolské siti specifické
postaveni a poskytuji vzdélani pouze presné ur¢ené Casti zaku.
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Celkem 9 z téchto skol ptedstavuji skoly netplné, tedy skoly bez vsech ro¢niki
(Prticha 2001). V obdobi 2001-2011 doSlo v ramci procesu optimalizace ke sniZeni
puvodniho stavu o 11 zékladnich Skol nachéazejicich se v 7 venkovskych a v 1 méstské
obci. K tUplnému uzavieni kol doslo v ramci okresu Tabor jmenovité v obcich Dirna,
Hlavatcez, Piehotfov, Radkov, Roudné®, Smilovy Hory a nejnovéji také v obci Zalsi.
Nejvetsi redukei poctu zaznamenaly predev§im Skoly malotfidni, tedy Skoly neuplné,
V ramci nichz jsou v jedné tiidé vyucovani spolecné zéci z vice roc¢nikti (Priicha 2001).
Z Grafu 3 je patrné, ze tyto Skoly jsou ze své podstaty nejvice zastoupeny ve
venkovskych obcich s velikosti do 499, respektive do 999 obyvatel. Zasadni pro
uzavirani Skol v okrese Tabor bylo mezi lety 2001-2011 piedevsim obdobi 2003-2004,
kdy byly uzavieny celkem tfi mélotiidni Skoly, a to v Pfehotove, Radkové a Roudné.
Vétsina téchto uzavienych skol se pfitom nachazi v jizni ¢asti okresu a predstavuje nyni
vzdalengjsi soucast spadové oblasti dvou uplnych zékladnich Skol v Sobéslavi. Pouze
obce Radkov a Smilovy Hory se nachdzeji v severni casti okresu a pfimo sousedi
S obcemi, které jsou Skolou vybaveny (Mrazkova 2009).

V soucasné¢ dobé nabizi ve venkovskych oblastech okresu Tébor vzdélavani
celkem 6 malotfidnich Skol. V téchto obcich nemiizeme vyvoj v poc¢tu déti, a tedy také
mozné budouci ohrozeni téchto Skol, charakterizovat zcela jednoduse. Podle Grafu 4
muzeme odhalit tfi mozné trendy, a to vyrazny Ubytek v poctu déti ve véku 0-14 let
citeln€ ohroZujici existenci Skoly v obci, ndrlst a spiSe neménny stav.

K nejvétsim zménam doslo ve sledovaném obdobi v obcich Zele¢, Nadé&jkov a
Stadlec. V téchto piipadech je kolisani poctu déti predevsim disledkem migracnich
pohybti obyvatel, které mohou souviset nejen s objektivné kvalitnimi ¢i nekvalitnimi
podminkami k Zivotu, ale také sjiz zmiflovanym image obci. V dalSich obcich,
Vv Drazicich, KoSicich a Slapech, je po celé sledované obdobi stav prakticky neménny,
avsak 1 v téchto pfipadech miizeme pozorovat alespont v naznaku urcité trendy. Pro lepsi
a nazorn¢j$i nastinéni situace jednotlivych Skol vyuZzijeme proto dale charakteristiku
puvodni pldnované kapacity Skoly oproti skute¢nému poctu zaku.

Do Grafu 5 jsme zafadili data z oficialnich $kolskych statistik CSU a data
sde€lena predstaviteli téchto Skol. Situace malotfidnich Skol je zde 1épe viditelna,
popisuje jejich skute¢nou situaci ve sledovaném tizemi a umoziiuje nam také alespon

hrubé odhadnout dalsi vyvo;j.

2 7akladni §kola v Hlavatcich byla jako jedina z uzavienych kol Gplnou zakladni skolou devitiletou.

vvvvv
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Graf 4: Pocet déti ve v&ku 0-14 let v obcich s mélotiidni Skolou v okrese Tébor v letech
2001-2010
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Graf 5: Kapacita a skute¢ny pocet déti dochazejicich do malotfidnich venkovskych skol
Vv okrese Tabor v roce 2010
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Porovnanim Grafi 4 a 5 proto miZeme definovat Skoly uzavienim piimo
ohrozené ¢i Skoly, pro které uzavirani zatim vyraznéj§i hrozbu nepiedstavuje. Jako
vysoce ohrozené miizeme v této souvislosti charakterizovat skoly v Nadéjkove a v obci
Stadlec. Kapacita téchto $kol je v soucasné dobé vyuzita pouze na 14, respektive 20 %
apodle Grafu 4 neni mozné ziejme pocitat ani do dalSich let s vyrazn€jSimi zménami

tohoto ukazatele. Ob¢ Skoly jsou tak pfimo ohrozeny svym zénikem a z tohoto diivodu
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pravé zde zalezi predevSim na piislusné obci, zda a jak se k tomuto problému postavi.
Ve vsech dalsich obcich podle naseho ndzoru piimé ohrozeni Skoly uzavienim nehrozi,
nebot’ jsou tyto Skoly vyuzity na vice nez 50 % a ve vétSiné lze navic v souvislosti

s poctem déti v dalSich letech ocekavat dalsi mirné zlepsSeni.

9 Zastoupeni problematiky mistniho regionu a riznych typu

identit v dokumentech vybranych malotfidnich skol

Ramcovy vzdélavaci program diskutovany v pfedchozich kapitolach tvoti velmi
vyznamny, ale také pouze centralné zformovany teoreticky podklad, na jehoz ptidorysu
si Geské Skoly vytvafeji vlastni podrobnéjsi dokumenty. Skolni vzdé&lavaci program
predstavuje od nejdéle roku 2008 (MSMT CR 2011) dokument pro riizné typy $kol
zakladni a také nejzasadnéj$i. Vychazi sice z ramcového vzdélavaciho programu, jedna
se ovSem o spole¢né dilo celého pedagogického sboru, ktery by do tohoto dokumentu
mél projektovat své myslenky, ndzory a pfistupy. Je to také jeden z prvnich dokumentd,
ktery dava skola k dispozici rodicim svych budoucich Z4ka a podle kterého se také
néktefi rodice o zapsani Zaka do pfislusné skoly rozhoduji. Na zékladé zformovaného
vzdélavaciho programu se mohou rodie 1 Zaci dozvédét zaméteni Skoly a poznat také
jeji mozny piistup k vyuce i k rodi¢im a zdkiim samotnym. Pravé z téchto divodi jsme
se 1 my v piedkladané diplomové praci soustiedili na zastoupeni problematiky mistniho
regionu a zminovanych typi identit ve vzdélavacich dokumentech jednotlivych skol
jako na vhodnou vychozi informaci k dalSimu vyzkumu. I kdyZ jsme si védomi, Ze
samotné zastoupeni problematiky ve vzdélavacim programu nemusi vzdy odpovidat
skutecnosti, nebot’ mohou byt jednotlivé obecné body naptiklad rozdilné pojaté riznymi
pedagogy, je pro nas dilezité alespoil zminéni daného tématu jako soucésti uciva
vhodnych vzdélavacich obori. Vzhledem k tomu, Ze se v naSem vyzkumu zaméiujeme
na nizsi stupen zakladni $koly, neodekavame, Ze by tématika mistniho regionu v SVP
jednotlivych Skol chybéla. Naopak, svou podstatou bude ziejmée tvofit vyznamnou
soucast uciva zastoupeného v rtiznych vzdélavacich oblastech a jejich predmétech. Ve
ttech ndmi vybranych malotiidnich Skolach jsme se setkali celkem se dvéma typy

$kolnich vzdé&lavacich programi, a to s SVP vytvofenym na zikladé metodického

* B&hem telefonického rozhovoru s feditelkou ZS Stadlec bylo zjidténo, Ze se s uzavienim $koly jiz vice
méné pocita, a to bud’ ke konci Sk. roku 2011/2012 nebo dokonce jiz ke konci kalendainiho roku 2011.

48



modelu Tvofiva $kola (Manual pro tvorbu SVP ZS 2005) a déle s SVP Zakladni $kola
obohacenym prvky z Montessori pedagogiky. Tyto dokumenty nejprve analyzujeme a
nasledné zavéry, ke kterym dospéjeme, porovname mezi sebou. Vyznamné postiehy a

zavery dale prehledné shrneme v Ramu 7.

9.1 Analyza SVP zakladni $koly v obci A

Vzdélavaci program zakladni Skoly v obci z tzemi oznaceného jako A byl
vytvofen na zakladé¢ dokumentu Tvotiva Skola. Mistni malotiidka se tak stala soucasti
sité Skol, které v pfistupu k zaktim rozvijeji principy ¢innostniho uceni. Prostfednictvim
tohoto programu je posilovana nejen aktivita a tvofivost zakd, ale jsou stimulovany také
spoleCenské aktivity i ¢innosti a zajmy rodici. Ve vétsi mife je v dokumentu Tvofiva
Skola také pocitano s aktivizaci celé komunity obce, ktera podle né&j hraje dulezitou roli
pfi celkovém rozvoji osobnosti zaka.

Jak je mozné ocekavat, nejvice patrné je zastoupeni sledované tématiky
v pfedmétech Prvouka a Vlastivéda, tedy v astech vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét. Dale je pak téma mistniho regionu zastoupeno také v uéivu Piirodovédy, Ceského
jazyka ¢i Télesné vychovy. Ptedmét Prvouka koncipovany v této Skole pro 1.-3. rocnik,
tedy pro 1. obdobi skolni dochazky, pracuje s problematikou mistniho regionu ve v§ech
téchto roc¢nicich pfedev§im na zdkladé postupného =zdlrazhiovani vyznamu a
prohlubovani znalosti o nejbliz§im prostiedi a citlivosti k nému. Pravé proto predevsim
v tématickych celcich Misto, kde zijeme a Rozmanitost pfirody tvoii téma mistniho
pfirodu vramci okresu Tabor charakteristické, a proto nejen pedagogové, ale i
predstavitelé obce jako takové pfisuzuji tomuto tématu a posilovani environmentéalniho
citéni velkou dileZitost. V prvnim ro¢niku se proto Zaci seznamuji nejen se zménami
Vv ptirod¢ béhem ro¢nich obdobi, ale poznévaji také Zivo€ichy vyskytujici se v okoli a na
zéklad¢ svych prozitkli rozvijeji svou citlivost vii¢i Zivotnimu prostiedi. V obci a jejim
okoli napftiklad rozliSuji rizna plisobeni ¢lovéka na krajinu.

Tématika Skoly, domova a obce jako nejblizSich mist zdka je uchopena
prosttednictvim praktické dovednosti orientace v riizném prostiedi a chapani dileZitosti
i rozdilnosti téchto mist. Zak by mél znat cestu z domova do $koly a zpét & vyznagit na
planku misto, kde se nachazi Skola a misto jeho bydlisté. Pfiméfené ke svému véku by
se mél zak orientovat také v historii, mél by znat pro oblast zajimava mista 1 povésti

vztahujici se k obci a jejimu okoli. Zatimco 1. ro¢nik v ramci piedmétu Prvouka svymi
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tématy pfedev$im navazuje na postupy matetské Skoly a ve druhém ro¢niku viceméné
zpracovava podobna témata pouze do vétsi hloubky, K rozsifeni problematiky mistniho
regionu a vztahu k nému dochazi ve tfetim roCniku. Ve vétsi mife je problematika
mistniho regionu a identity zastoupena nyni také v tématickém celku Lidé a Cas, nebot’
star§i zéci jiz blize poznavaji minulost i soucasnost obce, vyznam ¢i odkaz jejich
slavnych osobnosti. Nové se také uci chapat dulezitost a vyznam dobrého zivotniho
prostiedi v obci a okoli.

Ve 2. obdobi Skolni dochazky, tedy ve 4. a 5. ro¢niku, je vyuka mistniho regionu
rozdélena do dvou jiz vice specializovanych predmétt, Vlastivédy a Prirodovédy.
V ramci predmétu Vlastivéda Skola v obci A viceméné rozviji ucivo zpracovavané
v Prvouce. Ve 4. ro¢niku je navic tématika domova a obce dopliiovana a obohacovéana
také informacemi o blizkém i vzdalen&jsim okoli. Zaci si nové definuji a konkretizuji
terminy poloha, Gizemi, mistni krajina a misto, svymi slovy jsou schopni také vyjadrit
pojmy sidlo, okoli sidla, krajina, region, Zivotni prostfedi a specifikovat je na
konkrétnim piikladu. Zak se ve vyuce nyni pohybuje naraz v riznych hierarchickych
urovnich, vnimé nejen své nejblizsi okoli, ale stale vice si uvédomuje také piisluSnost
K vét§im Uzemnim celkiim, k okresu, kraji &i statu. Zaci si nové uvédomuji rozny
vyznam a svij vztah k témto celklim. Praveé v této dobé zaci zacinaji také vice vnimat
vyhody a nevyhody polohy své obce a nejblizSitho i vzdalenéjsiho okoli, nebot’
napiiklad cast&ji jezdi s rodici za sluzbami do odlehlej$iho Téabora, vice se zde ucastni
také riznych soutézi skol. Z tohoto divodu je v ramci ocekavanych vystupti zahrnuto
krom¢ stale siln¢jSiho vnimani dilezitosti obce, jeji historie i soucasnosti, i schopnost
porovnani méstského a venkovského prostiedi a nalezeni specifik v ramci obou. Dalsi
seznamovani a prace s témito celky probihd také v 5. ro¢niku, po kterém Zaci Skolu
opoustéji a odchazeji za vzdélanim do odlisného prostiedi vétSich obci.

V ucivu Ptirodoveédy 4. a 5. ro¢niku se s vyrazné€jsimi specifiky zamé&tujicimi se
na nami zkoumanou problematiku nesetkavame, ocekavané vystupy jsou sice zameieny
na poznavani specifickych Zzivocichli vyskytujicich se v okoli Skoly ¢i obce, ale
V porovnani s u¢ivem a oc¢ekdvanymi vystupy Vlastivédy je mizeme povazovat pouze
za doplikové. Téma mistniho regionu ¢i typ uzemnich identit je ¢astecné zastoupeno
také v dalsich vzdélavacich oblastech, a to Jazyk a jazykova komunikace a Clovék a
zdravi. V ramci t&chto oblasti je problematika zastoupena v predmétech Cesky jazyk a
Télesna vychova. Mezi ocekavanymi vystupy Télesné vychovy jsou ve vSech ro¢nicich

zastoupeny predevsim vychazky do okoli Skoly, charakterizované jako chlize v terénu,
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prostfednictvim kterych si zdk své prostfedi mize uvédomovat z jiného pohledu a
utvafet si tak knému silngj§i a dlouhodoby vztah. V piedmétu Cesky jazyk je
problematika mistniho regionu zastoupena V podobé cteni a prace s pisemnymi
materidly spjatymi s obci a nejbliz§im okolim ¢i spoluprace zakt s aktivnimi mistnimi
spolky, ptedev§im s ochotnickym divadelnim spolkem a obcanskym sdruzenim
zaméfenym na ochranu zdejsi ptfirody. Blizkéd spoluprace s témito i dal$imi spolky je
pro skolu z vyse uvedenych divodu charakteristickd a vede k prohlubovani a posilovani
regiondlni a lokalni identity zakl 1 mistnich obyvatel i k utvaieni vztahu téchto obyvatel
k mistnimu regionu. Kromé jednotlivych vzdé€lavacich pifedmétt ptispivaji k jejich
rozvoji také doplitkové projekty a aktivity zahrnuté do SVP a asto spolupoiadané pravé
aktivnimi mistnimi obCany. Témito akcemi jsou v obecném smyslu napiiklad Sbér
kaStanti a zaludi ¢i Den Zemé¢. Jako své vlastni akce pak Skola uvadi naptiklad
Martinské slavnosti spolupotfadané s mistnim spolkem vzdy v prvni poloviné listopadu.
Ackoliv se o téchto akcich a dalsich projektech v kapitole 9 zmifiujeme a budeme
zminovat jako o doplitkkovych, je v této chvili nutné zdaraznit, Ze jsou to pravé tyto
jednotlivé akce a dalSi Cinnosti Skoly, které ziejmé nejvyraznéji jednotlivé maélotiidky
od sebe odlisuji. Cetnost, raz akci, jejich navstévnost & blizsi urdeni cilové skupiny
navstévnikit o jednotlivych Skolach, ale zfejmé také o jednotlivych mistnich

komunitéach, podle naseho nazoru mohou daleko 1épe vypovidat.

9.2 Analyza SVP zakladni $koly v obci B

Dalsi Skolou vyuzivajici prvky dokumentu Tvofiva Skola je maélotfidni Skola
vobci B. Vzdélavaci obor Clovék a jeho svét, ve kterém, jak jiz vyse uvadime,
predpokladdme nejveEtsi zastoupeni problematiky mistniho regionu a rozvoje identit, je
op¢t realizovan prostiednictvim tii pfedméti. Béhem péti let se tak zaci setkavaji
s danymi tématy v pfedmétech Prvouka, Vlastivéda a Ptirodopis. V ramci téchto
pfedméti je mistni region a vztah k blizkym 1 vzdalengjSim celkiim uchopen z riznych
Ghli a zpracovavan také rizng podrobnd. Zaci se postupné seznamuji
s charakteristikami svého nejbliz§iho okoli strukturovaného do zékladnich celkt uciva -
Domov, Skola, Obec a Krajina. Tyto celky nelze oviem uvaZovat piesné, jedna se spise
o heslovita pojmenovani jednotlivych trovni nejbliz§iho a vzdalenéjSiho prostredi zéka.
V souvislosti s timto délenim muizeme proto pozorovat postupny piechod od mist

zaktm nejblizsich k t€ém vzdalenéjSim.
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Ackoliv mistni Skola, podobné jako v pfipadé¢ A, svlij vzdéldvaci program
vytvarela na zdkladé dokumentu Tvofiva Skola a mohli bychom proto ocekavat silngjsi
provazanost Skoly a mistni komunity, v tomto pfipad¢ tomu tak neni. Vzhledem k tomu,
ze V obci B jako takové neni podle naSeho nazoru vyraznéjsi aktivni spolkova ¢innost,
Skola se svymi dokumenty tomuto faktu podfizuje a jako takova v souvislosti
srozvojem lokalni a regiondlni identity akcentuje spiSe okolni krajinu nez aktivity
V obci i spolupraci s mistnimi obyvateli. Jiz vyucovaci pfedmét Prvouka koncipovany
pro 1.-3. ro¢nik vtomto smyslu rozviji predev§im lokalni identitu prostfednictvim
informaci o prostfedi zéka, které postupné konkretizuje a dale rozsifuje o dalsi celky.
Ptredevsim z toho divodu, ze pfedmét navazuje na ucivo a piistupy matetské Skoly,
klade dlraz pfedevsim na nejblizsi okoli, ve kterém se zak pohybuje, a na Zikovy
praktické aktivity v tomto prostiedi. T€zist€¢ informaci o mistnim regionu je pfitom
zasazeno do tématického celku Misto, kde Zijeme. Vyznamné a zajimavé je v této
souvislosti napfiklad zaméfeni na estetickou hodnotu krajiny v okoli B, jejiz hodnoceni
a citéni je v ramci SVP B jednim z oéekévanych vystupii k udivu tohoto tématického
celku.

Zatimco v prvnim ro¢niku je v rdmci tématu identity zpracovavano ucivo tykajici
se pouze nejbliz§iho okoli Zaka, v dalSich ro¢nicich je patrny zvétSujici se rozsah témat.
Zaci se blize seznamuji ptedeviim se specifiky obce B ¢lenéné na nékolik &asti,
zamé&fuji se na jeji polohu a zasazeni ve specifické krajiné ¢i na vyznamné budovy
v obci. V ro¢niku tfetim je navic k tématim domov a okolni krajina pfipojeno také téma
regiontl CR a nasi vlasti. Nové se také hovofi o rozdilech mezi venkovskym a méstskym
prostiedim. Vzhledem k tomu, Ze postupné dochazi ke zvétSovani tizemi, o kterém se ve
vyuce hovofi, nékterd mista postupné svilj vyznam ztraci. Zatimco v prvnim ro¢niku
byla dilezitym tématem také Skola jako jedno z dalezitych prostfedi, ve tfetim ro¢niku
je toto jiz zastoupeno zcela okrajoveé. Podobné jako rozsah uciva vzriista postupné také
naro¢nost jednotlivych ocekavanych vystupt tématického celku. Jestlize v prvnim
mista v obci a ohleduplné chovani k nim, ve druhém ro¢niku je jiz rozvijena citlivost
k okoli Zaka doplnéna i o vhodné aktivity, naptiklad uklid okoli Skoly. Citlivost
k okolnimu prostfedi, tolik dilezita k rozvoji a posileni lokalni a posléze také regionalni
identity neni ovSem v ramci SVP $koly v obci B rozvijena pouze v ramci &asti Misto,
kde zijeme, ackoliv je zde zastoupena ziejmé nejvice viditeln€. Dal§imi dilezitymi

celky v ramci pfedmétu Prvouka jsou Lidé a ¢as a Rozmanitost pfirody. V obou téchto
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Castech neni ovSem téma identity ¢i mistniho regionu pfitomno jako zdsadni, je spiSe
citéno na pozadi témat dalSich ¢i neni mistni Groven povazovana za pftili§ dulezitou.
Tento fakt je ziejmé nejvice patrny v ramci tématické oblasti Lidé a Cas, nebot’ v jejim
ucivu prakticky neni téma minulosti obce ¢i vétSiho regionu zahrnuto. Toto se dostava
do poptedi az ve tretim ro¢niku prostfednictvim tématu baji, mytt a povéesti. AZ nyni se
tedy zak v ramci tohoto tématu seznamuje s vyznamnymi rodaky obce a regionu a
nedalekymi kulturnimi a historickymi pamatkami. Celek Rozmanitost ptirody je pak
prakticky doplnkem pro téma Okoli obce v ramci celku Misto, kde zijeme.

V kazdém roc¢niku jsou dale v predmétu Prvouka realizovana priifezova témata,
ktera danou tématiku identity a mistniho regionu rozvijeji a doplituji. NejdulezitéjSimi
jsou v tomto piipadé predev§im témata Environmentalni vychova realizovana v ucivu
Les, Ohleduplné chovéni k pfirod¢ a ochrana pfirody celku Rozmanitost pfirody,
Vychova demokratického ob¢ana zastoupena uéivem Domov v kapitole Misto, kde
zijeme a Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, ktera je
realizovana ucivem NasSe vlast v ramci celku Misto, kde zijeme ve 3. ro¢niku.

Od 4. ro¢niku je ucivo opét rozdéleno do dvou tématicky specifikovanéjSich
predméti, ve kterych se zaci do vétsi hloubky setkavaji také s tématy mistniho regionu a
lokalni ¢i regiondlni identity. Dand témata jsou vice zastoupena v predmétu Vlastivéda,
a to pfedevsim v ramci celku Misto, kde Zijeme prostiednictvim uc¢iva Domov a Okolni
krajina. Poprvé se v SVP gkoly obce B objevuji pfimo hesla mistni oblast a region.
Ocekavanymi vystupy jsou v tomto piipad€ predevSim orientace v nejblizsi ptirodé,
charakteristika vyznamnych zemédélskych, primyslovych ¢i rekreacnich a chranénych
oblasti mistni oblasti a regionu, vysvétleni polohy bydlisté zadka vzhledem ke krajiné ¢i
vyhledavani typickych regiondlnich zvlastnosti pfirody, osidleni a kultury. Ackoliv se
v tomto SVP hovoii o regionu a o mistni oblasti, neni piimo definovano, o jaké uzemni
celky se ve skuteCnosti jedna. To muze vést i k mozné zaménég, nebot’ se v dokumentu
naptiklad hovoii jednak o regionu, ktery bychom mohli specifikovat jako neoficidlni
region kolem obce B, ale také o jednotlivych regionech CR, kterymi jsou v SVP
definovany jmenovité zapsané vétsi izemni celky (napf. jizni Cechy, stfedni Pomoravi,
severni Morava a Slezsko apod.).

V dal$im ro¢niku je ucivo vice méné stejné, vetsi naroky na zaka jsou vSak
kladeny v ramci ocekavanych vystupt. V patém rocniku by jiz zak mél dokazat svymi
slovy konkretizovat pojmy uzemi, mistni krajina ¢i oblast, ¢i charakterizovat vyznamné

prvky mistni krajiny a oblasti. Samostatn¢ by také m¢l byt schopen analyzovat zivotni
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prostiedi regionu i jmenovat piiklady poskozeni pfirody ve svém okoli. Daleko vice je
navic pfihlizeno i k rozvoji pocitové stranky zéka, silny diiraz je kladen na vztahy mezi
vrstevniky, na spoleéné zazitky ve Skole, na vztahy v rodin€ i vramci celé obce.
Prafezova témata, v niz§ich ro¢nicich tvofici v souvislosti s t¢ématem identity a mistniho
regionu dulezity doplngk, jiz ve vyssich rocnicich s témito tématy pfili§ nepracuji.

Skola v obci B déle realizuje prakticky sama pomérmné vyznamny pocet akci a
environmentalné ¢i vlastivédné zaméienych projekt, at’ uz tfidnich ¢i celoSkolnich.
V ramci téchto projektl zaci pracuji samostatné ¢i v rizné pocetnych skupinach piimo
vterénu nebo ve Skole. NejrozsdhlejsSim projektem je v letosnim Skolnim roce
2011/2012 celoskolné pojatda Ochrana zivotniho prosttedi zaméfend na rozvoj
environmentdlniho mysleni Zzaki. Projekt prochazi napti¢ nckolika vzdélavacimi
oblastmi, kromé oblasti Clovék a jeho svét jsou to dale naptiklad oblasti Clovék a
ptiroda, Clovék a spoleénost, Informaéni a komunikaéni technologie ¢ Matematika a
jeji aplikace. Tématické oblasti vztahujici se K problematice mistniho regionu zastupuje
napiiklad kapitola Ekosystémy, v rdmci které jsou probirdna a vypracovavédna témata
Les, Pole a louky, Vodni zdroje a Vesnice. Zaci zpracovavaji jednotlivé kapitoly
riznym zpusobem a vénuji se jim také v riznych predmétech. K tomu jsou také
vztazeny jednotlivé aktivity jako exkurze, vychazky, pozorovani, ale také vypravéni
vlastnich zazitkd ¢i pocitani vhodn€ zaméfenych slovnich uloh. Z naseho pohledu
muzeme jako jednu z nejvyznamnéj$ich aktivit charakterizovat skupinovou tvorbu
mapky obce B s vyznacenim dilezitych lokalit a vyhledani vhodné mapky Taborska
S doplnénim chranénych oblasti v okoli obce B.

Environmentalni zaméfeni ma také v mésici kvétnu konany projekt Co je to les?,
na jehoz zakladé by si Zaci méli dale upeviliovat kladny vztah k Zivotnimu prostredi. I
Vtomto piipadé¢ se sice na vysledku projektu podili Zaci ze vSech roc¢nikili, jeho
zastoupeni v jednotlivych piedmétech je ovSem nizsi. Oba dva projekty jsou sice velmi
podobné, mizeme ovSem fici, ze ve druhém piipadé se jednd o vice teoreticky
zamé&feny projekt, ktery je doprovazen menSim poctem aktivit v terénu, vystupem jsou
pak tématicky zaméfené informacni tabule umisténé na chodbach Skoly. Zatimco dané
projekty jsou viceméné soucasti vyuky, akce poradané Skolou pro SirSi vefejnost tvoii
svym zaméfenim pouze urCitou nadstavbu. Rizné akce, které Skola potfada, jsou
sméfovany pro rodi¢e mistnich zakli a vyjimecné také pro zdstupce obce a Sirsi
vetejnost. Ackoliv zde, kromé Slavnosti Slabikafe, nejsou potfadany akce vyloZené

specifické ¢i netradicni, jednd se o Skolu sice uzavienou, ale pomérné aktivni. Zaci se
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ucastni Sbéru kastani a zaludl, Drakiady, Besedy o Zivotnim prostiedi ¢i rtznych
soutézi. Pro rodi¢e jsou b&hem Skolniho roku poradany pouze nékteré akce, jako
vano¢ni zpivani koled oteviené i SirSi vefejnosti, détsky karneval ¢i besidka pro
zakonCeni Skolniho roku. V ramci obce se Skola ptfedstavuje prakticky vyhradné pii
oficidlnim vitani obcankti a vystoupeni ke Dni matek. Ackoliv jsme vySe hovofili o
pouze omezené provazanosti Skoly a obce jako takové, alespon v ramci téchto

oficialnich akci mizeme Skolu povazovat za vyznamného partnera obce.

9.3 Analyza SVP zakladni $koly v obci C

Skola vobci C vyuzivda ve své vyuce prvky Montessori pedagogiky. Tomu
odpovida také struktura i zaméfeni jejiho vzdélavaciho programu, nebot jednou
z hlavnich zasad tohoto typu vzdélavani je co nejvEétsi mira volnosti rozvoje osobnosti
zaka. Ten prakticky sdm rozhoduje o prub¢hu svého vzdélavani, nebot’ na zaklad€ svého
zajmu v takzvanych senzitivnich obdobich pfijima nové informace. Vzdé€lavaci proces
proto u kazdého zéka probihd specifickym zpisobem a tempem. Kviili individudlnimu
ptistupu k Zakovi a jeho postupnému rozvoji u€ivo a na néj navazujici ocekavané
vystupy jako takové nejsou déleny do jednotlivych ro¢nikii. Je pouze stanoven celkovy
ramec, ke kterému maji zaci dospéet na konci patého roku skolni dochazky. Ackoliv neni
pfesné stanoveno, v jakém ro¢niku si Zaci osvojuji urcité znalosti a dovednosti, je
zaruceno alespoil obecné zaméfeni programu smétujici od informaci z nejblizsiho okoli
Zaka k postupnému seznamovani s mistné 1 ¢asové vzdalenéjSimi osobami, déji, jevy 1
uzemimi. Pro rozvoj lokalni a regionalni identity je navic velmi dulezité v dokumentu
deklarované propojeni vzdelavacich oblasti s redlnym Zivotem a s praktickou zkuSenosti
zaka.

Dana tématika se nejvice objevuje ve vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét
Clenéné obdobné jako v predchozich ptipadech na tfi vzdélavaci predméty Prvouka,
Vlastivéda a Piirodopis. Z hlediska zastoupeni problematiky mistniho regionu a identit
zaméfen na Zzakovo pochopeni zékonitosti Zivota v riznych mistech, se kterymi se
jedinec béhem svého Zivota seznamuje. Jednotlivd témata proto vychazeji z prostiedi
rodiny a Skoly a nasledné pfechézeji k problematice obce, spolecnosti obce a déle také
statu jako celku. Dulraz je kladen na praktické pozndvani mistnich a regionalnich
specifik a obecnych skutecnosti, které by mély v zacich probudit zajem o misto jejich

bydlisté, o misto, ve kterém navstévuji Skolu, a na zaklad¢ toho také rozvijet ptisluSnou
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identitu. V tomto pfipadé nejen lokalni ¢i regionalni, ale predevsim narodni. Na zaklad¢
svych aktivit si zaci formuji a rozvijeji svlij vztah k celé zemi jiz v 1. obdobi Skolni
dochazky.

Vzhledem Kk tomu, Ze je obyvatelstvo obce C velmi spoleCensky a kulturné
aktivni, ma téma identity vyrazné zastoupeni také v celku Lidé kolem nas,
prostfednictvim kterého by se zaci méli s chodem spolkii v obci alespon Castecné
seznamit. V tématickém okruhu Lidé a Cas zaci rozvijeji sviij zajem o kulturni udalosti
v rodiné i v regionu dale. Cilem tohoto celku je posilovat zajem o kulturu a historii
regionu i zemé, pocita také s aktivnim vyuzivanim dostupnych zdrojl, predevsim
vypoveédi pamétnikii a vyuziti obrazového materidlu kronik ¢i starych fotografii.
S charakteristikami nejbliz$i 1 vzdélenéjSi pfirody se pak Zaci seznamuji v rdmci
tématického okruhu Rozmanitost pfirody, ovSem v tomto piipad€ je téma mistniho
regionu vyuzito spiSe jako ramec, ve kterém vyuka probihd. Ocekavané vystupy
predmétu Prvouka jsou v ptipadé skoly v obci C ptedevsim praktického zaméfeni na
orientaci, vyznaceni mista bydlisté a $koly na jednoduchém planku, za¢lenéni obce do
kraje, regionu ¢ statu. Skola jako takova je pomérné silng zaméfena na podporu
ekologického citéni a vytvareni pozitivniho vztahu k zivotnimu prostfedi, a proto je
jednim z hlavnich ofekavanych vystupti také vnimani a ochrana estetické hodnoty
Krajiny a jeji rozmanitosti. Po absolvovani tohoto pfedmétu, tedy na konci 3. ro¢niku, je
u zaka ocekavana také vetsi citlivost viici zméndm v obci a okoli 1 znalost vyznamnych
rodaki a predstavitelti obce stejné jako znalost a aktivni ucast na dilezitych mistnich ¢i
regionalnich udalostech. Proto, aby mohl byt tento smér v zacich rozvijen, je v 3.-5.
roéniku navic rozsah oblasti Clovék a jeho svét navysen o 1 hodinu tydng.

Ve vysSich rocnicich je problematika mistniho regionu a rliznych typid identit
zastoupena predevSim v pfedmétech Piirodovéda a Vlastivéda. Pfirodovéda 4. a 5.
rocniku v tomto piipad¢€ vice navazuje na komplexni pfistupy Prvouky a viceméné
doplituje ucivo Vlastivédy. V pfirodovédném tématickém okruhu Lidé kolem nas jsou
hlavnimi ocekavanymi vystupy schopnost poukdzat na zmény v nejbliz§im
spoleCenském a piirodnim prostfedi zdka i orientace v moznostech zlepsSeni Zivotniho
prostiedi obce. Vlastivédna &ast oblasti Clovék a jeho svét pak déle rozviji uéivo
k problematice domova, $koly, obce i jejiho okoli v dalsich souvislostech. Zak by
v ramci tohoto celku mél byt schopen vyhledat typické regiondlni zvlastnosti piirody,
osidleni ¢i kultury, posoudit jejich vyznam ¢i napfiklad zprostiedkovat zazitky a

zajimavosti ze svého okoli navstévnikiim. Zak se uci byt citlivy k soucasnym zménam,
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udélosti pak jsou zadkim pifedstavovany v ramci okruhu Lidé a cas, jehoz ulivo je
slozeno nejen ze zékladnich historickych udalosti, ale také z riznych povésti, myta a
baji vztahujicim se k blizkému 1 vzdalenéjsimu okoli.

Jak jsme jiz uvedli vyse, vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je sice zékladnim
celkem, ve kterém se se zkoumanymi pojmy regionu, mista ¢i riznych typt identit
setkadvame, neni ovSem jedinym. Naptiklad v ramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace, pfedevSim v Casti Literarni vychova, zaci o svém nejbliz§im okoli ¢tou
vhodnou literaturu ¢i v ramci Komunikaéni a slohové vychovy mohou psat ¢i vypravét
o svém vztahu k okoli a o svych zazitcich. V oblasti Uméni a kultura zastoupené
pfedméty Hudebni a Vytvarnd vychova neocekdvame sice piimé zastoupeni
problematiky mistniho regionu ¢i identity, jsme vSak piesvédceni, ze blizké prostiedi
zaka ¢i jeho vztah k nému se vucivu a ocekdvanych vystupech projevuje nepiimo
prostiednictvim zpévu lidovych pisni nebo kresleni okolni pfirody. Neptfimo je
problematika identity a mistniho regionu zastoupena také v dal$im, jiz nepovinném
pfedmétu NabozZenstvi, ktery Skola v obci C tradiéné zajistuje. V rdmci prirezového
tématu Environmentalni vychova umoziuje predmét Nabozenstvi zakiim danou
problematiku vnimat intenzivnéji, spiSe duchovné a tedy také rozdiln€é v porovnani
s vySe zminénymi piedméty. Prifezova témata propojujici vzdélavaci oblasti pfimo
S problematikou identity rozvijejici se v ramci mista ¢i regionu vyraznéji nepracuji.
Tvofi ovSem soucast dalSich aktivit realizovanych v této Skole. Projekty, které Skola
potada, jsou zaméteny vylozené pouze na vnitini zivot Skoly a k doplnéni probiranych
témat. VéEtSina pro nds zajimavych projekti slouzi jako doplnéni pfedméti vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét, jsou jimi naptiklad dlouhodoby projekt tfidéni odpadii &i
environmentalné zaméfeny projekt Luznice. Kratkodobym projektem je napiiklad
Martinska slavnost pofadana pro zaky 1 rodice v listopadu ¢i podobné pojaty Jetabinovy
den. Vyznamnymi akcemi zaméfenymi na prostfedi mistniho regionu a na vnéjsi vztahy
V ramci tohoto regionu, které Skola béhem roku tradi¢né ¢i specidlné potada, jsou dale
napiiklad Vano¢ni besidka, spole¢né s rodi¢i organizovana slavnost Velikonoce ¢i Dny

otevienych dvefi, v ramci kterych Skola predvadi a informuje o svych aktivitach.

9.4 Porovnani jednotlivych SVP
Vsechny tfi zmifiované SVP miizeme prekvapivé v obecném smyslu chépat jako

velmi podobné. Vzdélavaci programy skol A a B byly vytvofeny na zakladé stejn¢ho
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modelu, vzdélavaci program Montessori Skoly C na zéklad¢ specifickych modelovych
programi vytvairen nebyl, ovSem celkové se ani tento od vySe zminovanych nelisi.
Prvky Montessori pedagogiky, ktera je jednou z nejrozsifenéjSich pedocentrickych
vzdélavacich koncepci, se v SVP $koly v obci C promitaji pouze okrajové a nezasahuiji
oproti o¢ekavani vyraznéjSim zptisobem do pojeti jednotlivych vzdélavacich oblasti. Ve
vSech tfech pfipadech se proto setkdvame se stejnym pojetim vyuky, kterd prochazi
tématy od nejblizSich a nejredln€jSich ve sméru ke vzdalenéjSim a vice abstraktnim. Ve
véech nami analyzovanych SVP se dale setkavame s obdobnym délenim vzdélavacich
oblasti a vzdélavacich predméth. Stejné jsou také rozvrzeny predméty v rdmci
svét stejné, tedy béhem péti let do tii pfedmétl, Prvouky, Vlastivédy a Ptirodovédy.
Rozdilna je jiz ovSem jejich hodinova dotace, ktera je vyssi v ptfipadé skoly C. Tato
skola v obecné Gasti SVP zdiraziiuje své ekologické a environmentalni zaméfeni, a
proto ve 3.-5. ro¢niku posiluje oproti kolam A a B vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét
1 hodinou tydné& navic.

V ucivu ani v o¢ekavanych vystupech pifedmétu Prvouka pro 1.-3. ro¢nik,
Vlastivéda a Ptirodovéda nepozorujeme u zadné skoly vyraznéjsi odlisnosti. Stejné jako
v ptedchozich piipadech i1 ve Skole C Zéci prochdzeji postupné u€ivem zaméfenym na
témata domov, obec a jeji neblizsi a vzdalengj$i okoli. Vyraznéji jsou ovSem v ramci
SVP B zastoupena navic také priifezova témata jako Vychova demokratického ob&ana,
Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech a Environmentélni
vychova. Prostfednictvim téchto témat je vyuka dopliiovana specifickymi ¢innostmi
jako naptiklad tklid okoli Skoly ¢i pomoc pii organizovani rodinnych oslav ¢i jinych
udalosti.

Zatimco u celkového rozvrzeni vyuky nenachdzime vétsi rozdily ani u jedné
Skoly, celkové stanoveni rdmce uzemi, ve kterém se zaci ve vyuce pohybuji, je v
predmétu Prvouka a dalSich ve Skolach A, B a C rozdilné. Zatimco region obce A je
Vv okrese Tébor zavedenym zemépisnym prvkem a bézné uzivanym pojmem, pro obec B
je stanoveni mistniho regionu, jehoz by byla sama obec centrem, pomérné slozité, nebot’
tento oficialn¢ prakticky neexistuje. Nejpatrnéjs$i je tento fakt v rdmci prifezovych
témat k Prvouce 2. ro¢niku, kdy se zaci kromé rozvoje nejblizsich vztaha také poprvé
setkavaji s pojmy identita statu a identita narodu. Vztah Kk blizkym i vzdalen¢jSim
oblastem je tedy v ramci SVP ZS B zaélenén do vyuky daleko diive nez je tomu v SVP

ZS A. Dfive je také probirana problematika dalich regiont statu, ke které se Zaci
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zijeme. V tomto ro¢niku zéci také zaCinaji zdiraziovat rozdily mezi venkovskym
prostiedim a prostfedim meésta. Oproti zdkim Skoly v obci A je u zakt Skoly B
o¢ekavan siln¢jsi kontakt s méstskym prostiedim, nebot’ obec B lezi prakticky mezi
dvéma mésty a nedaleko centra okresu. Diky tomu se také zaci Skoly B dfive seznamuji
jednak se zivotem ve mésté, dale také s méstskou kulturou a jejimi moznostmi. Jiz
Vv této dob¢ v ramci tématickych okruht Misto, kde zijeme a Lidé a Cas Zaci poznavaji
charakteristické regiondlni pamatky, pamatné udalosti regionu i baje a povésti spjaté
s mistem, kde ziji. Specificky je téma regionll a jednotlivych jejich urovni pojato také
vSVP C. Vtomto piipadé prakticky chybi vyrazngjsi pojeti regionu jako vétsiho
administrativniho celku a vice se piihlizi k mistnimu regionu obce a dale pak k celé
vlasti. Z naseho pohledu je pravé v ramci SVP C patrny piechod od vnimani celkové
realného mistniho regionu, na ktery byl kladen daraz prostfednictvim uciva Prvouky,
k vice abstraktni a pocitové zalozené problematice identity, kterou by podle naseho
nazoru méla rozvijet pravé predeviim Vlastivéda. V ramci jednotlivych SVP si tohoto
prechodu miZzeme viimnout naptiklad porovnanim akénich sloves (Rezni¢kova 2003),
ktera jsou pro tyto dva predméty v ramci ocekdvanych vystupli pouzita. Zatimco
v ramci vSech oCekavanych vystupli pfedmétu Prvouka jsou pouZzita akcéni slovesa
odkazujici na jednodu$si myslenkové operace typu zak vyznaci, urcuje ¢i popise,
vV ramci oCekavanych vystupil piedmétu Vlastivéda jsou daleko Cast&ji uZivana slovesa
spojena jiz s pokro¢ilymi mySlenkovymi procesy a souvisejici s ndzory €1 pocity zéka.
Ten by nyni mél jiz vyjadfit problematiku svymi slovy, vysvétlit ¢i konkretizovat
pojmy, se kterymi pracuje. Rozdilng je v rAmci jednotlivych SVP pojata také $kola jako
funkéni prvek v obcei. Zatimco v dokumentu Skoly A ¢i C je pocitano s velmi Gzkou
spolupraci mezi Skolou a spolky, v budoucnu mozna vedouci v piipadé¢ A az k formé
komunitni Skoly, v pojeti B tato vyraznd blizkost chybi. Vzhledem k projektim a
aktivitam zmifiovanym v SVP bychom mohli piistup skoly A pfibliZit spide k pfistupu
Skoly C nez B, a to i pfesto Ze A 1 B vychézeji z podobného dokumentu. Rodice zaki
jsou v ptipadé¢ A a C chapani jako mozni partnefi, je s nimi dokonce pocitano jako
S moznymi asistenty pedagogii v nizSich tfidach ¢i jako s pomocnymi organizatory
nejruznéjSich akci. Pravé z tohoto diivodu se obé skoly jevi jako podobné oteviené a
spolupracujici a také jako mozné aktivizaéni prvky pro své obce. Skola B v ramci svého
dokumentu plisobi uzavienégji, izolovangji a je v porovndni se Skolou A ziejmé vice

orientovana na zaka samého a na zivot Skoly jako samostatné organizace Vv obci.
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Ram 7: Shrnuti SVP vybranych malottidnich $kol
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Zdroj: SVP vybranych §kol, vlastni zpracovani

o Poznamka: ¢ervené jsou oznaeny prvky shodné u dvou $kol; zelené prvky shodné u v§ech kol
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10 Analyza podminek a predpokladi formovani uzemni

identity na zakladé rozhovort s uciteli

Jiz vyse v ramci analyzy SVP nasich zajmovych $kol jsme uvedli, Ze na rozdil
od celkového zaméfeni dokumentu mohou byt jednotlivd v ném zapracovana témata
riznymi pedagogy uchopena odlisné. Piedevsim ve vyuce témat tykajicich se mistniho
regionu a vytvaieni lokalni ¢i regionalni identity i v souvislosti s charakteristikou $koly
v ramci systému Skol hraje podle naseho ndzoru osobnost ucitele a jeho zkuSenosti
zasadni roli.

Cilem této kapitoly je tedy na zaklad¢ rozhovorti s vybranymi uciteli nalézt jednak
specifické duvody, pro které ma vyuka tématu identity své opodstatnéni, a na zékladé
toho také charakteristické pfistupy k jeho vyuce, ale také analyzovat jejich nazor na roli
Skoly pii formovani kolektivni tzemni identity komunity obce. Kapitolu proto délime
na Ctyri casti, z nichz prvni dvé jsou zamétfeny na Skolni prostiedi a ucitelovu vyuku
jako takovou, dalsi ¢asti kapitoly se vénuji vnéj$imu prostiedi obce a souvisejicimu

postaveni skoly v ném.

10.1 Problematika mistniho regionu a formovani vztahu

k nejblizS§imu prostredi o€ima ucitele

10.1.1 Faktory ovliviiujici vztah uditele k obci, ve které se §kola nachazi

Kladny, ptipadné neutralni ¢i zaporny vztah ucitele k obci, v niZ se nachazi
,jeho* skola, je podle naSeho nazoru dilezity, nebot’ primarné¢ podmiiiuje samotné
pojeti jeho vyuky, jeji kvalitu 1 volbu jednotlivych souvisejicich témat. Tento vztah
muze byt ovlivilovan riznymi faktory. Za zéklad je zfejm& mozné povazovat to, zda se
jedna o obec, ve které pedagog také zije a ma k ni tedy i jiny nez pouze profesni vztah.
Ackoliv jsme v ramci naseho vyzkumu oslovili pedagogy z riznych perifernich oblasti
okresu Tabor a cekali proto, ze alesponn Cast z nich bude bydlet v misté svého
zaméstnani, prekvapivé se tento predpoklad nepotvrdil. V nasem vyzkumu se tedy
neodrazi odpovédi ucitele, ktery by v misté¢ Skoly také zil. Nemame tak moznost
porovnat odpovédi ,,pfespolnich® ucitelt s uciteli mistnimi, pfedpokladame vsak, Ze by
se pomérn¢ vyrazn¢ odliSovaly. VétSina nami oslovenych pedagogt, a tedy také vétSina

pedagogt vybranych kol celkové, do mista svého zaméstnani dojizdi. Celkem 4 ze 6
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dotazovanych pedagogl pfitom ziji v okresnim mésté Tabofe. Pfestoze v mnoha
ptipadech tito ucitelé plisobi ve vybranych Skolach jiz delsi dobu, vétSina déle nez pét
let, v rozhovorech mizeme citit stale pomérné silné vymezovani viéi mistnim. To
nejcastéji pozorujeme na zakladé pojmenovani mistnich obyvatel. U¢itelé v obcich B a
C zcela pravidelné pouzivaji k oznaceni mistnich pojem domorodci: ,,My nejsme
domorodci, ani jeden ucitel. “ ,, Nikdo neni domorodec, vsichni dojizdime.

Diky svému odstupu mutize ucitel 1épe upozoriovat na mozné problémy v obci ¢i
chapat a rozliSovat klady a zapory zdejSiho Zivota. Piedstavitelka Skoly A se v tomto
smyslu vyjadiuje takto: ,, Mistni, to jsou takovi ‘stavaci’, Ze si myslej, Ze to vSechno sami
dokazou, a casto si ani neumi o néjakou pomoc vict. (...) Lidem tady chybi takovej
néjakej dlouhodobéjsi plan Zivota. Zrovna tady to ale neni uplné ono, tady museji byt
lidé hodné disciplinovany a vSechno pordadné promyslet. Na druhou stranu lidi tady
delaji na maximum.” UCcitelé zijici ve vétSich obcich dokazi také zieymé lépe
reflektovat potteby svych zaki, kteti do prosttedi mést ¢i vétsich obci ze Skoly nésledné
odchazeji, coz dokazuje vypoved ucitelky Skoly B: ,, Ten Zivot je tam (ve mésté — pozn.
vyzkumnika) prosté jinej, jiny stavby, budovy, takze chceme, aby tohle déti vanimaly. Oni
tady Zijou trochu jinak, jsou vychovany tady na vesnici, kde ma kazdej svoji zahradku a
kde maji kamarady, takze je pro né zména asi docela tezka.

Z jiného pohledu je ovSem mozné také hovofit o nedliivéte mistnich k novému ¢i
cizimu ¢initeli v obci, coz pravé pro uzaviengj$i komunity perifernich oblasti mize byt
vyznamnym problémem. Pfi svém ndstupu do nového zaméstnani proto dotazovani
ucitelé brali jako bézné se rodi¢im a dal§im ob¢anim piedstavit ¢i naznacit smér,
kterym se bude Skola celkové ¢i vyuka daného pfedmétu ubirat. Pfipadnou nedivéru se
snazili timto zpisobem eliminovat. K tomu ucitelka skoly A dodava: ,, V dobé, kdy jsme
tady byli vétsina noveé, jsme pro rodice udeélali takovej dotaznik. To bylo proto, abychom
si trochu ujasnili, co tady ty lidi chtéji, co od nas asi tak budou cekat a na co jsou treba
tady zvykli. “ Predstavitelka skoly C navic uvadi: ,, Nikdy jsme nemeéli problémy s obci,
na druhou stranu jsme se setkali s obavami od téch mistnich obyvatel, kdyz jsme prisii.
Bylo dobre, Ze se prisli zeptat, co to viastné ta Montessori pedagogika je. Mozna to byl
projev néjaké prvotni neduvery, my jsme to ale brali tak, Ze to ty lidi tady spis prosté
jenom zajima. “

Piekvapivé malo zdiraziiovanym prvkem, ktery podle naSeho nazoru formuje
vztah ucitele k mistu, v némz je zaméstnan, a k jeho okoli, je délka pedagogické praxe.

Ta piitom ziejme muiiZze tento vztah ovliviiovat velmi vyrazné, coz je patrné z odpoveédi
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ze Skoly B: ,Ja jsem tady vobci na Skole kratce, takze bych ji (obec — pozn.
vyzkumnika) asi spi§ mohla charakterizovat pres skolu, pres zdky. Jinak je to pro me
trochu tézké, na prvni pohled je to takova zapadla vesnice, kde nic moc nemaji, ale na
druhou stranu, vsichni tady o sobé veédi. Dokonce jsem od jednéch zdejsich rodicu
zjistila, Ze tu mam i néjaké vzdalené pribuzné.“ Obec jako celek je tak ve vypovédi
ucitelky viceméné redukovana na Skolni prostiedi a rodiCe, tedy na piimé partnery ve
vzdélavani, a na jejich pristup ke Skole. Ostatni ucitelé ucici v obcich jiz delsi dobu ve
svych vypovédich zdlraziuji v souvislosti se svym vztahem k obci styl Zivota mistnich,
jejich mentalitu ¢i dokonce polohu obce vic¢i vétsim obcim a centru okresu, coz miize
vypovidat také o jejich mozném uchopeni této problematiky ve vlastni vyuce. Celkové
se dotazovani vyjadiuji velmi pozitivné predevSim o Casto dobrovolnych aktivitach
mistnich obyvatel, jejich otevienosti, vstiicnosti a typickém vztahu k vesnici, ve které
ziji. Ucitelka Skoly C naptiklad uvadi: ,,Jsem dost prekvapena z toho, Ze mistni jsou tu
dost aktivni. Z mésta tohle az tak dobre neznam, ze by lidé byli tak hodné pysni na tu
svoji obec a zZe by si ji tak hejckali. “ Dopliuje ji ucitelka B: ,,Jsou tady hodné priveétivi
lidé, na spouste véci se s nimi da dohodnout. Kdyz vznikne néjaky problém, resi se zde
hned. *

Prestoze z vypovédi je citit respekt k obyvatelim danych mist i kladny vztah
K témto mistim, ucitelé se az na vyjimku pfi charakterizaci obci, v nichz jsou
zamé&stnani, neubranili porovnavani a vymezovani vici dal§im obcim. Vyznamnou obci,
vici které maji ucitelé tendenci porovnavat a vymezovat se nejéastéji, je Tabor.
V nékterych odpovédich je centrum okresu pfimo zminovano, v dalSich je chapano
spiSe jako prvek zastupujici jadrovou oblast okresu celkové. Zatimco ucitelé Skoly C
hodnoti tuto obec prakticky jako ¢ast Téabora s jeho celkovou vybavenosti a dalSimi
sluzbami: ,,Obec bych v soucasné dobé charakterizovala jiz jako jeho (Tabora — pozn.
vyzkumnika) priméstskou cdst, jsme s méstem hodné propojeni. Jednak je nds odtamtud
hodné, jezdime tam také na ruzné vystavy a vylety“, ucitelé Skoly A stejnym zplisobem
0 ,,sv€*“ obci v této souvislosti hovoti jako 0 perifernim tizemi, které je od centra, tedy
spiSe od jadrové oblasti, velmi vzdalené a ve kterém se proto museji piekonavat
vyrazn€j$i problémy: ,,Obec i tady ta Skola je docela od Tabora oddélena...no, ona je
vithec od jakéhokoliv velkého mésta docela oddélend. Tahleta obec je na okraji vseho. *
V obou piipadech je tedy faktorem utvarejicim pedagogiv specificky vztah i vzdalenost
od centra okresu Vv obou svych extrémnich polohach a pocit celkové jadrovosti ¢i

perifernosti obce. Méstské prostredi, se kterym ucitelé jednotlivych obci, v nichz se
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nachazeji vybrané skoly, srovnavaji, je hodnoceno spiSe negativné a jakysi Unik
z tohoto prostiedi do klidnéjs$i a oteviengj$i atmosféry vesnice mize velmi Casto byt
také jednim z divodl pro¢ ucitelé, ptivodné zaméstnani ve méstech, do téchto oblasti
mifi. Tuto souvislost miizeme nejvyrazngji citit predevsim v odpoveédi ucitelky skoly C,
pro kterou vzpominky na romantiku détstvi straveného na vesnici piedstavovaly
nezanedbatelnou soucast motivace ke zmeéné zaméstnani: ,,Ja jsem dité z mésta, které
vyrostlo ve mésté, a na vesnici jsem se proto nikdy nepohybovala. Tak mi to tady pred
temi lety na praxi pripadalo jako v pohadce. Pro mé je to takovy mily misto, je to
vesnice, kterou jsem ja znala od svoji babicky, a kterda mi prijde romantickd. Ja jsem
ucila v Tabore na néekolika skolach a s tim tady se to rozhodné neda srovmavat.*
Dalsim faktorem vyrazné ovliviiujicim vztah ucitele k obci, ve které je zaméstnan, je
také specificky Zivotni styl vesnice propojeny s ptirodou a kolobéhem hospodatskych
aktivit. Ucitelka Skoly C dodava a ocenuje, ze jiz malé déti jsou zde k tomuto Zivotu
vedeny: ,,Déti jsou tady docela jiné nez v Tabore, ten prvni rok jsem opravdu byla jako
V pohaddce. Déti treba samy rikaly, Ze dneska musime jit ven, nez posecou tu kukurici,
abychom si ji jesté natrhali, coz jsem ja znala jenom z knizky Kluci, holky a Stodiilky.
Takze ja si to tady opravdu od zacdatku uzivam. “ Vyrazné€jsi sepéti s ptirodou i aktivita
mistnich zdiraziiovana v odpovédi ze Skoly C mize navic predstavovat také vhodnou
vyzvu pro nové moznosti vyuky, o kterych se zminime niZe v dalsi ¢asti kapitoly.
Vzhledem k tomu, Ze vétSina dotazovanych uciteld Zije ve mésté¢ a ma tedy
zkuSenosti z obou specifickych prostiedi, 1épe si uvédomuji i nedostatky vesnic, ve
kterych jsou zaméstnani. Citlivost k moznym problémim je jisté velmi specificka,
odrazeji se v ni nejen podminky jednotlivych obci, ale také sama osobnost, pocity i
zkuSenosti dotazovanych. Ucitelé si v§imaji predevS§im dvou typll problémi, a to
prekvapivé omezenych moznosti pro vyuku a naroénych podminek pro Zivot v daném
uzemi. Problémy souvisejici s vyukou ptiblizuje ucitelka skoly v obci C: ,, Pro mé je asi
nejvétsim problémem to, Ze tady neni moc moznosti kam s detmi vyjit treba na néjakou
prochazku. Nejblizsi les je skoro az u Tabora, to je 2 az 3 km a to se s téma nejmensima
detma, ktery by to potiebovaly nejvic, proste neda stihnout. “ Druhou skupinu problému
muzeme piiblizit na vypovédi piedstavitelky Skoly A: ,, Uz kdyz se lidi rozhodnou tady
Zit, pro tenhle zpusob Zivota, tak ho bud musi akceptovat, nebo prosté musej odejit.
Spousta lidi tady odsud diiv nebo pozdeji proste utece. ZhorSuje se tady situace
pracujicich, to je jednoznacny. Lidi musej do prdace hodné jezdit, neni tu meéstska

doprava. Neni tu supermarket, lidi tu musej hodné premyslet o svejch krocich.” Obé
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tyto skupiny problémul se pfitom vztahuji predevSim k problematice lokdlni identity
obyvatel, jejich vztahu k mistim, k obci jako takové a k obcim okolnim, limituji ji ¢i ji
mohou piimo ohrozit. Vzhledem k tomu, Ze ucitelé mohou v ramci své vyuky tyto
problémy reflektovat a s zaky o nich a o0 moznych fesenich hovofit, predpokladame, ze 1
vyse zminéné problémy se urcitym zpltisobem projevi i v rdmci vypovéeédi vztahujicich se
K vlastnimu pojeti vyuky jednotlivych uciteli. Toto pojeti budeme analyzovat

V nasledujicim celku.

10.1.2 Mistni region a uzemni identita ve vlastnim pojeti ulitele

Ackoliv jsme v pfedchozi kapitole uvedli, ze v dokumentech vSech nami
vybranych Skol je pojem mistniho regionu, v ramci kterého je identita formovana,
zminovan, z divodu stdle pomérné velké obecnosti téchto dokumenti je jeho vlastni
vymezeni ulitelem pro vyuku zéasadni. Prestoze jsme puvodné plénovali otazku
mistniho regionu polozit dvéma zpusoby, tedy chtéli jsme nejprve, aby ucitelé
definovali pojem obecné a néasledné pak jej specifikovali ve ,,vlastnim* prostfedi, tento
nas zamér se ndm nepodafilo uskutecnit. Béhem rozhovord vyslo najevo, ze vétSina
z dotazovanych pedagogt o nejblizSim okolnim prostfedi uvazuje jako o zcela bézném a
samoziejmém, a proto je pro né jeho piesnéjsi vymezeni pomérné slozité stejné jako
jeho chapani v pouze obecném smyslu. V jednom piipadé bylo dokonce zjisténo, Ze
oproti Skolnimu vzdéldvacimu programu se s mistnim regionem jako s piimo
definovanou jednotkou ve vyuce nepracuje, a proto byla jeho definice pro dotazovaného
pedagoga obtizna a vznikla spise uméle. Az na vyjimky vétSina z dotazovanych ucitelek
nerozliSuje mezi mistnim regionem, ktery vyuzivaji ve vyuce, a mistnim regionem jako
prostfedim, ve kterém se pohybuji samy. S moznosti, Ze se osobni pojeti a pojeti
vyuzivané ve vyuce odliSuji, jsme se setkali pouze v jednom ptipad¢. Ucitelka Skoly
v obci B uvadi: ,, Ja to beru docela odlisne. Pro mé samotnou je ten (mistni — pozn.
vyzkumnika) region spis svdzany s Taborem. Prosté spis severnéji, tam, kde to lip
znam. Zatimco déti a jejich rodice jsou orientovany spis tim jiznim smerem.“ O to vice
nas tento fakt ptekvapil, uvdzime-li, Ze vétSina ucitelll Zije mimo obec, ve které se skola
nachazi, a pomérné silné se také vici této obci vymezuji. Dany fakt mizeme chépat
nckolika zplsoby. Vyse zminéna odpovéd’ je zfejmé ovlivnéna faktem, ze dotazovana
ucitelka uci na Skole B teprve kratce a neni jesSté¢ s danou oblasti szitd. Pro ucitele
samotného dale nemusi mistni region predstavovat vyznamny pojem. Pohybuje se

v ném prakticky neustdle a neciti tedy potitebu si jej slozit¢ definovat, nebot’ tvoii
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ptirozenou soucast jeho zivota, ¢i je mistni region uzivany ve vyuce prakticky totozny s
,»jeho® regionem. Vzhledem k tomu, ze bychom béznou dojezdovou vzdalenost vétSiny
ucitelt mohli definovat do 10 km, je zfejmé, ze ve vétSin€ piipadl je pravdépodobné;jsi
moznost druha.

Faktort, které je mozné pro dal$i vymezeni mistniho regionu pouzit, existuje
pomérn¢ mnoho a v uvedenych odpovédich je mozné je nalézt. Z rozboru skolnich
vzdélavacich programi je patrné, Ze se region, ve kterém vyuka probiha, méni
Vv zavislosti na staii zaka a potifebach vyuky. Zatimco v prvnim roc¢niku zaci béhem
vyuky pracuji s informacemi a pohybuji se prakticky vyhradné v prostiedi Skoly,
domova a obce jako takové, ve vysSich rocnicich se stale castéji dostavaji i do prostiedi
vzdalenéjSiho okoli obce. Mistni region tak proto neni vzdy stejné vymezen. Ve
vypoveédich ucitelt ovSem tento fakt, podle naseho nazoru pomérné dulezity,
nenachazime. Daleko ¢astéji je v odpovédich ucitelii zfejma snaha definovat proménlivy
mistni region na zakladé mist, odkud do Skoly zaci dochézeji ¢i dojizd¢;i. Ucitelka Skoly
v obci B k tomu uvadi: ,, Déti sice taky znaji Tdbor, ale ten pro nds v tomhle smyslu
neni az tak dilezity. To se spis dostanou do blizsich mést a obci. Jinak pro nas ten
mistni region jsou ale taky blizky mista, odkud Kk nam jezdi deti, kdyz tam teda zrovna
Jjsou skolou povinny.* S timto zpisobem vymezeni jsme se setkali v odpovédich ze
vSech vybranych Skol. Vysvétleni je mozné nalézt v odpovédi ucitelky ze Skoly
v obci B: ,, My pracujeme s takovymi misty, ze kdyby se brala v uvahu spadovost, tak by
prosté spadaly tyhle mista pod nas. “ Ackoliv vymezeni spadového regionu pro potieby
Skolstvi neni v soucasné dobé zasadnim ukazatelem a je mozné se nyni daleko volné&ji
rozhodovat pfi vybéru Skoly, v perifernéjSich oblastech mé ziejmé stale svlij vyznam,
nebot’ volba jiné Skoly je pro rodi¢e mladSich Zakl v téchto oblastech casto spiSe
problémem a moznou komplikaci a neni proto ani pfili§ bézna.

Kromé uvedeného prvotniho vymezeni mistniho regionu na zakladé diivéjSich
spadovych regioni je mozné ve vypoveédich analyzovat také dalS§i zplsoby jiz
charakteristické pro ptipady jednotlivych Skol. Mistni region je tak dale vymezovan
naptiklad na zaklad¢ nejblizsiho okoli obce, které je pro zaky dosazitelné pésky. To je
nejlépe patrné z vypoveédi ucitelky skoly v obci A: ,,Tak ten region, to je pro mé nase
obec a dalsi mista, odkud k nam déti dojizdi. Pod obci jsou dalsi casti a z téch k nam
deti teda dochazi. Taky bych tam zdiiraznila vzdalenost, nejvic se ucime hlavné s téema
malyma o mistech, kam se muzeme vypravit tieba péesky na jednu hodinu. “ Tuto obec

jsme jiz vySe charakterizovali jako centrum mensiho geograficky oficialné
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definovaného regionu, kterd je v porovnani se zbyvajicimi obcemi v nasem vyzkumu
pomérné vyrazné odlehld, a proto mizeme predpokladat, ze i pro starSi zaky nebude
jeho vymezeni piili§ odlisné. Podobné chape mistni region i ucitelka Skoly C. Pro vyuku
uvazuje oblast pro zaky dobfe dostupnou, navic jako jedina hovofi o regionu piesné
vymezeném: ,, Mistni region je podle mne mozné vymezit jako Skm oblast kolem nasi
obce.“ Ackoliv ucitelka skoly C pro vyuku region ptresné definuje, uvadi i jeho odlisné
pojeti. Jako dilezity faktor v tomto pfipad¢€ chape postaveni obce, a tedy také Skoly,
v systému dalSich spolupracujicich obci, respektive skol. V tomto smyslu tedy mizeme
chéapat mistni region Skoly C jako velmi rozsahly a soucasné piesahujici vyuku a Skolni
aktivity a navazujici na prostfedi a ,,bézny zivot™ obci jako takovych. ,,...asi by ten
region Slo definovat az po obce, kde i mistni Skoly spolu docela spolupracuji, poraddame
treba skolni olympiady a dalsi akce. I kulturni akce, co se V téchhle obcich poradaji,
vaimam jako blizké. “* Jako pomérn¢ rozsahlé tizemi zahrnujici vétsi a vyznamnéjsi obce
chape mistni region také uclitelka Skoly B. Tyto vétsi obce jsou pro obec B dulezité
Z hlediska poskytovanych specifickych sluzeb ¢i lepsiho zasobovani a pro zaky jsou
také diky dobrému spojeni i1 blizkosti dobfe dosazitelné. ,, Déti sice znaji Tabor, ale
treba s rodicema se asi castéji dostanou treba do blizsiho mésta. Tam hodné déti jezdi
k doktorovi, na nakupy s rodicema a tak. Pro deéti je dileZity zndt to tam.

Zatimco pojem mistni region je pro ulitele viceméné dobie predstavitelny a
definovatelny, nebot’ v jeho ramci ptedéavaji dulezité informace svym Zakim, pojem
identita je v tomto smyslu daleko problematictéjsi a také huife uchopitelny. Ve vyuce je
tento pfitomen jaksi mimod¢k, jako urCitd nadstavba ¢i vedlejsi prvek souvisejici se
vstiebavanim vhodn€ zaméfenych informaci. Pravé z téchto divodi bylo definovani
pojmu identita ve viech rozhovorech obtizné. Casto bylo také nutné podat dotazovanym
pedagogum K této otazce vysvétlujici komentaf. Pojem uzemni identita jsme se proto
vV rozhovoru snazili pfiblizit vyrazy vazba k mistu, vazba k regionu, vztah k jejich
prvkim, jejich jedineCnost. Nové definovani se ukézalo jako srozumitelngjsi varianta
jednotlivym pojmim. Ucitelka Skoly C na zaklad¢ této varianty uvadi: ,, Regionalni
identitu bych asi castecné chapala pres lidi, i kdyz ta krajina tady je mi taky hodné mila.
Je to néco jako pocit rodné hroudy, kam se rada vracim. To je pro mé Taborsko, ta
krajina tady. Ze Skoly vidim na rodistée maminky, je to taky hodné o vzpominkach, i kdyz
taky ty lidi vazou cloveka tady k tomu prostiedi. Lokadlni identita je pro mé zase
predstavovand mistem, které je pro mé blizké. To je tady asi nejvic ta Skola.

| domorodci jsou tady na Skolu hodné hrdi a citi ji jako diileZitou soucdst obce. "
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V celkovém pohledu vSak vétSina pedagogii necitila mezi témito druhy identit
vyraznéjsi rozdily. Velmi Casto jsme se také setkavali s ndzorem, Ze takto podrobné
déleni nema pro mladsi zaky ani zasadni vyznam, nebot’” vymezeni regionu nejcastéji
predstavuje spiSe nejblizsi okoli obce jako takové a s vySSimi urovnémi pracuji az zaci
star$i. Jako dulezity je proto spiSe jakysi vSeobecny piechled informaci, o kterém se
zminuji ucitelé skol B a C. Velmi obecné tvrzeni dopliiuji zpiesnénim, akcentuji urcité
intenzivnéji. Vétsina dotazovanych pedagogi k vysvétleni pojmu uzemni identita
vyuziva specifickou historii obce a jejiho nejbliz§iho okoli. Pro jizni Cechy a pro
obdobi, a proto je minulost obce prakticky ve vSech zvolenych skolach velmi silné
spjata pfedevsim s husitstvim. Takto je region celkové vniman nejen svymi obyvateli,
ale také zvnéjsku, coz je pro formovani vztahu k uzemi velmi dalezit¢ (Hefmanova,
Chromy a kol. 2009). Pfedevsim v ramci $kol v obcich A a B je téma husitstvi chapano
hrdosti mistnich obyvatel do soucasné doby: ,, Tady ta obec i to jeji okoli, to je hodné
specifickeé misto. Citeni téhle vazby k minulosti tady toho uzemi ale miize lidem hodné
dat a na spoustu véci se tak budou mozna divat i jinak, v jinym kontextu. Nedaleko se
psala fakt historie husitstvi a toho si tady ty lidi neskutecné povazujou.” Vyznam
historie obce zduraziuje také piedstavitelka Skoly v obci B: ,, Déti by mély védet o obci,
u ndas to delame hlavné pres historii. Ucime hodné o husitstvi. Vime, Ze je tady docela
dost zajimavosti, tahla tudy husitska vojska, nalezly se tady taky néjaké hroby a tak
dale.” SouCasn¢ ovSem ve své odpovédi zdiraziiuje také mlad$i obdobi obce
zaznamenané jiZ v ramci obecnich kronik a souvisejici se zaloZzenim Skoly. ,, Ucime se
ale taky spoustu dalsich veci. My mdme vyhodu, Ze naSe byvald pani feditelka je
kronikarkou obce, takze vime, kde byla prvni skola, kdo tady byl prvnim reditelem, kolik
bylo Zakii ve tride. “ Ackoliv v tomto piipadé dotazovany pedagog nedefinoval lokalni a
regiondlni identitu pfimo a dokonce hovofil, jak jsme uvedli vySe, Ze toto déleni neni
dalezité, na zaklad¢ pouzitych prvkil je v odpovédi odlisnost v métitkovych urovnich
citit.

Vnimani unikatnosti obce a jejiho okoli je podle vypovédi dotazovanych mozné
také diky specifické krajiné. Ackoliv ucitelé citi specifickou krajinu také jako
vyznamnou, oObjevuje se tento prvek ve vypovédich piekvapivé malo a také

s prekvapivé malym darazem. Ucitelka Skoly B k tomu dodava: ,, No, ta identita hodné
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podle mé souvisi s poznavanim obce. SnazZime se obsdahnout od vSeho trosku,
zarazujeme poznavani okoli. ** Tento fakt je ziejmé& mozné chapat v souvislosti s otazkou
predchozi, kdy krajina a informace o ni tvoii prakticky zaklad k chapani mistniho
regionu a déti 1 ucitelé se v tomto prostiedi pohybuji neustale. Nejblizsi prostfedi obce a
okolni krajina tak pro né¢ svou specifi¢nost ztraci, nebot’ je pro n¢ zcela bézna. Daleko
vice jsou proto v rozhovorech zdlraznovana proménlivéjsi a osobnéjsi témata jako jiz
zminéna historie, vztah k lokalnim autoritam ¢i vztahy mezi obyvateli obce. Ucitelka
Skoly C k tomu uvadi: ,, Hodné duleZita je vazba v rodiné i to, jestli si tady clovéek najde
dobré sousedy. Dité pak ma dobry zdaklad a do budoucna to piisobi tak, ze ma clovek
'svoje’ lidi a mista, kam se bud’ rad vraci, nebo je vitbec ¢i jenom nerad opousti.*
Ucitelka Skoly A k tomu dodava: ,, ...samozirejmé je ale diileZité vnimat kromé historie
taky soucasnost, takze treba dobré mezilidské vztahy, coz je zdaklad, ktery si pak dité
bere do dalsiho Zivota. Hodné zZivé je tady ale taky naboZenstvi, nejenom starsi, ale i
rodice s détma tady hodné chodi do kostela.” Vztah k osobnostem obce lze jako
vyznamny prvek formujici identitu citit v odpovédi ucitelky Skoly B: ,,...zarazujeme
poznavani okoli, ale i dillezitych lidi.“ Ackoliv je tedy tento osobni prvek pfitomen ve
vSech tfech Skolach, v odpovédi A a C je chapan jako prvek vyskytujici se vyrazné
nezavisle na Skolnim prostfedi. Tento piesah ze Skolniho do ,,béZného* Zivota v
odpovédi mize naznafovat urcitou pozici Skoly v rdmci obce a provazanost ¢i naopak
v pfipad€¢ Skoly B urcitou nezavislost na okolnim prostredi. Specifickou pozici ma
Vv tomto ptipad¢ obec A, kde je izemni identita posilovdna také silnym nabozenskym
citénim, které pomaha vytvaret velmi soudrznou, propojenou a aktivni komunitu.
PrestoZze aktivity v obci a podnikavost lidi tvofi vyznamnou soucdst vazby
K prostiedi, jsou zmifiovany pouze v ptipadé obce B. Ucitelka $koly B uvadi: ,, Krome
historie a prirody je taky dulezité zapojeni i treba v ramci reprezentace. Ted jsme byli
na hasicské soutezi v Meésicich a i to détem doda treba néjaké vetsi povedomi. Ty lidi se
na techto soutézich sejdou a néco spolu délaji, tvori treba pro nékoho dalsiho z té obce
nebo pro tu obec jako takovou a maji néjakej spolecnej cil. To mad obzvilast tady na
vesnici hodné dlouhou tradici, kterou takhle chceme tém detem predat.” Aktivity
tohoto typu zminéné v odpovédi B jsou dulezité¢ z n€kolika diivodl. Jednak pomahaji
zakim poznavat prostfedi jinych obci, 1 prostiedi komunit téchto obci, soucasné ale
pomahaji také formovat obraz obce B v jejim okoli. Opét tak hovofime nejen o vztahu
mistnich ke své obci, ale také o vztahu obyvatel okolnich obci a jejich uznani mistnich.

I kdyz lze pfedpokladat, Zze se podobnych akci ucastni i Skoly A a C, neni v jejich
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odpovédich tento prvek ptitomen. Ackoliv vySe zminénou aktivitu povazuje dotazovana
ucitelka za tradi¢ni, je podle naSeho ndzoru v uskuteénénych rozhovorech zajimavé
tradic. Zadna z odpovédi tento prvek p¥imo neobsahovala, coZ je prekvapivé piedev§im
vzhledem k tomu, Ze $koly v ramci svych vzdélavacich dokumentl tradice a jejich
naplitovani uvadgji jako dileZitou soucast uéiva a o¢ekavanych vystupti oblasti Clovék
a jeho svét prakticky ve vSech rocnicich. V tomto smyslu je ovSem nutné velmi dirazné

rozliSovat pravé bézné tradice rozsirené plosné a mistné specifické tradice.

10.1.3 Duvody zafazeni pojmu mistniho regionu a identity do vvuky

Duivodi, pro které je dalezité ve vyuce zohlediiovat nejblizsi okoli Skoly a obce,
je samoziejmée v obecném pojeti celd fada. Jednéd se o nejblizsi prostiedi, které je pro
zaka pfirozené a znamé a ve kterém muze také pfirozenou cestou ziskavat nové
informace. Jiz v ptedchozich kapitolach jsme v souvislosti s vyukou o mistnim regionu
hovoftili o vlastivédném pojeti této latky, které je v soucasné Skole stile velmi
pouzivané. Toto pojeti chipe mistni region jako prvotni prostiedi v systému
hierarchicky usporadanych slozitych celkt, ve kterych se zak v pribéhu svého Zivota
pohybuje a ze kterych si do dalSiho Zivota osvojené poznatky pifendsi. Prvotnim
divodem k zatfazeni mistniho regionu do vyuky je tedy srozumitelnost novych redlnych
poznatkl pro mladsi zaky. Poznadvanim nejblizsiho okoli je vytvaren dllezity zéklad pro
dalsi vyuku, ktery ovSem velmi Casto i pies svou nespornou dilezitost postrada v uc¢ivu
prvniho stupné vyraznéjsi prostor. Ackoliv by podle pedagogli méla dana problematika
zasahovat do vyuky vice, Casto je i v nejnizSich ro¢nicich oproti jinym tématim spise
Vv pozadi. Ucitelka Skoly A toto chape jako velky problém: ,, Kolikrat se tady setkavame
S moc Sikovnymi détmi, které uz v té prvni tride, anebo i ditv, uz kolikrdt i ve Skolce,
slysely o Marsu a ja nevim o cem vSem, ale to, Ze je tady zamek nebo Ze tu tece ricka a
nejak se jmenuje, tak to nevedi. Pritom vidycky by mély zacit od toho, co je kolem nich.
Kdyz se nejde od toho nejzakladnejsiho, nejjednodussiho a nejblizsiho kolem nich a
kdyz se deti rozptyluji spoustou dalsich veci, je to problém. Ty déti pak treba ani nevédi
svoje jméno, nebo kde bydli. “ Prekvapivy fakt, Ze prostiedi obce a jejiho okoli neni
chapéano jako vyznamny prvek, o kterém by se Zaci méli dozvédet vice nejen v radmci
Skoly, nezdlraziiuje pouze ucitelka Skoly A. Z reakci ve Skole B miZeme citit, ze se
jednd o disledek vyvoje v celé spolecnosti, ktera v sou¢asné dobé nema chut’ ¢i spise

Cas se o sv¢é prostiedi a historii obce zajimat. Je tak zfejmé mozné vysvétlit 1 fakt, ze jiz
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mladi Zaci znaji obecnd i velmi odborna fakta, kterd jsou mozna nalézt v encyklopediich
¢i na Internetu, 1épe nez své okoli, do kter¢ho je jednoduse nutné jit a aktivn€ se o déni
zajimat. Ucitelé zduraznuji necinnost rodic¢li v tomto smeéru, ovSem soucasné urcitym
zpusobem rodi¢e haji. Ackoliv Ize v pfistupu rodici samych chéapat pocatky
problematického vztahu zakt ke svému prostredi, uvadéji ucitelé shodné: ,, ...ono je to
totiz tak, Ze ty rodice v tom tady Ziji, pro né to tak prosté je a uz to ani néjak nevnimaji.
Bud’ to proto berou jako samoziejmost, Ze o tom prosté uci Skola, anebo prosté rodice
nevi, ze je to tak diilezité a proc.

Dutvody, kvuli kterym $kola tizemni identitu svych zakli formuje, mizeme na
zakladé odpovédi jednotlivych uciteli charakterizovat nékolika zpiisoby. V danych
pfipadech vychazime z rtiznych podminek obci, vzdy by ovSem mélo byt cilem na
pudorysu nejbliz§iho prostiedi obce C€i jejitho okoli ptedat také ¢i predevSim kromé
vlastnich informaci i ur€ity vztah k tomuto prostiedi. Ten se samoziejmé rozviji
dlouhodobéji, je ovSem trvalejsi a pro nékteré obce i dulezitéjsi. V obci A, ktera je
charakteristickd vysokou nezaméstnanosti a v soucasné dobé se potyka také s vétsi
prvek vazby na mistni region jako investice do budoucnosti obce. Ucitelka z obce A
k tomu tika: ,, Ty déti se tady opravdu museji naucit Zit, museji se naucit to planovani.
Museji k tomu prosté mit vztah, ke krajine, k mistu, kde bydli, protoze pokud ten vztah
nemaji, tak tady odsud hodnée lidi uteklo a utika. Praveé proto tady museji mit své
koreny. Kdyz ty koreny tady clovék nema, tak nema divod se sem vracet. Kazdy, kdo

¢

odsud odejde do mésta, zjisti, Ze tam je Zivot mnohem jednodussi.“ Vazba na mistni
region zmiflovana v odpovédi ucitelky Skoly v obci B souvisi s povédomim o nejbliz§im
okoli, které chape jako velmi dileZité a jehoZ neznalost citi jako zna¢ny problém. ,,Je fo
upeviuji si k téhle obci sviij vztah. Setkavam se s tim, Ze se nékteré déti proste nedostaly
nikdy za hranice obce. Nebyly treba s rodici ani na Kozim Hradku, coz je moc pékny
vylet, a z Tabora znaji jenom Tesco nebo Kaufland, kam jezdi s rodici jednou za cas na
velky nakup.*“ Ucitelka z obce A k tomu navic dodava, ze vazba zaka na mistni region a
také urcita hrdost na dané prostiedi muze byt dtlezita i v souvislosti s predstavenim
a prijetim tohoto regionu jeho navstévniky a obyvateli ostatnich obci: ,, Défem dost
casto rikam, kdyz vam prijede kamarad nebo nékdo z daleka, tak vy byste ho tady méli

nécim zaujmout. Rict mu néco zajimavého a ne jenom, Ze tu mame krasne. (...) No, a to

samoziejmé déti nebudou moct, kdyz to samy nebudou znat. “ Pomérné odlisné hovoii o
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divodech a vyznamu zafazeni prvku mistniho regionu a vztahu k nému ucitelka Skoly
C. V obci C je velké mnozstvi obyvatel, pfedev§im pamétnikt, podilejicich se neptimo
na vyuce, ktefi pomahaji formovat vztah k mistu nejmladsi generaci. ,, Tyhle informace
tady o téchhle mistech jsou tu hodné prirozené, deti samy je prinaseji ze svych rodin.
Ted chceme délat akci, ze sem prijdou stari dédeckoveé a babicky a rozvzpomenou se na
svoje detstvi a mladi. Je dobre, aby néco z toho dnesni déti vedely, protoze pojmy jako
vilastenectvi jsou dnes jiz dost vzddlené. “ V souvislosti s konkrétnim mistem a vztahem
k nému zminuje ucitelka Skoly C soucasné i vztahy obecnéjsi a $ir$i. Jako jedina tak
skola C chape silny vztah k mistnimu regionu i jako duilezity zaklad pro vztah k celému
Cesku. ,, Tenhle vztah k zemi a k sobé navzdjem, ten musi opravdu zacinat uz tady, u té
rodné hroudy. Na tom konkrétnim misté se néjaky ten vztah buduje a ndsledné pak se
miuize budovat i ten vztah k zemi. *

Pti definovani divodu, pro¢ jednotlivi ucitelé do vyuky téma mistniho regionu a
formovani vztahu k nému zatazuji, jsme se dale snazili zjistit také, jaké informace
vztahujici se k danym pojmim ucitelé chapou jako zasadni. Vzhledem k tomu, Ze jsme
se ve vyzkumu soustiedili na Skoly pouze s 1. stupném, jsou informace a jejich celkovy
objem, ktery by zaci méli v souvislosti s danymi pojmy znat, piizpisobeny jejich véku.
Velmi dulezitd je pro vSechny dotazované ucitele nazornost a srozumitelnost téchto
informaci. Ve vétsSiné piipadi ucitelé definovali jako nejzdsadnéj$i informace o
specifické ptrirode a nejblizsi krajin€ a informace o historii obce ¢i Skoly. Ucitelka Skoly
C tika: ,,V ramci informaci jsme prave hodné sli do historie. Pro déti je tohle hodné
blizké, rikali jsme si, kdy tady byla zalozena Skola a jak tudy Sli prusti vojaci, ale zase
na druhou stranu jsme $li i po informacich typu kde byla jaka chalupa a kde bydlel jaky
sedlak. Pro deti tohle bylo hodné zabavné, protoze tady jsou nékteré rody hodné staré a
to jsou jména, kterd dodnes tady lidi nosi. Vesnice je V tomhle hodné typicka. Pro déti je
tohle hmatatelnd skutecnost a t0 je pro né dilezité. Miizou si vSechno osahat, maji
v§echno blizko.* Ucitelka v obci B dodava: ,,Dost se snazime, aby déti tady znaly to
okoli. Uz i Skolka chodi na nedalekou rozhlednu, chodime na vylety, ale chceme taky,
aby déti znaly Tabor. Zarazujeme i informace z hlediska prirody — tady nedaleko je
lokalita, kde rostou stoleté duby. Tam se da taky mluvit i o historii, takze pak taky hodné
zarazujeme informace z minulosti, z historie obce.” Ackoliv se jedna o zabavnou a
nenasilnou formu vyuky, stale v souvislosti s t€émito prvky hovofime pouze o rozvoji
védomosti. Odlisné se k otazce stavi ulitelka Skoly A. Ta zdlraziuje zaméteni vyuky o

mistnim regionu na zivot Vobci, nebot jej chape jako moznost boje proti
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nezameéstnanosti v obci a proti dal§im vinam odchodt obyvatel: ,,Urcité by méli taky
vedet, co je pro tohle misto charakteristické, cim se tady lidé Zivi. Je tady hodné
zemedelcu, kteri jsou docela uspésni, a tim, zZe se s détmi o téchhle vécech bavime,
zjistuji pomalu, Ze i tady jsou moznosti, Ze za praci nemuseji nutné odchazet jinam. “
Stejn¢ jako vySe zminéné Skoly i Skola A pracuje také s historickymi informacemi:
~Hodné pracujeme také s historii a s tradicemi, které tady dodrzuje hodné lidi. Spousta
z nich je tady v tomhle odeddavna vychovavand a vidime to i u nasich deti, které tady
chodi do kostela skoro vsechny.“ Kromé dulezitych znalosti klade diraz také na rozvoj
urcité citlivosti k prosttedi: ,,Déti by meély citit tu specificnost zdejsi krajiny, protoze
tenhle kraj, tahle cast okresu, ma co nabidnout. V zime sem jezdi spousta sportovcii a
turistii. Kdyz budou deti citlivé ke krajiné, bude to pro né do budoucna zdasadni vklad. *
Tento ptistup nalézdme i ve vypovédi ulitelky Skoly C, kterd urcitou citlivost k déni
vobci rozviji ve svych hodinach prostfednictvim tradicni pondé€lni diskuse.
V Montessori Skole je diskuse chapédna jako zcela béznéd soucast vyuky probihajici za
vyuziti tzv. elipsys. . Jsem rada, zZe se deéti zajimaji o soucasné veéci, hlavné o kulturni
déni nebo o spolkovy Zivot. Casto si po nedéli ve Skole rano sedneme a Fikame si, co se

stalo nového, kdo kde byl, co kdo zaZil, o co by se s nami chtél podélit.

10.2  Mistni region jako ucivo vzdélavacich predmétu

Na zakladé vySe zpracovanych odpovédi jiZz mizeme fici, Ze problematika
mistniho regionu je uciteli chapana jako velmi dilezita a podnétna pro dalsi zivot zaki.
Vztahy, které si zak ke svému prostiedi pribézné vytvaii, mohou ovliviiovat jak jeho
budouci rozhodovani, tak i celkové chapani spolecnosti a jeho role v ni. Doted’ v§ak
ucitelé o mistnim regionu hovotili spiSe jako o prvku, jehoz diileZitost a vyznam je
nutné dolozit. V této kapitole jiz budeme spole¢né s uciteli chapat mistni region jako
vyznamnou uc¢ebni latku.

Zastoupeni problematiky podle uvedenych nazorti ve velké mife ovliviuji
predev§$im dva, respektive tfi zakladni prvky. V prvnim piipad¢ je to obecnost
dokumentu urcujici pouze zékladni uroven, ve které se ucitelé pifi vyuce mohou
pohybovat. Obecnost a pouze ramcové vymezeni tématu v SVP je v danych odpovédich

chapano jak v kladném smyslu, tak i spiSe zaporné. Ucitelka Skoly v obci A chape

® V ramci Montessori pedagogiky je tzv. elipsa chapana jako vyznamny prvek se §irokym uplatnénim. Ve
tiidé byva namalovana ¢i jinak vyznacena na zemi. Jednd se o prostor, ktery slouzi pro svobodné
vyjadieni zakd, diskusi a feSeni konfliktl ¢i pro odpocinek a zklidnéni.

(cit. http://lwww.montessori-beskydy.cz/montessori-principy/elipsa)
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obecnost dokumentu spise jako vyhodu: ,,...je t0 (zobecnéni — pozn. vyzkumnika) ale
jenom proto, aby ta skola nebyla nicim uplné zafixovana a aby se mohla v tématu lépe
pohybovat. Kdybychom to treba az nadmérné konkretizovali, ten program by byl asi
dvojnasob tlusty a taky by tam byla jenom mala moznost obmény cinnosti pro dalsi
léta.** Vychazime také z faktu, ze ucitele $koly v obci A chapeme jako velmi aktivni,
prichazejici stale snovymi c¢innostmi a kazdym rokem spolupracujici spoleéné
s vefejnosti na novych projektech. Obecné pojaty dokument tak mistnim pedagogtim
v souvislosti s touto latkou pfi vyuce pfilis ,,nesvazuje ruce” a umoziuje tak zatazovat i
vyjimecné akce, které se pravidelné neopakuji, ale v zivoté obce nebo Skoly maji své
specifické misto. K tomu uéitelka A dodavé: ,...vSechno je tam (v SVP — pozn.
vyzkumnika) spiSe naznaceno. Primo specialni regionalni zaleZitosti typu, Ze je zrovna
V obci néjaké vyroci, ze je sto let hasicii, tak ty tam samoziejmé primo uvedeny nemdme,
mame tam, Ze se zaci aktivné zajimaji o déni v obci. “ Na druhou stranu ovSem pfiliSnou
obecnost a spise stru¢né, skoro technické podani vzdélavacich programi mohou uditelé
chapat také jako negativni. Aktivity skoly mohou podle jejich nazorti zapadnout v nic
nefikajicich heslech. Skola se tak paradoxné miize jevit dokonce i jako méné aktivni a
vyuka mistniho regionu sama o sobé¢ nemusi ani dostat vhodny prostor. Pfilisné
zobecnéni tak miiZze vést aZ k naprostému rozmélnéni latky, na niZ je pak 1 pres jeji
dilezitost kladen ve vyuce pouze nizky diraz. Predstavitelka Skoly A k tomu dodéava:
., ... ale miiZe to (zobecnéni — pozn. vyzkumnika) veést i k tomu, Ze se to téma tak néjak
prechazi, protéka jako voda a nakonec z toho tématu ve vyuce skoro nic neni.*
V odpovédi predstavitelky Skoly C miizeme podobny ndzor posttehnout v jiném podani:
.. 08I nejvetsim problémem dokumentu je jeho obecnost. Je to prosté dokument, ktery
stale pouze vymezuje néjaky ramec. Jak moc se problematika prolina v nasem
dokumentu? Nevim, do jaké miry zhodnotit zastoupeni tématiky v dokumentech, ale
myslim si, Ze je zastoupena dostatecné a urcitym zpusobem se prolina celou vyukou. “
Dal§im velmi dalezitym prvkem, ktery ucitelé ve svych odpovédich zohlednovali, je
autorstvi dokumentu. To je prakticky ve vSech pfipadech pfimo spojeno se spokojenosti
¢i pfipominkami k danému dokumentu, nebot’ interpretace pomérné obecného programu
muze byt v obou piipadech odlisna. Jako piiklad ,,spokojenosti* ¢i ,,nespokojenosti*
S ptvodnim pojetim vzdelavaciho programu muizeme uvést vypovedi zastupct Skol A a
B. Vjedné SVP tvoiil cely soucasny pedagogicky sbor: ,My jsme se na tvorbé

dokumentu podileli vsichni a myslim si, ze tahle problematika je v ném zastoupend

vvvvvv
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se snazime taky zarazovat. Je ale potreba brat ohled na vek deti. Informace, které jim
podavame, jsou ale pro né vhodné a je jich primérene.” Ve druhé naopak cely
pedagogicky sbor ,,zdédil* pavodni program po svych predchidcich: ,, My jsme nds SVP
nepsali, prevzali jsme ho po predchudcich, a tak taky nemuzZeme zarucit, Ze to délame
presné podle toho, co zamysleli tviirci. Ti o tom mohli premyslet uplné jinak. Pani
reditelka tady primo bydlela a méla ke skole i k obci vitbec proto uplné jiny vztah.
Zminovana ,,spokojenost™ ¢i ,,nespokojenost se Skolnim dokumentem nemusi
ovSem nutn¢ zaviset pouze na autorstvi ¢i schopnosti interpretovat co nejpresnéji prvky
v ném obsazené. Ve vypovédi ucitele Skoly C se v souvislosti s interpretaci odrazi i
otazka zkusenosti a praxe: ,,Dali jsme dohromady dokument a vSechno v nem obsazené
ucime podle naseho nejlepsiho védomi a svédomi. Verim, Ze nase zpracovani je dobré,
protoze jsme predtim vsichni jiz néjakou dobu ucili, a vérim, Ze ty stejné standardy si

I3

drzime i nyni.*
Daleko diilezitéjsi je ovSem v ndzorech dotazovanych ucitelti predev§im vlastni
vyuka spiSe nez jeji nové teoretické vymezeni, a proto se nyni zaméfime na vyber
informaci uzivanych v jednotlivych hodinach. Ackoliv Skoly v jednotlivych obcich
vychazeji z odlisnych podminek vzhledem k udrZzovani tradic v obci ¢i v souvislosti se
zdjmem a spolupraci rodict, vlastnich zajma a aktivit zakd ¢i spolupraci dalSich spolkt
a organizaci, velmi casto své vyu€ovaci hodiny vénované problematice mistniho
regionu tvoii na zdklad¢ podobnych informacnich zdroji. Vybér téchto zdroji souvisi
S jiz vySe zminovanou otazkou vlastniho chdpani mistniho regionu uditelem a tvorby
vztahu Kktomuto regionu. Jestlize vétSina uciteli uvadéla vyse jako jeden
takové, je pravdépodobné, Zze i1 vramci pieddvanych informaci bude tento prvek
vyznamné vyuzivan. Jako nejcast¢j$i zdroj informaci proto naprosto ve vSech piipadech
nachdzime obecni kroniky. Vyuziti té€chto zdroji ma své opodstatnéni, nebot’ hovotime
o velmi malych obcich, pro které casto kroniky predstavuji jediny informacni kanal
tykajici se postaveni obce v uplynulych obdobich a zpracovavajici také zmény
postaveni obce v sidelnim systému. Velmi casto se jednd o také o cenné exemplare,
kter¢ ma Skola pouze docasn¢ zapijCeny a se kterymi musi jen velmi opatrné
manipulovat. Ve $kole v obci C ucitelka doplije: ,, Informace bereme hodné z kronik,
mame je nyni v podobé CD na skolnim pocitaci, aby byly vzdycky dobre dostupné.
Méng zminovanym zdrojem jsou dale kroniky Skolni, nebot’ tento zdroj ucitelé

ziejmé v porovnani s obecnimi kronikami nepovazuji za piili§ zajimavy, a to 1 presto, ze
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tento typ kronik je pfimo ve Skolach Castéji dostupny a viceméné poskytuje stejné
informace jako kronika obecni. UcCitelka z A k tomu uvadi: ,, My jsme méli pred rokem
Z okresniho archivu zapujcené kroniky snad od let 1835 nebo 1840. Ackoli to jsou jenom
Skolni kroniky, tak tehdy byly pojimané hodné celkové a jsou tam i informace o obci..
Slysela jsem, ze obec ma taky krasnou starou kroniku, ale ta je v archivu a je pro nds
z historickejch divodii nedostupnd. Dost casto tyhle kroniky taky psal jenom jeden
clovek.

Nov¢jsi informace se ucitelé snazi ziskavat také od pamétnikii vyznamnych
udalosti. Tuto moznost vyuziva naptiklad ucitelka v obci C: ,, Kromé kronik to bereme
tak, ze oslovujeme i prarodice nasich zZakii nebo pamétniky, kteri nam chodi vypravet o
svém Zivoté, o tom, jak to tady kdysi bylo.” Tento zplsob je velmi vyhodny nejen
z diivodu autenticity pfeddvanych informaci i zajimavych souvislosti, pro zadky ma
navic vys$i moralni pisobeni a podporuje také spolupraci Skoly se Sir§i vetejnosti.
Aktudlni informace o jednotlivych obcich ¢i Skolach ucitelé ve svych odpovédich
ptekvapivé piiliS Casto nezdiraziiovali. UCcitelka Skoly C v této souvislosti sama
pfipousti, Ze o déni v obci ani dobry piehled nemd, nebot’ neni mistni a nemé tak ziejmé
¢as tyto informace sledovat: ,,Co se tyce informaci o déni v obci, jsou déti casto vétsi
odbornici nez ja.“ Na druhou stranu tento fakt umoZiiuje mistnim zakiim se z4jmem o
déni v obci spolupodilet se na jednotlivych tématech ve vyuce. Vyjimku tak tvoii jen
ucitelka ze Skoly B: ,, Snazime se vzdycky vzit vSechno, co je k dispozici. Vybirame také

vhodné informace z mistniho tisku. “ Soucasné ovsem zduraznuje, ze i v tomto médiu se

Castéji zamétuje spiSe na historicka témata: ,, ...tam nekdy taky vyjdou néjaké historické
zajimavosti.

Ackoliv jsou informace ze soucasnosti obecné velmi dobfe dostupné, nebot
mohou byt pfebirdny z regionélniho tisku, radia ¢i Internetu, vyskytuji se ve vyuce jen
ve velmi omezené mife. Jako divod je sice mozné chépat nizkou spolehlivost
internetovych zdrojl, jejich spiSe obecné zaméteni 1 omezenou moznost obci vydavat
své vlastni zpravodaje, na druhou stranu orientace na historické udalosti ¢i fakta mize
Skolu odtrhnout do souc¢asného déni. Ta pak pro vetfejnost mlize ptsobit jako izolovana
instituce vénujici se idealizované minulosti, ovSem nereflektujici soucasna
problematicka témata. Pouze jedna ndmi oslovend ucitelka Skoly v B pfipustila, Ze pii
vytvafeni nékterych svych hodin hleda aktualni informace i V internetovych

encyklopediich a denicich, Internet je tak pro ni v této souvislosti dilezitym zdrojem.
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Na druhou stranu ovSem v tomto ptipad¢ musime zdtliraznit, Ze se zfejmé jedna pouze o
dopliikovy zdroj, nebot” informaci vztahujicich se k obci B v této formé ptili$ neni.
Krom¢ historickych ¢i soucasnych prament tvoii neméné dualezitou Cast také
zdroje literarni. Ty aZz na malé vyjimky ovSem nepronikaji az do urovné jednotlivych
obci, coz v jejich pouziti pfi vyuce mize znamenat urcitou limitaci. Na druhou stranu
ovSem muzeme predpokladat, Ze s timto zdrojem pracuji ucitelé také v rdmci jinych
predmétii, ve kterych podrobné tizemni ¢lenéni neni tak dulezité jako v predmétech
oblasti Clovék a jeho svét. U¢itelé §kol v obcich B a C k tomu dodavaji: ,,Chdpeme to,
ze jsme Vtomhle smyslu opravdu hodné zaméreni na Tdborsko. O tom a 0 jeho
poveéstech psal napriklad hodné pan Skorunka, takze hodné vyuzivame tuhle literaturu.
,,Mdme tady knihu Taborsko a tedy bereme informace z ni, protoze jsou v ni dobre
naznacené souvislosti.“ Specifické postaveni ma ovSem v tomto smyslu obec A, kterad
pred nékolika lety vydala sadu brozur vénujicich se historii obce, lokdlnim vyznamnym
osobnostem a nejznaméjSim povestem. Ucitelé mistni Skoly tyto brozurky vyuzivaji
jako ndhradu za chybéjici obecni kroniku, ze které vlastné tato dila vychazeji, a
zaclenuji tak jeji prvky do vyuky v nékolika pfedmétech. Tyto vySe zminéné materialy
ucitelé chapou jako nejdulezitéjsi, nebot’ jsou pro n¢ vhodnym a zadoucim doplikem
ucebnic. V odpovédich ucitel ve vybranych skolach jsme se v pfistupu k uc¢ebnicim
setkali se dvéma odliSnymi nazory. U¢itelé v obci B ucebnice zamétené alespon obecné
na problematiku regionu spiSe nevyuzivaji a shoduji se tak s odpovédi ucitelky z obce
C: , Informace bereme hlavne z 'nasich’ zdrojii, ucebnice primo zamerené na
problematiku mistniho regionu spise nevyuzivame, protoze jsou hodné obecné, i kdyz i
ta literatura taky neni primo o nasi obci, pordd je pro nds blizsi.“ \/ daném piipad¢ je
kromé jiného tento fakt zfeymé dan Castecné také tim, Ze prvky Montessori pedagogiky
zalozené na pfirozeném z4jmu ditéte jsou lépe podporovany ,béZnymi“ knihami nez
ucebnicemi. Oproti tomu ucitelé v obci A uvadi: ,, Ucebnice pro nasi obec a jeji okoli
samoziejmé jako takové nejsou, ale snazime se vyuzit tfeba néco z ruznych ucebnic
prvouky. Tam jsou docela dobré pracovni listy a cviceni, ktera se daji dobre aplikovat i
do nasich podminek.” Velmi zajimavou moZnosti ziskavat a zpracovavat informace je
jiz zminovana spoluprace $koly s dalsimi vzdélavacimi a kulturnimi organizacemi pfi
vyuce napiiklad vytvafenim specifickych pracovnich listi. Tuto moznost Skoly
vyuzivaji predev§im v souvislosti se spolupraci s muzeem husitstvi v Tabofe ¢i se
specializovanym centrem ekologické vychovy ve Voticich, vyjime¢né také na zakladé

spoluprace s mistnimi aktivnimi spolky. U¢itelka Skoly A k tomu uvadi: ,, Pracovni listy
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souvisejici s prirodou nam na zakazku vytvareli ve Voticich, ale je to spise okrajova
zalezitost.

10.2.1 Podoba vyuky o mistnim regionu v pojeti jednotlivych uditel

Vyuka tématu mistniho regionu se v piipad¢ nasledujicich odpovédi ve shodé
s informacemi z SVP jednotlivych kol netyka pouze piedméti oblasti Clovék a jeho
svet, ale ve vétSing pripadl zasahuje dalSimi pfredméty alespon do jedné dalsi vzdélavaci
oblasti. Informace tykajici se riznym zptisobem mistniho regionu i vytvareni vztahu
k tomuto regionu se tak k zakim dostavaji z mnoha stran a prochazeji také ruznymi
ro¢niky.

Ackoliv jsme na zakladé vySe diskutovanych riznych zdrojii informaci
pouzivanych ve vyucovacich hodindch ptedpokladali také pestry pfistup k vyuce o
mistnim regionu kombinujici rizné formy a metody vyuky, ucitelé ve svych odpovédich
zdaraziuji obecné spiSe tradicni prvky jen tu a tam zpestfené netradi¢ni aktivitou ¢i
spolupraci s vnéjSimi partnery. Tradi¢ni forma vyuky je na Skolach obecné vyuzivana
vice, nebot’ jako takova piinasi vyrazngjsi a viditelngjsi vysledky. Zak s informacemi
nijak nepracuje, pouze je jiz zpracované pasivné vstiebava, mnozstvi takto ziskanych
informaci se da ovSem Iépe méfit a hodnotit. Oproti tomu zafazeni aktivit do vyuky
piinasi zékovi moznost informace prozit a Iépe je tedy vstiebat a v paméti uchovat.
Omezené vyuzivani rozsahlejSich aktivit souvisi také s urcitym despektem, ktery nékteti
ucitelé béhem rozhovorl pfiznavali. Velmi ¢asto jsou aktivity ve vyuce chapany spise
jako ,, ...takové pekné hrani si“, které ovSem vyuku spise brzdi neZ obohacuje. K tomu
ucitelka Skoly B dodava, Ze dileZitou podminkou je také vyvaZenost jednotlivych
pfistupt k vyuce, kdy zdlraziiovani pouze jednoho prvku miiZe pfinést spiSe problémy:
., ...y samoziejmé taky néco delame, ale ja mam ndzor, Ze ucit se znamend hlavné
prdci. Nechci proto z toho délat ndhradu za normalni vyucovani, je to spis pro vétsinu
deti takovy zpestreni. Na druhou stranu ulitelka Skoly A uvadi: ,, Aktivit vyuzivame
pomeérné hodné, mame tady prece jenom mensi déti a ty to bavi spis, kdyz si jakoze
hrajou, je to pro né poutavéjsi prakticky. *

Z vypovédi ucitell je dale mozné citit, ze tradicni model vyuky pojaté jako
vyklad aktivniho ucitele pasivnim Zakim je uplathovan v piipadé vyuky o mistnim
regionu predevSim v ramci predméti, ve kterych tvoii toto téma zdkladni ucivo.
V predmétech jako je napiiklad Cesky jazyk maji naopak uéitelé vétsi moznost vyuzivat
1 netradi¢ni prvky a zkouSet nové postupy. Pomérmné bézné je tyto jednotlivé prvky a

pristupy vyskytujici se v jednotlivych piredmétech kombinovat. Ucitelka Skoly A
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potvrzuje: ,, Propojujeme jednotlivy témata a zarazujeme je v dobé, kdy se o nich déti
muizou dozvedeét hned z nékolika predmeétii. Tak je to pro né lepsi, miZou si o tom hned
udelat lepsi obrazek.”“ Ve vyuce je tedy vtomto smyslu béznd a dulezitd také
spoluprace mezi uciteli, nebot’ propojeni témat v riznych predmétech vyzaduje dobré
naplanovani prace a dodrzovani jejiho casového rozvrzeni. ,,V nasem pripade, kdy se
dané téma vine vyukou celou, zdlezi hodné na tom, v jakém jsme predmétu. Aktivity
hodné souvisi taky s tématem, které zrovna probirame. Tyhle pojmy se tahnou jako nitka
celou naplni Skoly, a tak Vv kazdé chvili, kdy se na to narazi, se snazZime néco
podniknout“, uvadi ucitelka Skoly C. Soucasné tak tedy ucitelé zduraznuji nejen
tématické propojeni jednotlivych predmétt, ale prakticky vSech ro¢nikt. Tento pfistup
neni v souvislosti s malotfidnimi $kolami nikterak vyjimeény, ucitelka Skoly C
vysvétluje: ,, Kdyz mdame néjakou akci, tak prosté jdeme vsichni. Je treba vychazka a
jdeme vsichni a tak. Ono se to v poctu 22 Zakii déla takhle lip, je to lepsi taky pro
organizaci.*“ 1 uéitelka Skoly A ftika: ,,Spoluprdci volime hlavné v souvislosti s vetsimi
projekty. Je to lepsi i z duvodii organizace. Jdeme tireba na vychdzku, nebo na vylet
kratkej do okoli, tak to ani neni mozny, abychom tady pulku deti nechali. Jednak by jim
to bylo samoziejme lito, ale i kdyz to treba nemaji uplné k tématu, tak bud’ si to znova
na ty vychdzce zopakujou, nebo to budou mit trochu dopredu. Pak az to budou oficialné
probirat, uz o tom diky tomu budou néco védet a reknou si, jo aha, tam jsme byli nebo o
tom uz jsme si Fikali. “ Zaci se tak k problematice mistniho regionu a identity periodicky
vraceji a pracuyji tak sni urcitym zpusobem prakticky po celou dobu své skolni
dochézky.

Odlisny ptistup k aktivitdm je ovSem patrny nejen v souvislosti s vékem zaka ¢i
vyucovacim piedmétem, dileZitou roli hraje i celkové zaméfeni Skoly, urcita jeji
filosofie i mistni podminky prostfedi. Rozdil vtomto smyslu mizeme pozorovat
naptiklad mezi mélotfidnimi Skolami v obci B a v obci A. Zatimco Skola v A se snazi
do své vyuky zasadit co nejvétsi skalu i novych ¢i méné tradi¢nich aktivit a zapojit do
nich 1 dal$i ¢leny komunity, nebot” mistni prostfedi ma v tomto smyslu vyrazny
potencial, a orientuje se tak ve vyuce i na vné&j$i prostiedi obce, ve Skole B je dlraz
kladen vice na klasickou vyuku a spiSe tradi¢ni uzaviené postupy, jako je napiiklad
diskuse ve tiidé ¢i beseda s hostem. Obé skoly tedy vychazeji z odlisnych podminek a
maji také vyrazné odlisSné moznosti. Ucitelka Skoly A k tomu uvadi: ,,Pro skolu jsou
V obci vytvoreny specialni podminky. Tohle si my zase jako uvédomujeme — mame skolni

naucnou stezku, zajimava mista, kam vyjit na prochazku. Mame velkou skolni zahradu,
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kde se v léte déti uci, je tady aktivni spolek, coz jsou maminky a ony tu (ve $kole — pozn.
vyzkumnika) maji zrovna i svoje deti. Ty maminky tady délaji docela dost, buduji cesty,
permanentné s nimi ‘néco sdazime' — orechy, jabloné a ted’ na podzim jsme sazeli
svestky.“ Vylozen¢ aktivni spolky ¢i skupina rodic¢li nejsou V ramci nami zvolenych
Skol ziejmé pfili§ béznym jevem, a tak Vv ptipad¢ Skoly A chépou zdejsi ucitelé aktivitu
rodi¢li vzdy spiSe jako docasnou a rozhodné ne samoziejmou: , No, jak ty deti tady
nejsou, tak ani ty lidi nemaji potrebu sem do skoly prichazet a néjakou tu aktivitu tady
s nama vyvijet. Tady je to dost spojeny s tim, jaky sem zrovna kdy chodi ¢i deti. To pak
rodice tu aktivitu taky vyvijeji. My jsme chodili s détma divat se na jeden statek tady
nedaleko. Ti majitelé tady méli deéti, tak nam to jednou nabidli. Ted uz treba maji deti
vetsi, ale i tak jsou ochotny a my se tam miizeme dojit podivat, cehoz si dost cenime. *

I ucitelé ostatnich Skol ovSem podobny typ spolupridce zminuji. Za vSechny
pripojujeme odpovéd ulitelky skoly C: ,, Dulezité aktivity pro nds pripravuje mistni
myslivecke sdruzeni, které pro deti organizuje rizné akce, a taky mistni hasici. *

Aktivity ve vyu€ovani, kterych se jiz vyraznéji vefejnost neucastni a které¢ byly
zminény ve vypovédich ucitelt, bychom mohli rozdélit podle mist, ve kterych se
odehréavaji, a podle jejich tématického zaméfeni. V prvnim ptipadé se jednd o aktivity

re¢
1

Skolni a odehrdvajici se mimo Skolni prostfedi. Jako ,,mimoSkolni* aktivity ucitelé

nejcasteji uvadeji vychazky do okoli planované bud’ jako soucést hodiny, ucitelka B:

¢

,, ...k uceni o regionu jsou nejlepsi vychazky tady po obci“, soufdst obnovovanych
tradic, uCitelka A: ,,...na nedalekém potucku jsme s détmi poustéli s détmi na jare
Moranu“, ¢i jako soucast vétSiho projektu. V souvislosti s mistnim regionem a vyuzitim
projektové vyuky se ovSem objevuji kladné i odmitavé nazory. Zatimco Skola C
projekty vyuZiva pomérné bézné, zastupci Skoly B chépou projektové vyucovani spise
jako netypicky doplné€k klasické vyuky. V obou piipadech je ovSem zaméteni projektl
stejné jako jejich vystupy tradi¢ni, jednd se nejCastéji o referaty, obrazky ¢i informacéni
panely. Jako specificky pfipad projektu mizeme charakterizovat projektové zpracovani
povésti okoli obce A, kdy Zaci mistni Skoly kreslili pfibéh své oblibené lokalni povésti a
vytvareli souvisejici basnicky, které byly pozdé&ji otistény v obecnim ¢asopise.

Pravé v souvislosti s projektovou vyukou muzeme nejvice hovofit o tématické
provazanosti jednotlivych predméti. Ucitelka skoly A k tomu dodava: ,,Primo k obci
jsme Kk dejinam vytvareli myslenkovou mapu a ilustraci. Déti pak jesté podle vybrané
povesti udélaly basnicku. I kdyz tohle delaly déti v ramci literatury, s pani ucitelkou ve

viastivéede delaly néco podobného take. Deti délaly také neco jako prikaz obcana, aby si
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uvedomily, kde bydli, jak se jmenuji a tak podobné. Spojili jsme to také s navstévou
obecniho uradu, aby deti vedeély, kdo je pan starosta a proc¢ tam sedi.

Zpusob, jakym se mistni region objevuje v riznych predmétech, uvadi i ucitelka
Skoly C: ,, Pri psani, kdyz jsme brali kroniky, pri prileZitostech, kdy pracujeme
S internetovymi strankami Skoly zamérenymi na historii. Ve Skole taky délame treba
riizné doplnovacky, myslenkové mapy, kterymi se snazZime informace z vychdzek
shrnout. Ve vytvarné vychové si pak deti mohou namalovat obrdzky podle toho, co
zazily, povidame si o svych zazitcich. *

Ackoliv jsme se v odpovédich z riznych Skol velmi Casto setkavali s aktivitami
podobnymi, jejich provedeni bylo vzdy specifické. Jako velmi rozsifené mizeme uvést
aktivity vztahujici se k historii obce ¢i Skoly. V této souvislosti miZzeme porovnat
ptistupy a podminky Skol B a C. V obou téchto Skoléch, jak jsme se jiz dozveédéli vyse,
vyuzivaji pfi vyuce o mistnim regionu informaci z kronik. Zatimco $kola v obci B ma
pro aplikaci tohoto pramene do své vyuky velmi dobré podminky, nebot byvala
teditelka Skoly je soucasné kronikaikou obce, nevyuzivé podle naSeho nazoru cely jeho
potencidl. ,, Hodné dilezita ve vyuce je také predndska byvalé pani reditelky o historii
obce, na kterou pravidelné chodime.* Zaci se oviem pouze pasivné ucastni prednasky
navic koncipované spiSe pro Sir§i vefejnost. Oproti tomu pftistup Skoly C je rozdilny.
., Kronika, kdyz jsme ji méli pujcéenou z archivu, nam davala opravdu velké moznosti.
Dulezité jsou pro nds informace o jednotlivych chalupdch. Vime, co kde stdlo, co kde
bylo predtim, mame taky staré fotky. Déti to hledani a listovani moc bavilo, byla to pro

I3

né hra.” Historie, skrze kterou si v pojeti ucitelky Skoly C zaci formuji sviij vztah
K nejbliz§imu prostiedi, byla na zakladé prace s kronikou Zziva, zabavna a poutava.
O tom, Ze zpusob ziskavani informaci, ¢i jejich podoba, je pro Uspé&Snost vyuky velmi
dilezita, dotazovana ucitelka nepochybuje a dodava: , Ted' uz ty kroniky nemdme,
museli jsme je vratit, ale predtim jsme je tady ve Skole streZili jako néco posvatného, co
ty deti spojovalo S tou skutecnou historii. Mame je ted sice na CD, ale uz to pro nas ani
pro ty deti nema to kouzlo. Archivaci jsme viastné citili jako velkou ztratu. Na pocitaci
to prosté neni ono. “

Jednou z nejéastéji zminovanych dalSich aktivit ve vyuce je zafazeni tématicky
zametfené diskuse v hodin€. VSichni dotazovani ucitelé uvadéji, ze je pro né tato aktivita
velmi dilezita. Diivody zatazeni této ¢innosti do hodiny jsou riizné a ve své vypovedi je
shrnuje ucitelka skoly B: ,, ...snazZime se diskutovat, povidat o tom regionu, treba o tom,

co se tady detem libi nebo ne, co by chtély zménit. Snazime se détem pomoci se
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sebevyjadienim, zjiStujeme tim ale také znalosti deti a jejich zdjem o verejné deni.
Vhodnym pojetim tedy mize diskuse rozvijet citlivost k vefejnému déni i vybizet zaky

k dal$im aktivitam v obci a propojit tak Skolni a vefejné prostiedi.

10.3  Vyznam Skoly pfi formovani uzemni identity komunity obce

Zatimco vysSe zminény fakt, ze ucitelé nebydli v obci, ve které jsou zaméstnani,
jsme v souvislosti s vyukou o mistnim regionu vyhodnotili jako spiSe uzite¢ny z divodu
veétsi citlivosti v piistupu k vyuce i k potfebam zaku, v souvislosti s pozici $koly jako
instituce v obci ¢i jako jednoho z aktivizacnich prvki obce toto jiz neplati. Naopak, zda
se, ze pouze omezena pritomnost ucitelli i feditele Skoly v obci ¢i ucast na akcich
spojenych s zivotem obce muze vést k izolaci instituce, kterd by ovSem pifedev§im
Vv menSich obcich méla tvofit jedno z jeho center. Postaveni, vyznam Skoly 1 ptislusné
podminky pro formovani identity v ramci obce jako celku jsme se proto rozhodli
analyzovat na zaklad¢ rtznych faktort, které se lisi mirou plsobeni Skoly a jejich
pfedstavitelll na rozvoj uzemni identity obyvatel obce. Budeme postupovat od téch
obou koncich této Skaly nalézame prvky, které jsme nazvali piistupnost Skoly pro
ostatni obyvatele dané obce a vlastni spoluprace predstavitell Skoly na obecnich akcich.
Oba tyto faktory souviseji s rozvojem Zivota v obci, hovoii o ném ovSem z rtiznych
uhld. V souvislosti s moznosti vyuzivat $kolni prostory k jinym Gc¢elim nez k vyuce
7akl se jedna spiSe o vytvaieni vhodnych podminek k rozvoji kultury ¢i jinych aktivit
v obci s jiz aktivizovanou a mistné identifikovanou komunitou. Ugast uéiteli na tdchto
jednotlivych aktivitdich ¢i dokonce organizace aktivit pro vefejnost je pak piimym
prvkem, ktery tomuto rozvoji napomaha a velmi Casto také posiluje soudrznost ne zcela
utvorené komunity obce.

Ze ziskanych odpovédi jsme zjistili, Ze kazda Skola alespon Castecné své prostory
vefejnosti nabizi a ddva tedy moznost obyvatelim obce samostatné posilovat jejich
vlastni lokdlni identitu prostfednictvim samostatné organizovanych aktivit ¢i projekti.
Role $koly jako takové je ovSem Vv tomto smyslu pouze omezena, nebot’ zde nehovoiime
o Skole jako o instituci, ale pouze jako o budové s vhodnym zdzemim, ktera je velmi
Casto v obci jedina a v odpolednich a ve€ernich hodinach navic zcela nevyuzivana.

Pro jednotlivé ucitele je ziejmé, ze existuji také urcité piekazky a limity v této
nabidce a soucasné ze také vzdy nemusi existovat poptavka. Jako nejCastéjsi aktivity,

pro které jsou prostory Skoly vhodné, ucitelé uvadéji predevsim ty pohybové a kulturni,
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zdjmové Ci poloprofesionalni. Ve vétSing piipadi se tedy jednd o dlouhodobé a
pravidelné vyuzivani pro aktivity, které navic kladou vyraznéjsi podminky na prostor.
Nejveétsi zajem je proto ve vétsSing skol jednak o velké t€locvicny, nebot’ v obcich Casto
zadna dalsi sportovni zafizeni nejsou, nebo o vétsi ucebny vyuzivané jako prednaskové
saly ¢i specializované dilny. Pravé velikost a ucel nabizenych prostor tak ptredstavuje
ziejmée nejvyrazngjsi limit v nabidce a poptavce. Setkali jsme se proto s nésledujicimi
typy odpovédi. Zatimco ve Skole A je dostatek volnych velkych prostor, které jsou
vefejnosti zadany, ve Skole C se naopak téchto prostor nedostava. Podminky zminiované
predstaviteli 8koly v obci B se nachazeji mezi vyse zmindnymi extrémy. Reditelka $koly
B k tomu uvadi: ,,Skola tady pro verejnost nabizi hlavné télocvicnu. Ta je vyuZivand
docela pravidelné, tydné, lidi jsou tady tak na to docela zvykli, a tak se to docela hojné
taky vyuziva. Chodi sem domorodci, hlavné treba na jogu, mistni Zeny potom na néjaké
cvicent nebo tieba ted’ pres zimu mlady fotbalisti a v pripadé nutnosti taky hasici. Skola

«

ale jinak prostory moc nenabizi.“ Predstavitelé skoly C uvadi, ze sami si limity své
Skoly uvédomuji a chapou je jako jednu z véci, kterou by radi v budoucnu po dohodé se
z¥izovatelem zménili. Reditelka Skoly C k tomu dodavé: , Navrhovala jsem tuto
moznost panu starostovi, ale zatim nebyl vétsi zdajem to vyuzit. Zatim musely byt tyhle
potieby vidycky pokryty jinym zpusobem.“ Oproti tomu Skola v obci A nabizi dostatek
prostornych uceben. Ackoliv se v obci nachazeji i dalsi spolecenské prostory, je Skola
pro tyto ucely vyuzivdna pomérné casto. To souvisi pfedevSim se zaméfenim
prislusnych aktivit, které jsou poradany predevsim matkami zakd skoly: ,,...ponejvice
tady nabizime prostory ke cviceni v télocvicné. Je tady cviceni rodicii s détmi, nebo tady
maji deti takovou gymnastiku a maminky si sem chodi zacvicit vidycky v sobotu.*
Navic maji aktivity vobci A ¢asto také vzdé€lavaci ¢i Cinnostni charakter:
»---poskytujeme tady jednak télocvicnu, ale také dalsi prostory uceben, které se uz ted’
nevyuzivaji. Tam se pripravuji projektiky maminek.” 1 timto zptisobem bychom tak
mohli zdlraznit silny a aktivni vztah komunity k vlastnimu prostiedi a ke Skole jako
takové.

Samotnou organizaci aktivit obyvateli obce pak ucitelé svymi slovy potvrzuji a
uvadéji k ni, Skola A: ,Je to jejich samostatna zalezZitost, kdy Skola prosté poskytuje
Jenom mistnost, ale jinak je to mimo ni. Uplny piehled o tom nemdm, protoze je to spis
veci obce a navic se za to tady neplati, takze se dochdzka a ta organizace nemusi zase
tak moc prisné hlidat. Takova je tady dohoda.” Poskytovani prostor Skoly je tak zcela

v rukou jejiho ziizovatele, nejéastdji tedy piislusné obce. Skola tak mtize byt napiiklad
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vyzvéana k poskytnuti svych prostor kulturnim akcim, Skola B: ,, Vernisaze nebo treba
mista pro kulturu pro Sirokou verejnost, to nemdame a nedelame. Jenom jednou, kdyz
bylo Setkani rodaku, tak to jo. To byla skola oteviend jako soucast prohlidky obce, to

‘

jsme treba vystavili néjaké obrdzky a dalsi dilka.” V souvislosti s najmem Skolnich
prostor ucitelka skoly B dodava: ,,Nic za to tady nevybirame, nemdame ani stanoveny
najem, ale vetsinou nam ty skupiny néco symbolického daji, to ale nevyzZadujeme. "
Ackoliv vétSina uciteli aktivity vefejnosti v tomto smyslu vitd a diavody obce
k nabidkam na vyuzivani $kolni budovy chape, v ptipad¢ obce A jsme se vSak setkali i
s kritikou ve sméru k vetejnosti a k volnému pfistupu, kdy sSkola prakticky nemiize do
aktivit mistnich zasahovat. ,, Brala bych jako vhodnéjsi, kdyby se néjak evidovalo, kdo si
kdy klice od jaké ucebny puijcil nebo kdyby se urcilo, kdo bude tieba zodpovidat za tu
hrncirskou dilnu. Tam je pec, kterd se musi roztopit, ale ktera taky po tom vypalovani
jeste sala. Vikend je dlouhd doba, miize se stat cokoliv a tady neni presné dano, kdo za
to zodpovida. Neni k tomu ani viile a to mi na tom trochu vadi. *

Zatimco aktivity mistnich a moznost vyuzivat Skolni prostory bychom mohli
zvyse zjisténého povazovat za bezné, aktivity uciteld v ramci obce jsou spiSe
vyjimecné. Fakt, Zze ucitelé nebydli v obcich, ve kterych jsou zaméstnani, a ze museji
vetsi ¢ mensi vzdalenosti dojizdét, se projevuje také na jejich postojich ke kulturnimu
zivotu dané obce. Ackoliv ve vétsin€ piipadl ucitelé mistni akce znaji a védi o jejich
konani, predev§im kvili obtizné dojizd’ce se téchto akci v naprosté vétsiné neti¢astni.
Ucitelka Skoly A tika: ,,No, hlavné driv se docela hojné ucastnili zdejsi ucitelé, ale tim,
ze my tady nejsme nikdo odsud, tak momentalné se neucastnime. Byla to tady ale docela
tradice. Nékteri, treba i dalsi nasi zaméstnanci, se ale akci tady ucastni, chodi treba na
plesy, které jsou docela popularni, nebo treba pomahaji s karnevaly pro déti.“ Fakt, ze
se predstavitelé Skoly nelcastni Zivota obce, je tak tedy vlastné nepfesny, nebot
provozni zaméstnanci Skoly, ktefi jsou mistnimi obcCany, jednotlivé aktivity ziejmé
pomérné vyrazné¢ podporuji. Naskyta se vSak otdzka, zda v takovém pitipad€¢ mistni
obyvatelé tyto zaméstnance chapou také jako ,,vyslance™ Skoly, a tedy chapou tim i
ucast Skoly na dané akci. Na druhou stranu je zfejmé, Ze jejich vdha a vyznam je
Vv porovnani s uciteli a dal§imi ,,skutecnymi“ predstaviteli Skoly jako vzdélavaci
instituce niz8i. Vzhledem Kk tomu, Ze jsme Setfeni mezi obyvateli jednotlivych obci
neprovadéli, nezndme piesnou odpoved.

V mnoha ptipadech se jedna o akce, které jsou bud vysledkem dlouhodobé;jsi

Casové narocné cinnosti, jako napiiklad hrani ochotnického divadla, nebo o akce
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souvisejici se vztahem ke kulturnimu zivotu v obci jako celku, naptiklad ucast na plesu
obce ¢i pomoc pii organizaci mimoskolnich akci pro déti. Zde hraje kromé tohoto
vztahu vyznamnou roli i1 vlastni osobnost ucitele, k cemuz ucitelka Skoly C dodava:
»Pro mé je probléem hlavnée dojizdka. Nebydlim v obci, a tak se zdejsich akci prilis
neucastnim. Vlastné pro mé neni bézné ucastnit se néjakych akci ani u nas. Nejsem
‘plesova’. Akce, na kterych jsem podepsand, jsou tady hlavné ty skolni. Ty pro mé maji
asi i vetsi smysl.“ Osobnost ucitele a jeho piedstava o smysluplnosti akce je tak daleko
uvést priklad, kdy se ucitel snazi do kulturniho Zivota obce aktivné zapojit. Tento prvek
jsme zaznamenali piedev§im ve vypovédich ucitelek Skoly B, kde se o aktivitach
sméfovanych do mistni komunity vyjadfovaly dvé z nich. V prvnim pfipadé byla
zminéna organizace pravidelné¢ se opakujici série predndsek, které porada byvala
feditelka mistni Skoly, v soucasné dob¢ pracujici jako kronikaika obce a ptisobici tedy
jako aktivni ¢len komunity. V druhém ptipadé€, pro nas zajimavéjsim, se jedna o vlastni
aktivitu cCerstvé zaméstnané ucditelky. V jeji vypovédi miiZzeme citit urcitou snahu
roz§ifit v obci nabidku spolecenskych akci: ,,U nds ve Skole se asi primo nikdo akci
V obci neucastni. Vsichni dojizdime, a tak spis navstévujeme akce doma. Jinak ja sama
za sebe zdejsi akce nenavstévuju, ale ono jich asi tak moc ani neni. Ja se snazim sem
tam néco pro mistni a pro obec udélat. Chodila jsem u nas zpivat do Zvonecku (pévecky
sbor — pozn. vyzkumnika), a protoze se docela dobre znam se sbormistrem, parkrat uz
jsem ho premluvila zpivat tady pro domorodce. Udélali jsme par koncertit a mélo to
celkem ohlas.” V ramci naSich rozhovort Se jedna o piiklad vyjimecné aktivity, ktera
je v souvislosti s rozvojem lokalni identity jednou z nejvyznamnéjSich a ziejmé také
nejefektivnéjSich. Souvisi navic s dal§imi dileZitymi faktory, a to s nadSenim mladého
uditele, jeho vhodnou zajmovou ¢innosti, ochotou tohoto ucitele akce podobného typu
samostatné organizovat 1 fakt, Ze zminénd aktivita v ramci obce jako takové citelné
chybi a je po ni poptavka. Tato snaha neni jisté typicka také vzhledem k tomu, Ze
vétSina dotazovanych pedagogli navic pochazi z méstského prostiedi typického

odliSnym pfistupem k akcim podobného typu.

10.3.1 Zpusob spoluprice Skoly s rodi¢i a komunitou

Ackoliv jsme vyse zminovali vlastni aktivitu ucitele v souvislosti s formovanim
identity v obci jako velmi vyjimecnou, soustifedime-li se na Skolu jako takovou a na jeji

pusobeni jako celku zjistime, Ze se vobci jednd o pomérné vyrazny prvek
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spolupracujici a orientujici se na specifickou skupinu obyvatel. Tuto skupinu v rdmci
komunity obce tvofi rodice, SirSi piibuzenstvo a v nékterych ptipadech také aktivni
nerodice.

Pisobeni na tuto Cast obyvatelstva stoji pfiblizn¢ ve stfedu mezi pasivnim
pusobenim $koly na obecni komunitu a jeji aktivni Gcasti na kulturnim a spolecenském
zivoté obce, o kterych jsme se zminovali vyse. Skupina rodi¢t a aktivnich nerodict pro
Skolu tvofi nejCastéj$i partnery a viceméné vSechny akce Skoly jsou pro ni také
piipravovany. Spolupraci s ni ulitelé ve svych odpovédich zminuji jako naprosto
zasadni, samoziejmou a pfirozenou. VétSina akci, které Skoly smérem ,,do obce*
potadaji, je zaméfena na predstaveni prace zaki, a proto je logicky o¢ekavan predevsim
zajem jejich nejblizsich. Naopak, ucast lidi, ktefi nemaji ke skole ¢i dokonce k obci
naprosto zadny vztah, na téchto viceméné specidlnich akcich by ucitelé povazovali za
velmi zvlastni a svym zplusobem také ziejmé jako zbytecnou. ,,...Ze by se jako cizi
chodili divat na nase akce jen tak, tak to ne. To spis bud’ jsou to ty rodice nebo treba ta
Sirsi rodina, znami, pratelé, ale Ze by tam Sel nékdo vylozené bez vztahu k ty skole a
nebyl by treba ani z obce, tak to ne, az tak daleko my zase nejsme, ““ skola A. Aktivity,
které Skola v této souvislosti vetejnosti nabizi, mizeme rozd¢lit na nékolik druht. Jsou
to jednak oficidlni akce, které si u Skoly objednava obec a které jsou zamétfeny na
specifické skupiny mistnich obyvatel, dale akce pro obec jako celek spolupotfadané
aktivnimi obyvateli a nakonec ¢asto pomérné uzaviené akce skoly potfaddané pro rodice
a nejbliz8i ptibuzné. Ve vSech piipadech Skola pisobi na formovani vztahu k obci,
rozdilny je ovSem zplsob tohoto plsobeni. K prvnimu ptipadu uvadi ucitelka Skoly
v obci B: ,, Co je tady hodné tradicni, je Vitani obcankii na obecnim urade. NaSe déti se
tam staraji o kulturni vlozku, proste tam dodavame hudebni program. Kdyz nds obec
pozada, tak my tahle vystoupeni pro ni zajistujeme. Tuhle spoluprdci my bereme jako
dost samozrejmou, prosté Skola a obecni urad tak néjak patii k sobé a zaroven se tim
prezentuje prace skoly jako takove.“ Ucitelka Skoly C dodava: ,, Poraddame vystoupeni
pro diichodce, kde se schazeji starsi obcané a kde deti zase vidi svoje dédecky a babicky
a miizou jim ukazat, co se ve Skole naucily. “ Prostfednictvim téchto aktivit jednak Skola
pusobi na vnéj$i obyvatele, soucasné posiluje také identitu svych zakd.

Akce, ve kterych je Skola spoluporadatelem a které jsou zamétfeny na vefejnost
v obci, nejsou v porovnani s vyse uvedenou aktivitou pfili§ bézné. Zavisi predevsim na
ochoté mistnich danou akci zorganizovat a také se ji ucastnit. K tomu uvadi feditelka

Skoly A: ,, Hodné budeme v tomhle roce spolupracovat s mistnim spolkem, ktery se tady
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zaslouzil o opravu hristé. Az bude uplné hotové, my tam budeme délat kulturni vioZku,
aby jako vsichni vedeli, Ze uz je to hotové a ze si tam uz miizou déti chodit hrat. Déti by
taky mély malovat letiky a plakaty jako propagaci témhle akcim, prosté jako aktivity,
treba ve vytvarné vychové. Taky jsme s touhle akci souhlasili, protoze loni jsme jim tam
S detma pomahali sdzet novy stromky. Oni to tady tyhle lidi hodné zvelebujou, zadaji si
dokonce i o riizny granty. *

Akce, ve kterych je Skola potradatelem a hlavnim organizatorem, jsou ze vSech
dotazovani ucitelé¢ besidky potadané v adventni dob€. Ackoliv se jedna o akci velmi
rozsifenou, je na vSech Skolach pojiméana rtizné. Zatimco ve Skole B je poradana ve
spolupréci s matefskou Skolkou a pfistupnd pouze pro rodice, ve Skolach C a A tato
omezeni nejsou natolik pfisnd. Je sice otdzkou, nakolik je vstup Sirokou vefejnosti
vyuzivan, ovSem jiz samotna moznost Ucasti predstavuje Skolu jako vice otevienou
obecni komunité. V tomto smyslu je velmi zajimava vano¢ni besidka Skoly v obci A,
kterd je kazdy rok potfddana celkem ttikrat. Jednou pouze v ramci Skoly, jednou pro
rodice ve Skole a dale pro Sirokou vefejnost v mistnim spolecenském sale. V poslednim
piipadé, ktery je svym zaméfenim pro naSi diplomovou praci nejzajimavéjsi, byla
navstévnost velmi vysokd, jednalo se vSak prave z velké Casti predev§im o piibuzné
vystupujicich zakt. Podobné tradi€nimi akcemi hojné navstévovanymi rodici i dalSimi
pfibuznymi a blizkymi ptateli jsou napiiklad letni akce na ukonceni Skolniho roku.
Novée se formujici tradici, kterd je piekvapivé velmi oblibend a také rozSifend, je
zatazeni takzvané Martinské slavnosti. Ackoliv se Vv soucasné dobé nejedna podle
na$eho nazoru o v regionu béznou akci, narazili jsme na ni nezavisle ve dvou $kolach
naseho vybéru. Tento fakt svédéi jednak o snaze posilovat v Zacich vazbu k historii a
K tradicim a oslavam celkové, jednak ziejmé souvisi se snahou $kol posilit nabidku
aktivit propojujicich $kolni prostfedi s Zivotem rodin v obci. Skoly v tomto piipadé
navazuji na tradici peCeni martinskych rohlicku, potadaji lampionové pravody ¢i ve své
budové potadaji prodej uméleckych praci zaka.
¢innosti Skol, jejich ucast na akcich a spoluprace jako takova neni vzdy zcela
samoziejma a pohybuje se v ramci jednotlivych Skol v rliznych variantach. Zatimco
nckde je tato spoluprace velmi intenzivni a stava se dokonce soucasti bézné vyuky
Skoly, jinde probiha pouze v roving€ zdvoftilého zajmu o Skolni akce. V tomto smyslu

muzeme porovnat vypovédi ucitelek skol A a B. Zatimco ucitelka Skoly A uvadi: ,,Tak
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ty maminky, co tady jsou, tak ty jsou moc aktivni. Jinak rodice samozrejmé prijdou na ty
besidky svych deti, nebo kdyz je treba pomoct s pripravou tech vétsich akci, tak myslim,
Ze tady ty deti maminky podporujou docela dost. “ Soucasné si ovsem uvédomuje, Ze
tento pfistup je ovlivnény také limitovanymi podminkami realizace obyvatel v obci a
Vv pfipadé lepSich podminek pro zivot zdejSich obyvatel by tento piistup byl ziejmé
odli$ny, tedy méné aktivni. ,,Ono je to tady treba spojeno i s tim, Ze tady je spousta
rodicu a hlavné teda téch maminek nezaméstnanejch, takze oni se treba tou spolupraci
mohou i tak trochu realizovat. Sejdou se dohromady, jsou to spontinni akce. Oproti
tomu z vypovedi ucitelky z obce B mlizeme citit naprosto odlisny ptistup: ,,Spoluprace
pri organizaci akci je hodné mala, spis bych rekla, Ze rodice nespolupracuji skoro
vithec. Oni to berou jako samoziejmost a taky jako prosté nasi prdci, takze se o tohle

3

moc nestaraji.” Na druhou stranu ovSem dodava, ze rodice jsou ochotni vyjit vstfic,
kdyz je to pro Skolu nutné ¢i kdyz je ucitelé sami oslovi. V souvislosti s feSenim
nejriznéjsich provoznich problémi jsou, jak uvadéji dotazovani ucitelé, rodice ve vsech
piipadech velmi ochotni a aktivné se snazi o pomoc ¢i nalezeni feSeni.

Zpisob a intenzitu spoluprace Skoly s rodi¢i chapou ucitelé malotiidek obecné
jako velmi specifickou. Nizky pocet zakl, celkoveé pratelskd atmosféra vesnice,
oteviencj$i a pristupnéj$i rodiCe, to vSechno jsou prvky, které ucitelé ve svych
odpovédich zminuji a zduraziwuji v souvislosti s otazkou komunikace. Zpusob
komunikace mezi $kolou a rodiéi je prakticky ve viech piipadech stejny. Skola se snazi
byt co nejvice piistupna jednak k feseni piipadnych kazenskych problému ¢i v ptipadé
studijnich neuspéchii, jednak v souvislosti s predstavenim svych ucebnich postupt.
Ucitelka skoly B uvadi: ,,Spoluprdce s rodici je podle mé docela dobra. Hlavné
komunikace. Rodice védi, ze vidycky, kdyz je néjaky problém, miiZou prijit a Ze se bude
hned 7esit. My se snazime o hodné otevienou Skolu, kdyz je prosté néjaky problém
S Zackem, tak se resi hned. Tohle rodice védi a vyuzivaji to. Na druhou stranu ovSem
musime zdidraznit, Ze tato zmifovand otevienost rozhodné neni ve Skolach béZnym
prvkem. Trnkova (2007) navic upozoriiuje na to, Ze se nejedna o bézny jev ani v ramci
malotiidek. Ackoliv maji ucitelky ve vSech skolach s rodi¢i velmi dobré vztahy, chapou,
Ze na téchto vztazich je nutné dale pracovat, rozvijet je. V nékterych ptipadech se tak
rodic¢e stavaji dokonce i1 urcitymi hybateli vyvoje ve Skole. Ucitelka Skoly A k tomu
dodava: ,, Pro rodice jsme délali v minulym roce takovej dotaznik, aby nam napsali, co

by tu chtéli, co se jim na nasi praci libi...aby nam dali novy podnéty.
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10.4  Vliv pozice Skoly v systému Skolské sité na formovani uzemni

identity

Zatimco v kapitolach vySe jsme chapali roli Skoly pfi formovani jednotlivych
druhti identit jako dulezitou pro zaky ¢i pro Sir§i vefejnost, Ize fici, Ze 1 pro Skolu
samotnou muze mit toto formovani nezanedbatelny vyznam. Kvalita vyuky, jeji
zamé&feni na vhodna témata, spoluprace na projektech a aktivitach mistnich obyvatel i
spoluprace sobci jako takovou miize Skole pomoci také obhajit svou pozici
v souvislosti s procesem optimalizace Skolské sité. Jak jsme jiz v praci vySe zminili,
v okrese Tabor tento proces probiha neustale a piredevsim pro zdejsi malotiidni skoly
znamena velké ohroZeni. Reditelka $koly B k tomu uvadi: ,,Je ndm docela jasny, Ze
musime 'bojovat’ o Zaky. Musime ty rodice presvédcovat o tom, ze jsme dobra skola.
Spousta z nich nam muize vict, jste venkovska mdlotridka a nemdte proti velky skole
Zddnou Sanci.

Vyse zminény nazor B je v této souvislosti patrny ve vSech ndmi zvolenych
Skoléach. Kazda z nich ovS§em v postupu proti nému voli odliSnou taktiku, kterd zahrnuje
také specifické pojeti vyuky vice ¢i méné operujici s vyuzitim a zpracovanim tématu
uzemni identity. Pozice Skoly ve Skolské siti mize prekvapivé vyznamné ovliviiovat
pojeti tohoto tématu, jeho upiednostiiovani ¢i pouze formdlni zapracovani do
dokumentu Skoly a nasledné¢ do vyuky. V ndmi vedenych rozhovorech jsme tento fakt
zaznamenali pfedev§im u malotfidnich skol A a B vychazejicich z odliSnych podminek.
Zatimco v izolovangj$i oblasti okresu je existence Skoly zavisld na pfirozenych a
neovlivnitelnych faktorech, jako je budouci vyvoj poc¢tu zakl ¢i vyvoj poctu obyvatel
jako celku, v oblastech blize jadra okresu se dostavaji do poptedi i dalsi faktory. Volba
Skoly zde neni pro rodice tolik limitovand, a proto je nutné vytvofit pro né dostatecné
zajimavou nabidku, ktera by ptesvédcila rodice zvolit mélotifidku namisto méstské Skoly
specifika je z téchto divodu nahrazen orientaci na obecné znalosti zaku, které v této
souvislosti pfedstavuji vieobecné chapanou garanci kvality vyuky. Skola B tomuto
postupu piiklada velkou dulezitost, o cemz svédci i slova jeji teditelky: ,, Snazime se
hlavné zviditelnovat dobré vysledky nasich zZakii. Vzdycky jsou rodice informovani, kdyz
treba deti néco vyhrajou, nékde se treba dobre umisti. Kdyz se pisou testy SCIO, tak
vysledky visi rovnou na nasi hlavni ndsténce. Kdyz se nam treba dostal Zak ve
vysledcich téchhle testii do umisténi 3. nejlepsi v kraji, tak jsme to dokonce dali na

vyvesku na obecni urad. Takovyhle oceneni opravdu kazdy nema, tak se tim miizeme
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pochlubit.“ Z této orientace na vysledky ¢i Iépe fecCeno na obecné faktické znalosti
dobfe uplatnitelné 1 ve vétsi Skole, do které mistni zaci po patém roc¢niku nasledné
odchazeji, vyplyva také jiz zminény pfistup Skoly B ke specifickému uchopeni tématu
identity a jejimu formovani i k u¢ivu mistniho regionu. Dana témata jsou chapéana jako
okrajova, jejich zaméfeni je vétSinou obecné, diraz je kladen spiSe na informace
tykajici se vétsiho Uizemi. Aktivity souvisejici s formovanim lokalni identity jsou
zaméieny spise teoreticky a pasivné na zaky a jejich rodi¢e nez na §irsi vetrejnost.

Oproti tomu Skola A v relativné izolované oblasti Téborska voli jinou strategii.
Mistni feditelka uvadi: ,, Existence nasi skoly se da postavit na ochote lidi tady vitbec
Zit, mit tu deti a zit vsouladu stouhle krajinou a s celkovou mistni atmosférou.
Orientujeme se teda na tohle prostiedi tady, ale davame détem taky ten vseobecnej
zdklad a snazime se, aby tady ty déti zazily prosté vSechno, co by je mélo potkat v

3

‘normalni’ veétsi skole a nebyly treba o néco ochuzeny.” Predevsim kvuli tomu, ze si
ucitelé uvédomuji nutnost vztahu k obci jako jeden z prvkl obrany viéi odlivu mistnich
do mést, zatazuji do své vyuky mnohem vice aktivit a prvkll z béZného Zzivota obce.
Aktivni pfistup k vytvareni uzemni identity u zaka 1 u dalSich mistnich obyvatel je tak
chapan jako zéasadni vklad do budoucnosti obce a tedy také Skoly jako takové. Ackoliv
by tento vyvoj vitaly vSechny Skoly v okrese, daleko pravdépodobnéjsi je proces
opacny. Vzhledem k tomu, Ze Skola pfedstavuje kromé mista vyuky také vyznamny
prvek kulturniho a spoleCenského Zzivota, zdlraziuji dotazovani ucitelé negativa
mozného uzavieni $koly pro obec a mistni obyvatele. Reditelka §koly C dodava: ,, Podle
mé obec, kterd nema Skolu, prestdava tak néjak zit. Ten Zivot z obce do ty skoly prichdzi a
je to jako néjaky centrum. Ackoliv by timto krokem vazba k obci, mistni ¢i lokalni
identita obyvatel byla vyznamné naruSena, neni v oCich uciteli tento fakt chapan
jednoznacné. Ucitelka Skoly A vysvétluje: ,,Zmena by to asi byla i nebyla — pro tu
aktivni skupinu obyvatel a pro déti by to urcité problem byl. My se snazZime délat hodné
akce pro mistni, takzZe by se to urciteé projevilo na moznosti se setkat. Sezeni pro rodice,
to by tady asi trochu chybélo. Pak jsou tady ale takovi starousedlici, co spis svoje déti
hned posilaji do skol do jiny obce.“ K tomu dodava teditelka C: , Pokud Sestilety diteé
odejde do mésta nebo prosté nékam jinam a ziistava tam, nadechne se toho méstského
Zivota a ani nepoznad vyhody toho mista, kde vyrostlo do téch Sesti let. Ty déti navic tim,
Ze tady jeste téch pet let Sest let ziistanou, si vytvareji trochu hlubsi vztah k tej obci, maj
pak diivod se sem vratit.“ Pravé z divodu vytvofeni vazby na rodnou obec, ktera je pro

budouci vyvoj nezbytna, ale také ze souCasnych divoda souvisejicich se zaméstnanosti
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I s finan¢ni strankou, ucitelé ve vSech rozhovorech zdlraziuji nutnost existence Skoly

V obci a jeji uzavieni chapou jako posledni moznou variantu pfi nepfiznivém vyvoji.

11 Analyza vyuéovaci hodiny na vybranych skolach

Jiz v kapitole zabyvajici se metodickym postupem naseho vyzkumu jsme hovofili
o nutnosti ovéfit zamyslené kurikulum (Rezni¢kova 2003) definované v ramci SVP a
jeho podobu proklamovanou jednotlivymi uciteli s realitou vlastniho vyucovani.
Vzhledem k obecnosti skolského dokumentu je ziejmé, ze kazdy z pedagogt bude svou
hodinu koncipovat specificky a riznym tématim ptikladdat rizny vyznam. Oslovili jsme
proto dotazované pedagogy s zadosti navstivit jimi vedenou hodinu ¢i hodiny, které by
se svym zamé&fenim vztahovaly k tématu mistniho regionu a specifickych typt identity.
Z nami oslovenych ucitelt souhlasili s ndslechem vyufovéani pedagogové skol A a B.
V nasledujici kapitole se proto budeme vénovat analyze vyucovacich hodin v téchto
Skolach. Navstéva vyucovacich hodin a jejich néslech byl proveden v kazdé Skole
Vunoru 2012. Pro zdznam a vlastni analyzu téchto hodin jsme Céastecné vyuzili
formulafe zdznami naslechovych hodin vyuZivané ucitelskymi obory Pfirodovédecké

fakulty UK a materialy pfistupné na internetové strance http://clanky.rvp.cz

11.1 Analyza vyuéovacich hodin — Skola A

Vyucovaci hodina Prvouky — Hra Ekopolis a jeji aplikace do reality obce A

Nastin vyucéovaci hodiny (1. a 3. roénik)

Navstivena hodina Prvouky byla tématicky zamétena na celek Misto, kde zijeme
a na jeho ¢ast Obec, v ramci které se zaci soustfedili na moZnosti mistniho rozvoje.
V souvislosti s celkovym pojetim SVP $koly A byla hodina pro ziky pojata zabavnou
formou a jako takova byla zamétena predev§im na metodu vhodnych aktivit, diskusi a
spoluprace mezi zaky. Dulezitou pomuickou vyuZzitou pfi vyuce byla environmentalni
didaktickd hra Ekopolis nejprve pojaté teoreticky a nasledné realizovana v podminkach
dané obce.

Vzhledem Kk tomu, Ze se jednd u zakl o aktivitu velmi oblibenou, probihala
vyuCovaci hodina plynule a v dobré pracovni atmosféfe. Soucasné je ovSem nutné

zminit a dostatecn¢ zduraznit, ze dand vyucovaci hodina byla realizovana pti celkovém
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poctu péti zakh ze dvou ro¢nikl. To samo o sobé predstavuje pomérné dobré podminky
pro vyuku umoziujici pedagogovi vénovat se jednotlivym zaklim vice, 1épe poutat
jejich pozornost a posilovat spolupraci téchto zaku ve t¥ideé.

Cil vyucovaci hodiny

Vyucovaci hodina jako takova byla zaméfena na rozvoj citlivosti zakl

K problémiim rozvoje obce a na nalezeni jejich moznych feseni. Zakladnimi otazkami,
na které zaci mé¢li prostiednictvim hry nalézt odpovéd’, byly: Co bych jako starosta ve
své obci zméenil proto, aby se zde v budoucnu lépe Zilo mym spoluobcaniim? Co se mi
zde libi a co mi v obci chybi?
Tento hlavni cil hodiny dotazovana ucitelka chape jako velmi dulezity. Sama
V rozhovoru uvadi, Ze obec A se nachazi v oblasti postizené vyraznou nezaméstnanosti
a odlivem obyvatel do centralni ¢asti okresu. Dobry vztah k obci souvisejici s nalezenim
vhodnych alternativ, moznosti rozvoje i pracovniho uplatnéni je podle ni pro
budoucnost obce zasadni.

Dil¢im cilem hodiny je rozvoj komunika¢nich dovednosti, nebot’ zaci pti hie
spole¢né diskutuji o moznych tfeSenich, dale se snazi pii diskusi formulovat své vlastni
nazory, hajit je a presvédcovat o nich ostatni. Kromé této klicové kompetence jsou tak
vhodné posilovany dale klicové kompetence obcanské a socidlni a personalni.

Struktura vyucovaci hodiny a metody prace v hodiné

Vyucovaci hodina zaméfend na problematiku rozvoje obce sestdvala ze Ctyf
pomérné€ vyrazné ohrani¢enych fazi:

Uvodni &ast hodiny je v ramci $koly A pojata jako ritual, ktery méa zaky po
prestavce zklidnit a naladit na dal§i ¢innosti a praci v hodin€. Ackoliv nemé tento
Zadnou pfimou spojitost s naslednou vyukou, vytvaii piijjemnou pratelskou atmosféru,
ktera je pro dalsi priib&h vyucovani dillezita. Zaci v této &asti hodiny vybiraji jednu
pisnicku a spolecné ji zpivaji. Jedna se o aktivitu velmi oblibenou, zaci dokonce
upozornovali ucitelku, aby na ni nezapomnéla.

Prvni ¢ast vyuky vrdmci nami navStivené hodiny byla koncipovana jako
motivaéni pro ¢asti nasledujici. Zaci byli vyzvani, aby se sesedli okolo jedné lavice, na
kterou byla umisténa hraci deska environmentalni hry, a tuto si zahrali. Jako velmi
vhodné lze chapat alespon ¢aste¢né zapojeni zaki z obou spolecné vyucovanych
ro¢nikdll, a to 1 pfesto, Ze hra je pro zaky prvniho ro¢niku pomérné naroc¢na. Kazdy
z zakt béhem prvni ¢asti hodiny piedstavuje starostu imaginarni obce a na zaklade

losovanych hracich karet s budovami, které predstavuji environmentalni zatéz, nové
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pracovni ptileZitosti ¢i pfinos okolnimu prostfedi, rozhoduje o umisténi téchto budov a
vytvaii tak svou vlastni obec. Ucitelka v této casti funguje jako komentdtorka
jednotlivych kroka zadkti a vhodnymi otdzkami pomaha zakiim hodnotit jednotlivé
stavby i rozhodovat o jejich umisténi. Ackoliv se n€které z losovanych budov nalézaji i
v obci A, nebyla tato souvislost v této ¢asti hodiny vyraznéji diskutovana. Hra je v prvni
Casti tedy striktné teoreticka a vede pouze k nalezeni kladl a zapord danych staveb.
Jako velmi vhodné chapeme piedevsim snahu ucitelky upozornovat i v ptipadé budov
environmentalné zatézujicich okoli na kladné prvky, které s sebou jejich vystavba
pfindsi, a upravovat tak omezujici cernobily pohled na problematiku nové vystavby.

Zatimco zaméfeni prvni casti vyuCovaci hodiny bylo mozné chapat jako
rozliSeni méstského a venkovského prostiedi a budov, které jsou do téchto prostiedi
vhodné, druha c¢ast hodiny je jiz realizovana v souvislosti sobci A a srozvojem
citlivosti k jejimu dalimu vyvoji. Zaci jsou vyzvani, aby se sesedli pred lavice k planu
obce A namalovaném jiz diive jednou ze zakyn na papir formatu A0 a spolecné nad nim
diskutovali. V této ¢asti se uloha uditelky vyrazné méni. Jiz pouze nekomentuje stav
hry, ale klade otazky vztahujici se soucasné realité obce. Otazka, ktera alespon ¢éastecné
propojuje aktivity prvni a druhé ¢asti hodiny, souvisi s budovami ze hry. U¢itelka nyni
pozadovala po Zacich, aby uvedli pfiklady budov, které byly vylosovany v ptfedchozi
hfe a které se v obci nachéazeji ¢i které by se do obce hodily. Na prvni otazku Zaci
aktivné odpovidaji: ,,...hlavné ty zeleny ekologicky, téch tady mame hodné*. Druha
otazka vSak je pro mladsi zéky pomérné obtizna, a proto ji ucitelka zodpovédela sama:
., ...no ty prumyslovy podniky by se nam tu hodily, vidyt je tady mdlo pracovnich
prilezitosti. Na to musime do budoucna myslet! .

Otazky kladené v této casti hodiny ucitelkou byly dale zaméfené na soucasny
vyvoj obce: ,,Kde se bude v obci néco nového stavét? Jaké budovy a stavby to budou?
Soucasné vSak jsou zduraziiovany i problémy: ,, Vy vite, Ze lidi odtud museji hodné
jezdit, protoze tady pro prdaci moc nejsou podminky. Kde mistni lidé pracuji? “ Ucitelka
dale nuti zaky premyslet také o feSeni téchto problému: ,,Co byste delali s opusténymi
domy, kterych je v obci mnoho?“ Na zaklad¢ odpovédi na vyse uvedené otazky zaci
pracuji s kreslenym pldnem a jsou vyzvani, aby do n¢ dale riznymi barvami
zaznamenali oblasti vhodné pro rekreaci, pro primyslovou vyrobu ¢i pro novou
vystavbu a oblasti opusténé, problematické. Jednou z vybranych problematickych
budov je také mistni zdmecek, a proto je dané téma pedagogem vice rozvijeno: ,,Jak jste

asi uz slyseli, zamek ma nového majitele. Co byste mu poradili s nim udélat?“ Zaci na
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tato témata aktivné reaguji, je zfejmé, ze i v ramci jednotlivych rodin jsou dand témata
casto diskutovana.

Tteti, posledni Cast vyuCovaci hodiny je pojata jako shrnuti debaty formou
dopisu starostovi obce. Na zakladé postfehti z diskuse zaci pisi ndzory na svou obec,
vlastni podnéty ke zménam ¢i vyzdvihuji klady a zapory obce. Tato aktivita v sobé
spojuje jednak vrchol dané vyucovaci hodiny, vede také k opakovani uciva predmétu
Cesky jazyk, naznaGuje viak navic také silné realné sepéti §koly a obce, nebot’ napsané
dopisy budou starostovi obce skute¢né piedany.

Zaver

Vyse analyzovana vyucovaci hodina odpovida svym obsahem a naplni aktivit
ucivu a ocekadvanym vystuptim pfedmétu Prvouka vzdélavaciho programu Skoly A. Jako
hlavni vystupy hodiny lze oznacit orientaci v planku obce, aktivni formovani vlastniho
nazoru na rozvoj v obci a posilovani zajmu o souc¢asné déni v obci.

V diskusi nad plankem obce a prostiednictvim vhodné volenych otdzek se
pedagog snazi utvafet a posilovat v zacich pfedevSim vztah k nejblizSim mistim. Na
zakladé schématu Obrazek 1 (Hefmanova, Chromy a kol. 2009) zjistujeme, Ze jako
hlavni byly v hodin¢ pfitomny a zdiraziiovany slozky uzemni identity jako podnikavost
lidi v obci a mistni Zivotni prostfedi. Hodina byla vénovéana soucasnym problémtm,
ovSem nepiimo souvisela také s budoucnosti obce a jejich obyvatel, coZ piedstavuje pro
dotazovanou ucitelku zasadni téma. Ackoliv o diileZitosti pochopeni specifik Zivota
v obci A ucitelka hovofila jiz v pfedchozim rozhovoru, fakt, Ze otdzky vztahujici se
k tomuto tématu zodpovidala v hodin€ viceméné sama, je pro nas piekvapivy a vede ke
dvéma moZnym zavérim. Jednak je mozné, Ze si dany problém mistni obyvatelé ptilis
neuvédomuji a ,,piespolni® pedagog je na n&j vice citlivy, jednak je mozné, Ze je tato
otazka pro mlads$i Zaky prost€ pfiliS naro¢na. Vzhledem k tomu, Zze v ostatnich
pfipadech zaci velmi zivé a pohotové reagovali, je pro nds pravé druha moznost

pravdépodobnéjsi, nebot’ se jednalo o otazku vyzadujici vyspélejsi analytické mysleni.

Vvucovaci hodina Prvouka — Masopust a tradice v mezidobi kiest’anského roku

Nastin vyucéovaci hodiny (1. a 3. ro¢nik)

Druhd analyzovana vyucovaci hodina Prvouky ve Skole A byla zaméiena
pfedevSim na tématicky celek Lidé a cas a castecné také na celek Misto, kde Zijeme.
Ackoliv je mozné dané téma pojmout n€kolika zpusoby, napiiklad vyuzitim ¢lankt

Z ¢itanky, spoleénym vyhledavanim informaci na Internetu ¢i praci s ucebnici, pedagog
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se vtomto pfipad€, oproti vySe zminénému tématu, pfiklonil Kk tradicnimu modelu
frontalni vyuky s diléim vyuzitim méné€ tradicnich pfistupti (Jancatikova 2010) a
vyklad pedagoga doplnény otazkami k zakam.

Cile vyuéovaci hodiny

Tradice masopustu se v obcich Taborska dodrzuje pouze vyjimecné, soucasné je
ovSem s rozvojem komunit jednotlivych obci do budoucna pocitano s vétsi oblibou
tohoto diive velmi rozsifeného zvyku a tedy také s vétSim poctem zucastnénych obci.
Obec A v soucasné dob¢é masopust neslavi, blizké vesnice a mistni Skola vSak potadaji
alesponi vlastni karneval.

Hlavnim cilem vyuéovaci hodiny bylo proto zdkiim masopust a karnevalovou
zabavu predstavit, vysvétlit ditvody jejich konani a také je zaradit mezi dal§i a zndmé;jsi
tradice a svatky. Jako zakladni byly tedy uvedeny otazky: Co znamena;ji slova masopust
a karneval? Proc a kde se v okoli slavi? Jaké dalsi vyznamné kiestanské svatky jsou zde
znameé?

Skola jako takova se snazi obnovit tradici masopustniho veseli alespofi pro své
zaky, a proto dal$im cilem pro zaky bylo nakreslit plakat s pozvankou na mistni Skolni
karneval. Nejlepsi namalovany plakat byl nasledné pouzit jako oficidlni pozvanka a
umistén na Skolni vyvésku vobci a na Skolni vstup. Vramci vyuky jsou opét
prostfednictvim aktivit Zakl posilovany a rozvijeny klicové kompetence komunikativni
a obcanska.

Struktura vyucovaci hodiny a metody prace v hodiné

Pomineme-li jiz vySe zminénou 0vodni c¢ast, byla tato vyuCovaci hodina
rozdélena do dvou celkil. Tradi¢ni frontalni metodou obohacenou o narativni prvky
(Jancatfikova 2010) probihajici prvni ¢ast souvisela s pfipomenutim hlavnich
kiestanskych svatkl, jejich presné doby trvani i1 divody, pro které jsou slaveny.
Vzhledem k tomu, Zze naboZenstvi ma v obci silnou tradici a vétSina zaka pravidelné
chodi do mistniho kostela, Zaci ptekvapivé dobie a piesné reagovali i na podrobné&jsi
otazky tykajici se Vanoc a velikono¢nich svatk.

Hlavni téma hodiny ucitelka uvedla otdzkou souvisejici s tradicnim pojetim
masopustu: ,, Pecete, deéti, doma koblihy? Ted se ma jist hodné tucného, protoze za
néjakou dobu prijde piist. Nové informace tykajici se této slavnosti, jeji piivod a
divody jejiho kondni pfedstavila ulitelka sama pii svém vykladu cerpajicim

Z internetovych zdrojli, informace tykajici se konani masopustniho veseli jiz Zaci
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dopliovali sami prostiednictvim odpovédi na otazky. Cast zakt se jiz ucastnila téchto
oslav v jinych obcich, a proto byla schopna popsat maskarni privod i definovat
jednotlivé masky. Prekvapivé zéaci zdlraznovali spiSe masky nové a pro masopust
pomérné netradi¢ni, na druhou stranu se muze jednat o pro nads velmi dilezity projev
charakteristickych zvykd pomahajicich posilovat izemni identitu v nejblizSim okoli
obce: ,,...byly tam ruzny masky, i docela velky, treba drak. (...) Ty masky tancovaly na
muziku a okolo jezdili na konich.” Kromé pojeti masopustu v okolnich vesnicich byla
détem piedstavena také jeho podoba v oblastech s vétsi tradici, pfedev§im na Chodsku
¢i v oblastech jizni Moravy. Piestoze prvni ¢ast hodiny byla pro zaky velmi zajimava,
vétsina z nich se aktivné zapojovala, odpovidala na otazky ¢i dopliiovala vyklad
ucitelky, bylo zfejmé mozné doplnit prosty a do znacné miry pouze abstraktni vyklad
alespon fotografiemi nékterych tradi¢nich masopustnich masek. Na druhou stranu tak
byla posilovana predstavivost zakd, o které se Jancatikova (2010) zminuje ve své praci.
Jako velmi vhodné ovSem povazujeme zafazeni pranostik vztahujicich se k tomuto
obdobi a jejich vysvétlovani spolecné s zaky.

Druha ¢ast vyucovaci hodiny byla jiz zaméfena na praktickou ¢innost, Zaci méli
zhotovit plakat s pozvankou na Skolni karneval. Ucitelka dale zdtraznila, ze nejlepsi
nakresleny plakat bude pouZit jako oficialni pozvéanka pro rodice a vefejnost. Pro zaky
je tato praxe zfejmeé b&€zna a povazuji ji dokonce za urcity druh soutéZe, ¢imzZ jim dava
ucitelka prostor a moZzZnost ovlivnit tvai Skoly navenek. Pro lepSi pochopeni bylo
schéma plakatu nakresleno na tabuli. Ucitelka nasledné motivovala Zaky otdzkami
shrnujicimi prvni ¢ast hodiny: ,,Jak pozndte, Ze se jednd o karnevalovy plakat? Jaké
masky budete kreslit?“ Podle n€kterych neurcitych odpovédi zaka bylo ziejmé, ze jsou
pro né tyto charakteristiky ovSem téZko pfedstavitelné a pojmenovatelné: ,, Ten plakat
bude hodné barevnej.”“ Pravé zde tak podle naseho nazoru nejvice chybélo pfiblizeni
masopustu prostiednictvim obrazku ¢i fotografie. Na druhou stranu chépeme, Ze se
jednalo o mladsi Zaky, pro které by bylo toto redlné znazornéni zifejme velmi obtizné.
Zaver

Zatazeni tématu lidovych tradic a zvykl je podle Obrazku 1 pro rozvoj lokalni a
umoziujicich propojeni minulosti a pfitomnosti dané obce (Hefmanova, Chromy a kol.
2009). Jeho pojeti v ramci Skoly A je podle naseho nazoru vhodné a primérené veéku

zaka.
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Hlavnimi vystupy analyzované vyucovaci hodiny lze oznacit pojmenovavani
jednotlivych mésict v roce a charakterizovani téchto mésicti, vhodné pouziti kalendare
a sledovani vyznamnych dat i jejich spojitosti se zivotem rodiny, Skoly a obce. Mensi
prostor byl vénovan porovnani minulého a souc¢asného pojeti jednotlivych zvyki v obci,
regionu i v Cesku celkové. Zatimco prvni &ast vyuovaci hodiny byla zaméfena pouze
na predmét Prvouka, ve druhé Casti byly vice kombinovany znalosti a dovednosti
z nékolika vzdélavacich predméti, Ceského jazyka, Prvouky a Estetické vychovy.

V hodiné se nam potvrdil jiz diive uvedeny poznatek, a to, ze témata a prvky
s identitou nejvice ve vyucovani svdzané jsou povazovany spise za oddychové a tedy
méné dilezité. Zaci sami hodinu chépali jako nenarognou, o to vice byli aktivni a

spoluvytvareli tak pribéh vyucovani.

11.2 Analyza vyucovacich hodin — Skola B

Vvucovaci hodina Prvouky — Specifika obce B, rozdily Zivota na vesnici a ve mésté

Nastin vyucéovaci hodiny (2. ro¢nik, spojeny 1. a 2. ro¢nik)

Skola v obci B pomérné aktivné vyuziva ve vyuce nékterych svych vzdélavacich
predmétl interaktivni tabuli. I pro vyucovaci hodinu Prvouky, kterou jsme v ramci
naslechu navstivili, ucitelka tuto pomicku vyuzila. Téma Obec z celku Misto, kde
zijeme a rozdily mezi méstem a vesnici tak byly zdkim predstaveny zabavnou a
nazornou cestou.

Pojeti vyu€ovaci hodiny Prvouky, jeji realizace a vlastni organizace ve Skole B
bylo vyrazné ovlivnéno nepomérem v poctu zakl jednotlivych spojenych roc¢nikd a
rozdilnymi vyucovacimi predméty v téchto ro¢nicich. Zatimco Zzéki 1. ro€niku bylo 10
a vénovali se Pracovnim ¢innostem, Zaci 2. ro¢niku majici pfedmét Prvouka byli pouze
4. Na druhou stranu je dilezité zminit, ze se Zaci 1. ro€niku po dokonéeni svého tkolu
zapojili 1 do aktivit star§ich spoluzaki.

Cile vyuéovaci hodiny

Ackoliv je vzdélavaci program Skoly B zaméten predev§im na rozvoj regionalni
identity a vlastni obec B je tak chapana spiSe jako soucast vétSiho tizemi, ma téma obce
jako takové ve vyuce Skoly pomérné dobré zastoupeni. Cili navstivené vyucovaci
hodiny bylo ,,ptedstavit* zakiim jejich obec, posilovat orientaci v prostfedi obce a na
zakladé¢ vhodnych informaci a poznatkid definovat vesnické a méstské prostiedi.

Hlavnimi otazkami, které ucitelka pro vyuku daného tématu zvolila, jsou proto: V jaké

Vees
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lisi od mé obce? Jako doplnkovou pak zvolila otazku: Co se mi v obci libi a co bych
chtél zmenit?
Vsechny cile a otazky se ve vyu€ovaci hodin¢ podatilo naplnit a zodpoveédet.

Struktura vyucovaci hodiny a metody prace v hodiné

Vyucovaci hodinu ve Skole B bychom mohli rozdé€lit na dvé casti, které by
ovSem podle naSeho ndzoru mohly tvofit také samostatné celky, nebot jejich
provazanost neni na prvni pohled pfili§ ziejma.

V prvni Casti vyucCovaci hodiny zéaci pracuji se cvicenim, které ucitelka na
multimedialni tabuli upravila a vhodné pfizptisobila z jiz vytvofeného a spise teoreticky
zaméteného tkolu. Pro lepsi motivaci zakl byla ve stfedu tabule umisténa fotografie
Z obce B a kolem ni byla rozprostfena jednotliva hesla tykajici se jak vesnice a Zivota na
vesnici, tak 1 mésta a jeho zivotniho stylu. V této Casti ucitelka zvolila tradi¢ni metodu
vykladu doplnéného riznymi otazkami. Kazdého zdka nechava vybrat a k mistni obci
prifadit jedno odpovidajici heslo. Navic po zéacich pozaduje, aby urcili, kde se dany
prvek v obci nachazi, ¢imz procviCuje jejich orientaci v nejbliz§im prostiedi. Otazky,
které ucitelka v této Casti volila, se tykaly pfedevS§im vybavenosti obce: ,, Kolik tady
mame obchodu? Stavi v obci viak a autobus? (...) Kde je nejblizsi ordinace détského
lékare?“ Vzhledem K tomu, Ze se jedna o zaky 2. ro¢niku nejsou otazky zaméieny
nijak problémové¢, je mozné na n¢ odpovedét jednim slovem ¢i holou vétou.

Orientace v prostfedi obce a vztah kobci, lokalni identita zakd, jsou vice
posilovany ve druhé ¢asti hodiny. V té ucitelka zvolila dvé zajimavé aktivity, které byly
pro formovani identity podle naseho ndzoru vhodné a které navic Zaky velmi bavily.
Nejprve byl zdkim na tabuli promitnut letecky snimek obce, do kterého néasledné tfida
oznacovala mista a prvky z pfedchoziho cviceni. Otazky se tedy opét tykaly jednak
prvkll vybavenosti, byly zaméfeny také na kulturu a volny Cas. ,, UkazZte mi na mapé,
kam si chodite hrat? (...) Mame v obci taky néjakou restauraci? Jak se jmenuje, kdo
V ni pracuje? (...) Kde je na mapé kaplicka? (...) Vidite na snimku taky nasi skolu? “
Musime zdiraznit, Ze se Zaci v leteckém snimku velmi dobfe orientovali, rychle a
viceméné bezchybné nalézali hledané prvky. Na druhou stranu mohlo byt podle naSeho
nazoru v této fazi hodiny zaclenéno urcité shrnuti, které by zaklm zdlraznilo, Ze
ackoliv je obec B vesnici a ne€které sluzby ¢i prvky nema, je pomérné dobie vybavena a
skyta potencial pro dobry Zivotni styl.

Vzhledem Kk tomu, ze v rozhovorech bylo naznaceno, ze $kola B v souvislosti

s formovanim tzemni identity vyuziva ptredevsim historii obce, povazujeme za velmi
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vhodné zaclenéni posledni aktivity, kterou ucitelka nazvala Staré fotografie. Snimky
potizené pred n€kolika lety i vysloven¢ historické fotografie nejsou vztazeny pouze na
prostiedi obce, ale také na blizké a vzdalen&jsi okoli. Zaci na zakladé starych fotografii
urcovali jednotlivd mista v obci a jejim okoli a popisovali také zmény, které do
soucasnosti na danych mistech prob&hly. V nékterych ptipadech Zéaci pouze popisuji to,
co na fotografii vidi: ,, Tohle je nase kaplicka, ted’ si pred ni chodime hrat, to driv neslo,
nebyl tam udélanej parcik a houpacky.” V jiném piipadé¢ ucitelka zdklim sama
fotografii popisuje: ,, Tady na fotografii vidite Kozi Hrddek, ten je blizko Tabora, da se
tam dojit i pésky. “ Oproti pamatkadm a dal$im kulturnim prvkiim v okoli ucitelka vénuje
az priliSnou pozornost historii Skoly. Tohle je nase skola, takhle driv vypadala. Jeste
V ni bydlel pan Skolnik, nebyla tak velkd, ale chodilo do ni vic deti.” Dané pojeti je
podle naseho ndzoru zajimavé jako historickd ptfednaska, ovSem ziejmé& ne ptili§ vhodné
pro zaky 2. ro¢niku: ,, ...na fotce jeste neni jidelna, ta byla pristavend az pozdéji. **

Pomémé velkou pozornost prostiednictvim fotografii ucitelka vénuje také
soucasnosti, a to predevSim soucasnosti centra okresu: ,,Na fotce je taborska nadrz
Jordan. Slyseli jste o tom, Ze se bude vypousteét? (...) Tady vidite kejklire s ohnem. Byli
Jjste s rodici na Taborskych slavnostech? “

Druha ¢ast byla zaméfena na formovani vlastniho nazoru na obec a na to, co se
zakiim v obci libi a co by chtéli zménit. Ac¢koliv i v B byla tato ¢ast pojata formou
dopisu psan¢ho starostovi obce, neméla zde tato aktivita vyraznéjsi piesah do redlného
Zivota a pusobila spiSe jako formalni shrnuti hodiny. I kdyz méli Zaci na aktivitu
pfiméfeny cas, nalézt, vhodné zformulovat a prezentovat svij vztah kobci, ¢inilo
zaklm vétsi problémy, a proto muselo byt zhodnoceni hodiny pfesunuto aZz na dalsi. Té
jsme se jiz ovSem neucastnili.

Zaver

Ackoliv byla hodina predev§im ze zacatku veénovana problematice lokalni
identity, region a vztah k regionu celkové byly jako vyznamné prvky pfitomny ve vyuce
pomérné siln€. PfedevS§im v zavéru vyucovaci hodiny a zapojenim vhodnych aktivit
s vyuzitim multimedialni tabule byla obec Zdkim ptedstavena prostfednictvim jeji
historie a sou€asnosti. Prvek historie tak mtizeme chapat jako hlavni slozku formujici
vztah k obci a regionu jako takovému. Pouze naznakem byl prostiednictvim zminky o
podzimnich slavnostech v nedalekém mésté vyuzit pro formovani regiondlni identity
také prvek tradic a zvyka (Hefmanova, Chromy a kol. 2009). Vyucovaci hodina svym

zaméfenim odpovidala pojeti identity definovaném v ramci SVP $koly B. Hlavnimi
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vystupy probiraného tématického celku Misto, kde zijeme byla orientace zdka
V nejbliz§im i vzdalenéjSim prostiedi. Prostfednictvim aktivit byly dokonce naplnény
ocekavané vystupy 3. ro¢niku, nebot’ jiz mladsi zaci byli schopni zacClenit svou obec do

vetsich uizemnich celkl a pozorovat a popsat zmény ve svém okoli.

Vyudovaci hodina Vvtvarné vvchovy — Pohlednice pro kamarada

Nastin vyucéovaci hodiny (2. ro¢nik, spojenv 1. a 2. ro¢nik)

Hodina vytvarné vychovy bezprostfedné navazovala na vysSe analyzovanou
hodinu Prvouky a Ize ji proto povazovat za reflexi poznatkd a informaci zde ziskanych.
Na zaklad¢ fotografii, se kterymi zaci pracovali v hodin¢ Prvouky, byli vyzvani, aby
nakreslili misto, které se jim v obci a jejim okoli nejvice libi. Vykres byl koncipovan

jako ,,maxipohled a pozvanka“ pro zndmé ¢i kamaréda Zijiciho v dalekém mésté.

Cile vyuéovaci hodiny

Ackoliv se v tomto ptipadé nejednd o vyucovaci predmét ndmi definovany jako
primarné posilujici Gzemni identitu, byla zvolena aktivita vtomto smyslu velmi
pfinosna a zajimava. Prostfednictvim otazky Co se mi v obci B libi? Na co bych
kamarada v obci chtél 'naldkat’? mizeme dobie charakterizovat, co je pro zaky v obci
zajimavé a co sami povazuji za mistni chloubu. V tomto smyslu je t¢éma hodiny pro nas
velmi zajimavé. Sou€asné jsme predpokladali, Ze se svym zaméfenim bude jednat o
hodinu, ve které bude u¢ivo Vytvarné vychovy propojeno s uéivem Ceského jazyka.
V obou ptipadech by byly posilovany pfedevS§im komunikativni klicové kompetence.
Zaver

Piestoze se v pfedchozi hodin€ Zaci vénovali piedev§im kultufe, historii a
specifickym pamatkam v obci a jejim okoli, na vykresech zakli se objevovala i jina
témata, predevSim souvisejici s okolni krajinou. Ta je jednak chapana jako jeden
Z hlavnich prvka posilujicich identitu mistnich zakd, jednak je pro zaky vzhledem
nedaleké rybniky, blizk4 rozhledna ¢i mistni htisté. Ackoliv jsme ocekavali rozsahlejsi
zdivodnéni volby jednotlivych prvkil na vykresech, naptiklad: ,, ...budu kreslit rybnik,
protoze jsem byl s dédou na vylovu a moc se mi to libilo...", pro ¢asovou narocnost

zadaného ukolu kone¢né shrnuti objasnujici volbu kreslenych témat chybélo.
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11.3 Shrnuti pozorovani

Na zaklad¢ realizovanych néslechti miizeme nyni porovnat specifické pristupy
k problematice izemni identity ve vyucovani obou $kol i v souvislosti s jednotlivymi
zamyslenymi postupy ucitelt. Ackoliv jsme méli moznost navstivit vzdy dvé vyucovaci
hodiny, do problematiky mistniho regionu a formovani vztahu k nému prostfednictvim
vyuky jsme kviili jeji $ifi nahlédli pouze ¢astecné. V ramci obou $kol toto téma tvori
jednak tradi¢né€ pojatou ucebni latku, jednak v tusené formé a spiSe prostiednictvim
ruznych aktivit prochazi také dalSimi pfedméty a skrze vSechny ro¢niky.

Jak je patrné z Ramu 8, v obou $kolach byla v prvnim ptipadé vyuka zamétena
na problematiku obce, sméfovala od obecnych poznatki a informaci ke specifickym
prvkim a vzhledem k tomu, Ze bylo pracovdno s mladSimi zaky, celkové pojeti hodiny
bylo vyrazné ¢innostni. Kromé uvedenych shodnych prvki, které ve své podstaté
odpovidaji zavérim z Ramu 7, jsme v obou Skolach samoziejmé nalezli také vlastni

zajimavé postupy a specifika vyuky. Souhrnné lze fici, Ze v pojeti Skol 1ze nalézt prvky

tradié¢ni 1 méné bé&zné.

Réam 8: Shrnuti pozorovani prvni hodiny

Vybrana Skola A Skola B
charakteristika
Predmét Prvouka Prvouka

Tématicka oblast
SVP

Misto, kde zijeme

Misto, kde zZijeme

Téma hodiny

Obec - moznosti jejiho rozvoje

Obec - rozdily mezi vesnici a méstem

Vymezeni zadjmového
uzemi

vyhradné obec

obec a okoli zahrnujici i centrum okresu

Celkové zaméieni

hodiny

postup od obecného ke specifickému,
zaméfeni na budouci vyvoj v obci,
posilovani citlivosti zakl ke kvalité
zivotniho prostiedi obce

postup od obecného ke specifickému,
zaméfeni na soucasnost a minulost obce

prvky ve vyuce

kreslenym plankem obce, problémové
zaméfena diskuse, dopis starostovi

Organiza¢ni forma skupinova vyuka (kooperace zakt) frontalni vyuka
vyucovani
Charakteristické environmentalni stolni hra, prace s vyuziti multimedialni tabule, prace s

leteckym planem a fotografiemi obce,
dopis starostovi

hodiny

(planek obce zakyné kreslila jiz diive)

Vyuziti ué¢ebnic a ne ano
studijnich materiala
Sirsi zaramovani ano — navaznost na minulé ¢innosti ne

Zduraziovana slozka
uzemni identity podle
Obrazku 1

zivotni prostiedi, podnikavost lidi

historie, architektura

Ptesah do vnéjsiho
prostiedi

ano - dopisy jsou starostovi skute¢né
predany, diskutovany realné problémy
obce

spise ne - pouze teoretické zavéry, dopisy
nejsou predany

Zdroj: vlastni vyzkum

Poznamka: ¢ervené jsou oznaceny spolecné prvky v obou Skolach
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chapat pojeti skoly B. Piestoze zde byla do vyucovani zaclen¢na velmi specificka
aktivita, prace s multimedialni tabuli a fotografiemi obce, jednalo se o hodinu
zaméienou spiSe na prosty popis obce, jeji vybavenosti a pozice €i vztahu k okolnim
obcim a nedalekym méstiim a na orientaci v blizkém i vzdalengjsim prostiedi. Uzemi,
na které byla vyuka soustfedéna, bylo proto vymezeno Sifeji a zahrnovalo nejen
bezprostfedni izemi obce, ale 1 vzdalen€jsi oblasti. Tradi¢ni pojeti hodiny bylo patrné
jednak ze stanovenych cila, které byly zaméfeny spiSe na pochopeni a zvladnuti uciva
jako takového nez na rozvoj a formovani osobnosti zaka, ale také z celkové role ucitele
jako hlavniho nositele jiz zpracovanych informaci v ramci frontdlniho vyucovani.
Zamgéieni na mén¢ efektivni ¢innosti sice piineslo pochopeni probiraného tématu, Zaci
byli schopni popsat svou vesnici i rozliSit zdejsi styl zivota od stylu zivota ve vétSim
meésté, na druhou stranu z hlediska formovani vztahu k obci hodina nevyznéla pfili§
padné. Predevsim posledni zafazena aktivita, psani dopisu starostovi obce, by méla
dostat v hodin¢ vétsi prostor, nebot’ jako takova umoznuje zakovi formulovat sviij nazor
na zivot v obci a pfemyslet tak i o svém vtahu K ni. Dana vhodné zvolena aktivita by
také mohla ziskat vétsi potencial jejim ,,dotazenim do konce®, tedy skute¢nym predanim
podnétd zakd mistnim predstavitelim. Ackoliv jsme dal$i hodinu Prvouky ve Skole B
neabsolvovali a nemlZeme tedy fici, ze pfedani neprobchlo nésledné v nékterych
dalsich hodinach, v souvislosti scelkovym pojetim skoly vobci B toto
nepiedpokladame.

Oproti tomu ve Skole A byla hodina Prvouky pojata méné tradi¢né, nebot” byla
zamé&fena na kooperaci zakd, ktefi se coby aktéfi na tvorbé hodiny podileli vyraznéjSim
zptisobem nez v B. Cilem hodiny bylo nejprve prostfednictvim didaktické hry nalézt
teoretické moznosti budouciho rozvoje v obcich celkové a tyto poznatky nasledné
zhodnotit a aplikovat na realitu obce A. Na zdkladé diskuse o moZzZnostech nové
vystavby, rozvoje pracovnich pfilezitosti ¢1 budoucim potencidlu obce a prace s
vlastnim nakreslenym plankem obce Zaci posiluji svlij vztah k obci, kterd je soucasné
celkovym zijmovym uzemim v hodin€é. Stanoveni odlisSnych cili zaméfenych

Ve

pfedev§im na ,,vys§i ¢innosti® porozuméni a hodnoceni Zivota v obci, odliSna pozice
ucitelky, v tomto piipad¢ stojici spiSe v pozadi, i vyraznéjsi zaclenéni vlastnich praci
zakl davaly posilovani izemni identity v hodiné vétsi prostor. Hodina méla v tomto

smyslu vyraznéjSi potencial také proto, Ze byla zaméfena problémové a pracovala
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s vlastnimi nazory zak, které bylo nutné v diskusi s ostatnimi obhajovat ¢i v souvislosti
s aktivitou psani dopisu starostovi vhodné a piehledné formulovat.

Ackoliv bychom v souvislosti s rozdilnym pojetim téchto dvou hodin mohli
zduraznit rozdilny vék zakt v obou Skolach a casteCné také vlastni osobnost ucitele,
jeho komunikativnost, navyky ¢i preference urCitych ¢innosti ve vyuce, v souvislosti
s vySe uvedenymi poznatky lze fici, ze se nejednd o jediné prvky, které vlastni pojeti
hodiny ovlivituji. Uchopeni dané latky v obou Skolach ovliviuji ziejmé také vnéjsi
faktory, pfedevsim aktivita obyvatel obce a pozice Skoly v obci. Ucitelka Skoly A o
mistni komunité hovofila jako o spolupracujici, oteviené a citlivé ke zménam. Zda se
tedy, ze angazovany piistup vefejnosti i rodi¢t zakl K soucasnosti a budoucnosti obce
v piipad¢ Skoly A umoznil orientovat se ve vyuce na obtiznéjsi ukoly a zatazovat do
vyuky také narocnéj$i Cinnosti, nebot’ Zici jiz z domova maji vétsi prehled, jsou
vnimavéjsi k udalostem v obci, jsou schopni také 1épe diskutovat. Oproti tomu ve $kole
B, kterou na zdklad¢ rozhovora s uciteli chapeme jako v obci vice izolovanou a na
vetejném zivoté spiSe nezavislou, toto pojeti chybélo a vyuka tak byla zamétfena spise
na teoretické pochopeni latky a reprodukci zavért z hodiny zékem. Lze tak fici, Ze
zatimco v prvni hodin€ ve Skole A byla prostiednictvim aktivit ve vyuce posilovana jiz
alespon CasteCné vytvorend uzemni identita zaka, v ptipad¢ hodiny B zafazenim spiSe
tradi¢nich a vice teoretickych prvki dochéazi k vlastnimu prvotnimu formovani jejich
uzemni identity.

Oproti prvni analyzované hodin€ jsme méli moznost v ramci druhé pozorovat
v obou Skolach ptekvapivé rozdily. Pojeti vyu€ovacich hodin bylo ve Skoldch A a B
naprosto opacné nez v predchozim piipad¢. Proti problémové a vyrazné c¢innostné
zamé&fené prvni hodin€ ve Skole A byla zde druha hodina uchopena tradi¢né, Zaci spise
pfijimali informace zprostfedkovavané ucitelkou. Pomineme-li diskusi kladenych
otazek v prvni ¢asti hodiny, do vyuky se zaci vyrazné nezapojovali. Vzhledem k tomu,
ze tradice masopustu se v obci A nedodrzuje, volila ucitelka klasické pojeti hodiny
K tomu, aby téma zakéim piedstavila. Cinnostni zaméfeni druhé &asti hodiny a piesah
aktivity do zivota obce miiZzeme pozorovat i ve druhé hodiné skoly A, v tomto ptipade
vSak ma zifejm¢ odliSny davod, ptfedstavuje spiSe prvek motivace zakli nez prvek
souvisejici s jejich vztahem k blizkému tizemi. Oproti tomu teoretické téma Prvouky ve
Skole B bylo nyni v hodin¢ Vytvarné vychovy nahrazeno zajimavou aktivitou, ktera
tvorila jeji vhodny dopln¢k. Svou formou tato hodina odpovidala pojeti prvni hodiny

Skoly A, a méla tedy také vyraznéjsi potencial pro posilovani tzemni identity, nebot’
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byla vice zaméfena na vlastni ndzor zdka a jeho vztah k obci ¢i dal$imu tzemi. Na
zaklad¢ vlastnich preferenci zéaci kreslili maxipohled — pozvanku pro kamarady a
navstévniky. Lze fici, Ze tato ¢innost pomaha formovat a posilovat nejen vlastni izemni
identitu zakt, ale svym prostiednictvim také formuje vnéjSi image obce jako takové
(Hefmanova, Chromy a kol. 2009). Vzhledem k tomu, Zze obec B celkové v ramci
okresu nepiedstavuje vyznamné centrum cestovniho ruchu a lezi mimo hlavni zajem
turistd, bylo by ziejmé vhodné vyuzit potencidl této Cinnosti a vhodné maxipohledy
pouzit naptiklad k prezentaci obce na internetu. | v tomto piipadé je vSak izolovanost

Skoly vyznamnou piekazkou.

Rém 9: Shrnuti pozorovani druhé hodiny

Vybrana Skola A Skola B

charakteristika

Pi'edmét Prvouka Vytvarna vychova

Tématicka oblast Lid¢é a ¢as; Misto, kde Zijeme

Svp

Téma hodiny Masopust, tradice Pfedstaveni oblibeného mista
prostiednictvim pohlednice pro
kamaréada

Vymezeni obec obec a blizké okoli

zajmového vizemi

Celkové zaméreni zaméteni na specifické prvky, porovnani tradic v | zaméfeni na specifické prvky,

hodiny ruznych lokalitach a dobéch, postup z minulosti | vyjadfeni nazoru zaka

do soucasnosti prostiednictvim vykresu

Organiza¢ni forma | frontalni frontalni

vyucovani

Pojeti vyuky vypravéni ucitele - narace, kresleni kresleni

VyuZiti uéebnic a Ne ne

studijnich materiali

Sirsi zaramovani Ne ano — chapana jako shrnuti

hodiny ptredchozi hodiny

Zdiraziiovana zvyky, tradice; historie krajina

sloZzka tizemni

identity podle

Obriazku 1

Pi'esah do vnéjsiho | ano, nema vSak z hlediska identity diivod ziejme ne

prostiedi

Zdroj: vlastni vyzkum

12 Zaveér

Cilem naseho vyzkumu v pfedkladané diplomové praci bylo analyzovat a
charakterizovat vyznam tématu Uzemni identity v pojeti malotfidnich Skol. Dany typ
Skol neni vétSinou chépan pouze jako soucdst regionalni vzdélavaci sité, ale také jako

silny aktivizacni prvek pro komunitu celé¢ obce, a proto jsme soustfedili na ob¢ tyto
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roviny. Je zfejmé, Ze ani tak nebylo toto obsahlé téma zcela vyCerpano, nebot’ jsme se
soustiedili pouze na interpretaci ndzorti jednotlivych pedagogli. Tento pohled na
problematiku vzdélavani, ale také na problematiku celkového Zivota obce ,,zevniti*
Skoly, je v mnoha souvislostech pouze zjednodusujici a pfredevsim vyrazné subjektivni.
Miuze ovsem piinést mnoha zajimava zjiSténi. Piestoze jsme naS vyzkum sousttedili
pouze na tfi dil¢i izemi okresu Tabor oznacena jako A, B a C, jsme piesvédceni, ze
obecné trendy a zavéry zde ziskané by bylo mozné pozorovat 1 v ramci jinych oblasti
Ceska ¢&i dokonce jinych statdl. V teoretické &asti vychazime predevdim z prace
Hefmanové, Chromého a kol. (2009) zkoumajici celkovy vztah obyvatel k regionu, k
obci jako takové i ke specifickym dil¢im mistim a urcujici vyznamné slozky, kterymi je
tento vztah formovan a posilovan. Pravé skola, v naSem ptipad€ malottidni, mize tyto
jednotlivé slozky diky novému pojeti vzdélavani a rozvolnéni diive pfisné stanovenych
osnov do své vyuky vhodnym zptsobem zahrnout a tedy je vhodné akcentovat.

V této souvislosti tak mizeme zodpovédet nasi prvni vyzkumnou otazku, a to:
Jaky vyznam ma problematika uzemni identity v ramci Skolniho prostredi?

Ackoliv jsme se vySe zminili o moznosti chapat dané téma jako zajimavou
ucebni latku, prostiednictvim které zak ziskava zékladni informace a poznava tak své
nejbliZsi okoli, jeho potencidl je SirSi. Diky stale vétSim mozZnostem zaclenovani aktivit
do vyucovani i diky zménam v pojeti vyuCovani, pfedevsim v souvislosti S moznosti
rozvijet kli¢ové kompetence a reagovat na vnéjSi podminky v Uzemi, miZe nyni
problematika Gizemni identity slouzit také k formovani celkové osobnosti Zdka. Kromég
vyznamu pro zaky ma vSak moznost formovani a rozvoje Uzemni identity dilezity
vyznam také pro malotiidni Skoly jako takové, nebot” v nékterych pifipadech mize
dokonce slouZit jako obranny prvek proti nepfiznivému vyvoji skolské sité.

Ve tfech ndmi vybranych Skolach jsme se setkali se vSemi témito divody.
Zatimco v ptipadé skoly A je posilovani uzemni identity a citlivost k vlastnimu zivotu
obce chapano jako investice do budoucnosti, nebot’ reaguje na skutecnou situaci obce A,
pro Skoly B a C jsou diivody zafazeni tohoto tématu odliSné. Pro feditelku Skoly B jsou
okoli a suplovani role rodi¢ti v této souvislosti. I v tomto piipad¢ tak Skola de facto
reaguje na okolni podminky, nebot obec B a jeji obyvatelstvo bychom mohli
charakterizovat jako méné citlivé k nejbliz§im mistiim a také celkové jako méné aktivni.
Navic v souvislosti s konkurenceschopnosti mistni malotiidky v systému zakladniho

vzdélavani bere Skola B téma identity také jako vyrazny impulz k lepSimu vzdelavani
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obecné. Skola C tématiku izemni identity jako jedina spojuje navic s problematikou
vlastenectvi, tedy vztahu zakt k fddové vétsimu uzemi celého statu.

VySe zminéné prvky mohou byt Skolou pouzity diky jejich zastoupeni ve
Skolskych dokumentech rtizné Grovné. Jakym zpusobem je tedy téma uzemni identity
pojato ve Skolskych dokumentech RVP a SVP?

V ramci nejobecnéjSich vzdélavacich dokument pro nizsi stupeit zakladnich
Skol jsme téma identity podle ocekavani nalezli v hojné mife predevSim v pojeti
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Toto zafazeni je ziejmé nejvhodngj§i, nebot
umoznuje ve vyuce vhodné propojit fyzickogeografickou a sociogeografickou slozku
(Hefmanova, Chromy a kol. 2009). Diky tomu tedy Zaci niz$ich ro¢nikii mohou o svém
nejbliz§im Uzemi pfemyslet jako o komplexnim prostfedi neochuzeném o Zadnou
z dulezitych slozek. Téma identity jsme proto obecné nalezli v celcich Misto, kde
zijeme, Lidé a Cas ¢i Rozmanitost pfirody. Na zaklad¢ schématu na Obrazku 1 tak
muzeme fici, ze v RVP je prostfednictvim témat téchto celkd pracovano predevsim
s typickou krajinou, zivotnim prostfedim, historii a kulturou.

| v dokumentech $kolni tirovng, tedy v SVP jednotlivych $kol je zastoupeni
uzemni identity nejzasadnéj$i pravé v téchto celcich. Jednotlivé slozky ze schématu
Obrazku 1 jsou ovSem logicky zastoupeny v odliSné intenzité, nebot’ vice odrazeji
charakteristickou situaci jednotlivych obci ¢i oblasti. Rozdilné pojeti a zastoupeni
zminované problematiky je dobfe viditelné v Rdmu 7 shrnujicim dileZité informace
SVP jednotlivych dotazovanych $kol. Ac&koliv jsme piivodné méli tendence chapat
jednotlivé skoly spiSe jako izolované prvky v obci, které své dokumenty a nasledné také
realné vyuCovani koncipuji nezavisle na okoli, tento trend se piekvapivé spiSe
neprojevil. PrestoZze ve vSech nami vybranych Skolach se v souvislosti s tématem
identity a vztahu Kk nejbliz§imu okoli projevuji spise ,,neziva a od reality odtrzena“
témata okolni krajiny ¢i historie obce, dilezitymi slozkami jsou v nékterych piipadech
také témata ,,Ziv¢jSi a angazovanéjsi®, podnikavost lidi €1 jejich typické vlastnosti.

SVP sice piedstavuje dilezity dokument, stale se oviem jednia o dokument
teoreticky. Pojeti identity a tedy zastoupeni jednotlivych slozek, které jeji formovani a
posilovani umoziuji, ovliviiuje nadto také osobnost ucitele s timto tématem pracujicim
a specificky chépajicim vyznam tohoto tématu. Diivody zaclenéni tématu izemni, tedy
regionalni a lokalni identity do vyuky se odrazeji také na jeho vlastnim pojeti daného

tématu ve vyuce.

107



Jakym zpiisobem se téma uzemni identity objevuje v zamyslené vyuce ucitelii
vybranych malotridnich Skol?

Diivodem zastoupeni tématu lokalni identity, vztahu k mistu nejCastéji
chapanému jako celd obec, je pfiprava na budovani vztahu k vétSimu celku jako
analogie vztahu Kk obci. Dalsi typy tizemnich identit jsou rozvijeny na zaklad¢ vztahu k
nejbliz§imu tzemi ve sméru od nejbliz§tho a redlného ke vzdalenéjSimu a vice
abstraktnimu.. Dalo by se fici, ze v piipad¢ Skoly A a C se téma vice méné prolina
vyukou celkové, nebot’ ma, jak jsme vySe uvedli, urCity dalsi smysl. Pro A je to lepsi
budoucnost, pro C je to posilovani vlastenectvi. Oproti tomu v piipade Skoly B, ktera je
zameétena spiSe vykonove, je téma identity brano spiSe jako jedno z témat vyucovacich
hodin a navic jako jedno z téch méné dulezitych. S podobnym nazorem jsme se oviem
setkali ve vSech nami zvolenych Skolach. Pro vSechny dotazované pedagogy bylo téma
identity spojeno s oddechovou ¢innosti a pojato spise jako ,, ...takové pékné hrani si*.
Pravé proto méa dané téma v nékterych Skolach spiSe podfadnéj$i postaveni, ovSem
ziejme praveé proto miize byt dané téma u zakl také velmi oblibené.

Vzhledem Kk vyse diskutovanym slozkam uzemni identity z Obrazku 1, které
Skoly ve vyuce pouzivaji nejéastéji, jsou rozsifeny v jednotlivych Skolach také vice
mén¢ podobné zpiisoby vyuky. Zatimco slozka krajina a zivotni prostfedi je ve vyuce
uciteli vSech dotazovanych S$kol zpracovavana pomérné tradi¢né v souvislosti
s vychazkami do blizkého okoli, pozorovanim zmén v pfirod¢ ¢i s environmentalné
zamétenymi projekty, ostatni slozky nabizeji Sir§i moznosti. Pfedevs§im v souvislosti
S historii obce, vyjimecné s historii Skoly, vyuzivaji dotazovani ucitelé¢ také méné
obvyklé postupy. NejrozsitenéjSim znich je aktivni prace zakli s obecni a Skolni
kronikou ¢i s jejich fragmenty. Tento prvek ve vyuce vyuZivaji predevsim Skoly A a C.
Ackoliv i 8kola B ma v tomto smyslu dobré moznosti, voli odliSnou cestu a zafazuje do
vyuky ziskavani informaci prostfednictvim spiSe pasivni, ovSem ziejmé oblibené
prednasky. Celkove je mozné fici, ze vyuka sméfujici k posilovani typt uzemni identity
je ve vyuce vSech dotazovanych uciteld pojata spise tradi¢né, metodou vykladu jsou
pfedavany zakladni informace, a doplnéna o dil¢i aktivity ¢i postupy, zaci se ucastni
besedy, pracuji s realnymi zdroji, hovofi s mistnimi pamétniky.

Jakym zpiisobem pedagogové tématicky zameérenou vyuku skutecné realizuji?

Ackoliv by se teoretické i1 praktické pojeti vyuky, tedy zamyslené a realizované
kurikulum, mélo vice mén¢ ve vSech ptipadech shodovat a dopliiovat, faktor osobnosti

ucitele 1 specifické podminky v ramci jednotlivych tfid mezi nimi ¢asto mohou vytvaret
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vétsi ¢ mensi rozdily. Zatimco vétSina ucitelt ve vedenych rozhovorech zduraziiovala
spiSe tradi¢ni pojeti svych hodin, ndmi navStivend vyucovani pfinesla daleko vice
ginnostné zaméfeného vyudovani. Casté zdlraziiovani tradiéniho pojeti vyuky miizeme
chapat jako snahu ucitelii vytvaret obraz Skoly jako seridzni vzdé€lavaci instituce
zamétené predevSim na preddvani informaci a na hodnoceni vykonu zakd. Téma
uzemni identity skytd vyrazny potencial pfedevsim v souvislosti s rozvojem osobnosti
zéka, ten vSak nelze v bézném smyslu objektivné hodnotit ¢i s nim pracovat tradi¢né.
Zarazeni aktivit, které jsme méli moznost v hodinach pozorovat, ovS§em vypovida o
ochot¢ uditelti ,,n¢kdy si s zdky hrat“, coz je pti formovani a posilovani uzemni identity
dalezité. Tuto skutecnost ucitelé v ramei navstivenych hodin dokazovali, a to i pfesto,
ze v nékterych ptipadech zdlraziiovali, ze hodina byla pro ziky ,za odménu“ a
rozhodné neni bézna. Ackoliv ucitelé v rozhovorech shodn¢ zduraznovali ve svém
pojeti vyuky o identit¢ predevSim téma historie obce a specifické krajiny, praci
S historickymi prameny ¢i alespon okrajové vyuziti tématicky zaméfenych pracovnich
listli, béhem naslechil jsme méli moznost toto ovéfit pouze Castecné. Zatimco Skola B
skute€né pracovala stématem historie a mistni krajiny, v hodinidch Skoly A se
objevovala témata jind a na jejich zaklad¢ také odlisné aktivity, jako naptiklad diive
nezdiraziované vyuziti didaktické hry. Na druhou stranu je ov§em nutné zdUraznit, ze
pfi realizaci rozhovort ucitelé museli na otazky reagovat ihned a vlastni specifické
postupy tak nemuseli zdlraznit i kvlli tomu. Nadto kvili §ifi problematiky tzemni
identity nelze toto téma nikdy zcela vyCerpat a detailné popsat, nebot’ vzdy miize byt
pojato nove ¢i v jinych souvislostech.

V prvni €asti nasSeho vyzkumu jsme se vénovali Skole jako mistu vzdélavani,
které svym zaktim zprostiedkovava pomoci vyuky, riznych dalSich aktivit a spolupraci
s dal§imi aktivnimi obCany informace, na zéklad¢ kterych si Zaci utvareji sviij vztah
k okoli. Druha ¢ast naseho vyzkumu byla opét provedena formou rozhovoru
s vybranymi uciteli a jejim cilem bylo charakterizovat vliv Skoly a jednotlivych
pedagogli na rozvoj identity v ramci $irSi komunity obce a dale zodpoveédét otazky:

Jakeé akce Skola pro verejnost porada behem roku?

Jakym zpiisobem se ucitelé ucastni verejného kulturniho a spolecenského Zivota
obce?

Na zakladé této ¢asti rozhovort bylo zjiSténo, ze ve vétSin€ piipadl Skola sice
pomaha v ramci SirSi komunity posilovat rizné slozky Gzemni identity, neni ovSem

jejich aktivnim nositelem. V tomto smyslu je Skola vétSinou vyuZzivana pouze jako
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jedina mistni budova vhodna ke sportovnim, spolecenskym ¢i jinym aktivitdm. Ackoliv
tedy pienesené¢ muzeme hovofit o posilovani podnikavosti mistnich obyvatel a jejich
sportovnich aktivit, nelze fici, ze by Skola nebo ucitelé jako takovi v tomto smyslu hrali
vyznamnéjsi roli.

Ve vSech ptipadech Skoly reaguji také na vnéj$i podminky a podnéty. Tyto
vychazeji jednak od mistnich aktivnich obyvatel, ktefi jsou schopni a ochotni pro obecni
komunitu pracovat a organizovat vhodné aktivity, jednak od obce jako takové. Na
zéklad¢ rozhovorti jsme prakticky ve vSech Skolach mohli také nalézt vétsi ¢i mensi
soucinnost $koly a obce, Skoly a aktivnich spoluobcanti nebo alespon rodi¢li. Zatimco
uzky vztah mezi Skolou a obci jako takovou jsme objevili ve vSech vybranych
ptipadech, alespon jako kulturni vlozka pfti vitani obéankl funguji Zéaci ve vSech tfech
obcich, vyrazn¢jsi spoluprdce s vefejnosti ¢i rodi¢i jiz tak béZzna neni a navic je
charakteristickd riznou intenzitou a formou v jednotlivych obcich. Hovotime-li o pfimé
spolupraci vefejnosti na vyuce jako takové, neni toto vramci modelovych skol
roz§itené. Ackoliv Skoly B a C jsou vefejnosti bézné piistupné a Skola C dokonce
deklaruje ve svém SVP moznost rodi¢ti fungovat jako asistenti pedagoga, pouze ve
Skole A jsme mohli béhem naseho vyzkumu pozorovat realnou spolupraci téchto dvou
stran. V obci A je aktivni takzvany Okraslovaci spolek tvofeny mistnimi ob¢any, ktery
je vyznamnym partnerem Skoly A a ktery organizuje za pomoci Skoly riizné akce. Dalo
by se fici, Ze v n¢kterych piipadech je to dokonce tento spolek, ktery iniciuje aktivitu
pro mistni §kolu a jeji zdky. Reditelka $koly A navic danou spolupraci velmi ocefiuje:
,,No my se S nékteryma aktivitama s Okraslovakem spis svezeme.* Aktivita mistnich
Vobci A je oviem v porovnani s ostatnimi obcemi unikatni. I v dalSich obcich jsou
dotazovanymi uciteli zminovany dalsi spolky, avSak v téchto piipadech aktivita jako
takova vychazi od uciteld a ne od predstavitelit danych sdruZeni a spolkd.

Je zieymé, ze praveé v této Casti vstoupil do popredi fakt, ze vSichni dotazovani
ucitelé byli ,,pfespolni®, tedy, ze nebydleli v misté zaméstnani. Vzhledem k tomu, ze
jsme rozhovory s ,,domécimi* uciteli nemohli realizovat, nevime, zda by se role ucitelli
V této souvislosti zménila, pifedpokladame vsak, ze ano. I kdyz se ucitelé v obci, kde
jsou zaméstnani, spoleCenskych aktivit netcastni, je to zfejmé z toho diavodu, Ze jsou
zde Casové limitovani, kromé rodict neznaji ostatni obyvatele a vyjimecné také proto,
ze nejsou aktivni ani ,,doma®. Pro Sirokou nerodicovskou vefejnost tak Skoly a ucitelé
vV nami vybranych obcich vétsi akce nepotadaji. Vyjimkou je pouze ucitelka Skoly B,

ktera pro mistni organizuje koncert péveckého sboru z blizkého mésta. I to je ovSem
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cennd aktivita, kterd mize komunitu obce propojit a nasledné tak pomoci formovat
vztah k tomuto prostiedi.

V nasi praci jsme se zaméfili na moznosti formovani a posilovani uzemni
identity pouze v omezenych oblastech okresu Tabor. Ptfi vybéru jsme byli limitovani
jednak poctem malottidnich Skol v okrese celkove, jednak také vstficnosti feditelti a
pedagogli ke spolupraci na casové naro¢ném vyzkumu. Dosli jsme vSak i presto
k podnétnym zavérum. Jsme si ovSem védomi toho, Ze jsme dané téma nevycerpali
zcela. Pro detailnéjsi analyzovani moznosti uchopeni tématu uzemni identity v rdmci
Skol by jist¢ bylo vhodné zaméfit se na vetsi pocet Skol ¢i oslovit také vétsi pocet
pedagogti. Velkym piinosem by jist¢ bylo dale zohlednéni také dalSich aktéra
vzdélavani, naptiklad ptfedstavitelli obci jako zfizovatell vétSiny Skol, ¢i rodicli jako

vyznamnych partnerti ve vzdélavani.
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14  Prilohy

Pfiloha 1: Pracovni list Obec — $kola A

Napis svoji adresu

Zjisti a napis$ adresu Skoly

Zjisti a napi$ adresu obce

Zapi$ jména vyznamnych rodakt obce, kde bydli§

Nejblizsi mésta v okoli naseho bydlisté jsou

Co vSe se nachazi na nasi navsi

Které sluzby mame v nasi obci

Které zajimavosti mize nabidnout oblast kde Ziju

Co navstévujeme v blizkych méstech

Co se ti v obci libi

Co bys chtéla v obci zménit

evropsky
socidini OF Vrdhlivand
fondvCR EVROPSKA UNIE 500 homurenceschaprost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI
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Jaké zajimavosti ukdzes svym znamym, kdyz té prijedou navstivit?

Jakymi dopravnim prostredky Ize fesit dopravu ve mésté?

Na vesnici?

Znas nékteré slavné rodaky?

Znas nékteré poveésti z vasi obce? K jaké oblasti se vztahuji?

Namaluj turistickou znacku kostela, hradu, informaci, prvni pomoci, posty,
kde je najdeme v nasi obci?
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Ptiloha 2: Pracovni list Obec — Skola B

NASE OBEC
Obec, ve které bydlim se jmenuje
V Cele nasi obce stoji
V nadi obci je:
obecni ufad Skola
nemocnice vlakové nadrazi
hristé posta
kostel nebo kaple banka
kino rybnik
knihovna autobusova zastavka
policie restaurace
hibitov divadlo
1ékat Skolka
autoopravna obchod
hasi¢ska zbrojnice cukrérna
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Ptiloha 3: Hlasek, ptiloha Hlasu Nadéjkova (biezen 2012) — Prezentace Skoly A

POVESTI Z NADEJKOVSKA

O zlém Feuersteinovi V Nadéjkové stavi kostel
Feuerstein byl hodné zly Cert opustil svoji postel.
Ovlddly a panovny V Jeuzalémé popad kdmen
Vzdycky v pravé poledne A rekl. S kostelem je dmen.
Jen v ohnivém koédre Zvony zvoni a Eert leti,
Jezdi chodbou sem a tam Kouknéte se vSechny déti
Tam a sem a zase zpdtky U Cunkova kdmen padd,
Aby mél jen niZsi spldtky Celd vesnice je rdda
A protoze uz je ¢lovékem Ze v nedéli bude mie
Musi platit zavdékem A to uZ je vie

Adélka Amdlka

O bezhlavém koni

Zdmecky park v Nadéjkové
Ma své tajemstvi
Kdr tam béhd po pésiné
Je to z povésti
Béhad tam a pase se
Déld v parku recese

O zlém Feuersteinovi Proslavil se takhle timhle
Ze mu hlavu nevidime
Feuerstein chamtivy to generdl A to je konec bdsnicky
Do hlavy si vzal O jak je nds svét malicky
Na zdmku chodbu tajnou zbudoval Leontynka

Aby své poklady v tajnosti uchoval.
Souzeno mu vsak klidu nebylo
V zdmku po jeho smrti strasilo N
Zednik byl zde zazdén \ __,_@“
Nestésti nebyl nikdo nadsen ' M
Ohnivy ko&dr o poledndch jezdil zdmkem sem a tam, 4
Feuersteinovi za jeho zlobu a lakotu neby! klid ponechdn. . A—
AZ dobrd rada byla synovcovi ddna: [ O & #HE @ B &
«Nechte udélat bystu toho Setrného pdna." : &
Knéz bystu Feuersteinovu vysvétil
Do kostela vystavil
A jak uz je zndmo straseni tomu byl konec
Driv nez zazvonil zvonec

Nela
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Pohorelice byla pohostinnd vesnice

Kdyz tam bylo posviceni
Pilo se az do setméni
PriSel tam pand¢ek
Co mél mokry fracek
Sedl si klidné za stolecek
Do pusy dal livaneéek
Potom pékné kurdtko
Viechno snéd| zakrdtko
Ze $iskd mu kapalo
Pér lidi ho poznalo
Lekli se a kriceli
Mezi sebou ho nechtéli
Kdo pod stiechu v dobrém prijde
Ten tu s ndmi vzdycky vyjde
To zvolal pan hospoddr
A zaéli hrat marids

Adélka

O zlém zdmeckém pdnu

Ve Lhoté zdmek stdl
A jeho pdn byl chtivy generdl
Zenu krdsnou mél
A cely svét ji milovat chtél
Pak se vSak rozkriklo, ze tam strasi
Viak ze strasidla vyklubal se pdn starsi
Ze zdmku vSechno shorelo
Popela z toho moc nezbylo
Duch zlého pdna strasit po veéerech musi
Kolemjdouci o rozhreseni prosi
Katka

O zazraéném
zachranéni

Koné tdhnou povoz tézky
Koci za nimi jde pésky
Viiz se prevrh do Ficky,
Spad| ndklad celi¢ky

Prezil koé&i

Kolem koni se toci
Kobylka mu zakrdtko
Porodila hribdtko.

V Bezdékové na chalupé

Vdova stdle pracovala
I v nedéli nelenila

Na prdci moc chvdtala
Za chvili viak zemrela
Ale v noci strasila
Déti daly slouzit msi
Za maminku svoji

Maminka $la do nebi¢ka
Uz nikde nestrasi.
Radim

Nela




Ptiloha 4: Priklad spoluprace Skoly a vefejnosti na vyuce — Skola A

UZITECNY HMYZ a HMYZI HOTEL

pracovni list

nakres naseho hmyziho domku

1. Hmyzi domek jsem vytvarel/a s:

u Okraslovaci spolek
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2. Jako vyplh domku jsme pouzili tento material:

...............................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................

...............................................................................................................
...............................................................................................................

4. Hmyz poznam zpravidla podle:

e Poctu nohou

........................................ (doplri)
e Pohybové dovednosti, protoze hmyz umi stejné jako
PLACI: ..covereererinrieennesieisiosiennianne (dopln)

o SloZeni tela Z: =....ccccecnsrsiviorssrnscasssssrusesssesassonanasans

. < :
Okraslovaci spolek
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5. Doplii pod obrazky jména zivocichti, ktefi se mohou stat najemniky

hmyziho domku

(napovéda: vyber z: émeldk, pestrenka, slunécko, skvor, zlatoocka)

Pouzité obrazky jsou z:

http: / /www.guh.cz/edu/bi/biologie bezobratli/index.html

" autofi: Ivo Lysonék a Petr Hof¢icko

ﬂ Okraslovaci spolek
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6. Zkus najit v atlasu hmyzu nebo na internetu tyto uziteéné zivocichy, ktefi

mohou navstivit vas hmyzi hotel:

VOSIK OBECNY

VOSICKY

Véely samotafky neboli poustevnice - ZEDNICE, PLOSKOCELKY,
PISKORYPKY, CHLUPONOSKY, DRVODELKY

LUMEK

LUMCIK

7. Zbyvajici misto vyuzij pro nakres zivocicha, ktery té zaujal, nebo pro své

poznamky a zajimavé postiehy z budovani hmyziho hotelu.

ﬂ Okraslovaci spolek
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Ptiloha 5: Ptiklad vztahu mezi Skolou a rodici — Dotaznik Skoly A

Dotaznik pro rodice zaka Zakladni $koly a Materské Skoly

Vazeni rodice,

zavérem leto$niho roku bychom Vs chtéli oslovit a poprosit Vés o vyplnéni jednoduchého
dotazniku,ktery se stane pracovnim materidlem pro nasi dal$i planovani ¢innosti

v nasledujicim roce 2010/2011.Dotaznik miZete podepsat nebo jméno miiZe zlstat
nevyplnéno.

1.Jak hodnotite pedagogicky proces na nasi Skole 1 2 3 4 5
2.Jak hodnotite vybér ucebnic a vyukovych textt 12 3 4 5
3.Jak hodnotite mimoskolni ¢innost nasi $koly 1 2 3 4 5

4 Které z akci byly pro Vase dité pfinosem a ¢im nebo se mu libily — prosim zatrhnéte.
Tyden zdravi
Drakiada
Préace ve $kolni druziné
Vytvarné soutéze
Mikulasska
Vychovné koncerty
Besidky zaku
Karneval
Recita¢ni soutéz
Pévecka soutéz
Sbér starého papiru a pomeran¢ové kiry
Ostatni sbérové akce
Sportovni soutéZe — béh pro zdravi,vybijena,florball,kopana,atleticka
Olympiada
Vytvarné dilny ve spolupraci s maminkami Okraslovaci spolek
Détsky den
Skolni vylety ,exkurze
Ekologicky program s CEV Votice

5.Prosime 0 moznost navrhi dal$i ¢innosti,pfipadné co v programu mimoskolni ¢innosti
postradate.
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6.Které ze zajmovych krouzki byly pro Vase dité pfinosem nebo je vyuZivalo,¢i bude
vyuZivat.

Anglicky jazyk

1 2 3 4 5

Pohybovy krouzek 1 2 3 4 5
Krouzek hry na flétnu 1 2 3 4 5
Pocitacovy krouzek 1 2 3 4 5

7.Prosim o zhodnoceni &etnosti krouzkii a zajmové &innosti na $kole a mozné navrhy pro jeji
zlepSeni ¢i zpestieni.

8.Zhodnot'te ¢innost $koly v ramci dostupnosti informaci.Vyhovuji Vam:

Ttidni schiizky 2x roéné a planované mési¢ni konzultace

1 2 3 4 5
Ttidni schiizky 4x roéné a konzultace po domluvé 1 2 3 4 5
Tridni schiizka pouze 1x roéné a pouze planované konzultace 1 2 3 4 5
Informace podané prostfednictvim www stranek 1 2 3 4 5
Je Vase dité dostateéné informovano ve $kole 1 2 3 4 5
Mate dostatek informaci o prospéchu Vaseho ditéte 1 2 3 4 5
Je hodnoceni Vaseho ditéte objektivni 1 2 3 4 5
Vyhovuji Vam lépe  a)tfidni schizky b) konzultace  Prosim zatrhnéte.
9. Jsou na Vase dité kladeny néroky:
nadmérné piiméfené v ramci jeho mozZnosti nedostate¢né

- pokud nadmérné v kterych pfedmétech
- pokud nedostate¢né v kterych predmétech

10.Prosime Vas o dal$i naméty,pfipadné celkové zhodnoceni ¢innosti nasi Skoly.

Pfedem dékujeme za spolupraci pfi vyplnéni dotazniku.
Hodnotici $kala: 1 — vyborné, 2 — velmi dobré, 3 — dobré, 4 — vyhovujici, 5 — nevyhovujici.

feditelka Skoly
podpis rodi¢u
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