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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva geografickou gramotnosti. Hlavnim cilem je stanovit
definici geografické gramotnosti podle soucasné odborné literatury, zkoumat pfitomnost
prvki geografického vzdélani v RVP pro predskolni a zékladni vzdélavani a ukézat
zakladni mozné zptisoby ovéfovani.

Kazdy zakladni cil vyvolal potfebu hledat odpovéd’ na vyzkumné otazky:

1. Je pojem gramotnosti, resp. geografické gramotnosti v odborné literatuie jednotné
vymezovan?

2. Které pozadavky na vykony zakl v predSkolnim vzdélavani a na 1. a 2. stupni
zakladni Skoly, deklarované v ramcovych vzdélavacich programech, ptedstavuji
zaklady geografické gramotnosti? Jsou tyto pozadavky kontinualné rozvijeny?

3. Jakym zptsobem muze byt zdkladni geograficka gramotnost ovéfovana?

Kazda otazka implikovala jinou pracovni metodu: reserSe odborné literatury,
obsahova analyza RVP, ptehled existujicich zplisobil ovétovani a ptipadova studie.

Prace je rozdélena do péti kapitol, které fesi problematiku gramotnosti obecné
(prvni kapitola), jeji druhy (druhd kapitola) a geografickou gramotnost konkrétné (treti
kapitola). Ctvrtd kapitola se zabyva analyzou pozadavki v odekdvanych vystupech
geografického vzdélani podle RVP a jejich vziajemnou néavaznost. Posledni (patd)

kapitola prace je vénovana riiznym zpisobum ovefovani geografické gramotnosti.

KLICOVA SLOVA

Gramotnost, Druhy gramotnosti, Geografickd gramotnost, Vzdé¢lani ke geografii,

Klicové kompetence



ABSTRACT

The present baccalaureate work deals with geographical literacy. It has as the
major aims to define geographical literacy in accordance with contemporary
professional literature, to investigate the presence of elements of geographical education
incorporated in the National Education Frame of preschool and primary education
levels, and to indicate basic means of its verification.

Each if these aims requires to seek answers to the following research questions:

1. Is the notion of geographical literacy unanimously defined in professional
literature?
2. Which of the requirements posed on the children of the preschool and the 1% and

2" primary school levels, given in the National Education Frame, represent

fundamentals of geographical literacy. Are these requirements continuously

developed?
3. How can the basic geographical literacy be tested?

Each of these questions implied a specific approach: literature retrieval, content
analysis of the National Education Frame, survey of the existing verification methods
and case studies.

The paper is divided into five chapters, dialing with the subject of geographical
literacy in general (the first chapter), with its components (the second chapter) and with
the geographical literacy in particular (the third chapter). The fourth chapter is
concerned with the analysis of requirements associated with the expected achievements
of geographical education according to the National Education Frame and their
relationships. The last (the fifth) chapter is devoted to various methods of geographical

literacy testing

KEYWORDS

Literacy, Types of Literacy, Geographic Literacy, Geographical Education, Key

Competencies



UvoD
Na zac¢atku roku 2011 zvefejnil Ustav pro informace ve vzdélavani vysledky

studie PISA, pii které vyslo najevo, ze Cesi se nejrychleji ze viech zemi OECD zhor3uji

ve Ctenarské gramotnosti. V souvislosti stimto aktudlnim tématem jsem se zacala
zajimat o Ctenarskou gramotnost jako takovou a v souladu s mym studiem 1 o jiné druhy
gramotnosti, konkrétné o geografickou gramotnost.

Cilem predkladané bakalarské prace je na zakladé obsahové analyzy odborné
literatury specifikovat geografickou gramotnost, jeji pfitomnost v RVP pro predskolni a
Skolni vzdélavani a mozné zplsoby jejiho oveéfovani. Postup napliiovani tohoto cile
ovlivnily Ctyfi vychozi premisy. Predpokladame, ze:

L. geograficka gramotnost nema dichotomickou povahu. Populaci nelze striktné
délit na geograficky gramotnou a negramotnou. Lze vSak vysledovat jeji miru,
resp. fazi postupného prechodu od méné rozvinuté k vice rozvinuté geografické
gramotnosti;

II. Geografickd gramotnost je soucasti funk&ni gramotnosti, a proto neni mozné
ziskat vyssi Groven geografické gramotnosti, aniz by si jedinec osvojil alespoi
zakladni trovné nékterych jinych druhii funkéni gramotnosti;

I1I. zaklady geografické gramotnosti jsou polozeny v predskolnim vzdélavani a na
prvnim a druhém stupni zdkladni Skoly, proto oficidlni pozadavky kladené na
vykony 74kl na téchto stupnich vSeobecného vzdélavani odpovidaji zakladni
urovni geografické gramotnosti;

IV.  dosaZena uroven geografické gramotnosti se da urcitym zptisobem ovétovat.

Vyse stanoveny hlavni cil prace a uvedené vychozi predpoklady vyvolaly potiebu
zabyvat se nasledujicimi vyzkumnymi otazkami:
1) Je pojem gramotnosti, resp. geografick¢ gramotnosti v odborné literature jednotné
vymezovan?
2) Kter¢ druhy funkéni gramotnosti Gizce souviseji s geografickou gramotnosti?
3) Jak je definovéana geografickd gramotnost a jak je ji dosahovano?
4) Které pozadavky na vykony zaki v predSkolnim vzdélavani a na 1. a 2. stupni
zékladni Skoly, deklarované v rdmcovych vzdélavacich programech, predstavuji

zaklady geografické gramotnosti? Jsou tyto pozadavky kontinualné rozvijeny?



5) Jakym zpiisobem mtize byt zadkladni geograficka gramotnost ovéfovana?

Odpovédi na vyzkumné otazky jsou ziskavany na zéklad¢ obsahové analyzy
relevantni odborné literatury a kurikularnich dokument.

Polozené otdzky podminuji strukturu bakalatské prace a odpovidaji dil¢im
kapitoldm. Po Givodni ¢4sti nasleduje kapitola, kterd obsahové ptiblizuje klicové pojmy
bakaléiské prace, vysvétluje definici gramotnosti a jejich stupiid. Druha kapitola prace
je vénovana jednomu ze stupiili gramotnosti — funkéni gramotnosti. Tato kapitola se
nevénuje pouze funkéni gramotnosti, ale také jejim druhtim a zplsobim provazani
s geografickou gramotnosti. Tuto provazanost jasné¢ dopliluje obrazek 1 Funkcni
gramotnosti. Tteti kapitola se vénuje hlavnimu cili bakalaiské prace — geografické
gramotnosti. V nasledujici kapitole jsou analyzovany pozadavky na vykony Zzakl
uvedené v RVP v predskolnim vzdélavani a na 1. a 2. stupni zdkladni Skoly, které
predstavuji zaklady geografické gramotnosti. Zde je kladen diraz na navaznost
jednotlivych ocekavanych vystupli ve stupnich vzdélani. Posledni kapitola se vénuje
zpusobim ovéirovani geografické gramotnosti, které mizeme rozdélit na neformalni a
formalni. K neformalnim jsou fazeny soutéze, které geografickou gramotnost ovéiuji, a

k formalnim je fazen terénni vyzkum ilustrovany jednou ptipadovou studii.



1. VYMEZENi POJMU GRAMOTNOST

Vyznam pojmu gramotnost se méni spolu se zménami pozadavki kladenych
spolecnosti na vSeobecné vzdélavani. Tyto ,,vzdélavaci® pozadavky se utvareji mj. pod
vlivem hodnot, které ptevladaji ve spolecnosti, a podle dosazené¢ho poznani, véetné
poznani a vyuzivani novych komunikacnich technologii. Napftiklad zmény v chapani
pojmu gramotnost zprostfedkované ovlivnil vroce 1450 Guttenbergiiv vyndlez
knihtisku. Diky tomuto vynalezu byla dostupnost knih v novovéku snazsi, nez tomu
bylo ve stfedovéku. Knihy se zacaly dostavat i k nizSim vrstvam spolecnosti, a tak 1
v disledku toho zacal narGstat pocet gramotnych obyvatel ve svéte.

Az do poloviny 20. stoleti se pojmem gramotnost rozumélo osvojeni si riznych
komunika¢nich dovednosti ¢teni a psani, piipadné pocitdni. Gramotnost (anglicky
literacy) v tomto piivodnim uz$im vymezeni znamenala tedy schopnost ¢lovéka ovladat
rizné druhy komunikace a pocetni tikony. Dnes se definice gramotnosti orientuje spise
na zpracovani informaci a jejich vyuziti v bézném Zzivoté. V pedagogickém slovniku
(Priicha, Walterova, Mares 2001) se uvadi, ze tuto schopnost vyuzivame za ucelem
rozpoznavani rtiznych textovych informaci v rozmanitych zivotnich situacich. Presto
nelze striktné€ rozdelit populaci na gramotnou a negramotnou. Lze vSak vysledovat miru
gramotnosti, pfipadné postupny rozvoj gramotnosti.

Obdobn¢ definuje gramotnost Organizace spojenych naroda pro vychovu, védu
a kulturu (UNESCO). V dokumentu LAMP (Literacy Assessment and Monitoring
Programme) se wuvadi, Ze gramotnost je ,schopnost identifikovat, pochopit,
interpretovat, vytvofit, komunikovat, vypocitat a vyuzit tiSt€nych i pisemnych materialti
souvisejicich s riznymi kontexty. Gramotnost je lidské pravo, nastroj osobniho posileni
a prostiedek k socidlnimu a lidskému rozvoji*“ (LAMP, 2004 s. 2).

Vysokd mira gramotnosti je dillezitd nejen pro konkurenceschopnost statd, ale 1
ke komunikaci ve spole¢nosti. Ve skutecnosti se tak gramotnosti rozumi nabyti urcitych
kvalit potiebnych pro zivot ve spolecnosti, navazovani a udrzovani vztaht, ziskavani
védomosti ¢i pouzivani jazyka. Ztoho vyplyva, ze zhlediska Sife a narocnosti
pozadovanych dovednosti muzeme rozliSit uz$i a SirSi obsahové vymezeni pojmu
gramotnost. Néktefi autofi (napt. Gavora, 2003) v tomto duchu hovoti o dvou stupnich:

niz§im a vysSs$im.
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Stupeni nizsi, tzv. bazova (zakladni) gramotnost, obsahuje osvojeni zékladnich
dovednosti ¢ist, psat a pocitat. Tato podoba gramotnosti piedstavuje jednu ze zékladnich
cilovych kategorii Skolniho vzdélavani v pocatecnim stadiu vyuky. Ve Skolach je kladen
diiraz na automatizaci dekodovani textu (technika ¢teni — rychlost, spravnost, vyraz), na
zapamatovani si ptreCtenych informaci a jejich naslednou reprodukci v rizném stupni
modifikace. Osvojovani téchto dovednosti je zastfeSeno specidlnim pfedmétem.

Druhy, vyssi stupenn predstavuje tzv. funkéni gramotnost. Tento pojem prosel
neméné slozitym vyvojem jako gramotnost samotnd, a rovnéz definovani funkéni
gramotnosti bylo velice obtizné. Snaha o definici zacala jiz v padesatych letech 20.
stoleti. Uspokojiva definice ptichdzi az po roce 1978 na 20. zasedani UNESCO.
Definici funkéni gramotnosti, kterd by mohla byt akceptovatelnd i1 v mezinarodnim
métitku, formulovalo UNESCO takto: ,,Funkéné gramotny ¢lovek je takovy, ktery mize
byt zapojen do vSech aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a
komunité vyzadovana gramotnost, a také které mu umoznuji pokraCovat ve vyuzivani
¢teni, psani a pocitani v zdjmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje* (UNESCO, 1978,
cit. podle Rabusicova, 2002, s. 85).

Funkéni gramotnost opousti diiraz na pouhé desifrovani vyznamu textu a zacina
zduraziiovat aktivni zpracovani a chapani textu, snimiz se mohou lidé setkat
v kazdodennim Zivoté. Je zde dileZité pochopit informace v psaném textu, to znamena
vyhledat podstatné informace, ptipadné rozpoznat vztahy mezi jednotlivymi
myslenkami v textu, schopnost komprimace textu, vyvozeni zavérd, ale i kritické
hodnoceni uzite¢nosti, novosti nebo pouzitelnosti informaci.

Gavora (2003) pouziva termin gramotnostni kompetence, ktery se vymezuje
od gramotnosti jako pouhé dovednosti ¢ist a psat. Gramotnostni kompetence oznacuje
schopnost tyto dovednosti pouzivat a efektivné s nimi pracovat. Takovy zptisob prace
s textem by mél byt u zakl utvaren ihned po zvladnuti technické stranky ctenarského
vykonu. Ucitelé by méli systematicky ulit zaky pracovat s texty a pfedstavovat jim
vhodné strategie prace s textem. V kontextu popisovaného modelu se zacalo hovofit
o gramotnosti v jejim funkénim pojeti, tj. dostalo se ji jiz zminéné oznaceni funkéni
gramotnost. Pfed rokem 1989 v CSSR nebyl pojem funkéni gramotnosti pouZivan.

Soucasné se zavadénim pojmu funkéni gramotnosti se zacal vyskytovat pojem
funkéni negramotnost, jako oznaceni neschopnosti vyporadat se s naroky kazdoden-
niho Zivota, a to i1 ulidi, ktefi méli zékladni ¢i stfedni vzd€lani. Napt. nedovedli
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samostatné¢ vypliovat formulare, nedokazali vybrat podstatnou informaci ze clanku
v novinach (Pricha, Walterova, Mares 2001).

Na zéklad¢ indikatort Education at a Glance OECD definoval Priicha funkéni
gramotnost takto: ,,Funkéné gramotné jsou osoby, které jsou schopny vyporadavat se
sruznymi ukoly, snimiz se mohou setkavat v kazdodennim zivoté, napi. Cist
s porozuménim navody na uzivani 1ékl, vyznat se v jizdnim fadu vlaki, vypliovat
rizné Ufedni formuléafe apod. Jsou to tedy ukoly, jeZ nejsou zaloZeny na ¢innostech
planovanych ve Skolnim kurikulu, nybrz lze ptedpokladat, ze reflektuji soubor
dovednosti nutnych pro fungovani jedince ve spole¢nosti a v zaméstnani“ (Pricha,

2000, s. 165).
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2. FUNKCNI GRAMOTNOST A JEJi DRUHY

Funkéni gramotnost je mozné déle strukturovat (tfidit) dle obsahu, resp.
dovednosti, které jsou zejména zdiraziiovany. V odborné literatuie se tak rozliSuje
gramotnost Ctenaiskd, matematickd, ptirodovédna, finan¢ni, geograficka a dalsi. Takto
pojmenované gramotnosti se vzajemn¢ prolinaji, protoze vyuzivaji na svém specifickém
obsahu prifezové mezioborové dovednosti.

Stfedem nasSeho z4jmu je geografickd gramotnost, pfesto povazujeme za vhodné
alespont strucné€ specifikovat 1 jiné druhy funkEnich gramotnosti. Vychazime totiz
z predpokladu, Ze neni mozné ziskat vys$si troven gramotnosti, aniz by si jedinec osvojil

alespon zakladni arovné niZe charakterizovanych druhti (typit) funk¢ni gramotnosti.

2.1. Ctenaiska gramotnost

Jednou z dilezitych podoblasti funkéni gramotnosti je ¢tendiska gramotnost,
ktera ptfedstavuje schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej
k dosazeni vlastnich cild, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ticasti
ve spolecnosti (Strakova a kol., 2002). Pro pojem c¢tenarské gramotnosti neni stanovena
jedina stala definice, nebot’ se obsahové vymezeni pojmu méni pod vlivem zmén, které
probihaji ve spolecnosti, v ekonomice a v kultufe. Soucasné pojeti Ctenarské
gramotnosti v sob& zahrnuje schopnost porozumét mnoha riznym typiim textu, které se
vztahuji k nejriznéjSim situacim, premyslet o jejich smyslu a byt schopen je vylozit
(Malkova, 2006).

Charakteristiky Ctenadiské gramotnosti, které vychdzeji z jednoduché definice,
tedy schopnosti Cist a psat, kazdy autor rozsitil svym zpisobem. Pedagogicky slovnik
charakterizuje Ctendiskou gramotnost jako ,.komplex védomosti a dovednosti jedince,
které mu umoznuji zachazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi
(napt. Zzelezni¢ni jizdni tad, navod k zachazeni s automatickou prackou, uvodnik
v novindch aj.). Jde o dovednosti nejen Ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim,
ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat
obsah textu aj.” (Priicha, Mares, Walterova, 2001, s. 34).

Pro vyzkum PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je

Ctenafskd gramotnost charakterizovana jako ,,schopnost rozumét formam psaného
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jazyka, které vyzaduje spoleCnost anebo oceiuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat.
Miladi étenati mohou odvozovat vyznam z Siroké skaly textii. Ctou, aby se uéili, aby se
zapojili do spole€enstvi ctendid, a pro zdbavu* (PIRLS 2001, 2002, s. 7).

Vyzkum PISA (Programme for International Student Assessment) definoval
Ctenafskou gramotnost jako ,,schopnost jedince porozumét psanému textu, premyslet
oném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cill, k rozvoji vlastnich schopnosti a
védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti*“ (Strakova a kol., 2002).

Rozdily mezi uvedenymi definicemi spocivaji spiSe ve zvolenych slovech nez
v obsahu. VSechny tfi definice se shoduji v tom, Ze ¢tenarskd gramotnost neznamena
pouze znalost Cteni, ale zahrnuje 1 porozuméni textu a schopnost nabyté informace dale
pouzivat.

Ctenafskd gramotnost by se méla u studentil neustale rozvijet. Ukazuje se, Ze
zaci s nizkou urovni Ctenarské gramotnosti maji v dospélosti velké problémy nejen
s uplatnénim na trhu prace (Prochazkova, 2011), ale i s obecnym zapojenim do
spole€nosti. Proto tato gramotnost je jednim z predpokladi dosazeni tzv. kli¢ovych
kompetenci kurikula ve v§ech vyspélych zemi.

Ctenaiskd gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost &lovéka
védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro uzivani
vSech druhii textl v rtiznych individudlnich i socidlnich kontextech. Podle autorii
Pricha, Walterova, Mare§ (2001) se ve Ctenaiské gramotnosti prolind n¢kolik rovin:
Vztah ke ¢teni (Cteni jedince bavi a ma v ném zalibeni, ma vnitini nutkdni cist),
doslovné porozuméni (schopnost dekodovat psané texty a porozumét jim, s pouZzitim
vlastnich zkuSenosti a dovednosti), pochopeni (poznani smyslu textu, myslenky autora)
a hodnoceni (vyvodit spravné zaveéry ztextu a poznat autorovy zaméry k napsani
¢lanku), metakognice (umét reagovat na clanek, reflektovat ho), sdileni (prozitky
z Cetby sdilet s ostatnimi Ctenafi), aplikace (znalost ¢lanku piedat dal, védomost ¢lanku
pouzit v jinych situacich).

Ctenafska gramotnost by se méla rozvijet nejen ve vyuce eského jazyka, ale i
v dal$ich pfedmétech, ve kterych se znalost ¢eského jazyka rozsifuje o odborné terminy
vyu¢ovaného predmétu. Touto problematikou se ve vyuce zemépisu zabyva Rezni¢kova

(2004).
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2.2. Matematicka gramotnost

Hlavnim cilem vyuky matematiky ve Skolach je pfiprava zakl na vyuZziti
matematickych znalosti v praktickém zivoté. Matematika neni cilem, ale pouze
nastrojem pro zdokonalovani jedince. Proto je spodivem, ze v soucasné Ceské
spolecnosti stale sili diskuse o rozsahu matematiky vyucované ve Skolach, v konkrétni
podobé i odpor spolecnosti proti zavedeni matematiky jako povinné Casti statni
maturitni zkouSky. Zajem déti o konkrétni poznatky z matematiky znacné klesd a sili
tlaky na omezeni rozsahu matematického uciva (Blazkova, 2010).

Casto pouzivanou definici matematickda gramotnosti je vymezeni pro
mezinarodni vyzkum OECD PISA. ,Matematicka gramotnost je schopnost jedince
poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve svété, délat dobie podlozené tsudky
a proniknout do matematiky tak, aby spliovala jeho Zivotni potieby jako tvofivého,
zainteresovaného a premyslivého obc¢ana® (Gramotnosti ve vzdélani, 2010, s. 22).

Matematickd gramotnost obsahuje tfi sloZky: situace a kontexty — do nichz jsou
zasazeny problémy, které maji Zzaci feSit, a aplikovat tak ziskané védomosti a
dovednosti (pouzivani matematiky v rozmanitych osobnich situacich, ale i kontextech),
kompetence — uplatiiuji se pii feSeni problémi (matematické uvazovani, matematicka
komunikace, modelovani, vymezovani jejich problémi a jejich feSeni, uZzivani
matematického jazyka, uzivani pomticek a nastroji) a matematicky obsah — tvofeny
strukturami a pojmy nutnymi k formulaci matematické podstaty problému, napf.
kvantita, prostor a tvar, zména a vztahy, neurcitost (Gramotnosti ve vzdélani, 2010).

Matematickd gramotnost je v mnoha piipadech pfedpokladem pro rozvoj
geografické gramotnosti. Aplikace matematickych postupli dala vzniknout samostatné
discipliné: matematické geografii. Ani v bézném zivoté — pifi vyuzivani geografické
gramotnosti — se nelze obejit bez matematiky: méfeni Casu ¢i vzdalenosti, urceni

periodicity jevi (zatméni Slunce), stiidani ro¢nich obdobi atd.

2.3. Prirodovédna gramotnost

Mezi zékladni funkéni gramotnosti patii i pfirodovédna gramotnost. Je logickym
vyuzitim ptirodovédného vzdélani, které¢ zakim umoznuje, aby porozuméli projevim

svéta kolem nds a efektivné je vyuzivali ve svém kazdodennim zivoté. PomiiZze jim
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zapojit se do ptirodovédnych diskuzi, hodnotit relevanci argument, zaujmout kriticky
postoj k informacim, které jsou ¢asto podstatnou soucasti medidlni zprav.

Pfirodovédnd gramotnost je ve vyzkumu PISA definovana jako schopnost
vyuzivat ptirodovédné védomosti, klast otazky a na zakladé ditkazii vyvozovat zavéry,
které¢ vedou k porozuméni piirodnimu prostiedi a usnadiiuji rozhodovani, ktera se tykaji
ptirodniho prostfedi a zmén, které v ném nastdvaji v disledku lidské Cinnosti (Méteni
védomosti a dovednosti, 1999, s. 12).

Jednim ze zdkladnich cili pfirodovédného vzdélani, které vede ke ziskani
prirodovédné gramotnosti, je podle Marsaka (2006) potieba, aby zadk dobie porozumél
zdkladnim pfirodovédnym poymim a zidkonim. Dals§im dulezitym cilem
ptirodovédného vzdélavani je pozadavek, aby studenti s porozuménim pouzivali
metody védeckého zkoumani piirodnich fakti (ptirodnich objektl, procest, vlastnosti,
zakonitosti). Tento cil je povazovan za podstatny nejen z hlediska vlastniho ptirodovéd-
ného vzdelavani zaka, ale také za vyznamny prvek pii utvareni jejich hodnotové
orientace. Za dalS$i vyznamny cil v pfirodovédném vzdélavani je v kurikularnich
dokumentech Ceské republiky (napi. RVP ZV, s. 51) povazovano rozvijeni schopnosti
zakl vyuzivat své prirodovédné védomosti a dovednosti pifi feSeni konkrétnich
problémti a ptipravovat tak zaky k odpovédnému rozhodovani, které se tyka jejich
osobniho zivota, napliiovani jejich osobnich potieb i jejich fungovani v obanském a
ptipadné budoucim profesnim Zivoté.

Pfirodovédné vzdélani je dulezité pro prohloubeni geografické gramotnosti,
protoze ukazuje vztah mezi zékonitostmi ptfirody a konkrétnim projevem: napiiklad
posun litosférickych desek a vznik zemétieseni (jakozto geograficky ukaz), po kterém
nasleduji rozsdhle zmény v pfirod¢ (jakozto pfirodni tkaz). Dalsim piikladem je
existence podmoiského zemétieseni a naslednych vin tsunami, které ovlivni Zivot
mnohych jedincli na Zemi. Vzajemné interakce mezi témito predméty umoznuji ¢loveku

pfedchézet katastrofAm nebo alespoil zmiriiovat jejich nésledky.

2.4. Spolecenskovédni gramotnost

Spolecenskovédni vzdélani umoziuje zadklim plnohodnotné zapojeni do

spoleCnosti a vefejného zivota. Vede je k hlubSimu pochopeni svéta: k porozuméni

vvvvv
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Kultivuje historické apravni védomi zakti arozviji jejich vnimani, rozliSovani
a posuzovani dobra, zla, prava a moralky. Zaci se uéi rozumét zasadam a principtim
demokracie, jejimu chapani lidskych prav a uvédomovat si také problémy demokracie
v soucasnosti — v dob¢ globalizace. Jsou vedeni ke kritické toleranci, ke kritickému
mySleni, k tomu, aby se zbavovali pfedsudkii vic¢i jinym lidem, komunitdm nebo
socialnim skupindm. Usnadniuje, aby si zaci vazili Zivota, materidlnich i duchovnich
hodnot vytvofenych v dnesni dob¢ i v dobach minulych.

Spolecenskovédni vzdélavani se podili na vytvafeni spolecenskovédni
gramotnosti zakl, tzn. vede je ktomu, aby byli schopni odoldavat napf. medialni
manipulaci a vhodné vyuzivat masova média pro svou zédbavu i pouceni.

Tato gramotnost je spojena s geografickou gramotnosti nejen v poznavani
politického svéta, ale soucasné¢ humanitni obory popisuji spolecenské jevy, které jsou

predmétem zkoumani i z pohledu geografického.

2.5. Jiné druhy gramotnosti

Ctenaiska, matematicka a piirodovédna gramotnost jsou v eské odborné
literatufe pomérné hojné diskutovany. Cetnost jejich ,,prezentace souvisi mimo jiné i
s tim, ze jsou dlouhodobé stiedem pozornosti mezinarodniho vyzkumu PISA/TIMSS.
Kromé téchto gramotnosti je pro geografickou gramotnost dllezitd napiiklad
informatickd gramotnost. Tato gramotnost je novym pozadavkem, ktery souvisi
s masovym rozvojem pocitacu.

Je zifejmé, ze vSechny typy funkéni gramotnosti spolu navzajem souviseji. Pro
geografickou gramotnost je zakladnim pfedpokladem gramotnost Ctendiska a
matematickd; obvykle je fazena k pfirodovédné gramotnosti, ale souCasné cerpa i
z vysledkii spolecenskovédnich oborti a vyuziva jejich metody. Ani geograficka
gramotnost se neobejde bez dalSich druhli gramotnosti napt. informatické.

Na obr. €. 1 je pokusné graficky znazornéno postaveni geografické gramotnosti

mezi ostatnimi typy funk¢ni gramotnosti.
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Obrazek 1: Funk¢ni gramotnost
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3. GEOGRAFICKA GRAMOTNOST

Definice geografické gramotnosti nejsou jednotné. Pod timto pojmem je mozné
pfedstavit si v nejobecnéjsi poloze zpusobilost jedince funkéné pouzivat urcité
geografické dovednosti a védomosti. Otevienou otazkou ziistava, které dosazené
poznani je tim nejpodstatnéjsim. Pro potieby této bakalaiské prace je dostacujici v§imat
si toho, které védomosti a dovednosti by mély pfedstavovat vychozi zakladnu, cili
jakysi prvni stupenl geografické gramotnosti.

VétSina autorti, pokud vibec operuje s vyrazem geografickd gramotnost ¢i
geograficky gramotny jedinec, se k této otdzce vyjadiuje na pomérné obecné trovni.
Naptiklad Herink konstatuje, ze je nutno ,specifikovat podstaty a vlastnosti
geografickych objektl, jevii a procesi a podle riznych kritérii prezentovat a
klasifikovat predevsim relace mezi nimi, tj. vztahy, podminénosti a promény
v prostiedi (2004, s. 57).

Vozenilek (2003) ve svém dile Geoinformatika v ochrané zivotniho prostredi
aneb Od Skolnich pocitacii do prirody (a geoinformaticka gramotnost) udava, ze
charakteristika geografie jako védniho oboru vychazi zpodstaty zaloZzené na
prostorovém chapani redlného svéta. Zakladnim prvkem geografické gramotnosti neni
encyklopedickd znalost geografickych objektti a jejich prostorova lokalizace, ale
geografické mysleni, tedy schopnost systematicky tfidit, analyzovat, aplikovat
geografické teorie, provadét syntézy, realizovat modely a jasné formulovat prostorové
vlastnosti geografickych jevii (objektd a procest). Podle Vozenilka geograficky
gramotny ¢lovék rovnéz chape, historické, ekonomické a kulturni perspektivy, jakozto 1
globalni perspektivy, coz je zasadni vzajemné svétové propojeni. V tomto obdobi
globalizace, internacionalizace a pfes provazanost globalni ekonomiky je nezbytné, aby
kazdy moderni ¢lovék mél geografickou gramotnost obohacenou i o tyto pohledy.

V koncepci geografického vieobecného vzdélavani, kterou si vyzadalo MSMT
pfi pfipravé nového modelu maturitni zkousky, je geografickd gramotnost definovana
jako ,,schopnost jednotlivce vyuzivat geografické védomosti i dovednosti tak, aby se
staly podkladem pro kompetentni jedndni v prostredi a v rozlicnych situacich Zivota
Jjedince i spolecnosti “ (Bi¢ik, Chromy, Kithnlova, Marada, Rezni¢kova, 2001).

Citovani autofi tuto definici dale podrobné&ji vysvétluji (viz ramecek 1).

Z vykladu je ziejmé, jaky vyznam pfipisuji autofi vzdélani. Ukazuje se totiz, ze
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geografické znalosti ziskané v dobé studii proménuji nase vnimani svéta a ovliviuji
naSe chovani v ném. Tim se upeviiuji postoje, které svym vyznamem daleko ptesahuji

pouze geografické dovednosti, ale ovliviiuji chovani jedince v rdmci celé spolecnosti.

Réamecek 1: Vyklad pojmu obsazenych v definici geografické gramotnosti

»lermin Geografické dovednosti piedstavuje soubor zpiisobilosti ¢loveka,
intelektovych 1 senzomotorickych, které jsou prostfedkem ke zvySovani miry
geografické gramotnosti. Dokaze-li se maturant divat na svét ,,geografickou optikou®,
pak pozoruje, identifikuje, analyzuje a kriticky hodnoti nejen stav, strukturu a uzemni
rozlozeni geografickych jevli a procest, ale i1 jejich vzidjemné vztahy, jejich S$irsi
souvislosti a zmény v Case (mensi, vét§i, ndhodné, pravidelné¢). Maturanti by méli
zméndm a vztahim rozumét, aby se k nim mohli vyjadiovat, poptipadé postavit se proti
nim, ¢i je ptimo podpoftit. Vyukou geografie bychom méli ptispét k tomu, aby studenti
predvidali zmény, dokézali strategicky zvazovat své osobni i celospolecenské volby a
jejich primét do budouciho vyvoje geografické (krajinné) sféry; vyuka geografie by
m¢éla ucit zodpoveédnosti za disledky ¢innosti realizovanych v uzemi.

Pojem prostredi je pouzivan jako ekvivalent geografické (krajinné) sféry. Jedna
se tedy o souhrnny vyraz pro fyzickogeografické i socialné-ekonomické prostiedi a
vztahy mezi nimi na riznych uzemnich fadech. Zahrnuje pojmy jako ptirodni prostiedi,
kulturni krajina, terén, region, misto, prostor apod.

Do definice geografické gramotnosti nejsou explicitné zahrnuty afektivni cile,
které se tykaji zajmi, postoji, hodnotové orientace a emociondlni sféry psychiky.
Vysledky vychovy v afektivni oblasti, jakkoliv jsou dilezité, 1ze hodnotit formou testu
jen velmi obtizn€. Proto by se mohly stat predmétem zajmu Skolni ¢asti maturitni

zkousky z geografie.*

Zdroj: Bi¢ik, Chromy, Kiihnlova, Marada, Rezni¢kova (2001)

Zamérem této koncepce bylo mj. povazovat maturitni zkouSku ze zemépisu za
prostfedek ovéfujici dosazenou miru geografické gramotnosti.

Definice geografické gramotnosti je ovlivnéna nejen ucelem jejiho vzniku, ale 1
SirSim kontextem. Napiiklad Vozenilek (2003) chape geografickou gramotnost jako

soucast geoinformatické gramotnosti. Spoleéné do geoinformatické gramotnosti fadi
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kromé geografické také i1 informatickou a kartografickou gramotnost. Za informatickou
gramotnost se povazuje prace s pocitacem a s tim 1 spojené dalsi ¢innosti jako napf.:
prace se soubory a adresafi, psani dokumentii, zpracovani tabulek a grafii ptes
vyuzivani elektronické posty a internetovych stranek az po schopnosti programovani a
jiné. Schopnost cteni map a dovednost tvorby map piedstavuji kartografickou
gramotnost.

V zahrani¢ni literatufe se pojem geografickd gramotnost vyskytuje méné casto,
nez pojem geografickd negramotnost, kterd zapliiuje mnohé stranky zahrani¢ni
literatury. Mnozi autofi, i kdyZ pojem (ne)gramotnost pouzivaji, tak ho nedefinuji anebo
ho zaménuji jen za urcCitou dil¢i dovednost.

Lokalizovat mista na mapé¢ je snad nejvice zdlraziiovana geograficka dovednost,
kterd je pfirovnavana ke geografické gramotnosti. Mnozi odbornici v USA (napf.
Marran, 1992) argumentuji tim, ze zdkladem gramotnosti je misto na mapé, na které je
geografie zakofenéna.

Risse (2005) popisuje, ze geografickd gramotnost je schopnost lidského jedince
pochopit, porozumét a inteligentné rozhodovat o vSech métitkdch lidského osidleni.
Rise také piSe, ze geograficka negramotnost je individudlni a kolektivni nemoc, ktera
omezuje schopnost jednotlivei, ale i skupin fungovat v ekonomické, socialni a fyzické
oblasti soudobé¢ lidské ¢innosti.

Eve, Price a Counts (1994) popisuji, ze geografickd gramotnost je ,,zplisobilost
¢ist mapy, znat prostorové umisténi jevlu dle statd a kulturni souvislosti mezi riiznymi
regiony sveta®,

Christopher L. Salter z Univerzity v Kalifornii se zabyva geografii ve Skolstvi
v Americe. Ve svém dile ,,How to Read a City: A Geographic Perspective™ (Salter,
1990) vysvétluje, co je podstatou geografické gramotnosti. Popisuje dilezitost riznych
strategii pro rozvijeni geografické gramotnosti. Mezi diilezité strategie fadi napt. pojmy:
pozorovani, spekulace, analyza, hodnoceni. Uvadi, Ze pozorovani okolniho svéta
pomaha studentiim rozvijet schopnost vidét realitu, ptileZzitosti nebo nebezpeci dnesniho
svéta. ,,Studenti dokazi cist svet kolem sebe“. Druhou zakladni dovednosti jsou
spekulace. Nyni do hry vstupuji zemépisné znalosti jedince. Geografové se ptaji, proc
krajina vypada pravé takto? Kdo za to miize, Ze takto vypada? Tteti ze zdkladnich bloki
vzd¢lanostni struktury je analyza. Jakmile ¢lovek dokdze €ist krajinu a pfemyslet o ni,
musi zacit premyslet i o jeji tvorbé, tedy o vzniku krajiny. Poslednim procesem je
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hodnoceni. Geografie netvoii pouze tyto Ctyfi strategie, ale ma i riizna pododdéleni,
jako napftiklad: prostorové analyzy, vnimani Zivotniho prosttedi ¢i ptirodnich zdrojt.
Vsechny vyse vypsané definice geografické gramotnosti povazuji geografii za
samostatny védni obor. Pfesto jedna definice ostatnim ¢astecné odporuje: povazuje totiz
geografickou gramotnost za soucast (,,podmnozinu‘) geoinformatické gramotnosti,
kterd vychazi z myslenky pocitaovych dovednosti a vznikd spojenim informacni a
geografické znalosti. Tato udajnd geoinformaticka gramotnost umoziuje konstruovat a
modelovat v PC napt. kartografické modely (viz Vozenilek 2003). Toto ojedinélé pojeti

Ve

geografické gramotnosti v ¢eském prostfedi opomiji SirSi rozmér geografické
gramotnosti, ktera v sobé nutn¢ zahrnuje i jiné slozky ptirodnich véd, dokonce i1 znalosti
a dovednosti z oblasti spoleCenskovédnich: napt. ctenaiské, historické souvislosti,
socialni dusledky atd.

Zda se, ze definice vypracovand skupinou ceskych geografi ,,schopnost
Jjednotlivce vyuzivat geografické vedomosti i dovednosti tak, aby se staly podkladem pro
kompetentni jednani v prostredi a v rozlicnych situacich Zivota jedince i spolecnosti*

(Bi¢ik, Chromy, Kiihnlova, Marada, Rezni¢kova, 2001), diky zvolené mife obecnosti,

muze zastteSovat vyse citované dil¢i pohledy.
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4. GEOGRAFICKA GRAMOTNOST V RVP

V bakalaiské praci se zaméfuji na zdkladni, vychozi troven geografické
gramotnosti. Lze predpokladat, Ze je podrobné specifikovana v kurikuldrnich
dokumentech formou pozadavki na vykony zaka (tzv. oekavané vystupy), 1 kdyz se
zde vyraz geograficka gramotnost neobjevuje. Ocekavané vystupy tvori zakladni
kurikulérni aroven geografické gramotnosti — tzv. zamyslené ¢i projektové kurikulum.
Nase pozornost je soustfedéna na piedskolni v€k a na prvni a druhy stupen zékladni

Skoly.
4.1. Predskolni vék

Ptredskolni obdobi ditéte zacina piiblizné¢ tfetim rokem jeho Zzivota a trva
ptiblizné do jeho Sesti let. Konec této faze je charakterizovan vstupem ditéte do Skoly,
coz je dano socidlnim vyspénim ditéte a fyzickym v€kem. Charakteristickym znakem
predskolniho obdobi je postupné uvolnovani vazanosti na matku (rodinu) a rozvoj
aktivity, kterd jiz neni samoucelna. Détské mysleni je v tuto dobu stale jeste prelogické
a egocentrické, je vdzdno na subjektivni dojem a aktudlni situaci. Piekonanim této
bariery se dostava dité k predpokladiim pro zahdjeni Skolni dochazky (Vagnerova,
2000).

V Ceské republice se s geografickou vychovou zadina jiz v predikolnim véku
ditéte. Rémcovy vzd¢lavaci program (RVP) pro predskolni vzdélavani stanovi
pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti pfedSkolniho véku.
Vymezuje cile, obsah a jednotlivé oblasti vzdélavani predskolnich déti. Popisuje i
vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, 1 déti mimotadné nadanych. Dle
RVP mé ptedskolni vzdéldvani doplnovat rodinnou vychovu ditéte, a tim mu
usnadiiovat jeho dalsi Zivotni cestu. Ukolem je rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho
télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napoméhat mu v chapani
okolniho svéta a motivovat je k dalSimu poznavani a uceni, stejn¢ tak 1 ucit dité¢ zit ve
spole€nosti ostatnich a pfiblizovat mu normy a hodnoty, které jsou touto spolecnosti
uznavany.

V citovaném dokumentu jsou wurcCité zaklady geografické gramotnosti
specifikovany ve vzdélavaci oblasti Dité a svét. Jejim hlavnim cilem je zalozit u ditéte

environmentdlni povédomi o okolnim svété a jeho déni, o vlivu clovéka na Zivotni
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prostiedi a vytvofit kladny a odpovédny postoj ditéte k Zivotnimu prostiedi. Dité se
seznamuje jak se svym okolim, tak i s otdzkami Sirokého dosahu. Z uvedeného cile
vyplyva, ze diraz je kladen na environmentalni vychovu, ¢ili na spole¢ny ukol pro vice
vyukovych predmétii. Do jaké miry by na jeho naplnéni méla participovat geografie,
napovidaji  konkrétn¢jsi pozadavky definované formou ocekdvanych vystupa

(podrobnéji nize).

4.2. Zakladni Skola

Pricha (2009, s. 292) uvadi, ze ,.Skola je spolecenskou instituci, jejiz tradicni
funkci je poskytovat vzdélani zakam prisluSnych veékovych skupin v organizacnich
formach podle urcitych vzdélavacich programt®. Pojeti a funkce Skoly se méni se
zménami spoletenskych potieb. Skola se stala mistem socializace zakti, podporujicim
jejich osobnostni a socialni rozvoj a pfipravujicim je na Zzivot osobni, pracovni a
obcansky. Skola mé nékolik funkci, jako napiiklad: celkovy rozvoje jedince, ochranné
zafizeni — garance zdravého a piiznivého prostiedi, vychova zakl ke kulturnim a
spole¢enskym hodnotam, formovani osobnosti. Skola je nastrojem politiky statu a také
soucasti zivotniho prostiedi.

Zékladni vzd€lavani navazuje na vzdélavani predskolni a vychovu v roding. Je
dalsi etapou v zivoté ditéte a je organizovdno ve dvou obsahov¢, organizaéné a
didakticky navazujicich stupnich. Toto vzdélani je v Ceské republice povinné pro
vSechny déti. Cilem zadkladniho vzd€lavani je predevSim utvaiet a postupné rozvijet
klicové kompetence a poskytnout ditéti spolehlivy zaklad vSeobecného vzdélani

orientovaného zejména na situace blizké zivotu a na praktické jednani.

Prvni stupen Zakladni Skoly

Rozvoj geografického vzdélavani je na prvnim stupni zakladni skoly zastieSeno
vzdélavaci oblasti CLOVEK A JEHO SVET, ktera je soucasti celku Vlastivéda. Clovék
a jeho svét je jedinou vzdélavaci oblasti RVP ZV, ktera je koncipovana pouze pro prvni
stupen zakladniho vzdélavani. Vzdélavaci oblast je dale rozdélena na dvé obdobi.
Prvni obdobi zahrnujici 1. az 3. ro¢nik a druhé obdobi zahrnujici 4. a 5. rocnik.
Komplexni oblast ¢lovék a jeho svét ,,vymezuje vzd€lavaci obsah tykajici se ¢loveka,

rodiny, spolecnosti, vlasti, ptirody, kultury, techniky, zdravi a dalSich témat. Uplatiiuje
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pohled do historie i soucasnosti a smétfuje k dovednostem pro prakticky zivot. Svym
Siroce pojatym syntetickym (integrovanym) obsahem spoluutvaii povinné zakladni
vzdélavani na 1. stupni®“ (RVP ZV, 2007, s. 35).

V tabulkach uvedenych na strankach 24 az 34 jsou obsazeny ocekavané vystupy
v 1. a ve 2. obdobi, které napomahaji rozvijet geografickou gramotnost zdka. Jednou
z dilezitych cilovych vzdélavacich oblasti je dosaZeni postupu, ktery vede zaky
k orientaci ve svété informaci a k ¢asovému propojeni historickych, zemépisnych a
kulturnich informaci.

Z4ci poznavaji sami sebe i své nejblizsi okoli, uéi se vnimat lidi a vztahy mezi
nimi, ale také vztahy ve spolecnosti, 1 porozumét soudobému zptisobu zivota. UCi se
vyjadfovat své myslenky poznatky, dojmy, reagovat na Zivotni situace.

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je rozdélena do péti tematickych okruhi:
Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nds, Lidé a ¢as, Rozmanitost piirody, Clovek a jeho

zdravi.

Druhy stupen Zakladni Skoly

Na druhém stupni zakladni Skoly je zemépis (geografie) vyucovan v ramci
vzdélavaci oblasti CLOVEK A PRIRODA, ktera navazuje na vzdélavaci oblast 1.
stupng Clovék a jeho svét, a Clovék a spolegnost. Do vzdé&lavaci oblasti Clovék a
pfiroda patii kromé zemépisu také pifedméty fyzika, chemie a ptirodopis. Tato
vzdelavaci oblast se vénuje piedev§im zkoumanim ptirody a problémi s nim spojenych.
Dava zakim rizné prostredky pro porozuméni piirodnich fakt a poznani jejich
zakonitosti. Poskytuje Zaklim systém plny interakci, které Zaci museji béhem studia
pochopit. Vzdélavaci oblast také vyznamné podporuje vytvaieni oteviené¢ho mysleni
(alternativni nazory), kritického mysleni a logického uvazovéani. V této vzdélavaci
oblasti se zaci u¢i rozvijet své dovednosti, objektivné a spolehlivé pozorovat,
experimentovat a méfit, vytvafet a ovéfovat hypotézy o podstaté pozorovanych

ptirodnich jevi, analyzovat vysledky tohoto ovéfovani a vyvozovat z nich zavéry.

4.3.  Srovnani oekavanych vystupi

Ocekavané vystupy v jednotlivych obdobich geografického vzdélavani byly
shrnuty pro nazorné zpracovani do sedmi tabulek. Tyto tabulky (1 — 7) vychazi z RVP
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pro ptedskolni vzdélavani a zdkladni vzdélavani. Ukazuji dil¢i pozadavky na vykony
zaki v ptedskolnim v&ku (prvni sloupec), na né&j navazujici prvni stupeit zakladniho
vzdélani (druhy sloupec) a druhy stupeit zdkladniho vzdélani (tfeti sloupec).
U ptedskolniho i u prvniho stupné vzdélavani se v RVP jednotlivé pozadavky explicitné
nevztahuji ke konkrétnim vzdélavacim oborim, proto vybér ,geografickych®
pozadavkl je do urcité miry diskutabilni. Vystupy, které spolu do jisté miry souviseji,
jsou ftazeny v tabulce vzdy do stejného tadku, aby byla ndzorné ukdzana ptipadna
kontinudlni (ne)ndvaznost.

Zvyraznéna slova v tabulkdch vyznacuji dilezité prvky vystupu, které byly

pouzity pro srovnani v jednotlivych stupnich vzdélavani.

Tabulka 1: Rozmanitost prirody a Pfirodni obraz Zemé

RVP PV

RVP ZV 1. stupei

RVP ZV 2. stupei

A) osvojit si elementarni poznatky
o okolnim prostiedi, které jsou
ditéti blizké, pro néj smysluplné a
pfinosné, zajimavé a jemu pochopi-
telné a vyuzitelné pro dalsi uceni a
zivotni praxi

B) vnimat, Ze svét ma svij rad, ze
je rozmanity a pozoruhodny,
nekoneéné pestry a riznorody - jak
svét ptirody, tak i svét lidi (mit
elementarni povédomi o existenci
ruznych narodi a kultur, riznych
zemich, o planeté Zemi, vesmiru
apod.)

C) mit povédomi o SirSim spole-
¢enském, vécném, prirodnim,
kulturnim i technickém prostiedi
ijeho déni v rozsahu praktickych
zkuSenosti a dostupnych
praktickych ukazek v okoli ditéte

A) vysvétlit na zaklade elementar-
nich poznatkti o Zemi jako soucasti
vesmiru souvislost s rozdélenim
¢asu a stfidanim ro¢nich obdobi
(2. obdobi)

B1) pozorovat, popsat a porovnat
viditelné promény v prirodé

v jednotlivych ro¢nich obdobich
(1. obdobi)

B2) zkoumat zakladni spolecenstva
ve vybranych lokalitach regioni,
zdtivodnit podstatné vzajemné
vztahy mezi organismy a nachazet
shody a rozdily v pFizptusobeni
organismi prosti‘edi (2. obdobi)

C1) roztridit n¢které pFirodniny
podle napadnych urcujicich znakd,
uvést piiklady vyskytu organismii
ve znamé lokalité (1. obdobi)

C2) porovnat na zakladé pozorovani
zakladni projevy Zivota na konkrét-
nich organismech, prakticky tfidit
organismy do znamych skupin,
vyuzivat k tomu i jednoduché klice
a atlasy (2. obdobi)

A1) zhodnotit postaveni Zemé ve
vesmiru a srovnat podstatné
vlastnosti Zemé s ostatnimi télesy
slune¢ni soustavy

A2) prokazat na konkrétnich
piikladech tvar planety Zemé,
zhodnotit diisledky pohybii Zemé
na zivot lidi a organismt

B) otdzka radu vesmiru je
prohloubena v jinych predmétech 2.
stupné (obvykle fyzika)

C) rozliSovat a porovnavat slozky a
prvky prirodni sféry, jejich
vzajemnou souvislost a podmi-
nénost, rozeznavat, pojmenovat a
klasifikovat tvary zemského
povrchu
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Ze srovnani tfi Grovni ocCekavanych vystupti v ¢asti zaméiené na ,,piirodu‘
vyplyva, ze v ptredSkolnim stupni jsou pozadavky formulovény v pomérné obecné
poloze, coz umoziuje, aby pii vyuce bylo kazdému oboru — vcetné geografie —
vénovano alespon zakladni seznameni. Z téchto pozadavkl vyplyva, ze predskolni dité
by mélo piedevs§im poznévat svét, ve kterém bezprostiedné Zije (jak svét ptirody, tak i
svét lidi): vnimat, Ze sv€t ma svlij fad, Ze je rozmanity a pozoruhodny. Jsou to
pozadavky sice obecné, ale pro dalsi rozvoj geografické gramotnosti nezbytné nutné.

Na prvnim a druhém stupni se tyto obecné cile konkretizuji, neni vSak zifejma
kontinualni provdzanost mezi mnohymi pozadavky. Naptiklad v predskolnim véku by si
déti mely osvojit elementarni poznatky o okolni prostfedi, na 1. stupni se vSak rovnou
prechazi k ,,vesmirnému méfitku®. Zak by mél vysvétlit na zakladé poznatkd o Zemi
jako soucasti vesmiru souvislost s rozdélenim €asu a sttidanim ro¢nich obdobi. Tyto cile
jsou pak rozvijeny i na 2. stupni zakladni skoly. Pozadavky jsou pomérné¢ ambicidzni,
protoze zak ma zhodnotit ¢i prokazat na konkrétnich ptikladech pozadované védomosti
(viz tabulka 1).

Dalsi naroky na vykony zakd nejsou spojeny s uzemnim méfitkem. Vzhledem
k tomu, ze je pozadovdna dovednost pozorovat viditelné promény v ptirodé, lze
predpokladat, ze tato ¢innost se vaze na konkrétni uzemi, nemusi to vSak byt jen ,,okolni
prostfedi“. Na tento pozadavek &aste¢né navazuje Ginnost uvedena pro 2. stupein ZS,
ktera vyzaduje dovednost rozliSovat a porovnavat slozky a prvky ptirodni sféry.

Ptikladem vystupti, které jsou ,hrani¢ni“ sjinymi vyukovymi predméty, je

pozadavek rozttidit ptirodniny podle napadnych urcujicich znak.

Tabulka 2: Spolecenské a hospodaiské prostiredi

RVP PV

RVP ZV 1. stupen

RVP ZV 2. stupein

D) vnimat, ze svét ma svij rad, ze
je rozmanity a pozoruhodny,
nekonecné pestry a riznorody -
jak svét prirody, tak i svét lidi (mit
elementarni povédomi o existenci
ruznych narodu a kultur, riznych
zemich, o planeté Zemi, vesmiru
apod.)

D1) vyjadtit na zékladé vlastnich
zkuSenosti zakladni vztahy mezi
lidmi, vyvodit a dodrzovat pravidla
pro souziti ve Skole, mezi chlapci a
divkami, v roding, v obci (mést¢)
D2) projevovat toleranci k pfiroze-
nym odli$nostem spoluzakd, jejich
prednostem i nedostatkiim (LIDE
KOLEM NAS, 1. obdobi)

D1) porovnat staty svéta a zajmové
integrace statl svéta na zakladé
podobnych a odli$nych znaki
D2) posoudit na pfimétené urovni
prostorovou organizaci svétoveé
populace, jeji rozlozeni, strukturu,
rust, pohyby a dynamiku ristu a
pohybii, zhodnotit na vybranych
ptikladech mozaiku
multikulturniho svéta
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E1l) v8imat si zmén a déni v nejbliz- | E) téma neni zastoupeno E) téma soucdasti terénniho cviceni
$im okoli

E2) mit povédomi o $ir§im
spole¢enském, vécném, prirodnim,
kulturnim i technickém prostiedi
i jeho déni v rozsahu praktickych
zkuSenosti a dostupnych praktickych
ukazek v okoli ditéte

F) toto téma je predkladano pouze F) toto téma je predklidano pouze F1) posoudit, jak pFirodni

na 2. stupni na 2. stupni podminky souviseji s funkei
lidského sidla, pojmenovat obecné
zakladni geografické znaky sidel
F2) zhodnotit pfiméfené strukturu,
slozky a funkce svétového
hospodaistvi, lokalizovat na mapach
hlavni svétové surovinové a
energetické zdroje

F3) porovnat piedpoklady a hlavni
faktory pro izemni rozmisténi
hospodatskych aktivit

ree
1

V casti zaméfené na ,,Spolecenské a hospodarské prostredi® jsou pozadavky pro
piedskolni vzd€lavani zaméfené na seznamovani s fadem panujicim na tomto svéte.
Cilem vzdélani je, aby Zak poznaval pestrost i rozmanitost pfirody a objevoval existenci
riznych narodd a kultur. Na prvnim stupni zdkladni Skoly se déti seznamuji
s nerovnosti, kterd panuje v jejich okoli, tedy s heterogenni spolecnosti. Tato
heterogenita je konkretizovana na vztazich mezi lidmi. Na druhém stupni je heterogenni
spolecnost integrovana do multikulturniho svéta. Objevuje se rozdéleni svéta podle
zakladnich odliSnosti, kterymi je dany stat specifikovan. Lze predpokladat, Ze na
splnéni téchto vystupii participuje vice vyukovych predmétti. Vyuka zemépisu na
druhém stupni zakladni Skoly by méla zejména vést k dovednosti porovnavat staty a
jejich integracni seskupeni dle urcitych znakid. Je diskutabilni, zda ,,drobeni* svéta
podle stath, nikoli podle makroregiontl, pfedstavuje pozadavek typicky pro zakladni
uroven geografické gramotnosti. Dalsi ,,geograficky* pozadavek je opravnéné obsahové
zaméfeny na svétovou populaci.

Pozadavek ptedSkolniho véku oznaceny jako E souvisi s dovednosti zdmérné
pozorovat krajinu/terén/okoli/zivotni prostiedi. Tento vystup mé bohuZel navaznost az
na druhém stupni zakladni $koly v ¢asti vénované terénnimu cviceni, kde se vyzaduje
dovednost aplikovat v terénu praktické postupy pifi pozorovani.

Poslednim tématem této tabulky (téma F) je integrace lidské spolecnosti do

ptirody, jak vznikaji lidska sidla a ¢im jsou utvafena. Zaci konkretizuji shluky
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nekterych hospodarskych aktivit v ur€itych oblastech. Vyhleddvaji hlavni svétové

surovinové a energetické zdroje, které lokalizuji na mapach. V této kapitole je kladen

diraz na pozorovani politickych, hospodaiskych a spolecenskych procesti ve svété.

Tabulka 3: Zivotni prostiedi

RVP PV

RVP ZV 1. stupei

RVP ZV 2. stupeii

G) porozumét, Ze zmény jsou
piirozené a samoziejmé (vS§echno
kolem se méni, vyviji, pohybuje a
proménuje, a Ze s témito zménami je
tieba v zivoté pocitat), pfizpiisobo-
vat se bézné proménlivym
okolnostem doma i v matefské Skole

H) mit povédomi o vyznamu
Zivotniho prostiedi (pfirody i spo-
le¢nosti) pro ¢loveka, uvédomovat
si, ze zpusobem, jakym se dité i
ostatni v jeho okoli chovaji,
ovlivityji vlastni zdravi i zivotni
prostiedi

11) rozliSovat aktivity, které mohou
zdravi okolniho prostiedi
podporovat a které je mohou
poskozovat, v§imat si neporadkd a
$kod, upozornit na né

12) poméhat pecovat o okolni
Zivotni prostiredi (dbat o poradek a
Cistotu, nakladat vhodnym
zpisobem s odpady, starat se

o rostliny, spoluvytvaiet pohodu
prostiedi, chranit piirodu v okoli,
zivé tvory apod.)

G) objevovat a zjistovat
propojenost prvku Zivé a neZivé
prirody, princip rovnovahy ptirody
a nachazet souvislosti mezi konec¢-
nym vzhledem ptirody a ¢innosti
¢lovéka (ROZMANITOST
PRIRODY, 2. obdobi)

H) téma neni zastoupeno

I1) zhodnotit nékteré konkrétni
¢innosti ¢lovéka v prirod¢ a
rozliSovat aktivity, které mohou
prostiedi i zdravi ¢loveéka
podporovat nebo poskozovat
(ROZMANITOST PRIRODY,
2. obdobi)

12) poukazat v nejbliz§im
spolecenském a pfirodnim prostiedi
na zmény a nékteré problémy a
navrhnout moznosti zlepSeni
zivotniho prostiedi obce (mésta)
(LIDE KOLEM NAS, 2. obdobi)

G) uvést konkrétni ptiklady p¥irod-
nich a kulturnich krajinnych
sloZek a prvki, prostorové
rozmisténi hlavnich ekosystému
(biomt)

H) porovnat rizné krajiny jako
soucast pevninské ¢asti krajinné
sféry, rozliSovat na konkrétnich
ptikladech specifické znaky a
funkce krajin

I) téma neni zastoupeno

Prvni ¢ést je v predskolnim vzd€lavani zamétena na vyvoj a promény piirody.
Pozadavkem tohoto vystupu je formulovat zmény, které lidstvo trvale provazeji. Se
zménami je nutno pocitat a vyrovnat se s nimi. Na prvnim stupni zakladni Skoly déti
objevuji provazanost zivé a nezivé prirody a jejich vzajemné interakce. Do pfirody je
zatazen Clovek a jeho zéasahy jeho Cinnosti. V niz8im stupni vzdélani je vSe obecné
popsano a v dal$im stupni vzdélani jsou konkretizovany rtizné druhy ekosystémii.

Téma H celkem brzy — jiz v pfedskolnim vzdélavani — vede déti k tomu, aby si
uvédomovaly vyznam Zivotniho prostfedi.. Na druhém stupni jsou naroky na zaky vétsi.

Cilem je umét rozttidit krajinu, rozliSovat v ni specifické znaky a rizné funkce krajiny.
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Posledni téma tohoto celku (téma I) se tykd ochrany ptirodniho prostredi.
Nejprve se déti uci rozliSovat aktivity, které poSkozuji Zivotni prostiedi, nebo naopak
které mu prospivaji. Od obecné formulace zivotniho prostfedi v predskolnim vzdélavani
se dochéazi na prvnim stupni ke konkretizaci aktivit. Ukazuji ¢lovéka jako dulezitého
aktéra v Zivotnim prostiedi a kritizuji jeho Spatné aktivity, které Skodi zivotnimu
prostfedi: zjiSt'uji provazanost nesprdvného chovani lidi a zmén, které to v Zivotnim
prostfedi zpiisobilo. Ukolem déti je navrhovat zmény, které by zajistily zlepSeni
zivotniho prostiedi. Toto téma je soucasné probirano i v jinych predmétech jako je napft.

biologie, ekologie, nebo je soucasti projektové vychovy.

Tabulka 4: Regiony svéta

RVP PV

RVP ZV 1. stupen

RVP ZV 2. stupen

J) vnimat, ze svét ma svij fad, ze je
rozmanity a pozoruhodny,
nekonec¢né pestry a riznorody - jak
svét ptirody, tak i svét lidi (mit
elementarni povédomi o existenci
riznych narodi a kultur, riznych
zemich, o planeté Zemi, vesmiru
apod.)

J) zprosttedkovat ostatnim
zkuSenosti, zazitky a zajimavosti

z vlastnich cest a porovnat zptisob
zivota a pfirodu v nasi vlasti i

v jinych zemich (MISTO, KDE
ZIJEME, 2. obdobi)

J1) rozlisit zasadni ptirodni a
spolecenské atributy jako kritéria
pro vymezeni, ohraniceni a
lokalizaci regionti svéta

J2) lokalizovat na mapach
svétadily, oceany a makroregiony
svéta podle zvolenych kritérii,
srovnavat jejich postaveni,

rozvojova jadra a periferni zony

J3) porovnat a ptiméiené hodnotit
polohu, rozlohu, pfirodni, kulturni,
spolecenské, politické a hospodar-
ské pomery, zvlastnosti a
podobnosti, potencial a bariéry
jednotlivych svétadilt, oceand,
vybranych makroregionil svéta a
vybranych (modelovych) stat

Rozvoj ditéte musi byt postupny, proto je v predskolnim vzdélavani kladen
diraz spiSe na konkrétni zkuSenosti z bezprostiedniho okoli. V rozporu s timto
pozadavkem je vSak Cast vystupu, ktera vyzaduje, aby dit¢ ptfedSkolniho véku mélo
poveédomi o planeté Zemi a vesmiru. Toto téma se znovu objevuje az na druhém stupni
¢ili jeho navaznost z predskolniho vzdélavani na druhy stupen neni vibec zajiSténa:
jakoby téma o vesmiru pieskocilo prvni stupenn zakladni Skoly a pokracovalo az na
stupni druhém. Na prvnim stupni se zaci soustfed’uji na jind ptirodovédna témata. Pro
geografickou gramotnost je typicky pozadavek konkretizovani rozdilnosti v ptirodé a

zpisobu Zzivota v jinych zemi. Na druhém stupni dochdzi k upfesnéni a doplnéni
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piedchozich znalosti: je vyzadovéano ptesnéjsi ohraniCeni a lokalizovani regionii svéta

na mapach podle zvolenych kriterii.

Tabulka 5: Ceska republika

RVP PV

RVP ZV 1. stupen

RVP ZV 2. stupeii

K) orientovat se bezpe¢né ve zna-
mém prostiedi i v Zivoté tohoto
prostiedi (doma, v budové mateiské
Skoly, v blizkém okoli)

L) téma neni zastoupeno

M) prohloubeni tématu vyZaduje
odbornéjsi znalosti — viz 1. stuperi

K1) za¢lenit svou obec (mésto) do
prislusného kraje a obsluzného
centra CR, pozorovat a popsat
zmény Vv nejbliz§im okoli, obci
(méstd) (MISTO, KDE ZIJEME,
1. obdobi)

K2) urcit a vysvétlit polohu svého
bydli§té nebo pobytu vzhledem ke
krajing a statu (MISTO, KDE
ZIJEME, 2. obdobi)

L) rozlisit pFirodni a umélé prvky
v okolni krajiné a vyjadrit riznymi
zpusoby jeji estetické hodnoty a
rozmanitost (MISTO, KDE
ZIJEME, 1. obdobi)

M1) rozeznat sou¢asné a minulé a
orientovat se v hlavnich realiich
minulosti a souc¢asnosti nasi vlasti
s vyuzitim regionalnich specifik
(LIDE A CAS, 2. obdobi)

M2) srovnat a hodnotit na
vybranych ukazkach zpisob Zivota a
prace piedkl na naSem Gzemi

v minulosti a soucasnosti

s vyuzitim regionalnich specifik
(LIDE A CAS, 2. obdobi)

K1) vymezit a lokalizovat mistni
oblast (region) podle bydlisté nebo
Skoly

K2) hodnotit na pfimétené urovni
pfirodni, hospodaiské a kulturni
poméry mistniho regionu, moznosti
dalsiho rozvoje, pfimétené analyzo-
vat vazby mistniho regionu k vy$sim
uzemnim celkiim

K3) lokalizovat na mapach
jednotlivé kraje Ceské republiky a
hlavni jadrové a periferni oblasti

z hlediska osidleni a hospodaiskych
aktivit

L) hodnotit a porovnat na piiméte-
né urovni polohu, pfirodni pomeéry,
ptirodni zdroje, lidsky a hospodar-
sky potencial Ceské republiky

v evropském a svétovém kontextu

M) otdzka ,, Ceské republiky * je
prohloubena v jinych predmeétech
(obvykle obcanska vychova, déjepis
a jiné)

Orientaci v kazdodenné¢ vyuzivaném prostfedi se dit€¢ uci v predskolnim

vzdélavani. Dilezitou soucasti je naucit se chovat bezpecné v tomto prostiedi. Vyuka na

prvnim stupni navazuje na predskolni vzdélavani. Zak si rozSifuje znalosti o svém

bezprostfednim okoli. Zatadi své bydlisté do ptislusné obce, spadové oblasti a nasledné

do kraje i celé CR. Zde ma zpozorovat zmény, které se v daném kraji probihaji. Na

druhém stupni jsou formulovany pozadavky na hlubsi znalosti Ceské republiky, jako

naptiklad znalost krajii, jadrovych oblasti, sidla hospodarskych aktivit, atd.

Dal$im tématem tohoto celku (téma L) je na prvnim stupni rozliSovani umélych

a pfirozenych prvki pfirody, vniméni estetické hodnoty, co se do krajiny hodi a co
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nikoli. Téma je rozsifeno dale na druhém stupni, kde maji z&ci hodnotit a porovnavat

hospodaisky potencial Ceské republiky v rAmci evropského a svétového kontextu.

Treti vystup (t¢éma M) je formulovan az od druhého obdobi prvniho stupné a je

orientovan na sledovani cCasu. Hodnoti zpisob zivota a srovnavani hlavnich realii

v minulosti a v souCasnosti, pouziva ktomu regionalnich specifik. V pfedSkolnim

vzdélavani toto téma neni zastoupeno. Na druhém stupni dochdzi ke specifikaci tématu

v jinych ptfedmétech, jako je naptiklad déjepis, obcanské vychova a jiné.

Tabulka 6: Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie

RVP PV

RVP ZV 1. stupen

RVP ZV 2. stupeit

N) mit povédomi o $irS§im spole¢en-
ském, vécném, prirodnim, kultur-
nim i technickém prostiedi i jeho
déni v rozsahu praktickych zkuse-
nosti a dostupnych praktickych
ukazek v okoli ditéte

O) vsimat si zmén a déni v nejbliz-
$im v§imat si zmén a déni
v nejbliz§im okoli

P) prohloubeni tématu vyzaduje
odbornéjsi znalosti — viz 1. stupert

N) vyuzivat archivl, knihoven,
sbirek muzei a galerii jako
informacnich zdroju pro pochopeni
minulosti; zdivodnovat zakladni
vyznam chranénych ¢asti ptirody,
nemovitych i movitych kulturnich
paméatek (LIDE A CAS, 2. obdobf)

O) pracovat s ¢asovymi udaji a
vyuzivat zjisténych udaji k pocho-
peni vztahti mezi déji a mezi jevy
(LIDE A CAS, 2. obdobi)

P1) rozliSovat mezi nacrty, plany a
zakladnimi typy map; vyhledavat
jednoduché udaje o ptirodnich
podminkach a sidlistich lidi na
mapach nasi republiky, Evropy a
polokouli (MISTO, KDE ZIJEME,
2. obdobi)

P2) vyhledavat typické regionalni
zvlastnosti piirody, osidleni,
hospodarstvi a kultury,
jednoduchym zptsobem posuzovat
jejich vyznam z hlediska p¥irodni-
ho, historického, politického,
spravniho a vlastnického (MISTO,
KDE ZIJEME, 2. obdobi)

N1) organizovat a pfiméfené hodno-
tit geografické informace a zdroje
dat z dostupnych karto-grafickych
produktt a elaboratl, z grafi,
diagrami, statistickych a dalSich
informacnich zdroji

N2) pouzivat s porozuménim
zakladni geografickou,
topografickou a kartografickou
terminologii

O) pfiméfené hodnotit geografické
objekty, jevy a procesy v krajinné
sféte, jejich urcité pravidelnosti,
zakonitosti a odliSnosti, jejich
vzajemnou souvislost a podminé-
nost, rozeznavat hranice (bariéry)
mezi podstatnymi prostorovymi
slozkami v krajiné

P) vytvétet a vyuZivat osobni
myslenkova (mentalni) schémata a
mySlenkové (mentalni) mapy pro
orientaci v konkrétnich regionech,
pro prostorové vnimani a hodnoceni
mist, objektl, jevll a procesti v nich,
pro vytvateni postoji k okolnimu
svétu
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Zékladnim pozadavkem tématu ,,Geografické informace, zdroje dat, kartografie
a topografie” je poznavat kulturni a technicky odkaz. Hlavnim cilem ptedskolniho
vzdelavani je sezndmit déti s kulturnim i technickym prostfedim v jejich nejblizSim
okoli. Dale je tento cil rozvijen na prvnim stupni zékladni $koly, kde se zaci dovidaji
o existenci instituci, které skladuji pamatky a sbiraji nebo tfidi informace, tedy
o existenci archivli, knihoven, muzei atd., a souCasné se uci tyto instituce vyuZzivat
(vyhledavat informace, pouzivat ulozené dokumenty, mapy, plany, atd.). Na druhém
stupni je pozadovano, aby zak organizoval a hodnotil geografické informace a pouzival
pfi tom odbornou terminologii.

K dalsimu pozadavku (téma O) je nutné¢ vnimani plynuti Casu. V predskolnim
veéku si déti obvykle vS§imaji pouze zmén, které se kolem nich dé&ji (stfidani ro¢niho
obdobi). Na prvnim stupni je pozadavkem pracovat s casovymi Udaji a vyuzivat
zjisténych udajt k pochopeni vztahli mezi dé€ji a mezi jevy. Na druhém stupni maji zaci
hodnotit procesy krajinné sféry.

Dal§im probiranym tématem (téma P) jsou zéklady kartografie. V pfedskolnim
vzdelavani neni tato vyuka zatazena do programu, protoze déti obvykle jeSté neumi Cist.
Teprve ve druhém obdobi prvniho stupné zékladni Skoly dochazi k seznamovani s timto
zdrojem informaci. Zak se seznamuje se zakladnimi typy map, kde ma vyhledat typické
regionalni zvlasStnosti ptirody, osidleni, hospodafstvi a kultury, posuzovat jejich vyznam
z hlediska pfirodniho, historického, politického, spravniho a vlastnického. Na druhém
stupni dochazi k rozvoji mentalni mapy, kterd by méla byt zédkladem, na kterém se

pozadované znalosti vystavi.

Tabulka 7: Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace

RVP PV RVP ZV 1. stupenn RVP ZV 2. stupenn

Q1) zvladat bézné ¢innosti a poza-
davky na dité€ kladené, i jednoduché
praktickeé situace, které se doma a

v matei'ské Skole opakuji, chovat se
priméfené a bezpe¢né doma i na
vefejnosti (na ulici, na htisti apod.)
Q2) uvédomovat si nebezpeci, se
kterym se muze ve svém okoli set-
kat, a mit povédomi o tom, jak se
prakticky chranit (védét, jak se
nebezpeci vyhnout, kam se v pripa-
dé potieby obratit o pomoc)

Q) vyznacit v jednoduchém planu
misto svého bydliste a skoly, cestu
na uréené misto a rozli$it mozna
nebezpeci v nejbliz§im okoli
(MISTO, KDE ZIJEME, 1. obdobi)

Q) otazka ,, bezpecnosti“ je
prohloubena v jinych predmétech
(obvykle zdravovéda, obcanska
vychova a jiné)
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R) téma neni zastoupeno R) ur¢it svétové strany v piirode i R1) ovladat zaklady praktické

podle mapy, orientovat se podle topografie a orientace v terénu

nich a fidit se podle zasad R2) aplikovat v terénu praktické
bezpecného pohybu a pobytu postupy pii pozorovani, zobrazovani
v piirodé (MISTO, KDE ZIJEME, a hodnoceni krajiny

2. obdobi)

Ze srovnani tfi arovni ocekdvanych vystupti v Casti zaméfené na ,,Terénni
geografickd vyuka, praxe a aplikace™ vyplyva, Ze je zde kladen velky diraz na
bezpecnost. Pro splnéni tohoto konkrétniho cile je nutno déti naucit chovat se bezpecné
nejen pii bézné skolni Cinnosti, ale i mimo skolu. V pfedSkolnim vzdélavani je diraz na
bezpeci nejvetsi. Pozadavkem je, aby déti védély, jak vzniku nebezpeci predchazet a
pfipadné kam a jak se obratit o pomoc. Toto téma kontinudlné pokracuje na prvnim
stupni zakladni Skoly, kde je bezpecnost déti dale prohlubovana. Cilem je naucit zaky
vyhybat se mistim, kterd mohou byt zvysené nebezpecna. Otdzka bezpeCnosti je na
druhém stupni zékladni Skoly probirana i v jinych ptfedmétech (napi. zdravovéda,
obcanskéa vychova), kde se Zéaci uci, jak se maji chovat pfi zachrané lidského Zivota.
Tento ocekavany vystup by mohl byt doplnén o zasady chovani pii zivelnych
pohroméch a ukazat ptiklady na modelovych situacich.

Terénni vyuka je také zaméfena na orientaci zaka v piirodé. Zaci poznavaji
svétové strany, orientuji se v pfirod¢ i podle alternativnich metod. Pozadavkem pro

splnéni toho vystupu je naucit déti, jak pozorovat, zobrazovat a hodnotit krajinu.

4.4. Zavéry analyzy RVP

V RVP pro piedskolni a zékladni vzdélavani jsou mezi ocekavanymi vystupy
pozadavky nutné k ziskani geografické gramotnosti. Nékteré oc¢ekavané vystupy jsou
zastoupeny ve vSech tfech analyzovanych stupnich vzdélani — napt. faktor ¢asu (téma
0): otdzka zmén v nejbliz§im okoli (pfedskolni vzdélavani), vztah mezi déji a jevy (1.
stupett ZS), az k hodnoceni geografickych objekti, jevii a procesii v krajinné sféfe (2.
stupeti ZS). Jsou vak i témata, kterd se na nizsich stupnich nevyskytuji a jsou zafazena
zcela nové na 2. stupni ZS (napf. téma F v tabulce 2: posuzovat pfirodni podminky
souvisejici s funkei lidského sidla, pojmenovat obecné zakladni geografické znaky

sidel), nebo dokonce existuji v predSkolnim vzdélavani, na 1. stupni nejsou a

pokratuji“ az na 2. stupni ZS (napf. Zivotni prostiedi — téma H). Diivodem pro
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diskontinuitu témat v ofekavanych vystupech mize byt Spatné koordinovana prace
odbornik, ktefi pracovali na vybéru ocekavanych vystupti.

Jak je vidét na zvyraznénych pojmech v tabulkach, Casto k této kontinudlni
navaznosti dochédzi. Soucasn¢ je také tfeba konstatovat, Zze jsou i témata, jejichz

kontinuita je pro zaky obtizné pochopitelna.
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5. ZPUSOBY OVEROVANI GEOGRAFICKE GRAMOTNOSTI

Uroveii geografické gramotnosti ovliviiuje chovani a rozhodovani kazdého
clovéka. Vyssi uroven se dosahuje v mladém véku ptredevsim Skolnim vzdélavanim,
pozdéji prevazuje osobni zkuSenost. Ovéfovani dosazené urovn¢ muze probihat
riznymi zpusoby: neformalni ovéfovani pomoci riznych her a soutézi, formalni

ovéfovani pomoci vyzkumu (od zkouSeni ve Skole az po terénni vyzkumy).

5.1. Neformalni ovérovani

NejcastéjsSim neformalnim ovéfovanim geografické gramotnosti jsou rtzné
soutéze a olympiady pofadané na narodni 1 mezinarodni urovni.

Mezi prestizni svétové soutéze, které testuji geografické znalosti patii National
Geographic World Championship, pofaddany National Geographic Society. Soutéz se
poprvé konala vroce 1993 a opakuje se kazdé dva roky. Dalsi zndmou zahrani¢ni
soutézi oveétujici geografické znalosti je National Geography Olympiads, kterou
pofada International Geographical Union (dale IGU). I tato soutéz se kona kazdy druhy
rok. Soutéz se sklada ze tii ¢asti: pisemny test, multimedialni test a zkouska praktickych
dovednosti v terénu. Posledni geografickd olympiada se konala v Iété¢ roku 2010
v Taipei (Berg, 2010).

V Ceské republice patii kznamym soutézim, které ovéfuji geografickou
gramotnost zaka zékladnich Skol a gymnazii, soutéz Prazsky glébus. Je pofadana vzdy
na podzim Domem déti a mladeze hl. m. Prahy pro zaky prazskych skol. Ovétovani
probihd ve dvou krocich: test vSeobecnych geografickych znalosti a prace s mapou
(Coufalova, 2010). Katedra geografie pedagogické fakulty Zapadoceské univerzity
v Plzni potddd pod zastitou Ceské geografické spole¢nosti poslednich pét let
Zemépisnou olympiadu, tj. soutéz pro zajemce celorepublikového vyznamu.
Olympiada ma tii ¢asti: ovétuje znalost prace s mapou a atlasem, test znalosti bez atlasu
a starSi kategorie zakll prokazuji znalosti také v praci s turistickou mapou. Dalsi
zemépisnou soutéz celondrodniho dosahu ptedstavuje Eurorebus, ktery zalozila a
organizuje soukromd spolecnost TERRA-KLUB o.p.s. Tato védomostni soutéz uréena

pro zaky 2. stupné zakladnich Skol a studenty stiednich Skol je soutéz vyZzadujici
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znalosti z oborti geografie, historie, pfirodopisu, spolecenskych véd a aktualniho
svétového déni (EUROREBUS, 2011).

Vysledky soutézi maji slabou vypovidajici hodnotu o stavu geografické
gramotnosti za béznou populaci. Nevyhodnou je, ze vysledky téchto soutézi nemohou
byt ve vétSin¢ piipadl porovnany s vysledky ostatnich stath — soutéze jsou totiz
vétSinou zcela origindlni a nesrovnatelné. Vyjimkou je zemépisnd olympidda, kterd
svého vitéze celondrodniho kola zatazuje do mezinarodniho zemépisné soutéze
pofadané IGU. Asi nejvetsim piinosem téchto soutézi je pozitivni motivace zaku, aby se
1 nadale ve svém zivoté zabyvali geografii: dobré vysledky jim pomohou pii vybéru
sttedni ¢i vysoké Skoly. Nezanedbatelny piinos soutézi je v tom, ze d€ti bavi; je to

urcity druh volnocasové aktivity.

5.2. Formalni ovérovani

Seriozni vyzkum klade vysoké naroky jak na odbornost realizatorti, tak na
finanéni zabezpe&eni. Priibéh vyzkumu se podle Cihovského (2006) obecné déli na tii
casti: pripravna faze — zahrnuje zadani ¢i objednavku konkrétniho Setfeni, studium
odborné literatury k dané problematice a seznameni se s prostfedim. Tato etapa je
Setfeni; terénni Setfeni — sbér informaci od respondentli pomoci vyzkumnych technik
(dotaznik, anketa, rozhovor, pozorovani apod.); zpracovani — zacind statistickymi
operacemi (tfidéni odpovédi v relativnich Cetnostech, uréeni frekvenci jednotlivych
jevl, hledani korelaci apod.), pokracuje sepsanim vyzkumné zpravy (ta obsahuje
charakteristiku zkoumaného vzorku, interpretaci jednotlivych bloki otazek, testovani
hypotézy a shrnutim vysledkd). Vyzkumna zprava je zvefejnéna, a tak predlozena
odborné vetejnosti k diskusi. Velkou obtizi terénniho vyzkumu je ¢asova naro¢nost, ale
nepopiratelnou piednosti jsou relevantni vysledky, které mohou byt pouzity

v argumentaci napft. pii reformach ¢i pfi zavadéni novych prvkl do vyuky.

5.3. Pripadova studie: vyzkum National geographic

Ptikladem vyzkumu v oblasti geografické gramotnosti je studie National

Geographic-Roper Public Affairs, ktera hodnoti geografické znalosti mladych
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Ameri¢ani ve véku mezi 18 a 24 lety. Studie byla jiz nékolikrat opakovana a
financovana z nada¢niho fondu National Geographic. V Ceské republice nebyl podobny
vyzkum nikdy proveden.

Vyzkum National Geographic v roce 2002 zjistil, ze mladi Americané ve véku
od 18 do 24 let maji Spatné geografické znalosti a dovednosti. Prizkum v roce 2006 byl
koncipovan tak, aby tyto znalosti a dovednosti znovu proveétil.

Prizkum byl proveden ve dnech od 17. prosince 2005 do 20. ledna 2006 a
zucastnilo se ho celkem 510 respondentl ve staii 18 a 24 let. Prizkum byl proveden na
uzemi USA pomoci rozhovoru, ktery trval v pruméru necelych 30 minut.

Zamg¢toval se na tii okruhy geografickych znalosti a dovednosti:

o faktické znalosti diillezitych udalosti a problémt dneSniho svéta (otazky se tykaly
popula¢niho rlstu, obchodu a ptirodnich katastrof aj.);

e zikladni dovednosti ¢teni mapy s hypotetickym mistem;

e Jlokalizace svétovych udalosti (pouzity byly tifi mezinarodni a jedna mapa USA),
kde respondenti méli oznacit vyznamné piirodni pamatky ¢i konkrétni zemé, které
byly v daném roce €asto ve zpravodajstvi.

Mimo zékladni zjisténi se ukazaly rtzné kuriozity: napf. mnoho mladych
Americanti si mysli, ze na svété ziji pouze Americané. Ukazala se velkd neznalost
ohledn¢ geografické gramotnosti. Respondenti naopak feSili mnohem 1épe navigacni
ukoly nebo dovedli dobie zatadit ptirodni pamatky ke kontinentliim. Pfekvapenim bylo,
ze nedokazali najit Irdk na mapé: na tuto otazku odpoveédélo 60 % respondentd Spatné.

75 % zGCastnénych neumélo najit Indonésii (Geographic Literacy Study, 2006).
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Tabulka 8: Zastoupeni o¢ekavanych vystupi v prizkumu National Geographic

Podobnost s o¢ekavanym

o(tjéiify Obsahové zaméteni otazky vystupem RVP podle
tabulek 1 —7
1. pouziti GPS, mapy J,K,P,R
2. ptipisovani dilezitosti geografii -
3. znalost poc¢tu obyvatel USA J,P
4. lokalizace déje TV seridlu -
5. lokalizace zemé& se zemétfeseni v roce 2005 -
6. nartst obyvatel USA -
7. lokalizace geografickych prvkil podle kontinenti | J, K
8. lokalizace muslimské populace B,D
0. pojmenovani meteorologickych jevi G0
10. | praktické pouziti znalosti casovych pasem -
v USA
11. | nejvice rozsifené jazyky -
12. | znalost politickych problémt s hranicemi zemé | J, P
13. znalost nejvétSiho exportéra zbozi a sluzeb F,J,K,L
14. lokalizace mést P,J
15. | znalost pivodu nebezpecnych infek¢énich chorob -
16. srovnani populace Ciny a USA D
17. | lokalizace klimatu P
18. | znalost spotieby ropy F,JLK,L
19. | orientace na slepé mapé J,K,R
20. | znalost a ur€eni svétovych stran R
21. lokalizace statu v ramci kontinentu B, K
22. lokalizace statu v ramci celého svéta B,J
23. | lokalizace jednotlivych stati USA J
24. | znalost a urceni svétovych stran R
25. lokalizace mist v ramci celého svéta B,J, K

Zastoupeni jednotlivych oekavanych vystupti v pruzkumu National Geographic

znazoriuje tabulka 8. VétSina otazek prizkumu je pfitomna v tématech ocekavanych

vystupti ¢eského narodniho kurikula; ty, které chybi, Ize oznaéit v Ceské republice jako

mén¢ dulezité: subjektivni postoj ke geografii, uréeni zemé, kde se odehrava déj TV-

seridlu nebo bylo velké zemétieseni, znalost ¢asovych pasem, znalost zemé&, odkud se

Sifily infekéni choroby atd. Jako kuriézni se jevi, Ze National Geographic tadi ke

geografické gramotnosti, aby respondenti védeli, ve kterém mésté se odehrava déj

televizniho serialu: zde neni zcela jasné, co se tim sleduje.

Oproti tomu jsou ocekavané vystupy z oblasti geografie v RVP pro piedskolni a

zakladni vzdélavani bohatsi o celou fadu témat. V tabulkach 1 — 7 jsou oznacena jako:
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A, C, E, H, I, M, N, Q — to pfedstavuje 1 néktera zavazna témata, jako napt. zéklady
znalosti o Zemi jako soucéasti vesmiru (téma A), schopnost vyuzivat a hodnotit
geografické informacni zdroje (téma N) nebo otazku zajiSténi osobni bezpecnosti (téma
Q).

Celkem Ize tedy fici, Zze vyzkum National Geographic by se mohl stat dobrym
zékladem pro tvorbu dotazniku obdobného vyzkumu v CR a pii zachovani stejné
metodiky vyzkumu (strukturovany rozhovor, zpisob kladeni otazek i dalsi pomutcky —
predev§im mapy) by mohl vyzkum na tizemi CR poskytnout data srovnatelna s vystupy

prazkumu National Geographic.
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ZAVER

V bakalaiské praci jsem se zabyvala geografickou gramotnosti. Toto Siroké a do
urc¢ité miry i mezioborové téma jsem zazila volbou nésledujicich vyzkumnych otazek:

1) Je pojem gramotnosti, resp. geografické gramotnosti v odborné literatuie jednotné
vymezovan?

2) Kter¢ druhy funkéni gramotnosti Gizce souviseji s geografickou gramotnosti?

3) Jak je definovana geograficka gramotnost a jak je ji dosahovano?

4) Které pozadavky na vykony zakl v pfedSkolnim vzdélavani a na 1. a 2. stupni
zakladni Skoly, deklarované v ramcovych vzdé€lavacich programech, piedstavuji
zéklady geografické gramotnosti? Jsou tyto pozadavky kontinualné rozvijeny?

5) Jakym zptisobem miiZe byt zakladni geografickd gramotnost ovérovana?

Prvni vyzkumna otazka byla zodpovézena pomoci obsahového rozboru dostupné
odborné literatury. Pojem geografickd gramotnost neni v odborné literatufe jednotné
vymezovan. Néktefi autofi, 1 kdyz s pojmem operuji, ho nedefinuji anebo ho redukuji
jen na urcité dil¢i dovednosti (naptf. Vozenilek). Nejobsahlejsi definici uvadi Bicik,
Chromy, Kiihnlova, Marada, Rezni¢kova (2001), je viak otizkou, zda tuto definici
akceptuje vétSina geografické obce, protoze neprobehla ani nemohla prob&hnout fadna
veédecka diskuse: tato definice nebyla dosud zvefejnéna ve volné dostupném médiu.

Odpovéd’ na druhou vyzkumnou otdzku vedla k zavedeni bazové a funkcni
gramotnosti. Jednou z funkénich gramotnosti je i geograficka gramotnost. Do funk¢ni
gramotnosti spadaji také jiné gramotnosti, napt. Ctenarskd, matematicka, aj., které
s geografickou gramotnosti uzce souviseji (viz obrazek 1). Bez nich se nemulze
geograficka gramotnost plné rozvinout.

Ttreti vyzkumna otazka byla zodpovézena reSersi odborné literatury a ukéazala se
zna¢na odliSnost v chapani geografické gramotnosti.

Jako odpovéd na cCtvrtou vyzkumnou otazku byly sestaveny tabulky, které
obsahuji jednotlivé ocekavané vystupy sefazené podle vzdélavacich obsaht. Tuéné
zvyraznéna slova jsou zakladni pojmy geografického vzdélani, které vedou k rozvoji
geografické gramotnosti. Vystupy pro zaky piedskolniho véku a v prvnim stupni ZS
jsou formulovany velmi obecné. Ptikladem muze byt napi. pozadavek ,,0svojit si
elementdrni poznatky o okolnim prostiedi“. Takto obecné¢ formulované ocekavané

vystupy nam piili§ nenapovidaji o tom, co konkrétniho ma jedinec znat ¢i umét ud¢lat,
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abychom mohli konstatovat, Ze zvladl prvni stupenl geografické gramotnosti. Je to dano
tim, ze pozadavky na predSkolni vzdélavani i 1. stupeit zékladni Skoly nejsou
formulovéany za jednotlivé obory. Diky své konkrétnosti jsou vystupy pro druhy stupen
zakladni Skoly nejvice uréeny. Zustavad otazkou, zda pokryvaji vSe, co by mélo
reprezentovat zakladni stupen geografické gramotnosti, ¢i naopak, zda je zde ncktery
z pozadavkil navic. Z obsahového rozboru RVP pro ptedskolni a zékladni vzdélavani
dale vyplyva, ze nckteré ocekavané vystupy nejsou kontinualné rozvijeny. Piikladem
muze byt napi. pozadavek ,,mit elementarni povédomi o existenci rtiznych narodii a
kultur, riznych zemich* uvedeny v ptedskolnim vzdélavani, na ktery je navazano az na
druhém stupni, navic ,,neptimym* pozadavkem, a to ,,lokalizovat na mapach svétadily,
oceany a makroregiony svéta podle zvolenych kritérii, srovnavat jejich postaveni,
rozvojova jadra a periferni zony*.

Patad vyzkumna otazka se tyka ovétovani geografické gramotnosti. Z odbornych
zdrojii byly zjistény dva zékladni zplsoby ovéfovani: formalni a neformalni. Pod
formalnim ovéfovanim je mozno si predstavit seridzni pruizkumy provadéné odborniky
a casto financované renomovanymi spolecnostmi (napt. National Geographic).
Neformalni ovéfovani zahrnuje riizné typy soutézi a olympiad, jak lokalnich, tak i
celostatnich nebo dokonce mezinarodnich (napt. Prazsky globus, Eurorebus).

Po napsani této bakalarské prace se ve mn¢ zrodilo pfani, abych se asponl jednou
v zivoté mohla zicastnit nebo dokonce organizovat seriozni vyzkum, ktery by zkoumal

geografickou gramotnost v CR inspirovanou vyzkumem National Geographic.
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