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Anotace

Bakalarska prace pojednava o tématech globalni a rozvojové vychovy a o
jejim misté v Rdmcovém vzdélavacim programu. Ukazuje, jakym zplsobem
lze zavést nebo podpofit tuto vychovu ve vyucovani a popisuje organizacni
formy a metody, které jsou pro ni vhodné. V zavéru srovnavad globdlni a

rozvojovou vychovu v Cechach a v Norsku.

Bachelor thesis deals with themes of global development education. The
themes are shown as a part of Framework educational programme. It
introduces some ways how to integrate this education to the teaching and
describes several forms of organization and methods useful for it. Finally

there is a comparison of this education in Czech Republic and in Norway.
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1. Uvod

Koncem 20. stoleti se zac¢ind mluvit o jevech, které maji celosvétovy
globalni rozmér a dotykaji se vSech oblasti zivota kazdého <clovéka.
Globalizace je Casto skloniovany a rozSifeny pojem obsahujici v sobé mnoho
témat, kterda lze nahliZet z mnoha stran. V poslednich letech se i v Ceské
republice stadle vice mluvi o tfidéni odpadu, adopci na dalku, migraci,
spoluzodpovédnosti za stav ve svété a dalSich vécech a myslim si, Ze tuto
situaci je dobré reflektovat i ve Skole. Pfed nékolika lety jsem stravila pul
roku v Etiopii jako dobrovolnik a tento pobyt mé inspiroval k tomu, Ze jsem
se po prijezdu zacala o globalni a rozvojovou problematiku vice zajimat.
Posledni pul rok jsem studovala v Norsku, coZ je bohatdi zemé& nez CR a
investuje vice penéz do vzdélavani, proto mé zajimalo, jakym zplsobem
zatazuji globalni a rozvojovou vychovu do vyuky.

Vzhledem k tomu, Zze se Globalni a rozvojova vychova ani v Ceské
republice neobjevuje ve Skolnich dokumentech pfimo, méla by tato prace
slouzit ucitelim zakladnich S§kol jako uvod a sezndmeni s touto vychovou.
Nejdiive se zabyvdm raznymi pfistupy k této vychové a cili a poté
pfedkladam struc¢ny obsah nékolika zdkladnich témat, které se v této vychoveé
objevuji. Tato témata jsou rozvrstvena do jednotlivych predméta a
prufezovych témat v Rdmcovém vzdélavacim programu a proto na né
poukazuji a navrhuji jak je ddle rozvinout a vice zapojit do aktivni vyuky.
Uvadim uzitecné organizacni formy vyuky, metody a druhy hodnoceni vhodné
pro dosazeni cild této vychovy. Nakonec provaddim srovnani postaveni
Globalni a rozvojové vychovy ve vzdélavacich obsazich v Ceské republice a

v Norsku.



2. Pojeti globalni a rozvojové vychovy

Globalni a rozvojova vychova (dale GRV) by méla Zidkovi pomoci
orientovat se ve svétovych zalezitostech, které jsou <clenény na sféry
politické, hospodaiské, ekonomické, spoleCenské a mnohé dalsi. Tyto systémy
jsou vzajemné provdzané nejen na lokdlni urovni, ale také na globalni Grovni
a globdlni rozvojovad vychova by méla poodhalit fungovani soucasné¢ho svéta
v souvislostech. Méla by ukazovat ptic¢iny, procesy a disledky globalnich
jevii a uéit zaky se v nich zdkladné& orientovat a pfemyslet o nich. Zaci by
méli své ziskané poznatky a dovednosti pouzivat ve svém Zzivoté, méli by
pfebrat zodpovédnost za své vlastni chovani a vidét rizné zplsoby, kterymi
mohou ovlivnit vyvoj na lokalni (pfipadné globélni) urovni.

Jsou rtzné pohledy na globalizaci a také rizna pojeti globdlni a
rozvojové vychovy. Nadvornik, Volfova (2004) uvadi, ze pojem globalni
rozvojové vzdélavani nebo globalni vychova se dostal do Ceské republiky ze
zahrani¢nich publikaci z anglického terminu Development Education
(Rozvojové vzdélavani) a Global Education (Globalni vychova). Prvni
publikace o tomto tématu piisla do Cech v roce 1994 od autords Pike a Selby
s nazvem Globalni vychova.

Pike a Selby (1994) se zabyvaji globalnim stavem soucasného svéta a
déli globalitu na prostorovou, casovou, lidskou a globalitu propojenosti
probléma. Dale rozdéluji pojeti svéta na mechanistické a systémové
(holistické), kterd ovliviluji vnimdani svéta a nazirdni jednotlivych problémd.
Zaci by se méli naudit myslet systémové a porozumét systémové podstatd
svéta, méli by rozvijet schopnost pfijimat jiné pohledy a pochopit globalni
podminky, rozvoj a trendy v soucasném svété. MeEli by si byt védomi
zodpovédnosti za sva rozhodnuti a ¢iny a pochopit, Ze uceni a osobni rozvoj
je neptetrzitd cesta.

V Pedagogickém slovniku je globalni vychova pojiméana takto (Prtcha,
Walterova, Mares, 2001, str. 69): ,,Globalni vychova je pfistup ve vzdélavani,
podporujici porozuméni a spoluprdci mezi lidmi. Zahrnuje wuceni o
problémech a jevech, které ptfesahuji hranice stati, které jsou celosvétové,
globalni povahy, zvlasté ekologické, kulturni, ekonomické, politické a

technické problémy. Zdiraznuje spoleéné perspektivy, potieby a vize,
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vnimani a chapani probléml z riznych pohledi, kooperativni uceni, kritické
mySleni a zodpovédné jednani, respektujici rozdily interkulturni, etnické,
narodni, regiondlni, lokdlni, skupinové i individudlni. V zahranici pfedstavuje
novy proud ve vzdélavani, ktery ma jiz povahu hnuti.*

V soucasné dobé se globalni rozvojovou vychovou, globalni vychovou
¢i rozvojovym vzdélavanim zabyvaji také neziskové organizace. Mezi tyto
organizace v CR patii pfedevSim Clovék v tisni, ADRA, Charita, ARPOK,
OSN a Fair Trade. Kazdé4 z téchto organizaci ma trochu jiné pojeti GRV,
klade vétsi diiraz na riizna témata a zaméfuje se na rozdilné vékové skupiny.

Clovék v tisni definuje globalni rozvojové vzdélavani takto (Nadvornik,
Volfova, 2004 str.16): ,,Globadlni rozvojové vzdélavani je celoZivotni
vzdélavaci proces, ktery informuje o Zivotech lidi zijicich v rozvojovych a
v rozvinutych zemich a umoznuje ledem pochopit souvislosti mezi jejich
vlastnimi zivoty a zivoty lidi na celém svété. Usnadiluje porozuméni
ekonomickym, socidlnim, politickym, environmentdlnim a kulturnim
procesim, které ovliviiuji zivoty vSech lidi. Rozviji dovednosti, které
umoznuji lidem aktivné se podilet na feSeni problémi. Podporuje hodnoty a
postoje, které umozinuji lidem aktivné se podilet na feSeni probléml na
mistni, regiondlni, néarodni a mezindrodni Urovni. Sméfuje k ptijeti
zodpovédnosti za vytvafeni svéta, kde maji vSichni lidé moznost Zit distojny
zivot podle svych ptredstav.

Spole¢nost pro Fair Trade ma pojeti globdlniho rozvojového vzdélavani
velmi podobné s pojetim Clovéka v tisni. Uvadi, Zze globalni rozvojové
vzdélavani se zaméfuje ,,na pochopeni souvislosti mezi vlastnim zivotem a
Zivotem lidi na celém svété, zejména v chudSich castech planety. Cilem je
porozuméni ekonomickym, socidlnim, politickym, environmentdlnim a
kulturnim  procestm, které zasahuji do naSich Zzivotd a pfijeti
spoluzodpovédnosti. Tento ptistup rozviji dovednosti a podporuje hodnoty a
postoje, které lidem umoznuji aktivné se podilet na fteSeni lokdlnich a
globalnich problému, a muze byt dobrym a zajimavym doplikem uciva
v zemépise, zakladech spole¢enskych véd ¢i ve volnocasovych aktivitach.*

(http://www.fairtrade.cz/index.php?clanek=11 Citovéano 3.6.2009)

V konkrétnich tématech, s kterymi déale pracuji se vSak objevuje

pfedevsim ekonomické a socialni oblast.



3. Cile GRV

Soucasny svét je sloZzen z mozaiky mnoha zivotd lidi, mnoha do sebe
zapadajicich situaci, spousty ndhodnych udélosti a jednotlivych rozhodnuti,
ze je casto velmi obtizné se v ném orientovat. Globalni rozvojova vychova by
méla dat Sanci nahlédnout do souvislosti a propojenosti dne$Sniho déni ve
sveété, vybavit nas podstatnymi informacemi, rozvinout dovednosti, které ndm
pomohou lépe rozumét svétu, ovliviiovat ho a prevzit zodpovédnost za sva
rozhodnuti. Pro systematic¢téj§i uchopeni problematiky je nutné si stanovit
cile, které je vhodné formulovat v oblasti znalosti, dovednosti a postoju.

Cile se formuluji se zaméfenim na Zaka. V oblasti znalostni tedy zak

~

rozumi pojmum, které se vazi k rozvojové vychové, znad pfic¢iny a dusledky
nejdulezitéjSich globalnich probléml, rozumi zakladnim ekonomickym,
socialnim, politickym, environmentdlnim a kulturnim procesiim, zna razné
pohledy na ptfi¢iny a disledky soucasnych jevl, uvédomuje si rozdily v
ekonomické a socidlni situaci lidi v riznych mistech svéta a vi, jakym
zpusobem je uskute¢fiovana rozvojova spoluprace.

V GRV by mél zak rozvinout také své dovednosti. Mezi cile v oblasti
dovednosti patii, Ze Zak dokéaze vymezit a analyzovat problém, umi hledat
rizna fteSeni a vybrat to nejvhodnéjS$i, je schopen kriticky myslet a
argumentovat, dokaze si na zaklad¢ informaci vytvofit vlastni ndzor, umi
efektivné spolupracovat s ostatnimi, je schopen vyuzivat empatie pfi
poznavani situace ostatnich, umi myslet systémové, hledat souvislosti
globalnich problémii a orientovat v soucasném svété a umi vyuzivat ndstroji
demokracie pfi podileni se na vefejném zivote.

Mezi postojové cile se tadi, ze zdk ptijiméa zodpovédnost za své konani
ve svété, ma motivaci se aktivné podilet na feSeni mistnich nebo regiondlnich
problémi, pfipadné 1 néarodnich ¢i mezinarodnich, uvédomuje si vyhody
spoluprace a respektuje odlisné nazory.

Tyto obecné cile je nutné dale rozpracovat do jednotlivych blokid ¢i
vyucovacich hodin, aby byly konkrétni pro dany casovy uUsek. Mély by byt
jasné formulované a nejlépe 1 méfitelné, aby bylo mozné urcit, zda cile bylo
¢i nebylo dosazeno. Mély by byt kratkodobé, ptfijatelné pro uclitele i zdky a

mély by definovat, co urcuje jejich splnéni a za jakych okolnosti.
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4. Témata GRV

Globalizace ovliviiuje cely svét a pfinasi s sebou mnohé zmény, které
maji své pozitivni 1 negativni slozky. Ne¢které dusledky pramenici
z globalizace maji mnohé dopady na Zivotni prostfedi a na spoleCnost a je
dilezité nahlédnout systém globalnich procestt v souvislosti s regionalni
situaci. V této kapitole jsou vyjmenovany jen nékteré prvky globalizace, které
jsou pouze uvody do téchto rozsahlych a spletitych témat. Tyto stru¢né avody
maji ptredlozit zdkladni piehled o tematice GRV, aby v nasledujicich

kapitolach byla ukdzana konkrétnéjsi zapojeni do vyucovani.

4.1 Globalizace

Globaliza¢ni procesy se zacinaji projevovat od sedmdesatych let 20.
stoleti v fadé stath (Mezficky, 2003), které puisobi na ekonomiku, instituce i
kulturu, ale teprve od konce osmdesatych let minulého stoleti se o nich zac¢ina
hovoftit. Nejdfive vznikaji diskuze na téma globalizace ve Velké Britanii,
pozdéji v Némecku, ve Francii, Italii a Svycarsku. Toto téma zneklidiiuje
pfedevSim hospodaisky sebevédomé staty, které se zacCinaji obavat vnéjSich
sil globalniho trhu, které ovliviiuji hospodatsky vyvoj statu a vymykaji se
jeho kontrole. Staty totiz nejsou izolované a uzaviené homogenni narodni
spolecCenstvi, ale jsou znacné propojeny s okolnim svétem.

Pojem globalizace nemé& jednozna¢nou definici, pravé tak jako
neexistuje jednotnd teoretickd reflexe. V Sociologickém slovniku (Jandourek
2001, str. 92) je globalizace definovana jako ,,Celosvétovy spolecensky
proces, vedouci ke stdle vyS$S$i vzajemné propojenosti svéta. V ekonomické
oblasti dochéazi ke globédlni délbé prace mezi staty a oblastmi svéta, spojené s
rozvojem nadnarodnich spole¢nosti. V politické oblasti se prosazuje
hegemonie nékolika malo velmoci. Soucasti g. je i rostouci stupen kulturni
vymény mezi narody. Podle kritikli tyto procesy vedou k posilovani
stratifikace ve svétovém méfitku, k dalSimu zbidaCovani chudych regioni,
odkud plynou zisky do center (-> centrum a periferie), a k zaniku kulturni

diverzity.“
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Jak dale uvadi V. Mezticky (2003), globalizace je soubor ekonomickych
aktivit a procesl, které jsou bez prostorového omezeni a disledkem téchto
zmén dochdzi i ke spoleCenské proméné. Mezi hlavni rysy globalizaénich
procest patfi velky ndrast mezindrodné obchodovaného zbozi a sluzeb,
spojeny s vétsi svobodou obchodu a zmény v geografickém rozmisténi zemi.
Dale nartstd objem a rychlost financ¢nich toki, zvlasté do rozvojovych zemi, a
v dtsledku toho nésledoval v nékterych rozvojovych zemi ekonomicky rist
ohromnou rychlosti.

Rolny a Lacina (2001) wuvadi nékolik jevd wurychlujicich proces
globalizace. Mezi tyto jevy patfi vyvoj mikroelektroniky, ktery usnadnuje
pfenos informaci a zjednoduSuje mnohé operace, protoze vzdalenost piestava
hrat tak velikou roli jako dfive. Objevuji se globalni problémy planety, které
nelze vyfesSit v ramci jednoho statu. Dale popisuji, ze staty ztradci c¢ast své
schopnosti fesSit své narodni problémy a zvySovani gramotnosti zamezuje
manipulaci narodnim stitem. Vznikaji mocné nadndrodni spolecnosti, které
maji velky vliv obzvlasté v ekonomice.

Mezi klady globalizace uvadi Mezticky (2003) naptiklad veétsSi mnozstvi
obchodovaného zbozi, rychlost a komplexnost pfimych investic a ekonomicky
rast nékterych pivodné rozvojovych zemi (Jizni Korea, Tchaj-wan, Malajsie,
Honkong). Vznikaji nadndrodni organizace a spoleCnost vice oteviena
masmédiim a celosvétovym vlivim. O negativnich strankach globalizace se
hovoii stale cCastéji a spadaji sem i1 tzv. globalni problémy. Do globélnich
problémi se ftadi napfiklad nekontrolovany transfer finanéniho kapitélu,
zveétSovani nerovnosti v pfristupu k celkovému spolecenskému ristu,
klimatické zmény a zneciStovani. Svétova spotieba sice stdle roste, ale v
nejchudsi c¢asti svéta spotieba dokonce i1 klesa. Roste nezameéstnanost,
oslabuje se statni moc v ekonomice, nadndrodni spole¢nosti tézi z chudych
zemi, které maji pfirodni bohatstvi, roste migrace a vzristd moc médii a
informacnich technologii, které ovliviiuji socidlni prostiedi. S globalnimi
zménami jsou spojeny také ekologické problémy, které jsou dusledkem
globalniho procesu a do budoucna budou pravdépodobné 1 wurcujicimi
podminkami jeho pokracovani. K nejaktudlnéjSim problémiam patii klimatické
zmény, zneciSténi a nedostatek vody, potravin a energetickych zdroji

(ptedevsim ropy).
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4.2 Globalizace a jeji Clenéni

Na globalizaci je nahliZzeno pfedevSim jako na zalezitost politickou,
ekonomickou a kulturni, ale globalizace zasahuje do vSech urovni
spoleCenského zivota, a proto se o jednotlivé prvky globalizace zajimaji
filozofové, sociologové, ekologové, teologové, antropologové i ucitelé.

Pike a Selby (1994) se zabyvaji globalni vychovou a globalitou, kterou
rozdéluji do ctyt vztahl. Patii sem globalita prostorova, casova, lidsky
rozmér globality a propojenost globalniho svéta a jeho zalezitosti.

Prostorova globalita vyjadifuje propojenost svéta v riznych oblastech,
ktera je déna zkracovanim vzdalenosti v soucasné spolecnosti. Tato
prostorovd globalita mé& vliv na dopravni spojeni, obchod, ekonomiku,
politiku a 1 na pocet a druh lidskych c¢innosti ovlivnény globalni povahou
svéta. Lidé maji veétsi pocet vztahd ¢i kontaktd nez v minulosti, ale s tim
souvisi i odliSné hloubka vztaht.

Casovy rozmér globality ukazuje, ze zmé&ny pfichazi mnohem rychleji
nez v minulosti. Tato vysoka rychlost zmén mize byt pro mnohé lidi tézko
zvladatelna a néktefi nebudou pravdépodobné schopni se neustdle adaptovat
na nové prostfedi. Je mnoho urovni budoucnosti a nékteré prvky lze
ptfedpoklddat nebo ovlivnit pfedem. Lidské kondni budoucnost ovliviiuje, a
proto je dilezité, aby se uplatnilo holistické, globalni a dlouhodobé pojeti
svéta a je 1épe pfedchazet Spatnému sméru vyvoje, nez se ucit z krize.

Lidsky (vnitfni) rozmér globality naznacuje, Ze c¢lovék je spojen se
stavem spolecnosti, a proto je tedy nutné, aby se nejdiive zménil jeden ¢lovék
uvniti a pak postupné vice a vice lidi, aby se stala zména ve spoleCenském
systému. Pokud tedy c¢lovék dosdhne rovnovahy uvnitf, bude nasledovat i
rovnovaha vnéjsi, tedy dojde k vyfeSeni vnéjSich krizi. Kazdy ¢lovék muze
timto zptsobem ovlivnit svét.

Ctvrty rozmér globality je vzajemni propojenost problému, které
ovliviiuji zivoty lidi negativnim nebo potenciondlné negativnim zplsobem.
Diive bylo pohlizeno na problémy oddélen¢ a feSeni se hledala k jednotlivym
problémim, ale dnes je nutno nahlizet na problémy jako na vzijemné se

podminujici a ovliviiujici systém. Mezi hlavni globédlni problémy tfadi Pike a
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Selby napftiklad: zneciSténi zivotniho prostfedi, rasismus a hrozbu jaderné

valky.

4.3 Rozvojové cile tisicileti

Rozvojové cile tisicileti jsou reakce na nejpalCivéj§i problémy
soucasného svéta. Bylo vybrdno osm cila, které byly schvaleny 191 zemémi
OSN na Summitu v roce 2000. VSechny tyto zemé se zavazaly, Ze splni
formulované cile do roku 2015. Ke splnéni danych cilii je vSak potfeba, aby
nékteré staty zménily své dosavadni strategie a oteviely prostor k moznym
zménam.

Mezi rozvojové cile patfi: odstranit extrémni chudobu a hlad,
zptistupnit zakladni vzdélani pro vSechny, prosazovat rovnost pohlavi a
posilit postaveni Zen, omezit détskou Umrtnost, zlepSit zdravi matek, bojovat
proti HIV/AIDS, maldarii a jinym nemocem, zajistit trvalou udrzitelnost
zivotniho prostifedi a vytvofit globalni partnerstvi pro rozvoj.

Na prvni pohled se muze zdat, ze jsou tyto zaméry nesplnitelné, ale je
dilezité se podivat na kazdy cil jednotlivé a vidét jednotlivé dil¢i cile, které
se jiz naplnit daji. V roce 2007, tedy v poloviné €asu na jejich realizace, fekl
generalni tajemnik OSN Ban Ki-moon: ,,Dosavadni vysledky naznacuji, ze
jsme se posunuli vpfed, a ze ve vétSiné regiond muUzeme byt nakonec
uspésni.« (OSN, www.osn.cz/zpravodajstvi/zpravy/zprava.php?id=1294).
Ptesto, ale mnohé sliby nedoSly svého splnéni, obzvlasté v subsaharské

Africe.

4.4 Migrace

Lidé se sté¢huji po celém svété uz od pocatku lidskych déjin. A zda se,
ze s vyvojem vykonnéjSich dopravnich prostfedkd zaznamenava pohyb lidi
stale veétsi narhst. Migrace mize byt v rdmci jednoho stdtu nebo mezindrodni,
dobrovolnd nebo nedobrovolna, ptfechodna ¢&i trvald, individudlni nebo

kolektivni a legalni nebo ilegalni.
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Lze zde rozliSovat dva hlavni faktory migrace — push a pull faktor
(Nadvornik, Volfova, 2004). Push faktor oznacuje stav, kdy jsou lidé
donuceni vzniklou situaci nebo podminkami opustit svou zemi. Zatimco pull
faktor je stav, kde lidé opousti svou zemi (vétSinou dobrovolné), protoze
hledaji v jiné zemi to, co ve své zemi postradaji. Jind zem¢ je ptitahuje pro
vyhody, které by tam mohli ziskat. Mezi hlavni divody, pro¢ lidé ze zem¢ ¢i
do zemé¢ odchazi, patifi politickd, ekonomickd, ekologicka, demograficka,
socialni nebo néabozenskd situace v dané zemi. MiZeme sem zatadit i
psychologické aspekty, které doprovazi tyto situace.

Velkym problémem je nelegalni migrace, kterd s sebou pfinasi Siroké
sit¢ prevadeci, nelidské podminky transportu za obrovské penize a casté
podvody. Lidé, ktefi pracuji na néjakém uzemi nelegdlné, nejsou chranéni

4 I3 .

zadnymi zdkony a jsou nazyvani novodobymi otroky.

Migrace s sebou pfinasi mnohé obtizné situace pro cilové zemé¢, protoze
vétSina dostava vice zadosti o azyl, neZ kolik jich mohou schvalit. V pfipadé¢,
ze migranti dostanou povoleni pobyvat v cizi zemi, mohou se setkat s rliznou
migracni politikou v zavislosti na statu. ,,VylucCovaci pfistup spociva v tom,
ze imigranti jsou zaclenéni do urcité spolecenské sféry (typicky na trh prace),
ale je jim odepfena moznost vstoupit do dalSich oblasti, jako je napt. volebni
pravo, zisk obcanstvi, atd.“ (Nadvornik, Volfova 2004 str. 212). Asimilac¢ni
model mé tendence pln¢ adaptovat a asimilovat imigranty do vétSinové
spole¢nosti. V pluralistickém modelu maji vSichni stejnd prava ve vSech
spolecenskych sférdch, imigrantim zuastavaji jejich zvyky, kultura, jazyk a
stat se snazi tézit z téchto rozmanitosti.

Problémy s migranty mohou mit i zemé& odkud lidé odchézi. Jednd se
zde predevSim o ,,unik mozku“ (Rolny, Lacina 2001), coz je odchod vysoce
kvalifikovanych lidi ze zem¢ za lepSimi pracovnimi podminkami. Zem¢, které
své odborniky vzdélaly, si stézuji, Ze se jim nevrati ndklady, které vlozily do

vzdélani téchto odbornika.

4.5 Chudoba

Chudoba se tdhne celymi dé&jinami lidstva a je pii¢inou mnoha

problému, ale zaroven i1 jejich disledkem. Je sporné, co je povaZzovano za
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chudobu, protoze zalezi na subjektivnim vnimani chudoby. Chara a Nadvornik
(2006) uvadi, ze se chudoba déli na absolutni a relativni. ,,Absolutni chudoba
vyjadfuje stav, kdy vySe pfijmu clovéka nedostacuje k tomu, aby uspokojil
své zakladni potfeby.“ (Chara, Nadvornik 2006, str. 26) V této souvislosti se
casto uvadi vypocet Svétové banky, kterda povazuje za extrémni chudobu stav,
kdy ma clovék méné nez 1 dolar na den. Relativni chudoba oznacuje
subjektivni stav, kdy se ¢loveék citi chudy ve vztahu k ostatni vétSinové
spolecnosti.

J. A. Scholte (2005) uvadi, ze globalni obchod a investice sice obecné
zlepSuji socidlni situaci, ale soucasnd pravidla obchodu jsou nastavena
nevyhodné viici rozvojovym zemim a také mnoho financnich krizi dopada
negativné na chudé lidi. Rozvojové zemé si navic ¢asto nesou bfemeno dluht,
které nejsou schopné splacet a nové ekonomické zmény v ramci globalizace
mnohdy jesté zvétSuji propast chudoby.

SniZzeni chudoby je jeden z cili Rozvojovych cilt tisicileti, protoze
extrémni chudoba je pfi¢inou mnohych zavaZznych problému, které casto
ohrozuji 1 zivot c¢lovéka. Chudy c¢lovék se ocitda v zacarovaném kruhu
obtiznych situaci a =zalezi nejen na ném, ale i na nastaveni okolnich

podminek, jestli se mu podaii z tohoto kruhu vystoupit.

4.6 Zdravi

Zdravi je jeden z dilezitych ptfedpokladl pro dobry a vSestranny rozvoj
¢lovéka. Byt zdravy neznamend pouze, ze u ¢lovéka neni pfitomna nemoc, ale
jde také o blaho fyzické, dusSevni i socidlni. Zdravi je tedy spojeno s fyzickym
stavem, psychickou stabilitou 1 Zivotnimi podminkami.

Podpora zdravi je obsazena ve tfech z osmi cili Rozvojovych cilt
tisicileti. Patfi sem snizeni détské umrtnosti, zlepSeni zdravi matek a boj proti
HIV/AIDS, malarii a jinym nemocem. Také Svétova zdravotnicka organizace
(WHO - World Health Organization), ktera spadd pod OSN, podporuje
spolupraci v oblasti zdravi. Soucasny trh vyspélych zemi nabizi Sirokou a
celkem dobfe dostupnou nabidku riznych [é¢iv a sluzeb. RUzné organizace
vedou kampané na podporu informovanosti lidi, jak si chranit své zdravi a

preventivnimi programy zabranuji zbyte¢nému vzniku a §ifeni nemoci. Casto
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se totiz nemoci S$ifi jen na zakladé¢ nevédomosti nebo kvuli Spatnym
hygienickym podminkdm. Na druhou stranu soucasny trh nabizi mnoho véci,
které zvySuji riziko onemocnéni. Do této nabidky patfi napfiklad alkohol,
cigarety, nekvalitni potraviny a drogy.

Rozvojové zemé jsou cCasto zatizeny mezinarodnimi dluhy, které
omezuji jejich vydaje na podporu zdravotnictvi a maji nedostatek 1é¢iv i
1¢katt. V této souvislosti totiz odchazi mnozi 1ékati a dalsi profesiondlové do
zemi s lep$i nabidkou pracovnich podminek, ackoli by byli potifeba pravée
v chudych oblastech. Také celkovd migrace obyvatel §ifi rizné nemoci po
celé planeté a zplsobuje, ze lidé v cizi zemi Casto nemaji ptislusné protilatky

na mistni béZné nemoci.

4.7 Zivotni prostiedi a udriitelny rozvoj

Rozvoj hospodatfstvi s sebou pfindsi nové technologie, vyndlezy, vyssi
zivotni Uroven a novy zpusob zivota, ale také negativni dopad na Zzivotni
prostiedi, které je soucasnym stylem zivota hodné zatézovano. B. Moldan a
M. Brani§ (In Mezticky, 2003) uvadi, ze od roku 1960 se otdzce Zivotniho
prostiedi pfiklada stdle vétSi dilezitost a vyvstavaji debaty jak podporovat
rozvoj, ale zaroven chranit prostfedi k zivotu. V roce 1987 pro tuto
problematiku uzila Svétova komise pro zivotni prostfedi a rozvoj poprvé
oznaceni trvale udrzitelny rozvoj. Tento pojem ma vyjadfovat ,rozvoj, ktery
uspokojuje nasSe dneSni potifeby takovym zplsobem, aby to neohrozovalo
Sance budoucich generaci uspokojovat své potifeby.“ (Nadvornik, Volfova
2004. str.57) Udrzitelny rozvoj méa rozmér ekonomicky, socidlni a ekologicky.

Touto mySlenkou se zabyva koncepce udrzitelného rozvoje, ktery by
mél byt Setrny k pfirodé a pracovat s aktudlnimi informacemi a vyzkumy, aby
mohl predvidat mozné rizika. M¢&l by byt opatrny zvlasté v krocich, které se
tykaji neobnovitelnych zdroji a lidskych <cinnosti, které jsou nevratné.
Subjekty, které jsou zodpovédné za zneciStovani vody, pidy nebo ovzdusi, by
mély ptispivat na jejich obnovu a omezit znec¢iStovani na nejnizs$i miru.

Celostni pojeti svéta také podporuje udrzitelny rozvoj, protoze jak
rozvoj tak i zdsahy do pfirody v jedné ¢asti svéta vyvolaji odezvu v ostatnich

c¢astech. Klimatické zmény jsou v dneSni dob¢é monitorovdny modernimi
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technologiemi, coz umoziuje lepSi ptedpovédi 1 vypotfddani s jednotlivymi
disledky zmén. Také ruzné nadnérodni celky vzaly na védomi potfebu chrénit
pfirodu a pfibyva snah chranit ptirodu, kterd je i pfes mnohé usili ni¢ena.
Mezi globalni problémy spojené s Zivotnim prostfedim patii zneciSténi
atmosféry, hydrosféry, pedosféry a ohrozeni biosféry (Mezticky, 2003). Se
znecisténim ovzdusi je spojeno i naruSeni ozonové vrstvy a sklenikovy efekt,
ktery zplUsobuje, Ze se Zem¢ otepluje. Toto otepleni mize mit velky vliv na
biosféru, klima, mofské proudy a spekuluje se i o vzestupu hladiny oceant.
Souc¢asnym problémem je také zneciStovani vody a neSetrné ovliviiovani
vodnich reziml, coz muze zpusobit zdplavy ptfivalovymi desti, ztraty vody a
znehodnoceni plidy. Lidé svou snahou o zvySovani Urody ptispéli ke snizeni
kvality pidy a v nékterych mistech dochazi k erozi. Pfi velkém zavlaZovani
v teplych oblastech se stava puda postupné zasolena, protoze voda pouzivana
k zavlazovani je slabym roztokem soli. Dalekosdhlé nasledky ma také kaceni

destnych pralesu.

4.8 Populacni vyvoj

,Od zacatku 19. stoleti do konce 20. stoleti ptibylo béhem 200 let na
nasi planeté 5 miliard 1idi* (Mezticky, 2003 str. 36) a v dnesSni dob¢ je podle
CIA na Zemi kolem 6,8 miliardy lidi. Bohaté vyspélé staty nemaji
v soucasnosti téméf zadny ptirtstek obyvatel nebo dokonce vymiraji. Zatimco
k velkému ptiristku obyvatel dochéazi ptedevSim v rozvojovych zemich,
protoze déti jsou pro rodinu levnou pracovni silou, ocekdva se od nich, ze
zajisti rodi¢e ve stafi. Proto tyto rodiny maji mnoho potomki, aby alespoin
néjaci dozili do dospélosti, protoze v té€chto stadtech je vysokd Umrtnost
malych déti (Nadvornik, Volfova 2004).

V zemich tzv. tfetiho svéta se zvySuje hustota obyvatel a celkova
populace mladne, coz zpusobuje problémy v ekonomice. Nékteré staty maji
vice nez polovinu lidi pod vékovou hranici, kterd je nutnd pro zaméstnani a to
zatézuje ekonomiku a klade vys$$i financéni naroky na vzdélavaci systém.
Navic se zde vytvari velka poptavka po pracovnich mistech, ktera tlaci mzdy

dolt, takze i zaméstnani lidé jsou chudi. Navic se z malych mezd odvadi malé
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dané, které zpusobuji nedostatek penéz na vefejnych uctech. Jako jedno z
dilezitych vychodisek z tohoto stavu je snizeni porodnosti (Mezficky, 2003).

Nésledkem rlstu populace byva migrace a lidé odchéazi ze zemé¢ do
zem¢& nebo z venkova do mésta. V mnohych pfipadech vSak pitiliv lidi
pfevysSuje moznosti zemé& nebo mésta tyto lidi pfijmout. A lidé se tedy usazuji
na hranicich statt, v pfredmésti mést a tvofi se slumy, v kterych jsou velmi

bidné podminky a kriminalita.

4.9 Globalizace a identita

Propojovéani svéta s sebou pfinasi 1 socidlni zmény, které ovliviiuji
identitu ¢lovéka. Identita jako pojeti sama sebe, v souvislostech a vyvoji je
urcujici pro ¢lovéka samotného i pro jeho vztahy s ostatnimi. Pojeti identity
se muze v prubéhu Zivota ménit v zavislosti na okolnim prostiedi a kultufe.

Podle J. A. Scholte (2005) byl dfive socidlni prostor uzce spojen se
zemépisnym Uzemim statu a stat zaujimal téméf vyhradni pozici ve veskerém
déni. Ale tato pozice se s pfichodem globalizace méni a identita jiz neni tak
uzce propojena s narodnim uvédoménim a vlastenectvim. Lidé navazuji
vztahy po celém svété a toto kosmopolitni vniméani spole¢nosti vede k celkové
lidskosti. Tim, ze ¢lovék vnima svidj prostor v ramci celého svéta vice nez
diiv, stfetdvd se jeho narodni identita s ostatnimi kulturami a vytvari se tak
kiizenim jakdsi novéa identita.

Zatimco narodni identita je spojena s matefskou zemi, ostatni stranky
zivota jako vék, télesnd kondice, tfida, vira, pohlavi, povolani, rasa, sexualni
orientace patii lidskému druhu jako takovému bez ohledu na geografické
uzemi. Tyto spole¢né prvky se stdle Castéji stavaji zdkladni identitou pro lidi
v globalnim svété a k témto netizemnim identitam patii také lidskost, ktera je

také stejna pro vSechny lidi.

4.10 Mir

Udrzovat mir a bezpecnost je jednim z hlavnich cild Organizace

spojenych ndrodid (OSN, http://www.osn.cz/mir-a-bezpecnost). OSN piispiva
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k prevenci konflikt, jejich feSeni, obnovovani miru a jeho podpofe. Tento
ukol ma na starosti zdkladni organ OSN Rada bezpecnosti, kterd se zabyva
konflikty a vyzyvéd jednotlivé zemé, aby své spory feSily mirovou cestu.
V ptipad¢é nutnosti schvaluje pouziti sily v z4jmu udrzZzeni nebo obnoveni
mezindrodniho miru a bezpec¢nosti. OSN vSak nema svou vykonnou slozku, a
proto jsou jeho snahy do jisté miry omezené. K trvalému miru je podle OSN
dilezité podporovat ekonomicky rozvoj, socidlni spravedlnost, respektovani
lidskych prav a demokracii.

Globalizace s sebou pfinasi lepSi moznost kontroly zbrani a fizeni
konfliktl, ale zaroven napoméaha i trhu se zbranémi, které jsou dodavany do
soucasnych vale¢nych konfliktd. Valec¢né konflikty jsou mnohem nicivéEjsi
v souvislosti s vyvojem technologii, ktery ptispivd k vyrobé vykonnéjsich
zbrani, a nasledky valek jsou mnohem rozsahlejsi. Trh se zbranémi navic

vyuzivaji ke svym zamérim také teroristické skupiny.

4.11 Nerovnost

,V procesu globalizace vyvstava eticky problém, jak zit v této situaci
s ¢istym svédomim. Jak zit v tak rozporuplném procesu bez pocitu viny za
jeho negativni dopady.”“ (Rony, Lacina, 2001 str. 21). Pfekondni zaostalosti
tzv. tretiho svéta se stalo globalnim problémem. V soucasné dobé je
spolecnost rozdélena do urcitych skupin, z nichz nékteré jsou znevyhodnény
oproti jinym. Tento nerovny pfistup do globalniho prostoru charakterizoval J.
A. Scholte (2005).

Podle n¢j v soucasnosti maji celosvétové kontakty predevsim lidé, ktefti
maji vys$$i vzdélani a lidé z majetnéjSich tfid. Ze zemépisného hlediska je
koncentrace téchto kontaktd vys$s$i ve vyspélych zemich a ucastni se ji vice
obyvatelé mést nez vesnic. Svou povahou je toto celosvétové spojeni blizsi
mlads$i generaci nez star§im lidem.

Globalizace s sebou pfindSi narlst pracovnich mist pro Zeny, ale ¢asto
maji horS$i podminky nez muzi. Pfevaha tfizeni celosvétovych procesi je vSak
v rukou bilého muze ve stfednich letech z mésta ve vyspélé zemi, a proto

vétSina investic plyne pravé do meést vyspélych zemi. Bohati lidé také casto
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nepomérné profituji ze svétovych ziskd, coz ve vztahu s riznymi ulevami na
danich vytvafi velké rozdily mezi socidlnimi tfidami.

Tato nerovnost prameni z historie, pfevdzné z kolonidlni doby a z doby
ekonomické expanze evropskych statl do zbytku svéta. Dekolonizace se ¢asto
ménila v ,,neokolonialismus, ktery se vyznacduje stavem, kdy je chuda zemé
sice formaln€ nezéavisla, ale jeji vlddnouci elity se podfizuji rozhodnuti
byvalé matefské zemé, protoze to povazuji za vyhodné pro sebe a né¢kdy i pro

svij stat. (Nadvornik, Volfova, 2004 str. 125)

4.12 Internet

Internet lze také zatadit mezi jevy, které podporuji globalizaci. Rolny a
Lacina (2001) poukazuji na pozitivni a negativni disledky internetu. Zdé se,
ze internet nabizi svobodny tok dat a informaci, ze vytvaii demokraticka
spolecenstvi lidi a déava prostor pro diskuse, které nejsou kontrolovany
autoritativni moci. Kazdy c¢lovék si miiZze najit, co ho zajiméd a setkat se
s lidmi se kterymi by se za jinych okolnosti nikdy nesetkal. Internet mize byt
vidén i jako cesta z chudoby, protoze se na trh dostanou Iépe i malovyrobci,
ktefi mohou své zbozi prezentovat na internetu.

Tato tvrzeni vSak maji tfadu odpuarcd, ktefi poukazuji na moZnou
kontrolu udaji, protoze vesSkeré udaje jsou archivované a mohou byt zneuzity
stitem nebo soukromymi podnikateli. Je dobré si uvédomit, ze svobodné
Sifeni dat v sob¢& zahrnuje i nebezpeci Sifeni nasili, rasismu, pornografie atd.
Dalsim novym spolec¢enskym jevem je kradeni dat a penéz na internetu a
rizné instituce se tomu snaZzi zabrdnit. Internet ovliviiuje 1 vztahy a
spolecenskou komunikaci, protoze na internetu je jednoduché navazat
kontakty a komunikovat s cizimi lidmi, které ¢lovék nikdy nemusi potkat.
Dusledkem této virtudlni komunikace miize nastat u nékterych lidi omezeni
kontaktu tvari v tvar a ziti pfevazné na internetu.

Chudé zemé nemaji rozSifenou internetovou sit jako rozvinuté zemé, a
proto maji jejich obyvatelé pouze omezenou moznost pfipojeni. Pro rozvojové
zemé je Sirokopasmovy a vysokorychlostni pfenos dat casto draha zalezitost a

tak se rozevira digitalni propast mezi bohatymi a chudymi.
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5. GRV v Ramcovém vzdélavacim programu

Ministerstvo Skolstvi vydalo v roce 2001 Bilou knihu, kterd koncipuje
pojeti vzdélavani se zaméfenim na zdka a jeho potieby v proménach
spole¢nosti. Na zakladé tohoto dokumentu byly vytvofeny Réamcové
vzdélavaci programy (dale RVP), které konkretizuji jednotlivé cile, vystupy a

obsahy vyucovani pro pfedSkolni vychovu, zdkladni vzdéldvani a gymnazialni

%
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vzdélavani. Podle téchto RVP si kazda skola tvofi své Skolni vzdélavaci
programy, podle kterych vyucuje.

Soufasny svét se stava stdle propojené€j$i, pouzivaji se nové
technologie, spole¢nost prochdzi riznymi zménami, vznikaji nové pracovni
ptfilezitosti a vzdélani by mélo ptipravit zdky na tento rozmanity svét co
nejlépe. Cile vyucovani jsou formulovdny ve vztahu k urcitému casovému
useku a jsou vyjadfeny v oblasti znalosti, dovednosti, postoji a hodnot.
Vzdélavaci obsahy by tedy mély poslouzit k formovani osobnosti zdka na
vSech Grovnich.

V ramcovém vzdélavacim programu byly vytyceny klicové kompetence,
které jsou definovany takto: ,Klicové kompetence ptedstavuji souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dulezitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kazdého clena spoleCnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi
z hodnot obecné pfijimanych ve spolec¢nosti a z obecné sdilenych ptedstav
o tom, které kompetence jedince ptispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a
uspésSnému zivotu a k posilovani funkci obcanské spolecnosti. ...K jejich
utvafeni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veSkery vzdélavaci obsah i
aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.“ (RVP, 2007, str. 14)

Mezi klicové kompetence patii kompetence k uceni, k feSeni problému,
komunikativni, socidlni a personalni, obCanska a pracovni. K ziskani téchto
kompetenci sméfuje celé =zdakladni vzdélavani, které je rozdéleno na
vzdélavaci oblasti a prifezovad témata. Vzdélavaci oblasti jsou celky slozeny
z jednotlivych obort, které byly dfive nazyvany predméty. Prifezova témata
jsou tematické celky, které prochazi napti¢ vzdélavacimi obsahy, odréazi
aktualni témata dneSniho svéta a pfipravuji Zaky na specifické situace, se

kterymi se ve svém zivoté¢ pravdépodobné setkaji.

22



V ramcovém vzdélavacim programu jsou témata globalni rozvojové
vychovy obsazena ve vzdélavacich oblastech 1 v prifezovych tématech.
Nejvice témat spada do vzdélavacich oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a
spole¢nost, Clovék a pfiroda a Informaéni a komunikaéni technologie.
V prutfezovych tématech se objevuje ve vSech, ale riznou mérou a riznymi
formami, nejvice vSak zasahuje do Mysleni v evropskych a globélnich
souvislostech, Multikulturni vychovy, Enviromentédlni vychovy, Vychovy

demokratického ob¢ana a okrajoveé i do Medidlni vychovy.

5.1 Informacni a komunikacni technologie

% 4

Informaéni a komunikacni technologie ptipravuji Zzaky na zivot
v digitalizované spole¢nosti. U¢i je zakladni informaéni gramotnosti, aby byli
schopni vyuzivat pocita¢ a internet. M¢éli by znat metody vyhledavani

4

informaci, zéakladni formy komunikace za pouziti pocitae, vyuzivani
informacnich zdroji a préci s nimi. Zakladni prace s pocitacem se stava
v souCasném sveété nutnosti v oblasti komunikacni, spoleCenské, informacni,
zadbavni, ekonomické, spotfebni i1 vzdélavaci. Informaéni a komunikacni
technologie nabizi nové ucebni pomucky, které mohou byt vyuzity i
v ostatnich pfedmétech a vhodné dopliiovat vyucovani. Je mozné pouzivat
rizné nové vyukové programy, internet a nebo dokonce E-learning.

Tato vzdélavaci oblast s sebou pfinasi i velké téma propojenosti svéta
internetem, ktery otvira mnohé nové moznosti, ale zaroven s sebou pfinasi i
rizikové prvky. Je nutné, aby zdaci védéli, kde najit divéryhodné zdroje
informaci, uméli je rozpoznat a dokdazali je spravné pouzit. Dale by si Zaci
méli uvédomovat specifika anonymni internetové komunikace, riziko s ni

spojené a jak chréanit sva data a dulezité informace.

5.2 Clovék a jeho svét

Oblast Clovék a jeho svét se objevuje pouze na prvnim stupni zakladni
Skoly a patfi do ni spoleCenska témata, kterd souvisi s ¢lovékem, rodinou,
kulturou, spole¢nosti, pfirodou, zdravim a dalSimi. Zaci poznavaji sebe, své
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okoli, ve kterém ziji a uci se tak vidét vztahy a zdkonitosti mezi jednotlivymi
déji a procesy ve spolecnosti. Postupné si tvofi uceleny obraz svéta ve vztahu
k sobé.

V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme se Zaci zabyvaji svym okolim a
organizaci zivota v rodin¢, ve Skole, v obci a ve spole¢nosti. Postupné se uci
do téchto systému se aktivné zapojovat, nachdzet v nich svou vlastni roli a
bezpecné se v tomto svété pohybovat. Je to proces objevovani struktury
spolec¢nosti a nachazeni v ni své misto.

Na toto téma navazuje tematicky okruh Lidé kolem nas, ktery pfechazi
od struktury svéta k lidem, spolec¢nosti a jejich vzdjemnych vztahi. V RVP je
toto téma popsano takto: ,,...Z&ci si postupné osvojuji a upeviuji zaklady
vhodného chovani a jedndni mezi lidmi, uvédomuji si vyznam a podstatu
tolerance, pomoci a solidarity mezi lidmi, vzdjemné ucty, snéaSenlivosti a
rovného postaveni muzi a zen. Poznavaji, jak se 1idé sdruzuji, bavi, jakou
vytvafeji kulturu. Seznamuji se se zdkladnimi pravy a povinnostmi, ale i
s problémy, které provazeji souziti lidi, celou spolec¢nost nebo 1 svét (globalni
problémy).“(RVP 2007, str. 37)

V tomto tematickém okruhu je vhodnd pada pro uceni se kulturni
citlivosti a toleranci vic¢i druhym. Tolerance odliSnosti a jednani s druhymi
lidmi je ¢asto podminéna dobrym porozuménim vlastniho stavu, a proto je
vhodné znat dobfe sam sebe a svoji vlastni kulturu. Sdm sebe a svou kulturu
muze C¢lovék poznat naptiklad pfi setkani s jinymi kulturami. Tato setkani
mohou byt v podobé riznych zazitkhi ze zahrani¢nich cest, cestopisnych
filmt, kniZzek nebo povidani s hosty na tato témata. ZaleZitosti tykajici se
kultury a vztahy mezi kulturami ddle rozviji prufezové téma Multikulturni
vychova.

Dale se zde objevuje téma globalnich zélezitosti, které jsou nosnym
tématem GRV. Zaci by zde méli zjistit, ze mnohé problémy maji Getné
souvislosti, které nemusi byt na prvni pohled zfejmé a mohou mit globdlni

VoM v

charakter. Pfesto lze tyto problémy castec¢né tesit, alesponn na lokdlni Grovni
s védomim jejich pti¢in a dusledkd.

V okruhu Rozmanitost pfirody se Zaci mimo jiné uc¢i porozumét hodnoté
ptirody pro lidsky zivot. Poznavaji latky pottebné k Zivotu lidi, vyznam vody,

ovzdusi, pudy, rostlin, zivoclichii a pfirodnich spolecCenstvi. Sleduji lidské
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nic¢ici i Setrné zdsahy do pfirody a hledaji mozZnosti, jak ve svém véku mohou

ptfispét k ochrané piirody a k trvale udrzitelnému rozvoji.

5.3 Clovék a spoleénost

Vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost pfimo navazuje na oblast Clovék
a jeho svét a obsahuje vzdélavaci obory D¢&jepis a Vychova k obCanstvi.
»3eznamuje zaky se vztahy v rodiné€ a SirSich spolec¢enstvich, s hospodatskym
zivotem, cinnosti dualezitych politickych instituci a orgdni a s mozZnymi
zpusoby zapojeni jednotlived do obcCanského zivota. Uc¢i zdky respektovat a
uplatiovat mravni principy a pravidla spoleCenského souziti a prebirat
odpovédnost za vlastni nazory, chovdni a jedndni i jejich disledky. Rozviji
obcanské a pravni védomi zaku, posiluje smysl jednotlived pro osobni i
obcanskou odpovédnost a motivuje zaky k aktivni ucasti na zivoté
demokratické spole¢nosti.“(RVP 2007, str.43)

Tato vzdélavaci oblast pracuje s tématy, kterd se tzce vztahuji k GRV.
Dé&jepis ukazuje vztahy minulosti k pfitomnosti a obzvlasté déjiny 19. a 20.
stoleti jsou kofeny soucasnych spolecenskych jevi. Pozorovani vyvoje
spole¢nosti davd moznost lepSimu porozuméni jejimu dneSnimu stavu,
politickym 1 hospodafskym systémim a problémim, které se zde objevuji.
Vyspélé i rozvojové zemé feSi své problémy, které prameni z chudoby,
nemoci, nerovnych pfilezitosti, ménicich se pfirodnich podminek, politické
nestability nebo vale¢nych konfliktd a tyto problémy maji nasledné dopad na
celkovy stav svéta.

Vychova k ob&anstvi nabizi $iroké pole GRV. V uéebnim celku Clovék
a spolecnost se objevuji témata multikulturni vychovy a celek Mezindrodni
vztahy a Globalni svét zahrnuje néktera témata globalizace. Zaci by se méli
ucit rozpoznat netolerantni, rasistické a extremistické chovani a fesit
konflikty nenéasilnym zplsobem. Ddale by méli umét rozeznat prvky
globalizace, vyjmenovat par kladi a =zapori a popsat z nich plynouci
problémy.

Do kapitoly spolecenskych zélezitosti patfi zejména seznameni se

s Rozvojovymi cili tisicileti. Zaci by se mé&li zamyslet, pro¢ byly vybrany
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praveé tyto cile, jakym zpisobem lze dosdhnout jejich naplnéni, nebo alespon
c¢astecného naplnéni, a jaké dusledky ma jejich soucasné trvani. Mohou
diskutovat o plivodu téchto problémi a navrhnout i vlastni strategie feSeni
téchto zéalezitosti.

Dalsim spoleCenskym problémem je chudoba, kterd se objevuje v celé
historii lidskych dé&jin. Zaci by se méli setkat s rozdélenim chudoby do
riznych kategorii, méli by se dozvédét definici absolutni chudoby, méli by
nahlédnout rGzné vniméani chudoby podle spolecenskych poméri, méli by
uvazovat o pfi¢indch a duasledcich chudoby a mé¢li by kriticky nahlédnout
razné formy feSeni této situace.

GRYV si neklade za cil vyfteSit zcela tyto globalni jevy, ale nahlédnout
jejich ptic¢iny, dusledky a souvislosti. I samotné reflektivni pfemyS$leni
formuje postoje, které jsou dulezité v pozdéjSim rozhodovani. Na zdkladé
toho lze potom navrhnout casteénd fteSeni nebo preventivni programy

lokalniho charakteru.

5.4 Clovék a piiroda

Z oblasti Clovék a piiroda nachizime GRV piedeviim v oborech
Ptirodopis a Zemépis. V téchto oborech Zaci postupné pozndvaji souvislosti
mezi ptirodou a lidskou ¢innosti, ,,...z4avislost ¢lovéka na pfirodnich zdrojich
a vlivy lidské ¢innosti na stav zivotniho prostfedi a na lidské zdravi. U¢i se
zkoumat zmény probihajici v ptfirodé¢, odhalovat pficiny a nasledky
ovlivitovani dulezitych mistnich 1 globdlnich ekosystémii a uvédoméle
vyuzivat své ptirodovédné poznani ve prospéch ochrany Zivotniho prostiedi a
principt udrzitelného rozvoje.“(RVP, 2007, str. 51)

Piirodopis dava zakim prehled o zivé i nezivé piirode, o ekosystémech,
o vztazich mezi riiznymi organizmy, o vyznamu ptirody pro ¢lovéka a ukazuje
vliv ¢lovéka na ptirodu a ptfirody na ¢loveéka. Na zakladé uvédomeéni si téchto
vztahti zdci posoudi lidské jednani s pfirodou a rozpoznaji pozitivni a
negativni pusobeni ¢lovéka na zivotni prostfedi. Toto téma dale nabizi
ptilezitost k diskuzi, jak podporovat ochranu ptfirody a jak obnovovat znicené

oblasti.
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V Zemépise podle RVP se zdk seznamuje s rozdélenim svéta a
porovnava piirodni, kulturni, politické a hospodaiské poméry v jednotlivych
zemich. Pozoruje podobnosti a rozdily riznych oblasti a dava je do SirSich
souvislosti s dalSimi obory. Zaméfuje se na polohu, rozlohu, demografickou i
hospodatskou situaci a pfipadné jesté na dalsi oblasti.

Na zakladé pohledu do historie nékterych oblasti dokaze zak popsat
jejich soucasny stav, pfic¢iny tohoto stavu a pfipadné¢ odhadnout dalsi
moznosti vyvoje. Nahlédne do problematiky globalnich procest a jejich vlivu
na spolecenskou, hospodaiskou a politickou situaci rozvojovych a vyspélych
zemi. Zhodnoti, jaké maji tyto procesy pfinosy, jaké maji stinné stranky a co
lze povazovat za globdlni ekologické problémy a jakym zpisobem lze tento
problém lokalné fesit.

Do tohoto oboru patfi ivahy o globalnim oteplovani a s tim souvisejici
tani ledovcl a stoupani ¢i klesani hladiny mofe. Déale zacind byt nedostatek
pitné vody v nékterych ¢astech planety, vymiraji rostlinné a zivoc¢iSné druhy,
ni¢i se pfirozené ekosystémy, kdaci se lesy a pralesy, je silné zneciSténi

ovzdusi a zvétSuje se ozoénova dira apod.

5.5 Uméni a kultura

Ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura v RVP 2007 je kultura popsdna
jako ,,procesy i vysledky duchovni ¢innosti, umoznujici chdpat kontinuitu
promén historické zkuSenosti, v niz dochéazi k socializaci jedince a jeho
projekci do spolecenské existence, 1 jako neoddélitelnou soucast
kazdodenniho zivota (kultura chovani, oblékani, cestovani, prace).“(RVP,
2007, str. 64)

Tento vyklad kultury je velmi dulezity ve vztahu k celosvétovym
zalezitostem, ve kterych se cCasto promitaji kulturni rozdily dané historii,
zkuSenosti, tradicemi, hodnotami a spoleCenskou situaci. Je dulezité
nahlédnout prvky vlastni kultury a snazit se porozumét i kulturam odliSnym.
Snaha o pochopeni odliSnosti vede ke komunikaci a toleranci, kterda je nutna

pro mezinarodni spolupraci.
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Uméni je vétSinou obdivovano pro svou krasu, libivost, zajimavost nebo
pro svou provokujici formu, ale uméni je také silny komunikaéni prostfedek,
ktery vypravi ptibéhy, otvird obzory, provokuje k pfemysleni nebo reflektuje
spoleCenské déni. Sdéluje svym origindlnim zplsobem, co se déje v riznych
oblastech svéta a nahlizi na né vétSinou hodné osobné, takze se muze jevit az
v kontrastu ke zprdvdm v ostatnich sdélovacich prostfedcich. Uméni ma
mnoho rovin a ¢im vice rovindm c¢lovék rozumi, tim vét$i vypovidajici
hodnotu pro néj uméni ma.

Do této vzdélavaci oblasti byly zatazeny Vytvarna vychova a Hudebni
vychova. Dala by se sem pravdépodobné zatadit i Dramatickd vychova, ale ta
je v RVP nazvana dopliujicim oborem. VSechny tyto umélecké sméry
vypovidaji o kultufe, hodnotdch, zvycich, touhidch a lidskych problémech,

které kultivuji ¢lovéka a poméhaji mu vyznat se i v dneSnim svéte.

5.6 Pruiezovad témata

Pratfezova témata reflektuji soucasné déni svéta a jsou zaclenény do
RVP, aby zéky lépe ptipravily na aktudlni situaci. Pfedkladaji zakim nové
informace, rozviji jejich dovednosti s nimi pracovat a pasobi na jejich postoje
a hodnoty, které hraji dilezitou roli v jejich vnimani situace a rozhodovani.

VétSina téchto témat je v Gzkém vztahu s GRV. Pfevazna cast latky
spada ptimo do GRV a dalsi ¢ast vétSinou podporuje dovednosti, které jsou
uziteéné pro praci s globalnimi jevy. Vzhledem k tomu, ze GRV je velmi
rozsdhla a obsahuje Siroka témata, je prospéSné mit jednotlivd témata
konkrétnéji vyjmenovand praveé v prufezovych tématech. Lze s nimi potom
1épe pracovat a stanovovat si jasné splnitelné cile. Tyto latky zasahuji do vice
pfedmétt, zabyvaji se hloubéji danou problematikou, rozviji ji a poskytuji o

ni vice informaci a podnétl jak s ni pracovat.

5.6.1 Osobnostni a socialni vychova

Toto prifezové téma neobsahuje latku GRV, ale tim Zze napomadaha

r r 4

socialnimu rozvoji zaka, umoziuje jednodus$si jednani o zalezitostech
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globalniho charakteru v radmci tfidy. Osobnostni a socidlni vychova tedy neni
tématem, ale nastrojem GRV. VétSi sebepoznani zdka a poznani ostatnich
rozviji jeho schopnost tolerance a dovednosti reflektovat lidské jedndni.
Zdokonalovani se v komunikaénich dovednostech mé& vliv na efektivnost
jednani a na formu, jakou zak sdéluje své nazory. V pripad¢ prace ve
skupindch je také dialezité umét spolupracovat, zvladat rizné role a feSit

problémy nejen zadaného tématu, ale i v tymu.

5.6.2 Vychova demokratického ob¢ana

Toto prufezové téma podrobnéji rozviji latku oboru Vychova
k obCanstvi a ma Zakovi poskytnout zédkladni obCanskou gramotnost. Snazi se
upevnit hodnoty jako napiiklad svobodu, spravedlnost, toleranci a
odpovédnost, podporuje rozvoj kritického mysleni, védomi prav a povinnosti
a porozuméni demokratické spolecnosti. Trida by se méla stat prostorem, kde
si zaci mohou do urc¢ité miry vyzkouset demokratické principy v organizaci
tridy.

Vychova demokratického ob¢ana ukazuje vyznam faddu pro fungovani
spole¢nosti a dava prostor se zucastnit na rozhodovani o ruznych
zalezitostech s védomim vlastni zodpovédnosti a uvédomovani si disledku.
Dale uci zaky, jak posuzovat spolecenské jevy, procesy a problémy z riiznych
pohledl. Dava do souvislosti hlediska lokédlni, ndrodni, evropska a globalni a

vede zaky k aktivnimu podileni se ve spolecnosti.

5.6.3 Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

Vychova k myS$leni v evropskych a globdlnich souvislostech spada cela
do GRV a hodné zasahuje i do oboru Vychova k obcanstvi. V RVP je toto
prufezové téma uchopeno tim zpisobem, ze informuje o stavu soucasného
svéta, rozviji dovednosti orientovat se v globdlnich zalezitostech a vede
k odpovédnosti za své rozhodnuti v souvislosti s moznymi celosvétovymi
disledky. Dale se zabyvd vyznamem Evropské unie, poddva informace o

nevladnich a mezinarodnich organizacich a jejich plusobeni na celosvétové
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scéné v oblasti globalnich problému a uc¢i zdky hledat v kulturdch spolecné
znaky a stavét na nich ve spoleéném jednani a spolupréaci.

V tématickém okruhu Evropa a svét nas zajimad, si Zaci uvédomuji, jak
je Ceska republika zaélenéna historicky, hospodaisky a kulturné do
evropského prostoru a v této souvislosti Zaci porovnavaji jednotlivé zvyky a
tradice evropskych zemi. Na to navazuje dal$i okruh Objevujeme Evropu a
svét, kde se klade duraz na mezinarodni setkavani a poznavani odliSnosti
kazdodenniho Zivota, ktery je kulturné podminén. Zivotni styl je ovlivnén
hodnotami i vzdélanim, a proto je zajimavé se divat i na vyznam vzdélani ve
spolecnosti.

Posledni okruh Jsme Evropané je zaméfen na klicové udélosti historie,
které mély celoevropsky dopad, na hleddni co Evropu spojuje a co ji
rozdéluje, jakou roli ma v dne$Snim svété Evropska unie a jaké mezindrodni
organizace prispivaji k feSeni probléml. Na zdklad¢ téchto informaci se zak
1épe orientuje v soucasném evropském i1 svétovém déni a muize hledat vlastni

zapojeni na mezinarodni urovni.

5.6.4 Multikulturni vychova

Mnohéa témata multikulturni vychovy jsou spole¢nd s GRV.
Multikulturni vychova je odpovédi na stdle vétSi migraci obyvatel, ktera
s sebou pfindsi nutnost vychazet s jinymi ndrody, které maji vice ¢i méné
odlisnou kulturu od té nasi. Vzhledem k tomu, Ze migrace je jedno z velkych
a spletitych jevu globalizace, je také dulezitym tématem GRV.

V multikulturni vychové se Zaci snaZi nejprve proniknout do své
kultury a na zaklad€ tohoto pozndni se snazi pozndvat kultury ostatni.
Vzhledem k tomu, Zze vSak svoji kulturu ¢lovék pozna mnohokrat az
v konfrontaci s néjakou jinou kulturou, je to ukol o to slozitéjsi. Toto
vzajemné poznavani se déje, mimo jiné, stale cCastéji pfimo ve tfidnim
kolektivu, protoze v Ceské republice stile pfibyva cizinci. S odlisnymi
narodnostnimi  skupinami se Ce8i setkavaji také pfi nakupovani,
v restauracich, na ulici a samoziejm¢ pii cestovani.

Multikulturni vychova by méla rozvijet dovednost reflektovat svoji

vlastni kulturu, vnimavost k minoritnim skupindm a k vziajemné toleranci
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v oblasti néazorli, nabozenstvi nebo rasy. Dale by méla pfispét, aby zaci
uzivali odliSnosti jako pftilezitost obohaceni a rozvoje nez jako =zdroje
konfliktu a aby jim pfedsudky nebranily v rozvijeni spole¢ného dialogu.
Migrace s sebou pfinaS§i nutnost komunikace mezi lidmi z raznych
kultur a na toto mezindrodni setkdvani pfipravuje multikulturni vychova. U¢i
zaky si uvédomit, ze kazdy clovék je jedinecnd osobnost a je dulezité rozvijet
spolupraci bez ohledu na kulturni, socialni nebo nabozenskou piisluSnost.
V dialogu je nutné rozvijeni empatie, dovednost vzit se do role druhého a

vstificny postoj k odliSnostem.

5.6.5 Environmentalni vychova

Environmentédlni vychova je rozS$ifujici téma ke vzdéldvaci oblasti
Clovék a ptiroda, jehoz hlavnim cilem je podpofit kiehky vztah &lovéka a
zivotniho prostfedi. Vede zadky k porozuméni kauzality lidskych c¢innosti
s disledky na ptirodu, propojeni lokdlnich a globélnich zalezitosti a vede
k odpovédnému piistupu v otazkdch ochrany zivotniho prostfedi a
udrzitelného rozvoje.

Zaci zde prohlubuji své znalosti o ekosystémech, zakladnich
podminkach zivota a jejich udrzovani a o vyCerpatelnych a nevycerpatelnych
zdrojich energie. Dale se zabyvaji zemédélstvim, dopravou, primyslem, ktery
ma casto negativni dopady na ¢istotu vody, ovzdu$i a pidy a hospodatenim a
likvidovanim odpadu.

Tyto problémy jsou zdkim piedkladdny na lokalni trovni a poté
vztazeny na globalni prostor. Mezi globdlni problémy v této oblasti patii
napfiklad: nerovnomérné rozlozeni ptirodnich zdroji a z toho pramenici
problémy, konzumni zplisob zivota, ktery zaplavuje zemi odpady, kaceni lest
a dalsi neSetrné zasahy do prirody, zvétSovani se ozoénové diry, globalni

oteplovani a diskuse o nerovnomérnych podminkéch pro zivot na zemi.
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5.6.6 Medialni vychova

Medidlni vychova je jako Osobnostni a socidlni vychova spiSe
nastrojem GRV neZ tématem. Pfedstavuje zaklm rozdily v médiich, ukazuje
jejich funkce a charaktery, uci je kde a jak vyhleddvat informace a jak s nimi
pracovat. U¢i je posuzovat hodnotu, funkci, charakter a vérohodnost udaju a
uc¢i je kritického nahledu na riznad sdéleni. Dale rozviji dovednost prace
s informacemi, jejich zpracovani a vyuziti jich pro vlastni ucely.

Zaroven pfinaSi velké téma internetu, ktery je pfevaznym zplsobem
dnesni komunikace a nastroj globalizace. Je dulezité, aby si zaci uvédomili,
jaka jsou specifika internetové komunikace a jak internet pouzivat s védomim

moznych dasledkt.
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6. Zpisob zaclenéni GRV do vyucovani

6.1 Zarazeni GRV do vzdélavacich oblasti

Témata GRV jsou obsazena ve vzdélavacich oblastech podle ptibuznych
obsahil a také jsou soucésti prafezovych témat, kterd jsou vytvotena, aby lépe
reflektovaly soucasné déni ve svété a spolec¢nosti. Zalezi na jednotlivé Skole,
jakym zpisobem zatfadi do vyuky tato témata. Pokud néjaké téma
upiednostiiuje, vytvari to nadslednou profilaci Skoly, kterd mtze byt dilezitym
prvkem pro rozhodovani rodi¢t kam dat své dité studovat.

Hlavni roli zde také hraje ucitel, ktery ucivo propojuje s ostatnimi
obory, ukazuje obecné informace v kontextu a v konkrétnich situacich. Dale
by mél napomahat tvofit mosty, aby pomohl zZakiim vidét globalni problémy
na pozadi uciva, které je jim pfedkladano ve Skole. Timto pfistupem se stane
pro zaky latka zajimavéjs$i a ptfinosnéj$i co se tykd v orientace v soucasném

déni a nasledkem toho se mize zvySit motivace zakll v daném piedmétu.

6.2 Zarazeni GRV do priiezovych témat

GRYV je obsazena v riiznych prifezovych tématech a zavisi na Skole,
jakym zpisobem vklada tato témata do svého Skolniho vzdélavaciho
programu. Prvni moznost je shrnout vétSinu latky GRV napfiklad do tématu
Mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech a vytvofit z daného
prufezového tématu samostatny ptredmét, ktery bude soucdsti rozvrhu pro
jeden ro¢nik. Vyhody samostatného pfedmétu jsou ohranic¢eny a pfesné uréeny
c¢as, kdy se globdlnimi rozvojovymi tématy zabyvame. Dal§im pozitivnim
aspektem je, ze je toto téma vedeno systematicky, je cas probrat latku
hloubé&ji a nedochdzi zde k tlaku dalSiho uciva, které musi byt probrano.
Nevyhodou samostatného pfedmétu jsou vétSi ndroky na uclitele, co se tyce
pfipravy pfedmétu, znalosti a dovednosti a je tu riziko, ze bude tento piedmét

odtrzen od ostatnich predmétu.
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Prifezova témata a s nimi i témata globalni rozvojové vychovy lze
zaclenovat do jednotlivych prfedmétiu. Kazdy ucitel ma ve svém piedmétu
témata, ktera se k ni vazi, a proto je probere v ramci svého pfedmétu. Tento
ptfistup se zdd byt nejjednodussi na organizaci, protoZze neni nutné vytvaret
novy pfedmét a kazdy ucitel maze vylozit globalni témata 1épe ve vztahu ke
svému pfedmétu. Na druhou stranu se vSak muze stat, ze se v jednotlivych
pfedmétech nenajde misto nebo cas se o globdlnich souvislostech zminit,
takZe tato tematika zlstane nedotCena.

V ptipadé, ze na globalnich tématech spolupracuje vice ucitelt
dohromady, dostane se zakovi vice pohledi na jeden problém. Pokud ne,
dostane se mu pohled vztazeny pouze k pfedmétu, ve kterém byla zminéna.
Casto se také stane, ze obsah informaci, které se chce uéitel v pfedmétu
probrat je velky a nezbude potom c¢as na zamySleni se nad globalnimi
problémy. V navaznosti na ¢asovy tlak je pro ucitele nejjednodussi predat
téma monologickym vykladem, pfi kterém vSak nedochédzi k rozvoji
dovednosti GRV.

Globalni rozvojovou vychovu lze zatadit také do Skolnich projektii nebo
do programu na Skole v pfirodé. Projekty prochdzi skrz pfedméty, maji
aktualni a prakticky réz, takze vybizi zédka k aktivité, k hledani informaci,
ke zkoumdani jevu, k pouziti znalosti a dovednosti z jednotlivych pfedméth a
k ptfipadné diskuzi ¢i prezentaci. S vystupy se da pracovat i v dalsich
hodinach, navazovat na né nebo se na né odkazovat. Zaci se mohou zabyvat
jednim tématem i del$i ¢asovy, aby mohli spolupracovat s dal§imi institucemi
nebo centry. Projekty se mohou uskutec¢nit i mimo Skolu, jako naptiklad na
Skole v pfirodé, kde mize byt vhodnéj$i prostor pro zkouméni nebo

podnétnéjsi prostfedi k danému tématu.
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7. Principy vyucovani

GRV obsahuje latku, kterd je svou povahou Uzce spojena s Zivotem
7akt i kdyz si ji nemusi uvédomovat piimo. Chodi jist do Cinskych
restauraci, McDonaldd, nakupuji na Vietnamskych trznicich, ve Skole maji
koSe na tftidény odpad, uci se jak se chranit proti nemocem a co je zpusobuje
a brouzdaji na internetu a objevuji jeho bezhrani¢nost. Tyto a mnohé dalsi
vSedni situace se na prvni pohled zdaji jako bézné zalezitosti, ale v GRV se
stavaji predmétem zkoumaéani, ktery ma vést k dovednosti nad nimi ptemyslet,
reflektovat je a vytvafet si zdravé postoje. Vzhledem k tomu, zZe se mize zdat
obtizné spojit vSedni situace s Sirokym polem teorie GRV, ptedkldadam zde
zédkladni principy, od kterych se mize ucitel odrazit. Dva zakladni

Jsou dva zakladni ptfistupy k vyucovéni, které popisuje napiiklad F.
Tonucci (In ValiSova, Kasikova, 2007) a nazyvéa je a nazyva je pfistupem
transmisivnim a konstruktivnim. Transmisivni pfistup je zaloZen na
pifedpokladu, ze zak nevi nic o daném tématu a ucitel mu jako garant pravdy
sdéluje informace. Naopak v konstruktivnim pfistupu ucitel ocekava, ze zak
ma jiz néjaké prekoncepty, tedy néjaké predchozi poznatky ¢i zkuSenosti s
danym tématem nebo s tématy souvisejicimi a ucitel vytvati podminky pro
zdka, aby mohl dosdhnout co nejvyssi urovné rozvoje. Ucitel se tedy stavi do
role garanta metody.

Pt#i pteddvani informaci byvad pro mnoho uditell jednoduss$i pouzit
transmisivni ptistup, zvlasté pokud je obsah jednoduchy a jasny. Od zaka pak
ucitel ocekava reprodukci toho, co mu bylo sdéleno a pracuje s predpokladem,
ze vSichni zdci jsou na stejné védomostni Grovni, coz podminuje metody a
postupy préace.

Konstruktivni pfistup nabizi zdkovi moznost projit si procesem
poznavani, pfremysleni a diskutovdni nad problémy. Tento postup ho vede k
samostatnému rozhodovani a utvafeni si vlastnich ndzort na zakladé
informaci. Tento pfistup neni zalozen na sdélené pravdé, ale na cesté k ni.
Pokud je Zak vyzvéan konfrontovat se s problémem a formulovat si své ndzory,
citi se vice vtazen do problematiky a zvySuje se i jeho motivace a vysledky
uceni. V tomto ptistupu je diraz kladen nejen na nauceni se znalosti, ale také

na jejich dovednosti je pouzit.
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Globalni rozvojova vychova vyuziva spiSe konstruktivnimu modelu.
Dava diraz na data a informace z riznych zdroja, na konfrontaci s problémy,
argumentaci ndzori a diskusi ve skupiné. Ucitel miZe byt nositel informaci,
muze ukazovat souvislosti jevi nebo uddlosti, ale nemé¢l by zde zapominat, ze
je predev§im garant metody. Zak by mél byt aktivni souéast tohoto procesu a
meél by si informace zasadit do svého dosavadniho poznéni, konfrontovat
protikladné informace a vytvofit si ndzory a postoje, které bude schopny
obhajit.

Dalsi déleni ptistuptt k vyucovani mize byt na bipolarni a substancidlni
(Pelikan, 1995). Bipolarni pedagogicka interakce se vyznacuje tim, Ze je
konfrontacné zaméfend mezi ucitelem a Zdkem nebo také Zdkem a uclitelem.
Pokud vSak ucitel i Zdk zaméfi svou pozornost na obsah, ziskaji spole¢ny cil,
ktery je spojuje. Tento pedagogicky ptfistup se nazyva substancidlni
pedagogicka interakce. Tento spolecny cil (ukol, ptiklad, problém) a snaha je
spojujici a pedagog se dostava do role, ze déti chtéji jeho pomoc a podporu v
feSeni spole¢ného tkolu, problému nebo hledani pravdy.

Tato substancidlni interakce je vhodna zvlasté ve slozitych, aktudlnich
nebo nejasnych tématech GRV, na které ucitel neni pfipraven nebo ve kterych
neni jasné, jaky postoj by bylo vhodné k dané problematice zaujmout.
V ptipadé, ze zaci néjaké takové téma oteviou nebo vyplyne v hoding, je

pfinosem pokud ucitel zaéne pouze fidit a pomahat v procesu objevovani a

badani nez aby se stavél do role, ze je vSeznalec.
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8. Organizac¢ni formy vyuky GRV

Organizaéni formy vyuky v sobé zahrnuji riiznd uspofadani vyucovaciho
procesu, ktery obsahuje organizaci ucebni ¢innosti i praci s prostfedim. Pfi
vyucovani se vytvari vztahy mezi ucitelem, zdkem, obsahem vzdélavani,
vzdélavacimi prostfedky a prostfedim a zvolenim vhodné organizace vyuky
lze dosahnout 1épe na cile vyuky.

V této kapitole jsem vybrala né¢kolik organizacnich forem, které jsou
podle mého néazoru vhodné pro vyuku GRV. Kladou diraz na osobnost zéka,
jeho aktivitu a ucitele stavi do role fidici. Do této skupiny jsem zatadila
individualizovanou a diferenciovanou vyuku, kooperativni, projektové a

problémové vyucovani.

8.1 Diferenciovand a individualizovand vyuka

Diferenciovand vyuka je zaloZena na tfidéni zakt do skupin podle
ur¢itého klice. Uvnitf Skoly lze rozclenit Zaky podle z4jmi a nabidnout
volitelny pfedmét, ktery se bude GRV zabyvat. Pokud se nepfihlasi
dostate¢ny pocet zakl na otevieni volitelného pfedmétu, lze délit zaky i
v ramci jedné tfidy. Tyto skupiny mohou byt odliSeny riznym vybérem témat
GRYV, stupném obtiznosti nebo metodami.

Individualizovanéd vyuka je €asto spojovédna s diferenciovanou vyukou.
Tato vyuka je zaloZzend na individualité¢ kazdého zaka, kterd v krajnim
pfistupu znemoznuje vytvotit jakoukoli skupinu, kterd by byla vyhovujici pro
vSechny ve vSech jejich aspektech. Proto se tedy zak uc¢i sdm. H. Parkhurstova
vytvofila systém zalozeny na této formé& vyuky nazvany daltonsky plan. Zaci
dostanou ptipravené ukoly, které na sebe navazuji a tvofi strukturu jejich
uceni. Postupuji podle zadani, ale maji znacnou svobodu, jakym zpisobem na
nich budou pracovat.

Tento zplUsob vyuky je ndro¢ny na ucitelovu ptipravu, ale je vhodnym
nastrojem k podpofeni zdkovy samostatnosti, aktivity i zodpovédnosti za
ulohu. A v GRV je kladen velky diraz pravé na tyto kompetence, které jsou

pro zivot ¢lovéka v dnesni spolecnosti velmi dulezité.
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8.2 Kooperativni uceni

V dneSni spolec¢nosti se stale castéji pracuje v tymech, kde je
spoluprace naprosto nezbytna. Je tedy dobré, kdyz se zéaci nauci tyto
dovednosti jiZz ve Skole a témata GRV jsou svou povahou vhodna tento zplsob
vyuky. Nabizi Siroké pole pro skupinové aktivity svou CcClenitosti 1
rozmanitymi tématy.

,Kooperativni uspotfadani vyuky je zalozeno na principu spoluprace pfti
dosahovani cilt; vysledky jedince jsou podporovany cinnosti celé skupiny
zakl a celd skupina méa prospéch z ¢innosti jednotlivce (pozitivni vzdjemna
zavislost)“ (Kasikova 2007 str. 183). Kooperativni uc¢eni ma své specifické
znaky. Prvni z téchto znaki je pozitivni vzajemna zavislost, coz znamenad, Ze
zak nemuze uspét jako jednotlivec bez uspéchu celku. Dale interakce tvari
v tvaf, kterd je ddna praci v malych skupinach a osobni odpovédnost, kterou
ma kazdy zak za svuj vykon, ktery je prospéSny pro skupinu. Dal§i podstatné
rysy kooperativniho uceni jsou vhodné uziti interpersondlnich a skupinovych
dovednosti ve spolupraci a reflexe skupinovych procest (D. W. Johnson, R.
T. Johnson 1990 in ValiSova, Kasikova 2007).

Ucitel plni funkci koordinatora, ktery fidi cely béh ¢innosti (ValiSova,
Kasikova 2007). Urcuje cile, charakter skupin (pfipadné¢ i role ve skuping),
délku dané cinnosti, podminky zpracovani ukolu, zadava ukol a podporuje
pozitivni vzdjemnou zavislost ve skupiné. UZ na zacatku by mél ucitel
objasnit kritéria hodnoceni, aby uspéch jedné skupiny nebyl podminén
neuspéchem druhych. V priabéhu ¢innosti ucitel zaky pozoruje, povzbuzuje a
v ur¢itych ptipadech muze i1 asistovat. Na konci uzavird lekci a hodnoti
zakovo uceni i1 fungovani celé skupiny. Je také vhodné dat prostor, aby se

zaci sami ohodnotili v rdmci skupiny 1 jako jednotlivci.

8.3 Projektové vyucovani

Projektové vyucovani je v dneSni dobé vnimano spiSe jako doplnéck

k béznému vyucovani. V Projektové metod€ ve Skole a za Skolou (Valenta,
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1993) je projektova metoda charakterizovana jako cilend ucebni ¢innost, ktera
je promys$lend a organizovana. Zahrnuje teoretické prvky spojené s praktickou
¢innosti a odpovida potfebdm zakim i pedagogickému zdjmu ucitele. Projekt
se tykd jednoho tématu a znalosti a dovednosti s nim spojené bude mozZné
pouzit v praktickém Zivoté. Zaci se na zakladé vlastni zkuSenosti dozvédi
nové informace, rozvinou své dovednosti a dostanou prilezitost prevzit
zodpovédnost za projekt.

Projekt by mél byt zaloZen na feSeni problému, ktery i Zaci povazuji za
problém smysluplny a aktudlni. Z projektu by mél vzniknout néjaky produkt,
ktery by mél byt jednim ze silnych motivaénich prvki a mél by mit i
spolecenskou hodnotu a pfinos. Na projektu se pracuje vétSinou ve skupinach,
coz s sebou pfinasi uceni spolupraci ale i seberegulaci.

Projekt muze byt organizovan v ramci jednoho pfedmétu, ale mnohem
Castéji maji projekty mezipfedmétovy charakter, ¢imz dochazi k propojovani
znalosti a dovednosti z jednotlivych pfedmétd v rdmci jednoho celku. Trvaji
vétSinou nékolik dni nebo 1 tydnd a zalezi na druhu projektu, jak dlouho a jak
c¢asto se na projektu pracuje. Témata projektu by méla byt volena s ohledem
na veék zakt a mélo by se co nejvice vyuzivat prostfedi, v kterém zéci
vyrustaji. Projekty se daji délit do rtznych kategorii podle témat, ucelu,
mista, po¢tu zaki, véku zaka, doby trvani, podle velikosti atd.

Projekt mé& nékolik fazi (Skalkova, 2007). Zacina volbou tématu
(problému), nasleduje ptiprava planu feSeni, dale cinnosti, které vedou
k vyteSeni ukolu a nakonec na zavér projektu by meélo dojit k urcéitému
zvetejnéni vysledkid a zhodnoceni prace. Hodnoceni by se nemélo zaméfovat
pouze na vysledny produkt, ale také na cely proces a méli by se ho aktivné
ucastnit sami zaci. Metoda projektového vyucovani se velmi hodi do GRV,
protoze jeji témata jsou rozsdhla a jsou aktualnimi problémy, které zasahuji

vice ¢1 méné do zivota kazdého ¢lovéka.

8.4 Problémové vyucovani

Jedna z kliC¢ovych kompetenci, kterou by zdk mél ziskat na zdkladni

Skole, je feSeni problémtl. Zaci by se méli naucit divat na véci z riznych uhli
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pohledt, vyuzivat svych znalosti a nalézat feSeni. Svétové problémy jsou
velkd sousta k feSeni pro staty 1 nadnarodni instituce, ale je =zajimavé
pozorovat s zaky soucasna feSeni téchto problému, kriticky pfemyslet nad
jejich pozitivnimi a negativnimi prvky a diskutovat o riznych pohledech.
Dale se nabizi k feSeni i rizné drobné lokalni problémy, které se tykaji
naptfiklad zivotniho prostfedi nebo multikulturnich odliSnosti a které lze
c¢astecné ¢i uplné vyftesit.

,Problémové vyucovani vytvaii predpoklady pro to, aby si Zzéci
osvojovali ur¢ité metody feSeni problémt, a tedy byli schopni si v budoucnu
osvojovat i to, ¢emu se pifimo neucili“ (Skalkova, 2007, str. 161) Problémové
situace lze <¢lenit podle postupu jejich feSeni na algoritmické postupy,
heuristické postupy a intuice jako feSeni problému. U algoritmickych tloh je
stanoven piesny sled operaci, které vedou k feSeni, zatimco u feSeni problémi
promoci intuice se postupuje podle bezprostfedniho poznani, jakéhosi vhledu
do situace. U heuristického postupu popsal G. Polya (In Skalkova 2007) &tyfti
faze procest. Prvni faze je pochopeni problému, druha faze je sestaveni planu
feSeni, pfi tfeti fazi plnime plan a provéfujeme jeho Ucinnost a ve ¢tvrté fazi
hodnotime pouziti metod i s vyhledem pro budoucnost.

Pti feSeni problémi, které maji zahrani¢ni nebo svétovy charakter je
dilezité si uvédomit, ze kazdy Clovék je ptfirozené ovlivnén svou kulturou,
svymi zvyky a stereotypy, ale pro orientaci v nékterych problémech je nutna
dovednost vzit se do mySleni jinych lidi a jejich kultur. Je tedy nutné pouzit

nejen ziskané znalosti a dovednosti, ale pfekrocit také hranice svého

zab&haného zplisobu mysSleni a snazit se hledat nové varianty a ptistupy.
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9. Metody GRV

Metody jsou prostiedky k dosazeni cili a mohou mit rozmanity
charakter v zavislosti na cili. Metody lze délit podle riznych kli¢h a jednim
z nich je rozdéleni metod podle aktivity zdka (ValiSova, Kasikova 2007).
Patii sem metody informativné-receptivni, stimula¢né-reproduktivni,
problémovy vyklad, metody heuristické (vyzkumné) a badatelské. Metody
informativné-receptivni kladou na zdka nejmensi naroky. Ucitel vyklada a zak
poslouchd, coz svou nendroc¢nosti mize zaka ukolébat a ucebni proces je
velmi neefektivni. Stimulaéné-reproduktivni metody davaji zakovi podnéty
k pfemysleni, vybizi ho, aby se do procesu ucfeni zapojil alespoil mentélné,
napomdhaji mu udrzet smér tématu a pozornost, zddaji ho o zpétnou vazbu a
reakce. Zak by mél latce porozumét a umét ji reprodukovat. Problémovy
vyklad je uceni se obsahu skrze feSeni problému. Zak je zapojen do procesu
uceni a k vyfeSeni problému potifebuje nejen poznatky, ale i dovednosti je
vyuzit. Heuristické metody jsou podobné problémovym, ale jsou vice
zaméfeny na zkouméani samotného zéka, kterd plynule pfechazi do metod
badatelskych.

Podle mého nazoru je vhodné pouzivat v GRV prostiedky, které Zdka
aktivné zapojuji do procesu uceni a vybizi ho ke spoluucasti v jednotlivych
tématech. Metody v GRV by méli zaka stimulovat, vybizet ho k pfemysleni,
samostatné c¢innosti a k feSeni problémi, aby se mohl do témat ponofit
hloubéji. Je dobré zapojovat do GRV i mimoskolni subjekty a zvat si
odborniky na danou problematiku nebo potadat exkurze do riiznych instituci.

Pti vybirdni ucebnich metod pro vyucovani je vhodné si uvédomit, Ze
zaci maji razné ucebni styly. V soucasnosti se pouziva nejvice vyklad nebo
vyklad s vizudlnimi pomtckami. Tento zptsob vyuky je vyhovujici pro zaky
s vizualnim nebo auditivnim zplsobem uceni, ale pro zadky s kinestetickym
zaméienim schézi fyzicky kontakt s vécmi, ktery je pro né¢ vhodnym stimulem
pro uceni. Je tedy ucinné¢j$i metody kombinovat a stifidat, aby uceni bylo
efektivni a zaméfeno na vSechny zaky. V této kapitole jsou dale uvedeny
ptiklady jednotlivych metod, které podporuji uc¢eni s aktivnim zapojeni zédka a

jsou uzite¢né v GRV.
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9.1 Brainstorming

Brainstorming je zadkladni evokaéni aktivita, pfi které Zaci shromazduji
vSe co tusi nebo védi o tématu. Cilem aktivity je pfinést co nejvice napadi a
mysSlenek v souvislosti se zadanym slovem. Ucitel napiSe na tabuli zdkladni
slovo (napt. chudoba) a zaci tikaji nebo pisi vSe, co je k nému napadne. Vse
co je feceno nebo napsano se sepisuje na tabuli bez ohledu na spravnost nebo
potadi slov.

Je dulezité zachovat dvé faze brainstormingu. V prvni fazi se zadna
slova ani myS$lenky nehodnoti a vSe se zaznamendva na tabuli. Pfi zdporném
hodnoceni se blokuje tvofivy proud mySlenek a nastava korekce, coz neni
v prvni fazi Zzaddouci. Teprve ve druhé fazi, kdy se ukonc¢i zapisovani na tabuli
a zacne se pracovat s tim co je napsano, lze slova ttidit, ddvat do souvislosti,
pfidavat jim dalezitost nebo s nimi jinak pracovat podle potieby.

Brainstormig je vhodny na zacatek hodiny nebo na zacatek tematického
celku jako uvod do tématu. Zaci si tim uvédomi, co uz o tématu znaji a od
¢eho se mohou odrazit. Obzvlasté u Sirokych témat jako naptiklad chudoba, to
muze pomoci i ukdzat, jakym riznym zplUsobem se na ni pohlizet a poté to

vyuzit k naslednému zpracovani.

9.2 MySlenkové mapy

Myslenkové mapy jsou zpusob jak znéazornit jednotlivé pojmy, slova
nebo mysSlenky ve vztazich. Zacina se kliCovym slovem, od kterého vedou
linky rGznymi sméry s pojmy, které souvisi s pfedchozim. I dal$i pojmy se
mohou vétvit a byt tak zpfesiovdny, rozebirdny nebo davany do dalSich
souvislosti. MySlenkové mapy svou strukturou pfipominaji pavouka, strom,
vyvojové schéma, mnozinové uskupeni, sit’ atd.

V GRV se mohou myS$lenkové mapy Siroce vyuZzit, protoZe se v nich
dobte zndzorfiuje vyvoj a souvislosti, coz lze pouzit pro orientaci ve slozitych
situacich globalniho charakteru. Zobrazi se tak pfehledné ptic¢iny a dusledky

problémt, fungovani systémi na narodni nebo mezinarodni Grovni, hierarchie

instituci a procesy zmén. Tato technika lze pouzit na zacatek tématu jako
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vytvareni struktury, kterd je zakim jiz znamd. Lze ji tvofit i pomoci
brainstormingu, ale ve vztazich. Nebo lze tuto techniku pouzit na zavér

tématu k utfidéni a k vizualnimu zobrazeni tématu ve vztazich.

9.3 I.LN.S.E.R.T

Metodu I.N.S.E.R.T popisuje Barbora Cechova v Napadniku pro rozvoj
klicovych kompetenci (2006), ktera je pouzivana ve sméru kritického mys$leni
a pomdha zédkovi aktivné Cist text, porozumét mu a orientovat se v danych
informacich. Je vhodné ji pouzit pfi sezndmeni s novym tématem, aby si zak
uvédomil, co uz zna, co je§td ne a co je pro n&j v tomto tématu zajimavé. Zak
dostane text, ktery si ma ptrecist a v prubc¢hu ¢teni mé za ukol si oznacovat
mySlenky znaménky podle toho, zda jsou pro né¢j informace zndmé nebo nové,
zda s né¢jakymi nesouhlasi, pfipadné o kterych by se chtél dozvédét vice.
Udaje, které zna, oznaéi znaménkem ,,>“, k neznamym a novym informacim

(13

ptfipiSe ,,+“, to s ¢im nesouhlasi, oznaci ,,-“ a k vécem o kterych by se chtél
dozvédét vice napise ,,7%.

Tato metoda je vhodnd v GRV pro préaci s riznym typem textl, které
mohou byt nové, kontroverzni, pfedstavujici nazor nebo védeckou studii. Po
vepsani znacek do textu mohou Zaci v rdmci mensi skupinky nebo celé tfidy

diskutovat o tom, s ¢im nesouhlasi a ptat se na dalsi Gdaje, které je zajimaji.

9.4 Diskuse

Globalizace s sebou pfinesla mnoho témat a s nimi i mnohé diskuse o
globéalnich problémech, rozvojovych strategiich, plsobeni a ovlivilovani
rozvojovych zemi vyspélymi zemémi, zneciStovani nasSi planety a dalSich
tématech. Tyto problémy se projedndvaji na narodnich i mezinarodnich
urovnich a ve sférach védeckych, politickych, ekonomickych, spolecenskych a
dalSich a snazi se dojit k néjakému akceptovatelnému, casto docasnému,

feSeni soucasné situace ¢i blizké budoucnosti. GRV se zabyva témito

problémy ve Skolnich lavicich a diskuse je vhodna forma pro proniknuti do
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téchto problémi, které casto vyzaduji mnoho znalosti, pohledl, pfemysleni a
uméni vyjadiit myslenku.

Diskuse je skupinova interakce, kdy se c¢lenové skupiny vyjadiuji
k otdzce a formuluji a vymeénuji si své ndzory ve snaze lépe véci porozumét.
Zaci by méli znat cil diskuse, jeji pravidla, pfiblizny prib&h a &asové
ohraniceni. Do pravidel diskuse mize patfit napt.: mluvi jeden, naslouchani,
ucta k druhym (nenapadéani druhych), rovnost ptilezitosti promluvit atd.
Po diskusi je vhodné vybrat a shrnout podstatné véci, o kterych se mluvilo,
coz muze udélat ucitel nebo zaci. Pfipadné zrekapitulovat i prib¢éh diskuse co
se tyCe pravidel a vztaht a reflektovat zajimavé nebo konfliktni momenty.

Ucitel by si mél na zacatku vybrat, jakou bude mit v diskusi roli a tu
neménit, pfipadné ftici ze ke zméné€ dochédzi. Miuze vystupovat v roli
odbornika, moderatora nebo ucastnika. Pokud by si nevybral roli moderéatora,
m¢él by tuto roli svétit néjakému zdkovi, aby diskuse byla fizena a probihala
podle pravidel. P#i diskusi se Zzaci uci aktivné naslouchat, formulovat
mySlenky do slov, argumentovat, mit kultivovany projev, oddélovat fakta od
interpretaci, vécnou a emocni stranku, drzet se tématu a obhajit vlastni
nazory.

Pro diskusi jsou vhodné témata, ke kterym lze pfistupovat z vice stran
s odliSnymi ptistupy, a které otvird moznost uplatnit své nazory, védomosti a
zkuSenosti. Nutnd podminka je tedy alespoinn n¢jaka znalost o tématu. Proto je
vhodné, aby zaci dostali ¢as a podminky se na diskusi pfipravit. Vysledkem
nemusi byt feSeni problému, vysledkem muze byt i samotny proces diskuse.
Zaci nemusi objevit v diskusi jednoznaénou odpovéd na otdzku, ale odhalené

poznani by jim mélo pfinést vice otdzek, nez méeli predtim.
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10. Role ucitele

Role ucitele v GRV je casto velmi obtiznd, protoze na globdalni
problémy neexistuji jednoduchéd feSeni, Casto jsou velmi komplexni a pro
nékteré zaky mohou byt i velmi emoéné zabarvend. Proto by mél mit ucitel
promySlend globalni témata, kterd zdkim piredklddd a mél by mit nad
problémy nadhled, aby si Zdci mohli sami udélat obraz svéta a zapfemysSlet
nad svymi postoji.

Ucditel tedy musi mit v prvni fadé dobry znalostni zdklad o soucasném
stavu svéta a jeho problémech. M¢l by rozumét procesim globalizace,
pfi¢inam a disledkim globalnich procesti a mél by znat nékteré teorie jak
reSit (tfeba 1 jen caste¢né) dané problémy. S tim souvisi dovednost
systémového vidéni svéta a umeéni propojovat lokalni zalezitosti s globalnimi
vécmi, které by méli napomoci otvirat zdkiim nové obzory a ukazovat v nich
souvislosti. Je dulezité, aby umé¢l nabizet rizné pohledy na problémy, aby
respektoval nazory zaka a podnécoval je k dal§im Gavaham. Dale by mél zéky
dovést k pochopeni, ze jejich pohled na véc a jejich interpretace svéta je
ovliviilovana spole¢nosti, ve které ziji a Ze si svét vykladaji v rdmeci vlastnich
zkuSenosti a zptisobech uvazovani.

Cile GRV vsak nesahaji pouze do roviny znalosti, ale zahrnuji v sobé
také c¢innosti a ucitel by mél byt prikladem, ktery tadhne. Proto by mél byt
zapojen do né&jakych aktivit, které prispivaji k feSeni lokdlnich probléml nebo
jejich prevenci. M¢l by byt pozitivnim vzorem, ktery ukazuje, ze predavané
hodnoty nejsou pouze u¢ivem v hodindch, ale Ze se shoduji i s jeho postoji,
které se odrdzi v jeho zivoté.

Ucitel by mél svym piikladem motivovat zdky, aby se také zapojili do
aktivit prospésSnych spolec¢nosti nebo Zivotnimu prostiedi a ukazovat jim, ze
za vSechno své kondni je nutné ptebirat zodpovédnost. Do téchto aktivit mize

patfit uspora energie, vody, tfidéni odpadu, recyklace a dalsi.
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11. Prostredi

Prostfedi je utvafeno nejen mistem, ale také vztahy a stylem prace.
S. Kovalikova (1995) doporucuje mit ve tiidé pravidla, kterda plati nejen pro
zaky, ale také pro ucitele. Na tvorb¢ pravidel se zadci mohou podilet nebo je
muze ucitel odnékud pievzit. V Integrované tematické vyuce doporucuje pét
obecnych pravidel: davéra, pravdivost, aktivné naslouchat, neshazovat a
osobni maximum. Je dulezité, aby zéaci pravidlim rozuméli, proto je mozné
pravidla zkonkrétnit pro jasnéjsi predstavu, co znamenaji.

Dale formuluje osm mozkové kompatibilnich slozek, které jsou
pfedpokladem pro uspésné uceni, protoze podporuji vykon a motivaci v uceni.
Mezi tyto slozky patfi nepfitomnost ohrozeni, smysluplny obsah, moZznost
vybéru, ptfiméfeny cas, obohacené prostiedi, spoluprace, okamzita zpétna
vazba a dokonalé zvladnuti. V GRV je piedevsim dulezitd neptitomnost
nebezpeci, smysluplny obsah, spoluprace a dalsi. Pokud ma z4k strach z toho,
ze bude zesméS$nén, shozen nebo potrestan za své nazory, pfestane byt
pravdépodobné aktivni nebo miize své ndzory zavadét schvalné vice do
extrémil jen, aby upoutal pozornost.

Moznost volby, ¢im se zdk bude zabyvat vice do hloubky, zvySuje
motivaci a nabizi, aby si vybral podle svého zdjmu oblast, které je mu blizka,
protoze neni mozné proniknout do vSech ¢lenitych globalnich a rozvojovych
problémi stejné. Né&které ukoly se navic mohou zdat pro nékteré zéaky
neuchopitelné a hodné casové ndrocné. V ptipadé, ze se stresuji, Ze je na ukol
malo Casu, mohou mit tendence jej spiSe vzdat, nez aby byli motivovani.

Podnétné prostfedi pomdahd podle Kovalikové (1995) zakovi
v pfemys§leni, protoze u néj dochazi k piijemné stimulaci a dodavda mu
inspiraci a motivaci k tlohdm ¢i problémim. Razné plakaty a vyzdoba miuze
byt inspirujici nebo vzbuzujici otdzky. Ddale uvadi, Ze pfi procesu uceni je
dulezitd okamzitd zpétna vazba, kterou se zde mysli kontrola, ze si zak
vytvari svij znalostni systém spravné. Tuto zpétnou vazbu lze ziskat z reality
(napt. néco funguje) nebo od uclitele, ktery zkontroluje, Ze proces uceni se
ubirda spravné. Mohlo by se totiz stat, Ze by Zaci pracovali na problému a
zapomn¢éli zapocitat néjaky dulezity faktor, ktery by zpusobil, ze by cela

jejich prace byla zbytecna.

46



12. Hodnoceni v GRV

GRV si klade cile v oblasti znalosti dovednosti i postoji a protoze
postoje lze nékdy jen obtizné hodnotit, vénuji zde kapitolu hodnoceni v GRV.
Ukazuji zde, jaké nastroje hodnoceni jsou dobré pro informovani a formaci
zdka a ¢eho se pfi hodnoceni vyvarovat.

Prvnim krokem k dobrému hodnoceni je mit dobfe formulované cile,
protoze hodnoceni je vysledek zaka ve vztahu k cili. Hodnoceni ukazuje
stupenn zdkovych znalosti a dovednosti a zdroven je stimulem pro rozvoj
osobnosti (Dvofakova in ValiSova, Kasikova 2007). Nejznaméjsi prostiedek
hodnoceni je klasifikace pomoci znamek, ale tento zplGsob hodnoceni ac je
tradi¢ni, neni vubec konkrétni.

Znamky mohou v GRV klasifikovat znalosti nebo dovednosti, ale ne
postoje. Zménu nebo vyvoj v postojich by se mél naucit reflektovat sam zak a
jeho hodnoceni by mélo ptispét k jeho osobnimu vyvoji. Nikdo totiz nemulze
posoudit postoj jiného ¢lovéka bez toho, ze by se projevil chovanim. Ucitel
vSak muze zadka provazet jeho vlastni reflexi tak, aby zhodnotil naptiklad, zda
je ve svych mySlenkach tolerantnéjsi nez pted pul rokem a v jakych situacich
si toho vSiml.

Pokud ma 74k hodnotit sdm sebe i1 v dalSich oblastech, mél by znéat
normy a kritéria hodnoceni. Postupné by se mél také naucit vytyCovat si cile
sam a hledat vhodné prostfedky k jejich naplnéni. Nasledné¢ by mél svou
¢innost reflektovat a poucit se z ni.

Slovni hodnoceni je podle mého nazoru vhodnéjsi prosttedkem pro GRV
nez znamky, protoze umozinuje pifesné pojmenovat, co se zadkovi podatilo a
kde by mohl jesté néco vylepsit. Toto slovni nebo pisemné hodnoceni muze
vytvatet sam z4k, vice zakl ve skupiné nebo ucitel. Kritéria hodnoceni se
odviji od pfedem danych cili. Ptfesto je dulezité, aby hodnotitel mél na
paméti, ze je rozdil mezi obecnymi znalostmi a osobnimi ndzory. Obecné
znalosti je mozné posoudit, zda jsou dobfe nebo Spatné, ale osobni nazory
jsou zalozeny nejen na znalostech, ale také zkuSenostech. Je tedy dulezité,
aby zak nedostal Spatnou znamku jen proto, Ze ma jiny nazor nez ucitel. Déle
by se mél ucitel vyvarovat nalepkovani zdka napiiklad pro jeho extrémni

nazory, protoze toto oznacovani neplni zddnou pozitivni funkci.
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13. Srovnani GRV v CR a v Norsku

Norsko proSlo ve 20. stoleti velkym ekonomickym i socialnim
rozvojem, ktery souvisi pfedevsim se zacatkem tézby ropy. Poskytuje znacné
finan¢ni prostiedky rozvojovym zemim 1 humanitdrnim organizacim a
pfispiva k napliiovani Rozvojovych cill tisicileti. Obzvlasté se snazi snizit
chudobu. Timto svym pfistupem k rozvojové spoluprdci mé Norsko zaujalo a
v souvislosti s velkymi investicemi do Skolstvi mé zajimalo, zda a jakym
zpusobem se objevuje téma rozvojové spoluprdace a dalsi latka GRV ve
vyucovani na norské zakladni Skole. Proto jsem se rozhodla zahrnout do své

bakalatské prace i srovnani GRV v Norsku a Ceské republice.

13.1 Uvod do norského $kolstvi

Norsko mé povinnou Skolni dochézku stanovenou na deset let a je
rozdélend do dvou stupiit. Zdkladni Skolu Zéci navs$tévuji od 1. do 7. tfidy,
tedy ve véku 6 — 13 let, a poté jdou na nizsi stiedni Skolu, kde maji 8. az 10.
ttidu. Kdyz konc¢i povinnou Skolni dochézku a pokracuji na vys$si stfedni
Skolu, je jim kolem 16 let. Na zdkladni Skole maji na vétSinu pfedméth
jednoho ucitele a pouze na nékteré specifické ptedméty (jako napt. anglic¢tina,
télocvik, atd.) maji ucitele jiného. Na niz$i stfedni Skole jsou jiz ucitelé
specializovani na jednotlivé pfedméty a stfidaji se ve tfidé v zavislosti na
pfedmétu.

Norsko je znamé svym inklusivnim pfistupem k vyucovani a organizaci
Skoly. Zaclenovani zakt se specidlnimi potfebami se d&éje na riznych
Grovnich a riznymi metodami. Skoly zamdstnavaji asistenty udéiteld a
specidlni pedagogy, aby vSichni zdci mohli navs§tévovat jednu Skolu a aby
nékterd skupina zdkd nebyla vyclenéna a zarovenl, aby se jim dostalo
dostatecné podpory k jejich rozvoji. Tyto Skoly maji vétSinou kromé béznych
tfid také mens$i mistnosti, kde mohou mit Zaci osobni konzultace nebo lekce
se specialnim pedagogem nebo asistentem ucitele. Tyto mistnosti se také

c¢asto vyuzivaji pfi skupinové préaci.
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Ttidy jsou pfiblizné po 25 zacich a jsou spiSe vyjimky, kdyz ma tiida
30 zaku. V odlehlych oblastech jsou pocéty zaku ve tfidé mensSi a nékdy
probiha vyucovani zadkd z raznych ro¢nikl v jedné tfidé. Rodice zaki neplati
zadné Skolné ani dal§i poplatky spojené se Skolou. Dé&ti dostavaji ve Skole
nejen ucebnice, seSity a pastelky, ale maji také moznost pouzivat Siroké
spektrum dalSich materidld. Jedna se pfedevSim o pomucky, nafadi a
materialy na Vytvarnou a Pracovni vychovu, ale také o technické vybaveni
jako jsou notebooky, pocitace, internet, tiskarny a kopirky.

Jedna z dilezitych hodnot v norské Skole je pfijemna atmosféra a
pohoda, coz se odrazi naptiklad v tom, ze se na zakladni Skole nepouzivaji
znamky. Dé&ti do 13 let tedy nejsou stresovdny honem za znadmkami a nejsou
vystaveni ndlepkovani, které je se znadmkami €asto spojené. Kdyz se ve Skole
pisi testy, ucitel na konec testu napiSe, kolik bodt zédk dosahl z kolika
moznych. Tyto testy slouzi k ovéfovani znalosti a k pochopeni latky, ale neni
to nastroj rozdélovani podle prospéchu.

Obsahy vyucovani pro zdkladni vzdélavani jsou shrnuty v Kurikulu pro
zdkladni a niz$i stfedni Skoly. Toto kurikulum obsahuje napln jednotlivych
pfedméti. Mezi tyto piedméty patii Kiestanstvi a nabozenska a eticka
vychova, NorS§tina, Matematika, Sociologie, Uméni a femesla, Véda a Zivotni
prostiedi, Angli¢tina, Hudba, Domaci ekonomika, Télesna vychova a povinné
doplikové predméty. Na nizsi stfedni Skole si zaci voli mezi druhym jazykem,
doplikovym studiem jazyka, ktery se jiz uci nebo praktickou praci na
projektu. Kromé¢ téchto povinnych pfedméti zbyva nékolik hodin, které jsou
vyhrazeny pro Skolu a Zaky, aby s nimi nalozili podle potfeby a urcity pocet
hodin je pocitdn pro Radu z4aku. Ten je vétSinou zdleZitosti niz§i a vysSi

stfedni Skoly.

13.2 GRV v zdakladnim kurikulu vzdélavani v Norsku

V zakladnim kurikulu jsou stanoveny zakladni cile pro veskeré
vzdélavani na zakladnich, stfednich a vys$Sich Skoldch i pro vzdélavani
dospélych. V hlavnich cilech kurikula pro zdkladni a niz§i stfedni vzdélavani

neni GRV jasné vidét, spiSe se objevuje v jednotlivych pfedmétech. Hlavni cil
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zakladniho vzdélavani je rozvijet zdky podle jejich mentalnich a fyzickych
schopnosti a dat jim Siroké zdkladni vzdélani, aby se stali nezavislymi a
pfinosnymi osobnostmi nejen v soukromém Zzivoté, ale i ve spoleénosti. Skola
by méla podporovat svobodu v mySleni a toleranci a méla by klast diraz na
spolupraci ucitelti s zaky a na spolupréci Skoly s rodinou.

Témata a cile GRV se mnohem zfetelnéji objevuji az v obsahu
vyuCovani pro vyS$$i stfedni Skoly. Je tu kladen diiraz na porozuméni a
zodpovédnost, na humanistické hodnoty, kulturu, demokratické idedly a
védecké mysleni a metody. Stfedni Skola by méla podporovat lidskou rovnost

a rovna prava, svobodu mysleni a toleranci, porozuméni ekologii a

mezinarodni spoluzodpovédnost.

13.3 Rada Zakii aneb Skolni parlament

Tento predmét muze byt zatazen v 8. — 10. ro¢niku. Rozviji u zéaki
porozuméni demokracii a dovednosti aktivné se podilet vlastnim zplisobem na
spolecenském zivoté. Tento pfedmét se tyka vSech zakl a nabizi jim prostor,
ve kterém ziskavaji prilezitost ovliviiovat nékteré zalezitosti chodu Skoly a za
rozhodnuti nést zodpovédnost. Rada zakd by méla ptispivat k nezéavislosti,
empatii a zapojeni a méla by podporovat reflexi a kritické myS$leni.

Hlavni témata tohoto pfedmétu jsou nezdavislost a kooperace a daile
zplnomocnéni. Zaci by se mé&li nauéit diskutovat, fesit konfliktni situace, znat
sva prava, reprezentovat skupinu, vypracovat ukoly rady zakt a nahlédnout na
vét§inové rozhodovani a respekt k minoritdm. Kromé toho by méli provést
prizkum a navrhnout, co by se dalo zménit, aby se vytvofilo zacleniujici
prostiedi, které podporuje uceni.

V ¢eském RVP se setkdme s podobnou latkou v prafezovém tématu
Osobnostni a socialni vychova a Obcanskd vychova. Rada zakl je pfima
zkuSenost s fungovani instituce a s principy demokracie. Je to zakladni kdmen
pfi pozdéjSim poznavani fungovani statu, Evropské unie, OSN a dalSich.

Na nékterych cCeskych Skolach také funguje Skolni rada nebo Skolni
parlament, ale zalezi na Skole, jakym zpisobem se kona. N&kdy se Skolni

parlament sklddd ze zastupct vSech tfid nebo jen druhého stupné a jeho
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funkce mohou byt rizné. V nékterych ptripadech se jedna pouze o ptfedavani
informaci od vedeni Skoly s malou moznosti véci ovlivnit, po skutecné
jednani, kde lze projevit svlij ndzor a ucastnit se na spolecném rozhodovani.
V ¢eském rozvrhu chybi pro tyto aktivity jasné misto a konkretizace, jaké
misto by mély zaujimat, kdo by se jich mél ucastnit a jaké pravomoci je

vhodné jim svéfit.

13.4 Piirodni védy

Piirodni védy =zahrnuji biologii, fyziku, chemii a zemépis. Podle
norského kurikula by mély byt tyto jednotlivé védy vyucCovany jako jeden
celistvy pfedmét na teoretické i1 praktické urovni. Znalosti, porozuméni a
zkuSenosti s ptirodou by mély posilit ochranu pfirodnich zdroji, rozmanitost
pfirodnich druht a pfispét k udrzitelnému rozvoji. Dale by mély poskytnout
nadhled na vzajemné ovlivilovani mezi ptfirodou, spolecnosti, jedinci, riznymi
technologiemi a vyzkumem.

Tento pfedmét je rozdélen do jednotlivych témat a GRV se nejvice
objevuje v oblasti Rozmanitost v pfirodé, coz se velmi podobd ceskému
ptirodopisu. Zaci by méli napiiklad obhajit nazor, jak se spravné chovat
v pfirodé, déle by meéli pozorovat a poté ptedlozit ukazky dopadi lidské
aktivity na pfirodu. M¢li by se zajimat o ndzory riznych zdjmovych skupin na
vybranou problematiku a navrhnout opatfeni, kterd by podpofila zachovani
pfirody i pro budouci generace. Norové jsou velmi hrdi na svou ptirodu, ve
které najdeme krasné hory, fjordy, jezera, mofe, ostrovy, lesy, a proto se ji
snazi chranit. Podle mého pozorovani je toto citéni s pfirodou podporovano
Skolou i vychovou v rodiné.

V hodinach pfirodnich véd, kdy se zaci zabyvali tématy biologie,
chemie 1 fyziky, které jsem mohla ve svém Ctyftydennim praktiku na jedné
norské zakladni Skole pozorovat, provadéli cetné pokusy. Tyto pokusy byly
Casto Casoveé narocné, ale zajimavé. V hodiné¢ fyziky naptiklad stavéli ve
dvojicich z lega modely stroji, které byly pohanény vodou nebo vétrem.
Konstrukci provedli podle plant, které dostali od ucitele a na konci s nim

provedli reflexi, na jakych principech stroje funguji a jak se jim spolecné
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pracovalo. Déale mohli navrhovat a zkouSet rizna zlepSeni, kterd by zvySila
vykon stroje. Vice se energii budoucnosti a udrzitelnym rozvojem Zzaci

zabyvaji az na stfedni Skole.

13.5 Spoleenské védy

Spolecenské védy by mély podporovat zakladni lidska prava, hodnoty
demokracie a rovnost. Dale by mély napoméhat rozvoji znalosti o kulturnich
rozmanitostech v minulosti 1 souc¢asnosti a uvédomeéni si vztahu mezi pfirodou
a lidsky pietvofenym Zivotnim prostiedi. Clovék je zasazen do uréitého
historického kontextu a v dne$ni dob¢ je nutné se zabyvat otazkami vztahi
mezi vyrobou a spotfebou a hodnotit, jaké disledky mé uzivdni riznych
zdrojii na udrzitelny stav zZivotniho prostiedi.

Na zakladni Skole se zabyvaji ve spoleCenskych védach oblastmi
historie, zemépisu a sociologie. Ve vSech téchto oblastech se objevuje GRV.
V historii maji Zaci vést diskuzi s zaky z jinych Skol na téma hodnota Zivota a
dat do souvislosti rasismus a diskriminaci v minulosti a v soucasné dobé¢.
Tento ukol by méli provést za vyuziti digitdlnich komunikaénich prostiedki.

V zemépise maji zaci vysvétlit vzajemny vztah mezi ptirodnimi zdroji,
primyslem, osidlenim a Zivotnimi podminkami a jakym zpisobem clovék
vyuziva deStné pralesy, travnaté plochy, pousté a ostatni krajinné typy. Déle
maji objasnit jak vyroba a spotieba mohou znicit ekosystémy, znecistit pudu,
vodu a vzduch a jak lze témto negativnim jevim piedchéazet a napravovat je.
Tyto problémy by méli hodnotit na lokdlni i globalni arovni.

Zaci se maji také zabyvat demografickou situaci, maji diskutovat nad
ristem populace a z toho plynouci migrace v soucasné dob¢ a také nad stéle
vetsi urbanizaci. Maji poznat situaci uprchlikd a vysvétlit pro¢ nékteti 1idé
utikaji ze své zemé. Dale by méli vysvétlit, diskutovat a srovnat Zivotni
podminky v riznych regionech a zhodnotit velké rozdily mezi bohatymi a
chudymi a zamyslet se nad predpoklady trvale udrzitelného rozvoje.

V sociologii se zabyvaji pravidly ve spolec¢nosti a zakladnimi lidskymi
pravy, toleranci mezi odliSnymi kulturami a vnimani spravedlnosti a

poctivosti. Zaci by mé&li porozumét tomu, co jsou postoje a predsudky a
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rozebrat jaké prilezitosti a vyzvy jsou v multikulturnich komunitach. M¢li by
vysvétlit spojeni mezi domaci ekonomikou a globalni ekonomikou, a jaky vliv
na spotfebni zvyky mohou mit informace z masmédii a reklam.

Sociologie se svym obsahem podoba ceské vychové k obCanstvi a
prufezovym tématim mySleni v evropskych a globédlnich souvislostech a
multikulturni vychové. Cesky RVP ma viak tato témata diky prafezovym
tématim vice rozpracované nez norské dokumenty.

V norské Skole jsem mohla pozorovat, Ze Zaci délali malé projekty o
zemich Asie, které si vybrali. Ukazovali jejich zédkladni udaje, specifika,
zajimavosti, kulturu a snazili se vystihnout i jejich soucasnou situaci. Dale
jsem byla pfitomna pfi praci na projektu, ktery byl pfipravovanym divadelnim
pfedstavenim pro rodi¢e. Tento projekt zahrnoval rizné ptfedméty jako
napfiklad norStinu, angli¢tinu, némcinu a prvky francouzsStiny, vytvarnou
vychovu, hudebni vychovu (do které se v Norsku tadi i tanec) a ddle ukazoval
nékteré stereotypy kultur. V nékolika scénkach byla také ukédzana reflexe

vlastni kultury a zvykt, kterd byla podana veselou formou.
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14. Zavér

Témata globdlni a rozvojové vychovy se objevuji v Rdmcovém
vzdélavacim programu casto, ale nékdy byva tézké se v téchto aktudlnich
globalnich jevech orientovat. Vyuka téchto témat klade velké naroky na
ucitele, jak v oblasti znalosti jednotlivych témat, tak i v oblasti dovednosti
fidit hodiny. Témata GRV jsou obsaZena v jednotlivych pfedmétech, ale ne
vzdy jsou jasné ziejmd, a proto je dualezité, aby na né poukédzal ucitel a
pfivedl k nim zédkovu pozornost. Nékteré latky jsou pro svou rozsahlost
vhodnéjsi zuzit na menSi tematické celky, které se daji 1épe uchopit v ramci
jednotlivych pfedmétl, projektl, exkurzi nebo hodin. Tato prace by méla byt
pomocnou rukou pro ucitele, ktery se chce blize seznamit s GRV a zacit ji
vyucovat.

Globalni témata v sobé nékdy nesou nebezpeci aktudlnosti, protoze
téZzko se hodnoti situace, kdyz je ¢lovék pfimo v ni. Je jednodu§si hodnotit a
pohliZzet na situaci s ¢asovym i osobnostnim odstupem. Domnivam se, Ze se
v dneSnim svété, ktery prochdzi rychlymi proménami, bude dulezité, aby i
Skola vice reagovala na spoleCenské, technologické a dalSi zmény.

Pti srovnavani norskych a ceskych Skolskych dokumentd a na zakladé
svého pozorovani jsem dospéla k zavéru, ze GRV je pojimano v Norsku a
Cechach riznym zpasobem. V Ceské republice je kladen vé&tsi déraz na
znalosti, které obsahuje GRV, a tyto znalosti jsou vétSinou rozdéleny do
jednotlivych pfedmétt bez vétSiho propojeni. V Norsku je podle mého nazoru
predkladdno ve vyulovani méné informaci nez v CR, ale ve vétsich
souvislostech a dale se domnivam, Ze nors$ti zaci maji castéji ptilezitost
procvic¢ovat své dovednosti v praktickych ulohach.

Tématika GRV se postupné objevuje stiale vice v Ceskych Skoldch a
nadSeni ucitelé, neziskové organizace 1 stat se snazi o zacleflovani téchto
dulezitych a aktudlnich témat do vyuky. Pfichdzi inspirace ze zahranici
v podobé jednotlivych aktivit a ojedinéle i v né¢jakych systémech. Pfevazné si
vSak metodiky, pfirucky ¢i ucebnice vytvari ucitelé ¢i neziskové organizace

sami a ja doufam, ze tato prace bude pro ucitele v GRV pfinosem a inspiraci.
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