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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva postoji zakl k povinné ¢etbé na druhém stupni zakladni
Skoly. Teoretickd Cast rozebira klicové pojmy spojené se Ctenim, Ctenaistvim a Ctenaiskou
gramotnosti, pficemz je davan dlraz na vyvojovou psychologii détského Ctenare a vlivy rodiny,
Skoly, ale 1 médii na vztah déti ke knihdm. Soucasti této ¢asti jsou popsany metody méteni
Ctenarské gramotnosti a jeji vysledky na mezinarodni Grovni (PISA, PIRLS). Prakticka ¢ast je
realizovana na kvalitativnim dotaznikovém Setieni, které analyzuje postoje zaka k povinné
cetbé, jejich motivy jejiho odmitani, preference zanra a piekdzky, jez zaktim komplikuji ¢ist
povinnou ¢etbu. Vyzkum zjistil, Ze povinna ¢etba je vnimana ve vétsSin€ negativng, a to kvili
nizké autonomii pfi vybéru titulu, velkého rozsahu knih, ¢asové naro¢nosti a zaroven kvuli
narocnému archaickému jazyku, ktery zvelké casti neodpovida preferencim a zdjmim
dotazovanych zakl. Prace dale zmiiiuje genderové rozdily divek a chlapct v preferencich a
motivacich ke ¢teni. Vysledky této bakalatské prace mohou slouzit jako inspirace pro ucitele,
knihovniky 1 rodice, jak vhodné&ji podporovat pozitivni vztah déti k literatuie a pfispivat k

lepSim vysledkiim v oblasti ¢tendiské gramotnosti.

KLICOVA SLOVA

povinna Cetba, postoje zakl, druhy stupen zékladni Skoly, ¢tenarska gramotnost



ABSTRACT

This bachelor thesis examines students’ attitudes towards mandatory reading in lower
secondary school. The theoretical part discusses key concepts related to reading, readership,
and reading literacy, with an emphasis on the developmental psychology of the child reader
and the influence of family, school, and media on children’s relationship to books. This
section also describes methods for measuring reading literacy and presents its results at the
international level (PISA, PIRLS). The practical part is based on a qualitative questionnaire
survey that analyzes students’ attitudes towards mandatory reading, their motives for rejecting
it, genre preferences, and the obstacles that make it difficult for them to engage with assigned
literature. The research found that mandatory reading is perceived mostly negatively,
primarily due to the low autonomy in selecting titles, the large volume of the books, time
demands, and also the complex, archaic language, which often does not correspond to their
preferences and interests. The thesis also highlights gender differences between girls and boys
in reading preferences and motivations. The findings of this bachelor thesis can serve as
inspiration for teachers, librarians, and parents in supporting a more positive relationship

between children and literature and in contributing to better outcomes in reading literacy.
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Uvod

Soucasti vzdélavaciho procesu ditéte predstavuje Cteni a Ctendfstvi vyznamnou Cast,
ktera formuje jeho osobnost a vztah ke kultute. UZ od brzkého véku je dite jednak ovliviiovano
a seznamovano s knihami, ale jednak se seznamuje s jazykem, obrazy a piib¢hy ovliviujici jeho
fantazii, hodnoty a schopnosti reflektovat své byti. Postupné se tak z pasivniho ¢tenare, ktery
je na pocatku seznamovan s prvnimi ukolébavkami, ptes obrazkové knizky az po pohadky pred
spanim, stava aktivni ¢tendf rozvijejici, jiz zminénou, fantazii, ale i empatii, kritické mysleni a
schopnost vytvafet a porovnavat souvislosti. V tomto kontextu ale nemiizeme klasifikovat
ctenaiské dovednosti jen jako techniky, které s jejich pomoci lidé dokazi porozumét textu, tato
schopnost zahrnuje i motivace, postoje, prozitky ¢i obecné vnimani smyslu dané Cetby. Zaroven
souCasna spolecnost vystavuje déti vyzvam, které ovliviiuji jejich vztah k literatufe, coz
v koherenci s rozvojem audiovizudlnich medii, socialnich siti a digitalnich platforem jeste vice
modeluje Cetbu jako neatraktivni ¢i mnohdy naro¢nou aktivitu.

Cilem této bakalaiské prace je tedy popsat, jak studenti vnimaji povinnou cetbu, a
seznamit ¢tenare s navrhy, které by mohly v pedagogické praxi podpofit jednak rozvoj ctenaiské
gramotnosti, ale také postupné Zakim vytvofit pozitivni vztah ke ¢teni. Vysledky vyzkumu tak
mohou inspirovat pedagogy, knihovniky, rodice, ale i dal§i odborniky a nabidnout jim podnéty,
jak cteni a povinnou Cetbu vice ptibliZit dneSnim 1 budoucim generacim.

Tato prace se tak zaméfuje na prevazné postoje zakt k povinné ¢etbé na druhém stupni
zakladni Skoly — v ivodu teoretické Casti jsou predstaveny primarné podstatné pojmy, které
souvisi se Ctenim, ¢tenaf'stvim a ¢tenafskou gramotnosti, pfi¢emz je zejména davan diraz
na vyvojovou psychologii ditéte a faktorim ¢i postojim ovlivijici jeho vztah nejen k povinné
cetbé, ale hlavné ke ¢teni obecné. V ndvaznosti se Cast textu jest¢ zamétuje také na ulohu
rodinného prostiedi, vyznamu Skoly a vlivu ucitele pfi formovani vztahu ke knihdm. Dale
teoretickd Cast obsahuje kapitolu vénovanou Ctenarské gramotnosti, jez za podpory dalSich
poznatkl prace predstavuje uceleny ramec nabizejici i pohled na vysledky vyzkumu ¢tenaiské
gramotnosti v Ceské republice ve srovnani s dal§imi zemémi.

Praktickd cast je realizovana pomoci pfevazné kvalitativniho dotazniku — kvalitativni
vyzkum ndm obecné pomaha porozumét lidem a udalostem, a proto tento vyzkum sleduje, jaky
maji zaci vztah k povinné Cetb¢, jaké motivy je vedou k tomu, aby knihy cetli, ba naopak i
necetli, jaké Zanry preferuji a jakym zpiisobem s povinnou ¢etbou nakladaji. Dilezité je vSak

zminit, ze Setfeni se zabyva genderovymi rozdily, napt. zplisoby motivace, specifické piekazky



¢i obecné vnéjsi tlak rodici nebo Skoly. Tato ¢ast také hleda zjevné problémy ¢i prekazky, které
zaci s povinnou ¢etbou zminuji, a to hlavné absence vybéru, velky rozsah, naro¢ny jazyk anebo

nedostatek ¢asu na éteni.
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I. Teoreticka Cast

Tato cast bakalarské prace se zaméfuje na aspekty souvisejici se Ctenim, Ctendistvim a
celkovym vztahem k literatufe u déti a dospivajicich. V tvodu jsou strucné vymezeny klicové
pojmy, jako je Cteni, Cetba, Ctendf, Ctenaistvi a Ctenaisky postoj, pricemz tento pojem je dale
roz§ifen o pohled socidlni psychologie. Text je doplnén aktualnimi udaji o Cetnosti Cetby,
preferovanych zanrech, oblibenych autorech a divodech nezajmu o literaturu.

Vyznamnou ¢ést tvoii kapitola vénovana vyvojové psychologii Ctenéfe, kterd popisuje
utvareni vztahu k ¢etbé od batoleciho veku — tento veék byl zamérné zvolen, protoze praveé
v tomto obdobi se dité poprvé setkava se ¢tenafstvim — pres predskolni obdobi a mladsi Skolni
vek az po obdobi pubescence. V této ¢asti je také pojednano o vlivu rodinného prostiedi, skoly
a médii na formovani ¢tendiskych navykl. Zavérem je definovana ¢tendiska gramotnost véetné
jejich sloZek a vyznamu pro osobni a vzdélavaci rozvoj zdka. V navaznosti na toto téma jsou
uvedeny vysledky mezindrodnich Setfeni PISA a PIRLS, které ptinaseji piehled o trovni

ctenaiskych dovednosti ¢eskych zak.

1. Zakladni pojmoslovi

S ohledem na téma této prace je nezbytné nejprve vymezit a objasnit nékolik klicovych
pojmi, s nimiz budeme v dal§im kontextu opakované pracovat. Tyto terminy ndm umozni
ptesnéji popsat zkoumané jevy a Iépe porozumét souvislostem, které budou predmétem naseho
zajmu. Zaroven je zdUraznit, Ze tyto pojmy se v nékterych ohledech zaménuji, a¢ dany ¢lovek

je vyuziva nékdy zcela Spatné.

1.1. Cteni

Cteni mizeme chapat jako proces vnimani a uvédomovani si obsahu textu sloZzeného
ze slov. Zarovenn zahrnuje i dovednost rozpoznévat (desifrovat) jednotlivé grafémy, tedy
pismena a jejich kombinace, a porozumét vyznamu slov prostfednictvim propojeni jejich formy

a obsahu. V tomto smyslu se ¢teni opird o fungovani prvni a druhé signalni soustavy — prvni
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signalni soustava zajiStuje percepci vizualnich podnéth (napiiklad tvaru pismen), zatimco
druh4 signalni soustava umoziiuje pfifazovani vyznami a chipani textu jako celku.! V tomto
kontextu vSak nékteti odbornici namitaji, ze ¢teni souvisi s mnoha jinymi faktory, a to socialné
symbolickou hodnotou — ,, Reknéme tedy hned na tomto misté — a tak trochu i na zalohu —, Ze
v , , . . , « 2 ;v w P o v v ,
Cteni chapeme jako socio-kulturni stopu“.” To znamend, Ze Cteni mize naznacovat, ke které
spolecenské vrstveé nebo kulturni skupiné Clovek patii. Zaroven jej lze chapat jako otisk, ktery

se promité jak do kultury a identity jednotlivce, tak i do Zivota celé spole¢nosti.

Cteni jako aktivitu lze stru¢né roz¢lenit do nékolika zakladnich rovin (dle Travnitka®):
a) Aktivita zamétena na knihy €i jiny tiStény nebo digitalni text — ¢teni se primarné vztahuje
k praci s textem, ktery Ctenaf aktivné vyhledava a prijima.
b) Aktivita spojend s Casem — kazdé Cteni probihd v uréitém casovém ramci. MiiZze byt
pravidelné opakované (napiiklad kazdodenni ¢teni pted spanim) nebo piilezitostné.
c) Aktivita motivovana uréitym zdmérem nebo divodem — ¢teni ma vzdy svij ucel, kterym
muze byt naptiklad ziskdvani informaci, vzdélavani, odpocinek, zabava nebo esteticky
prozitek. Motivace vyznamné ovliviiuje zpusob a hloubku ¢teni.
d) Aktivita s Casovym a prostorovym vymezenim — ¢teni se odehrava jednak v konkrétnim case,
ale 1 na konkrétnim misté — naptiklad doma, ve Skole, v knthovné nebo béhem cestovani. Tyto

JA)

podminky mohou podstatné ovlivnit Ctenariiv zazitek i soustfedéni.

1.1.1. Cteni mezi kulturnim natlakem a individualni volbou

V kontextu této prace je zdhodno zdlraznit napéti mezi kulturné¢ podminénymi natlaky a
individualni svobodou — Ize tedy uz ze zacatku fici, Zze Cteni se vzdy odehrava v urcitém
kontextu norem a hodnot, které na jednotlivce piisobi.* Dle Travnicka se zvazuji dvé vykladové

perspektivy, které vzajemné interpretuji ¢teni mezi kulturnim natlakem a individuélni volbou.

" HOMOLOVA, Katefina. Pedagogicko-didaktické a psychosocidlni aspekty pubescentniho ctendistvi. Ostrava:
Ostravska univerzita, 2008, s. 8.

2 TRAVNICEK, Jiti. Cteme? — Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno: Host, 2008, s. 18.

3 Tamtéz, s. 20.

*TRAVNICEK 2008, s. 23.
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Podle kulturni determinace je ¢teni piedevSim ¢innosti, kterd je ,,zvnéjsku* podminéna —
vysledkem tlaku profesniho zatazeni, kulturniho kapitdlu, rodinného prostredi i SirSich
hodnotovych ramct. Naproti tomu psychologicky individualisticky pfistup zdlraziuje, ze

kazdy akt Cetby je predevsim osobnim rozhodnutim, i kdyz je pfirozené ovlivnén celou fadou

vnéjsich okolnosti.>

Tabulka dle J. Travnicka®

CTENI
Individualni volba
mensi vetsi
,,mél(a) bYChu IIChCi”
unik, relaxace, niternost, individualni
sebevzdélavani, zazitek, soukromy rityal
nahodilost, osobni potécha, relaxace

planovitost, vira
(konfese), zéjmy

a konicky, zapovézena
Cetba

Tabulka predstavuje rizné motivace ke Cteni, a to v rozmezi od siln€ vnéjsiho (kulturniho)
tlaku po Cisté svobodny individualni rozhodnuti daného jedince. Na jedné strané autor zmitnuje
tvrdsi formy néatlaku (v tabulce ,,musim®), kde se pravé objevuje povinna cetba. Ve stfednim
poli autor nas seznamuje s mek¢imi socidlnimi a kulturnimi tlaky (v tabulce mél(a) bych®),
se kterymi jsou spojené vlivy rodiny, pratel a obecné spole¢enské prestize — z hlediska tématu
prace se zde zminuji literarni kdnony, knihovny nebo zodpovédna Cetba. Na druhou stranu,
smérem k individudlni volbé se ptechdzi k niz§i mife vnéjSich determinantii, kdy cteni je
ptikladem relaxace, tniku, sebevzdélavani anebo se zde zmiiluje zapoveézena Cetba.

Na opacném konci této tabulky pak stoji €isté vnitini motivace (,,chci®), pfiCemz lze tuto Cast

spektra charakterizovat niternym zazitkem a obecné potéSenim z Cetby.

5 Tamtéz, s. 24.
¢ Tamtéz, s. 26.
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1.2. Cetba

,, Cetbou je oznacovdn proces, pii némz ctenému je prikladan urcity specificky vyznam.
Patii napr. estetické prozivani textu, jeho hlubsi sémantické prijeti, interpretace textu apod.
Zaroven vyznam tohoto pojmu nelze zredukovat jen na ¢tenatské aktivity poslechové nebo cteci
k dekodovani pisma v lexikéalni vyznamy slov a jejich spojeni — Cetba je proces komunikace
mezi ¢tenafem a umeéleckym textem, ve kterém aktivné piijimé informace. Z hlediska
psychologického plisobeni by Cetba méla u ¢tenare vyvolavat predstavy, které vznikaji
na zékladé riznych mechanismtl, zejména podobnosti, kontrastu, asociaci nebo osobni
zkusenosti. Cetba tak stimuluje fantazii a podporuje vytvafeni obrazil, které rozvijeji vnitini

prozitek textu a prohlubuji jeho porozuméni.®

1.2.1. Povinna ¢etba

V kontextu této prace bychom m¢li také definovat, co to povinna ¢etba vlastné je. Pokud
hovotime o povinné cetbé jako takové, tak mame na mysli skutecnost, kdy ucitel na zacatku
Skolniho roku, poptipadé v jeho priibéhu, zadé studentim urcity pocet literarnich titult k ¢etbe
a dale vysvétli, jakym zptsobem se bude dana Cetba reflektovat (napt. Ctenaisky denik, diskuze,
referat...).” Dlirazné je diilezité zminit, e RAmcové vzdé&lavaci programy nezmifuji povinnou
cetbu explicitng, je v nich pouze uvedeno, Ze student by si mél ziskat tzv. ,,pozitivni vztah
k literatufe®, tudiz centralné neexistuje Zadny ramec, podle kterého by se mély vSechny Skoly

fidit, a tak zcela zalezi na dané $kole, jak motivuje zaky k tomuto pozitivnimu vztahu.!”

1.3. Ctenaf

Toto oznaceni zahrnuje nejen osoby, které aktualné Ctou, ale 1 ty, kdo ¢etli v minulosti.
V casovém smyslu je tedy ¢tenafem kazdy, kdo cetbu vyuziva nebo vyuzival jako jednu z forem
socidlni komunikace.!! V tomto kontextu nékteré literatury'? uvadi Sest tenafskych typii

(dle ¢lenéni R. Lesnaka):

7HOMOLOVA 2008, s. 7.

8 Tamtéz, s. 9.

9 FRIEDLAENDEROVA, Hana a kolektiv. Ceské déti a mlddes Jjako ctenari 2017. Brno: Host, 2018, s. 86.
10 Tamtéz, s. 86.

' Tamtéz. s, 11-12.

2HAMAN, Ales. Literatura z pohledu ¢tendrii. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1991, s. 7.
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a) Racionalni —n¢kdy nazyvan jako tzv. kriticky typ, ktery upfednostituje poznavaci funkci
Cetby

b) Esteticky — dava diraz na uméleckou hodnotu daného dila

c¢) Utilitarni — tento typ omezuje z ¢etby moznost praktického vyuziti poznatki

d) Socioaktivni — skrz ¢etbu se da ovlivnit ve svém spolecenském chovani

e) Eticky — tento typ primarné nahlizi na literaturu z mravniho a vychovného hlediska

f) Emocionalni — ¢tenaf v tomto typu se pievazné v beletrii citové ztotozituje s nékterou

ze zobrazovanych postav (poptipad¢ s lyrickym subjektem)

1.4. Ctenafstvi

I kdyz se ctenaistvi spojuje primarné s détmi a jejich populaci, I1ze tento termin definovat
jako — , planovité a cilené rozvijeni cetby zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych
vzdélavacich instituct. “> V kontextu &tenéistvi viak kooperujeme s dal§imi disciplinami, jako
jsou psychologie literatury, psychologie cetby a ¢teni a psychologie ctenéfe.

Psychologie literatury se zabyva modely psychickych jevi v literarnim dile a jeho kontextu
i psychologickou analyzou vyznamd, které dilo obsahuje. Psychologie ¢etby zkouma vnimani
psaného textu ve vztahu ke specifickym psychofyziologickym procestim a izce souvisi
s psychologii ¢tenate.'* Psychologie Stenafe se zabyva procesem &etby, vztahem &tenére
ke knize 1 jevy, které s Cetbou souviseji nebo ji pfesahuji, naptiklad vybérem literatury, vlivem
Cetby na Ctenare a typologii ¢tenaii — tato disciplina se prolina také se sociologii, literarni
védou, estetikou a teorii literdrni vychovy.!

V souvislosti s témito disciplinami n€ktefi autofi, zejména Otakar Chaloupka, zminuji také
faze osvojovani knih — ,,vstupni vnimani textu (percepci), zamysleni nad textem a jeho citové
prozivani (kontemplaci) i nadsledné vybavovani Cctenarskych dojmii, pocitii a zazitku
(perseveraci) ve vztahu k osobnimu situovani ctendre a zZivotni realité a k jeho socializacnim
procesiim, stejné jako v Sirsim smyslu charakteristické rysy osvojovani skutecnosti kolem ditéte
v riiznych jeho vekovych obdobich, nazirani ditéte na svet kolem sebe, zpiisob, jakym se dité

stavi k novym podnétiim vieobecné, jak se akceptuje a interpretuje. !

13 TRAVNICEK 2008, s. 35.

4 HOMOLOVA 2008, s. 11.

I35 Tamtéz, s. 11.

16 CHALOUPKA, Otakar. Rozvoj détského ctendistvi. Praha: Albatros, 1982, s. 37.
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1.5. Ctenaisky postoj

Ctenaisky postoj predstavuje komplexni vztah jedince ke viem formam, zejména umélecké
literatury. Zacina se utvaret v obdobi, kdy dité ptfechazi k aktivnimu c¢teni, formuje si vlastni

Stenatské védomi a zéklady osobniho ¢tenaiského vkusu.!”

1.5.1.  Druhy postoji dle socialni psychologie

Socialni psychologie zpravidla vymezuje postoj jako souhrn néazord, pociti a tendenci
reagovat urcitym zpiisobem na okolni prostiedi —,, postoje k objektiim a situacim se pak vyvijeni
pii provadeéni cinnosti, jejichz prostiednictvim jedinec sméruje k uspokojeni potieby. !
Zaroven je dilezité zminit, Ze dulezitou vlastnosti postojil je jejich specificnost, tudiz nelze
hovoftit o agresivni postoji, aniz bychom nespecifikovali pfedmét postoje — ,, postoje jsou
vizitkami osobnosti a vidycky specifikuji néjaky predmét. “'° P¥i zkoumani lze rozdé&lit postoje
do tii slozek, a to kognitivni, emociondlni a konativni.

a) Kognitivni slozka — tyka se nazori a myslenek, které ma osoba o pfedmétu postoje.
Tvofena vétsinové hodnoticimi nazory.?® V kontextu povinné &etby to poté miize
znamenat, jak zak nahliZi na povinnou Cetbu, tedy zda ji povazuje za uzitecnou ¢i ne.

b) Emociondlni slozka — zahrnuje emoce a pocity, které dany objekt v subjektu vyvolava,
naptiklad sympatie, antipatie, hnév nebo pocit uklidnéni.?! Z hlediska naseho tématu
muzeme zkoumat, jaké emoce a pocity vytvaii v jedinci povinna Cetba.

c¢) Konativni sloZka — tato slozka se n¢kdy oznacuje jako tzv. behavioralni, protoze se
vztahuje ke sklonim chovat se nebo jednat uréitym zpiisobem vii¢i predmétu postoje.?
S horizontem povinné ¢etby mizeme zkoumat, zda dité ¢te povinné knihy dobrovolné,

popiipad¢ je odklada, nebo dokonce se jim vyhyba.

7 HOMOLOVA, Katefina. Ctendiskd propedeutika, Ostrava: Ostravska univerzita, 2009, s. 85.

'8 DROBSKA, Dana. Socidlni psychologie, Praha: Vyzkumny ustav inzenyrského studia CVUT, 1986, s.89.
19 Tamtéz, s. 95.

2 HAYSOVA, Nicky. Zdklady socidlni psychologie, Praha: Portal, 2021, s. 96.

2l NEKONECNY, Milan. Socidlni psychologie, Praha: Academia, 1999, s. 36.

2 HAYSAOVA 2021, s. 96.
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I kdyz se nam postoje skladaji z toho, co o predmétu vime, z citd, které k nému chovame a
z toho, jak budeme na predmét reagovat — tyto slozky se vsak zdmérn€ dopliuji a vzdy nejsou

v rovném pomeru.

1.5.1.1. Utvarieni postoju

Z mnoha hlediska se postoje za¢inaji utvaret uz v raném véku ditéte, zejména béhem obdobi
prvni socializace. V tomto obdobi se dit¢ postupné odpoutava od svéta smyslovych hodnot a
zérovet se seznamuje s hodnotami, které vychazi ze socialniho prostiedi.>* V tomto horizontu,
a to nejen v détského veku, se vytvareji postoje napodobou, identifikaci, pou¢enim a navodem
(dle D. Dobrovské?*):

a) Napodoba — Casta u déti, jde o spontdnni piejiméani postojl, naptiklad kdyz dit& vidi

rodice nebo ucitele, jak se ¢teni vénuji.

b) Identifikace — védoma napodoba, tedy zdmérné vytvareni postoji podle urc¢itého vzoru

(naptiklad oblibeného ucitele, starSiho sourozence nebo literarni postavy).
c) Pouceni — situace, kdy dité pfijimé od jiné osoby piimé sdéleni o tom, jaky postoj by

mélo zaujmout, napiiklad pokud mu pedagog vysvétli, pro¢ je povinna cetba duileZzita.

1.5.1.2. Zmény postoji

,, Postoje jako produkty uceni se mohou za urcitych podminek ménit, nebot vse naucené je
podminéné, a tedy relativné trvalé, i kdyz urcité zkusenosti mohou vést k trvalym diisledkiim. %
Hlavnim prosttedkem pro zmény daného postoje se povazuje piesvédCovani (persvaze) —
piesvédcovani byva rozdélovano na tii zakladni oblasti ovliviiujici vysledny efekt, a to zdroje,
obsahu persvazivni informace, kanalu informace, pfijimatele a cile nebo uréeni informace.?

V souvislosti se zdrojem je v8ak zdhodno zminit, ze je diileZit4 jeho vérohodnost, odbornost
a atraktivita. Obsah ptfesvédcovaci informace se velmi Casto vyuziva jako prostifedek atakujici

emocionalni rovinu — ,,cilem emociondlné akcentované persvaze je navozeni zmeény postoje

prostiednictvim vyvolani intenzivni emociondlni odezvy. “*’ Na druhou stranu velmi podstatnym

23 NEKONECNY 1999, s. 143.

2 DROBSKA 1986, s. 113.

25 NEKONECNY 1999, s. 147.

26 VYROST, Jozef a SLAMENIK, Ivan a kolektiv. Socidlni psychologie, Praha: Grada, 2008, s. 138.
27 Tamtéz, s. 139.
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hybatelem je samotny piijemce pfesvédovaciho sdéleni. Faktory na strané piijimatele zahrnuji
napiiklad miru osobniho zaujeti tématem a stale charakteristiky, jako je vék a pohlavi.?®

Cilem ptesvédcovaci komunikace je jednak do¢asna zména postoje daného jedince, jednak
1jeho celd stabilita viici urcitému objektu. Dle J. Vyrosta a I. Slaménika lze zmény zaznamenat

do péti tzv. sukcesivnich krokll — pozornost, porozuméni, pfijeti (pfesvéd€eni), uchovani a

konani (viz fetézec®):

28 Tamtéz, s. 140.
2 Tamtéz, s. 141.
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2. Vyvojova psychologie détského Ctenare

V této Casti bakalarské prace je davana primarné pozornost na vyvojovou psychologii
détského ctenare, a to z klicovych divodia — Clovek se uci zdkladnim schopnostem cist a
porozumét textu, a tak tyto dovednosti nemtizeme brat jako pouze technickou dovednost, nebot’
dana entita prochazi velmi sloZitym psychickym procesem.>°

Vyvojova psychologie nam tedy vysvétluje urcité faze Cloveka, které jsou ovliviiovany
vnitinimi ¢i vnéjSimi faktory (viz kapitola Ctenarskd gramotnost — faktory). Umoziuje,
z hlediska psychologie ¢tenafe, nam nahlédnout do problematiky, jak déti a dospivajici vnimaji
text a jak se zaroven vyviji jejich kognitivni schopnosti, napt.: pamét’, pozornost, mysleni. ..

Soucasti této kapitoly bude seznamit Ctenate s vyvojovou fazi ¢lovéka v koherenci
problematiky Ctenafstvi a rozvoje ctenaiskych dovednosti. V souvislosti s tim je dulezité
zminit, ze pocatecni podkapitoly se budou zabyvat poc¢ateénim kontaktem se ¢tenaistvim, a to
priméarné v batolecim véku — nésledné pak budou navazovat u dalSich vyvojovych fazi na jiz
zminénou problematiku c¢tendiskych dovednosti v adolescentnim véku. Tento koncept je
zamérny, nebot’ chceme docilit toho, aby ¢tenat pochopil alespont z mensi ¢asti, jak je vyvoj
Ctenafstvi u ditéte podstatny.

Podle psychologli J. Langmeiera a D. Krej¢ikové je nutné poukdzat na to, Ze kazdy
pokus o vysvétleni takového psychického vyvoje cloveka je vzdy docasny a Castecny — zaroven
autofi ¢eli mnoha otazkdm z hlediska vykladu takovych fazi, zamysli se nad tim, jak vyklad
pojmout. Jednim pohledem je bud’ vysvétlit oblast vyvojoveé psychiky v jednotlivych oblastech
oddélené (tj. zvlast vyvoj motorickych, percepénich, kognitivnich, fecovych a socidlnich
funkci), nebo se pokusit charakterizovat kazdé obdobi jednotng. Z hlediska toho jsme se
rozhodli zvolit druhou moznost, a to z praktickych divodi, jenZ jsou k uvedeni do této rozsahlé

problematiky adekvatnéjsi.>!

30 EILEEN, Allen a MAROTZ, Lynn. Piehled vyvoje ditéte: od prenatdlniho obdobi do 8 let, Praha: Portal, 2005,
s. 18.
3l LANGMEIER, Josef a KREJCIKOVA, Dana. Vyvojovd psychologie, Praha: Grada, 2006, s. 23.

19



2.1. Obdobi batolete

Tuto vyvojovou fazi oznaCujeme jako obdobi batolete, které¢ zpravidla zahrnuje vék od
jednoho do tfi let. V nékterych odbornych publikacich se dale rozliSuje na dvé etapy: mladsi
batole (pfiblizné do dvou let v€ku) a starsi batole, kterym se rozumi dit€¢ mezi druhym a tfetim
rokem Zivota.’> V obdobi batolete se dité postupné osamostatiiuje a za¢ina se uvolhovat z
puvodnich vazeb na pecujici osoby. Zaroven stale vice prosazuje samo sebe — uci se vyjadrovat
vlastni vili, potfeby a prani. Tim nejen potvrzuje své rozvijejici ze schopnosti a dovednosti, ale
zéroveh zjidtuje i své hranice a limity v kontaktu s okolnim svétem.*?

Typickym znakem této vyvojoveé faze je rychly rozvoj motoriky a feci. VétSina déti v tomto
véku zacind chodit, postupné piechézi k béhu, lezeni a dalsim pohybovym aktivitam. Zaroveil
se rozviji schopnost vyjadfovani — slovni zasoba se rychle rozsifuje a dit¢ se uci skladat prvni

jednoduché véty. Tento proces vyrazné ptispiva k budovani ur¢itého sebeuvédoméni.>*

2.1.1. Prvni kontakt se ¢tenarstvim

Uz v tomto raném obdobi se dit¢ aktivn€ uci, a to predevSim prostfednictvim
naslouchani a vnimani vizualné-akustickych podnéth (napft.: pti prohlizeni knizky, zatimco mu
dospély vypravi pohadkovy ptibéh). Dité uz v kojeneckém véku pozoruje, co lidé tikaji a jak
jednaji, a tim si osvojuje prvni socidlni a komunikaéni vzorce. Pfestoze jesté neumi Cist, zac¢ina
si jiz v tomto veéku vytvaret zakladni pfedpoklady pro estetické vnimani a vztah k vypravénému
¢i ilustrovanému obsahu.® |, Prvai takovou skupinou estetickych podnétii, s niz se dité kdysi
setkavalo, byla ukolébavka, tedy urcity text, ktery je ditéti zpivan, a navic doprovdizen
rytmickymi pohyby kolébky ¢i v matciné naruci. ¢
V této vyvojové fazi si dit€ jiz dokaZe samo vzit knizku a pfinést ji dospélému s pfanim,

aby mu Cetl. Postupné zacina rozumét vyznamu ilustraci — napiiklad na pozadani dokéze na

32 SIMICKOVA, Jitka a kol. Prehled vyvojové psychologie, Olomouc: Univerzita Palackého, 1999, s. 61.
3 VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: Détstvi, dospélost, stdri, Praha: Portl, 2000, s. 74.

3 LANGMEIER a KREJCIKOVA 2006, s. 72.

35 CHALOUPKA 1982, s. 62.

36 Tamtéz, s. 63.
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obrazku najit konkrétni zvifatko nebo pfedmét. Tim si zacind vytvaret spojeni mezi slovem a
obrazem, coZ je diileZity krok na cest& k porozuméni jazyku a pozdéji i k samotnému &teni.’

Kolem druhého roku Zivota se z batolete stdva takzvany ,,maly ¢tendi“‘ — ¢im dal Castéji
si samo prohlizi knizky a listuje v nich, pfi¢emz u kartonovych stranek uz zpravidla zvladne
otadet list po listu. Casto také napodobuje ¢tenti, napiiklad tim, Ze ,,éte* plySovym hrackam nebo
si samo komentuje obrazky. Samotny text sice v této fazi jeSté vnima pouze prostfednictvim
dospélého, ale ke konci batoleciho obdobi uz dité¢ zacind chapat, ze kniha obsahuje piib¢h —
souvisly dgj, ktery je n&jak vypravén.3®

Nelze proto jesté hovofit o pfimém kontaktu se Ctenafstvim v pravém slova smyslu.
Hlavni roli stale hraje esteticky zazitek, a to predevsim diky ilustracim, které dité¢ zaujmou a

zprostiedkovavaji mu vyznam piib&hu zptisobem, ktery je pfiméfeny jeho vyvojové tirovni.>

2.2. Predskolni vék

Toto obdobi trva ptiblizné od tii do Sesti let, i kdyZ v n€kterych publikacich byva vymezeno
od narozeni ditéte az po jeho nastup do Skoly. V této fazi se dite postupné odpoutava od vylucné
vazby na rodinu a zaéind se vyraznéji rozvijet jak po strance t&lesné, tak dusevni.** V tomto
obdobi se u ditéte vyrazné projevuje zajem o okolni svét a rizné aktivity, proto byva také
oznacovana jako obdobi hry. Hra ditéti umoznuje naptiklad zaclenit se mezi vrstevniky a
prosadit se ve skupiné. Ocekava se, Ze diky oslabeni zavislosti na roding si dité postupné osvoji

béZné normy chovani, pochopi spole¢enské role a nauéi se komunikovat na pfijatelné trovni.*!

37 JANA, Laura a SHU, Jennifer: Developmental Milestones of Early Literacy [online]. HealthyChildren.org,
datum vzniku neuveden, [cit. 18. 03. 2025]. Dostupné z: https://www.healthychildren.org/English/ages-
stages/baby/Pages/Developmental-Milestones-of-Early-Literacy.aspx.

38 Tamtéz, [cit. 18. 03. 2025]. Dostupné z: https://www.healthychildren.org/English/ages-
stages/baby/Pages/Developmental-Milestones-of-Early-Literacy.aspx

39 Autor neznamy: Reading Helps Behavioral and Social-Emotional Development [online], First 5 California:
California’s parenting website, datum vzniku neuveden, [cit. 20. 03. 2025]. Dostupné z:
https://www.first5california.com/en-us/articles/reading-helps-behavioral-and-social-emotional-development-
baby-toddler-
preschooler/#:~:text=simple%20concepts%20about%20books%2C%20like,bottom%20and%201eft%20t0%20rig
ht.

4 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte, Praha: Karolinum, 2005, s. 66.

' VAGNEROVA 2000, s. 102.
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2.2.1. Rozvoj predstav a fantazie

,, Rozvoj vnimani obohacuje predstavivost. Vybavovani predstav je plynulejsi, o cemz svedci
schopnost ditéte souvisle reprodukovat déj pohadky, popisovat prozité udalosti apod “.** Dit&
v tomto obdobi intenzivné rozviji svou fantazii, a proto Casto pfizpisobuje realitu vlastnim
potiebam a interpretuje ji bez ohledu na objektivni skuteCnost — v mnoha piipadech tedy
prevladd urcita mira egocentriCnosti. Soucasné je pro toto obdobi typicka vyrazna
antropomorfizace, tedy tendence pfisuzovat nezivym predmétim lidské vlastnosti,
prezentismus neboli vnimani vSeho vyhradné skrze aktudlni pfitomnost, fantazijni piistup
charakterizovany upfednostiiovanim predstav pred skutecnosti, a rovnéz synkretismus, ktery se
projevuje spojovanim logicky nesouvisejicich znaki ¢i jevi.** Fantazie plni v Zivoté ditste
pfedev§im vyznamnou kompenzacni roli — umoziiuje mu Iépe zvlddat narocné situace a
zmirnovat tlaky, které na néj klade okolni svét. Prostfednictvim fantazijnich predstav dité
snadnéji pfekondva limity vlastniho mysleni, vyrovnava se s nedostate¢nou Zivotni zkuSenosti,
a zaroven si vytvati bezpecny prostor, ve kterém miize bez obav objevovat, experimentovat a
rozvijet svou osobnost.**

Tento proces také Uizce souvisi se Ctenafstvim a vypravénim pohadek, které predstavuji
dilezity prostiedek pro rozvoj fantazie 1 jazykovych dovednosti. Pravé prostfednictvim
poslechu pohadek si dité¢ vytvaii Zivé vnitini obrazy, trénuje schopnost sledovat dgj, rozviji
empatii a u¢i se rozliSovat dobro a zlo v symbolické rovin€. Vypravéni pohadek navic nabizi
bezpecny ramec pro zpracovani emoci a podporuje schopnost ditéte samostatné premyslet a

vytvéaiet vlastni piib&hy, ¢imz piirozend prispiva k formovani budouciho ¢tenare.*

2.2.2.  Rozvijeni ¢tenarstvi v materské Skolce

Jak jiz bylo uvedeno, dité, tzv. maly Ctenaf, se uz v polovin¢ batoleciho obdobi snazi
napodobovat dosp€lého ¢lovéka ve ¢teni. Zaujima podobné pozice, prohlizi si knihu, ,,obraci‘
stranky a napodobuje zplsob, jakym dospély s knihou zachazi.

Zaroven je dilezité zdiiraznit, ze toto obdobi hraje zdsadni roli v budoucim rozvoji détského

Ctenafstvi. V prostiedi matetské Skoly by mély déti pfirozené ptichazet do kontaktu s knihami

42 SIMICKOVA a kol. 1999, s. 69.
4 SULOVA 2005, s. 69.

4 VAGNEROVA 2000, s. 106.

45 CHALOUPKA 1982, s. 76.
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— skrze bézné, nenucené situace, které podporuji jejich zajem o Cteni a ptibéhy. Pokud chce
ucitel ¢i ucitelka cilené rozvijet vztah déti ke knize a planovité jej budovat prostfednictvim
vhodnych pedagogickych postupi, je nezbytné, aby sdm ¢i sama mél(a) k literatute pozitivni a
vnitiné motivovany vztah.*® Pedagog zaroven zastava roli uréitého vzoru i priivodce — cilend
rozviji dovednosti, které jsou tizce spjaty s budoucim ctenim. Zamétuje se predevSim na rozvoj
eci a slovni zasoby, sluchového vnimani, zrakové percepce a jemné motoriky, ktera je klicova
nejen pro spravné drzeni knihy, ale i pro pozdgjsi osvojeni psani.*’

Dité se téz v matetfské Skolce ocitd v novém socidlnim prostiedi — obklopeno vrstevniky,
uciteli a rozmanitymi podnéty. Praveé zde se dit¢ vyrazné€ rozviji po strance citové i rozumové:
rozsifuje si jiz zminénou slovni zdsobu, ziskdva vEétsi miru samostatnosti, rozsifuje se jeho
okruh z4jmu i spektrum vlastnich ¢innosti. Zaroven se uci riznorod¢ reagovat na svét kolem
sebe a formuje si k nému osobni postoj.*® V tomto prostedi se dité poprvé systematicky setkava
se svétem literatury. Nejcastéji jde hlavné o jednoduché formy, které odpovidaji jeho veku a
schopnostem — mezi né patii predevSim leporela, kterd Casto zahrnuji také omalovanky,
vystiihovanky nebo prostorové knizky. Déle se objevuji kratké pribéhy ze zivota déti, vypravéni

se zvifecim hrdinou a jednoduché pohadky. V literd&rnim repertodru nadale pietrvavaji

vvvvvv

podnécuji jejich hravost, zvédavost a jazykovy cit.*’

2.2.3.  Vyznam rodiny s ohledem na ¢tenarstvi a vliv audiovizuala

V predskolnim obdobi na dité zaroven ptisobi nejen matetska skola, ale i jeho rodina —
dité v tomto veku totiZ stale potfebuje spolehlivého zprostfedkovatele mezi psanym slovem a
sebou samym. Tuto roli obvykle zastdvaji pravé dospéli, kteti dit€ provazeji prvnimi
zkuSenostmi s textem. Krom¢& samotného Cteni hraje vyznamnou roli 1 néaslednéd diskuze o
piecteném piibéhu. Vyzkumy ukazuji, ze Ctenaisky rozvoj ditéte je podpofen nejen tim, Ze mu
dospély predcita, ale také tim, Ze s nim o textu dale hovofii. Takovy rozhovor pomaha ditéti 1épe

porozumét obsahu, rozsifuje jeho slovni zdsobu a zaroven ho vede k tomu, aby nad textem

4 JANSOVA, Ludmila: Rozvijeni ctendrské gramotnosti v mateiské skolce [online]. Diplomové prace na
Pedagogické fakulté¢ Univerzity Karlovy, 2005, s. 11 [cit. 26. 03. 2025]. Dostupné z:
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/2692/DPTX 2005 _1_11410_OSZD001_67687 0 20453.p
df?sequence=1.

4 KROPACKOVA, Jana, WILDOVA, Radka a KUCHARKA, Anna: Pojeti a rozvoj ¢tendiské pregramotnosti
v predskolnim obdobi [online], Pedagogicka orientace, ro€. 24, 2014, €. 4, s. 494 [cit. 26. 03. 2025]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1896/1509.

4 CHALOUPKA, Otakar. Rodina a pocatky détského ctendrstvi, Ttinec: Victoria Publishing, 1995, s. 12.

4 CHALOUPKA 1982, s. 117.
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samostatné¢ piemyslelo. Interakce tohoto typu posiluje nejen jazykové dovednosti, ale i
schopnost souvislého vyjadfovani a porozuméni piibéhové struktute.’® Déle je vhodné
zdiiraznit, ze diky témto ranym zkuSenostem spojenym s knihami mivaji déti vyrazné lepsi
jazykovy zaklad, ktery jim poskytuje silnéjsi vychozi pozici pti vstupu do Skolniho prostredi.
Pravidelny kontakt s literaturou ze strany rodici, a to at’ uz formou ptedcitani, vypravéni nebo
spolecného listovani v knizkach, napomaha rozvoji slovni zisoby, porozuméni vétSim
jazykovym celkiim i schopnosti soustfedéného naslouchdni. Takto vedené déti byvaji ve
srovnani s vrstevniky 1épe piipravené na vyuku Cteni a psani, orientuji se snadnéji v mluveném
i psaném projevu a snaze si osvojuji $kolni dovednosti.”!

Za zminku vSak stoji i to, Ze vyznamnym prostiednikem mezi ditétem a svétem piib&ht
mohou byt i audiovizudly, a to primarné¢ filmova zpracovani: ,, U détského filmu, televizni
inscenace nebo rozhlasové pohddky, tak lze i v téchto pripadech, které nepocitujeme jako
zprostredkované v pravém slova smyslu, nebot dité primo a samo vnimd jejich vysledny
umeélecky tvar, je cosi a kdosi mezi autorovym textem a ditétem. *? Bohuzel i ta nejkvalitngjsi
inscenace ¢i film maji sva omezeni. Na rozdil od knihy neposkytuji ditéti moznost kdykoli se k
prib¢hu vratit, listovat si podle vlastniho tempa nebo si znovu piecist oblibenou pasaz. Dité
tam, kde samo potiebuje.>® Chybi mu tak nejen svoboda ¢tendiského pohybu, tedy moznost
zastavit se, vratit se k oblibené pasazi, preskoCit méné zajimavou cast nebo ¢ist vlastnim
tempem, ale zaroven je ochuzeno o prostor pro vlastni pfedstavivost. Ve filmu ¢i inscenaci je
vSe jiz hotove ztvarnéno a vizudlné€ predlozeno, ¢imz dité pfichazi o moZnost tvofit si v hlavé
vlastni obrazy, domyslet si podobu postav, prostfedi ¢i situaci. Pravé tato aktivni mentélni
¢innost, typicka pro ¢teni, rozviji détskou fantazii, obrazotvornost 1 kreativni mysleni. Pasivni
sledovani vizudlniho zdznamu tuto rovinu vyrazn€ omezuje, a dité se tak stava spiSe jen

piijemcem nez spolutviircem ptib&hu.>*

50 GAVORA, Peter a KRIVANKOVA, Nikola: Podpora ctendrské pregramotnosti: Interakce rodic-dité pri éteni
knihy [online]. Pedagogicka orientace, roc. 31, 2021, €. 4, s. 35 [cit. 01. 04. 2025]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/21411/17022.

S DAHL, Leonrd, Katlynn, HALL, Colby, CHO, Eunsoo, CAPIN, Philip, ROBERTS, Garret, KEHOE, Karen,
HARING, Christa, PEACOTT, Delanie a DEMCHAK, Alisha: Examining the effects of family-implemented
literacy interventions for school-aged children: A meta-analysis, Educational Psychology Review [online]. Roc.
37,2025, ¢. 10., s. 10—11][cit. 03. 04. 2025]. Dostupné z: https://link.springer.com/article/10.1007/s10648-025-
09985-3

52 CHALOUPKA 1982, s. 135.

33 Tamtéz, s. 145.

5% CHALOUPKA 1995, s. 45.
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2.3. Nastup ditéte do Skoly a jeho Skolni vék

Nastup do nového prostiedi, tedy do Skoly, pfedstavuje vyznamny socidlni meznik. Dité se
stava Skolakem, a proto se od n¢j ocekava urcitd Skolni zralost (v literatuie oznaCovana také
jako pfipravenost, zpusobilost ¢i pohotovost). Jiz Jan Amos Komensky stanovil, zZe
nejvhodnéj$im vékem pro zahéjeni $kolni dochézky je Sesty rok Zivota.>> Soucasné by mélo
dit¢ zvladat zékladni sebeobsluzné ¢innosti. Umi se samostatné umyt, obléknout, dojit si na
toaletu, najist se, vstat v€as a piipravit se na Skolni den. Tyto dovednosti jsou pro zahajeni skolni
dochazky dilezité, protoze podporuji rozvoj samostatnosti, odpovédnosti a schopnosti
organizovat si denni rezim — déti tak ziskavaji kontrolu nad sebou samymi i nad svétem, ktery

je vSude kolem nich.>®

Skolni vék 1ze rozdélit do ¥ hlavnich fazi:

a) Rany skolni vék — za¢ina nastupem ditéte do Skoly (pfiblizn¢ mezi 6. aZ 7. rokem) a trva
do 8 az 9 let. Toto obdobi I1ze charakterizovat jako vyraznou zivotni zménu spojenou se vstupem
do skolniho prostredi.

b) Stfedni Skolni v€k — pokryva obdobi od 89 let do 11-12 let, tedy do doby ptfechodu na
druhy stupeni zakladni Skoly a poc¢atku dospivani. Nékdy byva oznacovan také jako ptipravna
faze dospivani.

c) Starsi Skolni vék — izce navazuje na predchozi fazi a trva az do ukonceni zékladni Skolni
dochéazky, tedy piiblizné¢ do 15 let véku ditéte. Toto obdobi je Casto nazyvano obdobim

pubescence.’’

2.3.1. Rany Skolni vék — vyznam knihovny

Zpravidla na pocatku Skolni dochézky zacinaji déti navstévovat knihovnu. Zapis do
Skoly tak Casto doprovazi i prvni zapis do knihovny. Knihovnikiim se doporucuje, aby pii

registraci ditéte vedli kratky rozhovor o tom, zda a jakym zplisobem jiz umi ¢ist, a tuto

55 SIMICKOVA a kol. 1999, s. 84.
% EILEEN a MARTOZ 2005, s. 127.
57 VAGNEROVA 2000, s. 148.
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dovednost vhodné ocenili. Spravné zvolena kniha mtize nasledné€ sehrat vyznamnou vychovnou
roli, nebot’ déti asto napodobuji své knizni hrdiny.*®

Zaroven prvni cesta do knihovny sezndmi dité€ s novym prostiedim a moznostmi si knihy
pujcovat — stimto prvnim vstupem do knihovny pomaha projekt na podporu ctenarstvi
s nazvem ,, Knizka pro prviiacka . Tento celostatni projekt si klade za cil ptivést déti jiz
od pocatku jejich skolni dochazky do knihovny. U déti se timto zptisobem buduje navyk
na pravidelnou cetbu, rozvijeji se jejich dovednosti a uci se ziskavat informace z riznych
zdrojii. Soucasti projektu je také ocenéni ditéte originalni knihou jako odména za zvladnuti
zakladii ¢teni, coz je i diivodem, pro¢ se projekt takto jmenuje.’® Dal$imi projekty, které
podporuji rozvoj Ctenafstvi u déti, jsou naptiklad ,, Poprvé do skoly, poprvé do knihovny“,
,, Brezen — mésic ctenarstvi“ nebo ,, Noc s Andersenem *“. Tyto akce maji za cil nejen motivovat
déti k pravidelnému cteni, ale také vytvaret pozitivni vztah ke knihdm a knihovnam jiz

od raného vé&ku.%°

2.3.2.  Stiedni a starsi Skolni vék — obdobi ¢tenaiské pubescence

., Pubescence je vyvojové obdobi dospivani, v némz osobnost prochdzi bourlivymi
zménami fyzickymi i psychickymi. Nastup puberty je individualni, ale Ize uvést, ze dité priblizné
11-15 let podstupuje somatickou i psychickou zatéz. “®! Dit& priblizné v rozmezi 10-13 let
zacind vnimat svét jinak, nebot’ na néj pfestava nahliZet tzv. naivnim realismem, ale postupné
Zivotnich zkuSenosti, zazitkd a poznatki. > Soucasné si pubescent pieje zdiiraznit svoji vlastni
hodnotu, nebot’ touzi byt dospélym (poptipade se alespoil za dospélého poklada). Zaroven touzi
po hrdinstvi, state¢nych ¢inech a romantickych dobrodruzstvich — tkvi v ném soutézivost, ma

kriti¢t&j$i pohled k okoli a snahu zménit je.®> V souvislosti s tim pubescent v tomto obdobi

postupné potlacuje své oteviené emociondlni projevy a vice kontroluje jejich projev viici okoli.

8 VASOVA 1995, s. 124.

%9 Svaz knihovnikil a informaénich pracovnikit CR: Uz jsem ctendi- — Knizka pro prviacka [online]. SKIP CR,
2015 [cit. 06. 04. 2025]. Dostupné z: https://www.skipcr.cz/projekty/uz-jsem-ctenar-knizka-pro-prvnacka.

6 Autor neznamy. Projekty na podporu ctendfstvi [online]. Library Next Door (Sdruzeni knihoven CR), 2017
[cit. 06. 04. 2025]. Dostupné z: https://www.librarynextdoor.net/info-cz/projekty-na-podporu-ctenarstvi/.

6 LEDERBUCHOVA, Ladislava. Dité a kniha: O ctendrstvi jedendctiletych, Plzeir: Vydavatelstvi a nakladatelstvi
Ale Cengk, 2004, s. 20.

62 CHALOUPKA, Otakar. Horizonty &tenéistvi, Praha: Albatros, 1971, s. 10-11.

 HOMOLOVA 2008, s. 20.
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Zaroven si zacina uvédomovat a formovat sviij vztah k druhému pohlavi, pficemz tento vztah

&asto proziva vnitiné a hodnoti ho podle novych osobnich a socialnich méfitek.**

2.3.3. Pubescent vs. ¢tenarstvi

Na druhou stranu v koherenci se ¢tenafstvim je pubescent ¢im dal vice vystavovan
zkouskam, ve kterych n€kdy podlehne, nebot’ neni vybaven vhodnymi komunika¢nimi nastroji,
popiipad¢ je neumi vhodné vyuZzit — ,, ctenarstvi tak stagnuje a retarduje, popr. ctenarska
potieba se zcela utlumi.“ Zatimco dité pred pubertou nahliZi na svét knih a jejich prib&ht
v urcité bubling, v niz je ptibéh sdm sebou vycerpan a v niz vse plati zcela jednoznacné, mozna
az nepochybné. V puberté dité zacind posuzovat literarni text podle vlastnich rozumovych
meéftitek a stale vice si uvédomuje, jak jeho obsah souvisi se skute¢nostmi a situacemi v bézném
7ivoté.%® Pubescent postupné vnima literaturu jako model Zivota, tedy mu nabizi touhy a obrazy
ze svéta dospélych, do nichz projektuje svou predstavu o vlastni budouci zivotni roli. Zaroven
je vsak nutno zminit, ze dnes je ¢tenafstvi ovlivnéno — ,,jednak absolutizaci saturacni cetby
(uspokojujici zejména potreby relaxacni) a rudimenty nectenarsky pojaté literarni vychovy,

Jjednak je vytlacovano receptivné agresivnéjsimi médii, a to filmem, televizi a internetem. 5’

2.3.4.  Specifické étenarFské potieby pubescenta

Ctenafska potieba u této vékové skupiny vyjadiuje hlubsi existencialni stav, kdy Gtenaf
pocituje nedostatek urcitych psychickych podnétl, které miiZze naplnit pravé prostrednictvim
etby.%® — prozivani rozporu mezi uréitymi idealy a realitou naléza odezvu v romantickych
textech, ktery je doprovazen vyjimeénym dospélym, dospivajicim ¢i adolescentnim hrdinou.®
., Zvlasteé s rozvojem citovosti je propojena i pubescentova ctenarska potieba literarniho hrdiny
— vzoru, snimz se pod vlivem sebeprojekcnich, anticipacnich a kompenzacnich zietelii

v predstavé ztotoznuje. “"°

¢ LEDERBUCHOVA 2004, s. 20.
6 LEDERBUCHOVA 2004, s. 21.
6 CHALOUPKA 1971, s. 15.

7 HOMOLOVA 2008, s. 26.

68 Tamtéz, s. 27.

% L EDERBUCHOVA 2004, s. 23.
7 HOMOLOVA 2008, s. 27.
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Pubescent se zaroven chce néco dozveédet, ale podstatné pro néj je veétsi volnost, ktera
je spojena s urcitym okruhem jeho zajma — zamétuje se tedy pii Cetbé na atraktivni déj, popis
cizich zemi, vynalezy, vypravéni o historickych udalostech, dobrodruzstvi, jez ho ptivedou

k neobvyklym situacim.”!

3. Statistické prizkumy déti a pubscentu

3.1. Statisticky prizkum ¢tenarstvi v obdobi prepubesnece a

pubescence v letech 2013 a 2014

Cilem tohoto vyzkumu, realizovaného v letech 2013 a 2014, bylo komplexné& zmapovat
vztah Ceskych déti ve veéku 6 az 14 let ke kniham a ¢teni. Vyzkum se zaméfil na cetbu knih,
ctenarské chovani déti, nejcastéjsi zplisoby traveni volného ¢asu a vlivy rodinného i §kolniho
prostiedi na formovani ctenaiskych navyki. Zvlastni pozornost byla vénovana faktorim, které
podporuji &¢i naopak omezuji rozvoj zajmu o &teni v tomto kli¢ovém obdobi §kolniho véku.”

., Byl zkouman soubor 1519 déti (ve veku 9—14 let) a 513 mladsich déti (ve véku 68 let).
Deti ve véku 68 let byly zkoumany jako jedna kategorie, starsi deti pak byly rozdéleny do tii
vekovych kategorii: 9—10 let (jeste mladsi skolni vek), 11-12 let a 13—14 let (starsi Skolni

vek). 7

3.1.1.1. Nazory déti na ¢teni knih

V ramci Casti tohoto vyzkumu byly zjistovany nazory zaki této vékové skupiny na cteni
knih. Konkrétné se v této otazce zkoumalo, jak déti obecné vnimaji samotny akt ¢teni, jakou
roli knihy hraji v jejich kazdodennim zivot¢ a kde se ¢teni umist'uje v jejich zebticku oblibenych

¢1 naopak méné oblibenych volnocasovych aktivit. Cilem bylo odhalit nejen miru jejich vztahu

' CHALOUPKA 1971, s. 21.

2PRAZOVA, Irena, HOMOLOVA, Katetina, LANDOVA, Hana a RICHTER, Vit. Ceské déti jako ¢tendri. Brno:
Host, 2014, s. 12.

73 Tamtéz, s. 14.
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ke Cteni, ale také motivace, které je k Cetbé vedou, ptipadné faktory, které jejich zdjem o knihy
snizuji.”*
Graf ¢. 17°:

Graf 2.1 Co si mysliz o éteni knih?

W Déti 6-8 let ® Déti 9-14 let

Cist knihy je zabavné 51%

R O R IR T T e it 46 %

Cteni je dleZité pro vzdalsni T —————

o,

Cteni knih je pro mé povinnost
Cteni knih potiebuje kazdy S ———

Cist knihy mé nuti hlavné rodice T ——
Cteni je spis nuda e 18 %
Cteni je pro mé ztrata ¢asu

Cteni knih je dnes jiz zastaralé/nemoderni

Cteni je trochu trapné

Z grafického znazornéni vyplyva, ze déti ve véku 6-8 let i 9—14 let vnimaji ¢teni knih
pfevazné pozitivné. Nejvetsi podil déti v obou skupindch povazuje ¢teni za zabavnou aktivitu,
coz ukazuje, Ze Cteni zUstava atraktivni soucasti jejich volného Casu. Star$i déti, tj. ve veku
9-14 let ale zaroven vyraznéji vnimaji vzdeélavaci vyznam Cetby — 34 % z nich uvedlo, Ze ¢teni
je dulezité pro vzdelani, zatimco mezi mladSimi détmi (6-8 let) tento nazor sdili 26 %
respondentd.

Obé vékové skupiny v nemalé mife vnimaji ¢teni jako urcitou povinnost, coz muize
souviset s rostoucimi naroky kladenymi na déti a s tim, Ze ¢teni ma méné dobrovolny charakter.
Za vyznamné lze povazovat také zjiSténi, Ze ptiblizné ¢tvrtina deti uvedla, Ze ke Cteni jsou
nuceny predevsim rodici.

Negativni postoje k Cetbé, tj. ¢teni je nuda, ztrata Casu, zastaralost ¢i trapnost, se u téchto
vékovych kategoriich objevuji znacné v mensi mire. Diilezité je vSak zminit, Ze se stoupajicim
vékem je patrny vySSi narlst kriti¢téjSiho pohledu na cetbu jako takovou, a to primarné
v kategorii vnimani Cteni jako ztraty ¢asu nebo v piipadé nudné aktivity.

Prestoze star$i déti ptistupuji ke ¢teni o néco pragmatictéj$im a kritictéjSim zpisobem,

muzeme celkové konstatovat, ze ¢teni knih si u vétSiny déti 1 nadale udrzuje pozitivni vhled.

74 Tamtéz, s. 17.
7> Tamtéz, s. 17.
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3.1.1.2. Proc¢ déti malo ¢tou?

Tato otazka byla zamérn¢ formulovéna jako polooteviena, aby respondentim umoznila
vybrat jeden az tii divody, které¢ podle jejich nadzoru nejlépe vystihuji danou problematiku.

Tento pristup zaroveh poskytuje prostor pro individudlni volbu a nuance v odpovédich.”

Graf ¢.277;
Graf 26 Proé neétes knihy castéji?
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Nebaviméto  Existuje Nemam Ctenije pfilii Viechno,co Nemam ¢as, Vsechno,co Nevim,co Jiné
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zabavnéjsich  zajimavé sedozvim jinymvécem sedozvim
véci, nez je knizky na internetu v televizi, novinach
¢teni knih ¢ivrozhlase

Toto grafické znazornéni predstavuje divody, pro¢ déti ve Skolnim v€ku nectou knihy
mnohem castéji. Nejcastéji byl diivod, ze napiic¢ vSemi skupinami je ¢teni nudi, a tudiz nebavi
— tento divod oznacilo 72 % déti ve véku 68 let a vice nez 80 % déti v ostatnich kategoriich.
Dale 6067 % respondentti uvedlo, ze existuje mnoho zabavnéjsich aktivit, nez je Cetba.

Podstatny rozdil si lze v§Simnout mezi témito skupinami u odpovédi, Ze vSe potiebné lze
zjistit na internetu — tento diivod vSak uvadi pouze 12 % ve véku 6-8 let, ale jiz 56 %
¢trnactiletych. Dal§im dilezitym meznikem je také zvySujici se veék déti, které uvadéji absenci
Casu na Cteni, a to z 14 % na 33 %, a naopak mirn¢ klesa pocet téch, kteti berou Cetbu jako
namahavou.

V mens$i mife byly uvadény urcité divody spojené s nedostatkem zajimavych knih,
ziskavani informaci z televize, novin, poptipad¢ jinych komunikacénich aparati — graf nam tedy

poukazuje na ¢im dal vétsi problém z hlediska nezajmu o Cteni, a to ve vSech vekovych

76 Tamtéz, s. 21.
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kategoriich, zatimco se zvySujicim se vékem exponencidlné roste vliv internetu a obecné

celkovy nedostatek ¢asu na cetbu.

3.1.1.3. Oblibené Zanry

Zanrova preference v mnoha ohledech uréuje a charakterizuje soudasného &eského
détského ctenare. U déti ve veéku 68 let jsou nejpopulérnéjSimi zanry povésti a pohadky a hned
za nimi pak knihy o pfirodé a zvitatech — jiz v nejmlad$im Skolnim véku (v tomto piipadé
1.-3. tfida) jsou patrné rozdily mezi favority oblibenych zanrti mezi pohlavimi, nebot’ u divek
jsou patfi¢né nejoblibenéjsi pravé pohadky a poveésti (67 %), ba naopak chlapci maji v oblibé
knihy s tématikou pfirody a zvifat (42 %) a soub&zné s tim i dobrodruzné ptib&hy (42 %).”®

Kazdé druhé dit€ star§iho Skolniho véku (v tomto ptipadé 9—14 let) odpovédélo, Ze jejich
nejoblibenéjSim zanrem jsou knihy také nejen s tématikou ptirody a zvifat, ale také ptibehy
dobrodruzného charakteru. Nejzajimavéjsim zjisténim byla opét preference obou pohlavi —

u chlapci primarné dominuje zanr dobrodruzné literatury, naopak u divek se hlavné jedna o
knihy s tématikou pfirody a zvifat (dobrodruzné knihy se u tohoto pohlavi umistily aZ na
ctvrtém mist€). V ndvaznosti na to chlapci maji velmi radi komiksy, encyklopedie a fantasy
piibéhy, u divek pak ptevlada obliba piibéhli o détech a obecné mladezi, pohadky a povésti —
genderovym stereotypiim odpovida pomérné velka obliba i knih o technice u chlapcu (17 %)
v porovnani s pouhym 1 % obliby mezi divkami, obdobna je obliba romantickych pribéhii, které

ma rdada kazda tieti divka, zatimco u chlapcii pouze tii ze sta. “"°

78 Tamtéz, s. 32.
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Graf ¢. 3%0:
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Graf'k otazce ,,Jaké knihy (Zanry) nejradéji ctes? (deti 614 let) “ poukazuje na oblibenost
dobrodruznych knih, jenZ preferuje 31 % d¢ti, a to ve véku 6-8 let, a az 53 % respondentil
ve véku 11-14 let. Napodobn¢ vyssi preferenci dosahuje literatura o pfirodé a zvitratech, které
¢te 36 % nejmladsSich a az 56 % déti nejstarSiho véku. Z hlediska Zanr pohadky a povésti jsou
pak tradi€né popularni zejména u nejmladsich déti (52 %), pfiCem?z tato piizenl s vyS$$im v€kem
rychle klesa (31 %). Dilezité je vSak zminit, ze komiksy se drzi v trovni 31-39 %, a to napfic¢
vSemi kategoriemi.
Ptibéhy o mladezi ¢te 25 % déti ve véku 6-8 let, pficemz u starSich kategorii se obliba této
literatury zvySuje a stoupa ke 35-39 %. Obecné€ naucna literatura, jako jsou napiiklad

encyklopedie, jsou oblibenéj$i od 9 let véku a drzi se z hlediska preferenci mezi 20-29 %.

80 Tamtéz s. 33.
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Naopak romantické a sci-fi knihy jsou velmi vyrazné v oblibé u nejstarSich déti, romantické
ptibchy totiz preferuje az 34 % Ctrnéctiletych a sci-fi pak 23 % déti stejného veku.

DalSimi zkoumanymi segmenty byly zanry — detektivka, historické a Zivotopisné knihy,
technicka literatura a horory. Tyto zanry jsou spiSe mén¢ preferované, nejvyraznéji je vsak ¢tou
star$i déti, a nikdy nepfesahuji 20 % (naptiklad detektivky 19 %, historické knihy 14 % u
13—14letych). Cestopisy a obecné poezie jsou nejméné preferovanymi moznostmi respondentd,
nebot’ se pohybuji dle vyzkumu kolem 6—11 %.

Celkové¢ je tedy vidno, ze s pfibyvajicim vékem klesa zajem o klasické pohadky a tfeba
poveésti a zdroven roste u déti obliba zanri fantasy, romantickych piibéhli a obecné literatury

urcené pro starsi Ctenare.

3.1.14. Oblibené knihy a autori

,Dalsi z vyzkumnych otazek, ktera méla pomoci poznat a pochopit ctenarské chovani
soucasného ceského ditéte, zjistovala, jakd kniha dité v posledni dobé zaujala. “3! Déti ve véku
6-8 let uvadely pievazné zanry pohadkového charakteru, a to jak ve formé¢ knizniho titulu (v
tomto piipadé soubory Pohadky a povésti od BoZzeny Némcové a Karla Jaromira Erbena nebo
Povidani o pejskovi a ko¢i¢ce od Josefa Capka), tak i pod velmi obecnym a zabarvenym
oznadenim (napiiklad ,,pohadky o princeznach® atd.).®?

Nejpopularnéj$imi a zaroven nejvice zminovanymi knihami patfily —
od Jaroslava Némecka (12 déti), od Bohumila Rihy pak Honzikova cesta (11 déti). Dale s niz§im
podtem se umistily knihy — Harry Potter od J. K. Rowlingové (8 déti), od Josefa Capka
Povidani o pejskovi a kocicce (7 déti), Winx od Reginy Bizziové (7 déti), Déti z Bullerbynu od
Astrid Lindgrenové, rovnéz od této autorky Pipi dlouha Puncocha (5 déti) a na konec
Robinson Crusoe od Daniela Defoa (5 déti).®

,,Mezi oblibenymi autory starsich deti ve veku 9-14 let se kromé Joanne Kathleen

Rowlingové (Harry Potter), Jeffa Kinneyho (Denik malého poseroutky) a Stephenie Meyerové

81 Tamtéz, s. 34.
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(Stmivani) umistili Thomas Brezina a Jaroslav Foglar (oba rovnéz autori kniznich cyklii).
«84

Autori, kteri jsou zobrazrni grafu nize, byli vybrani alespon deseti detmi.
Graf ¢. 4%:

Graf 36 Autor oblibené knihy - TOP 10 (déti 9-14 let)
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3.2. Statisticky prizkum povinné cetby u déti v obdobi

prepubesnece a pubescence v roce 2017

Tento vyzkum, ktery kombinuje kvalitativni a kvantitativni metody, navazuje na
predchozi vyzkumy z let 2013 a 2014. Jeho cilem bylo jednak zmapovat mozné zmény v
détském ctenafstvi, ale jednak odhalit souvislosti s ¢etbou povinné literatury, z niZ jsme pro
ucely této studie vybrali pouze jednu kapitolu zabyvajici se praveé problematikou povinné Cetby.
Celkem se vyzkumu zucastnilo 2009 zakt — 504 déti ve véku 6-8 let, 817 ve véku 9-14 let a

688 respondentl ve véku 15-19 let.

8 FRIEDLAENDEROVA a kolektiv 201 8, s. 34.
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3.2.1.  Vybér z povinné ¢etby

Graf 5%¢:

f74 Jaksivybiras kniz oo o .
o ybiras knizky ke ¢teni v ramci povinné skolni Zetby? Déti a mladez 9-19 let, N=1505

[+ i Fecist ve .y
Musime precist vsechny knizky ze seznamu, ktery od uéitele dostaneme

B Muazeme si vybrat jen urcity poéet knih ze seznamu, ktery vybira nas uéitel

Miazeme é&i iz . Fro
= st knizky podle viastniho vybéru, ale musime precist urcity pocet za uréité obdobi
Mazeme si vybrat uréity pocet knizek ze seznamu Cetby k povinné maturité z €J

£

46 %
40%
- S 399%
32% & 100 33%
25% 23 9% [ 25 % e 27% ML
1% 13% 8
9-10 let 11-12 let 13-14 let 15-16 let 17-19 let

Graf ndm predstavuje, jak si déti a mladez ve v€kovém rozmezi 9-19 let vybiraji knizky
ke ¢teni v ramci Skolni povinné Cetby. Vysledky ndm naznacuji, Ze vék hraje klicovou roli
ve vybéru vlastni titulu — nejmladsi déti (9—10 let) zminuji, Ze si knihy mohou pievazné vybirat
knihy dle vlastnich preferenci, ale jen za ptedpokladu, pokud dodrzi stanoveny pocet
preCtenych tituld. V navazujici skupiné 11-12 let naopak pfevazuj model, kdy studenti si
mohou vybrat, ale jen ze seznamu sestaveného ucitelem — tento zpisob zminila téméf polovina
zaki (46 %), coz je nejvyssi podil tohoto modelu napfic celym grafem. Ve véku
13—14 let je pak rozdéleni vyrovnané, nebot’ ptiblizné tietina déti musi Cist vSechny tituly ze
stanoveného seznamu a dalsi tfetina si miize vybrat urcity pocet titulli z nabidky ucitele. Od 15.
véku zaka se za¢ina zminovat i tématika maturitni cetby (11 %). Celkové je ziejmé, Ze
s pribyvajicim v€kem roste mira formalizace vybéru Cetby a snizuje se prostor pro vlastni volbu.

V mlad$im Skolnim véku ptevlada snaha vést déti k pravidelnému cCteni s urcitou mirou

svobody. V pubert¢ a na stfedni Skole se vSak Cetba stale vice podfizuje Skolnim pozadavkim

86 TamtéZ, s. 89.
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a ptipravé na zkousSky. Graf také potvrzuje, Ze ucitelé maji zasadni vliv na podobu povinné
cetby v kazdém vékovém obdobi — at’ uz formou pevné dané¢ho seznamu vsSech knih, nebo

vybéru n€kolika tituld, které si zaci sami urcuji.

3.2.2.  Pomér zaki, ktefi povinnou ¢etbu nectou

Graf ¢. 6%7:

Graf 7.5 Jsou ve tfidé spoluzaci, ktefi povinnou éetbu neétou? Déti a mladez 9-19 let, N=1505
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Toto grafické znazornéni nam piedstavuje, jakym zplsobem déti a mladez nakladaji
s povinnou cetbou. Z vysledku lze vy¢ist, Ze s piibyvajicim vékem studenta roste presvédcent,
ze znacna ¢ast tiidy povinnou cetbu néjakym zpiisobem zanedbava. Nejmladsi déti ve véku 9—
10 let véti, ze vétSina povinnou Cetbu dimyslné ¢te. Ve vé€kové skupiné 11-12 let nejvice déti
odpovédélo, ze pouze mala ¢ast tiidy ¢etbu neplni. Vyraznd zména ptichdzi u vysledki vékové
skupiny 13-14 let, kdy vétSina zakd povinnou cetbu necte. Naopak u patnactiletych a
Sestnactiletych zakl prevlada nazor, ze piiblizné polovina spoluzakti povinnou Cetbu necte.
Hned poté nasleduji odpovédi, podle nichz ji necte vétSina tiidy, nebo naopak jen mald Cast

spoluzakii knihy skutecné ¢te. Nejvyraznéjs$i zmeéna nastava ve véku 17-19 let, kdy dvé tietiny

87 Tamtéz, s. 91.
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mladych lidi uvadéji, Ze povinnou cetbu necte zhruba polovina nebo vétSina tfidy — jen maly
podil respondentl se domniva, ze témért vSichni knihy opravdu ¢tou.

Celkové graf doklada, ze s nartstajicim vékem se méni jednak povaha povinné Cetby,
ale jednak také postoje a zkuSenosti samotnych zakii. Zatimco mladsi déti Castéji veri, ze Cetbu
Cteni je ve tfid¢ spiSe vyjimkou nez pravidlem. Tento posun miize souviset jak s klesajici

motivaci, tak mozna s vyssi narocnosti povinné ¢etby na stiedni Skole.

3.2.3. Divody pro¢ nékteri studenti nectou

Z rozhovord, které byly v rdmci vyzkumu vedeny, se autoii shoduji na nékolika
divodech a pficinach, pro¢ Zaci zaujimaji negativni postoj k povinné Cetbé. VétSina studentl
na tuto otazku odpovidala spiSe vahavé a neurcité, presto se opakovan¢ objevovaly nékteré
kli¢ové vytky.®® Studenti nejcastéji uvadéli, ze dnesni mladez je zvykla komunikovat stru¢né a
rychle prostfednictvim socidlnich siti, a proto jim vadi zejména dlouhé a podrobné popisy, pii
nichZ ztraceji pozornost i motivaci ke ¢teni. Dale zminovali, Ze jim nevyhovuje styl vypravéni
ani zastaraly jazyk nékterych dél — ,, Kdyz je to povinna cetba do Skoly, knizky staré, napsané
treba pred 100 lety, mé moc nebavi. Stalo se mi to naposledy asi pred rokem. Nepamatuju si,
Jjak se to jmenovalo. Precetla jsem 2 stranky a odlozila ji (Divka, 15-16 let). “%° V souvislosti
s tim vSak mnoho studentl namitalo, Ze na povinnou ¢etbu nemaji dostatek ¢asu. Tato vytka ale
Casto slouzila spiSe jako urcité ospravedlnéni ¢i obhajoba v pfipadech, kdy se uchylovali
k podvéadeéni — ,, Pri detailnéjsim pohledu se vsak ukazuje, Ze na nedostatek casu studenti casto
svaluji spis absenci vnitini motivace k cetbé. “*°

Ze zavéru této kapitoly prizkumt vzesSel také fakt, ze direktivni zpisob zadavani
povinné Cetby, a to bez moznosti jakéhokoliv vybéru vede Castéji k podvadeéni a opisovani

z Wikipedie ¢i dalSich informacnich zdrojt.

8 Tamtéz, s. 92.
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4. Ctenarska gramotnost

Tato kapitola se zamé&iuje na jeden z klicovych aspektii soucasného vzdélavani, a to
Ctenaiskou gramotnost. Ta predstavuje komplexni kompetenci, kterd zasadnim zplisobem
ovliviiuje nejen Skolni uspésnost zaku, ale také jejich schopnost orientovat se v informacich a
aktivné se zapojovat do spolecenského zivota.

V avodu kapitoly bude nejprve vymezen samotny pojem cCtenaiské gramotnosti.
Nasledn¢ budou piedstaveny jeji hlavni slozky — vztah ke ¢teni, doslovné porozumeéni,
vyvozovani a hodnoceni, metakognitivni dovednosti, sdileni a aplikace. Tyto roviny spolec¢né
tvoti rdmec efektivnich ¢tenatskych dovednosti, které 1ze cilené a systematicky rozvijet v rdmci
Skolniho vzdélavani. V ndvaznosti na toto tematické vymezeni budou dale popsany faktory
ovliviiyjici Ctenaiskou gramotnost i samotné ¢tenafstvi, a to jak na trovni jednotlivce, tak
v $ir§im vzdélavacim a socidlnim kontextu.

Pozornost bude nasledné vénovéna vyznamu cCtendiské gramotnosti v kurikularni
oblasti, konkrétné ve vztahu k revizi Rdmcového vzdélavaciho programu pro zikladni
vzdélavani. V zéverecné Casti kapitoly se text soustiedi na metody méteni a hodnoceni
Ctenarské gramotnosti v ramci narodnich i mezinarodnich vyzkumt. Zvlastni diraz bude kladen
na interpretaci vysledkl Setfeni PISA a PIRLS, které pfinaSeji cenné informace o Urovni
ctenarskych dovednosti Ceskych zakli ve srovndni se zahrani¢im. Tato Setfeni zaroven
upozoriiuji na silné a slabé stranky Ceského vzdélavaciho systému v oblasti Ctenaiské

4

gramotnosti a reflektuji urcité nerovnosti ve vzdélavani zaku.

4.1. Vymezeni pojmu

V soufasném pojeti je Ctenafskd gramotnost chapana jako schopnost porozumét
rtiznorodym textim s déirazem na jejich funkéni vyuziti.”! Ctenaiska gramotnost v§ak neni
jednorazové osvojenou dovednosti, nybrz celozivotnim procesem, prostfednictvim néhoz

¢lovek postupné rozviji své védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje 1 hodnoty nezbytné

91 PROCHAZKOVA, Ivana. Co je to ctendiska gramotnost, proc a jak ji rozvijet?, Metodicky portdl RVP, 2008,
s. 57.
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pro porozumeéni, interpretaci a smysluplné vyuzivani riznych typti a forem textl v
kazdodennim Zivot&.”?> V tomto kontextu tedy ,, Nezahrnuje nejen znalosti a dovednosti (...),
ale zdurazinuje schopnost ctenare o textu premyslet, uplatnovat viastni myslenky a zkusenosti
v ndsledném pouziti ziskanych informaci pro uplatnéni v praktickém zivoté.“*> Ctenatska
gramotnost totiz patii mezi zadkladni funk¢ni gramotnosti (ty nam pomahaji ziskavat védomosti
skrz ¢teni, psani a matematické operace), lze vSak zminit fakt, ze ¢tenéiskd gramotnost je prave

prostiedkem k osvojovéni dalSich gramotnosti, a to finanéni, matematické, historické...”*

4.2. Roviny ¢tenaiské gramotnosti

Tyto slozky, nékdy lze najit v odborné literatufe i terminy napft.: ¢tenafské dovednosti nebo
postupy porozuméni, nAm mohou pfibliZit pojem &tenaisk4 gramotnost v $ir§im kontextu.” Dle
Ceské skolni inspekce se jedna o takové roviny, jenZ pojednavaji o hodnotové a postojové
slozky této gramotnosti (vztah ke ¢teni a obecné ke sdéleni), slozky souvisejici s tikoly nizsi
poznavaci naro¢nosti (obecny zisk urcité informace) — ,, chdpeme je jako pripravu pro kritické
mysleni, jez je spojovano s kategoriemi vyssi kognitivni narocnosti, tedy zpracovani informaci,

aplikaci, analyzou, hodnocenim, tvoienim a metakognici‘.”°

a) Vztah ke ¢teni — zdkladnim pfedpokladem pro rozvijeni tenaiské gramotnosti je radost ze
samotného Cteni, tedy potéSeni, které¢ Clovek zaziva pifi objevovani novych ptibehi a
mysSlenek ukrytych v knihach. Stejné dilezita je 1 vnitini motivace, hlubokéd a pfirozena
potieba Cist, kterd nevychazi z vngj§iho donuceni, ale z touhy porozumét, poznéavat a

prozivat. Prave tato osobni angaZzovanost a pozitivni vztah ke ¢teni vytvareji pevny zaklad,

92 Narodni ustav pro vzd&lavani, $kolské zafizeni a zafizeni pro dal§i vzd&lavani pedagogickych pracovniki:
Ctendrskd gramotnost ve vyuce — metodickd prirucka [online]. Praha, 2011, s. 6 [cit. 22. 05. 2025]. Dostupné z:
https://archiv-nuv.npi.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost_final.pdf.

% LAUFKOVA, Veronika a kolektiv. Projekt S knizkou do Zivota a ctendrskd gramotnost — Metodickd prirucka
pro praci knihoven s détmi ve véku 3—6 let. Praha: Narodni knihovna Ceské republiky — Knihovnicky institut,
2020, s. 9.

% KREJCI, Veronika: Didaktika ceského jazyka — ctendrskd gramotnost [online]. Univerzita Palackého [cit. 22.
05. 2025]. Dostupné z: https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost.

95V tomto piipadé pracujeme primarné s publikaci Ceské $kolni inspekce (CSI) — Ctenéiska gramotnost jako
vzdelavaci cil kazdého zaka.

% LAUFKOVA 2020, s. 12.
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b)

d)

na némz lze dale stavét dovednosti spojené s porozuménim textu, jeho interpretaci a
kritickym uvazovanim.’’

Doslovné porozumeéni — Ctenaiska gramotnost vychazi z dovednosti porozumét psanému
textu, pricemz jejim zékladnim kamenem jsou schopnosti dekodujici grafickou podobu
jazyka, tj. prevadét pismena a slova v textu do smysluplného jazykového sdéleni.
Porozuméni se ptitom nejprve odehrava na doslovné tirovni, kdy ¢tenai vnima zakladni
vyznam slov a vét, a zdroven aktivné zapojuje své predchozi znalosti, zkuSenosti a
souvislosti, které si dokaze spojit s obsahem textu. Teprve na tomto pevném zakladu muaze
dale rozvijet hlubsi porozuméni, kritickou analyzu a interpretaci.”®

Vysuzovani a hodnoceni — ¢loveék by mél byt schopen porozumét pre¢tenému textu, ale také
z n&j hlavné vyvozovat smysluplné zavéry, odhalovat skryté vyznamy a posuzovat obsah
(relevantnost) na zakladé vlastniho usudku.” Tato dovednost zahrnuje schopnost kriticky
uvazovat, rozliSovat mezi fakty a nazory, identifikovat zdmér autora a vnimat ptipadné
manipulativni prvky nebo stereotypy. Ctenai by mél umét text zasadit do §ir§iho kontextu,
porovnavat ho s vlastnimi zkusenostmi i s jinymi zdroji informaci a vytvaret si na zaklad¢
toho vlastni stanovisko. Pravé tyto schopnosti ¢ini z pasivniho ¢tendie aktivniho, ktery si
dokaze utvofit vlastni nazor na dany text.!%

Metakognice — velmi zasadni komponentou cCtendiské gramotnosti je dovednost
seberegulace, kterou Ize definovat jako schopnost aktivné fidit vlastni Ctenatsky proces.
Ctenaf by mél byt schopen si uvédomit, s jakym zamérem ke &teni pfistupuje, a tomuto cili
pfizpusobit jak vybér textu, tak i zplsob, jakym je tento text Cten. Zaroven je dileZité
zminit, ze prubézné l1ze sledovat miru vlastniho porozuméni, vyhodnocovat, zda ¢teny text
napliiuje oCekavani a potieby, a v ptipad¢ potieby cilené volit strategie, které napomohou

101

hlubS§imu porozuméni.™” MuzZe jit napiiklad o opétovné Cteni, zvySenou pozornost pfi

24

schopnost samostatn¢ reagovat na obtiznost obsahu i1 jazykového ztvarnéni textu posiluje

étendfovu autonomii a ¢ini z néj aktivniho Gi¢astnika procesu uéeni.'%?

97 Narodni ustav pro vzd&lavani, $kolské zafizeni a zafizeni pro dal§i vzd&lavéani pedagogickych pracovniki:
Ctenarska gramotnost ve vyuce — metodicka prirucka [online]. Praha, 2011, s. 8 [cit. 24. 05. 2025]. Dostupné z:
https://archiv-nuv.npi.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost_final.pdf.

%8 Tamtéz, s. 8-9.

9 ZACHOVA, Alena. Ctendistvi a ctendiskd gramotnost, Vlkov: Helena Rezkova, 2013, s. 63—64.

100 Tamtéz, 64.

101 Narodni ustav pro vzdélavani, Skolské zafizeni a zaiizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik:
Ctendrska gramotnost ve vyuce — metodickd prirucka [online]. Praha, 2011, s. 8 [cit. 24. 05. 2025]. Dostupné z:
https://archiv-nuv.npi.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost final.pdf.

12 pPROCHAZKOVA 2008, s. 71.
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e) Sdileni — Ctenaisky gramotny ¢lovék je otevieny sdileni svych &tenaiskych prozitkd,
postiehil a zplisobu porozuméni s ostatnimi. Uvé€domuje si, Ze interpretace textu miize byt
riznoroda, a proto je ochoten konfrontovat své vlastni pochopeni s ndzory druhych, a to
bud’ uz v ramci diskuse, skupinové prace, nebo pii Ctendiskych setkanich. Takovato
komunikace mize podpofit vnimani individualniho prozitku, ale zaroven muze byt velmi
vhodnym prosttedkem k rozvoji mezilidské komunikace, a to jak zhlediska rozvoje
empatie a tolerance, tak obecnou rovinu kultivovaného projevu.!®

) Aplikace —,, Ctendrsky gramotny ¢lovék vyuziva cteni k seberozvoji i ke svému kondni, cetbu
ziirocuje v dalsim Zivoté '’ — z toho mlZzeme usuzovat, 7e Stenaisky gramotny ¢lovek
nevnima Cteni pouze jako volnoCasovou aktivitu, ale jako prostiedek osobniho ristu a
aktivniho utvéfeni svého zivota. Diky ¢teni rozsifuje své znalosti, prohlubuje porozumeéni
svétu 1 sobé samému, formuje své nazory a hodnoty. Inspirace nacerpand z knih se promita
do jeho rozhodovani, chovani i mezilidskych vztahii. Cteni mu poméaha 1épe chéapat slozité
situace, rozvijet empatii a schopnost nahlizet véci z riznych perspektiv. Takto ziskané
dovednosti a poznatky pak dokaze smysluplné uplatiiovat v kazdodennim zivoté — at’ uz

v osobni sféfe, pfi studiu, nebo v profesnim uplatnéni.'®®

or r w

4.3. Faktory ovliviiujici ¢tenarskou gramotnost a obecné Ctenarstvi

Odborna literatura zpravidla dé€li tyto faktory na dvé zékladni skupiny, a to endogenni,

které lze charakterizovat jako vnitini vlivy vychazejici z jednotlivce, a exogenni definované

jako vn&jsi, popiipadé vlivy plisobici v uréitém prostiedi.'%

103 Nérodni tGstav pro vzdélavani, Skolské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovniki:
Ctendi'ska gramotnost ve vyuce — metodicka prirucka [online]. Praha, 2011, s. 8-9 [cit. 24. 05. 2025]. Dostupné z:
https://archiv-nuv.npi.cz/uploads/Publikace/vup/ctenarskagramotnost final.pdf.

104 Tamtéz, s. 8.

105 SVRCKOVA, Marie a SIMIK, Ondfej. Kvalita pocdtecni ctendiské gramotnosti Zikii 2. roéniku zakladni skoly,
Praha: Pedagogika, 2012, s. 53-54.

106 HEJSEK, Lukas. Rozvoj ctendiské gramotnosti v procesu zdkladniho vzdéldvani. Olomouc: Univerzita
Palackého — disertacni prace, 2014, s. 22.
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4.3.1. Faktory endogenni

Mezi jedny zklicovych vnitinich faktori jsou vrozené predpoklady v soucinnosti
s fungovanim centralni nervové soustavy'?’ — sem lze zafadit schopnost soustiedéni, jazykové
zpracovani, popiipadé rychlost zrakového a sluchového vniméni. Naptiklad dyslexie vSak mlize
piedstavovat prekazku v rozvoji ¢tenarské gramotnosti.

Charakteristika osobnosti patii téze mezi dalsi endogenni Cinitele — piikladem muze byt
urcita vytrvalost a zdjem o dal$i poznavani. S tim jsou spojovany také ziskané zkusenosti a
postoje ke ctenim, jako ptiklad lze uvést, zdali dany zak ¢te ve svém volném cCase a jestli si
&etbu spojuje s pifjemnymi zazitky.'% Soucasti je i vnitini motivace, jez byva oznacovana jako
potéchu, ¢te mnohem c¢astéji, a tedy s vétsim odhodlanim dosahuje lepSich vysledki z hlediska
porozuméni textu. %

Soucasné na to maji vliv vék a stupen vyvoje daného ditéte. Zde se bavime o urcité
technické tirovni ¢teni a zdroven schopnost pracovat s vertikalni a horizontalni vystavbou textu.
Cim vyssi vék, tim by se méla zvedat intelektualni Groven ditéte — schopnosti kritické reflexe a
porozuméni slozit&j§im lingvistickym strukturam.''°

Mezi dal$i podstatné faktory patii schopnost aktivné pracovat s informacemi
(vyhledavat, porovnavat, hodnotit dany text) — s tim uzce souvisi i ur€itd ctenarska strategie

zaka.

4.3.2. Faktory exogenni

Mezi vnéjsi faktory patii primarné rodinné prostredi a Skolni prosttedi. ,, Jak uvadi M. J. Adams,

rodinné prostiedi vytvari zaklad ctenarskych navykii ditéte, ale jedine v takovem pripade, kdy

ma rodina viastni predpoklady a schopnost dité ke cteni privést. “!!!

107 KREJCH, Veronika: Didaktika ceského jazyka — ctendiskd gramotnost [online]. Univerzita Palackého [cit. 28.

05. 2025]. Dostupné z: https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost.
108 Tamtéz

109 HEJSEK 2014, s. 22.

10 Tamtéz, s. 22.

1 Tamtéz, s. 23.
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K rodinnému prostiedi se dle literatury fadi (ke kazdému bude uveden ptiklad

a)

b)

d)

)2

Ekonomické, socidlni a vzdélanostni zdzemi rodiny

- Dité vyrustajici v roding€, kde rodice maji vysokoskolské vzdélani, slysi bohatsi slovni
zasobu. Zaroven v rodindch se solidnim piijmem je vétsi moznost, Ze dit¢ bude vlastnit
svoji knihovnu (v dneSnim svéte i digitalni knihovnu) s knizkami, které ho zajimaji.
Na druhou stranu dité¢ pochazejici z rodiny s niz§imi piijmy méa mnohem omezené;jsi
ptistup ke kniham.

Ctenaiské zazemi rodiny

- Rodice ditéte, jenz Ctou sami a pfirozené vytvaii u ditéte kladny vztah ke ¢teni, maji
vetsi Sanci, ze jejich potomek zahrne cetbu jako béznou soucast svého zivota. Naopak
v rodinach, kde se necte, dokonce cCetba je prezentovana jako nedilezitd, lze
konstatovat, ze dit¢ ¢asto zaujima k Cetb€ negativni postoj, v nékterych ohledech casto
potomek téchto rodin nechape dilezitost a smysl cetby.

Jazyk domaciho prostiedi

-V prostfedi, kde se mluvi odliSnym jazykem od jazyka Skolniho vyucovani (napf.
ukrajinské a vietnamské dit¢ v Ceské Skole), miize mit dit€¢ pii Cteni vétSi obtize
s porozuménim textu.

Dostupnost materiala ke ¢teni

- Rodina, kterd ma domacnost plnou knih, a to nejriznéjSiho charakteru, nabizi ditéti
vy$si piilezitost ke ¢teni neZ domacnost bez skoro prazdné knihovny.

Vztah rodic¢t se skolou

- Vztah rodicl, ktefi spolupracuji s vedenim $koly, chodi peclivé na tfidni schiizky a
sleduji, jak si jejich dité ve Skole, mad Casto vyznamny vliv na rozvoj ¢tenatskych
dovednosti. Na druhou stranu ¢aste¢ny, ba dokonce uplny nezdjem rodici miize vést
k oslabeni ¢tenatrskych navyki.

Mimoskolni ¢tenaiské aktivity ditéte

- Pokud dité navstévuje knihovnu, Gcastni se ¢tenatskych klubi, poptipadé se zapojuje
do Skolnich projektt (napt. Noc s Andersenem), miize vse vést k urcitému vybudovani
solidniho vztahu ke ¢teni mimo Skolni prostiedi a jeji vyuku. Naopak dité nectouci

ve volném case viibec je odkazéano jen na Skolni vyuku.

112 KREJCI, Veronika: Didaktika ceského jazyka — ¢tendiskd gramotnost [online]. Univerzita Palackého [cit. 29.
05. 2025]. Dostupné z: https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost.

43


https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost

Ke $kolnimu prostfedi nalezi tyto faktory!!*:
a) Skolni prostiedi a zdroje
- Tento faktor se sklada z dalsich dil¢ich faktort, ale klicova je primarné celkova kvalita
a stabilita vzdélavaciho prostfedi, a to tedy atmosféra Skoly, organizace vyuky, mira
bezpecnosti a podpory atd. VSechny tyto aspekty vyznamné ovliviiuji nejen rozvoj
Ctenaiské gramotnosti daného zaka, ale také obecné osvojovani védomosti. ,, DulezZitym
faktorem je také rozsah a kvalita skolnich zdroju, kvalifikovani ucitelé, vybavenost
uceben pro rozvoj ctendrskych kompetenci, skolni knihovny, multimedidlni centra... “''?
b) Kompetence vyucujicich a vyucovaci metody
- Velmi podstatnym faktorem je kvalifikovanost ucitele, ktery by mél byt jednak
ptipraven odborné, ale jednak také schopen motivovat zaky, pouzivat alternativni a
moderni metody, které mohou rozvijet ¢tenarstvi.
c) Vyukové materialy
., Ve vyucovani je pro rozvoj ctenarske gramotnosti deéti dulezité, aby pracovaly s
riznymi typy texti, které jsou blizké jejich Zivotnim zkuSenostem, a aby ziskané
informace byly pro né prinosem. V dnesni dobé do vyuky pronikaji nové technologie,

napr. pouzivani elektronickych textii. “'°

4.4. CtenaFska gramotnost ve vztahu ke ¢tena¥stvi

Ctenaiska gramotnost, fazend mezi klicové slozky funkéni gramotnosti, je tzce
propojena s oblasti ¢tenarstvi. Nékteré ptistupy dokonce uvadéji, Ze pozitivni vztah ke ¢teni je
jeji neoddélitelnou soucasti, tedy Ze schopnost porozumét textu nelze plné rozvijet bez vnitini
motivace a zajmu o samotny akt ¢teni.!'® Vyzkumy mezinarodniho Setieni PISA opakované
potvrzuji zdsadni vyznam c¢tenaiskych dovednosti a pozitivniho vztahu ke Cteni a ¢tenéistvi
pro celkovy rozvoj ctendiské gramotnosti. Tyto aspekty jsou vnimany jako kli¢ové predpoklady

pro schopnost porozumét textu, kriticky s nim pracovat a dale ho vyuzivat v riznych Zivotnich

13 HEJSEK 2014, s. 23.

14 Tamtéz, s. 23.

115 KREJCI, Veronika: Didaktika ceského jazyka — ctendiskd gramotnost [online]. Univerzita Palackého [cit. 29.
05. 2025]. Dostupné z: https://didaktikamj.upol.cz/index.php/ctenarska-gramotnost.

16 VYKOUKALOVA, Véraa WILDOVA, Radka. Ctendrskd gramotnost Zakii 1. stupné a moznosti jejtho rozvoje,
Praha: Univerzita Karlova, 2013, s. 29.
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situacich.''” S rostoucim rozvojem informaénich technologii a stile snaz$i dostupnosti

24

Mevr

reakci na stale Castéjsi kritické poznatky odbornych studii zac¢alo vznikat mnozstvi iniciativ a
aktivit, jejichz cilem je &teni knih zatraktivnit a piibliZit ho dnesnim détem i dosp&lym.!'®
Mezi vyznamné iniciativy v oblasti podpory Ctenaistvi patii ryze Cesky projekt

,,Celé Cesko cte détem ™, ktery se zaméfuje nejen na rozvoj étenaiské gramotnosti u déti, ba
také na propagaci literatury obecné. Soucasné klade diraz na posilovani rodinnych vazeb
prostiednictvim pravidelného spolecného Cteni, které vnima jako nastroj budovani diveéry,
porozuméni a emo¢niho propojeni mezi détmi a rodici.'!® Jak bylo zminéno v prvni kapitole,
dal$imi projekty podporujici rozvoj ctenaistvi v kontextu ¢tenarské gramotnosti jsou napiiklad,
jiz zminéna, Noc s Andersenem, jenz organizuje Svaz knihovnikl a informacnich pracovnikt
Ceské republiky (zkr. SKIP) — mezi dal§i projekty patii celostatni anketa , SUK — cteme
vsichni“, kde je udélovano n¢kolik cen (Cena déti, Cena knihovnikii, Cena ucitelii za prinos

k rozvoji détského ctendi'stvi a Cena s Noci s Andersenem).'*

4.5. Metody méreni ¢tenarské gramotnosti (PISA, PIRLS)

Z hlediska spolec¢enského uvédomeéni o dllezitosti rozvoje Ctenaiské gramotnosti
cloveka se ukazuje, Ze by se méla rozvijet jiz v predskolnim v€ku. Zaroven je pozornost davana
néstrojlim zjistujicim jeji Giroven v riiznych obdobich $kolniho véku.'?! V tomto kontextu se
bavime o urcité snaze evropské vzdélavaci politiky zhodnotit uroven a kvalitu vzdélavacich
systémi riznych statd. Mezi nejzndméjsi a nejspolehlivéjsi data a zaveéry piindseji vyzkumy
gramotnosti PISA a PIRLS.'??> Hlavnimi vyzkumnymi néstroji t&chto programti jsou pisemné
testy a dotazniky (Zakovsky, Skolni, rodicovsky, u€itelsky), s ohledem na to byly stanoveny tyto
obecné aspekty Ctenaiské gramotnosti:

a) Ctenafské zaméry (purposes for reading) — Gteni orientované na literarni prozitek a

¢teni zaméefené na ziskavani a praktické vyuziti informaci.

17 OECD: PISA 2012 Results (Volume 1): What Students Know and Can Do [online]. Paris: OECD Publishing,
2014, s. 181 [cit. 06. 06. 2025]. Dostupné z: https://www.oecd.org/en/publications/pisa-2012-results-what-
students-know-and-can-do-volume-i-revised-edition-february-2014_9789264208780-en.html.

118 VYKOUKALOVA a WILDOVA 2013, s. 29-30.

119 CELE CESKO CTE DETEM. Celé Cesko c¢te détem [online]. [cit. 06. 06. 2025]. Dostupné z:
https://celeceskoctedetem.cz/0-nas/poslani.

120 yYKOUKALOVA a WILDOVA 2013, s. 30.

21 Tamtéz, s. 31.

122 WILDOVA, Radka a kolektiv. Ctendiskd gramotnost a podpora jejiho rozvoje ve Skole, Praha: Karolinum,
2012, s. 39.
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b) Procesy porozuméni (process of comprehension) — vyhledavani specifickych
informaci, vyvozovani zaveért, interpretace a integrace myslenek a udaji, stejné jako
hodnoceni obsahu, jazykovych prosttedkt a textovych prvk.

¢) Ctenafské postoje (attitudes toward reading)'?’

4.5.1. Mezinarodni vyzkum PISA

Program pro mezinarodni hodnoceni zakt (Programme for International Student
Assessment. PISA) byl zalozen v roce 1997 a zjistuje v pravidelnych ttiletych cyklech troven
ctenarské, matematické a pfirodovédné gramotnosti patnactiletych zakii ve 43 zemich, a to
véetné Ceské republiky.'** Cilem tohoto programu je zanalyzovat, jaké znalosti a dovednosti
jsou nezbytné pro uplatnéni zaktli ve spolecnosti 21. stoleti — dilezité je vSak zminit, Ze se PISA
soustfedi na schopnost praktického vyuziti znalosti, jez si zaci osvojili ve Skole, v autentickych
situacich, s nimiz se mohou setkat v bézném Zzivoté&.!?* PISA defilovala v pfedchozich cyklech
Stenatskou gramotnost jako — Ctendi'ska gramotnost je schopnost porozumét psanému textu,
premyslet o nem a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji viastnich védomosti a
potencidlu a k aktivni ii¢asti ve spolecnosti.’?® Do definice v $etfeni PISA 2009 bylo doplnéno
zabyvani se psanymi texty, aby se zddraznil vyznam motivace a zaujeti pro &etbu.'?’ Tato
definice ziistala zachovéna i v letech 2012 a 2015 — ,,Ctendi'ska gramotnost je schopnost
porozumét psanému textu, premyslet o ném, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich
cilii, k rozvoji viastnich védomosti a potencidlu a k aktivni uicasti ve spolecnosti. “!?® Nasledng
v roce 2018 se tato definice rozsifila o tzv. posuzovani textd vypousti slovo psany (Setfeni PISA
2022 tuto definici piebira) — ,, Ctendrska gramotnost je schopnost porozumét textu, premyslet o
nem, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji viastnich

védomosti a potencidlu a k aktivni ticasti ve spolecnosti. 1%

123 Tamtéz, s. 40.

124 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Ndrodni zprava Setieni PISA 2022 [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce,
2023 [cit. 06. 06. 2025], s. 8. Dostupné z: https://www.csicr.cz/CSICR/media/Elektronicke-
publikace/2023/NZ_PISA_2022/html5/index.html?pn=10.

125 Tamtéz, s. 9.

126 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Koncepcni ramec PISA 2018 [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2019
[cit. 6. 7. 2025]. s. 9—10. Dostupné z:

https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF_el. publikace/Mezindrodni%?20Setfeni/ID 99 Koncepcni-ramec-
PISA-2018 pro_web.pdf

127 Tamtéz, s. 9—10.

128 Tamtéz, s. 9—10.

129 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Nérodni zprava Setieni PISA 2018 [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce,
2023 [cit. 06. 06. 2025], s. 12. Dostupné z:
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4.5.2.  Ceska republika a PISA 2022 z hlediska ¢tenaiské gramotnosti

Ceska republika se tohoto Setfeni zfi¢astnila i v roce 2022, kdy se zapojilo celkem 430
zakladnich skol z celé republiky. Z toho se zGcastnilo témét 11 000 zakt zakladnich Skol, veék
74kt v dobé Setieni se pohybuje mezi 15 lety a 3 mésici a 16 lety a 2 mésici.'*® Nize budou
pfedstaveny vysledky v mezinarodnim srovnani s vybranymi zemémi OECD a EU od roku

2000.

4.5.2.1. Prumérné vysledky zemi OECD a EU od roku 2000"*!

Rok testovéni Rozdil vii&i
Zemi CR v roce
ENECEETEETEETNETRETS 2022

rsko 527 515 517 496 523 521 518 516 N
Japonsko 522 498 498 520 538 516 504 516 A
Korejski republika 525 534 556 539 536 517 514 515 A
Estonsko - - 501 s01 516 519 523 511 A
Kanada 534 528 527 524 523 527 520 507 A
USA s04 495 - 500 498 497 505 504 A
Novy Zéland 529 522 521 s 512 509 506 501 A
Austrélic 528 525 513 515 512 503 503 498 A
Velka Britdnie - - 495 494 499 498 504 494 o
Finsko 546 543 547 536 524 526 520 490 o
Dinsko 497 492 494 495 496 500 501 489 o
Polsko 479 497 508 500 518 506 512 489 o
Ceské republika 492 489 483 478 493 487 490 489
Sédsko 516 514 507 497 483 500 506 487 o
Svyearsko 494 499 499 s01 509 492 484 483 o
Liilie 487 476 469 486 490 485 476 482 v
Rakousko 492 491 490 - 490 485 484 v
Némecko 484 491 495 497 508 509 498 v
Belgic 507 507 501 506 509 499 493 v
Portugalsko 470 478 472 489 488 498 492 477 A
Norsko 505 500 484 503 504 513 499 477 v
Charvatsko - - 477 476 485 487 479 v
Lotyisko 458 491 479 484 489 488 479 v
panélsko 493 481 461 481 488 496 - v
Francic 505 496 488 496 505 499 493 474 v
Lzrael 452 - 439 474 486 479 470 v
Madarsko 480 482 482 494 488 470 176 v
Litva - - 470 468 477 472 476 v
Slovinsko - - 494 483 481 505 495 469 v
Nizozemsko - 513 507 508 511 503 485 459 v
Turecko - 441 447 464 475 428 466 456 v
Chile 410 - 442 449 441 459 452 448 A
Slovensko - 469 466 477 463 453 458 447 v
Malta - - - 442 - 447 448 445 \d
Recko 474 472 460 483 477 467 457 438 v
Island 507 492 484 500 483 482 474 436 v
Rumunsko - - 39 424 438 434 128 428 v
Mexiko a2 400 410 425 424 423 420 415 v
Kostarika - - 443 441 427 426 415 v
Kolumbie - - 385 413 403 425 412 409 v
Bulharsko 430 - 402 429 436 432 420 404 v
Kypr - - - - 449 443 424 381 v
Primér OECD 494 494 485 491 493 490 487 476

Primér EU 490 493 482 484 491 486 482 469

Zemé jsou Fazeny sestupné podle primérného visledku v roce 2022,

Visledky v cyklech, kdy byla ctendFska gramotnost hlavni oblasti, fsou uvedeny tuéné.

Primérny vysledek zem& v roce 2022

:I je statisticky vyznamné nad primérem zemi OECD El je statisticky vyznamné lepsi nez visledek CR

I neni statisticky viznamné odlisny od priméru zemi OECD | O | neni statisticky v§znamné rozdilng od vysledku CR

[ 7] je statisticky viznamné pod primérem zemi OECD [% ] je statisticky hori nez visledek CR

https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF_el. publikace/Mezinarodni%203etfeni/PISA 2018 narodni_zpra
va.pdf

130 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Ndrodni zpréva Setieni PISA 2022 [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce,
2023 [cit. 06. 06. 2025], s. 10. Dostupné z: https://www.csicr.cz/CSICR/media/Elektronicke-
publikace/2023/NZ_PISA_2022/html5/index.html?pn=10.
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Tabulka zobrazuje primérné skoére ve Ctendiské gramotnosti u zakl zucastnénych se
mezinarodniho $etieni PISA. Ceska republika v roce 2022 doséhla vysledku 489 bodt, coz je
statisticky srovnatelné s primérem zemi OECD a EU, avS$ak je nutno podotknout, ze je zjevny
patfi¢ny klesajici trend. V ramci Zebtic¢ku ztstava Ceské republika stale v priméru, pfi¢emz
vsak zaostava za staty, které ziskaly mnohem ptiznivejsi vysledky (napt. Irsko, Japonsko ¢i
Estonsko). Prestoze se vysledky dynamicky neméni, mize Setfeni upozorfiovat na vyssi
podporu ctenarskych dovednosti, a to zejména u zaka v rozmezi 15-16 let. Problémem vSak
muze byt 1 skutecnost, Ze déti travi stale vice ¢asu na socidlnich sitich ¢i na jinych mediich
misto toho, aby Cetly, coz muize jejich ¢tenarskou gramotnost vyrazné oslabovat a postupné vést

k jejimu celkovému poklesu a poté i ve spolecnosti.!?

4.5.3. Mezinarodni vyzkum PIRLS

Setfeni PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je projektem
Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledki vzdeldavani (zkr. IEA), kterd se zamctuje
v pétiletych cyklech na ¢tenaiskou gramotnost zakt zakladnich skol, a to konkrétné 9—10letych
7ak.'3 Toto Setieni vSak zkouma i réizné faktory (viz vyse), jenZ maji na &tenafskou
gramotnost zakl vliv, jako napfiklad rodinné a Skolni zdzemi, vyukové postupy a metody,
osobnost ucitele nebo obecné piistup ke vzdélavani zédka — Kromé sledovani urovné ctenarskych
dovednosti zZaku PIRLS pravidelné sbira radu kontextovych informaci prostrednictvim
dotaznikit pro veditele, ucitele, zZaky a jejich rodice, které prindsSeji cenné poznatky o
podminkach a priubéhu vyuky, o rodinném zdzemi Zaku, ctenarskych zvyklostech a postojich ke
cteni.”>* V roce 2021, kdy probihalo posledni méteni PIRLS, se zapojilo do tohoto projektu 57
zemi, a to véetné Ceské republiky. V tento rok byla definovana Gtenaiskd gramotnost
nasledovné — ,, Ctendiska gramotnost je schopnost porozumét formam psaného jazyka, které

vZaduje spolecnost a/nebo oceriuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctendri mohou odvozovat

132 MARKOVA, Zuzana: Gramotnost dospélych se zhorsuje, varuje OECD. Klesajici tiroveii miize poskodit

ekonomiku, pise The Economist [online]. Praha: Cesky rozhlas, 15. 12. 2024, [cit. 06. 06. 2025]. Dostupné z:
https://www.irozhlas.cz/zivotni-styl/spolecnost/gramotnost-dospeli-zhorseni-oecd-studie-

economist 2412151914 _ttr.

133 NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Sekunddrni analyza PIRLS 2021 [online].
Praha: Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, 2024 [cit. 08. 06. 2025]. s. 7. Dostupné z:
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2024/06/Sekundarni-analyza-PIRLS-202 1 .pdf.
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vyznam z riznorodych forem textii. Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctendru
ve skole i v kazdodennim Zivoté, a také pro zdabavu. >’ Tato definice je v mensich odchylkach

stale stejna.

4.5.3.1. Ceska republika a PIRLS 2021 z hlediska ¢tenaiské
gramotnosti

Ceska republika se tohoto Setfeni zhi¢astnila i v roce 2021, kdy se zapojilo celkem 280
zakladnich kol z celé republiky. Z toho se zc€astnilo 8 527 zaki ctvrtého rocniku zakladnich
$kol a dotazniky vyplnilo také 280 feditelti zakladnich §kol, 490 ugiteld a skoro 8 000 rodict.'*®
Nize budou piedstaveny vysledky v mezindrodnim srovnani s vybranymi zemémi a zaroven

budou uvedeny primémé vysledky jednotlivych krajii Ceské republiky.

4.5.3.1.1. Zmény ve vysledcich vybranych zemich mezi lety 2001 a
20217
2021 2016 2011 2006 2001 -
Singapur 587 576 567 558 528 59| A
Hongkong 573 569 571 564 528 45| A
Slovinsko 520 542 530 522 502 15| A
Kypr 511 - - -—- 494 17| A
Norsko (5) 539 517 507 498 499 17| &
Slovensko 529 535 535 531 518 1| a
Litva 552 550 528 537 543 9| A
Anglic ve 558 559 552 539 553 5
Ceska republika 540 543 545 --- 537 3
llic 537 548 541 551 541 4
Madarsko 539 554 539 551 543 4
Novy Zéland 521 523 531 532 529 7
Bulharsko 540 552 532 547 550 -11 v
Francic 514 st 520 522 525 a1 w
Némecko 524 537 541 548 539 15| w
Lotyisko 528 558 541 545 17| w
Svédsko 544 555 542 549 561 17| w
Nizozemsko 527 545 546 547 554 21| w

Primémy vysledek zemé je
A statisticky viznamné lepdi ne vysledek v roce 2001
¥ statisticky vyznamné horii nez vysledek v roce 2001

El zemé, ve kterych probéhlo testovani a? na zacitku 5. roéniku

135 Tamtéz, s. 7-8.
136 Tamtéz, s. 8.
137 Tamtéz, s. 12.
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Tabulka piedstavuje vyvoj primérnych vysledki ve vybranych zemich, a to v letech
2001 az 2021, u kazdé zemé je poté uvedeno skore za jednotlivé cykly Setfeni. Ceska republika
dosahla v PIRLS 2021 vysledku 540 bodl — tento vysledek se v porovnani s rokem 2001 zvysil
o 3 body, ale nelze ho klasifikovat jako nikterak jako vyznamny. V porovnani se zemémi
s nejvyssimi hodnocenimi, jako je Singapur ¢i Hongkong, zaostava Ceska republika o vice neZ

30 bodi, i presto vSak ziistava nad primérem celého Setieni.

4.5.3.1.2. Primérné vysledky PIRLS 2021 ze ¢tenarské
gramotnosti'®

Primérné ctenafské skére
zaka 4. tfid v krajich

510-521
522-532
533-543
B 544-553

e
Liberec
k Il 554 - 564

A o
Usti nad Labem

o
Karlovy Vary

ope o
Plzen Ostrava

-
Olomouc

o
Jihlava
o
Zlin

]
Ceské Budéjovice

Mapa vyobrazuje primérné vysledky testu Ctenafské gramotnosti, a to napfic
jednotlivymi kraji Ceské republiky. Nejlepsi skore, uz ponékolikaté, dosahuji Zaci z Prahy a
Jihomoravského kraje. Nad republikovym primérem se drzi téze vysledky zakt
gramotnosti vykazuji zaci v Usteckém a Karlovarském kraji — v tomto kontextu lze také zminit,
7ze ktémto dvéma krajim se v Setfeni PIRLS 2021 ptidal JihoCesky kraj, u kterého byl
zaznamenan vyznamny pokles oproti roku 2016. Vysledky zakt z ostatnich krajti dosahuji

zhruba priimérnych hodnot. !>’

138 Tamtéz, s. 15.
139 Tamtéz, s. 15-16.
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II. Prakticka cast

1. Metodologie

1.1. Cil vyzkumu

Cilem empirického vyzkumu této bakalaiské prace je zjistit, jaké postoje zaujimaji studenti
na druhém stupni zdkladniho vzdélavani. V této souvislosti nds i zajimalo, které faktory
podporuji nebo demotivuji jejich motivaci k ¢teni povinné Cetby, a to i s ohledem na pohlavi a
vék daného zdka ¢i zakyné. Prakticka ¢ast tedy navazuje na informace a poznatky z piedchozi
¢asti prace, kde jsme zdiraznili zjevnou vyhranénost mezi individualni potiebou volby Cetby a
zejména kulturnim tlakem Skoly — v tomto kontextu byla opakované zminovana neptizniva
skute¢nost, ze v obdobi pubescence dochazi k poklesu vztahu ke kniham. I z tohoto divodu
jsme se rozhodli ovéfit, v jaké mife tato zjiSténi potvrzuji 1 naSe data ziskand od vyzkumného

vzorku zakl druhého stupné zakladni Skoly.

1.2. Vyzkumné otazky
Z hlavniho cile prace byly zdmérné formulovany také dil¢i vyzkumné otazky:

a) Jaky maji obecné vztah zZaci k povinné cetb&?

e Otazka mapuje zédkladni vnimani povinné Cetby, tedy zda ji Zaci hodnoti spise jako
pozitivni aktivitu, kterd je miZe obohatit a pfinést jim uZitek, anebo ji vnimaji
pfevazné negativné, jako povinnou ¢innost, kterou vykonavaji jen z donuceni.
V nédvaznosti na ptredchozi ¢ast prace tudiz posuzujeme, jakou emociondlni a
hodnotovou slozku vztahu k literatuie zastavaji.

b) Jaké faktory motivuji nebo demotivuji Zaky od cteni?

e Otazka by méla zahrnovat konkrétni pfic¢iny ovliviiujicich faktor, které jsou spjaté
prave s ¢tenim povinné Cetby u zaki 2. stupné zakladni Skoly. Zjist'ujeme tak vliv
exogennich (tlak rodiny, hodnoceni ve skole...) a endogennich (motivace, zdjem o

obsah...) faktort, které jsme v teoretické ¢asti také zminili. Odpovédi by ndm meély

51



priblizit, za jakych podminek by se mohl zvysit zdjem nejen o povinnou Cetbu, ale
1 0 Cetbu obecné.
c) Jakym zplsobem zici s povinnou ¢etbou nakladaji?

e Tato otazka zjistuje, jestli zaci knihy Ctou celé (tj. v plném rozsahu), nebo zda
davaji pfednost zkracenym verzim, a to napiiklad obsahovym vypiskim c¢i
referatim.

d) Jaké literarni zanry preferuji?

e Vyzkumnd otdzka mapuje oblast Zanrovych preferenci studentti, tedy nam muize
vice pfiblizit, jakym typim literatury davaji zaci prednost. Zjistujeme jednak
zanrovou preferenci, kterou jsme dolozili jinymi vyzkumy v teoretické ¢asti prace,
jednak i ndm odpovédi mohou pfispét k ivaham nad aktualizovanou nabidkou
nabizenych tituli.

e) V jakém kontextu se projevuji rozdily mezi chlapci a divkami?

e ZavéreCna otazka dava diraz na mozné genderové rozdily v kontextu povinné
Cetby a popftipade zptsobu jejiho plnéni. V nékterych literaturach
(zejm. O. Chaloupka) byva zminén fakt, ze divky maji k ¢etb¢ obecné kladné;si
nazor nez chlapci. Cilem této vyzkumné otdzky je proto zjistit, jestli tento trend

plati i v naSem vyzkumném vzorku.

1.3. Charakter a vychodiska vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v ramci smiSené¢ho vyzkumného designu (kombinaci prevazné
kvalitativniho vyzkumu s prvky kvantitativniho). Kvalitativni vyzkum ma totiz za cil —
., (...) porozumeét lidem a udalostem v jejich zivotée. Kvalitativni vyzkumnici se soustiedi
spise na subjektivni svét osob. “!*’ Vyzkum se tak snaZi poskytnout vhodny komplexni
obraz vyzkumného tématu, avSak zaroven chce zachytit obecné postoje zakl k povinné
cetbé, ale i porozumét bariérdm, motivim a motivacim, které zaci mohou vici povinné
Cetbé¢ mit — , Mezi kvantitativni metodologii a kvalitativni metodologii tak neni
kontradiktorni vztah, nybrz obé se doplnuji a kombinace jejich metod umoziuje celistvéjsi

poznani. “1¥!

"“Y GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2000, s. 148.
141 PRUCHA, Jan a kolektiv. Pedagogicky slovnik, Praha: Portal, 2001, s. 112.
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1.4. Charakteristika vyzkumného vzorku

Vzorek zahrnoval celkem 206 zakl napfic celym 2. stupném zakladni Skoly, tudiz se vékové
rozmezi pohybovalo mezi 11.—15. rokem daného studenta.

Z hlediska pohlavi mizeme konstatovat pomérné¢ vyrovnany vzorek (zbytek o vyzkumném
vzorku viz grafy ¢. 8 a €. 9):

a) 108 chlapcu (52 %)

b) 98 divek (48 %)

1.5. Nastroje a metody sbéru dat

Jak jiz bylo zminéno vyse, tak hlavnim nastrojem pro sbér dat byl kvalitativni dotaznik'4?,
ktery obsahoval 9 otazek riizného typu:
a) Dichotomické otazky (3x) —

e  Pohlavi* — Otazka slouzila k identifikaci genderu respondentt, aby bylo mozné
zkoumat ptipadné rozdily v postojich chlapcti a divek, coz odpovida vyzkumné
otazce tykajici se genderovych souvislosti.

e Bavi té povinnd cetba?“ — Otazka byla zafazena proto, aby strucné zjistila
zakladni vztah k povinné Cetb€, coZ umoziuje zakladni kvantitativni piehled a
srovnani s otevienymi odpovéd’'mi.

o, Ctes knihy z povinné Cetby celé, nebo si je zkracujes (napi. pomoci obsahu
online)?*“ — Tato otdzka zjiStovala zplsob nakladani s povinnou ¢etbou a miru
plnéni pozadavki Skoly, coz ptimo souvisi s jednou z vyzkumnych otdzek.

b) Polytomické otazky (1x) —

o Vjakém rocniku jsi?‘ — Zatazena za ucelem identifikace vé€kové skupiny, coz
muze umoznit sledovat rozdily v postojich napfi¢ jednotlivymi ro¢niky 2. stupné
ZS. Bohuzel z hlediska relativng malého vzorku v nékterych tiidach jsme tuto
komparaci vynechali.

c) Oteviené otazky (5x) —
o Jaky mas v soucasnosti nazor na povinnou cetbu a pro¢? “ — Kli¢ova otazka pro

zmapovani hodnotového a emocionélniho postoje k povinné ¢etb€. Byla zvolena

142 Viz piiloha
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proto, aby respondenti mohli vlastnimi slovy vyjadiit svlij vztah k této
problematice.

o ,Co te nejvice motivuje ke cteni knih z povinné cetby?*“ — Tato otazka pomaha
zjistit pozitivni faktory a vnitini i vnéj$i motivaci, které mohou podporovat vztah
ke cteni.

o, Jaké knihy nebo zanry te v posledni dobé nejvice bavily a co té na nich zaujalo? *
— Otéazka byla vybrana pro zjisténi Ctenaiskych preferenci a zajmi, coz mize
slouzit jako podklad pro uvahy nad pfizplisobenim seznamu povinné Cetby.

e, Co ti nejvice vadi nebo komplikuje cteni povinné cetby a proc?“ — Zatazena s
cilem odhalit hlavni pfekazky a divody, které mohou vést k odmitavému postoji k
povinné Cetbé.

o ,Chces kpovinné cetbé jesté neco dodat?” — Tato dobrovolna otazka byla
ponechana jako otevieny prostor pro vSechny dalsi komentéie, které se nevesly do

predchozich otazek, aby respondenti mohli doplnit své nazory bez omezeni.

Dotaznik byl pfipraven v souladu se zdsadami pedagogického vyzkumu, s dirazem na
srozumitelnost otazek, pfiméfenou délku jak z hlediska ¢asu potfebného k jeho vyplnéni, tak i
celkového rozsahu, a rovnéz s ohledem na vek respondentd. Zaroven se tento typ dotazovani
béZzné vyuziva v pedagogickych védach k objasnéni interpretaci zkoumaného jevu. Vysledkem
jsou odpovédi respondentt, které poskytli podle svého nejlepsiho védomi a svédomi.'*?

Jak uz jsme zminili vySe, oteviené otazky byly vybrany proto, ze pomohou mnohem

1épe zanalyzovat zkuSenosti a postoje zakd a Zaci maji na vyplnéni dostaeny Cas

1.6. Postup sbéru dat

Sbér dat byl provadén formou online dotazniku pies platformu Google Forms. Dotaznikové
Setfeni probihalo od dubna do poloviny ¢ervna roku 2025, pfiemZ v ramci piiprav byly
nezavisle kontaktovany $koly a jejich pedagogové z riiznych &asti Ceské republiky — nasledné
jsme je pozadali, aby dotaznik distribuovali svym zaklim na 2. stupni zakladni Skoly. Pted
zprostfedkovanim dotaznikt byli pfislusni pedagogové a zaci informovani o vyzkumu a jeho

podminkach plnéni. Zaci poté dotazniky vypliovali pfimo ve vyudovaci hoding, a to zejména

143 HENDL, JAN. Kvalitativni vyzkum: Zdklady teorie, metody a aplikace. Praha: Portal, 2023, s. 186.
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v ramci predmétu c¢eského jazyka a literatury — divodem byl vétsi dostatek Casu na vyplnéni a
zaroven snaha, aby se Setieni zic¢astnil co nejvetsi pocet respondentd.
Po ukonceni dotaznikového Setieni byly vSechny dotazniky sumarizovany a pfipraveny

k dal§imu zpracovani a vyhodnoceni.

1.7.  Eticka stranka vyzkumu a sbéru dat

Vyzkum, zejména dotaznikové Setfeni, probihal v souladu s etickymi zésadami
pedagogického vyzkumu. Zaci byli pfedem informovani o tom, Ze ucast je zcela dobrovolna,
ziskana data budou vyuzita vyhradné¢ pro akademické ucely a jejich anonymita bude plné
zachovana — vSechna data byla proto zpracovdna takovym zptisobem, aby se vyloucila moZznost
jakéhokoli neopravnéného uniku informaci. S ohledem na ochranu soukromi respondentil
budou v praci uvadény pouze anonymni odpovédi, a to spolu s uvedenim pohlavi a ro¢niku

zaka.

1.8. Analyza dat

Otazky kvantitativniho charakteru byly analyzovany a jejich vysledky jsou niZe
prezentovany formou grafii s doprovodnymi popisy, které piehledné ilustruji a dopliuji hlavni
zjisténi vyzkumu. Na druhou stranu odpovédi na oteviené otdzky, které jsou hlavnimi piinosy
kvalitativniho vyzkumu, byly analyzovany pomoci tematické analyzy. Tematickd analyza je
totiz metoda, ktera slouzi k identifikaci, analyze a popisu vzorcl (témat) v datech!**, zaroven
jsme se rozhodli tuto metodu vyuzit z toho divodu, ze je z hlediska zpracovani pro nas
nejadekvatnéjsi.

Postup tematické analyzy tedy v naSem ptipadé zahrnoval (dle Braun & Clarke!*):

a) Seznameni se s daty — opakované ¢teni dat a hledani vyznamt a témat

b) Generovani pocatecnich kodl — systematické kédovani dilezitych témat a jejich rysa

144 DOLANOVA, Dana, PESAKOVA, Edita a POKORNA, Andrea: Metodika odborné préce: Principy
kvalitativniho vyzkumu [online]. Masarykova univerzita, datum vzniku neuveden [cit. 07. 06. 2025]. Dostupné z:
https://is.muni.cz/do/rect/el/estud/If/js23/metodika prace/web/pages/07_01_ metody vyzkumu.html?kod=FDFAJ
_FAF:predmet=1414089:lang=cs#pozn80x

145 BRAUN, Virginia a CLARKE, Victoria. Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology. 2006, ro¢. 3, €. 2,s. 77-101.
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¢) Sumarizace témat — seskupeni koda do potencialnich témat

d) Revize témat — pribézna kontrola

e) Definovani a pojmenovani témat — vymezeni podstaty jednotlivych témat a co
zachycuji, pojmenovani témat

f) Zpracovani vystupu — vybér nazornych uryvki k predstaveni dané¢ho tématu

1.9. Limity vyzkumu

Je tfeba si uvédomit, Ze velikost a charakter vyzkumného vzorku neumoziuji zobecnit
vysledky této prace na problematiku povinné éetby v celé Ceské republice. Sou¢asné je vhodné
zdiiraznit, ze samotné vypliovani dotazniku ve Skolnim prostiedi mohlo byt do urcité miry
ovlivnéno vnéjSimi faktory. Piesto vSak analyza, kterd kombinuje prvky kvantitativniho a
kvalitativniho pfistupu, poskytuje, podle nasSeho nazoru, dostate¢né uceleny a podrobny obraz

postoji zakl k povinné ¢etbé na druhém stupni zadkladni Skoly.
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2. Vysledky

2.1. Roénik

Rocé¢nik

25,2%

16,5 %

H6.tfida m7.tfida MW8.tfida MW9.tfida

Toto grafické zndzornéni (¢. 7) predstavuje zastoupeni jednotlivych ro¢nikti druhého
stupné zakladni Skoly — celkové se zucastnilo dotaznikového Setfeni 206 zakt. Nejvice
vyplnénych dotaznikl bylo vyplnéno v 9. tfidach (92 Zakh), coz predstavuje 44,7 % vsech
dotazovanych. Druhou nejpocetné;jsi skupinou byli respondenti ze 7. tid, kde celkové vyplnilo
dotaznik 25,2 % vSech zaki, coz predstavuje 52 respondenttl. Z 8. tiid bylo zastoupeni mensi,
tedy 34 zaku (16,5 %) a nejméné zastoupenych zak, a to s poctem 28 zaka (13,6 %), byla 6.
trida.
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2.2. Pohlavi

Pohlavi

52 %

48 %

mMuZ mZena

Graf (€. 8) znazorniuje zastoupeni zZakl podle pohlavi — z celkovych 206 dotazovanych
vyplnilo dotaznik 108 Zakti muzského pohlavi, coz ptredstavuje 52 % z celkového sbéru dat.

Naopak zastoupeni zenského pohlavi tvotilo 48 % respondentek, a to piesn¢ 98 osob.

2.2.1. Pohlavi dle ro¢niku

Pohlavi dle roé¢niku

9. tfida

7. tfida

6. tfida

Pocet zakl

mZena W Muz
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Tento sloupcovy graf (€. 9) ptedstavuje rozdé€lni respondentil dle pohlavi v jednotlivych
ro¢nicich druhého stupné zakladni skoly. V 6. ro¢niku je pomér mezi obéma pohlavimi zcela
vyrovnany, nebot’ dotaznik vyplnilo shodné 14 chlapct a 14 divek. V 7. tfidé¢ byla mirna
pievaha divek (27) nez chlapcti (25). Naopak v 8. ro¢niku pievazovali chlapci, a to s potem
19, oproti 15 divkam. Nejvétsim poctem respondentli u obou pohlavi pochézel z 9. tiid, kde
bylo dotazovéano 50 chlapcti a 41 divek, coz pro nds vyzkumny vzorek muze byt cenné, nebot’
tito zaci maji s povinnou ¢etbou nejveétsi zkusenost. Naopak nejméné pocetnou skupinou jsou

JiZ zminéni Zaci v 6. tiidach.

2.3. Bavi té povinna cetba?

Bavi té povinna Cetba?

81%

19 %
HAno HNe

Toto grafické zndzornéni (€. 10) ukazuje, jaky vztah maji Zaci k povinné Cetbé — vétSina
respondentll zodpovédela, Zze je povinnd cetba nebavi. Konkrétn€ji 167 dotazovanych
odpovédéla ne (81 %), na druhou stranu 19 % zakt odpovédélo, Ze je Cetba bavi, coz

predstavuje 19 %.
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2.3.1. Bavi té povinna cetba? (chlapci)

Bavi té povinna ¢etba? (chlapci)

9%

91 %

H Bavi m Nebavi

Tento graf (€. 11) zamé&fujici se na vztah k povinné ¢etbé u chlapct predstavuje vysledky
velmi negativniho razu. Pouze 10 chlapct, coZ ptedstavuje v grafu 9 %, uvedlo, Ze je povinna

cetba bavi, poptipad¢ napliuje. Na druhou stranu 91 % (tj. 98 chlapcti) uvedlo negativni postoj.

2.3.2. Bavi té povinna cetba? (divky)

Bavi té povinna cetba? (divky)

29 %

71 %

H Bavi H Nebavi
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Toto grafické znazornéni (¢. 12) zachycuje odpovédi zakyn, kde jsme se ptali, zda je
povinna cetba bavi. Odpovédi divek ukazuji, ze maji pozitivnéjsi vztah k povinné cetbé nez
chlapci (viz vyse), ale stale pfevazuje jejich negativni postoj. Konkrétnéji tak 28 divek (tj. 29
%) uvedlo, Ze je povinna ¢etba bavi, ba naopak 71 % odpovédélo negativng, coz predstavuje

70 zékyh.

2.4. Nazory na povinnou ¢etbu

Odpovédi respondentti k otazce ,,Jaky mas v soucasnosti nazor na povinnou cetbu? “
jsme rozdélili pomoci tematické analyzy do péti samotnych okruhli — pozitivni postoj,
podminéné pozitivni, ale za pfedpokladu, ze si mohu vybrat, neutrdlni a ambivalentni postoj,
spiSe negativni postoj s ¢astenym pochopenim a silné negativni postoj. Tyto okruhy vzdy
obsahuji komentaf, pocet odpovédi a anonymné piesnou citace postoje vybrané¢ho zéika.

S ohledem na ptehlednost jsme dané okruhy setadili sestupné podle ¢etnosti:

2.4.1. Silné negativni postoj

a) Pocet odpovédi: cca 70
b) Priklady odpovédi studentii:
e, Nesnasim to strasnd blbost nenavidim to prosim uz zZadnou povinnou cetbu *

7. ro¢nik, Zena

o | Jeto extrém zbytecny a nudny‘“ — 9. ro¢nik, muz

o Jeto kravina nemam cas na cteni‘ — 8. rocnik, muz

o Vdnesni dobé uz moc déti necte a spise si to stejné googli a stejné me to nebavi
takze tim lepe" — 8. ro¢nik, zena

o Zbytecny at ten kdo to bude potrebovat at to cte ale nekomu kdo nebude na

stredni nebo tak potrebovat znat nejaky autory nebo tak je to zbytecny jeste kdyz

ho nebavi cist” — 9. ro¢nik, muz
Tento postoj k povinné Cetbé zaujima piiblizné 70 respondentti, pii¢emz piedstavuje

velmi vyhranénou skupinu. Tento postoj byl pfevazné velmi kriticky doprovéazeny silné

odmitavymi emo¢nimi prozitky, které byly podpoteny expresivnimi vyroky (u chlapcti se
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ve velmi velké mnozstvi objevovaly vulgarni vyrazy). V této souvislosti tak pievlada
emociondlni slozka postoje, jez je v odpovédich nejvyraznéjs$i a utvaii pocity frustrace a
odporu. Pokud tento vysledek porovname s vysledky vyzkumt v teoretické ¢asti, mizeme si
povsimnout, Ze ve sledované skuping se tento odpor zvySuje. Zatimco mladsi zaci v grafu ¢. 1
berou ¢teni jako zabavu, a to 1 s ohledem na to, ze maji vyssi autonomii pii vybéru, tak s vySsim
vékem se Cetba proméiuje v povinnost a ztratu ¢asu. Tato problematika se potvrzuje i v grafu
¢. 2, ve kterém témet 80 % starSich déti uvadi, ze je pro n€ ¢teni nudné, a dokonce ptiblizné
polovina c¢trnactiletych zminuje, Ze informace z Cetby hledd radéji na internetu (dale viz

zkracovani).

2.4.2. Podminéné pozitivni, ale za predpokladu, Ze si mohu vybrat

a) Pocet odpovédi: cca 45
b) Priklady odpovédi studentt:
o | Myslim si, Ze by si dité mélo cist to co chce a aby to bylo urceno pro jeho vék
a hlavné aby necet to co uz precet a hlavné aby ho to bavilo*“ — 9. ro¢nik, muz
o |, Myslim se, ze by si kazdy mél vybrat co chce c¢ist ON a ne Ze mu to ucitel vecpe
s tim ze kdyz kdyz to neprecte tak ma 5 — 8. ro¢nik, muz
o, Chtéla bych cist co mam rada a co mé zajima. ““ — 7. ro¢nik, Zena
e | Cteni je zabava, ale kdyz jsme nuceni Cist néjakou knihu, kterda nemusi mnohé
zajimat, opravdu to neni tak zabavné jako najit néco pro sebe““ — 6. ro¢nik, Zena
o myslim ze neni dobre nekomu rikat co ma cist, at si kazdy cte co chce a co ho

bavi cist” — 7. tfida, zena

Tento postoj zastava priblizné 45 respondentl a pfedstavuje ndzorovou polohu, v niz
zaci nevnimaji ¢etbu primarné jako nezddouci ¢innost. Je zjevné, Ze respondenti maji ochotu
Cist, ale jen za pfedpokladu, Ze si mohou zvolit svlij vlastni knizni titul. Ve srovnani
s negativnimi postoji vSak hraje zna€nou roli hlavné kulturni tlak, ktery jsme v teoretické ¢asti
zminovali — zakovi je Cetba zaddvana primarné vné&j$imi autoritativnimi vlivy, a to bez ohledu
na vlastni motivaci a vybér studenta. V teoretické ¢asti nam poté graf ¢. 6 doklada, ze hlavné
ve vékove kategorii 11-14 let se prostor pro vlastni autonomii pti vybéru Cetby zjevné snizuje,

nebot’ skoro polovina studentl si musi vybirat ze seznamu, ktery ptedeslal samotny ucitel.
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Z hlediska tohoto postoje tak nelze vyvozovat, ze dotazovani maji odpor vétSinoveé k samotné
cetbé, ale je to spiSe vytka a potieba po vétSich pravomocich pti vybéru povinné Cetby.

Z pohledu vyvojové psychologie jsou tyto zmény zcela pfirozené, protoze, jak jsme
zminili v teoretické ¢asti, studenti se v tomto véku mnohem casteji vymezuji vici direktivnim
pozadavkim a chtéji mit mnohem vétsi miru svobodné volby a moznosti projevit svij vlastni
nazor — povinna cetba vSak v tomto pojeti nenabizi jakékoliv moznosti vybéru, a tak jsou

odmitavé postoje zcela namiste.
2.4.3. SpiSe negativni postoj s ¢astecnym pochopenim

a) Pocet odpovédi: cca 35
b) Ptiklady odpovédi studenti:
e, Moc me to neba ale je to asi diilezité protoze je tam napriklad i pravopis “ —
8. tfida, muz
o Jeto dobry pro slovni zasobu ale mohli by se cist lepsi knizky “ — 6. tfida, muz
o Jeto potieba, aby jsme méli slovni zasobu“ — 7. tfida, zena
o Myslim Ze povinna cetba ma svuj smysl, knihy casto totiz obsahuji témata, ktera
Jjsou prekvapivé aktudlni i dnes a je dobré se nad nimi zamyslet Izariven si ale
myslim, Ze by ji mélo byt méné. Bohuzel ty povinné vétsinou nectu, protoze mé
ten pribeh nevtahne do déje... “ — 9. tfida, Zena
o Myslim, Ze povinna cetba nebavi snad nikoho, ale zaroven chapu, Ze nas ma
kulturné obohatit, aby Zaci necetli porad stejné zZanry a tieba i zkusili néco

nového “ — 9. trida, Zena

Zaci popisuji ve svych odpovédich, Zze maji k povinné ¢etb& uréité vyhrady, ale vnimaji
ji 1 za téchto faktorii jako néjakym zplisobem uZziteCnou — ocenuji rozvoj slovni zésoby,
pravopisu, popiipad¢ orientaci v literatufe samotné. V tomto smyslu jsou tyto postoje velmi
podstatné, nebot’ signalizuji, ze odpor zakl k Cetbé neni definitivni. MiZeme zde vyvodit, ze
tento odpor je napiiklad spojeny s formou, jakou je bud’ Cetba prezentovana, nebo s nevhodnym
vybérem knih — vhodnd motivace a jiZ zminéné moZznosti volby by mohly Zakiim zatraktivnit
¢innost Cteni. Tyto pohledy koresponduji s vysledky vyzkumt ptedstavenych v teoretické ¢asti.

Graf €. 1 doklada, Ze u starSich déti pretrvava nézor, Ze ¢teni je potfebné pro vzdélani. V tomto

kontextu prevlada v zacich spiSe kognitivni a emocionalni slozka postoje — z hlediska
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kognitivni slozky si tak respondenti uvédomuji vzdélavaci a kulturni hodnotu, zatimco
emocionalni slozka z hlediska formy v nich vyvolava spisSe negativni pocity.

Z hlediska vyvojové psychologie a dalSich poznatktl jsou tyto postoje v pubescentnim
veéku typické, nebot’ tato vékova skupina kombinuje sklon k pragmatickému posuzovani
Skolnich povinnosti, a tak zaci postupné zjist'uji, které predmety a znalosti jsou pro né potiebné

a které ne.

2.4.4. Neutralni a ambivalentni nazor

a) Pocet odpovédi: cca 30
b) Priklady odpovédi studentt:
e ,,Obcas je to dobré“ — 6. ro¢nik, muz
o | Zalezi na tu knizku jestli je dobra nebo ne‘“ — 8. ttida, Zena
o nékdy mé ty knihy bavi, nekdy moc ne.“ — 7. tfida, muz
e no jestli to je néco co mé bavi tak celkem dobry, kdyz ne tak tak ne, ale miij

3

nazor je neutralni. “ — 9. tfida, Zena

o JakozZe bavi mé to ale zaroven nebavi ty knizky jsou takovy meh a hlavné
strasné to zabirad casu jakoze zalezi jaky ale kdyz mame 300 strankovou knizku
a ja to ctu posledni tyden protoze to tak delaj vsichni tak to je dost na prd. “ —

8. tfida, zena

Neutralni ¢i ambivalentni postoj ¢asto mé spojitost s ur¢itou individualni zkuSenosti,
ktera je soucasti Cetby konkrétni knihy — nékolikrat je zminén fakt, Ze pokud se kniha dobfte cte,
tak je Cetba pfijemnd, na druhou stranu, pokud Zak klasifikuje knihu jako ,,dlouhou* ¢i
,hudnou®, je dany titul poté spiSe na obtiz. Nékteré vyroky proto nelze kategorizovat vyhradné
jako negativni ani jako pozitivni. Tento druh zjevné ambivalence v§ak mizeme do zna¢né miry
chapat z hlediska vyvojové psychologie, kdy se velmi Casto a rychle méni u dospivajicich

preference k dané skutecnosti.

2.4.5. Pozitivni postoj

a) Pocet odpovédi: cca 25

b) Priklady odpovédi studentti:
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e, Miluju cteni takze mi nevadi* — 6. tfida, Zena
e , Mam ji rada, protoze se prectu véci, které bych si jinak neprecetla“ — 8. ttida,
Zena
o Jetodobry a jesté k tomu se nauci Cist i tézce srozumitelné knihy a popripadé
je ivysvetlit* — 8. tfida, muz
e Jeto vyborne, protoze jinak by deéti necetly viibec nic a byly by na pocitaci. “ —
7. tfida, Zena
o Jeto zabavné a uzitecné jelikoz Zaci poznaji i jiné druhy literatury“ — 9. tfida,
zena
Velmi mala ¢ast respondentti hodnoti povinnou ¢etbu velmi kladn¢ — tito zaci vnimaji
¢teni vétSinovée jako denni rutinu a mozny ptinos pro jejich vlastni rozvoj, a tak je jejich druh
postoje vnitiné-motivany. Tyto postoje znacné€ souvisi i s grafem €. 1, podle n¢hoz polovina
déti ve vékovém rozmezi 9-14 let vinima ¢teni knih jako urcitou formu zébavy a vice jak tietina
si uvédomuje vzdelavaci slozku této ¢innosti. V odpovédich se tak profiluji vSechny tfi slozky
postoje:
a) Kognitivni sloZzka je v tomto smyslu zaloZena na hodnoté kulturni a vzdélavaci,
z toho divodu respondenti uvadéji, Zze knihy jim pomadhaji rozSifovat obzory a
umoznit odliSné nazory a témata.
b) Emocionalni sloZka je pozitivni, a tak si respondenti spojuji ¢etbu s piijemnymi
pocity a radostmi.
c) Konativni sloZka vSe jen zavrSuje, nebot’ studenti se aktivné ¢teni vénuji, a tudiz plni
zadané Ukoly bez odporu. K této slozce patfi i ten fakt, Ze Zaci berou povinnou Cetbu

jako urcitou formu pfirozenosti v sou¢innosti s dennimi rutinami.

Z hlediska teoretické casti je vSak dilezité podotknout, Ze pfirozené¢ dlouhodoba
zkuSenost a vnitfni motivace z cetby miliZze byt ovlivilovana také rodinnym prostfedim, které
muZe eliminovat nazory spojené s kulturnim tlakem, a miZe tak vice podpofit vnitini motivaci

ditéte.
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2.5. Nazory na povinnou ¢etbu — chlapci

Pro lepsi ilustraci rozdili na nazory z hlediska tématu povinné Cetby byla provedena
samostatnd analyza odpovédi divek i chlapci. S ohledem na piehlednost jsme dané okruhy

sefadili sestupné podle ¢etnosti:

2.5.1. Silné negativni postoj

a) Pocet odpovédi: cca 45
b) Ptiklady odpovédi chlapci:
o  Zrusit”—7.tfida
o Nebavi mé cist, je to hnus“ — 8. tfida
e jetokravina a nemam cas na cteni* — 8. ttida
o nutnézlo... " — 6. tfida
o fuj dejte to pryc“ —9. ttida

e vubec me to nebavi a je to zbitecny ““ — 6. ttida

Jak uz jsme zminili vySe, nejvétsi ¢ast odpoveédi na tuto otazku byla siln€ negativniho
charakteru, avSak to odrdzi i1 ten fakt, Ze vysSi negativni ndzor zaujimaji chlapci (vétSina
odpovédi chlapci pravé obsahovala, jiz zminéné, vulgarismy a obecn€ velmi nevhodna
expresivni slova). Jejich odpovédi byly Casto struéné a prevazné kategoricky odmitavé — tento
typ postoje vykazuje minimalni ochotu hledat vhodné pozitivni stranky ¢teni, dokonce vétSina
deklarovala, ze povinnou Cetbu povazuji za ztratu ¢asu, ,,nutné zlo* nebo nadbytecny tkol, jenz
pro n¢ nema zadny smysl. Nejvyraznéjsi je tak emociondlni slozka, kterd je pfevazné negativni
a spojena s pocity znechuceni ¢i roz¢ileni. V ndvaznosti na emocionalni slozku je kognitivni
slozka ptevazné spojovana s presvédcenim, ze povinnd Cetba je urcitd forma ztraty Casu. Vse
pak dovrSuje konativni slozka, kterd se u chlapct projevuje snahou jakymkoli zpisobem se

povinné ¢etbé vyhybat.
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2.5.2. Podminéné pozitivni, ale za predpokladu, Ze si mohu vybrat

a) Pocet odpovédi: cca 20
b) Priklady odpovédi chlapct:
o | Veétsinou mam rada knihy ale vadi mi to dane zadani, udelal bych to tak, ze
bychom mohli kazdy si precist to co na zajima.“ — 7. tfida
o Muj nazor je ze by povinna cetba méla byt z knihy kterou si Zak vybere sam.
povinnou Cetbu ani nectu a radeji si prectu néco svéeho. “ — 9. tiida
o, Podle mé je urcité dobré motivovat lidi cist, ale je za mé Spatné to, ze mame
seznam urcitych knih, které musime cist a nemiizeme si vybrat svoje knihy. Mé
osobné cteni bavii. “ — 8. tfida
o Myslim si, Ze je diilezité cCist knihy, ale nelibi se mi jak ucitelé nuti studenty cist

knihy, kere je nazajimaji* — 9. tfida

V navaznosti na tuto kategorii odpovédi jsme deklarovali vySe — respondenti zmifiuji,
7e samotna ¢innost ¢teni pro neni hlavnim problémem, ale odmitaji vnuceny vybér takové
literatury, kterd je nezajima. Pfiméfend autonomie vybéru knih je opét hlavnim a vyznamnym

faktorem k motivaci, aby déti (v tomto ptipad¢ chlapci) vice Cetly.

2.5.3. Neutralni a ambivalentni nazor

a) Pocet odpovédi: cca 15

b) Piiklady odpovédi chlapcti:
o, Nekdy vyberou knihu ktera je nudna a nikoho nezajima. “ — 8. tfida
o | Zalezi jenom na knizce a na casu ktery je na cetbu.“ — 9. ttida
o | Zalezi na délce povinné cetby a na zanru atd. “* — 9. tfida

e, Podle mé nekdy dobry a jen nékdy né tak nudny knihy. “ — 6. tfida

Odpovédi chlapct zahrnuji takové vyroky, které zde hodnoti primarné sviij vztah
k povinné Cetb€ jako podminény riznymi okolnostmi, a to napf. tématem knihy, jeji délkou
nebo dostupnym Casem. Oproti siln€ negativnimu postoji byvaji odpovédi prevazné strucné a
popisné — postoje chlapci v této kategorii poukazuji, ze odpor k ¢etbé neni absolutni a ze

vnimaji knihy jako moznost urc¢itého zaujmuti, pokud zaka titul oslovi.
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2.5.4. SpiSe negativni postoj s ¢astecnym pochopenim

a) Pocet odpovédi: cca 10
b) Priklady odpovédi chlapct:
o Myslim si, Ze to nikoho prilis nebavi, ale ma to smysl protoze kazdy miize
objevit néco nového, co ho miize zacit bavit. “ — 6. ttida
o, Podle mé je to potreba, ale je to prosté nudné. — 7. tfida
o, Ctujenom kdyz musim ale chapu ze to e potreba “ — 7. tfida
e, chapu smysl Cetby ale usinam u toho ““ — 8. tfida

e, Moc mé to neba ale je to asi diilezité protoze je tam napriklad i pravopis “ —

8. tfida

Minoritni ¢ast odpovédi chlapcii z celkového poctu z této kategorie opét vyjadiuje, ze
vnimaji Cetbu jako dulezitou, a pfipoustéji, ze mize mit urcité pozitivni ptinosy, ale dale se
k danému problému nevyjadiuji. Bohuzel zde opét respondenti piiznavaji, Ze je celkové ¢teni

nebavi.

2.5.5. Pozitivni postoj

a) Pocet odpoveédi: cca 8
b) Piiklady odpovédi chlapcti:
o _Myslim si, Ze je to najs, protoZe trénuje mozek a zdroven se néco nového
dozviddme. “ — 9. tfida
o | Jeto uzitecné a zabavne. “ — 7. tfida
o Jetodobry a jesté k tomu se nauci Cist i tézce srozumitelné knihy a popripadé

je i vysvetlit*“ — 8. tiida

Pozitivni hodnoceni v kontextu vSech odpovédi tvofi vyraznou menSinu — vétSina
chlapcl se vyjadfovala pievazné negativné nebo ambivalentné. Kladné hodnoceni bylo i
celkové vyjimkou a vétSinou mélo véceny charakter, méné Casto bylo spojeno s osobnim

zaujetim, poptipad¢ vniméani Cetby jako volnoCasovou aktivitu.
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2.6. Nazory na povinnou ¢etbu — divky

Pro lepsi ilustraci rozdilli na nézory z hlediska tématu povinné Cetby byla provedena
samostatna analyza odpovédi divek i chlapcti. S ohledem na piehlednost jsme dané okruhy

sefadili sestupné podle ¢etnosti:

2.6.1. Podminéné pozitivni, ale za predpokladu, Ze si mohu vybrat

a) Pocet odpovédi: cca 30
b) Priklady odpovédi divek:
e, Povinna cetba mé bavi tak napul, protoze je to néco co musim c¢ist. Nemohu si
to vybrat, aby mé to bavilo.“ — 7. tftida
o | Myslim si ze by si Zaci méli vybirat cetbu sami protoze je to potom vice bavi. “
— 9. tfida
e  Rdda ctu,le povinné to nemam rada , chci cist néco sveho*“ — 7. ttida
e |, Jako je to ok ale bylo by lepsi si kazdy mél vybrat co chce Cist on a ne ze mu to

ucitel rekne. *“ — 7. tfida

Nejvice odpovédi divek bylo prave v této kategorii, pficemz divky zminiuji, Ze povinna
cetba pro né neni Uplnym negativem — respondentky dale vyjadiuji ochotu ¢ist za predpokladu,
ze si mohou dany titul vybrat. Vyznamnym rysem (i z dalich odpovédi) zde je fakt, Ze divkdm
se mnohem vice dafi odliSovat problém samotného ¢teni od problému vnuceného vybéru oproti

chlapciim.

2.6.2. Silné negativni postoj
a) Pocet odpovédi: cca 25
b) Prtiklady odpovéedi divek:

e nemam ji rada protoze nesnasim cteni — 7. tfida

e, Neni to moc zabavné, protoze jsme dostali starsi knihy “ — 6. tfida
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e, Nebavi mé cist, proto to alespon posloucham jako audioknihu je to nuda“ — 9.
trida

e, Neba mé to prijde mi to zbytecny a meli by jsme Cist nejaky moderni knihy* —
9. tfida

e Nebavi mé to a stejne ted uz mizeme zjistit informace pres AI“ — 8. tiida

V porovnani s chlapci, kde byl ryze negativni postoj podpoifen expresivnimi vyrazy a
zaroven odpovédi (Casto bez odiivodnéni) byly z vétSiny Gsecné, struéné a odmitavé, jsou divky
a jejich postoje mnohem konkrétnéjsi — snazi se uvést ptiklady divodi, pro€ je povinna cetba

nebavi (napf. absence soucasné literatury, vybér, vliv technologii...).

2.6.3. SpiSe negativni postoj s ¢astecnym pochopenim

a) Pocet odpovédi: cca 25
b) Priklady odpovédi divek:
e , Moc mé to nebavi, ale diky tomu cteni se naucime nova slova. “ — 7. ttida
o ,Nebavi mé to moc ale chapu, Ze to ma smysl protoze se budeme lépéji
vyjadrovat. ““ — 6. tfida
e, povinna Cetba je urcité duleZita protoze kdyz cteme tak se nam rozviji slovni
zasoba a mluvime lépe ale postupem casu a vyberem mé to nebavi“ — 9. tida

e Jeto otrava, ale pomaha to v cestiné. “ — 7. tfida

Jak uz jsme zminili vySe, divky sice maji kriticky postoj k Cetbé, ale umi 1épe
formulovat, za jakym tG¢elem ma Cetba smysl a poptipad¢ kde vidi jeji smysl — respondentky
tak umi vice zachovat respekt vzhledem k ucelu povinné Cetby, a¢ k ni maji negativni postoj.
Divky sou€asné deklaruji, Ze povinna Cetba jim pomaha se zlepSenim pravopisu, kultivuje jejich

vyjadiovani €1 roz§ifuje slovni zasobu.
2.6.4. Pozitivni postoj
a) Pocet odpovédi: cca 15

b) Priklady odpovédi divek:

e | Rdda ctu“ —9. tfida
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e, Zatim mam povinnou cetbu rada, protoze mame ted dobré knihy. “ — 7. tfida

e Jeto fajn, protoze se tim naucime cist lepsi knihy. “ — 8. tfida

e , Mam rada obecné cetbu a vybrané knihy jsou supr* — 7. tfida

o Je to vyborné, protoze jinak by déti necetly viibec nic a byly by na pocitaci* —

7. tfida

Vyroky respondentek jsou sohledem na cely vzorek vyzkumu velmi minoritni
skupinou, kterd ale jednoznac¢né kladné¢ hodnoti povinnou cetbu, dokonce nékteré divky
zminuji, Ze jim ¢etba vyhovuje z toho diivodu, ze maji dobry vybér knih, které¢ povazuji za
adekvatni a zajimavé — v tomto ohledu mize kvalita a vyssi nabidka tituli hrat vyznamnou roli

pii podpoie kladného vztahu k povinné Cetb¢.

2.6.5. Neutralni a ambivalentni nazor

Neutralni ¢i ambivalentni odpovédi v poctu piiblizné€ 15 vypovédi se v podstaté nelisily
od vyrokil chlapci. Opakované se zde objevuje nazor, Ze pokud je kniha zajimava a dobie se
Cte, je povinna Cetba vnimana jako pfijemna aktivita, zatimco v pfipadé, kdy je titul oznacen
jako ,,dlouhy* nebo ,,nudny*, stava se spiSe obtézujici povinnosti. Tyto odpovédi zahrnuji
vyroky, v nichZ respondentky hodnoti sviij vztah k ¢etbé jako podminény rliznymi okolnostmi,
napiiklad tématem knihy, jeji délkou nebo mnoZstvim €asu, ktery maji k dispozici. Dilezitym
rozdilem oproti chlapciim je, Ze u divek byla tato kategorie méné Casta — odpovédi s neutralnim
¢1 ambivalentnim vztahem k Cetbé tvofily v celkovém souboru divek nejmensi podil. Naopak u
chlapcti se tento postoj objevoval vyraznéji a tvoftil tieti nejCastéjsi kategorii, coz naznacuje, Ze

divky Castéji zaujimaly jasnéji vyhranéné pozitivni nebo negativni postoje.
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2.7. Shrnuti nazori na povinnou ¢etbu v kontextu ¢tenarské gramotnosti

V souvislosti s nazory na povinnou cetbu je zahodno zminit dopady na slozky Ctenarskeé
gramotnosti. Nejvyssi pocet dotazovanych tvofi postoj ryze negativni, ktery je spojovan
s pocity averze, natlaku a znechuceni. V kontextu socidlni psychologie pfevazuje emocni slozka
ta siln¢, ze zcela tlumi prostor pro sloZzku pfinosu ¢teni a rozvoje dovednosti ve vysuzovani,
hodnoceni ¢i metakognice. Velmi razantné je potlacena rovina vztahu ke Cteni, nebot déti
vnimaji povinnou ¢etbu jako nucenou povinnost — tento negativni ndhled maji prevazné chlapci.

Z hlediska ¢tenatské gramotnosti je vyznamna skupina zaki, a to spole¢né s pozitivnimi
postoji, kterd ma na povinnou cetbu ambivalentni ¢i spiSe negativni postoj s ¢astecnym
pochopenim. Pokud by byla povinna Cetba flexibilnéjsi, 1épe adaptovdna véku a z4jmim a
doprovazela ji podpora pozitivniho vztahu ke ¢teni, tito zaci by pravdépodobné byli schopni
rozvijet dovednosti vysuzovani a hodnoceni i metakognici v mnohem vétsi mife.

Daéle jsou ndzory propojeny s divody, pro¢ zaci povinnou Cetbu nectou, kterymi se

podrobné vénujeme v kapitole 2.16.
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2.8. Motivace k pInéni povinné Cetby

Odpovédi respondentti k otdzce ,, Co té nejvice motivuje ke cteni knih z povinné cetby? *
jsme rozdélili pomoci tematické analyzy do c¢tyf samotnych okruht — vnitini motivace,
motivace skrz hodnoceni, vnéjsi tlak ze strany rodicli, nemam zadnou motivaci. Tyto okruhy
vzdy obsahuji stru¢ny komentar, pocet odpovédi a anonymné piesna citace postoje vybraného

zaka. S ohledem na ptehlednost jsme dané okruhy setadili sestupné podle Cetnosti:

2.8.1. Nemam zadnou motivaci

a) Pocet odpovédi: cca 70
b) Priklady odpovédi studentt:
e, asiradeji nic”—7. tfida, muz
e  nic“ - 8.tfida, muz
e , Nic me nemotivuje‘ — 6. tfida, zena
e  Nemam motivaci...“ — 9. tfida, muz

e ,moje motivace je témer nulova“ — 9. tfida, muz

Tato oblast zaujima nejvétsi podil ze vSech odpovédi naseho vzorku — respondenti
poukazuji na jejich rozsahly nezajem o povinnou &etbu jako celek. Zaci ve vétsiné odpovidali
usecné a jednoslovng, coZz miZeme klasifikovat samo o sob¢ jako rezignovany (n¢kdy az
averzni) vztah k tématu — zaroven je tu zjevné nizkd vnitini motivace, kterou by bylo mozné
podpofit. Jak uz jsme v teoretické Casti zminovali Travnickliv koncept ¢teni mezi kulturnim
natlakem a individudlni volbou, ndm tento koncept na zaklad¢ vysledktli potvrzuje, Ze povinna
Setba je primarné fizena zvnéjsku, a tedy se stava spiSe autoritativnim prvkem. Zaci se totiZ
s povinnosti ¢ist neidentifkuji, a tak nenachdzi ve ¢teni vyznam a vede to k totalni absenci
motivace — v tomto kontextu Z4ci nenavozuji zddné emociondlni prozitky a ani kognitivni
postoj o uzite¢nosti je zde mizivy.

V grafu €. 2 v teoretické Casti, ktery analyzuje divody o nezajmu ve Cteni, se piiblizné
80 % déti zminilo, Ze vnima cetbu jako aktivitu mén€ zabavnou neZ jiné alternativni
volnocasové aktivity. V souvislosti s grafem €. 2 polovina starSich déti uvadi, ze vétSinu
informaci si zjisti na internetu — tyto postojové jevy postupné odpojuji zaky od ctenarské

zkuSenosti.
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Negativni postoje vSak milize zménit obsahové¢ atraktivni persaze, kterou jsme
v teoretické ¢asti zminovali, a to kuptikladu motivujici ptiklady, atraktivnéjsi ukazky ¢i vyssi
mira autonomie. Z pohledu rodinného prostfedi a zkuSenosti mizeme také zminit faktor, ze
v raném veéku u téchto respondentii chybély pozitivni ndhledy na cCtenafstvi, které mohly

mnohem lépe utvoftit zéklad k vnitini motivaci.

2.8.2. Motivace skrz hodnoceni

a) Pocet odpovédi: cca 50
b) Priklady odpovédi studentt:
e  Znamka‘ —9. tfida, Zena
o propadala bych a musela si zlepsit znamku *“ — 7. tfida, zena
e , Rozhodné znamka na vyzo na gymnazium“ — 9. tfida, muz
e . Ze pak za to dostanu dobrou znamku ““ — 6. tiida, Zena
e, Dobrd znamka z testu ktery je potom co to precteme“ — 6. ttida, muz
e, Nic, chci dostat jenom dobrou znamku “ — 9. tfida, Zena

o, Potrebuju dobrou znamku kvilli prijinackam*“ — 9. ttida muz

V pocetnéjsi skupiné odpovédi je zjevné, ze velka ¢ast respondentti ¢te povinnou ¢etbu
jen z divodu velkého tlaku Skolniho systému a jeho hodnoceni. Z tohoto pohledu je tak vztah
povinné Cetby a Zdka spiSe vnéjsi a funkeni, ktery je orientovan prevazné jako urcity tikol, ale
nehledi na obsahovou hodnotu a prozitek z ¢etby — z hlediska slozek postojii tak zjevné
pievlada konativni slozka. Opét zde je nutno poukazat na Uspornost a angazovanost k dané
problematice. Z hlediska vyvojové psychologie vykonovd motivace s vékem nartistd, a to
zejména u zakl 8. a 9. rocnikl. Pravé v tomto obdobi se projevuje vyraznéjsi angazovanost
vuci hodnoceni, které tizce souvisi se snahou dosahnout co nejlepsich vysledki kvili pfijeti na
vysnénou stiedni Skolu.

Z pohledu ptedchozich poznatkli je zjevnd ,spoluprace mezi takovou motivaci a
negativnimi i ambivalentnimi postoji. V tomto kontextu tedy hodnoceni a vykonovéa motivace
jsou znaéné klicovymi faktory motivace piecist dany titul z povinné Cetby, ale soucasn€¢ ndm
predstavuje urcité limity, které omezuji ptirozenéjsi vztah k Cetbé a literature obecné — Cteni
knih vSak vyvolava i samotny systém, ktery ¢teni zakl posiluje pouze skrz vykon a kontrolu,

misto toho, aby podporoval vnitini motivaci studenta.
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2.8.3. Vnéjsi tlak ze strany rodici

a) Pocet odpovédi: cca 35
b) Priklady odpovéedi studenti:
e  tata mi pak da penize“ — 8. tfida, Zena
o  maminka mé nuti* — 7. tfida, Zena
o , Aby mé rodice nevzali mobil“ — 7. tfida, muz
e ,Rodice me ty hnusy nuti cist* — 7. tfida, Zena
o mamka mé pak pusti ven kdyz to prectu* — 7. ttida, muz
o kdyz to neprectu tak mama mi nepovoli pc a pak nemiizu hrat War Thunder** —
7. tfida, muz

e, Rodice mi pak néco koupi* — 6. tfida, Zena

Tato ¢ast respondenti dava do poptedi spise tlak rodic¢ti — Cetba se v tomto prostiedi
stava nastrojem k regulaci chovani ditéte. Dité bere pak cteni jako povinnost, kterou musi
vykonat z divodu odmény (koupena véc, penize) nebo hroziciho zédkazu, nebot’ rodice na né
vytvafi ptimy tlak. Zaroven se tlak rodicli pfevazné objevoval u Zaki 6. a 7. ro¢niku. Z hlediska
slozek postojil zde tak pfevazuje konativni slozka, kterd je motivovana vyhradné tlakem rodicu.
Emocni slozka se omezuje na pocit povinnosti, jiZ Zaci vykondvaji jen proto, aby piedesli
zakazu nebo ziskali odménu. Kognitivni sloZka je v tomto ohledu potlacena, protoze zak praveé
nevnima hodnotu ¢teni.

Pokud budeme nahlizet na toto téma z vyssi perspektivy, tak celkoveé se vykonova
kontrola (viz vyse) ze skoly dostava do rukou rodinného prostiedi — v tomto kontextu je smysl
podobny, protoze Skola reguluje chovani zndmkou a rodice vyuzivaji vnéjsi tlak skrz zdkazy a
odmény. Celkov¢ tato kategorie potvrzuje, Ze v prosttedi, kde chybi vnitini motivace i atraktivni
obsah, tak rodiCovsky tlak mtZze fungovat jako kratkodoby regulacni néstroj, ale

pravdépodobné nevede k budovani trvalého pozitivniho vztahu ke ¢teni.
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2.8.4. Vnitini motivace

a) Pocet odpovédi: cca 25
b) Priklady odpovédi student:
o AsizZe se naucim néco nového.“ —7. tfida, Zena
e, Obohaceni znalosti, zlepseni slovni zasoby *“ — 9. tfida, muz
e, Moji motivaci je asi to, Ze budu tu knihu zndat a budu o néco chytrejsi. *“ —
8. tfida, muz
o Vidy si reknu vétu ,Musim to precist, jinak nezvladnu maturitu. * Takové
sebemensi podkopnuti dopredu, aby vitbec néco udélat.“ — 9. tfida, zena
e jeto alespon k maturite takze to pak budu znat a lepe se to naucim“ — 9. tida,
zena
o, Vbudoucnu jednodussi maturita, ale i ta predstava o vseobecném prehledu je
pékna. “ — 8. tfida, Zena
S ohledem na data ostatnich skupin se tento tematicka ¢ast odliSuje tim, Ze neni davan
diiraz na tlak z okoli a hrozby. Zaky nejvice motivuje jednak pocit posileni znalosti a rozsiteni
slovni zasoby, ale i znaénou vyhodu u maturitni zkousky. Cést respondenttl chape tuéel povinné
cetby, motivace je ale pak témé&f pragmatického rdzu — respondenti maji vyty€en cil, a to
naptiklad maturita z ¢eského jazyka, avSak samotné potéSeni z Cetby nemaji.
I ptes veskeré komentare miizeme timto dolozit fakt, Ze stdle mezi adolescenty existuje
praveé skupina zak, jez nevnima Cetbu jako €innost nudy a povinnosti, ale bere ji jako soucést

osobniho rustu.

2.9. Motivace k plnéni povinné cetby — chlapci

Pro lepsi ilustraci rozdilli na nézory z hlediska tématu povinné Cetby byla provedena
samostatnd analyza odpovédi divek i chlapct. S ohledem na pifehlednost jsme dané okruhy

sefadili sestupné podle ¢etnosti:
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2.9.1. Nemam motivaci

a) Pocet odpovédi: cca 50
b) Priklady odpovédi chlapct:
e, Nic protoze me to nebavi“ — 7. tiida
e, Nemotivuje me nic‘ — 9. tfida
e Nic“—6.tfida
o Asinic”—8. tfida

o  Fujnic”-9.trida

Odpovédi chlapci v této kategorii vykazuji opét extrémni stru¢nost a az averzni ton,
dokonce v nékterych ptipadech zasahuje odpovéd’ do ironického tonu. Z hlediska porovnani je
zjevné, ze chlapci maji mnohem niz§i miru motivace (nebo zddnou) nez zbytek vyzkumného
vzorku. Uz z ptedeslych dat miizeme vztah chlapct klasifikovat pfevazné jako dominanté

negativni bez jakéhokoliv funkéniho impulsu.

2.9.2. Motivace skrz hodnoceni

a) Pocet odpovédi: cca 20

Motivace skrz hodnoceni chlapcii bylo velmi similarni jako u celého vzorku. Na druhou
stranu v celkovém podilu maji chlapci niZ8i motivaci skrz hodnoceni — vétSina z nich totiz
zminila, ze Cist nechtéji. Dale plati, ze tato odpoveéd’ byla zastoupena u chlapcii jako druha
nejvyssi, a tudiz nejvetsi motivaci je tlak Skoly a nutnost ziskat adekvatni znamku, coz
dlouhodobé neni vhodné méfitko. Lze jest¢ dodat, Ze u chlapct v 9. tfid¢ se objevoval velky

diiraz na hodnoceni kvili pfijimacim zkouSkam.
2.9.3. Vnéjsi tlak ze strany rodici

a) Pocet odpovédi: cca 20

b) Prtiklady odpovédi chlapcti:

o musim Cist a kdyz ne tak mi rodice vypnou wifi...“ — 9. tfida

e, protoZe jinak nesmim na pocitac* — 6. tfida
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e _rodice mé do toho tlaci a porad vikaji, Ze musim“ — 8. tfida

oAby mé rodice nevzali mobil “ — 7. tfida

Jak je vidno, Cetba u chlapcli neni opét spojena s osobnim zajmem, avSak s obavou
z omezeni €1 zékazu, které jim piedesilaji rodi¢e. Ve srovnani se zbylym vzorkem byvé u
chlapcti vyssi tendence rodici jim néco zakazovat nez motivovat skrz slibovanou odménu —
respondenti tak vice zmifuji, ze jim hrozi vypnuti internetového pfipojeni, zédkaz pocitace,
dokonce omezeni kontaktu s prateli. V tomto kontextu tedy vnimame ¢teni u tohoto pohlavi
jako nutnou podminku, diky které si mize dany hoch uzivat sviij volny ¢as bez omezeni —
z pedagogické praxe vsSak je tento jev velmi zarazejici, nebot’ ¢teni se proménuje v nastroj

vyhnuti se trestu.

2.9.4. Vnitini motivace

a) Pocet odpovédi: cca 5
b) Priklady odpovédi chlapcii:
e, Obohaceni znalosti, zlepSeni slovni zasoby *
e Moji motivaci je asi to, Ze budu tu knihu zndt a budu o néco chytiejsi*

e, chci se toho naucit vic jak ostatn

Ve srovnéni s ostatnimi odpovéd’'mi je vnitini motivace u chlapcl téméf okrajova —
vnéjsi tlak je tak silny, Ze vici Cetb€ si postupné péstuji odpor. Pravé v tomto kontextu je tato
kategorie zakl, kteti maji k Cetb€ pozitivni postoj, velmi cennd a je vhodné rozvijet obzory

témto zakiim na urovni nejen Cteni, ale 1 literatury obecné.

2.10. Motivace k plnéni povinné cetby — divky

Pro lepsi ilustraci rozdilli na nézory z hlediska tématu povinné Cetby byla provedena
samostatnd analyza odpovédi divek i chlapct. S ohledem na pifehlednost jsme dané okruhy

sefadili sestupné podle ¢etnosti:
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2.10.1. Motivace skrz hodnoceni

a) Pocet odpovédi: cca 30
b) Priklady odpovéedi divek:
o, Dobra znamka z testu ktery je potom co to precteme” — 9. tiida
o Abych nemela 5 —17. tiida
o Zeje musim precist kviili testy” — 7. tfida
e | Propadala bych a musela si zlepsit znamku *“ — 8. tfida

o | Vysledna znamka ze ctenarského deniku ci jiné pisemky “ — 6. tiida

Pokud se zamétime na odpovédi divek v této skuping, tak hlavnim rysem je, ze Skolni
vysledky jsou pro divky nejvlivnéj$im motivacnim faktorem (oproti chlapctiim je tato odpoved’
az druhd), i presto vSak vné&jsi motivace skrz hodnoceni ma negativni dopady na uspokojivy

vztah k literatufe.

2.10.2. Nemam motivaci

a) Pocet odpovédi: cca 20
b) Prtiklady odpoveédi divek:
e  Nicradsi“— 6. tiida
e | Nechci Cist takze nic* — 9. tfida
e  Nic“—17.tfida
e , Nic“-09.tfida

Druhou nejvice zastoupenou odpovédi bylo, Ze divky nemaji motivaci ¢ist povinnou Cetbu,
a tak typickymi vyroky byly Gse¢né formulace jako ,,nic‘ nebo , nechci®. Tento stru¢ny a
odmitavy styl odporu vyjadfovali velmi podobné i chlapci. Odpovédi divek byly v celku
podobné jako u chlapct. Z ptedchozich poznatkil totiz vyplyva, Ze divky sice nemaji celkové
silngj$i vnitini motivaci ¢ist, ale zarovei tuto odpoveéd’ uvadély vyrazn€ méné Casto nez druhé
pohlavi. Zatimco u divek byla absence motivace ,,az*“ druhou nejcastéjsi kategorii, u chlapct se
opakované ukazala jako nejpocetnéjsi. To potvrzuje, ze pro vétSinu divek je Cetba alespoinl
castecné spojena s vykonovou motivaci (napt. udrzet si zndmku), zatimco pro ¢ast chlapct

postrada jakykoli pozitivni vyznam a je vnimana Cisté jako zbyte¢na povinnost.
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2.10.3. Vnitini motivace

a) Pocet odpovédi: cca 20
b) Priklady odpovédi divek:
o tbh mé bavi ty riizné pribehy “— 7. tfida
o | Kdyz se k tomu dokopu tak si rikam ze to je pro moje dobro (asi)“ — 8. tfida
o Chtéla bych si tim rozsirit slovni zasobu ale nevim “ — 9. tiida
e, Po precteni mam nékdy dobry pocit, Ze jsem pro sebe néco udélala“ — 9. ttida

o Sice mé to nebavi ale maturitni cetba se vzdy hodi“ — 9. ttida

Divky mnohem vice hledaji kladny pfinos u povinné cetby. V tomto vysledku vSak
musime zdUraznit, Ze vnitini motivace divek je ve vSech ohledech pocetnéjsi a pestiejsi nez u
chlapcti, nebot” se u tohoto pohlavi vnitfni motivace objevovala velmi ziidka. Zaroven divky
uvadely mnohem castéji, Ze jednak je povinna Cetba nebavi, ale jednak ji prezentuji jako urcitou
kladnou hodnotu pro sebe sama. Toto pohlavi si lépe uvédomuje pozitiva povinné cetby,
piestoze opét pievazuje jen pragmatické uvazovani.

wewr

2.10.4. Vnéjsi tlak ze strany rodici

a) Pocet odpovédi: cca 15
b) Priklady odpovédi divek:
e  Rodice mi pak néco koupi* — 6. tiida
e , Rodice me ty hnusy nuti cist“ — 7. tfida

o, Tata mi pak da penize“ — 8. tiida

., Babicka za odmenu udela dobre jidlo :)“ — 7. tfida

Znacny rozdil oproti pfistupu rodict k povinné cetb€ u divek je v jeji formé — zatimco
u chlapct explicitn€ ptevazoval fakt, Ze jim rodice pfevazné zakazuji ¢i1 podminuji hrozbou
trestu (vypnuta wifi, zdkaz chozeni ven s kamarady...), divky mnohem vice zmifluji jinou
formu motivace, a to slib ur¢it¢é odmény. Kladnéjsi vztah k ¢etbé u tohoto pohlavi je tak

propojen s ocekavanim urcité piijemné skutecnosti, jako jsou penize, dobré jidlo... V tomto
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kontextu musime zminit, ze divky obecné v ¢astech vyzkumu pfisuzovaly mens$i otevieny

odpor a Castéji nachazely divody pro¢ Cist.

2.11. Shrnuti motivace k plnéni povinné cetby v kontextu ¢tenarské

gramotnosti

Z této ¢asti vyzkumu se ukazuje, ze vztah déti je zavisly na mnoha faktorech, které jsme
v teoretické ¢asti zminovali, a to zejm. vlivy rodiny, mira autonomie a natlak Skoly. Tyto initele
se promitaji do jednotlivych rovin ¢tenafské gramotnosti — nejen do technického zvladnuti
dekodovani textu, ale zejména do schopnosti porozumeéni, interpretace a vytvafeni osobniho
vztahu k obsahu textu. Rovina ¢tenafské gramotnosti, jez se vztahuje k utvéfeni pozitivniho
vztahu ke ¢teni, je v tomto pifipad¢ nejvice potlacend — pokud dit€ vnima cetbu a plnéni
povinnych knih jako formu donuceni, postupné si k ni vytvoii odpor a za¢ne ji vnimat jako
povinnost, kterou vykonava bez jakékoli vnitini motivace.

Znacna cast dotazovanych podotkla, Ze jejich motivaci k precteni povinné Cetby je
vyhradné hodnoceni. Takovy silny vykonovy tlak miize kratce zajistit doslovné porozuméni
textu, coz je jedna z rovin Ctendiské gramotnosti, ale bohuZzel vede jen k chabému ¢teni, které
slouzi primarné jen k osvojeni zdkladnich dovednosti, a to bez vnitini motivace — dité€ se tak uci
pfedev§im zapamatovat nutné informace k testu, avSak nerozviji sloZku vysuzovani a
hodnoceni obsahu textu. Vykonova motivace zndmek tim oslabuje dal§i rovinu Ctenaiské
gramotnosti, dovednost vytvaret vlastni Gisudky a zav€ry a kriticky posuzovat autortiv zdmeér.
Tento typ motivace negativné ovlivituje také rovinu metakognice, nebot’ Zak nevnima text s
jasnym zamérem a neosvojuje si strategie, které by mu pomohly porozuméni prohloubit. Natlak
a pristup rodicl v koherenci s touto problematikou je ve vyssi mife rizikovy, nebot’ dité bere
¢teni jako podminku, aby dostalo odménu, poptipadé€ aby se vyhnulo trestu. V disledku natlaku
ze strany rodict chybi ditéti vnitini motivace 1 pfirozend potieba Cist, coZ se nasledné odrazi v
oslabeni vSech rovin ¢tenarské gramotnosti.

Za zminku vSak stoji i fakt, Ze ve vyzkumném vzorku je znacné€ omezena rovina sdileni
¢tenafskych prozitkii. V odpovédich respondentii neni ani zminka o tom, Ze by o knihach
vznikla diskuze, kde by z&ci mohli porovnavat své ndzory s ostatnimi spoluzaky, popiipadé
mohli spolecné¢ diskutovat a pfemyslet nad riiznymi intepretacemi. Tento nedostatek muze ve
studentech vytvaret dojmy, Ze povinna ¢etba je pouze individudlnim tkolem — zaroven se Zaci

pfi diskuzich uci respektovat rtizné pohledy, rozviji empatii a schopnosti argumentace.
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2.12. Nejoblibenéjsi Zanry

Na otazku ,Jaké knihy nebo Zanry te v posledni dobé nejvice bavily a co té na nich
zaujalo? “ zaci bohuzel ve vétsing pripadl uvadéli pouze konkrétni zanr, aniz by blize vysvétlili,
pro¢ jej povazuji za piinosny nebo zajimavy. Z tohoto diivodu jsme se rozhodli tato data
kvantitativné zpracovat a piehledné znazornit oblibenost jednotlivych zanra jak v celkovém

souboru respondent, tak i samostatné podle pohlavi.

2.12.1. Nejoblibenéjsi Zanry — divky a chlapci

Nejoblibenéjsi zanry (divky i chlapci)

Biografie

Detektivky/krimi

Détské romany
Divéiromany m
Dobroduzné I
Fantasy/sci-fi

Horory

Komiksy/mangy

I
|
NecCtu
Odborné E———
Pohadky
Valecné

0 10 20 30 40 50 60

B Pocet odpoveédi

Graf (¢. 13) predstavuje, jaké literarni Zanry patii mezi nejoblibenéjsi u zaki druhého
stupné ZS. Nejvice zmifiovanou odpovédi (tj. 51) byl Zanr fantasy a sci-fi. Vyznamnym
ukazatelem je vysoky podil odpovédi zaki, ktefi nectou, tedy literaturu téméf vibec
nevyhledavaji. Na tfetim misté s 27 odpovéd’'mi se umistily detektivky a krimi, nasledované
dobrodruznymi knihami. Ostatni Zanry byly zastoupeny méné — napiiklad komiksy a mangy,
horory, odborna literatura. ..

V porovnani s grafem ¢. 3 v teoretické ¢asti je jednoznacna prevaha zanri fantasty a
sci-fi, kdy v grafu ¢. 3 je zjevny i1 exponencialni nartst téchto zanr v souvislosti s vékem
daného zaka — ve vztahu k tomu jsme jiz v teoretické ¢asti zminili, Ze pubescenti ptechazeji od

tradicnich ptibéht (prevazné pohadek) k fantasknim a dobrodruznym zanrim. Zatimco oba
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grafy potvrzuji silny vyskyt komiksti a mang, v naSem vyzkumném vzorku pievazuje vyssi
obliba detektivek a krimi zanrt.

S ohledem na vSechny tyto skutecnosti oba grafy potvrzuji, ze s vékem se Ctenarsky
vkus zakl znacn¢ proménuje — jeden z té€chto argumenti muize byt praveé prechod od tradi¢nich

pohadkovych a nau¢nych zanra k fantasknim a dobrodruznym zanram.

2.12.2. Nejoblibenéjsi Zanry — chlapci

Nejoblibenéjsi Zanry u chlapct

Biografie
Detektivky/krimi
Dobrodruzné
Fantasy/sci-fi
Horory
Komiksy/mangy
Nectu

Odborné
Pohadky

Vale¢né

o
()]

10 15 20 25 30 35

B Pocet odpoveédi

Toto grafické zndzornéni (€. 14) ukazuje preferenci literarnich zanrii u chlapct. Nejvice
z nich uvedlo, Ze nectou zadné knihy (33 odpovédi), coz opét potvrzuje u tohoto pohlavi zna¢ny
nezajem k Cetbé jako takové. Z té€ch, kteti cetbu zahrnuji do svého Zivota, je nejpopularné;jsi
fantasy a sci-fi — tato odpovéd’ byla zminéna 21 dotazovanymi chlapci. Nasledné za t€mito
zanry dominovaly také dobrodruzna literatura a detektivky a krimi. V mensi horizontu se poté

v dotazniku objevovaly komiksy a mangy, horory a valecné ptibchy.



2.12.3. Nejoblibenéjsi zanry — divky

Nejoblibenéjsi Zanry u divek

Biografie
Detektivky/krimi
Détské romany
Div¢iromany

Dobrodruzné

Horory
Komiksy/mangy
Nectu

Odborné

|
|
]
|
|
Fantasy/sci-fi |
]
|
|
|
Pohadky

0 5 10 15 20 25 30 35

W Pocet odpoveédi

Tento graf (¢. 15) se zaméfuje na oblibenost literarnich ZanrG u divek. Nejvice
dotazovanych divek (tj. 30) suverénné ma za svilj nejoblibenéjsi Zanr fantasy a sci-fi. Na
druhém misté, se 21 odpovéd'mi, se umistily detektivky a krimi. Vyznamna ¢ast divek vSak
také uvedla, ze nema zajem cist knihy — ve srovnani s chlapci je ale tato tendence podstatné

niz§i. DalSimi oblibenymi zanry jsou komiksy a mangy, odborné a dobrodruzné knihy...

2.13. Nejoblibenéjsi knizni tituly

Na otazku ,Jaké knihy nebo zZanry té v posledni dobé nejvice bavily a co té na nich
zaujalo? ** Zaci uvadeéli jen knizni tituly, aniz by blize vysvétlili, pro¢ je povazuji za pfinosny
nebo zajimavy. Z tohoto divodu jsme se rozhodli tato data kvantitativné zpracovat a poukazat

na nejvice zminéné knihy obou pohlavi.



Top 10 titulu podle Cetnosti zminek v dotazniku

451 stupitd Fahrenheita
Duna

Frankenstein

Klapzubova jedenactka
Knihy od J. Foglara
Maus

]
]
]
Harry Potter I
]
|
]
Prasina 1IN
|

Robinson Crusoe

B Nejvice odpovédi

Toto grafické zndzornéni (€. 16) predstavuje deset nejCastéji zminovanych kniznich
tituld, které respondenti uvadeli v dotazniku jako oblibené nebo zndmé. S ohledem na vysledky
je patrné, ze zaci preferuji zeyména moderni populdrni literaturu, jako jsou fantasy a sci-fi,
piicemzZ v seznamu se objevovala 1 klasicka dila. Nejvice odpovédi ziskal Harry Potter od J.
K. Rowlingové, a to pomémé vyrovnané z hlediska pohlavi — tento titul zmifiovali chlapci i
divky ve srovnatelném poctu. Naopak mezi chlapci byly vyrazné castéji oblibené Foglarovy
knihy a klasicky roman Robinson Crusoe, zatimco u divek se €astéji objevoval zejména komiks
Maus od A. Spiegelmana. Shodné byly ¢tyfikrat zminovany tituly jako Frankenstein od M.
Shelleyové, 451 stupnii Fahrenheita od R. Bradburyho a vySe uvedené Foglarovky a Maus.
Méné Casto se objevovala dila jako Duna, Klapzubova jedendactka ¢i Prasina.

V porovnani s grafem ¢. 4 v teoretické Casti jasn€ v obou piipadech ptevazuje série
Harry Potter od autorky J. K. Rowlingové — tento vysledek nas utvrzuje v tom, Ze tato knizni
série ma obrovsky vliv na ¢tenai'ské zajmy starSich déti a dospivajicich. V tomto ohledu mtlize
tato saga oslovovat svoji €tivosti, ale také moznou identifikaci s hrdiny, kterou jsme zminiovali
uz v teoretické Casti. Zastoupeni osobnosti Jaroslava Foglara i1 jeho knih v obou grafech
ukazuje, Ze jeho dila oslovuji vyraznou cast zaka. Diky své dlouholeté tradici, kterou
reprezentuji zejména Hosi od Bobri reky ¢i Rychlé Sipy, nadale pfitahuji Ctenare se zajmem o
dobrodruznou literaturu. Dalsi titul, ktery se dostal do vybéru byl Robinson Crusoe od Daniela

Defoe, ktery opét potvrzuje zaujeti déti v dobrodruznych zénrech.
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2.14. Zkracovani kniznich titula

Otazka, kterou jsme respondentiim polozili, znéla: ,, Ctes knihy z povinné cetby celé,
nebo si je zkracujes (napiiklad pomoci obsahu dostupného online)? “ Zaci méli na vybér ze
dvou moznosti odpovédi — bud’ ,, ¢tu celé“, nebo ,,zkracuji (napr. pomoci zestrucnélého
obsahu na internetu). “ Tato otdzka méla za cil zjistit, do jaké miry se Zaci seznamuji s
povinnou literaturou v tplném znéni a nakolik vyuzivaji alternativni zptisoby, jak si ¢teni

usnadnit ¢i urychlit.

2.14.1. Cteni vs. zkracovani textu — divky a chlapci
CteS knihy z povinné ¢etby celé, nebo si je

zkracujeS (napr. pomoci obsahu online)?

46 %

54 %

m Ctu celé B Zkracuji (napf. pomoci zestruc¢nélého obsahu na internetu)

Graf (C. 17) ukazuje, jak zaci pracuji s povinnou cetbou, a to primarn¢ zda ¢tou knihy
celé, nebo si je zkracuji naptiklad pomoci dostupnych obsahii na internetu. Z celkového poctu
dotazovanych knihy zkracuje a necte v plném rozsahu 112 zakt (tedy 54 %). Na druhou stranu
94 respondentii zminilo, Ze knihy jsou ¢tou celé.

V porovnani s grafy ¢. 5 a €. 6 je zjevné, Ze s vyS$Sim veékem vyrazné klesa ochota
vénovat se povinné Cetbé poctive, a tak zaci piistupuji ke zkracovani, opisovani nebo totalni
ignoraci Cteni povinnych knih. Na zdklad€ téchto informaci a s ohledem na oblibenost

jednotlivych zanra, kdy zéci jednoznacné preferuji predevsim moderni literaturu, je ziejmé, ze
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povinna Cetba se z velké ¢asti zaméfuje na klasicka dila. Jak uz vyplyva z pfedchozich vyzkum
uvedenych v teoretické ¢asti, tato klasickd literatura pro vétSinu zakd predstavuje spiSe
nekomfortni ¢tenadfskou zkuSenost — zejména proto, ze je psana archaiCtéjSim jazykem a

tematicky ¢i stylisticky jim nepfipada atraktivni.

2.14.2. Cteni vs. zkracovani textu — chlapci

Podil chlapcii, kteri knihy ¢tou celé a kteri je
zkracuji

33 %

67 %

m Ctucelé m Zkracuiji

Toto grafické znazornéni (C. 18) ptredstavuje, jaky podil chlapct ¢te knihy z povinné
cetby celé, poptipadé kolik si je zkracuje. Z celkového poctu 108 chlapcti z nich ptiznalo 72
(tedy 67 %), Ze si knihy zkracuji, a tudiz je neCtou v plném rozsahu. Zatimco pouze 36

dotazovanych chlapcti (tj. 33 %) knihy piecte opravdu celé.

87



2.14.3. Cteni vs. zkracovani textu — divky

Podil divek, které knihy Ctou celé a které je
zkracuji

59%
41%

mCtucelé W Zkracuiji

Graf (€. 19) zachycuje pocet divek ¢toucich povinnou Cetbu celou a téch, které ji zkracuji
pomoci dostupnych obsahtl. Z celkového poctu 98 divek se uvedlo 58 % (58 dotazovanych
divek), ze knihy ctou celé. Na druhou stranu 41 divek (41 %) si je zkracuje napiiklad

zestruénélymi obsahy na internetu.
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2.15. Nejcastéji uvadéné prekazky a negativni aspekty povinné Cetby

Odpovédi respondentti k otazce ,, Co ti nejvice vadi nebo komplikuje cteni povinné cetby
a proc¢? ““ jsme rozdélili pomoci tematické analyzy do ¢tyt samotnych okruht — musim ¢ist to,
co mé nebavi, nedostatek ¢asu, jazykova narocnost a rozsah. Tyto okruhy vzdy obsahuji strucny
komentat, pocet odpoveédi a anonymné piesnou citaci postoje vybraného zéka. V tomto piipadé
je tento okruh zaméfen jen na poznatky obou pohlavi, nebot’ vysledky chlapcii i divek oddélené

byly téméf identické. S ohledem na piehlednost jsme dané okruhy setadili sestupné dle Cetnosti:

2.15.1. Musim ¢ist to, co mé nebavi

a) Pocet odpovédi: cca 90
b) Ptiklady odpovédi studenti:
o .ty knihy mé nazajimaji a také je to nuceno *“ — 9. ttida, muz
o |, Nekteré Zanry mi nesedi, proto je lepsi, kdyz si mohu povinnou cetbu sama
vybrat, nez hromadné zadani* — 7. tfida, zena
o Je to hrozné nudné a ctu to, protoze musim ne protoze chci.“ — 7. ttida
e, Nebavi me ty knihy co dostavame na cteni — 6. tfida, muz
o ,Samotnd kniha a ztraceny cas i promarnéné dny, které jsem stravila pouze
Ctenim néceho absolutné nezajimaveho a pro mé zcela neobohacujiciho *“ —
8. tfida, zena
o To, Ze jsou knihy tak nudné, a zZe jde o povinnou cetbu. Uz jenom to, Ze je to

nucené, mi nici chut se zacist. “ — 7. tfida, zena

Tyto odpovédi se opakovaly nejvice ze vSech otazek naSeho prizkumu a velmi podrobné
nam poukazuje na slabinu celého systému povinné Cetby, nebot’ uz z prechozich vyroki zaci
vnimaji ¢etbu jako nucené Cteni, které berou bezpiinosné a nezajimavé, a to vSe podpofeno
negativnim tonem odpovédi. Jak uz jsme zminili vySe, tak zdsadnim problémem neni samotna
cetba, ale nedostatek autonomie ve volbé daného titulu. Pokud na problematiku nahliZime z
vyS$$i perspektivy, musime konstatovat, ze pocit nudy a nucenosti jsou dal§imi divody
k celkovému postoji zakl k povinné Cetb€, a dokonce vSe je podtrZzeno samotnym tlakem na
vykon nebo odménu. Pro pedagogickou praxi vyplyva opét zafidit individudlngjs$i prostor

vybéru knih a jejich aktualizace v daném seznamu.
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2.15.2. Nedostatek ¢asu

a) Pocet odpovédi: cca 50
b) Priklady odpovédi studenti:
e , Nemam cas na takové nudné véci“ — 6. tiida, muz
e, Nemam na to moc casu,protoze mam krouzky“ — 8. tfida, muz
e, Protoze se mi Cist nechce a ratsi chodim sportovat a vecer sem unaveny “ —
6. tfida, muz
e, Nemam chut a nemam cas se pak pripravit na dalst hodiny “ — 8. tfida, muz
e ,Casa po dlouhém cteni bolest hlavy*“ — 7. tfida, Zena
e, Omezena doba na precteni treba mésic...” — 9. ttida, muz
o, Cteni mi komplikuje omezeny cas, kviili konickiim a piipadné o vikendech a

svatcich rodinné vylety“ — 9. tiida, Zena

Casova naroc¢nost je jedna z dal$ich nejvice zastoupenych odpovédi v tomto okruhu.
Zaci vnimaji nedostatek asu jako vyznamnou piekazku, jeZ snizuje smysl a ucel celé aktivity
Steni. Cast dotazovanych piiznava, Ze Getba povinnych knih je pro né spise konkurenénim
prvkem k jinym ¢innostem a aktivitam, a to jsou napt. Skolni povinnosti, volnocasove aktivity
¢1 odpocinek. Ve srovnani s predchozimi daty je nutné podotknout, ze absentujici dostatek casu
vede k tomu, Ze Zak bere povinnou cetbu jako povinnou aktivitu, kterd v téchto ohledech neni
piirozend — dit¢ v tomto kontextu nahlizi na ¢etbu jako na polozku v jejich ,,seznamu®, kterou
musi patficné splnit (a to spolecné s vn¢j$Sim tlakem). Fyzickd nepohoda, ktera je spojena
s Cetbou knih, je zajimavym poznatkem, pfi¢emz z tohoto diivodu miizeme usuzovat, ze pro
respondenty je ¢teni knih jednak aktivitou, jeZ jim zplsobuje Uinavu, ale jednak také projevem
nezvyku vici Eteni.

Vse dokladaji 1 rozhovory uvedené v teoretické ¢asti, které byly realizovany v ramci
statistického Setfeni v roce 2017. Ty ale také naznacuyji, ze pti¢inou neni jen skutecny nedostatek
Casu na precteni daného titulu, ale také slabd vnitini motivace. Ta se Casto proménuje ve
vymluvu, kterd se prostfednictvim argumentu o nedostatku Casu stdvd obranou nebo
ospravedInénim, pro¢ zak knihu odlozi. VSe potvrzuje 1 odpovéd jednoho z respondentii

v rdmci vyzkumu v roce 2017 — ,, Vetsinou ten, kdo knihy cte, dela i ukoly do jinych predmetii
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— souvisi to obecné s pristupem k tomu studiu. V zdasadé si myslim, Ze casovy pres je minimalni

faktor. Jde spise o motivaci délat néco do skoly a pro sebe (chlapec 15-19 let).

«146

2.15.3. Jazykova narocnost

a) Pocet odpovédi: cca 20

b) Priklady odpovédi studentt:

., Starsi druh ceského jazyka.“ — 9. tiida, zena

., Ze to jsou staré knihy a je tam zastaraly jazyk* — 7. tida, Zena

., Nékteré staré vyrazi se blbé ctou a kdys je ta kniha cela se zastaralymi slovy
raci si to prehani* — 7. tfida, zena

., Casto mi vadi Ze jsou psané starsim nebo slozitym jazykem “ — 8. t¥ida, muz

., Zastaralost a zaroven nedostupnost knih*“ — 8. tfida, muz

,, Vétsinou stara slova pouZita v knize“ — 8. tida, Zena

,,Starst mluva, zpusob Jak je to napsany “ — 6. ttida, muz

Dal$im zasadnim faktorem, ktery doklada, Ze povinna Cetba je z dosavadnich vysledka

povazovana za neatraktivni, predstavuje jazykova narocnost a obecné archaicky styl

vyjadfovani v knize — tento fakt ovliviiuje vnimani textu a komplikuje jeho porozuméni, a tak

snizuje ochotu text vlibec Cist. VSe je pak podpofené jesté argumentem nékolika respondentt,

ze kniha neni dostupna v knihovné. Na zaklad¢ dosavadnich poznatkl je zaroven ziejmé, Ze

vzhledem k urcité averzi zakt vici ¢etb€ a vnimani povinné literatury jako tzv. ,,nuceného zla*

prilis nepomutize fakt, pokud je kniha navic slozita a obtizné dostupna.

V navaznosti na to musime zdiiraznit, ze pokud ziistanou povinné knihy jazykové a

stylove naro¢né, a dokonce i nedostupné, je velmi pravdépodobné, ze piipadna vnéjs$i motivace

skrz Skolu anebo rodinné prostiedi nebudou dostatecné takovym zpiisobem, aby Cetba zaky

vubec oslovila. V pedagogické praxi bychom tak méli vybirat takové tituly, které nejsou

jazykové obtizné a které jsou zaroven snadno dostupné.

146 FRIEDLAENDEROVA 2018, s. 92.
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2.15.4. Rozsah

a) Pocet odpovédi: cca 20

b) Priklady odpovédi student:

., Hrozné mé odradi, kdyz ma ta kniha treba 300 stranek. ““ — 9. tfida, Zena

., dlouhy knizky mé nebavi* — 7. tfida, muz

,»Me vadi ze jsou tak tlusty, chudaci stromy‘“ — 6. tfida, Zena

,,Jak mam za mesic precist 250 stranek??? To nemiizeme cist treba v hodine? *
— 8. tiida, Zena

,,podle mé by méli povolit kratsi verze nebo aspon zkrdaceny vydani to fakt nejde
Cist cely” — 9. tiida, Zena

,,je to moc dlouhé takze me vzdy potaha na potitku :)*“ — 9. tfida, Zena

Vyznamnym problémem povinné Cetby je i jeji rozsah, ktery rapidné ovliviiuje motivaci

vibec zacit ¢ist dany titul, nebot’ mnoho stranek vyvolava v respondentech pocity demotivace

a pfedem nepiekonatelného tkolu. V koherenci s pfechozimi zjisténimi je zjevné, Ze pocet stran

souvisi s dalSimi faktory, které zaky ovliviiuji pii cteni povinné Cetby, a to zejména nedostatek

¢asu, pocit nucenosti a nezdjmu o neatraktivni obsah ¢i obecné zanr. Zde se nam také propojuji

vysledky se zkracovanim povinnych knih, kdy Zaci sami z hlediska urcité demotivace radgji

vyuzivaji zjednodusujici metody, jako jsou audioknihy ¢i obsahy na internetu — mozna velky

objem (v soucinnosti s dal§imi demotivujicimi faktory) textu je pravé jednim z divodi, proc¢

studenti téchto ndhradnich feSeni vyuZivaji. V hlediska pedagogické praxe je tak vhodné

promyslet rozsah daného titulu, ale také pracovat v hodinach s vybérem kratSich verzich ¢i

tryvki.
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2.16. Shrnuti nejéastéji uvadénych prekazek a negativnich aspekti povinné

¢etby v kontextu ¢tenarské gramotnosti

V souvislosti s nejcastéj$§imi prekazkami spojenymi s povinnou cetbou se ukazuje, ze
soucasny systémovy stav jejiho zadavani velmi omezuje rozvoj Ctenarské gramotnosti.
Respondenti nejcastéji zminuji, ze nejveétsim problémem je nizka autonomie pii vybéru knih.
Zaci tak musi &ist tituly, které je nezajimaji, coz zasadné omezuje a komplikuje rovinu vztahu
ke Gteni v ramci &tenai'ské gramotnosti. Cetbu vnimaji spide jako povinnost fizenou vnéjsimi
vlivy, pfedevs§im pozadavky Skoly a hodnocenim zndmkou. Tyto faktory vyrazné oslabuji smysl
¢teni jako osobni aktivity a vedou k tomu, Ze postupné mizi vnitini motivace a s ni i nasledujici
klicové slozky porozuméni textu. V navaznosti na ¢im dal niz$i motivaci se dale hromadi
mnoho faktort, jako je nedostatek Casu. S absenci téchto dvou oblasti (vnitini motivace a
nedostatek casu) se zarovenl ,,podkopava“ i dal§i rovina ctenafské gramotnosti, a to
metakognice. Ta se sice primarné¢ zabyva uvédomovanim si vlastniho procesu uceni, ale
zaroven zahrnuje i schopnost planovat a fidit svij Ctenafsky zajem, a tudiz kuptikladu
rozvrhnout si povinnou ¢etbu v ¢ase a propojit ji s ostatnimi ¢innostmi.

DalS$im negativnim aspektem povinné Cetby je jazykova naro¢nost a zastaraly styl psani
knih. Z tohoto hlediska tak archaicky jazyk a slozité vétné konstrukce zakim komplikuji
porozuméni, coZ ma pravé piimy dopad doslovného porozumeéni, kterd je dalSi slozkou
ctenarské gramotnosti — v ndvaznosti na to tak Zak nemiliZe snaze interpretovat a kriticky
hodnotit text. Cili, kde chybi porozuméni, automaticky se snizuje schopnost vysuzovat a
hodnotit obsah sdéleni.

Posledni zavaznou demotivacni techniku ptedstavuje hlavné rozsah povinnych knih,
piicemz lze podotknout, ze ¢im del§i a narocn€j$i kniha je, tim vice se zvySuji pocity
demotivace a pfedem prohrané bitvy. Mlizeme v tomto hledisku fici, ze tento aspekt se dotyka
vSech rovin ¢tenafské gramotnosti, a to od vztahu ke ¢teni, pfes ochotu zapojit urcité strategie
k porozuméni, az po schopnost sdilet své nazory a prozitky s ostatnimi. S vy$$im poctem stran
knihy se zvySuje riziko, ze Zaci si za€nou knihy zkracovat, a tudiZ vyhledavat zkracené obsahy
na internetu.

Celkové je patrné, ze soucCasné praktiky, které maji podpofit cteni knih a vytvofit
pozitivni vztah k literatufe, plisobi z naSeho vzorku spiSe opacné. Pokud i1 nadale zlstanou
dominantnimi faktory vné&jsi tlaky, budou postupné potlaceny vSechny slozky ctenarské

gramotnosti. Nedostatek ¢asu se tak mize ¢im dal Castéji stat jen argumentem a obranou pred
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povinnosti, kterou zaci vnimaji jako nevyhovujici a bez jakéhokoliv pfinosu pro jejich osobni

rozvoj.
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Diskuze

Vysledky vyzkumu potvrzuji nase hlavni teoretické poznatky vzhledem ke vztahu zakt
druhého stupné a Cetby, a to zejména k Cetbé povinné. Piedevsim se ukazuje, Ze tito studenti
vnimaji povinnou cetbu téméf negativne, pficemz tento fakt je formovan prevazné vnéjSimi
faktory, které na n€ ze vSech stran ptisobi. Jiz v teoretické ¢asti jsme s zdtiraznili (dle Travnicka)
,konflikt* mezi kulturné-determinovanym tlakem, zejm. literarni kdnony ¢i povinna cetba, a
individudlni volbou ctenare — vysledky z praktické ¢asti tento koncept zcela potvrzuji, nebot
velka ¢ast dotazovanych poukazala na €etbu jako na zbytecnost, nudu ¢i vnucené zlo. Z druhého
pohledu vsak vyzkum zjistil, Ze vztah zaki k Cetba by se zlepsil za predpokladu, kdyby si mohli
dany titul vybrat sami.

Vyznamny je také rozdil mezi chlapci a divkami, ktery potvrzuji i poznatky z odborné
literatury v teoretické €asti (zejm. O. Chaloupka) — divky maji obecné lepsi vztah k Cetbé nez
chlapci. To dokazuje 1 nd§ vyzkumny vzorek, kdy u chlapcl prevazoval silny, az nékdy
odmitavy, postoj k povinné cetbé (ptes 90 % respondenti muzského pohlavi uvedlo, ze je
povinna Cetba nebavi), na druhou stranu u divek také prevladal negativni postoj, ale odpovédi
pozitivniho rdzu byly téméf trojndsobné (29 %) nez u chlapcii. Pokud opét vyuzijeme poznatk
z teoretické Casti, mizeme si tento genderovy rozdil vyloZit primarné odliSnymi emo¢nimi
slozkami postoje, zatimco divky Casto zminiovaly, Ze je Cetba sice nebavi, ale pfinasi ji néjak
uzitek ¢i pfinos, tak chlapci na povinnou ¢etbu nahlizeli spiS§ na jako negativni ¢innost, jezZ je
bez jakéhokoliv ptinosu.

Z perspektivy vyvojové psychologie ctenate, kterd byla soucasti nasi teoretické Casti, se
nam potvrzuje fakt, Ze Zaci si v pfevazn€ pubescentnim véku casto prochdzeji urcitymi
krizovymi stavy, a to napi. zadsadné klesd motivace Cist, protoze Cteni soupeti s dalSimi
aktivitami, které jsou pro pubescenty pfevazné atraktivngjsi (digitalni obsah ¢i socidlni sité).
Tento trend miZe dokladat i jedna z otazek naseho vyzkumu, kde jsme se ptali, zda Zaci knihy
¢tou celé, popiipad¢ zda si je zkracuji pomoci internetovych obsaht.

Odpovedi respondentti ale také zminuji, Ze pohledy na povinnou ¢etbu nejsou v mnoha
ptfipadech bezvyhradné — kategorie postojl spiSe negativnich, ale s ¢aste¢nymi pochopenim a
neutralni ndm ukazuji, Ze nemala skupina zaki bere pfevazné povinnou ¢etbu jako neatraktivni,
uznavaji vsak jeji pfinos, a to spojuji primarni s rozvojem slovni zasoby a pravopisu, lepSim
vyjadfovanim nebo se znalosti literarnich d€l a jejich kontextii. Kognitivni slozka postoje zakt

tak chape hodnotu Cetby, ale dominuje spisSe slozka emociondlni, jako jsou tieba pocitu nudy ¢i
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odporu) Prakticka cast rovnéz potvrdila zavéry organizaci PISA a PIRLS, kdy zminovala, ze
Ctenaiska gramotnost a ctenatské navyky ceskych zakt ¢im dal vice klesaji, a to za predpokladu,
Ze neni rozvijena vnitini motivace.

Dalsi ¢ast vyzkumu se zabyvala motivacnimi faktory podilejicich se na ochoté ¢i
neochoté¢ zakli ¢ist povinnou Cetbu — dilezitym zjisténim pro nés bylo, Ze skoro tietina
respondenttl deklarovala Giplnou demotivaci k ¢etbé. Jak jsme zminili vySe, tak Zaci vnimaji
cetbu prevazné jako zbyteCnou ztratu casu. Toto zjiSténi z pedagogického hlediska je
znepokojivé, protoze predstavuje problémy spojené jednak s pfipravou obsahu povinné cCetby
obecng, ale jednak s velkym nezdjmem o cCtenafstvi. V koherenci stim vyzkumnd data
potvrzuji, ze skoro tietina studentd ¢te vyluéné z vykonové motivace, zejm. zndmky a obecné
hodnoceni, ale ve volném cCase by si knihu neotevieli. Dal§im velmi vyznamnym faktorem je
vngj$i tlak rodicl, tento faktor se objevoval u Sestiny dotazovanych zakl. Zajimavym zjiSténim
byla pro nas rozdilnd forma vnéjSiho tlaku rodict u obou pohlavi — zatimco u divek byl tlak
veden spiSe prostfednictvim odmeén, u chlapct byvala ¢etba hrozbou zakazl, napt. vypnuté
internetové piipojeni, zédkaz pocitace ¢i omezeni kontaktu s pfateli. V tomto sméru vsak
disledkem na nahliZeni zakii nejen na povinnou cetbu, ale i ¢teni obecné, je mnohem vyssi
negativni postoj, jenZ si budou prohlubovat s ¢im dal vy$$im tlakem ze strany rodict.

Srovnani ¢teni celych knih a jejich zkracovani nam poukazuji, jak uz jsme zminili vyse,
7e vice nez polovina respondenti (pfesné€ 56 %) povinnou ¢etbu neéte v plném rozsahu. Vyssi
podil zkracovani rezonoval u chlapct (67 %) nez u divek (41 %) — z pohledu vyvojové
psychologie cCtenafe a cCtendfské gramotnosti jsou tato zjiSténi znepokojiva, dokonce
v nékterych ohledech az hroziva. Moznou inspiraci v§ak mtzou byt vysledky, které se zabyvaly
zénrovymi preferencemi. Zde prevladala oblibenost zanrh fantasy a sci-fi — u divek tento zanr
uvedla velké ¢ast respondentek, zatimco u chlapct byl na Zebticku oblibenosti aZ na druhém
miste. Na druhou stranu u chlapcti ptevazovala jako hlavni odpovéd’ skutecnost, Ze Zadné knihy
nectou. Dale prevladal zajem o detektivy a dobrodruznou literaturu, ale na druhou stranu nizsi
byl zajem o klasicka kanonicka dila, ktera pravdépodobné tvoii znacnou Cast povinné Cetby.

Posledni a patfi¢né podstatna otazka se zabyvala tim, co Zdkiim nejvice vadi na povinné
cetbe, pficemz tyto dlivody tzce souvisi s dal§imi poznatky, které jsme jiz zminili. Tyto divody
jsme se rozhodli okomentovat zvlast, abychom mnohem vice poukézali na to, zZe negativni
postoj respondentt neni ndhodny, ale poukazuje na kumulaci vysoce organizovanych vnéjSich

faktoru.
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Nejzasadnéjsim problémem zakii druhého stupné zakladni Skoly, se kterym se potykaji
v kontextu povinné cetby, je, ze musi Cist takové knihy, které nejsou v souladu s jejich
preferencemi — tento vysledek ndm jasné ztvrzuje s dal§imi poznatky z diskuze, zZe problémem
neni samotné ¢teni, ale nemoznost volby a pocit nucenosti. Zaci cyklicky zdaraziovali, Ze
kdyby méli vyssi autonomii pti vybéru knih, jejich vztah k ¢etbé by byl adekvatné;si.

Dalsi zjevnou piekazkou pfti ¢teni povinnych knih je podle dotazovanych nedostatek
Casu. Zde zéaci zminovali, Zze ¢teni knih spiSe berou jako konkuren¢ni aktivitu, kterou
v nékterych ohledech nelze skloubit zejména se sportem, volnocasovymi konicky, dokonce i
ptipravé na dalsi vyucovaci hodiny. Tento vysledek ndm jednak ukazuje, ze déti v dnesni dobé
jsou vice Casove vytizené a zahlcené mnoha povinnostmi, jednak ale poukazuje, ze samotné
Skolni prostfedi nenabizi patiicny prostor pro ¢teni knih (napf. lze vyuzit formu ctenatrskych
dilen).

Se tretim problémem se Zaci identifkovali také ve vys§i mife, jednd se o problém
s jazykovou naro¢nosti a archaickym stylem titulu. Zaci reflektovali, Ze literatura star§iho typu
jim pfipadd nesrozumitelnd, dokonce v nékterych ohledech je zastarald slova témér odrazuji
v dal$i Cetbé — v ndvaznosti na naSe poznatky tak neni Cetba jen otazkou motivace, ale také
urcité abilité¢ porozumét textu a komfortné se v n€ém orientovat. Z pohledu zdka v ném poté
archaickd slova vyvolavaji pocity mozné frustrace a rezignace, a tudiz opét v souvislosti
s dalSimi faktory, napt. vnéjsi tlak, nedostatek ¢asu, absence vybéru..., ndm snadno zvoli cestu
zkraceni obsahu (v nékterych ptipadech knihu nepfectou viibec).

Poslednim, ale zaroven také velmi frekventovanym, divodem byl rozsah knih.
Respondenti rozsah Cetby reflektovali velmi negativné a sami potvrdili, Ze v nich velky pocet
stran dan¢ho titulu vyvolava pocity predem prohrané bitvy — vzhledem k tomu, Ze velké cast
zaki ¢te povinnou ¢etbu jen kviili znamkam, mohou tyto pocity posilit praktiky, jak danou cetbu
obejit jinym zplsobem, nez aby museli knihu pfecist celou. Tento trend opét propojuji
ptedchozi vysledky naseho vyzkumu (viz zkracovani pomoci obsaht na internetu).

Z hlediska téchto piekdzek mizeme dokreslit hlavni problém:

a) Cetba povinnych knih vyvolava v Zacich pocity nepifjemného a obtizného ukolu, jenz je
jesté podpoten dal§imi vlivy, jako jsou ¢asova narocnost, absence vybéru, vyssi rozsah titulu
¢1 nepochopitelnost textu.

b) Téméi negativni postoje nejsou zakotfenény zjedné ptiCiny, avSak je to soub&h praveé

n¢kolika faktord, které se dopliuji a kumuluji se.
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Pokud shrneme vSechny poznatky z celé ¢asti naseho vyzkumu miizeme fici, ze negativni
postoj k povinné ¢etbé neni primarné zptisoben neochotou cCist, coz nékdy byva argumentem
v dnesni spolecnosti. Jedna se ptrevazné o takové faktory, jez se dlouhou dobu ignoruji a které
jsou kombinaci v oblasti obsahové, strukturalni, a dokonce i1 psychologické — tradi¢ni model
povinné Cetby, ktery pfevazné obsahuje rozsahlé a jazykové narocna dila, predesiland vétSinove
shora, je z ohledu funk¢nosti a prakti¢nosti t¢éméf nevhodny, a to z diivodu utvéfeni pozitivniho
nahledu na povinnou ¢etbu a ¢etbu obecné.

Z hlediska pedagogické praxe jsou doporuceni nasledovna:

a) Ucitel by mél aktualizovat seznamy literatury takovym zpiisobem, aby si Zaci mohli
vybrat dle jejich preferenci (viz oblibené zanry jako fantasy, sci-fi ¢i dobrodruzné).
Popiipad€ umoznit mnohem vétsi autonomii pro vybér titulu.

b) Bud’ v hodinach vice pracovat s ukazkami a kratSimi verzemi textl, nebo umoznit ¢teni
zkracenych vydani, jez by mohly ptekonat bariéru pocitli z pfedem prohraného boje.

¢) Casovou naroénost zohlednit takovym zptisobem, aby nenaruSovala dalsi &innosti
daného zaka, nebo vytvofit prostor pro ¢etbu pfimo v hoding.

d) Z hlediska archaického jazyka primarné€ pracovat s texty ve vyucovacich hodinach, kde
budou za podpory spole¢ného vykladu vysvétleny zastarald slova. Tim by bylo
podpoteno porozuméni textil a zak by byl zaroven obohacen jinymi varietami ndrodniho

jazyka.
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Z.avér

Tato bakalafska prace se komplexné vénovala problematice vztahu zakt druhého stupné
zékladniho vzdélani k povinné Cetb¢. Teoreticka ¢ast nas zpocatku seznamila se zakladnimi
pojmy, které primarné souvisely se ¢tenim, Ctenafrstvim a Ctenafskou gramotnosti — z tohoto
hlediska jsme zdlraznili fakt, Ze ¢teni neni z hlediska dovednosti jen technickou komponentou
k dekddovani textu, ale Ze jeji soucasti jsou i psychologické a sociokulturni faktory formujici
se uz vutlém veéku zivota Clovéka. Vyvojova psychologie postupné predstavila, jakym
zpusobem se vztah ke ¢teni a jejich preferenci vyviji v riznych vyvojovych etapach ¢loveka,
pticemz od batoleciho véku, kdy dité ptichdzi a vnima kontakt s knihami, a to prostfednictvim
ukolébavek a prvnich obrazkovych knizek, ptes ptredskolni obdobi, kdy primarné stoupa
vyznam rodiny a matetské $koly, az po pubescenci, jez formuje touhu po vEtsi autonomii a
svobodé, a to i v piipad¢ literatury, kdy ¢im dal vice kriti¢téji hodnoti jeji obsah.

Prakticka cast prace, kterd byla realizovéana kvalitativnim dotaznikem, umoznila ziskat
cenné informace o tom, jak zaci druhého stupné na povinnou ¢etbu nahlizeji a co je vede k tomu,
aby si dany titul ptecetli, ¢i naopak. Vysledky vyzkumu zjistily, Zze znacna cast zakli ma
negativni pohled na ¢teni a povinnou cetbu, nebot’ ji prezentuji jako povinnost spojenou
s tlakem Skoly a rodict. V ndvaznosti na to Zaci apelovali, Ze nejvétSimi piekazkami jsou pro
n¢ primarn¢ — absence vybéru, nedostatek Casu, rozsah a jazykova ndroc¢nost dané¢ho textu.
Vyzkum také zjistil, ze existuji znacné rozdily mezi pohlavimi, a to naptiklad v preferenci zanrt
¢1 v mife vnéj$i motivace. Skute€nost, Ze s piibyvajicim vékem klesa frekvence ¢teni mimo
Skolu navazuje na vyzkumy PISA a PIRLS potvrzujici, Ze Cetba se stavd ¢im dal méné
atraktivni, a tak se zveda obliba digitalnich médii ¢i jiné formy trdveni volného Casu.

Na zéklad¢ vysledkt vyplyva mnoho doporuceni pro pedagogickou praxi:

a) Ucitel by mél aktualizovat seznamy literatury takovym zpisobem, aby si Zaci mohli
vybrat dle jejich preferenci (viz oblibené Zanry jako fantasy, sci-fi ¢i dobrodruzné).
Poptipad€ umoznit mnohem vétsi autonomii pro vybér titulu.

b) Bud’ v hodinach vice pracovat s ukazkami a krat§imi verzemi textli, nebo umoznit ¢teni
zkracenych vydani, jeZ by mohly pfekonat bariéru pociti z pfedem prohraného boje.

c¢) Casovou niroénost zohlednit takovym zpiisobem, aby nenarusovala dalsi &innosti
daného z4ka, nebo vytvoftit prostor pro ¢etbu piimo v hoding.

d) Z hlediska archaického jazyka primarné€ pracovat s texty ve vyucovacich hodinach, kde

budou za podpory spoleéného vykladu vysvétleny zastarald slova. Tim by bylo
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podpofeno porozuméni textii a zak by byl zaroven obohacen jinymi varietami narodniho

jazyka.

Cely vyzkum tak poukazal na to, ze pokud se snazime docilit toho, aby adolescenti méli
pozitivni vztah k literatuie a abychom obecné podporovali jejich vnitini motivaci, musime
prestat brat povinnou cetbu jako nastroj vykonu a docasné kontroly. Pokud by méla cetba
podporovat rozvoj daného zaka, je nutno zohlednit a chépat literaturu jako pfilezitost, jez ndm
ma pomoci objevovat nové svéty, premyslet o hodnotach atd. Z vyzkumu jasn€ vyplynulo, ze
zaci vuci literatufe zastavaji negativni postoj spojeny s vnejSim tlakem a ptipadnou kontrolou
znalosti — bohuzel tyto praktiky maji nejen vliv na vniméni obecn¢ Cetby a psychiky zaki
druhého stupné zakladni Skoly, ba dokonce s naslednym domino efektem nabyva mnohem
vysSich rozmérii, které se mohou projevovat v budoucnu tfeba niz§i urovni ctenaiské

gramotnosti v Ceské republice.
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Vyjadreni k vyuziti umélé inteligence

Na zaklad¢ opatteni dékana Pedagogické fakulty UK uvedeného v dokumentu Opatieni
dekana €. 28/2024, ¢. j.: UKPedF/540417/2024, zejména s odkazem na ¢lanek 9, prohlasuji, ze
jsem tuto bakaldiskou praci vypracoval samostatné a ze jeji obsah je vysledkem mé vlastni
odborné ¢innosti, analyzy a zpracovani.

Nastroje umélé inteligence (dale jen Al) jsem vyuzil vyhradné v omezené mitfe a
takovym zpiisobem, ktery zachovavé originalitu a integritu prace. Konkrétné jsem Al pouzil k
upravé stylisticky nevhodnych nebo opakujicich se vyrazi s cilem zvysit srozumitelnost a
plynulost textu. Dale jsem AI vyuzil k ptekladu vybranych pasazi z anglicky psanych
odbornych publikaci, pficemz tyto preklady slouzily pouze k ovéteni porozuméni cizojazyénym
formulacim a nebyly pievzaty jako piimé citace. Soucasné€ jsem nastroje Al vyuZil pfi tematické

analyze dotazniku, ktery byl pouzit v empirické ¢asti prace.

Vsechny takto vytvorené podklady jsem sam kriticky posoudil, upravil a zaé¢lenil do

textu dle vlastniho uvdzeni. VSechny pouZité zdroje a materidly jsou v praci fadné citovany.
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m. Graf €. 19 (s. 87) — Podil divek, které knihy ¢tou celé a které si je zkracuji

¢) Dotaznik

Postoje Zaku k povinné ¢etbé na 2. stupni ZS
B I U & Y

Tento dotaznik je uréen zakiim 2. stupné zakladni skoly (popfipadé zakdm nizsiho gymnazia) a jeho cilem je
zjistit, jaky maji postoj k povinné ¢etbé. Zajima nas, jaké knihy vas bavi, co vas ke ¢teni motivuje a s ¢im pri
Cteni pripadné bojujete. Dotaznik je anonymni a vase odpovédi budou slouzit pouze pro akademické tcely.

Dékujeme za vas Cas a upfimné odpovédil
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7. tfida (sekunda)
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Ne

Jaky mas v soucasnosti ndzor na povinnou éetbu a proé? *

Text dlouhé odpoveédi
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Text dlouhé odpovédi

Ctes knihy z povinné &etby celé, nebo si je zkracuje$ (napf. pomoci obsahu online)? *
Ctu celé

Zkracuju (napf. pomoci zestruénélého obsahu na internetu)

Co té nejvice motivuje ke éteni knih z povinné Eetby? *

Text dlouhé odpovédi

Co ti nejvice vadi nebo komplikuje &teni povinné etby a prog? *

Text dlouhé odpovédi

Chces k povinné Cetbé jesté néco dodat? (Dobrovolné)

Text dlouhé odpovédi
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