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Abstrakt

Bakalaiskd prace s ndzvem Vytvarny jazyk jako ucivo na druhém stupni ZS nahlizi do soucasné
podoby vyuky vytvarného jazyka v konkrétni ttidé druhého stupné zékladni Skoly. Cile prace
byly vytyCeny na zéklad¢ obsahu ramcové vzdélavaciho programu pro vytvarnou vychovu na
druhém stupni zékladni Skoly. Prace se pokousi zjistit, zda a v jaké podobé dojde po vyuce
zamé&fené na zvladnuti zékladnich principli vytvarného jazyka k proméné komunikacnich
schopnosti zakt 2. stupné zékladni Skol. Pro empirickou sondu v ramci této prace poslouzi jako
podklad didaktické materidly pfipravené jeji autorkou. Dal§imi metodami ziskavéani dat jsou

polostrukturovany rozhovor s ucitelkou vytvarné vychovy a zicastnéné pozorovani.

Teoreticka Cast definuje vytvarny jazyk a jeho zakladni elementy, paralelné¢ mapuje vyvoj
myslenkovych operaci ditéte s jeho vytvarnym projevem a stavi ho do podobnosti s vyvojem
fecovych dovednosti, ve vztahu k rozvoji mysleni a budovani komunikacnich dovednosti.
Vztahy predmétii badatelského zajmu stavi do souvislosti s kurikulem vytvarné vychovy pro
druhy stupenn zakladni Skoly. V casti didaktické je kladen diraz na zplisob zpracovani
a moznosti vyuziti didaktickych materidll na zakladné znalosti principii modernistické

didaktiky vytvarné vychovy, jejichz resersi se zabyva teoreticka ¢ast.

Praktickym vyuzitim didaktickych materidlti jako metodou sbéru dat se dale zabyva cast
vyzkumna, jejiz vysledkem je zpracovani kvalitativni vyzkumné sondy a popis zmén
v komunikacnich schopnostech zakl pfed a po provedeni sondy. Ptipadova studie, jejimz
vyzkumny vzorek tvoii sedma tfida zakladni Skoly, vyuziva nejen metody analyzy produkt
¢innosti zaku, ale také ptrepisu polostrukturovaného rozhovoru s ucitelkou vytvarné vychovy
a zucCastnéného pozorovani. K analyze nashromazdénych dat slouzi metoda otevieného

kédovani, vztahy mezi jednotlivymi kody jsou uspotddany za metodou axialniho kodovani.
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Abstract

This bachelor’s thesis, Art language as a subject at the second level of primary school, explores
the current state of art language instruction in a specific lower secondary school classroom. The
aims of the thesis are based on the content of the Framework Educational Program for Art
Education at the lower secondary level. The study seeks to determine whether, and in what way,
students’ communication skills change after instruction focused on mastering the basic
principles of visual language. The empirical part of the thesis uses didactic materials prepared
by the author as a foundation. Additional data collection methods include a semi-structured

interview with an art teacher and participant observation.

The theoretical part defines art language and its fundamental elements. It also examines the
development of children’s cognitive processes in parallel with their artistic expression, drawing
comparisons to the development of verbal skills in relation to thinking and communication
abilities. The relationships between the research subjects are analyzed in the context of the
visual arts curriculum for lower secondary schools. The didactic section emphasizes the
processing and potential application of didactic materials based on the principles of modernist

art education didactics, which are reviewed in the theoretical part.

The research section focuses on the practical application of the didactic materials as a data
collection method. It presents a qualitative research probe and describes the observed changes
in students’ communication skills before and after the implementation of the probe. The case
study, which focuses on a seventh-grade class, employs not only an analysis of students’
creative outputs, but also a transcript of the semi-structured interview with the art teacher and
participant observation. The collected data is analyzed using open coding, with relationships

between codes structured through axial coding.

Keywords

modernist didactics art education, art language, art education, communication development,
case study
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Uvod

., Hranice mého jazyka znamenaji hranice mého sveta.“ (Wittgenstein, s. 129) Tato citace
z Wittgensteinova Tractatu logico-philosophicu je ve své podstaté elegantnéji formulovanou
verzi zndmého pftislovi ,,Kolik jazykii znas, tolikrat jsi clovekem.* Uceni jazykil je nam
v§tépovano od ¢im dal tim ttlejsiho véku; vyzdvihovany jsou pak predevsim kariérni vyhody
bilingvismu a znalosti jazyk na jakékoli urovni. V matefskych Skolach existuji moznosti
anglickych a logopedickych krouzkt, na zékladnich skolach je angli¢tina povinna, a na druhém
stupni k ni pfibyva i druhy jazyk. Cesky jazyk je v zdkladnim $kolstvi samoziejmé devitiletou
stalici. Stfedni Skoly zakoncujeme maturitni zkouskou, jejiz statni ¢ast se sklada z anglického
a Ceského jazyka. VSechny tyto zivotni faze vSak tiSe doprovazi jazyk vytvarny, ktery je — stejné
jako vySe zminéné jazyky — zakotven ve vzd€ldvacim kurikulu. Vytvarny jazyk, soucast
vizualni kultury, nds obklopuje ve stejné mife. Do jaké miry vSak ovliviiuje nase mysleni a
komunikacni schopnosti? Kolikrat nas ,,déla ¢lovekem*? Zodpovezeni této otazky si klade i

tato bakalatska prace.

Préace na téma Vytvarny jazyk jako ucivo na druhém stupni ZS se ve své teoretické ¢asti soustiedi
na vymezeni pojmu ,,vytvarny jazyk* a jeho elementi. Déle se vénuje principim a vyvoji
modernistické didaktiky, pro niz je vyuka a vytvarného jazyka typickd, a navazuje na poznatky
z vyvojové psychologie, vyvoje détského vytvarného projevu a vyvoje fecového. Tato
bakalafska prace poukazuje na propojeni komunikace s vizualni gramotnosti a pohlizi na
vytvarny jazyk jako na nastroj pro trénink abstraktniho mysleni. Didaktické ¢asti prace Cerpa
z piistupti modernistického pojeti didaktiky vytvarné vychovy, ale také ze zasad platnych pro

uplatiiovani kritického mysleni.

Zodpoveézeni vyzkumné otazky ,Jak pusobi zarazeni vyuky vytvarného jazyka do hodin
vytvarné vychovy na mysleni a komunikacni schopnosti Zakii sedmé tridy? “ je provadéno
metodou kvalitativniho vyzkumu, jenzZ ma povahu piipadové studie. Pro zadky sedmé ttidy se
na Sest tydnu staly hodiny vytvarné vychovy usilovnym kognitivnim tréninkem. Jako hlavni
metoda sbéru dat slouzily pracovni listy vytvofené v ramci didaktické Casti této prace, v niz
zminovani autofi a jejich publikace byli hlavni inspiraci pro vznik téchto didaktickych
materidld. Zbyld data byla ziskdna prostfednictvim polostrukturovaného rozhovoru
a zuCastnéné¢ho pozorovani. Zavérecnd analyza probihala metodou otevien¢ho kddovani,

vztahy mezi nalezenymi kody byly usporadany na zékladé kodovani axialniho.



Teoreticka ¢ast
1. Vytvarny jazyk

Jazyk obecné chapeme jako komunikacni prostiedek, je nedilnou soucasti lidské spolecnosti,
funguje jako nastroj mysleni a slouzi primarné k ptedani informace (komuniké) mezi dvéma ¢i
vice osobami. Druhil jazykovych kédl kolem nés je mnoho, nejcastéji se pod pojmem ,,jazyk*
predstavime jazyk mateisky i cizi, jako dalsi ptiklady jazyka mizeme uvést jazyky znakové
nebo programovaci. Ve vytvarném umeéni je jazyk souborem pojmu oznacujicich prvky vizualné
obrazného vyjadieni, mezi které fadime napiiklad barvu, linii, tvar ¢i kompozici. Vytvarny
jazyk je, stejné jako kazdy jiny jazyk, komunika¢nim kanalem. Jeho jednotlivé, vyse uvedené,
zékladni prvky maji obdobnou funkci jako zakladni fraze a slova jakéhokoli jazyka. Osvojenim
si slovni zasoby jazyka vytvarného ziskava jedinec schopnost predavani a ¢teni vizualnich koda
nejen ve vytvarném umeéni. ,, Pristup k seznamovani se s vytvarnym jazykem nevyzaduje
ikonografické znaky détstvi — pandka, strom, dim. Prvky vytvarného jazyka jsou méné

konkrétni, a presto pomahaji nalézt autentické ztvarneni téematu. “ (Roeselova, 2004, s. 20)

Znalosti vytvarného jazyka nemusi byt uplatnény pouze v roviné interpretacni, nybrz také
komunikacni. Interpretaci mé vétSina z nas spojenou s vykladem obsahti a forem umeéleckého
dila, v oblasti vytvarné vychovy pak také s analyzou détské prace, zejména détské kresby.
Adekvatni pojmenovavani vidéného napomahd u ditéte zkvalitiovani procesti zrakové
percepce! a naslednému spravnému ziskdvani informaci. Nacvik percepénich dovednosti
povazujeme, predevsim u déti predskolniho a mladsiho Skolniho v€ku za prevenci naruseni
komunika¢ni schopnosti, ale také na zdokonaleni komunika¢ni schopnosti. Zkvalitnénim
piijimani a zpracovavani smyslovych podnéth posilujeme u ditéte schopnost reprodukovat
a tvorit pfedevsim vlastni fe¢, pohyb ¢i kresbu, jejichz nasledny rozvoj izce souvisi s myslenim.
Smyslovou percepci uméni se zabyval némecky psycholog Rudolf Arnheim, podle jeho teorie
m¢éla pravé smyslova percepce rozvijet abstraktni vizualni mysleni. ,, Jazyk umeéni chapal jako
vyjadrovaci prostredek, ktery piisobi na smyslovou slozku lidského vnimani a vytvari tak pravou
realitu videného. Jazyk uméleckého dila, je tedy rizen smyslovym vnimdanim, ve kterém jsou

obsazeny vSechny nase zkuSenosti a které vytvari moznosti mluveného jazyka. (Jendrassak,

! Jedna se o dynamicky proces (pozorovani, sledovani a zpracovani pozorovaného, pochopeni). (Vrbova. et al.,
2015)



2019, s. 201) Vztahem umeéni k rozvoji abstraktniho mysleni se budou podrobnéji zabyvat

nasledujici kapitoly.
1.1 Zakladni prvky vytvarného jazyka

Mezi elementy vytvarného jazyka fadime predevs§im barvu, tvar, linii, kompozici, perspektivu.
Dle Roeselové vsak ,, Vizudalni zazitek prijimame v jeho celistvosti a neuvedomujeme si, jak na
nas pusobi sam tvar, linie nebo barva a jak se jednotlivé vytvarné prvky vzajemné dopliuji.
Pozname-li jejich ucinky a dokdazeme-li jimi ovlivnit viastni vytvarnou tvorbu, objevime prostor
pro komunikaci s jinymi vlastnostmi, nez ma komunikace slovni.* (Roeselova, 2004 s. 9)
Jednotlivé elementy vytvarného jazyka miizeme vnimat jako jednotlivé pocitky?, je jsou skrze
nase smysly poskytovany k zpracovani nervové soustaveé, my je vSak ziskdvame jako jednotny
vjem. V uméleckém dile maji jednotlivé prvky své vlastnosti a vyznamy, které jsou zatizené
psychologicky, historicky a také asociativné. Na kazdého z nas néjak ptisobi urcita barva. Ladna
linka v nés vyvol4 jiny dojem nez kostrbaté stopa vedena roztfesenou rukou. Totéz plati o jemné
svételné modelaci v kontrastu s temnosvitovou malbou. Stejnym piipadem jsou rizné typy
kompozic a schémat. V historickych portrétech jsou naptiklad odévy zobrazovanych vyvedeny
barevné tak, aby odpovidaly spoleCenskému statusu vyobrazovaného jedince — pestrobarevné
Saty panovnikll z osmnéctého stoleti, zdobené estetizovanymi tvary se budou vyrazné lisit od
prostych odévii chudych lidi na realistickych malbach ze stoleti devatenactého.
Z psychologického hlediska na nas pak jednotlivé prvky pusobi skrze spoleCensky nabyté
vyznamy (tvar kruhu pfipomind nekonecno, trojuhelnik mysti¢no...) a asociace, které k nam
pfichazeji skrze zivotni zkuSenosti a znalosti jedince. Jsou tedy velice individudlni, ale ne
ménécenné nebo nepiinosné, jelikoz ptidavaji do vytvarné ,.komunikacéni situace® (pfedevsim
do vlastni tvorby) osobitost. U jednotlivych elementti vytvarného jazyka je tedy dualezité znat
jejich vlastnosti, déleni a zachdzeni (michani, komponovani, stylizovani...) a tato fakta vyuzit
pfi formalni analyze dila. Z pohledu ucitele jsou pak tyto elementy vyuzivany pii zadavani
vytvarného tkolu. Elementy vytvarného jazyka pak souviseji s ur€itymi technikami a také
naméty. ,, Potok nebo louku si lze spojit s pohybem linii, kaktusy ¢i kameny s modelaci tvaru,

letni slunce, mlhu nebo stmivani s barevnymi harmoniemi.“ (Roeselova, 2004, s. 19)

2 Pocitek neboli sensace je reakci nervové soustavy na smyslovy podnét. Jedna se o abstrahovany popisny
pojem, jenz je soucasti sloZzeného vjemu, nesetkavame se s pocitky jako se samostatnymi jevy. (Krej¢i, 1904, str.
2) Pocitkem je naptiklad zaznamenani barvy kvétiny, zaroven vsak ale okem zaznamenavame jeji velikost,
tvar....



1.1.1 Barva

Barva pro nas ve vytvarném umeéni znamena pigment s urCitymi vlastnostmi, mezi nez patii
napiiklad sytost, ton a svétlost. Vychozi paletou jsou barvy zakladni (primarnich) — Cervena,
modré a zlutd. (Roeselova, 2004, s. 236) Z nich se daji tzv. ,,lomenim jedné barvy jinou
(michanim) “ (Blaha, 2012, s. 40) vytvofit barvy podvojné neboli sekundarni — oranzova, fialova
a zelena. Dal$im misenim barev mezi sebou vznikaji dal$i odstiny. ,, Zdkladni, podvojné a dalsi
odvozené barvy jsou barvy aktivni, pestré, které v sobé nesou vyraz, na rozdil od barev
neutrdalnich — bilé, sedé a cerné...Spojeni Cisté barvy a Sedych tonii dava lomené, nesyté odstiny,
tiche a klidné.“ (Roeselova, 2004, s. 237) Jako pomucka pro michani barev slouzi barevny

kruh, ktery usnadiuje vizualizaci procesu, podobn¢ jako tabulka s matematickymi vzorci.

Obrdzek 1 - Barevny kruh Johannese Ittena

Toto fazeni barev s nami existuje jiz od 17. stoleti, kdy anglicky fyzik Isaac Newton stanovil
na zéklad¢ vlastnosti svétla barvy zakladni, pozdéji ve stoleti devatenactém némecky spisovatel
a védec J.W. Goethe hledal zdkladni barevné pigmenty, z nichZ bylo mozné namichat v§echny
odstiny barev. Byl to pravé Goethe, ktery ve své studii o barvach® umistil barvy do kruhu
a popsal jejich psychologické a fyziologické vlastnosti. Ve dvacatém stoleti v jeho praci
pokracoval J. Itten, ktery se zabyval psychologickym zkoumanim barev (viz. kapitola 1.2.1)

(Roeselova, 2004, s. 237).

3 GOETHE, Johann Wolfgang von. Smyslové-mordalni ii¢inek barev. Hranice: FABULA - Hana Jankovska, 2004.
ISBN 80-86600-13-0.
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Barvy lezici na barevném kruhu naproti sobé se nazyvaji barvy komplementarni, doplikové.
Jejich smichdnim dochazi k optické neutralizaci. Kazda z barev ma svou svétlost, odstin a
sytost. ,,Svetlost barvy urcuje mira svétla, sytost barvy charakterizuje Cistota odstinii, které
vznikaji misenim zakladnich barev.“ (Roeselova, 2004, s. 237). Barva je velice sugestivnim
prvkem vytvarného dila, po otevieni oci na nas zrak utoci barva jako prvni. Ackoliv maji urcité
barvy svou psychologii, jejich vniméni je ¢asto individuélni, zalezi na jedinci a jeho vztahu
z dané barvé. Na cloveka pisobi barvy samy o sobé¢ jistym zpiisobem, v barevné kompozici se
toto piisobeni a nasledné vnimani mize lisit. ,,Jejich viastnosti si nejlépe uvédomujeme
v barevné harmonii nebo v barevném kontrastu. Harmonie klade do rovnovahy viastnosti barev
a vobrazu hleda klid a vyvazenost. Posiluje ji zuzeni barevné Skaly na pribuzné odstiny,
Cdstecné znesyceni, ztmaveni nebo zesvétleni barev, vyvazovani ploch pomoci volné symetrie
nebo uplatnéni klidnych tvaru. Barevné kontrasty tvori specifickou skupinu kontrastii oproti
Jinym, které jsou svazany s odlisnymi obrazotvornymi prvky. (...) K zesileni kontrastnich vztahu
lze vyuzit zuzeni barevné Skaly na komplementarni dvojice barev, plnou sytost a jas barev,
uplatneni dynamickych tvarii atd.“ (Roeselova, 2004, s. 237) Barva je kli¢ovou ptedevsim
v malbé¢, kde v ploSe miizu pomoci teplotniho kontrastu vytvaret iluzi prostoru, nést symboliku
v barvé odévli zobrazovanych ¢i umocnovat vyvazenost dila skrze barevnou harmonii.
Dtlezitost barvy vSak neopomijime v grafice, prostorové instalaci a také v riznych odvétvi

designu, kde na divéka barva plsobi nejzasadnéji.

Reprezentaci barvy v malbé jsou obrazy malife Jifiho Sopka, ktery je zndmy svymi zafive

barvenymi figurami.
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Obrdzek 2 - Jiri Sopko: Damicky opét, 1972, olej, platno Obrdzek 3 - Jiti Sopko: Hry, 1987, akryl, pldtno,
180x200 cm 147x160cm

1.1.2 Tvar

Kdyz se tekne ,tvar®, vybavi si vét§iné znéds geometricky obrazec. Tvary vSak nejsou
limitovany ostrosti uhli ani délkou usecek. Nevidame je pouze v hodindch matematiky, jsou
vSudypiitomné v naSem okoli, at’ uz se nachdzime v piirod¢, na prelidnéném nameésti ¢i na
prazdném stavenisti. Sviij tvar ma naSe dlan, dvete do bytu, pneumatika, zarovka, zviteci stopa,
budova, hrnek i kus masa. ,, Skutecnost kolem sebe vnimame jako jednotlivé tvary jako tvar
lidske postavy, domu, kere ¢i stromu, jednotlivych véci — tedy obecné predmeétii. A¢ se to miize
zdat divné, tyto realné tvary sice vidime stejne, ale vnimame je rozdilné. Videni a vnimani neni
totéz. Videni je jen vychodiskem vnimani. Mezi né vstupuje rada okolnosti, jako napr. nase
dosavadni zkuSenosti, vychova a vzdélani, a predevsim nase psychické zalozeni. “ (Blaha, 2012,
s. 23) Blaha déli jedince na zaklad¢ vnimani tvarti na Ctyfi rizné typy — smyslovy, racionalni,
expresivni (citovy) a dekorativni. Smyslovy typ spoléha predevSim na zrak a dokaze si piesné
zapamatovat detaily, typ rozumovy se naopak od detailti odklani a hled4 podstatu tvaru, tad.
Citovy typ se prostiednictvim intenzivniho prozivani svych emoci uchyluje k deformaci tvaru.
Posledni, typ estetizujici, se soustied’uje krasu a zdobnost tvaru. Toto d€leni vychazi Jungovy

typologie osobnosti*, ze které ¢erpal jiz Herbert Read ve Vychové uménim?. (Blaha, 2012, s.

4, Teorie zaloZend na bipolarni Skdle introvert-extrovert, podle toho, zda jedinec kvantum energie(libido)
zaméruje na sviyj intrapsychicky svét, nebo na své okoli. I kdyz jsou oba postoje pritomny v kazdém clovéeku,
Jjeden z nich ma vetsi vliv nez druhy. “ (Wikisofia.cz)

> READ, Herbert. Vychova uménim. Odeon, 1967. ISBN 01-521-67.
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21) Hostinsky se pak o plsobeni tvari na mysleni clovéka vyjadiuje takto: ,,Je rec tvari
pribuzna pismu a dopliuje je tim, Ze sdeluje veliky, pro kulturu lidskou diileZity obor

myslenkovy, jejz slovy vyjadrit nelze. “ (Hostinsky, 1986, s. 105)

Tvaru jako dominantniho prvku ve své tvorb¢ uziva napiiklad malit Viktor Pivovarov.

Exem
COTHBIULEO

no nedy

Obrdzek 5 - Viktor Pivovarov: Moskevskd gotika, ~ Obrdzek 4 - Viktor Pivovarov: Z knihy F. Skudra: Jedét slonysko
2008, olej a pldtno, 160 x 125cm po nebu, 1967, knizni ilustrace, akvarel

1.1.3 Linie

Linie, podobné jako ptimka v ucebnicich geometrie, vznika zmnozenim bodu. Obrysova linie
vymezuje obrys tvaru neboli jeho konturu. (Blaha, 2012, str. 39) Rozeznavame linie pravidelné
a nepravidelné. , Nepravidelné linie jsou odvozené od prirodnich tvaru nebo vznikaji
nahodnymi ¢i vytvarnymi procesy. Nelze je matematicky definovat nebo ohranicit, ani je rozdelit
na dvé soumerné nebo jinak pribuzné casti. Mezi nepravidelné. Linie patii i linie obrysova,
vyjadrujici tvar predmeétii, postav nebo jinych, i abstraktnich tvaru. Pravidelnou linii [ze
matematicky popsat a jeji priibéh je proto predvidatelny. “ (Roeselova, 2004, s. 137) Linie je
jednou z prvnich vytvarnych zkuSenosti jak z pohledu fylogenetického — pravéké jeskynni
malby, tak zpohledu ontogenetického — prvni détské CEmaranice. ,, Hrackou primo

neocenitelnou je kus papiru a tuzka, naléza — li dité zalibu v kresleni, staci nemnoho
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prilezitostnych pokynii, aby se mohlo potésiti z viastnich pokroku svych. “ (Hostinsky, 1986, s.
102)

., V grafice se casto objevuje linie negativni (bila na tmavé plose) a pozitivni (tmava na svetléem
podkladu. Také zvoleny nastroj ovliviiuje podobu linie, napriklad mékka tuzka, stétec, pero ci
rydlo.* (Roeselova, 2004, str. 138) Linie tedy muze byt provedena nejriznéjSimi nastroji
a na libovolném podkladu. Jeji finalni podoba ale neni ovlivnéna pouze nastrojem, nybrz také
gestem® autora. Spole¢né s urcitym tchopem nastroje a tlakem na néj vyvinutym mize
vzniknou linie stylizovand, az ornamentalni nebo také linie velice expresivni, dynamicka.
V kresbé a grafice se linie vyuzivaji ¢asto ve Srafuie’, kde modeluji povrch predmétli za pomoci
svétla a stinu. (Roeselova, 2004, s. 138) Linie se vSak nevyskytuji pouze v ploSnych mediich,
setkdvame se snimi i tvorbé prostorové (brousené sklo, pletivo, dekorativni mfize,
architektonické modely, tkaniny...) Psychologicky si linie, obdobné jako tvary, nesou své
vyznamy. Pfimky jsou pevné prvky — vertikdly naznacuji pohyb vzhiru, horizontaly klid
a vyrovnanost, diagonaly naopak rovnovahu naruSuji. Lomené linie jsou ostré a dynamické,
vlnovky jsou oproti nim mékké a harmonické, jelikoz patii mezi pravidelné kiivky, které
obsahuji spektrum vyznamovych moznosti. Uzaviené kiivky jako oval ¢i kruh v nas vyvolava;ji
pocit zklidnéni. Nepravidelné¢ kiivky jsou pro lidské oko nepiedvidatelné, plné pohybu.
(Roeselova, 2004, s. 139-144) Razné kombinované typy vySe uvedenych linii mizeme
spatfovat i v pismu nebo piktogramech, ale i jako dekorativni vzorce na predmétech denni
potieby jako je nadobi, oblecCeni a hracky pro déti. Opét se zde miizeme zaméfit na paralelu
s zivotem pravekych spole¢nosti, ze které mame dochovany archeologické nalezy, které jasné

dokazuji zalibu v linearni zdobnosti na téchto predmétech.

¢ Gesto muzeme vnimat jednak jako staticky prvek v obrazu z hlediska jeho symbolického vyznamu, ale také
v mé praci predevsim jako uréity druh pohybu. (...) ..., ktery je pokra¢ovanim téla, jez mize byt veden jak
nasim védomim, tak nasim podvédomim a v obou rovinach slouzi k uchopeni sdélovaciho média. Gesto lze
pojimat jako vyraz, vnéjsi vyjadieni vnitiniho stavu, napiiklad myslenky ¢i emoce. (Weberova, 2012, s. 12)
7 Srafura sestava z drobnych nebo dlouhych piimek nebo nepravidelnych linii, které se shlukuji do vrstev

a pravidelnou ¢i nepravidelnou hustotou. (Roeselova, 2004, s. 138)
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S linii ve svém dile pracoval naptiklad Cesky umeélec Karel Malich (1924-2019) a to jak

v plosné, tak v prostorové tvorbé.

Obrazek 7 - Karel Malich: Vnitrni svétlo I, 1977, Obrdzek 6 - Karel Malich: Svétlo, 1993, pastel, papir,
drat, barva, hlinikové trubky 100x70cm

1.1.4 Textura, struktura, kompozice

,, Riiznorodost struktur a textur rozlicnych predmeétit nam pomaha rozlisit jednotlivé materialy,
véeci kolem nds. Mohou nam usnadnit napriklad orientaci v prostoru. Ale pusobi na nas tez
estetickym dojmem. Uz od nepaméti lidé zdobi predméty denni potieby ornamenty. Umysiné
take vytvareji textury nebo pouzivaji prirodni materialy, které uz svou specifickou texturu maji.
Struktury a textury jsou rovnez prostredkem komunikace. Uvedla bych napriklad Braillovo
pismo. Toto pismo uziva obdélnicky postavené na vysku, které obsahuji vzorce Sesti bodii.
Vzorec tvori tiskem vyvysené body a vtlacené diilky. Ctendri postupuje tak, ze se citlivymi
konecky prstii jedné ruky dotyka pismen, zatimco druhou rukou hleda dalsi radky. “ (Hradska,
2007,s.7)

Kompozici je chapana jako ,, organizace uméleckého dila jako celku, usporadani jednotlivych
casti dila ve vztahu k celku.“ (Blaha, 1996, s. 8) ,, Vy¥tvarna kompozice vychazi z vytvarnych

zdkonitosti, které poradaji prvky vytvarného jazyka. * (Roeselova, 2004, s. 80) Jednotlivé prvky
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v dile spolecné¢ komunikuji, vedou dialog a spoletné podléhaji urcitému fadu. Kompozici
rozd€lujeme na statickou a dynamickou. ,, Staticka kompozice se 7idi svislou a vodorovnou
osou, jejichz protéti se blizi geometrickému stredu. Sestava pusobi klidne a vyvdzene,
neobsahuje pohyb, ani vétsi kontrast. ... Dynamickad kompozice casto uziva k vyjadreni proudici
energie lomené linie a kirivky, organické tvary a labilni polohy nékterych geometrickych tvarii,

aktivni barvy a kontrasty. “ (Roeselova, 2004, s. 83)

Hladné textury v kontrastu s pfirodnimi materidly jsou typické pro dila Huga Demartiniho.

V jeho dile miizeme najit pevny fad a danou strukturu, ale i kompozici pfenechanou ndhodé.

Obrdzek 8 - Hugo Demartini: Akce v krajiné, 1968 Obrdzek 9 - Hugo Demartini: Mimo vymezené misto,
1976-77, drevo, sololit, kov, barva, 116x116cm

1.2 Vyvoj vyuky vytvarného jazyka v ramci modernistické didaktiky

Teorie modernistické didaktiky vytvarné vychovy nepohlizi na jeji vyuku jako na vychovu
profesionalnich umélci. Dle Uzdila® musi soucasna® vytvarna vychova chtit vic nez uméni.
(Hazukova, Samsula, 1991, s. 5) Hazukova téz uvadi, e ,, vWtvarnd vychova dnes nepiijima
hotové umélecké formy jako vzory osvojovani, ale spise se dotyka dynamiky promén umént, jeho
neustdle se obrozujicich pristupii k realite, dotyka se intenzivnéji experimentalni a hledacskych

poloh umeni nez jednou provzdy danych hodnot. “ A dale se o modernistickém pojeti vytvarné

8 Prof. PhDr. Jaromir Uzdil, DrSc. (*1915, 12006), pedagog, historik uméni, basnik a malif. Byl pfedsedou
Ceskoslovenského komitétu INSEA od jeho vzniku v roce 1967 do roku 1984. (Insea.cz)
9 Pohybujeme se zde v 90. letech 20. stoleti

16



......

postupné se ucit a do jejiz gramatiky je nutno postupné pronikat. “ (Hazukova, Samsula, 1991,
s. 5) Zde mizeme vidét, Ze modernisticka didaktika prezentuje zménu cilit vytvarné vychovy
a vyzdvihuje jeji kognitivni povahu. ,, PFi osvojovani Siroké Skaly projevii vytvarného umeni
a vytvarné-estetické slozky Zivotniho prostredi se Zaci nejen seznamuji se specifickou reci
vytvarného umeni, ale osvojuji si vytvarné umeni jako univerzalni formu mezilidské
komunikace, prohlubuji své schopnosti hloubéji vnimat spolecenské, prirodni i estetickée
hodnoty. Promyslenym a koncipovanym pronikanim do struktury uméleckych del — vychovu
k umeni — se soucasné posiluje i schopnost uméleckych deél pusobit na Zaky svymi ideovymi
a mravnimi hodnotami. *“ (Hazukova, Sam3ula, 1991, s. 3) Explicitné formulova funkce uméni
jako komunika¢niho kanélu dava najevo priority modernistické didaktiky, ktera maji koteny jiz

prvni poloving 20. stoleti.
1.2.1 Bauhaus

Nové vznikla avantgardni uméleck4 $kola ve Vymaru ' piildkala ve dvacatych letech dvacatého
stoleti spoustu pozornosti svym propojenim femesla a uméni. Skola zaméfena primarné na
architekturu a design se proslavila svymi mySlenkami propagujicimi syntézu védy, techniky
a umeéni. Zameéteni a na vytvarnou fe¢ a gramatiku a procesualnost vyuky se staly hlavnimi
poznavacimi znaky Bauhausu. Zakladatel Skoly Walter Gropius zaméstnaval pedagogy-
umélce, kteti se podileli na formovani studentli skrze ovladnuti vytvarného mysleni
a vytvarného jazyka, ale také zpracovani materidli a zvladnuti techniky. Jednim
z nejvyznamngjsich pedagogii na Bauhausu byl Svycarsky umélec Johannes Itten, jenz se
proslavil zejména tzv. Ittenovymi kontrasty, v nichz stavél do protipola jednotlivé prvky
vytvarné¢ho jazyka a jejich vlastnosti tak, aby bylo umocnéno piisobeni uméleckého dila na
divaka. Toto uceni provadé¢l jiz v uvodnim bauhasianském kurzu zvaném Vorkurs. (Pelanova
in Klee, 2013, s. 53-55) Dal§im Ittenovym vyznamnym po¢inem byla kniha Uméni barvy'’,
zabyvajici se rozvedenim barevného kruhu, barevnou harmonii a psychologickym ptisobenim

barev na jedince.

0 V¥marska republika vznikla po prvai svétové valce jakozto prvni pokus o parlamentni demokratické ziizeni na némecké
pude. Sviij neoficialni ndzev, , Vymarskad parlamentni demokraticka republika’, ziskala podle némeckého mésta Weimar
(Cesky Vymar). “ (Hordkova, 2017, s.8)

1ITTEN, Johannes. Uméni barvy. Praha: NAMU, 2021. ISBN 978-80-7331-546-7.
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1.2.2 Druha polovina dvacatého stoleti

Koncem 60. let se tomuto tématu vénovali ve svych publikacich némecti autofi, v Ravensburgu
vydavali knihy, které slouzily k procvi¢ovani vytvarného jazyka. Jelikoz postradaly zaméteni
na vytvarné mysleni a obsahovaly pouze jednoducha procvicovani, nebyly pro sviij nedostatek
kreativnich metod pfili§ vyuzivany. Se stejnym principem pracovali o deset let pozdéji
i vytvarni pedagogové z Bratislavy, slovensti kolegové vSak zapojili do procvi¢ovani vlastnosti
a vzdjemné vztahy prvkl vytvarného jazyka a prolnuli je s volnou a uzitou tvorbou. Inspiraci
nalezli pravé u kolegy z Bauhausu, Paule Kleea. (Roeselova, 2004, s. 9) ,, Nékterymi
myslenkami Bauhausu se inspirovali teoretici vytvarné vychovy a predstava, Ze vytvarnd
vychova nabizi osvojovani specifickeho jazyka, byla sdilend mezi mnohymi ceskymi didaktiky
aktivnimi ve druhé poloviné minulého stoleti. *“ (Katkova, 2018) Za tyto dal§i zminéni didaktiky
povazujeme predevsim Igora Zhote, Karlu Cikdnovou a také Marii Fulkovou, ktera v spolecné
se svymi kolegy vydala &itanku pro 6. a 7. ro¢nik!? a na ni navazujici uéebnici pro 8. a 9.
ro¢nik '3, Dal3imi autory, kteii vytvarny jazyk za¢lefiuji do svych publikaci, jsou Pavel Samsula,
Jaroslav Blaha a Jan Slavik v série ucebnic Priivodce vytvarnym uménim'# a Obrazarna

v hlave's,
1.3 Vytvarny jazyk jako ukazatel détského (nejen kresebného) vyvoje

Téma vytvarného jazyka v rdmci mysleni a vyvoje jedince je vhodné vztdhnout k Piagetoveé
studiu vyvoje mysleni. Tento francouzsky psycholog ve své teorie kognitivniho vyvoje
predstavil druhy myslenkovych operaci, kterych dit¢ v prabéhu svého zivota schopno
doséhnout. Tyto operace jsou vazany k urcitému veékovému rozmezi zhruba odpovidajicimu
povinnému systému vzdelavani. Ve stadiu senzomotorickém se dité nachdzi do dvou let véku,

ve stadiu predoperacnim mezi 2. az 7. rokem, ve stadiu konkrétnich operaci mezi 7 az 11. rokem

12 FULKOVA, Marie a NOVOTNA, Magdalena. Vytvarnd vychova pro 6. a 7. rocnik zdkladni Skoly a viceletd
gvmnadzia. Praha: Fortuna, 1999. ISBN 80-7168-591-7.

13 FULKOVA, Marie a NOVOTNA, Magdalena. Vytvarnd vychova pro 8. a 9. rocnik zikladni Skoly a viceletd
gvmnadzia. Praha: Fortuna, 1997. ISBN 80-7168-382-5.

14 ADAMEC, Jaromir a SAMSULA, Pavel. Privodce vytvarnym uménim I. Praha: Albra, 2009. ISBN 978-80-
7361-069-2. - BLAHA, Jaroslav a SLAVIK, Jan. Privodce vytvarnym uménim I. Praha: Albra, 2010. ISBN 80-
7361-038-8.

15 SAMSULA, Pavel. Obrazdrna v hlavé 1: vytvarnd citanka od 9. rocniku zakladni skoly a pro viceletd gymnazia.
Ucebnice pro zakladni 8koly. Praha: SPL - Prace, 1996. ISBN 80-208- 0380-7. — SAMSULA, Pavel. Obrazdrna
v hlavé 6: vytvarnd citanka od 9. rocniku zakladni Skoly a pro viceleta gymnazia. Uéebnice pro zakladni Skoly.
Praha: SPL - Prace, 2002. ISBN

80-86490-20-3.
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a stadia formalnich operaci dosahuje od 11. roku zivota pribézné az do dospélosti. (Piaget,
1966, s. 105-106) Ackoli se jedena predevsim o vyvoj mysleni, snadno na n¢j détské schopnost

vytvarné, mezi néz fadime i vytvarné mysleni spole¢né s vytvarnym jazykem.
1.3.1 Predskolni vzdélavani

Pted obvyklou dobou nastupu do matei'ské skoly dit€ odpovida prvnimu stadiu Piagetovy teorie,
tedy obdobi senzomotorickému, kdy si dité jiz osvojilo zdkladni vzorce chovéni, zvlada
jednoduchou manipulaci s pfedméty a vnima své prostiedi. (Hazukova, Samsula, 1991, s. 32)
Hazukova pak v souvislosti s détskym vytvarnym projevem k senzomotorickému obdobi
piifazuje stadium ¢maranic, kde se dité pokousi o bezobsazné experimenty, jejichz provedeni
zavisi predev§im na motorickych dovednostech. V nasledujicim obdobi ptedoperacniho
mysleni se rozviji pfedstavivost a ndzorné mysleni. Ve vytvarném projevu je timto obdobim
piechod ze stadia ¢maranic do stadia prvotniho obrazu. Dochézi k propojeni kresby s jiz
piesnéjsi predstavou, tvorba je zprvu velké c¢asti asociativni, poté piechazi ve védomé

zobrazovani, které je v zdsad¢ znakové a symbolické. (Hazukova, Samsula, 1991, s. 33)

V predskolnim vzdélavani dité zcela piirozené¢ smétfuje k samostatnosti v predevsim oblasti
sebeobsluhy pii kazdodennich praktickych cinnostech, jakymi jsou naptiklad oblékani,
stolovani a hygiena. Téchto krokl k nezavislosti v§ak neni mozné ucinit bez predeslého nacvikl
smyslovych dovednosti a motorickych. Ugitelky v mateiskych Skolach tedy dle kurikula'®
rozvijeji vSechny tyto stranky déti. VSechny tyto dovednosti jsou izce provazané a neni mozné
je od sebe odd¢lit. Motoriku tézko bude dité procvicovat bez zraku ¢i hmatu, stejné tak plati
pro fecové dovednosti. Vyvoj détské kresby je jednim z métitek vyvoje jedince. Kresba, jak uz
je z ptedeslych kapitol jasné, je tvotena liniemi. Prave z linii miizeme spolehlivé ¢ist, jak se dité
vyviji, jeji kostrbatost miize naznacovat nedostatek jemnych i hrubych motorickych schopnosti,
nebo Spatny tchop tuzky. ,, Svymi mozZnostmi prispiva vytvarna vychova i aktivné i k vychové
telesné a pohybové. V pocatecnich stadiich rozviji a posiluje koordinaci ruky a oka, rozviji
jemnou motoriku, potiebnou pozdeji pro psani i dalsi specializované cinnosti pracovni.
(Hazukova, Samsula, 1991, s. 4) Mizeme skrze ni pozorovat, jestli dit& respektuje format
papiru a zda ho viibec dokaze respektovat. Linie také ukazuje, jak vyvinuté je détské télo, jestli
je napiiklad spravného tichopu viibec schopno. Stejné tak miazeme hledat souvislosti s vyvojem

psychickym i zrakovym. Uzce spojen je kresebny projev také s vyvojem feli. , Zvldsté

¥ RVP PV
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v predskolnim a mladsim Skolnim véku existuje tesna souvislost mezi vytvarnym projevem a jeho
verbalnim doprovodem. Rozvoj vytvarného vyjadrovani ma spolu s rozvojem senzomotorickych
schopnosti kladny vliv na rozvoj mluvené reci a tim i rozvoj rozumovych schopnosti.*

(Hazukové, Sam3ula, 1991, s. 4)

Vsechny tyto faktory détského vyvoj pozoruje a hodnoti ucitel, proto se vytvarné-jazykova
kompetence zohlednuje piedevsim u n¢j. Jak je jiz v pfedchozim odstavci zminéno, vytvarny
jazyk se pro ucitele matefské Skoly muize stat vhodnou oporou pti hodnoceni ¢innosti i vyvoje
ditéte — priliSna rozechvélost linie mize znacit Spatny uchop tuzky, absence zvladnuti zakladni
perspektivy, nedostateCny mentalni vyvoj nebo Spatnou zrakovou percepci — totéz muze platit
i o rozpozndvani tvart. Tyto postupy se uplatiiuji pii testovini Skolni zralosti!” u déti
predskolniho véku, kdy je jednim z kol kresba postavy, kdy je nutné, aby dit¢ dodrzelo
zékladni parametry pro kresbu cloveka, jakymi jsou tvar téla, pocet koncetin a prsti

a perspektiva. Zde mizeme vidét, jak vytvarny jazyk zasahuje do tranzitniho obdobi jedince.
1.3.2 Prvni stupen zakladni Skoly

Toto obdobi odpovida v Piagetové teorii stadiu formalnich operaci. V tomto obdobi ,,se
organizuji ,konkrétni operace’, tj. operacni grupovani mysleni tykajiciho se predmétu, s nimiz
se da manipulovat nebo které si lze ndzorné predstavit.” (Piaget, 1966, s. 106)
Hazukova tomuto stadiu v rdmci vyvoje détského vytvarného projevu piifazuje nazev ,, Obrat
k napodobovani optické podoby (realismus) — Po 7.-8. roce véku nastavaji ve vytvarném projevu
ditéte zmeny, které jsou dusledkem zmén struktury détského mysleni. Nastup mysleni
v konkrétnich operacich se projevuje napr. u figur snahou vytvorit sugestivnéjsi situace, nové
konfigurace a clenéni, pohyb. “ (Hazukové, Samsula, 1991, s. 33) Hazukova déle popisuje toto
stadium vytvarného projevu jako ndzorné a fixované na konkrétni obsah danych ptedstav

a povahu grafickych ttvart.

Na prvnim stupni zaci jich ovladaji své motorické a percepcni dovednosti pomérné zdatné.
Vétsina si osvojila spravné drzeni tuzky i daldich vytvarnych a psacich potieb. Zaci travi
vSechny hodiny se svym ucitelem, proto je ve vyuce k vidéni mezipfedmétové propojeni,
zejména pak ve vytvarné vychove, kterou ucitelé casto pojimaji projektoveé. Obvyklym jevem
jsou herbare, portréty znamych osobnosti ¢i kulisy pro Skolni divadelni predstaveni. VSechny

tyto vytvarné ukoly jsou vétSinou zalozeny na realistickém zobrazovani skute¢nosti. Hlavnimi

17 Nejcastéjsi metodou je u nds Jiraskiv test Skolni zralosti
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elementy vytvarného jazyka jsou zde pifedevsim barva, kompozice, tvar a textura. Hodnoceni
je vztazeno k vérnosti k barevné predloze (spoluzéci se dohaduji o odstinech barev), rozmisténi
prvkia a jejich pomeéry (prili§ velka hlava umisténa pfili§ nizko na papite), zdkladni tvarova
podobnost (,,Ten nos nevypada jako nos*) a uzity ¢i zobrazovany povrch materidlu (vlasy
piipominajici ptilbu tvrdou). Zde mizeme hovofit o napodobé skutecnosti, ke které dité cile

vedenim ucitele, ale také z dlivodu vyvojového.
1.3.3 Druhy stupen zikladni Skoly

,,Béhem adolescence se nakonec vytvari mysleni formalni, jehoZz grupovani charakterizuji
vyspélou reflexivni inteligenci. “ (Piaget, 1966, s. 106) Nastup formalnich operaci, rozvoj
abstraktniho mysleni a rozvoj kriticnosti Hazukova oznacuje za ,, Obdobi tzv. krize détského
witvarného projevu.” (Hazukova, Samsula, 1991, s. 34) Puberta piinaSejici mnoZstvi
hormonalnich a zmén plisobi na détskou osobnost. ,, Nerovnomérnost vyvoje jednotlivych slozek
detské osobnosti ma ve vytvarném projevu za nasledek, ze se vytvarna prace stava obvykle
suchoparnou, popisnou, soucasné je vsak nedokonala podle meéritek vizualni podobnosti i podle
realistickych pozadavkii. Zobrazeni prostoru je nevytvarné, zaklida se na nepodareném
uplatneni deskriptivnich poucek. Objevuje se obkreslovani, necitlivé prejimani vzori
z profesiondlni tvorby dospélych. Ve spojeni s vysokou sebekriticnosti dité ztraci radost

z tvorby, propada depresim z viastni neschopnosti. “ (Hazukova, Sam3ula, 1991, s. 34)

S pfemirou pocitl, nalad a zmén pfichazi také touha po sebevyjadieni, odhaleni jeSté
nedotvoteného ja svétu. Toto obdobi je ve vytvarném projevu Casto spojovdno s ndvraty
k jeskynnim malbam ve formé pokreslovani svého okoli, vC€etné¢ vlastniho téla. Ve Skolnim
prostiedi se lavice a kabinky toalet méni v nelegalni prostor pro tvorbu zaki, doma pak détské
pokoje poskytuji personalizovand ttocist¢ ladénd do piijemnych barev spole¢né s policemi
a vitrinami, vyplnénymi zatiSimi tvofenymi z cennych pfedmétt. S hledanim identity a snahou
0 jeji vyjadieni se poji rozvoj komunikacni dovednosti, ktery neni potfebny pouze pro plnéni
Skolnich povinnosti, ale také pro socialni fungovani jedince. Potieba sdélit informaci druhym

a schopnost piijeti informace je stejné jako sprint ¢i aplikovani vzorcl nutno trénovat.

21



2 Vytvarny jazyk a rozvoj vytvarného mysleni

Jak jiz bylo uvedeno v prvni kapitole — jazyk je nastrojem mysleni. ,, Vytvarné mysleni se
projevuje schopnosti usporadat linie, barvy a tvary s cilem cosi sdélit, vytvorit esteticky ucinnou
kompozici nebo prijmout vytvarné sdeleni druhych. V didaktické situaci se vytvarné mysleni
Jjevi jako schopnost pojmenovat slozky vizudlniho zazitku (co vidim, co si predstavuji), nahradit
Jje obrazotvornymi prvky (pandci, ¢tverec) a operovat s nimi (prevést predstavy do vytvarné reci
a je-li treba, zmenit reseni). To znamena usporadat obrazotvorné prvky tak, aby co nejuplnéji
vyjadrily zamer autora. “ (Roeselova, 2004, s. 11) Roeselova dale rozd€luje vytvarné mysleni
na operativni, neoperativni, receptivni a materidlové. Operativni mysleni je vztaZeno
k vlastnostem elementii vytvarného jazyka a jejich vztahim ve vytvarné praci. Tyka se také
vytvareni sérii, variaci feSeni, vytvaieni konceptli a procesii abstrahovani a stylizace.
(Roeselova, 2004, s. 11) Konkrétné tedy zdk dokaze zkoumat kompozicni vztahy, osvojit si
zakladni vytvarnou terminologii, analyzovat problémy ve vztahu k tématu apod. Neoperativni
mysleni naopak spociva v imaginaci a asociaci, je origindlni a intuitivni. A¢koli se mize zdat,
ze rozvoj tohoto druhu vytvarného mysleni je prospéSny pouze pro umeéleckou tvorbu, neni
tomu zcela tak. V exaktnich védach muze byt pravé tento pfistup motivaci pro praci na
naro¢ném projektu. Receptivni mysleni je pak dle Roeselové vztazeno k vyjadfovani zazitk
a pocitii ze symbolickych obsahl a kontextid. Tento druh vytvarného mysleni je otevieny
k pasobeni vytvarného jazyka, pfijima ho a umoznuje se skrze néj vyjadiovat, propojuje se
s myslenim operativnim a dava vzniknou novym intepretacim a inovacim uméleckych d¢l.
Mysleni materialové nakonec skrze hapticky prozitek ve formé hry a prace s materidly pracuje
surcitymi technikami a kvalitami nejriznéjSich vytvarné vyjadfovacich prostiedkd.
(Roeselova, 2004, s. 12-13) Jako vlastnost vytvarného mysleni zminuje Roeselova tvotivost,
ktera ,,se projevuje schopnosti objevit originalni ndpad a zpiisob jeho zaznamendvani,
vyhodnotit jeho dalsiho vyvoje, variovat namét nebo nabizejici se vytvarnou formu.*
(Roeselova, 2004, s. 13) Pravé tvofivost je, 1 v jinych pfedmétech, nez je vytvarnad vychova,
zddanym produktem vytvarného mysleni. Ve vytvarné vychové je pak jednim z cilti vizualni

gramotnost zakd.
2.1 Vizualni gramotnost

Gramotnosti se obecn¢ rozumi zvladnuti trivia. Jeho nasledné praktické vyuziti oznaCujeme za
gramotnost funk¢ni. ,, Funkcni gramotnost je prizpiisobena kulturnimu kontextu, v némz se

uziva, a tomuto kontextu odpovida obsah a ndarocnost gramotnostnich dovednosti. Funkcni
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gramotnost byva chapana obecné jako schopnost komunikovat. ““ (Rabusicova in Fulkova, 2002,
s. 12). Jednou z odnozi funk¢ni gramotnosti je i gramotnost vizudlni. Ta namisto ¢islic a pismen
pracuje s obrazy jako se znaky, nesoucimi vlastni zakédované vyznamy. Vizualni gramotnost
je provazana s kulturou jedince a kritickym myslenim. Jedna se o poznévani umeéleckych dél ¢i
slohtl, jejich zafazeni do historického kontextu, ale také o dekodovani vSudypiitomnych
vizualnich podnéti ve formé designu a reklamy. V komunikacni rovin€ je pro vizudlni

gramotnost dillezity praveé vytvarny jazyk, jenz v dialogu o dile oznacuje formalni stranku kodu.
2.2 Abstraktni mySleni

Témata mysleni a fungovani lidského mozku jsou velice popularnimi pfedméty zkoumani
v nejriznéjSich odvétvich. Mysleni mizeme definovat jako ,,komplexni mentalni proces
umoznujici poznani sveta.“ (Plechatd, 2018, s. 5) Za zékladni druhy mysSleni povazujeme
mysleni konvergentni, divergentni, konkrétni, abstraktni a analytické. Ptedmétem této kapitoly
je ,abstraktni mysleni —neboli slovné-logické mysleni, tedy mysleni v pojmech. Je povazovano
za typicke pro cloveka. Predstavuje operace se znaky ¢i symboly, které mohou byt matematicke,
verbalni ¢i logické podoby.‘ (Plechata, 2018, s. 5) V souvislosti prvky vytvarného jazyka
a jejich vlastnostmi mizeme v kontextu vytvarné vychovy hovoftit o téchto elementech jako
o soucastech znakii a symbolll, za které zde muzeme povazovat jednotlivd umélecka dila.
V kapitole Cislo jedna je zminéna spojitost kognitivnich funkci s uménim. ,, Umeéni rozviji
vizualni mysleni a stava se tak klicem lidského poznani. Vizuality je nejpodstatnéjsim prvkem
v procesu chapani, ponévadz poznavame primarné vizualne, smysly a zrakem.“ (Jendrassak,

2019, s. 203)

,, Casto se stava, Ze vidime nebo citime urcité kvality uméleckého dila, ale neumime je vyjadyit
slovy. Ditvod tohoto nezdaru nespociva v uziti jazyka, ale v tom, Ze jesté nejsme uspésni
v zarazovani téchto vnimanych kvalit do vhodnych kategorii. Jazyk to nemiize ucinit primo za
nas, protoze neexistuje zadna prima cesta smyslového kontaktu a reality, jazyk slouzi jen
k pojmenovavani toho, co vidime, slysime nebo si myslime. V Zadném pripadé to neni cizi
médium, nevhodné pro perceptualni zaleZitosti. “ (Arneheim in Jendrassak, 2019, s. 204) Jazyk
tedy neni né¢im cizim, v ramci kurikula vytvarné vychovy se nejedna o novy obsah uciva, nybrz

pouze o rozSifovani jiz osvojené schopnosti, respektive ¢innosti.

,,Pro cinnosti komunikacni uvadi Hazukova slovesa , pojmenovat (pojmenovavat), nazvat,

sdelit (sdelovat), popsat (popisovat), (vy)licit, vypravet, vysvetlit (vysvéetlovat) komentovat.
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(Hazukova in Kafkova, 2018) Neboli ¢innosti uzce spjaté s kognici. Hazukova uvadi, ze
vytvarnd vychova rozviji smyslové poznavani. ,,Rozviji schopnost uvédomeélého pozorovani,
predstavivost, fantazii, ale podili se vyrazné i na vychové rozumové. Rozviji pritom specifickée
formy vytvarného mysleni (mysleni v tvarech, liniich, barvach, hmotach), které ovsem
nechapeme jako protiklad mysleni logického (mysleni v pojmech, ale jako svébytny podil na
rozvoji rozumovych schopnosti.* (Hazukova, Samsula, 1991, s.) Zde si mizeme vSimnou
pfimého srovnani mysleni abstraktniho a logického. Zaroven také skrze uvédomélé pozorovani
Hazukova narazi na mysleni senzorické, ke kterému se Uzdil vyjadiuje takto: ,, Vytvarna
vychova by se mohla stat skolou tohoto mysleni tim spise, Ze je ve vychove malo péstoviano —
tam je dano misto skoro vylucné mysleni logickému, které se historicky vyvinulo teprve

nedavno. ““ (Uzdil in Hazukova, Sam3ula, 1991, s. 7)

Trénink abstraktniho mysleni je klicovym ptedevsim u déti na druhém zakladni Skoly, tedy tém
jedinctim, ktefi vyvojoveé odpovidaji Piagetové stadiu formalnich operaci (viz kapitola 1.3.3).
Primérnimi dGvody jsou mnozstvi znalosti a prace s informacemi, kterym se vénuje nasledujici

kapitola.
2.3 Kritické mySleni

Jednim ze soucasnych trendd ve vyuce i seberozvoji je kritické mysleni. Tento Casto sklofiovany
pojem v sobé¢ zahrnuje divani se na problém zriznych thli a nespoléhani se na pouhé
memorovani informaci — jedna se o mysleni nezavislé. Soustfedi se na porozuméni, jakozto
mySlenkovou operaci a Skolni dovednost. ,, Kritickée mysleni je takova prdace, kterou muZete
vykonavat jen sami pro sebe. Proto je nevyhnutelnou podminkou kritického mysleni vztah
individualniho vlastnictvi k myslenkam. “ (Klooster, 2000, s. 8) Klooster vyzdvihuje diilezitost
svobody mysleni, ale podotyka, Ze originalita mysleni neni nutna, jelikoz jedinec mize ptfijmout

nazor druhého.

Zasadni je ziskévani informaci, se kterymi je nasledné mozné pracovat. Nelze tedy ,,vafit
zvody*. ,, Abychom mohli vést slozitée uvahy, potrebujeme docela hodné ,surovin’, faktu,
napadi, texti, teorii ¢i hypotéz, dat, pojmu. ““ (Klooster, 2000, s. 8) Dle Kloostra je kritické
mysleni vlastni vSem détem od utlého véku a kazdy by ho mél byt schopen. V navaznosti na
toho tvrzeni nas napada ptirozena détska zvidavost a obdobi plné otazek, zacinajicich slovem
,»pro¢*. Klooster uvadi, ze ,, skutecné uceni se na kazdé virovni vyznacuje snahou resit problemy

a odpovidat na otazky, které povstavaji z zakova viastniho zajmu a z jeho potreb. “ (Klooster,
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2000, s. 8) Soucasti nacviku kritického mysleni je tedy probuzeni a podpora vnimavosti a zajmu
jedince o dané téma a problém. Toto vytvafeni zdjmu casto probiha v podob¢ souvislosti
s vlastni zkuSenosti jedince, kterd je vhodné zvolena ucitelem — zdku ze socidln¢ slabé rodiny
neni vhodné demonstrovat pocetni operaci na nakupu drahé elektroniky ¢i exotického ovoce.
., Pedagogika kritického mysleni se stane uZitecnou a prinosnou ¢innosti, a nejen ,Skolni pract’,
kdyz Zaci zapoji sviij intelekt do praktické prdce pri formulovani Feseni probléemii, s nimiz se

setkavaji v bezném svem zivote. *“ (Klooster, 2000, s. 8)

Diilezitym pilifem kritického mysleni jsou také argumenty. ,, Argument obsahuje tri zakladni
polozky: Jednak argument dava urcité tvrzeni. Toto tvrzeni (také se mu rika hlavni myslenka,
teze nebo jadro veci) je srdcem argumentu, je pro myslitele tou nejpodstatnéjsi myslenkou.
Tvrzeni je podporovano radou ditvodii. Kazdy z ditvodii je pak podporovan diikazy. “ (Klooster,
2000, s. 9) Ani u argumentti Klooster nevyvraci moznost riznych thli pohledu, naopak ji
podporuje a vyzdvihuje vlastnost kritického mysleni jako mysleni ve spolecnosti. ,, Myslenky

Jjsou overovany a zdokonalovany tim, jak se o né délime s ostatnimi. “ (Klooster, 2000, s. 9)

Je diskutabilni, zda je kritické mysleni prilomovym trendem a inovativnim nastrojem ¢i pouhou
formulaci zab&éhnutého pfistupu. Jeho zasady jsou vSak kvalitnimi opérnymi body pro

smysluplnou vyuku.
2.4 MysSleni a komunikace

Mysleni a komunikace jsou dva uzce provazané jevy. ,, 1o, co nemuizeme myslet, to nemuzeme
myslet; nemuzZeme take Fici to, co nemuzeme myslet.” (Wittgenstein, 1993, s. 131)
V konceptualnim uméni pak narazime na Josepha Koshuta a jeho citat ,, Umeéni je myslenka, je
myslenka... “ VSechny naSe myslenky, jez chceme vyslat do svéta, museji projit urcitou formou
komunikace. Clovék, at’ chce nebo nechce, komunikuje se svétem neustale. I kdyz mléi
a verbalné svému okoli nic nesdéluji, jeho télo se komunikaci nonverbalni Casto neubrani, gesty,
posturikou'® a proxemikou!® fekne jedinec ¢asto i vice, nez by si ptél, proto je komunikace
nonverbalni povazovadna za nejvice vyuzivanou. Komunika¢nim prostiedkem miize byt i vyse

zminéné vytvarné uméni i psany projev.

18 Rec postojii a drZeni téla v socialni interakci. * (Wikisofia.cz)

1, Oblast komunikace sledujici, jak clovék vyuZiva prostoru a jak ho uspordadava z hlediska vzddlenosti mezi
lidmi. Naznacuje vztah mezi komunikanty, vztah k prostiedi a stupern oficialnosti nebo diivérnosti mezi
komunikanty. “ (Wikisofia.cz)
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., Pojem komunikace (z lat. communicatio, které lze chapat ve vyznamu spojovani, sdelovani,
ale take prenos, spolecenstvi, participace) znamena obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové
prostiedky k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Komunikace vyznamné
ovliviiuje rozvoj osobnosti, je dulezita v mezilidskych vztazich, je prostredkem vzajemnych
vztahu. V nejsirsim slova smyslu lze komunikaci chapat jako symbolicky vyraz interakce, tj.
vzdjemné a oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systéemy. “ (Klenkova, 20006, s. 25)
K této definici Klenkova jesté priddva vyznam pienosu informaci, jejichz cestu oznacuje
pojmem komunikacni kanal. Dle Kohoutka se efektivni komunikace uskuteciiuje v atmosfére
davery. ,, Duvéryhodnost (credibility) patri mezi tzv. ,sedm C° efektivni komunikace. Dalsi je
kontext (context), obsah (content), jasnost (clarity), kontinuita a konzistence (continuity and
consistency), kanaly (channels), kapacita verejnosti (capability).“ (Kohoutek in Klenkova,
2006, s. 26) Komunikace, zejména ta efektivni, je pro spolenost a jeji samotnou existenci
Schopnost Fecové komunikace je schopnost véedomé pouzivat jazyk jako slozity komunikacni

system znakii a symbolii ve v§ech formach.)“ (Lechta in Klenkové, 2006, s. 26)
2.5 Vyvoj redi

Ackoli je v ptedchozi podkapitole zminéna nonverbalni komunikace jako nejcastéjsi forma
komunikace, je to prave fe¢, komunikace verbalni, ktera je v pfenosu informaci povazovana za
nejspolehlivéjsi. Na rozdil od neverbalnich signalii snadno nepodléha subjektivnimu zabarveni
ze strany posluchade (komunikanta). Re¢i se stejné jako jinym dovednost &lovek, zoon
politikon, uc¢i proto, aby mohl Iépe komunikovat. Osloveni rodi¢e s jasnym pozadavkem je
pfece jen efektivnéjsi nez hlasity pla¢ bez znamého divodu. ,Rec je specificky lidskou
schopnosti. Jedna se o védomé uzivani jazyka jako sloZitého systému znakit a symbolii ve vsech
jeho formach. Slouzi cloveku ke sdélovani pocitii, prani, myslenek. Tato schopnost nam neni
vrozend, na svet si vSak prindsime urcité dispozice, které se rozvijeji az pri verbalnim styku
s mluvéim okolim. Rec neni pouze zdleZitosti mluvnich orgdnii (zevni vec), ale predevsim mozku
a jeho hemisfér (vnitini ec). Uzce souvisi s kognitivnimi procesy a myslenim.* (Klenkova,
2006, s. 27) Klenkova k pojmu zevni 7e¢ uvadi jako synonymum slovo mluva, jelikoz mluvena
fe¢ plné zavisi na mluvidlech ¢lovéka. Déle definuje vnitini fe¢ jako ,, chapani, uchovavani
a vyjadrovani myslenek pomocit slov, a to nejen verbalné, ale i graficky (Cetba, pismo). Ma
sloZku motorickou (expresivni, vyrazovou) a symbolickou (percepcni, vnimavou). ““ (Klenkova,

2006, s. 27)
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Samotnému vyvoj fe¢i predchazi tzv. ptipravna (predieCova) stadia. Jednéd se o obdobi do 1
roku zivota, kdy si dité osvojuje ndvyky a schopnosti, diky nimz mize fe¢ pozdéji vznikat.
,, Iyto cinnosti charakterizujeme jako predverbalni a neverbalni aktivity. Predverbalni projevy,
jako napriklad krik, broukani, maji uzsi vazbu na budouci zvukovou, slovni a mluvenou rec
ditéte. Neverbalni projevy, obsahujici nezvukové i zvukové prvky, nemusi byt vzdy vazany na
budouci mluvenou re¢ (napr. zrakovy kontakt, komunikace na zdaklade télesného kontaktu pri
kojeni apod.) Predverbalni aktivity postupné zanikaji, ve vyvoji budou nahrazeny verbalnimi
projevy, ale neverbalni komunikace pretrvava v ruznych formach po cely Zivot. “ (Klenkova,

2006, s. 34)

Od prvniho roku zivota ditéte za¢ind dochazet k vlastnimu vyvoji feci. ,, Pocatecnim obdobim
reci je stadium emocionalné-volni, kdy dité vyjadruje svoje prani, city a prosby. (Klenkova,
2006, s. 36) Jedna se zejména o sdé€leni pocitu hladu, zizn€, radosti, bolesti... K témto
vyjadfenim pouziva slovni projev, ktery, i pfesto, Ze je vétSinou jednoslovny, je plny obsahu.
Mezi prvnim a druhym rokem zivota dité za¢ina napodobovat dosp€lé, toto chovani nazyvame
egocentrické stadium vyvoje feci. (Klenkova, 2006, s. 36) ,, Ve stadiu asociacne-reprodukcnim
podle Sovika (1972) nabyvaji prvotni slivvka funkce pojmenovavaci. Vyrazy, které dité slyselo
ve spojitosti s urcitymi jevy, prendsi na jevy podobné, reprodukuje tak jednoduché asociace. *
(Klenkova, 2006, s. 36) Klenkova dale uvadi, ze v rozmezi druhého a tietiho roku Zivota se
komunikac¢ni fe¢ vyrazné rozviji, dité zjist'uje, jaky mé mluvena fe¢ dosah a co vse je skrze ni
schopno docilit. Tento fakt je pro n€j motivaci pro dalsi komunikaci s dospélym. ,, Velmi diilezité
je stadium logickych pojmu okolo 3. roku Zivota ditete. V tomto stadiu oznaceni, dosud uzce
spjata s konkrétnimi jevy, se postupné pomoci abstrakce, zevseobeciovani stavaji vseobecnym
oznacenim cili slovem s urcitym obsahem. ... Na prelomu 3. a 4. roku dité vyjadruje svoje
myslenky zpravidla obsahove i formadlné zpravidla s dostatecnou presnosti. Toto obdobi je

nazyvano jako intelektualizace reci. “ (Klenkova, 2006, s. 36)

Vyvoj feci je, obdobné jako Piagetiiv vyvoj mysleni, roz¢lenén, ve vyse uvedeném piipade dle
Sovéka?’, na 4 obdobi. A¢koli posledni stadium je zde vazano na &tvrty rok Zivota, je rozvijeno,

stejné jako u Piagetova stadia formalni operaci, az do dospélosti.

20 Prof. MUDr. et PhDr. Milo§ Sovék, DrSc. (*1905, 71989), 1ékai a profesor UK, zakladatel specialni pedagogiky, zejména
logopedie. (Dvorakova, 2013, s. 7-8)
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3 Vytvarny jazyk a kurikulum vytvarné vychovy

Hazukova uvadi ,, Z hlediska vzdeéldavacich obsahii ¢innosti s vytvarnymi prostiedky budeme za
,vytvarné ucivo * povazovat zvlastni jazyk, ktery vyuziva pro sdélovani informaci predevsim
zrakem (ale i hmatem) vnimatelné znaky. “ (Hazukova in Katkové, 2018). Pojeti uciva vytvarné
vychovy jako urcitého jazyka ovlivnilo vytvarnou vychovu také skrze oficialni statni kurikulum
(Rémcovy vzdélavaci program); jako prvni bod obsahu vzd€lavaciho oboru uvadi tento
dokument, ze 74k ,, rozpozndva a pojmenovava prvky vizudlné obrazného vyjadreni (linie, tvary,
objemy, barvy, objekty)“ (RVP ZV, 2017 in Kaftkova, 2018). Kurikulum vytvarné vychovy
vytvarny jazyka jako ucivo vyslovné zahrnuje, do jaké miry vSak jeho vyuka v praxi probiha,
je otazku. Sobafiova uvadi, Ze uditelé vétsina uditelli povazuje za udivo predevim vytvarné
postupy a techniky a piehlizi obsahové domény ovéfovani komunikaénich uéinkd. (Sobamnova,
2011, s. 2) “ Zkusenosti z praxe, stejné jako vyzkumy (napr. Hazukova, 2005), totiz ukazuji, Ze
ucitele VV vzdelavaci obsah, pripadné oborovou terminologii casto neznaji ¢i nepouzivaji,
nerozlisuji didaktické kategorie specifické pro VV a ve vytvarné edukaci se opomijeji aktivity
souvisejici s ovérovanim komunikacnich vcinki VOV.“ (Sobatiova, 2011, s. 2) ,, Souvislost
OD?! s ovéFovanim komunikacnich vicinkii se nam viak nepodarilo najit u Zddné z odpovédi,
coz ukazuje na pretrvavajici prehlizeni tohoto obsahu. Da se predpokladat, Ze také v praxi
ucitelé zanedbavaji péstovani komunikacnich schopnosti Zakii ¢i schopnost interpretace
vizudlné obrazného vyjadrent.* (Sobatova, 2011, s. 5) V zavéru ¢lanku Sobatiova dale uvadi,
ze ,,Zavaznym zjisténim je ignorance celé obsahové domény ovérovani komunikacnich ucinkii;
ta pritom tvori plnou tretinu uciva oboru v RVP ZV. Zjisténé nedostatky maji jisté zasadni viiv
na kvalitu vytvarné edukace, protoze ta je zavisla na tom, zda ucitel vi, cemu ma vyucovat, a

zda ucivu rozumi. “ (Sobanova, 2011, s. 5)
3.1 Vytvarny jazyk v RVP pro 2. stupein ZS

Vytvarna vychova se v ramcové vzdélavacim programu pro zékladni $kolstvi®? tvofeném
MSMT nachazi spoleéné s hudebni vychovou v &asti C, v podkapitole &. 5 s nazvem uméni
a kultura. Pro tuto praci je podstatna ¢ast vénujici se o¢ekdvanym vystuptim a u€ivu pro druhy
stupen zakladniho Skolstvi. V této podkapitole neni rozbor RVP cilen pouze v ndvaznosti na

vytvarny jazyk, ale také na komunika¢ni dovednosti, na jejichz rozvoj se tato prace zameétuje.

21 Obsahova doména
22 Pro tuto praci byla zvolena verze programu s G¢innosti od zati 2023
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Odekavané vystupy

zak

VV-9-1-01 vybirad, vytvaii a pojmenovdvd prvky vizudlné obraznych vyjddient a jejich
vztahii; uplatiiuje je pro vyjdadieni viastnich zkuSenosti, viemii, piedstay
a poznatkii; variuje ruzné prvky a jejich vztahy pro ziskdni osobitych
vysledkii

VV-9-1-02 zaznamendva vizudalni zkuSenost, i zkuSenosti ziskané ostatnimi smysly,
zaznamendvd podnéty 7 predstav a fantazie

VV-9-1-03 zachycuje jevy a procesy v proméndch a vztazich; k tvorbé uZiva nékteré
metody uplatiiované v soucasném vytvarném uméni a digitdilnich médiich —
pocitacova grafika, fotografie, video, animace

VV-9-1-04  vybird, kombinuje a vytvdii prostiedky pro vilastni osobité vyjadieni

VV-9-1-05 rozlisi pusobeni vizudlné obrazného vyjadieni v roviné smyslového ucinku,
v roviné subjektivniho ucinku

VV-9-1-06 interpretuje uméleckd vizudlné obraznd vyjddieni soucasnosti i minulosti;
vychazi p¥i tom ze svych znalosti historickych souvislosti i 7 osobnich
zkuSenosti a proZitkii

VV-9-1-07 ovéfuje komunikacni ucinky vybranych, upravenych ¢i samostatné
vytvoienych vizudlné obraznych vyjadieni

Minimalni doporucena irovei pro tipravy ofekavanych vystupii v ramci podpirnych opatieni:

zak

VV-9-1-01p az VV-9-1-07p uplatiiuje zakladni dovednosti p¥i pFipraveé, realizaci a prezentaci
vlastniho tviirciho zaméru

VV-9-1-01p, VV-9-1-03p uplatiuje linie, barvy, tvary a objekty v plose i prostoru podle
vlastniho tvirciho zaméru, vyuziva jejich viastnosti a vztahy, pojmenovavd je
ve vysledcich viastni tvorby i tvorby ostatnich, vnima a porovnavd jejich
uplatnéni v bezné i umélecké produkci

VV-9-1-02p p¥i viastni tvorbé vychazi ze svych viastnich zkusSenosti, predstav a myslenek,
hleda a zvoli pro jejich vyjadreni nejvhodnéjsi prostredky a postupy, zhodnoti
a prezentuje vysledek své tvorby, porovnava ho s vysledky ostatnich

VV-9-1-06p vnima a porovnava vysledky bézné i umélecké produkce, slovné vyjadri své
postrehy a pocity

Obrdzek 10 — Ocekdvané vystupy, RVP 2V, 2, stuperi ZS

Jiz v ¢asti VV-9-1-01 si miizeme vSimnou vystupu zahrnujiciho vytvarny jazyk. Vybirat,
vytvaret a pojmenovavat prvky vizualné obraznych vyjadieni a jejich vztaht jde bez uzivani

vytvarného jazyka slozité.

V ¢asti VV-9-1-02 je pouhd piedstava zaznamenavani zkuSenosti ziskanych vSemi smysli
1 podnéti z fantazie bez znalosti vytvarného jazyka naro¢na. Komunikaci svych zkuSenosti,
pfedstav a emoci je vazéna na jeho elementy a jelikoz kazdy z nich m& mnoho poloh (odstiny,
zakiiveni, velikosti, zptsob rozmisténi...), je nutné védét, jaky vyznam si tyto polohy
v psychologii nesou a jaky vyznam maji pro samotného jedince. Na komentaf k ¢asti VV-9-1-

02 plynné€ navazuje ¢ast VV-9-1-04 i ¢ast VV-9-1-05.
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Zakladem formalni interpretace uvedené v ¢asti VV-9-1-06 je opét znalost vytvarného jazyka,
kdy zak této znalosti nevyuziva pouze pro popis smyslovy — viditelné barvy, tvary, linie, textury,
perspektivu atd., ale vztahuje ho i ke znalostem z historickych souvislosti — zptisob zobrazovani
Clovéka ve stiedovéku, vyznamy barev v pribchu stoleti, linie vytvofend specifickym

nastrojem...

Posledni ¢asti ocekavanych vystupti je ¢ast VV-9-1-07, kde je zminéna piredevsim komunikaéni

rovina obrazného vyjadreni.

Stézejni slovesa v tomto dokumentu jsou tedy ,,vybira, vytvari, pojmenovava, zaznamenava,
rozlisi, interpretuje, ovéfuje a zachycuje.“ Tato slova se vztahuji jak ke komunikace, tak
k vytvarnému jazyk, s jehoz pomoci jsou vybrané ¢innosti provadény. V odstavci obsahujicim
upravy oc¢ekavanych vystupil se vytvarny jazyk vyskytuje ptimo, a to zejména v ¢asti VV-9-1-

01p, VV-9-1-03p.
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3.2 Ucivo

Ramcovy vzdélavaci program obsahuje mimo ocekavanych vystupt také kategorizované ucivo,

tedy obsahy vyuky.

Ucivo
ROZVIJENI SMYSLOVE CITLIVOSTI

Jiz prvni nadpis ,,Rozvijeni smyslové citlivosti“ jasn¢ uvadi vytvarny jazyk, zejména v prvnich
dvou odrazkach. Druhy odstavec s ndzvem ,,Uplatiiovani subjektivity” kombinuje znalost

a schopnost pouzivat vytvarny jazyk se schopnostmi komunika¢nimi, dle kterych je treti ¢ast

prvky vizualné obrazného vyjadfeni — linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné kvality, textury;
vztahy a uspofadéani prvkid v ploSe, objemu, prostoru a v ¢asovém prubéhu (podobnost, kontrast,
rytmus, dynamické promeény, struktura), ve statickém i dynamickém vizualn€ obrazném vyjadieni
usporadani objekti do celkii v ploSe, objemu, prostoru a ¢asovém priibéhu — vyjadfeni vztahd,
pohybu a promén uvnitf a mezi objekty (linearni, svétlostni, barevné, plastické a prostorové
prostfedky a prostiedky vyjadiujici Casovy pribéh) ve statickém i dynamickém vyjadieni

reflexe a vztahy zrakového vnimani ke vnimani ostatnimi smysly — védomé vnimani a uplatnéni
mimovizualnich podnéti pfi vlastni tvorbé; reflexe ostatnich uméleckych druhti (hudebnich,
dramatickych)

smyslové ucinky vizuilné obraznych vyjad¥eni — umélecka vytvama tvorba, fotografie, film,
tiskoviny, televize, elektronickd média, reklama; vybér, kombinace a variace ve vlastni tvorbé

UPLATNOVANI SUBJEKTIVITY

prostiedky pro vyjadieni emoci, pocitii, nalad, fantazie, pfedstav a osobnich zkuSenosti —
manipulace s objekty, pohyb téla a jeho umisténi v prostoru, akéni tvar malby a kresby, uspofadani
prostoru, celku vizualné obraznych vyjadieni a vyjadfeni promén; vybér, uplatnéni a interpretace
typy vizualné obraznych vyjadieni — hracky, objekty, ilustrace textli, volna malba, skulptura,
plastika, animovany film, komiks, fotografie, elektronicky obraz, reklama, vizualizované
dramatické akce, komunikaéni grafika; rozliSeni, vybér a uplatnéni pro vlastni tviiréi zaméry
pFistupy K vizualné obraznym vyjad¥Fenim — hledisko jejich vnimani (vizuélni, haptické, statické,
dynamicke), hledisko jejich motivace (fantazijni, symbolicka, zaloZena na smyslovém vnimani,
racionalné konstruktivni, expresivni); reflexe a védomé uplatnéni pfi vlastnich tviircich ¢innostech

OVEROVANI KOMUNIKACNICH UCINKU

osobni postoj v komunikaci — jeho utvafeni a zdiivodiiovani; divody vzniku odli$nych interpretaci
vizualné obraznych vyjadfeni (samostatné vytvofenych a piejatych), kritéria jejich porovnavani,
jejich zdivodiovani

komunika¢ni obsah vizudlné obraznych vyjadfeni — utvafeni a uplatnéni komunika¢niho obsahu;
vysvétlovani a obhajoba vysledkd tvorby s respektovanim zaméru autora; prezentace ve vefejném
prostoru, medialni prezentace

promény komunika¢niho obsahu — zaméry tvorby a promény obsahu vizudlné obraznych
vyjadfeni vlastnich dél i dél vytvarného uméni; historické, socialni a kulturni souvislosti

Obrdzek 11 — U¢ivo RVP 2V, 2. stupefi ZS

nazvana.
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Cast didakticka
4 Navrh pracovnich listi zaméienych na vyuku vytvarného jazyka

Pracovni listy uréeném zaktim 2. stupné ZS byly vytvateny na zakladé vynatkt z RVP pro 2.
stupett ZS (viz kapitola 3.1) vztahujicich se k vytvarnému jazyku. Inspiraci pro jejich navrh
byla pfedevsim sérii u¢ebnic Priivodce vytvarnym umeéni a Obrazéarna v hlavé, jimiz autofi jsou
Jaroslav Blaha, Jan Slavik a Pavel Samsula, Jiz puasobili, a nektefi stale ptisobi, na Katedie
vytvarné vychovy PedF UK. Cilem téchto pracovnich listd je prohloubeni znalosti vytvarného
jazyka, ziskdvani vizualni gramotnosti, nalezeni mezipfedmétovych vztahi a procviceni
komunikac¢nich schopnosti formou psané¢ho projevu, diskuze 1 vytvarného vyjadieni. Diskuze
a reflexe k pracovnim listim je pak prostiedkem pro rozvoj kritického mysleni. Listy jsou

soucasti priloh ¢. 2-7.

4.1 Inspirace a podklady pro tvorbu pracovnich listi
Jak je jiz vySe uvedeno, zakladnimi pilifi pro tvorbu téchto listii byly série ucebnic vytvarné

vychovy. Tato kapitola se vénuje jejich blizSimu predstaveni.

| 5 l
I
Y

A N
(]
”

Uvodce
Vytvarny

Umeénim

0 Tr

PAVEL SAMSULA
JAROMIR ADAMEC

Obrdzek 12 — Série ucebnic Privodce vytvarnym uménim
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Prvni dil Pruvodce vytvarnym umeénim, stejné jako jeho kolegyné Obrazarna v hlavé, byl vydan
jiz v devadesatych letech. Pétidilna série ucebnic pro zékladni Skoly mapuje historii uméni od
praveéku po postmodernu.

Soucasti kazdého dilu neni jen charakteristika danych historickych obdobi a souhrn vybranych
vizualnich opor s popisem. Uvodni kapitoly dila III a V obsahuji tzv. ,,minislovni¢ek* pojma
stézejnich pro dané obdobi. Tyto pojmy vychazeji z historie, ale také v sobé zahrnuji slozky
vytvarného jazyka. Jejich osvojenim zaci ziskavaji ,,material“ potiebny pro dal$i myslenkovou
praci pii interpretaci dé€l a také vlastni tvorbé. Tento proces je uzce spjat s principem kritického

mysleni (viz stejnojmenna podkapitola).

—
OBRAZA

PAVEL SAMSULA

Obrazek 13 — Ucebnice Obrazdzna v hlavé

Obrazarna v hlave ma obdobné cile jako Privodce vytvarnym umeni. Dosahuje jich vSak skrze
urcité motivy, jakymi jsou naptiklad strom, zvifata, ptaci, krajina atd. K t€émto motivim udava
piiklady zprafezu historie déjin umeéni interpretuje je a komentuje. Kapitoly zacinaji
informativnim ivodem a na konci kazdé z kapitol najdeme souhrn otazek a ukolt. V této sérii
mizeme opét zaznamenat provazani s vytvarnym jazykem jak v popisu uméleckych dél

a ptikladl z bézného Zivota, tak v tvodnim vykladovém textu a zavérecnych tlohach.
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4.2 Tvorba a struktura pracovnich listi

Prvnim krokem k tvorbé pracovnich listh bylo ditkladné prostudovani nalezité casti RVP a
selekce opakujicich se druhti sloves spojenych s kognicich a komunikaci. Na zakladé téchto
sloves prob¢hlo stanoveni vyzkumné otazky a cile vyzkumu jakozto praktické ¢asti této prace,

ale také sméru, jakym se budou pfiloZzené pracovni listy odebirat.

Uvodni pracovni list se sklada z 9 uloh v nichZ Zaci maji za kol prokézat znalost vytvarného
jazyka a schopnost Cteni s porozuménim. Zavéreény pracovni list obsahuje ulohy téméf
identické, jejich pocet je vSak niz8§i — jednotlivé ulohy jsou ale komplexnéjsi. Tyto listy
neobsahuji uvodni text s vysvétlenim a ndzornou ukézkou v podob¢ obrazové ptilohy, vétSina
uloh je vSak o vizudlni oporu doplnéna — zalezi vSak na povaze ukolu. Obrazové piilohy

v ivodnim a zavérecném pracovnim listu byly vybrany ze série Obrazarna v hlave.

Navazujici 4 pracovni listy se vénuji elementim vytvarného jazyka. Kazdy z nich obsahuje
uvodni text o vybraném elementu vytvarného jazyka a vizualni oporu. Tento text v sobé obsahu
vétinu informaci k vyplnéni celého listu. Cteni s porozuménim je tedy potiebnou dovednosti
pro vypracovani navazujicich uloh. Ve vSech listech se objevuji otazky zamétené na vnimani,
podporu kritického mysleni, a rozvoj komunikac¢nich schopnosti, které si zadaji odtvodnéni
odpoveédi zéku, idedln€ celou vétou. Jednim z opakujicich se ukoll je mezipredmétova kiizovka
slozena z otazek tykajicich se pfevazné probiraného elementu vytvarného jazyka. V kazdém
pracovnim listu je jeden tematicky tvirci ukol, v némz zaci vyuzivaji znalosti z tvodniho textu
a podnéty z kiizovky a dalSich tloh. Pro lepsi Citelnost byl pro text pracovnich listli zvolen

bezpatkovy font.
4.3 Moznosti vyuziti pracovnich listi ve vyuce

Kazdy pracovni list byl navrZen tak, aby ¢asovée pokryl jednu vyucovaci hodinu (cca 45 minut).
Nemusi vSak byt vyuzit pouze na zaplnéni celého vyukového bloku, jednotliva cviceni se daji
vyuzivat v rdmci vyuky oddélené€, v navaznosti na konkrétni vytvarné ukoly a vyuzité techniky.
Listy mohou slouzit jako podpora pro tvorbu konceptl ¢i tvorbé myslenkovych map, pokud se
napfiklad jednd o rozsahlejsi projekt. Jednotliva cviceni mohou také slouzit jako témata ke

kratkym diskuzim, mezipfedmétové provazani je s témito didaktickymi materidly mozné.
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Prakticka ¢ast vyzkumna

5 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo prozkoumat vliv vyuky vytvarného jazyka na komunikacni schopnosti
zakl a jejich mysleni. Komunika¢nimi schopnosti je zde myslena schopnost sebevyjadieni
(vytvarné i jazykové), formulace vét (otazek 1 odpovédi), Cteni s porozuménim, argumentace
a zaroven byla brana v potaz komunikac¢ni a kognitivni povaha oekavanych vystupti RVP ZV
pro druhy stupen podrobnéji rozebirané v kapitole 3.1. Vymezeni komunikac¢nich schopnosti
a pojeti mysleni v rdmci cile této prace respektuje kresebny, psychologicky a fecovy vyvoj

jedince (viz kapitoly 1.3 a 2.5).
5.1 Vyzkumna otazka a design vyzkumu

Vyzkumna otdzka byla formulovana takto: , Jak piisobi zarazeni vyuky vytvarného jazyka do

hodin vytvarné vychovy na mysleni a komunikacni schopnosti Zakii sedmé tridy? “

K zodpovézeni vyzkumné otazky byl pouzit kvalitativni vyzkum ve formé ptipadové studie?.
., lerminem ,kvalitativni vyzkum* rozumime jakykoli vyzkum. JehoZ vysledki se nedosahuje
pomoci statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace. Miize to byt vyzkum tykajici se
Zivota lidi, pribehii, chovani, ale také chodu organizaci, spolecenskych hnuti nebo vzdjemnych
vztahu. “ (Strauss, Corbinova, 1999, s. 10) Kvalitativné orientovany vyzkum v pedagogice
pracuje s malou skupinou osob. Z filozofického hlediska vychézi z fenomenologie, zdiraziuje
subjektivitu lidského jednani a ptipousti vice realit. Snazi se zkoumanému jevu porozumet,

nesnazi se o jeho vysvétleni. (Chraska, 2016, s. 29)

Vyzkumnym vzorkem této piipadové studie je sedma tfida zakladni Skoly.

B Vyzkum pomoci pFipadové studie se zaméfuje na podrobny popis a rozbor jednoho nebo nékolika mdlo
pripadii. ©“ (Hendl, 1997 s. 101) ,,V pripadové studii jde o zachyceni slozZitosti pripadu, o popis vztahit v jejich
celistvosti. “ (Hendl, 1997 s. 102)
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6 Vyzkumna sonda

Vyzkumnym vzorkem pro tuto praci jsou zaci sedmé tiidy zakladni Skoly Petfiny Sever. Tako
kapitola podava informace o zékladni skole, Skolnim vzdélavacim programu, a tiidé samotné.
Je zde zahrnuta i dokumentace vytvarné pracovny, ve které vyuka vytvarné vychovy na této

Skole probiha.
6.1 ZS Petfiny Sever

Vyzkum probihal na zdkladni Skole Petfiny Sever. Tato Skola se sidlem na Praze 6 byla oteviena
roku 1961. V soucasnosti ji v 21 tfidach navstévuje 480 zakl. Na prvnim stupni Skola zakim
nabizi projekt Zacit spolu a od 6. tfid vytvarné zaméfeni a rozsifenou vyuku femesel. (Oficialni
stranky ZS Petiiny Sever) ZS Petiiny Sever je také §kolou fakultni, spolupracuje s PedF UK
a nabizi jejim studentiim praxe. Mimo rozsifenou vyuku vytvarné vychovy je Skola vyznamna
také svym inkluzivnim ptistupem k zakiim se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Ve Skole je

zamé&stnano 30 asistentd pedagoga, ktefi ptisobi jak na prvnim, tak i na druhém stupni.

. Hlavnim rysem a dlouhodobym koncepcnim zdmérem ZS PETRINY - SEVER, je
demokratizace, tvorba zdravého prostredi pro Zaky, ucitele i ostatni zaméstnance. Vytvareni
prostiedi s pratelskou, vstricnou atmosférou, kterée motivuje zZaky k uceni a tvorivé prdci.
Snahou vedeni skoly je umoznit pedagogiim prostor pro realizaci Siroké nabidky vyucovacich
metod, podpora tviirciho mysleni, zajmu o sebevzdelavani a profesni rist. Spolecnym cilem je
rozvijet zakovy schopnosti komunikace, spoluprace, samostatného tviirciho mysleni s durazem
na viastni odpovédnost. Klasicka vyuka je obohacovana ruznymi formami a metodami prace,
kooperativni vyukou, projektovym vyucovanim, kritickym myslenim.“ (SVP ZS Petiiny Sever,

s. 5)
6.1.1 Skolni vzdélavaci program

V tomto oficidlnim dokumentu Skoly je charakteristika pfedmétu pro nevytvarné tiidy

charakterizovana takto:

., V nevytvarnych tiidach predmét vyucujeme v 6.- 9. rocniku a to s dvouhodinovou casovou
dotaciv 6. a 7. tride a s jednohodinovou dotaci v 8. a 9. tride. Tridy nejsou piileny, ale metody
a formy prace jsou (i kdyz v omezeném méritku ) podobné jako ve vytvarnych tridach. U deti
se snazime predevsim rozvijet smysl pro krdsu a esteticno, diiraz davame na osobni proZitek pri

viastni praci a také k odpovédnosti za vysledek a dokonceni prace. Integrujeme téemer vsechna
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prurezova témata, zejména osobnostné-socialni vychovu. Jiz z charakteru predmeétu vyplhva
individualni pristup ke kazdému zakovi. Vzdy bereme ohled na moznosti a schopnosti kazdého

Zdka. “ (SVP ZS Petiiny Sever, s. 189)

Jako vychovné a vzdé€lavaci strategie k tomuto predmétu Skola uvadi:

Vychovné a vzdélavaci strategie:

¢ Kompetence k udeni a FeSeni problémii:

- Nabizime zpracovani vlastnich navrhii nebo alespoil naméta blizkych Zéktim,
coz napomaha vlastni snaze se zamyslet nad vzniklymi problémy a hledat
potiebna feSeni.

- Vyuzivame rizné metody vyucovani (skupinové, kooperativni, projektové)

- Propojujeme ucivo s praxi

¢ Kompetence komunikativni
- Podnécujeme zéky, aby o svych navrzich diskutovali

- Umoziujeme jim obhajovat a provadét vlastni feSeni
- Umoziiujeme vlastni hodnoceni a prezentaci vysledka

¢ Kompetence socidlni a personalni
- Umoziujeme zakiim spolupraci ve skupinach
- Vedeme je k odpovédnosti za vlastni praci, pracovni misto

- Podporujeme riznost nézorti a osobni odli§nosti mezi zaky
- Zadavame ukoly, kdy Zaci pracuji i pro druhé a pro Skolu ¢i obec

¢ Kompetence obéanské
- Odmitame "parazitovani" na cizich napadech
- Zdaraznujeme souvislost prace s ekologii a potfebou ochrany Zzivotniho
prostiedi
- Exkurzemi a navitévami vystav, historickych objekti vedeme zaky k hrdosti na
nase kulturni dédictvi
- Vedeme Zéky k pochopeni Zivota postizenych ¢i jinak handicapovanych lidi

¢ Kompetence pracovni
- Vedeme zaky k bezpe¢nému pouzivéani nastroju, k Gspofe materidlu i
energie, dodrzovani pravidel bezpefnosti, vyuzivani znalosti, dal§imu
vzdélavani a profesnimu zaméfeni
Probirame zachazeni s odpady a dusledné dodrzujeme platné zasady

Obrdzek 14 — Viychovné a vzdéldvaci strategie vytvarné vychovy v SVP Z§ Petfiny Sever

Jako jednu z kompetenci skola uvadi kompetenci komunikativni, kterd navazuje na kompetenci
k uCeni a feSeni problémi. Zde mizeme vidéet prakticky ptiklad obsahu kapitoly 2 a zejména

pak kapitol 2.3 a 2.4, tykajicich se mysleni a komunikace.
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6.2 Vytvarna pracovna

Vytvarna ucebna se nachazi v suterénu vedle Saten. Je k dispozici v§em zaktim druhého stupné
a ¢lentim vytvarného krouzku. Usporadani lavic neni frontalni, zasedaci potradek neni dany, ale
zaci Casto sedaji v ustalenych skupinach. V pracovné je vystavena plosna i prostorova tvorba

zaki, velké skiing stojici u jedné stény mistnosti obsahuji materialy, které skola zakl poskytuje

a zaroven slouzi jako ulozny prostor pro uskladnéni tvorby zak.

Obrdzek 15 - Uc¢ebna vytvarné vychovy

6.3 Vyzkumny vzorek

Ackoli se jedné o Skolu s moznosti vytvarného zaméteni na druhém stupni, byla pro ucel této
prace zvolena tiida nevytvarna, 7.C. Toto rozhodnuti bylo u¢inéno primarné z ditvodu absence
vlivu dal$iho vytvarného vzdélani na zaky. Jedna se, dle slov ucitelky o ,,nejhorsi tiidu* a to jak
v ramci chovani, tak v ramci vykonu. Kolektiv tvoii 23 zaki, z toho 12 divek a 11 chlapct. Ve
tfidé puasobi sdileny asistenta pedagoga, jsou zde piitomni 4 Zaci s SVP (ADHD, poruchy

uceni), z toho 2 s podpiirnym opatifenim 3. stupn¢.
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6.4 Metody sbéru dat

Jako vyzkumné metody byly v této praci pouzity: analyza produktu ¢innosti, polostrukturovany
rozhovor a zicastnéné pozorovani. Sbér dat pro vyzkumnou ¢ast této prace probihal v hodinach
vytvarné vychovy zéka sedmé tfidy zakladni Skoly, které byly pro tento vyzkum po dobu 6

tydni vyhranény.
6.4.1 Rozhovor s ucitelkou vytvarné vychovy

Polostrukturovany rozhovor s ucitelkou vytvarné vychovy byl nahran a piepsan do zdznamu.
(viz kapitola 6 a ptiloha €. 1) Stranka Akademicke-texty.cz definuje polostrukturovany rozhovor
takto: ,Polostrukturovany rozhovor je flexibilni metoda, ktera kombinuje predem stanovené
otdazky s moznosti vétveni a postupného rozsirovani okruhu otazky a jejich integrovani do

‘

odpoveédi respondentii podle konkrétniho tématu a resenych problémii. *

Ucitelka vytvarné vychovy zaroven zaky vyucuje Cesky jazyk. Soucasti vyzkumné ¢innosti byl
uvodni rozhovor a naslechova hodina s ucitelkou. Cilem polostrukturované¢ho rozhovoru bylo
zjistit, jak ucitelka zafazuje vyuku vytvarného jazyka do svych hodin v radmci uciva, zadani
a hodnoceni vytvarnych ukoli. Déle se zamétfuje na ziska informaci o komunikacnich
schopnostech zakl z pohledu pedagoga. Naslech probihal u tfidy 9. A, které ma vyu€ovani pied
ttidou 7. C, soubézné s nahledem do hodin probihal i rozhovor, jelikoz Zaci méli zadanou
samostatnou praci na rozsdhlém vytvarném projektu a sporadicky chodili své prace
s pedagozkou konzultovat. V piepisu rozhovoru jsou uvedeny zastupni znaky U (ucitelka) a A

(autorka). Ptiprava na rozhovor se skladala z tematického okruhu otevienych otazek.

Z rozhovoru s ucitelkou vyplynulo, Ze Zaci, v porovnani s vrstevniky z vytvarné tiidy, maji
deficity primarn¢ ve Cteni s porozuménim, coz se odrazi na jejich vykonu nejen v ceském
jazyce. Z tohoto diivodu Zaci nepracuji s zddnou ucebnici. I ptes ucitel¢iny snahy o vedeni
k vizudlni gramotnosti zaci tuto kompetenci neziskali. U¢itelka zminila zafazovani povedenych
praci od zakt nevytvarnych tfid do vystav pofadanych pro zaky tfidy vytvarné jako motivaci.
Tato motivace mé na n¢které jedince pozitivni efekt, ti jsou pak hodnoceni stejnym zpiisobem
jako jejich vytvarné zameéteni vrstevnici, u nichz kritéria hodnoceni zahrnuji 1 elementy

vytvarného jazyka. Rozhovor zde fungoval jako uvodni screening.
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6.4.2 VyuZiti pracovnich listu

Vypracovani pracovniho listu bylo zakiim vzdy zadano na zacatku vyucovaci hodiny. Pfi
prvnim setkani byli v rdmci GDPR Zéaci pozadani o vymysleni si origindlni piezdivky, pod
kterou se budou pii nasledujicich setkanich podepisovat. Toto opatieni bylo zavedeno pro
presngjsi kontrolu vzorku a moznost piipadného progresu jedinctl. Zaci méli moznost se
v pribéhu hodiny ptat na nejasnosti, k zodpovidani dotazi byli k dispozici autorka této prace,
ucitelka vytvarné vychovy a asistent pedagoga (shodou okolnosti vzdélany i v kunsthistorickém
oboru). Zaci byli v pribéhu hodiny nabadani k opakovanému éteni zadani, jelikoz 4 priibézné
pracovni listy byly navrZeny tak, aby je bylo mozné vypracovat za pouziti informaci v itvodnim
textu. Pro vyplnéni mezipfedmétové kiizovky bylo mozné vyuziti chytrého telefonu, ale pouze
Stejné pravidlo platilo, kdyz se v listu vyskytla jin4 uloha s pouzitim telefonu, zZaci méli pouze
pet minut na vyhledani informaci. Ackoli méli Zaci pracovat samostatné, v hodinach ¢asto nad

jednotlivymi tlohami vznikaly hlasité diskuze, které vyrazné podporovalo uspotfadani ucebny.
Analyzou produktu ¢innosti pracovni listy vytvoiené pro tuto praci (viz ptilohy €. 2-7).
6.4.3 Zucastnéné pozorovani

., Participantni pozorovani zahrnuje primou ucast na deni, pozorovani, analyzu dokumenti,
interview s ucastniky situaci a informanty a introspekci a hodi se pro studium prakticky vsech
aspektii lidské existence.” (Hendl, 1997 s. 117) Zucastnény pozorovatel se stdva soucasti
skupiny, se kterou navazuje pfirozené vztahy (V piipadé tohoto vyzkumu byla mé role
pozorovatelky prolnuta se spole¢enskou roli nové ucitelky). Sdm se ucastni déni, ve kterém se
pfedmét zkoumani projevuje. Ve vyzkumné casti této prace bylo zicastnéné pozorovani
zpusobem, kdy je pozorovatel primarné jako participant, coz znamena, ze se o jeho poslani vi.
Zakam bylo i uéitelce bylo sdéleno, Ze se jejich jazykové projevy a komunikaéni situace, stejné

jako obsah vyplnénych pracovnich listii, budou zaznamenavat.

Mezi nashromazdéna data z ucastnéného pozorovani ve tiidé patii uryvky z rozhovort zakd,
jejich ptipadna snaha o spolupraci ¢i vzajemnou motivaci, ale také vykyvy v tfidnim klimatu,

zasedaci potadek.
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7 Analyza dat

Nashromazdénd data byla analyzovana metodou otevieného kodovani. ,, Béhem otevireného
kodovani jsou udaje rozebrany na samostatné casti a peclivé prostudovany, porovndavanim jsou
zajistény podobnosti a rozdily, a také jsou kladeny otazky o jevech udaji reprezentovanych.
Béhem tohoto procesu jsou zvazovany a zkoumany nase vlastni, a i cizi domnenky o jevu, coz
vede k novym objeviim.* (Strauss, Corbinova, 1999, s. 43) Tato metoda je soucasti tzv.
zakotvené teorie. ,,Zakotvend teorie je kvalitativni pojeti vyzkumu, které spolecné vyvinuli
Glaser a Strauss. Jeji systematické techniky, postupy a analyzy umoziuji badateli vytvaret
teorie vychazejici z empirického zdkladu, které spliuji vsechny pozadavky kladené na ,dobrou
vedu: validita, soulad mezi teorii a pozorovanim, zobecnitelnost, reprodukovatelnost, presnost,

kriticnost, a overitelnost. “ (Strauss, Corbinova, 1999, s. 43)

7.1 Kaod ,,Popis pozorovani*

Vymezeni kédu: Kédem ,,popis pozorovani® jsou oznaceny ty zapisy v pracovnich listech

a diskuzni ¢asti z hodin, které vykazuji vlastni vyjadieni zrakového vnimani.

Néktera slovni spojeni v sobé nesou hodnotici aspekty viici vlastni percepci jako naptiklad

kladné ,, kouka se mi lépe *“ €1 negativni ,, prechazi mi oci, ** ale také neutralni ,, muZeme spatrit.*

»Popis pozorovani* se propsal 1 do tvorby 74k, zejména pii popisu ,,popisu procesu tvorby
a reflexu “, kdy v otazce vénované zaznamu postupu tvorby pouze jeden zék uvedl, ze pred

kresbou zatisi si pfedmét nejprve prohlédne.

7.2 Kéd ,,MoZnosti tvorby*

Vymezeni kodu: V koédu ,, moznosti tvorby“ jsou do sebe zahrnuty vSechny techniky, média

a jednotlivé Casti pracovnich postupli ve vytvarné tvorbé, které zaci bud’ sami vyuzivali pfi
plnéni vytvarnych ukoll, nebo je pii vypliiovani pracovnich listl vypisovali jako odpovédi na

zadané¢ otazky.

Mezi moznosti tvorby tedy patti ,, rysujeme, tvorime, malovani, vyrabéni... " ale také napad
ofrotovat do tikolu texturu kartonu, slouziciho jako podklad pro jiné umélecké dilo, které visi
v uc¢ebng. Dal§im projevem moznosti tvorby byl thel pohledu, kdy Zékyni pfipadalo slozité
pievést oblibené misto v parku do souhry geometrickych tvara z ur¢itého pohledu, proto zvolila

ptaci perspektivu, aby si techniku geometrické stylizace usnadnila.
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Z rozhovoru s ucitelkou se objevuji pojmy ,pracovat z fantazie* a ,jak to tam davaj primo
z tuby, “ z ¢ehoz véta ,,jak to tam davaj primo z tuby“ je ve spojeni s kodem ,,popis procesu

tvorby a reflexe.*

7.3 Kaoad ,,Priklady z bézného Zivota*

Vymezeni kodu: Kod ,, priklady z bézného Zivota“ v sobé shromazd'uje vSechna slovni spojeni

zahrnujici konkrétni ¢innosti, kterd Zaci pfi vypliiovani pracovnich listii, spolecnych diskuzich

a rozhovorech, ale komentarich v hodinach zminili.

Slovni spojeni spadajici pod tento kdd byla ziskdvana predev§im z otazek typu ,, Kde muzeme

¢

videt... “ Odpovédi tak mize byt ,, na stole, venku, v tasce...
Casto je jedna o piisudek a predmét: ,, Kdyz ohnes papir.

Ackoli se vypovédi z piifazené k tomuto kédu cCasteCné piekryvaji s vypovédmi z kodu

" - o . . o P € it s
»pFirovnani a asociace,” nejsou s nimi totozné. S ,,priklady z béZného Zivota® maji Zaci
empirickou zkuSenost, jedna se predevS§im o Cinnosti a znamé predméty, které se vazou ke
konkrétnimu nalezu (nalezeni linie v linkovaném sesité), ne pouze k jeho pfipodobnéni na
zékladné vnéjs$i podobnosti ¢i emocni vazbé. Tyto pfedméty a ¢innosti nesouvisi s vytvarnou
tvorbu, stoji mimo obor vytvarné vychovy, 1 kdyZ jsou zastitovany jejim pojmem. Naptiklad

otazkou ,, Kde miizeme videt linie?
Kod se vaze na kod ,,mozZnosti tvorby,“ je pro néj inspiracnim zdrojem.

7.4 Kaod ,,Popis procesu tvorby a reflexe*

Vymezeni kédu: Kodem ,, popis procesu tvorby a reflexe” je myslen verbalni ¢i psany popis
vlastni prace a jeji sebehodnoceni. Stranka ABC.cz: Slovnik cizich slov udava ke slovu reflexe
synonymum zrcadleni. Vyznamem tohoto slova je mysSleni o mySleni samém, zvazeni

okolnosti/souvislosti.

Reflektivni vypoveédi zaki spadajici pod tento kod v sobé nesou urcité citové zabarveni — je
mozné z nich vy¢ist, zda se zaci hodnoti kladné nebo zaporné, ¢i jaky meli z prace v hodiné
zazitek. Jsou spojovany s citové nezabarvenym popisem tvorby, kde se zaci vyjadiovali

napfiklad takto:

., Nejdrive jsem si nacrtl obrys, nejdéle mi trvaly detaily. *
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3

,, Prosté jsem kreslil pendl a snazil se co nejvic.*

Z rozhovoru se zakem:

74k P: ,, Pani ucitelko, jd to nestihnu

Ja: ,,To nevadi, dneska toho bylo vic a vidéla jsem, Ze jsi pracoval. “
74k P: ,, Ale nemyslim si, Ze jsem pracoval hezky.

Ja: ,,A co si myslis, ze bys mél udelat pro to, abys pracoval hezky? “

74k P:,, No mé mrzi, Ze jsem to nedodélal a dycky se nékde zaseknul a nepokracoval ddl, protoze

Jjsem to fakt dodélat chtel.

7.5 Kod ,,Nazory a vysvétleni*

Vymezeni koédu: Kod ,nazory a vysvétleni® obsahuje vycet vyjadieni a odivodnéni
myslenkovych pochodt a postojti zakt a ucitelky. Obsahuje néjaky soud, vétSinou zalozeny na

domnénce. Jindy vychazi z osobni zkusenosti a preferenci.

¢

V pracovnich listech se Casto objevovali odpovédi typu ,,néco se mi (ne)libi, protoze...*

«24

napiiklad ,, Mikina je mi velmi prijemnd, protoze ma vevniti kozisek. ““* ,, Myslim si, Ze to slouzi

to k odhlucneni. “
V diskuzi o principu optickych klamt zazn€lo ,,Ja si myslim, Ze to mozek nezvilada. “

Ptikladem souvislosti s kodem ,,rozbor uméleckych dél a predméti za pomoci elementi

VI« je ,, Prijde mi, Ze to ma barvy, které se hodi do metra, protoze svétlé by byly divné. “*

7.6 Koad ,,Prirovnani a asociace*

Vymezeni kédu: Kodem ,,pFirovnani a asociace®* jsou mysSlena jakékoli pfipodobnéni

k existujicim predmétim, bytostem ¢i dilim, vyf¢enim ¢i pisemnym zaznamenanim pfi
interpretaci vizualnich opor a vyplhovani mezipfedmétové kiizovky. Stranka Prirovnej.cz
definuje pfirovnani jako piipodobnéni néceho na zéklad¢é podobnosti dvou vyznamt, spojuje je

s lidskou kreativitou a ptedstavivosti. Stranka ABC.cz: Slovnik cizich slov vysvétluje pojem

24 P¥i rozboru textur obleceni
2 Interpretace formy a funkce designu stanic metra linky A
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asociace jako mentéalni spojeni, ¢i vztah mezi mySlenkami, pocity, pojmy, vzpominkami
a vjemy. Ob¢ definice se uplatituji ve vymezeni kodu, ale taky v charakteristice jeho vztaht

s kody ostatnimi.
Ptikladem je ptirovnani ,,jako by to bylo vodovkama “ nebo asociace ,, pripomina mi to pop it. “

Od kédu ,,priklady z béZného Zivota* se odliSuje svou imaginativni podstatou a komplexnosti.
»PFirovnani a asociace® do sebe akumuluji vice obsahd, jimiz je v ptipad¢ reakce na design
stanic metra A vétou ,, pFipomind mi to pop it", plasticita, vyskyt polokouli, hladky povrch,
struktura predmétu... ,,PFiklady z béZného Zzivota® pro tento kod funguji jako cvicené

pozorovani, jakysi predstupen.

7.7 Kod ,,Rozbor uméleckych dél a pfedmétii pomoci elementi VJ2%¢

Vymezeni kédu: Kédem ,,rozbor uméleckych dél a predméti pomoci elementi VJ* jsou

oznaCeny vSechny pokusy o formalni interpretace vizualnich pfiloh i pfedméti denni potieby.

V pracovnich listech se vyskytovaly odpovédi typu ,, (organické tvary) jsou vic oblé a jsou hezci
a vic abstraktni* nebo ,,barvy do sebe splyvaji* ¢i samostatné stojici pfidavna jména jako
., vroubkata, hladky, tmavy... “ Opaény postup, tedy od popisu v zadani k uhadnuti konkrétnimu
predmétu, byl vyuzit napiiklad v meziptedmétové kiizovee — ,, Vertikalni podoba ledu “. Tento
ukol se pro mnohé zéky zdal v textové podobé témér nesplnitelni, s pfenesenim do vizualni

podoby se vsak stal prostym.

Ptikladem zrozhovoru s ucitelkou vytvarné vychovy je ndhled do tvorby zaku: ,, Hodné

I3

abstraktni geometricky véci.
Vsechny vyse uvedené kody jsou uréitym zptisobem provazany s timto kodem.

7.8 Interpretace analyzy dat

V datech nashromazdénych v této vyzkumné sond¢€ bylo nalezeno 7 kodu, které byly pomoci

axialniho kédovani?’ uspofadany do tohoto vztahu:

26 Vytvarny jazyk
27, Soubor postupii, pomoci nichz jsou tidaje po otevieném kédovdni znovu usporaddany novym zpiisobem,

prostiednictvim vytvareni spojeni mezi kategoriemi. * (Strauss, Corbinova, 1999, s. 70)
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Moznosti tvorby
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Prirovani a asociace

\_ Prikaldy z béného

Zivota

Obrdzek 16 - Usporddani axidlniho kédovdni
Vsechny kody jsou uréitym zplisobem vzajemné provazané s kddem ,,rozbor uméleckych dél
a predméti pomoci elementi VJ.“ Ve vySe uvedeném schématu vidime ,,popis pozorovani*
jako klicovy krok pro funkci diagramu. Popisem pozorovani si zdk uvédomuje proces zrakové
percepce, vnima vizualni podnéty a muze je dale zpracovavat (viz kapitola 1). Podnéty, které
jedinec jiz znd a ma ,,navnimané,” jsou primarné pifedméty denni potieby, ve spojeni
s ¢innostmi, v pii nich jsou tyto pfedméty vyuzivany ¢i vidény, mizeme hovofit o ,,pFikladech
z bézného Zivota.”“ ,,Popis pozorovani“ se didle miize prolinat do ,,popisu procesu tvorby
a reflexe,* kdy se pozorovani stane prvnim krokem v tvorbé (naptiklad pti kresbé podle modelu
¢i malb¢ zatisi). ,,Popis procesu tvorby a reflexe“ mulze piedchazet ,,nazorim
a vysvétlenim,“ v diskuzich zaci naptiklad zminovali, Ze se v ukolu snazili o néjaky vysledek,
ale nemysli si, ze se povedl, protoze dle jejich ndzoru neni vytvarna vychova jejich silnou

strankou, jelikoz jim chybi potfebné viohy.

»Nazory a vysvétleni® vztahujici se k jednotlivym ukolim se postupné skrze oprosténi od
emoci zacaly vzajemn¢ ovliviovat s ,, rozborem uméleckych del a predmeétii pomoci elementii
VJ.*“ Odpovédi na otazky tykajici se postojii zdka a jejich vysvétleni se staly obsahlejsi
a konkrétnéjsi, jelikoz zaci pouzivali vice slov vychazejicich z pojmti VJ. Jako ptiklad mtizeme
uvést ,, Moje obleceni je prijemné, protoze je hladké” — zék zde odlvodiuje své pocity na

zakladé kladné haptické zkuSenosti s texturou.
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Vyse uvedeny koéd ,,priklady z béZného Zivota* se dale vztahuje ke kodu ,,pFirovnani
a asociace,* pro n¢jz jsou zakladnim zdrojem. Jedinec tyto nacerpané podnéty uvadi do vztahi
na zékladé vizudlnich podobnosti a uplatiiuje tak princip vizualni gramotnosti (viz kapitola 2.1)
Tyto podobnosti dale identifikuje v ,,rozboru uméleckych dél a pifedméti pomoci elementi
VJ.* Z kodu ,,priklady z béZného Zivota“ ¢asteCné vychazi i kod ,,mozZnosti tvorby,* ktery
vyuziva ¢innosti vytvarné, v tomto vztahu nevytvarné, k naplnéni cili procesu tvorby, jez jsou
zahrnuty v kod ,,popis procesu tvorby a reflexe.“ ,,MoZnosti tvorby“ jako takové mohou byt
i soucasti ,,rozboru uméleckych dél a predméti pomoci elementa VJ,* kdy zak spojuje

kresbu s linii ¢i geometrickou abstrakci s tvarem.

Pro zéky byla vyuka vytvarného jazyka zprvu témeét désiva, tohoto dojmu nabyli predevsim
z neznamych slov a jim smysl nedavajicich ukolt, které jim byly v pracovnich listech
piedlozeny. Postupnym pfevadénim téchto zdanlivé nesrozumitelnych vét do bézného jazyka
a hledanim synonym se vSak zaci zacali u¢ivu otevirat. Osvojovani vytvarného jazyka probihala
obdobné, jako vyvoj jedince popsany v kapitole 1.3. Tomuto vyvoji odpovidad i diagram
sestaveny na zéklad¢ axialniho kodovani. Nejdiive se zaci ucili zrakovou zkusenosti skrze popis
toho jak a co vidi. Dale jednotlivé vjemy pfipodobiiovali ke komplexnéjSim vizualim,
premysleli nad nimi — Z jakych jsou materiali? Jak vznikaji? Jak se daji pfetvofit nebo jinak
vyuzit k tvorbé? V pracovnich listech si tyto moznosti vyzkouseli, proces zaznamenavali a
tvorbu reflektovali. Své odpovédi vysvétlovali a na probiranou problematiku sdélovali své
nazory. Vzhledem ke struktute pracovnich listh vytvarny jazyk piejimali a aplikovali ho jak
v tkolech tvurcich, jazykovych 1 logickych. Jejich odpovédi v pracovnich listech se staly
obsahlejsimi, diskuze méné odbihaly od tématu a nazory zakt byly mnohem castéji podloZzeny
argumenty. Vytvarny jazyk se zacal vice propisovat do odpovédi, ale i otazek zakd, které byly
s postupem ¢asu mnohem konkrétnéjsi. ,, Poradite mi? Ja nevim “ Vystiidalo naptiklad ,, Kdyz

se tam po mné chce interpretace, tak o pisu, co vim a vidim, Zejo? *

Po tomto Sestitydennim cviceni se zaci Iépe orientovali ve vizualnich oporach a klesal pocet
vyrknuti ,,jd to nechdpu“ jiz v zacatku hodiny. Pfi zavérecném setkéni si zaci byli schopni si
nejasnosti  vysvétlovat navzajem, respektovali také systém opakovaného c¢teni zadani
a soustavnou praci s ivodnim textem procvicovali ¢teni s porozuménim. Asistent i ucitelka
uvedli, Ze se zaci kazdy ctvrtek ptali, jestli piijdu a na praci odliSného formatu se tésili. Ucitelka
nakonec pozadala o zaslani prazdnych pracovnich list, jelikoz, jako je tomu v kapitole 4.3, by

rada tohoto principu v nékterych hodinach vyuzivala.
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8 Zavér
Cilem bakalaiska prace Vytvarny jazyk jako ucivo na druhém stupni ZS bylo teoretické

1 praktické propojeni osvojeni vytvarného jazyka komunikacnimi dovednostmi.

Prace byla rozdélena na ¢ast teoretickou, ¢ast didaktickou a ¢ast praktickou vyzkumnou.
Teoreticka Cast se vénovala pfedevSsim vymezeni pojmu vytvarny jazyk, jeho zakotenéni
v modernistické didaktice a jeho v souvislosti s komunikacni dovednosti déti, pfedevSim pak
zakl druhého stupné. V teoretické ¢asti byl zmapovan vyvoj jedince ze stranky psychologické,
feCové a vytvarné. Tyto teoretické zaklady byly provazany s kurikuldrnimi dokumenty
uréenymi pro vyuku vytvarné vychovy na druhém stupni zakladni Skoly. Studium téchto

souvislosti bylo oporou pro didaktickou i praktickou ¢ast této prace.

Tvorba pracovnich listi v didaktické c¢asti bakalarské prace byla tizce spjata se studiem
modernistickych ladénych ugebnic vytvarné vychovy od autort Blaha, Samsula, Slavik, které
kdysi byvaly i mou gymnazidlni studijni oporou. Z ucebnic byly Cerpany vizualni opory
a mySlenky podnécujici k vnimani okolniho svéta jako uméleckého dila — ne vSak jako na
piedestal postavené nedotknutelné krasy, ale jako podnétu pro nastartovani kognitivniho
procesu, jenz vede k poklddani si otazek rozvijejici abstraktni a kritické mySleni a s nim
1 komunika¢ni dovednosti. Dalsi diilezitou kapitolou pro tuto ¢ast byla kapitola 1.1, v niz byly
zakladni elementy vytvarného jazyka podrobeny dikladnému rozboru, jenz umoznil sestaveni
téchto didaktickych materiald, které byly v ¢asti vyzkumné pouzity jako jeden z vyzkumnych

nastrojt.

Vyzkumnd ¢ast této prace méla za cil zjistit, jak plisobi vyuka vytvarného jazyka na
komunikacni schopnosti zaki sedmé t¥idy zakladni Skoly. Pro zodpovézeni vyzkumné otdzky
byl vyuzit design kvalitativniho vyzkumu ve formé ptipadové studie. Pro sbér dat byl zvolen
piepis audiozaznamu, ucastnéné pozorovani a rozbor vypracovanych pracovnich lista zaky
sedmé tiidy. Nashroméazdénd data byla analyzovana metodou oteviené¢ho kodovani, nalezené
kody byly posléze propojeny do vzajemnych vztahii na zakladé axialniho kdédovani na zékladé

vyzkumné otazky.

Vyzkumna sondy poskytuje pohled na soucasny stav komunikacnich schopnosti zaki sedmé
tiidy ve vztahu k vytvarnému jazyku, ale také nastin moznosti jejich rozvijeni. Sestitydenni
obsahové€ nabita vyuka vytvarného jazyka méla na zaky misty az vycerpéavaji vliv, proto bych

vyuzivani pracovnich listl v praxi nedoporucovala vyuzivat takto intenzivng, jak je jiz zminéno
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v kapitole 4.3. Asistent se k povaze pracovnich listti vyjadril jako ke zptisobu ,,zavarovani
mozkit tim spravnym zpiisobem.“ Vysledkem vyzkumu bylo pozitivni plisobeni vytvarného
jazyka na komunika¢ni dovednosti nejen ve vytvarné vychové, ale také v bézné komunikaci,
kdy Zzaci skrze osvojované znalosti dokézali napiiklad konkrétnéji formulovat dotazy
a argumenty, ale vykazovali také znamky sebejistoty v procesu vytvarné tvorby, interpretace
umeéleckych dél a kladeni dotazli tykajicich se probiraného tématu. V zavéru bych rada
vyzdvihla vstiicnost a spolupraci pedagogickych pracovniky ZS Petiiny, jenz mi tento vyzkum
umoznili zrealizovat a pfispét tak realizaci vyzkumné ¢asti této prace a obohaceni mé

pedagogické praxe.

48



9 Prameny

Seznam literatury
BLAHA, Jaroslav. Vytvarné umeéni a hudba, Tvar, prostor a ¢as I/1. Praha: TOGGA, 2012.
ISBN 978-80-87258-69-9.

DVORAKOVA, Lenka. Milos Sovdk. Bakalaiska prace, vedouci PaedDr. Jaroslava Zemkova,
Ph.D. Praha: Pedagogicky fakulta Univerzity Karlovy, Katedra specidlni pedagogiky, 2013.
Dostupné také

z: https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/56137/BPTX 2010_2 11410 _0_284
980 _0_106974.pdf?sequence=1.

FULKOVA, Marie. Kdyz se fekne... vizualni gramotnost. In Vytvarna vychova, 2002, 42, 4.
ISSN 1210-3691.

HAZUKOVA, Helena, Pavel SAMSULA a Univerzita Karlova. Didaktika vytvarné vychovy,
[Dil] 1. Praha: Karolinum, 1991, ISBN 80-7066-368-5. Dostupné také z:
https://ndk.cz/uuid/uuid:898a40e0-ec53-11e8-9210-5ef3fc9bb22f

HENDL, Jan. Uvod do kvalitativniho vyzkumu. Praha: Karolinum, 1997, s. 4. ISBN 80-7184-
549-3. Dostupné také z: https://ndk.cz/uuid/uuid:732b8537-03e1-404a-8582-dbb03 7fceace

HOSTINSKY, Otakar a Hana SCHNEIDEROVA. Otakar Hostinsky a jeho odkaz pedagogice.
Praha:  Statni  pedagogické  nakladatelstvi, 1986, 102. Dostupné¢ také z:
https://ndk.cz/uuid/uuid:a8030790-833e-11e5-bf6c-005056825209

HORAKOVA, Daniela. Vymarskd republika a jeji reflexe v dobovych médiich.
[Diplomovéprace]. Olomouc: Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci. Katedra

spolecCenskych véd, 2017. Vedouci prace: Mgr. Pavel Krakora, Ph.D.

HRADSKA, Michaela. Struktury a textury. Online, Diplomova prace, vedouci PaedDr. Hana

Stadlerova. Brno: Masarykova univerzita v Brn¢, Pedagogicka fakulta, Katedra vytvarné

vychovy, 2007. Dostupné z: https://is.muni.cz/th/zlsb2/Diplomova_prace.pdf. [cit. 2025-04-
10].

49


https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/56137/BPTX_2010_2_11410_0_284980_0_106974.pdf?sequence=1
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/56137/BPTX_2010_2_11410_0_284980_0_106974.pdf?sequence=1
https://ndk.cz/uuid/uuid:898a40e0-ec53-11e8-9210-5ef3fc9bb22f
https://ndk.cz/uuid/uuid:732b8537-03e1-404a-8582-dbb037fceace
https://ndk.cz/uuid/uuid:a8030790-833e-11e5-bf6c-005056825209
https://is.muni.cz/th/zlsb2/Diplomova_prace.pdf

CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogickkého vyzkumu. 2. aktualizované vydani. Praha:
Grada, 2016. ISBN ISBN 978-80-271-9225-0.

JANDRESSAK, Sarka. Uméni, vnimani a vizualni mysleni v kontextu teorii Rudolfa
Arnheima. Online. Acta Universitatis Carolinae Philosophica et Historica. 2019, ro¢. 2019, .

2,s.201-207. Dostupné z: https://www.ceeol.com/search/article-detail7id=898987.

KAFKOVA, Helena. Planovani vytvarnych ¢innosti. Online. Praha: Univerzita Karlova,

Pedagogicka fakulta, 2019. ISBN 978-80-7603-140-1.
KLENKOVA, Jifina. Logopedie. Praha: Grada, 2006. ISBN 978-80-247-1110-2.
KLEE, Paul. Pedagogicky nacrinik. Triada, 2013. ISBN 978-80-7474-063-3.

KLOOSTER, David, Co je kriticke mysleni? 2000. https://kritickemysleni.cz/wp-
content/uploads/2020/05/KL.01_2_ web.pdf

KREJCI, Frantisek. Psychologie, 2. [dil], Cast 1: Elementdrni jevy dusevni. Citi a vnimani.
Praha: Dédictvi Komenského, 1904, Dostupné také z: https://ndk.cz/uuid/uuid:500d260-cafe-
11¢3-85ae-001018b5eb5c KLENKOVA, Jifina. Logopedie. Praha: Grada, 2006. ISBN 978-80-
247-1110-2.

PIAGET, Jean. Psychologie inteligence. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1966,
Dostupné¢ také z: https://ndk.cz/uuid/uuid:256eccc0-6161-11e9-80b3-5ef3fc9ae867

ROESELOVA, Véra. Linie, barva a tvar ve vytvarné vychové. Praha 8: SARAH, 2004. ISBN
80-902267-5-2

STRAUSS, Anselm a CORBINOVA, Juliet. Zdklady kvalitativnihho vyzkumu. Boskovice:
Albert, 1999. ISBN 80-85834-60-X.

SOBANOVA, Petra. Ucitelé vytvarné vychovy a jejich znalosti kurikula. In T. Janik, P. Knecht,
& S. Sebestova (Eds.), SmiSeny design v pedagogickém vyzkumu: Sbornik prispévki z 19.
vwrocni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu (s. 322-327), 2011, Brno:

Masarykova univerzita.

50


https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=898987
https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf
https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf
https://ndk.cz/uuid/uuid:500d26f0-cafe-11e3-85ae-001018b5eb5c
https://ndk.cz/uuid/uuid:500d26f0-cafe-11e3-85ae-001018b5eb5c
https://ndk.cz/uuid/uuid:256eccc0-6f61-11e9-80b3-5ef3fc9ae867

VRBOVA, R. et al. POSILOVANI SLUCHOVE A ZRAKOVE PERCEPCE. Online.
In: Katalog podpurnych opatieni. Univerzita Palackého v Olomouci, 2015, ISBN 978-80-244-
4676-9. Dostupné z: http://inkluze.upol.cz/ebooks/katalog-nks/katalog-nks.pdf.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Tractatus  logico-philosophicus.  Praha: Institut  pro
sttedoevropskou kulturu a politiku, 1993, ISBN 80-85241-30-7. Dostupné také z:
https://ndk.cz/unid/uuid:69716580-9¢c30-11e4-9a7e-5ef3fc9bb22f

WEBEROVA, Sylvie. Malba jako fyzickd, gestickd akce, gesto a télesnost ve vytvarném uméni.
Online, Diplomova préace, vedouci doc. ak. mal. Zden¢k Hula. Praha: Univerzita Karlova v
Praze  Pedagogickd  fakulta  Katedra  vytvarné  vychovy, 2012.  Dostupné
Z: https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/43961/120078034.pdf?sequence=1&i

sAllowed=y. [cit. 2025-04-10].

Seznam elektronickych zdroji

ABZ.cz:  slovnik cizich slov. Online. Slovnik-cizich-slov.abz.cz. 2005. Dostupné
z: https://slovnik-cizich-slov.abz.cz. [cit. 2025-04-09].

Co je to prirovnani? Online. In: Pfirovnej.cz. 2022. Dostupné z: https://www.prirovnej.cz/co-

je-to-prirovnani/. [cit. 2025-04-09].

Lideé v INSEA: Predsedové organizace. Online. In: . 2016. Dostupné

z: https://www.insea.cz/z-historie. [cit. 2025-04-12].

Typologie v psychologii. Online. In: Wikisofia.cz. 2019. Dostupné
z: https://wikisofia.cz/wiki/Typologie_v_psychologii. [cit. 2025-04-09].

Neverbalni komunikace, jeji funkce a jednotlivé slozky. Online. In: Wikisofia.cz. 2016.
Dostupné

z: https://wikisofia.cz/wiki/Neverbdlni_komunikace, jeji_funkce a jednotlivé slozky. [cit.
2025-04-10].

Nekolik tipti pro vytvoreni polostrukturovaného rozhovoru. Online. In: Akademicke-texty.cz.
2023. Dostupné z: https://www.akademicke-texty.cz/l/nekolik-tipu-pro-vytvoreni-
polostrukturovaneho-rozhovoru/. [cit. 2025-04-10].

PLECHATA, Adéla. Test abstraktniho mysleni: Uzivatelsky manudl. Online. In: . Dostupné
z: https://www.tcconline.cz/wp-content/uploads/filess ABS _BASIC manual.pdf. [cit. 2025-04-
10].

SKOLNI ~ VZDELAVACI ~ PROGRAM.  Online.  Praha,  2022.  Dostupné
z: https://www.zspetriny.cz/soubor-svp-1070-.pdf. [cit. 2025-04-09].

51


http://inkluze.upol.cz/ebooks/katalog-nks/katalog-nks.pdf
https://ndk.cz/uuid/uuid:69716580-9c30-11e4-9a7e-5ef3fc9bb22f
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/43961/120078034.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.cuni.cz/bitstream/handle/20.500.11956/43961/120078034.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://slovnik-cizich-slov.abz.cz/
https://www.prirovnej.cz/co-je-to-prirovnani/
https://www.prirovnej.cz/co-je-to-prirovnani/
https://www.insea.cz/z-historie
https://wikisofia.cz/wiki/Typologie_v_psychologii
https://wikisofia.cz/wiki/Neverb%C3%A1ln%C3%AD_komunikace,_jej%C3%AD_funkce_a_jednotliv%C3%A9_slo%C5%BEky
https://www.akademicke-texty.cz/l/nekolik-tipu-pro-vytvoreni-polostrukturovaneho-rozhovoru/
https://www.akademicke-texty.cz/l/nekolik-tipu-pro-vytvoreni-polostrukturovaneho-rozhovoru/
https://www.tcconline.cz/wp-content/uploads/files/ABS_BASIC_manual.pdf
https://www.zspetriny.cz/soubor-svp-1070-.pdf

Seznam obrazku

Obrazek 1 - Barevny kruh Johannese Ittena............cccccveeiiiieiiiiciiieceece e 10
Obrazek 2 - Jiti Sopko: Damicky opét, 1972, olej, platno 180X200 cm ......c.cevevveeiereieneennnene 12
Obrazek 3 - Jifi Sopko: Hry, 1987, akryl, platno, 147x160CM.........ccccveerrieeriieeiieeieeeiee e 12
Obrazek 4 - Viktor Pivovarov: Z knihy F. Skudra: Jedét slonysko po nebu, 1967, knizni
HIUSEIACE, AKVATECL.....oiiiiiiiiiiiiieeie et et e e e e e ettt e e e e e e e s eeaattareeeeeeeens 13
Obrazek 5 - Viktor Pivovarov: Moskevska gotika, 2008, olej a platno, 160 x 125cm ............ 13
Obrazek 6 - Karel Malich: Svétlo, 1993, pastel, papir, 100X70Cm ........cccoveevcvieeriieeiiieeiieens 15
Obrazek 7 - Karel Malich: Vnitini svétlo I, 1977, drat, barva, hlinikové trubky..................... 15
Obrazek 8 - Hugo Demartini: Akce v krajing, 1968.............oocviiiiiieiiiiecieeeee e 16
Obrazek 9 - Hugo Demartini: Mimo vymezené misto, 1976-77, dfevo, sololit, kov, barva,
TIOXTTOCIN ..ottt ettt ettt et et e b e e st e s st enbeentesseenseeneesneenseennenseens 16
Obrazek 10 — O¢ekavané vystupy, RVP ZV, 2, StUPEil ZS .......coovveeeeeeeeeeeeeeeeeesesereeensnens 29
Obrazek 11 —UGivo RVP ZV, 2. STUPET ZS........vvveveeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e enessnens 31
Obrazek 12 — Série uc¢ebnic Priivodce vytvarnym umeénim ..........ccceeevverieeiiienieniiienieeieeeeens 32
Obrazek 13 — Ucebnice Obrazdzna v hlave..........cooiiiiiiiiiiiiiiiieeecee e 33
Obrazek 14 — Vychovné a vzdélavaci strategie vytvarné vychovy v SVP ZS Petiiny Sever .. 37
Obrazek 15 - Ucebna vytvarné VYChOVY .......ccciiriiiiiiiriiieiieiieeieesee ettt 38
Obrazek 16 - Uspotadani axialniho KOAOVANT...........cccuvieiiiieiiiiciece e 45

Zdroje obrazki

e Obrazek 1 — Barevny kruh Johannese Ittena
File:Farbkreis Itten 1961-CMKY.svg. Online. In: Wikimedia Commons. 2010.
Dostupné z: https://www.bargello.cz/blog/nebojte-se-barev-i/. [cit. 2025-04-04].

e Obrazek 2 — Jiti Sopko: Damicky opét, 1972, olej, platno 180x200 cm
KLIMESOVA, Marie. Jifi  Sopko. Online. 1In: Artlist. 1995. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/jiri-sopko/. [cit. 2025-04-04].

e Obrazek 3 — Jiti Sopko: Hry, 1987, akryl, platno, 147x160cm
KLIMESOVA, Marie. Jiri Sopko. Online. In: Artlist. 1995. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/jiri-sopko/. [cit. 2025-04-04].

e Obrazek 4 — Viktor Pivovarov: Moskevska gotika, 2008, olej a platno, 160 x 125 cm
SINDELKOVA, Mariana. Viktor Pivovarov. Online. In: Artlist. 2012. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/viktor-pivovarov/. [cit. 2025-04-04].

e Obrazek 5 — Viktor Pivovarov: Z knihy F Skudra: Jedét slonySko po nebu, 1967,
knizni ilustrace, akvarel
SINDELKOVA, Mariana. Viktor Pivovarov. Online. In: Artlist. 2012. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/viktor-pivovarov/. [cit. 2025-04-04].

e Obrazek 6 — Karel Malich: Svétlo, 1993, pastel, papir, 100x70cm

52


https://www.bargello.cz/blog/nebojte-se-barev-i/
https://artlist.cz/umelci/jiri-sopko/
https://artlist.cz/umelci/jiri-sopko/
https://artlist.cz/umelci/viktor-pivovarov/
https://artlist.cz/umelci/viktor-pivovarov/

HAUSER, Jakub. Karel Malich. Online. In: Artlist. 2010. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/karel-malich/. [cit. 2025-04-04].

Obrazek 7 — Karel Malich: Vnitini svétlo I, 1977, drat, brava, hlinikové trubky
HAUSER, Jakub. Karel = Malich. Online. In: Artlist. 2010. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/karel-malich/. [cit. 2025-04-04].

Obrazek 8 — Hugo Demartini: Akce v krajing, 1968
FISER, Marcel. Hugo Demartini. Online. In: Artlist. 2010. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/hugo-demartini/. [cit. 2025-04-04].

Obrazek 9 — Hugo Demartini: Mimo vymezené misto, 1976-77, dfevo, sololit, kov,
barva, 116x 116 cm

FISER, Marcel. Hugo Demartini. Online. In: Artlist. 2010. Dostupné
z: https://artlist.cz/umelci/hugo-demartini/. [cit. 2025-04-04].

Obrazek 10 - O&ekavané vystupy, RVP ZV, 2. stupeit ZS

Online. In: Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdelavani. Praha, 2023, s. 88.

Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-

content/uploads/2023/07/RVP_ZV 2023 cista_verze.pdf. [cit. 2025-04-09].

Obrazek 11 — Ugivo RVP ZV, 2. stupei ZS

Online. In: Ramcovy vzdeélavaci program pro zakladni vzdelavani. Praha, 2023, s. 88-
89. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV 2023 cista_verze.pdf. [cit. 2025-04-09].

Obrazek 12 — Série ucebnic Privodce vytvarnym uménim
Pruvodce vytvarnym umenim. [1-V. dil. Online. In: Knihobot.cz. Dostupné

z: https://knihobot.cz/g/413953. [cit. 2025-04-09].

Obrazek 13 — Ucebnice obrazdrna v hlavé

Obrazarna v hlave: Vytvarna citanka pro 2.-5.rocnik zakladni skoly. 1.-2.dil. Online. In:
Knihobot.cz. Dostupné z: https://knihobot.cz/g/176613/b/9440326. [cit. 2025-04-11].
Obrazek 14 — SVP ZS Petiiny - sever, 2022, str. 189-190

Dostupné také z: https://www.zspetriny.cz/soubor-svp-1070-.pdf

Obrazek 15 — Uéebna vytvarné vychovy — archiv autorky prace

Obrazek 16 — Usporadani axidlniho kodovani — schéma vytvotené autorkou prace

53


https://artlist.cz/umelci/karel-malich/
https://artlist.cz/umelci/karel-malich/
https://artlist.cz/umelci/hugo-demartini/
https://artlist.cz/umelci/hugo-demartini/
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://knihobot.cz/g/413953
https://knihobot.cz/g/176613/b/9440326
https://www.zspetriny.cz/soubor-svp-1070-.pdf

Vyjadieni k vyuZiti nastroji umélé inteligence

Pro ucely zpracovani této bakalarské prace nebyly pouzity zadné néstroje uméel¢ inteligence.
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