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ABSTRAKT

Tato bakalaiska prace se zabyva problematikou vzdélavani romskych déti se zaméfenim na
segregaci a roli pfedskolni vychovy. Prace zkouma pficiny a dopady segregace romskych déti
v ¢eském vzdélavacim systému, a to ve vztahu k nadmérnému umist'ovani romskych zakt do
praktickych skol, segregaci na urovni kol i jednotlivych tfid. Vzd€lavaci nerovnosti maji
piimy dopad na Skolni uspéSnost romskych déti. Prace se vénuje pric¢inam segregace, mezi
které patii socialni a ekonomické faktory, jazykové bariéry a piedsudky ve spolecnosti.
Zamétuje se také na dopady segregace, jako jsou vzdélavaci vysledky, vrstevnické vztahy,
ekonomické faktory a celkové socialni napéti ve spolecnosti. Zvlastni pozornost je vénovana
ptedskolnimu vzdé€lavani jako kli€ovému néstroji prevence segregace ve vzdélavani a jako
moznému nastroji desegregace. Jsou zminény faktory nizké participace romskych déti v
predskolnim vzdélavani, kterymi jsou kulturni aspekty, jazykova nepfipravenost a finan¢ni
bariéry. Dalsi Cast prace je vénovana strategiim desegregace a jejich efektivité. Prace zmiiiuje
1 pfedSkolni moznosti jako jsou piipravné tfidy nebo iniciativy neziskovych organizaci,
kterymi jsou nizkoprahové predskolni kluby. Prace vychazi z teoretického zpracovani odborné
literatury. Podpora predskolniho vzdélavani a efektivni strategie pro desegregaci jsou
dilezitym aspektem v procesu inkluze romskych Zaki do hlavniho vzdélavaciho proudu
a mohou vyrazné pfispét ke sniZzeni vzdélavacich nerovnosti. Pozitivni dopady se pak
neprojevuji jen u samotnych zakd, ale maji vliv na celou spolecnost. Cilem prace je predstavit
segregaci romskych déti ve vzdélavani, roli predSkolni vychovy, strategie pro desegregaci,

jejich vliv na vzdélavani romskych déti a jejich teoretické zpracovani v odborné literatufe.
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ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the issue of education of Roma children focusing on segregation
and the role of pre-school education. The thesis examines the causes and effects of the
segregation of Roma children in the Czech educational system in relation to excessive
placement of Roma pupils in practical schools, segregation at the school and in classrooms.
Educational inequalities have a direct impact on the school performance of Roma children.
Furthermore, the thesis focuses on the causes of segregation, including social and economic
factors, language barriers, and prejudices in society. It also focuses on the effects of segregation
such as educational outcomes, peer relations, economic factors and overall social tensions in
society. Particular attention is paid to pre-school education as a key tool for the prevention of
segregation in education and as a possible tool for desegregation. The factors of low
participation of Roma children in pre-school education include cultural aspects, language
unpreparedness and financial barriers. The next part of the thesis is devoted to desegregation
strategies and their effectiveness. Moreover, the thesis also mentions pre-school options such
as preparatory classes or initiatives organized by non-profit organisations, namely low-
threshold pre-school clubs. The thesis is based on the theoretical elaboration of the literature.
Supporting pre-school education and effective strategies for desegregation are important when
including Roma pupils into mainstream education and can significantly contribute to the
reduction of educational inequalities. The positive effects are not only felt by the pupils
themselves, but have an impact on society as a whole. The aim of this thesis is to present the
segregation of Roma children in education, the role of pre-school education, strategies for
desegregation and their impact on the education of Roma children as well as their theoretical

elaboration in the literature.
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Uvod

Téma vzdélavani romskych déti a role predSkolni vychovy jsem si vybrala proto, Ze ho povazuji
za jedno z klicovych témat v pedagogice, kterému je tfeba se vénovat. Téma je dulezité, protoze
vzdélavani romskych déti a stejné tak role predsSkolni vychovy predstavuji pro Ceské vzdélavani
problém, ktery je uz pfitomny dlouhou dobu. Téma se v kone¢nych dusledcich netyka pouze
romské populace, ale rozvoje celé spoleCnosti a je dilezité 1 pro stat. Vzdélavani predstavuje
pro romskou populaci vyzvu, ktera maze jejich zivot ovlivnit v mnoha faktorech. Romska
mensina v Ceské republice eli dlouhodobé ztizenému postaveni ve spole¢nosti, a to v disledku
socidlnich ¢i ekonomickych faktori. Romové se setkavaji s vysokou mirou socidlniho
vylouceni projevujici se nejen v pfistupu k bydleni nebo zaméstnani, ale také v oblasti
vzdélavani, které hraje v zivot€ jedincl zasadni roli. Mize ovlivnit budouci profesni drahu,
socialni zaclenéni 1 ekonomickou situaci. Ackoli existuji rizné integracni programy
a iniciativy, vzdélavaci nerovnosti jsou stale jednim z klicovych problémt, které ovliviiuji

zivotni $ance Romu.

Osobni motivaci pro vybér tohoto tématu byla také moje vlastni zkuSenost
s douovanim romského chlapce v rdmci dobrovolnické ¢innosti v neziskové organizaci. Tato
zkuSenost mi pomohla Iépe pochopit vyzvy, se kterymi se romské déti ve vzdélavacim systému
potykaji. Zaroven mé tato zkuSenost pfivedla k hlubSimu zajmu o problematiku jejich
vzdélavani.

Tato bakalafska prace se vénuje problematice romskych déti, pficemz zdsadnim
faktorem bude ptedskolni vychova a jeji role v procesu integrace do hlavniho vzdélavaciho
proudu. Problematika vzdélavani romskych déti 1 role pfedskolni vychovy je v odborné
literatufe dlouhodobé diskutovana. Nabizi rtizné teoretické pohledy na pficiny a disledky

tohoto jevu.

V tvodni ¢asti této prace se okrajové dotknu SirSiho kontextu marginalizace romské
komunity, a to zejména socidlnich a vzd€ldvacich nerovnosti, které jejich postaveni ve
spolecnosti ovlivituji. V hlavni Casti této prace se budu vénovat predevsim segregaci romskych
déti ve vzdélavani, a to jak na urovni skol, tak i tfid. Dliraz bude kladen na pfi¢iny nadmérného
zatazovani romskych déti do praktickych Skol a na dopady segregace. Nasledujici ¢ast bude
vénovana predSkolnimu vzdélavani a faktortim, které ovliviiuji nizkou tcast romskych déti

v matefskych Skolach. V zavéru se zamétim na efektivitu ptedSkolniho vzdélavani v kontextu



vzdélavani romskych déti a na jejich potencial piispet k desegregaci a rovnym Sancim ve
vzdélavacim systému.

Cilem této prace je predstavit segregaci romskych déti ve vzdélavani, roli predskolni
vychovy a jejich teoretické zpracovani v odborné literatufe. Zaroven ptedstavi strategie pro

desegregaci, jejich fungovani a vliv na vzdélavani romskych déti.



1 Romové v Ceské republice

Romové jsou v Ceské republice nejpocetnéjsi etnickou mensinou. Vyznamnou mensinu tvoii
také v Evropé. Pokud bychom Romy srovnali s jinymi etnickymi mensinami v Ceské republice,
muzeme si povSimnout socidlné¢ znevyhodnéného postaveni a také potykani se s chudobou
(Némec, 2020, s. 19). Romové patii mezi skupiny, které socialni vylouceni zasahuje obzvlast’
siln¢ (Navratil, 2003, s. 15). Némec (2020, s. 19) uvadi, ze to plati i pro mnoho dalSich

evropskych zemi.

Neziidka se miizeme setkat s postojem, ze majoritni spolecCnost narazi na problémy
s Romy. Romové vSak Casto v Ceské spolecnosti narazeji na prekazky, kvuli kterym nemaji
moznost zit diistojny zivot. Navic pro zna¢nou ¢ast majoritni spole¢nosti jsou zvyky, kultura
a zpusob zivota Romu obtizné pochopitelné. Vzajemné vztahy jsou pak spise odtazité. Mizeme
tedy fict, ze nejde o to, Ze by majoritni ¢ast spolecnosti méla problémy s Romy, ale jde o nemalé
nedostatky ve vzijemném souziti (Navratil, 2003, s. 11). Napéti mezi dvéma etnickymi
skupinami Casto vychazi z rozporu mezi tim, co si o sob&é mysli jedna skupina, a tim, jak ji

hodnoti a co si o ni mysli druh4 skupina (Bittnerova et al., 2013, s. 8).
1.1 Nerovnosti a marginalizace Romii

Vyse jsme jiz zminili pojem socidlni vylouc€ent, ktery je Gizce propojen s nerovnostmi a je jejich

dusledkem.

Za jednu z nejvyznamnéjSich nerovnosti miiZzeme oznacit omezeny piistup na trh prace.
S tim souvisi i nezaméstnanost, kterd je pravé u Romut vysokd, dlouhodoba a opakovana
(Navratil, 2003, s. 61). Omezeni muze byt zptisobeno bud nedostatkem kvalifikace
a dovednosti, nebo v druhém ptipad¢€ predsudky zaméstnavatelti (Navratil, 2003, s. 34). Dal§im
faktorem, ktery vede k socidlnimu vylouceni je chudoba a nizké ptijmy, které jsou dalSim

dasledkem jiz zminéného omezeného ptistupu na trh prace (Navratil, 2003, s. 66).

Dalsi typ nerovnosti pfedstavuje bydleni a prostorova segregace. Prostorova segregace
je koncentrace Romt v danych lokalitach, kde pravé Romové tvoii velkou ¢ast celku. Muze jit
o etnickou sidelni segregaci i1 socialni segregaci. Byty, které jsou ve vlastnictvi mésta a ve
kterych romské komunity v téchto segregovanych lokalitach ziji, jsou divodem, pro¢ Romové
nemaji mnoho Sanci se z téchto lokalit dostat, ackoli v nich bydlet nechtéji. Jsou v podstaté
vylouceni z jinych zplisobll, jak byt ziskat. Typické také byva souziti vice generaci v malém

byté, coz sebou nese dalsi negativni stranky, jako je nedostatek osobniho prostoru, prostoru
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k u€eni, zhorSena troven hygieny ¢i neptiznivé zdravotni podminky. S problematikou bydleni
se poji 1 rasové predsudky najemct a zneuzivani ze strany majitelit domu, ktefi spoléhaji na

neznalost Romi v ufednich postupech (Navratil, 2003, s. 68—70).

Navratil (2003, s. 71) zmifnuje, Ze omezeny piistup ke sluzbam je Castym rysem
socidlniho vylouceni. Ackoli je sromskou komunitou Casto spojovan stereotyp toho, ze
zneuzivaji sluzeb socialni pomoci, neni tomu ve skute¢nosti tak. Romové naopak neumi vyuzit
moznosti socidlni pomoci, které jsou nabizeny prave statnim systémem. Roli tu urcité hraje i
vzéjemna nedivéra mezi etnickou mensinou a institucemi, které jsou nejcastéji spravovany
majoritni spolecnosti. Pfi¢inou je zde nedostate¢na informovanost, vzdélanost a socidlni

izolace od majoritni spolecnosti.

Prokop (2020, s. 119-120) uvadi experiment Medianu z prosince 2014. Zkoumani byli
lidé ve veéku 15-25 let. Zjistovalo se, jak ovlivituje fakt, ze aktérem v situaci je Rom, jejich
vnimani ur€itych situaci. Respondentim byly polozeny otazky tykajici se adekvatnosti tresti,
pfizndni statnich ptispévkil a interpretaci riznych typl chovéni. U poloviny respondentt se
zobrazila romska etnicita aktéra, u druhé poloviny nebyla etnicita znama. Vysledky
experimentu ukazaly, ze urcita ¢ast lidi ve véku 15-25 let posuzuje Romy ptisnéji. Prokop vSak
dodava, Ze vysledky vyzkumu nelze vztdhnout na celou mladou generaci. Zajimavym
poznatkem bylo také to, ze kdyZ se ¢ast vyzkumu dala reprezentativnimu vzorku z Ceské
dospélé populace, vysledky odhalily, Ze dosp€ld populace mezi Romem a nezndmou etnicitou
nedéla tak velké rozdily. Ackoli jsou tedy mladi lidé ¢asto vidéni tak, Ze stereotypy piekonali,
nemusi to tak skute¢né byt pfedev§im v otazce Romi. Toto je jeden z mnoha vyzkumi

prokazujici diskriminaci Romi v Ceské republice.

Prokop (2020, s. 116) zminuje, Ze 1 piesto se v Ceskych diskusich objevuji informace
o takzvané pozitivni diskriminaci a udajném zvyhodinovani Romu. Tento pocit ma podle
vyzkumi CVVM! &irs$i vefejnost. Jednou z oblasti, kde se socialni nerovnosti vyrazngé
projevuji, je také vzdélavani. Nerovnosti ve vzde€lavani mohou byt v mnoha ptipadech
pfi¢inami vySe zminénych nerovnosti. Nejsou vSak problémem pouze romské mensSiny, ale

celého Ceského Skolského systému.

Hlavnim problémem ¢eského vzdélavani jsou pietrvavajici nerovnosti. A to predevs§im
nerovnosti v Sancich a pfistupu ke kvalitnimu vzdé€lani. To, jakou Sanci dostanete v Ceské

republice, zavisi pfedev§im na tom, kde a v jaké rodin€ se narodite. Nerovnosti nejsou malé

' CVVM - Centrum pro vyzkum veiejného minéni
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a zhorSuji kvalitu celého vzd€lavani. Financovani vzdélavani v ceském staté je podpramérné

oproti zemim se stejnou ekonomickou velikosti (Prokop, 2020, s. 67).
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2 Segregace ve vzdélavani

Zakladni vzdélavani romskych déti v Ceské republice vypada v mezinarodnim srovnani celkem
dobfte. Prakticky vSichni romsti Zaci jsou zde zapojeni do povinné Skolni dochazky. Hufe
vyzniva statistika tykajici se §kolni isp&snosti. V Ceské republice skoro kazdy desaty romsky
zak nenavstévuje rocnik, ktery by odpovidal jeho veku, ale navstévuje ro¢nik nizsi. Méné
uspokojiva je i statistika tykajici se navaznosti studia. Ve véku 19 az 24 let se z romské
populace uéastni vzdélavani v Ceské republice pouze sedm procent Romi. V celé populaci

Ceské republiky to je v tomto véku téméf padesat procent (Némec, 2020, s. 20).

Na vznik segregace Romt mizeme nahlizet jako na ziskany podfadny socialni status
a psychologicky koncept nauc¢ené bezmocnosti. Ten souvisi s kulturnimi zvyklostmi, které jsou
jiné nez nepsand spoleCenska pravidla majority nebo s tim, Ze Romové byli vyuzivéni jako
levna pracovni sila (Némec, 2020, s. 20). O segregacnich ptistupech v Ceském vzdélavani se
zacalo mluvit v souvislosti s postupnou zménou etnické skladby zakt na zdkladnich Skolach
v oblasti vylouc¢enych lokalit a to od devadesatych let. Za to je Cesky vzdélavaci systém
opakované kritizovan i mezinarodn& (Nekorjak et al., 2011, s. 658). Cesky $kolsky systém
nedokézal poskytnout spravedlivy a rovny pfistup ke vzdélani v§em jedinciim, a to ani témeét
26 let po revoluci. Systémové stale dochazelo k vylu€ovani vyznamné casti déti z hlavniho
vzdélavaciho proudu. Skoly nebyly schopny piijmout odlisnost déti a pracovat s ni podle
potieb. Naopak v praxi pfetrvala homogenizace zak1, kterd mé své kotfeny hluboko v historii

(Sip a Gulova 2019, s. 9—10).

Podle Némce (2020, s. 23) segregaci romskych zakli ve vzdélavani myslime
rozdélovani romskych zakti a zakd neromskych a vznikajici etnicky homogenni Zzdkovské
kolektivy. Segregace muze byt zamérna nebo neumyslnd, v obou piipadech segregace jde vSak

o fyzické oddéleni Romil od majoritni etnicity.

Sip a Gulova (2019, s. 10) uvadéji, ze skute¢né vzdélavani probiha v univerzalnim
prostiedi, zatimco vzdélavani segregované miize vést k potlaCovani védeéni a k odd€lenym
svétim. MySlenka spole¢ného vzdélavani se podle nich nezaméfuje pouze na zaclenovani
pomalych déti mezi ty rychlejsi déti nebo na piesun déti z praktickych skol do §kol hlavniho
vzdélavaciho proudu, ale jde predevSim o vytvoieni jednotné politické a kulturni komunity,
ktera je schopna efektivné feSit problémy. Takové spolecnosti pak ptfipadd pfirozené byt

otevieny k jinakosti.
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Vzdé€lavaci politika zaméfena na inkluzi je definovana ve Strategii vzdélavaci politiky
do roku 2020. Tato strategie stanovuje tii hlavni priority, které zahrnuji snizovani nerovnosti
ve vzdélavani, zvySovani kvality vyuky a podpory ucitelli a zaroven zajisténi efektivniho

a odpovédného fizeni celého vzdelavaciho systému (Balaban et al., 2019, s. 19).
2.1 Praktické Skoly

Problém, ktery souvisi s nerovnostmi pro Romy ve vzdé€lavani, je nadmérné umist'ovani
romskych déti do zakladnich skol praktickych. Diive byly tyto Skoly nazyvany zvlastnimi. Jsou
tempem, a jsou uréeny pro déti, které maji specialni vzdélavaci potieby (Nekorjak et al., 2011,
s. 658-659). Jak uvadi Némec (2020, s. 39) nadmémé umistovani romskych zakd do
praktickych skol je jedna z variant segregace romskych zakl ve vzdélavani. Tento pomérné
b&zny jev ma v Ceské republice svoji historii. Pfed rokem 1989 byl u moci socialisticky rezim,
ktery se stavél ke vzdélavani Romu zptisobem, ktery mél tak trochu dvé strany. Na jedné strané
chtél tento rezim zvysit vzdélanost Romu a vyhnout se negramotnosti. Na druhé strané chtél
rezim spiSe vzdélavat lidi tak, aby sméfovali k délnické praci, a témto lidem pak zajistil urcité
spolecenské postaveni a vyhovujici plat. Neuznaval dilezitost vysSsiho vzdélani, a proto tehdy
socialistickému reZimu vyhovovalo zaradit Romy do tehdejSich zvlastnich Skol, od kterych

ocekaval niz8i vzdélani ale zato v€asné zatazeni Romii do manudlni préce.

Némec (2020, s. 40) také popisuje ptipad, kdy v roce 2007 Evropsky soud pro lidska
préava fesil piipad diskriminace a odpirani prava na rovny ptistup ke vzdélani v Ceské republice.
Osmnact Cechil romského piivodu podalo stiznost na neopravnéné zatazeni do zvlastnich $kol
a na to, jak tento krok snizil jejich Zivotni pfileZitosti. Tito Romové byli zafazeni do téchto
instituci v letech 1996 az 1999, coz je diikazem, Ze nadmérné zarazovani romskych zakid do
zvlastnich kol pokraGovalo i po revoluci. Soud v rozsudku rozhodl, ze Ceska republika se
v tomto pfipad¢ diskriminace dopustila a od té doby je na ni v této véci dohlizeno Vyborem
ministri Rady Evropy, ktery sleduje, zda se Ceské republika snaZi o opatieni, ktera by

smefovala k odstranéni diskriminace ve Skolském systému.

Ptedrevoluéni fenomén nadmérného umistovani déti do zvlastnich Skol, ktery
pokracoval i po revoluci, ovliviiuje romské déti a jejich zatfazovani do praktickych Skol dodnes.
Jsou to pravé rodiCe romskych zaki, kteti mohou byt pfirozené inteligentni, ale kvili
absolvovani zvlastni Skoly maji mén¢ znalosti a nepodporuji tak své déti na cesté ke vzdélani

(Némec, 2020, s. 39).
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Tento vzorec segregace lze vnimat 1 v SirSim kontextu fungovani modernich instituci.
Sip a Gulova (2019, s. 11) mluvi o podstaté modernich instituci, jejichz cilem bylo vytvofit
jednotu, kdy velka skupina lidi bude efektivné a s minimalnimi ndklady podfizena souboru
pravidel, kterym se vSichni pfizptsobi. Tento proces homogenizace s sebou vSak pfinasi i riziko
vylouceni téch, ktefi se nebudou schopni pfizpusobit. V kontextu vzd€lavani se tento
mechanismus projevuje prave v umistovani romskych déti do zakladnich skol praktickych,

¢imz dochazi k jejich faktické marginalizaci.

Prokop (2020, s. 77) vysvétluje, Ze na viceletd gymnazia a elitni Skoly odchazi az jedna
petina zakl s témi nejlepSimi vysledky a ambiciéznimi rodici. V ¢eském podfinancovaném
Skolstvi mize poté dochazet k tomu, ze déti, u kterych predpokladame horsi vysledky nebo to,
ze by mohly ostatnim vadit, odsuneme, aby byla udrzena priimérna kvalita. Pfikladem je jedna
z praktickych skol v prazskych Nuslich. Na zmifiované skole je asi devadesat pét procent zakt
romskych, ale na prvni pohled je poznat, Ze netrpi z&dnym hendikepem, kviili kterému by
praktickou Skolu méli navstévovat. VEtSin€ ziizovatelll vSak toto rozd€leni vyhovuje, zbavuje
je totiz potencidlnich stiznosti rodict a rizik.

Je tedy zfejmé, Ze nadmérné umist'ovani romskych déti do zakladnich skol praktickych
neni pouze otazkou individudlnich schopnosti ditéte, ale spiSe diisledkem nastaveni systému
a dlouhodobé zakotenénych vzorcii. Vzdélavaci moznosti romskych zaki jsou tak omezeny, je

prohlubovano socialni vylouceni a nerovnosti se tak mohou pfenaSet z generace na generaci.
2.1.1 Divody nadmérného zarazovani déti do praktickych kol

Dtlivody pro nadmérné umistovani romskych Zzaka do praktickych $kol jsou rtiznorodé. Pro
zatazeni déti do zakladni Skoly praktickeé, které maji vzdélavaci program pro zaky s mentalnim
postizenim, je nezbytnd diagndéza mentalniho postizeni. Jednou z moznych pficin jsou tedy
chyby v diagnostice. Diagnostika mize byt 1 zneuzita se zdmérem segregace. Rodice kvili
nedostatku informaci mohou mit také chybny tisudek, ktery zde miize hrat roli. Castou chybou
mohou vyskytnout jak u ditéte, které trpi vrozenym lehkym mentalnim postiZzenim, tak i u ditéte
zdravého, ale socidlné znevyhodnéného, kde hendikep neni vrozeny, ale vznik4 nedostatkem
rodinné podpory (Némec, 2020, s. 44). Dale Némec (2020, s. 46) piSe o faktoru, ktery miize
odhalit to, Ze je hendikep socidlni, nikoli vrozeny. Timto faktorem jsou nevyvazené vysledky

v jednotlivych Castech testu. Pfedstava pedagogl zakladnich Skol je Casto v souladu s vyse
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zminénou chybou, kdy mezi pfi¢inami socidlniho znevyhodnéni a mentalniho postizeni

pedagogové nerozlisuji.

Déti, které se jednou dostanou do kol pro zaky s lehkym mentalnim postizenim, maji
minimalni Sance, Ze se jednou vrati do bézného vzdélavaciho systému. Jednak se rodice zaki
obavaji mozné Sikany kvili etnicité ¢i kviili tomu, ze jejich dité chodilo do Skoly urc¢ené pro
zéky s lehkym mentalnim postizenim, a zaroven tyto Skoly nejsou nijak motivovany ke
snizovani poctu svych zakt integraci do vétSinovych skol (Evropské centrum pro prava Romu;

Liga lidskych prav, 2007, s. 128).

Némec (2020, s. 49-50) uvadi, ze pravé diagnostikovany socidlni hendikep
u znevyhodnénych romskych déti a jejich segregace do zakladnich Skol praktickych casto
vyplyva z chybé&jici ¢i nedostatecné predskolni pripravy. Nedostatecna piedskolni ptiprava
mize souviset s kulturou a s tim, ze rodina ma zpisob vychovy, ktery nezahrnuje aktivni
rozvijeni intelektovych schopnosti déti. Dalsi diivod je socidlni. Pokud rodina Zije v socialné
vylouceném prostiedi, jsou pro ni prioritou jiné problémy, nez je ptedskolni rozvijeni svych
déti.

V minulosti byla jedna z pfi€in pro zafazeni romskych déti do zvlastnich Skol
1 preference rodici. Nejde zde ovSem o to, ze by si rodice prali, aby se jejich dité vzdélavalo
na zvlastni Skole. Pokud by totiz méli na vybér Skolu béZnou i bezpecnou zaroven, dali by
takové Skole nejspiSe prednost. Rodic¢e romskych zaki vSak ¢asto stali pred volbou, kde si volili
takzvan€ mensi zlo. A to nechat zatadit své dit¢ do zvlastni Skoly, kde bude v romské vétSing
ovSem bude pravdépodobné odsuzovano ostatnimi zaky a bude zde Celit predsudkiim. Dal§im
divodem preference zakladni Skoly praktické pak mtize byt vyhnuti se propadnuti, coz rodice
mohou vnimat jako poniZujici. A tak Casto preferuji prefazeni do zakladnich kol praktickych

pted opakovanim ro¢niku (Némec, 2020, s. 50-51).

Jak popisuje Némec (2020, s. 51), opravdu jen vyjimecné se mliizeme setkat i s tim, kdy
diagnostikované mentalni postizeni mtize znit pro rodice lakaveé. Pokud jsou romské rodiny
v situaci, kdy Ziji v socialn¢ vyloucené lokalité ¢i jsou diskriminovani na pracovnim trhu
a potykaji se s vdznymi problémy, mohou pro n¢ socidlni davky, které ziskaji na zaklade
diagndzy postizeného ditéte, predstavovat legélni zdroj ptijmu. Otdzkou by tu pak bylo, zda je
to Spatna vizitka rodi¢l nebo celé spolecnosti, ktera dopousti, aby se jeji clenové dostavali do

takto vaznych situaci, kdy se musi uchylit k takovému feseni.
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Nadmérné umistovani romskych déti do zdkladnich Skol praktickych souvisi i se
Skolnim prostiedim. Pokud Skola nedostatecné podporuje zdka v diilezitych ¢astech vzdélavani,
miiZe to vést k nespravnému zatazeni zéka do zakladni $koly praktické. Skola naptiklad nemusi
mit dostatek podpiirnych mechanismii pro zaky, které potkala tézka Zivotni situace, kterou
doprovazelo zhorseni Skolnich vysledkt, a zak tak skon¢i umistén v zakladni praktické skole.
Dalsi pticinou v kontextu skolniho prostfedi jsou vysokd ocekavani béznych zékladnich skol,
a to predevSim v tom, Ze spoléhaji na motivované rodice a na jejich spolupraci. Nepocitaji
dostatecné s rodici, jejichz motivovanost a mira podpory neni tak velkd, a nemaji dostatecné
podpiirné néstroje pro zaky téchto rodicl. Jde o disledek nedostatkii socidlniho systému, ktery
dopusti, ze rodiny ziji v takovych podminkach, Ze bézné zdkladni Skola nedokéaze reagovat na

potieby zaki, které vznikly pravé socialnim znevyhodnénim (Némec, 2020, s. 52-53).
2.2 Segregace na trovni Skol

Pokud se zaméfime na troven celych skol, vznika segregace ze dvou zékladnich pficin. Prvni
pficinou je pficina vyberova. Ta je disledkem toho, ze rodi¢e zakl maji preference ve volbé
skoly (Némec, 2020, s. 24). Casti Eeskych rodi¢t vadi piitomnost Romi ve t¥idach. Z pohledu
feditelil je ¢ast rodict schopna Skolu odmitnou uz v piipad¢, Ze jsou ve tridé tieba pouze dve
romské déti (Prokop, 2020, s. 79). Pokud podle rodi¢t neromskych zaku, kteti ¢asto dikladné
sleduji mnozstvi romskych zakt ve ttidach svych déti, prekroci pocet romskych zakl ve tiidé
urcitou hranici, rodice svoje déti piihlasi na jinou Skolu. Tato pficina je typictéjsi pro lokality,
které nabizeji vetsi pocet Skol. Toto vede postupem Casu k tomu, Ze Skoly s nejvetsim poctem
romskych zakli jsou mén€ vyhledavané rodi¢i neromskych Zz4dk. Tak se stava Skola
navstévovanou prevazné Romy (Némec, 2020, s. 22—-24). Romsti rodice v tomto piipadée Casto
vidi, Ze Skola ma k jejich détem pozitivni pfistup a je vice budovana divéra, a proto své déti
na tyto Skoly ptihlasuji. Z dlouhodobého hlediska tento model zakladnich Skol neni pfijatelny,
protoZe neni dostate¢né zajisténa budouci integrace do spolecnosti. Jedinym faktem, ktery by
se dal ocenit, je to, Ze na téchto Skolach nevladne atmosféra a rezim byvalych Skol zvlastnich

(Evropské centrum pro prava Romi; Liga lidskych prav, 2007, s. 18).

Némec (2020, s. 23) popisuje, ze druhou pfic¢inou je pfi¢ina rezidencni. Ta je naopak
disledkem segregace v oblastech bydleni. V riznych oblastech mize dochazet ke vzniku
socidln¢ vyloucenych lokalit, které obyvaji pfevazné Romové. Pokud je spadovost téchto
lokalit do jedné vybrané Skoly, snadno se stane, ze Skola vzdélava Zaky pouze z téchto

vyloucenych lokalit.
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Je tedy zfejmé, Ze segregace na urovni skol je slozity problém, ktery ma jednak kotfeny
v predsudcich a obavach rodi¢t neromskych zaki, dale pak v socidlnim vylouceni. V disledku
je tfeba se zaméfit na to, jaké faktory ovlivituji rozhodovani pii vybéru skoly a také poskytnout

podporu skolam v oblastech, kde je pocet romskych zakt vysoky.
2.3 Segregace na urovni trid

Setkavame se také se segregaci romskych zakli na urovni jednotlivych tfid. Podle Némce
(2020, s. 26) se tato segregace vyznacuje tim, Ze romsti zaci chodi do béznych skol, které jsou
etnicky riznorodé¢, ale v ramci téchto Skol dochazi k segregaci od majoritnich zaka a jsou poté
z ruznych diivodd umistovani do romskych ttid, které jsou etnicky homogenni. Tuto segregaci
mizeme nazvat jako segregaci intra-Skolni, vzhledem k tomu, Ze se odehrava uvnitf
jednotlivych skol.

Priciny intra-Skolni segregace mohou byt rGzné. Jako pficina vzniku byva uvedena

wevr

programy. Otazkou ovSem je, zda neni skutecna pfi€ina intra-Skolni segregace jina. V mnoha
pfipadech mliZe pfic¢ina souviset s rodi¢i majoritni skupiny déti, kteti by mohli pfi vétsim poctu
romskych déti ve tfidach svoje déti piihlasit na jiné Skoly (Némec, 2020, s. 26). Evropské
centrum pro prava Romu a Liga lidskych prav (2007, s. 128) ve své publikaci uvadéji, ze u
téchto Skol je patrné, Ze Skola v této situaci neméd snahu o integraci romskych zaki. Vedeni tak
Casto pouziva pro vznik segregovanych tiid postupy, které jsou na prvni pohled zaloZeny na
objektivnich kritériich.

Intra-Skolni segregaci mize vedeni pouzivat jako nastroj prave proti tomu, aby rodice
neromskych déti svoje déti prihlasili jinam. Némec (2020, s. 26) tento typ segregace popisuje
podobné, a to jako jev, ktery se miZze skryvat za zdanlivé logickd rozhodnuti, jako je
rozdélovani tfid podle urovné pfipravenosti nebo specidlnich vzdélavacich potieb. Ve
skute¢nosti ale miize jit o mechanismus, ktery nepiimo vede k odd€lovani déti na zakladé
etnické prislusnosti. Takové nastaveni pak omezuje Sance nékterych zaki na kvalitni vzdélani

a prohlubuje rozdily mezi skupinami déti.

V Ceské republice stejné jako v zahrani¢i nelze intra-§kolni segregaci dokazat na
statickych datech. Informace o sloZeni tfid romskymi a neromskymi Zaky jsou vZdy sbirdny za
celou Skolu a nerozliSuji jednotlivé tfidy. Intra-Skolni segregaci ovSem miizeme dolozit na

konkrétnich ptikladech vybranych Skol. Jednim z takovych piikladi je piipad zékladni

18



a matetské Skoly v Krasné Lip¢, jak zminuje Némec (2020, s. 27). Na této skole podle feditele
rozdélili zaky prvnich tfid podle predskolni piipravy a specialnich vzdélavacich potieb.
V bézné ttide, kterd byla navstévovana predevSim romskymi zéky, vSak bylo zjisténo, ze uci
nekvalifikovany ucitel a nejsou zajisténa podplirnd opatfeni véetné podpory Skolniho
specidlniho pedagoga. Ziejmé byl tedy divod k segregaci predevsim eticky nebo socidlni

a neslo tu o jejich vzdelavaci potieby.

Muzeme tedy vidét, ze intra-Skolni segregace nevznika vzdy proto, Ze by se tak skola
svobodné rozhodla, ale proto, ze tlak neromskych rodica, zptisobeny jejich ptredsudky, je
siln€j8i. At uz jde o segregaci na trovni $kol nebo intra-Skolni segregaci, etnické segregace je
vzdy Skodlivd a protizakonnd. Veskera diskriminace vcéetné segregace romskych déti ve
vzdélavani je zakazana, jak zakonnymi normami Ceské republiky, tak i mezinarodni

legislativou (Némec, 2020, s. 28).
2.4 Dopady segregace

Segregace romskych zakt, at’ uz v segregovanych Skoldch nebo i tfidach, ma mnoho
negativnich dusledkl jak pro segregované zaky, tak i pro celou spolecnost (Némec, 2020,
s. 32). Disledkem segregace je neodmyslitelné vznik segregovanych tfid a Skol, kde romsti
zéaci maji vyssi zastoupeni, nez je jejich pomérné zastoupeni ve spolecnosti (Némec, 2020,

s. 24).
2.4.1 Cile vzdélavani a uroven dosazeného vzdélani

Jednim z dopadl vzdélavani v segregovanych Skolach je to, Ze se tam vzdé€lavaji piedev§im
zaci s minimalnimi vzdélavacimi ambicemi a pochézeji z rodin, ve kterych formalni vzdélani
nehraje velkou roli a klade se na néj jen maly diraz. Ackoli by potencial téchto zakti mohl byt
daleko vyssi. Segregace a vzdélavaci prostredi zt€zuje a Casto 1 znemoziiuje naplnéni jejich
potencidlu (Némec, 2020, s. 32). Segregované déti tak ¢asto nedokonci ani stfedni vzdélani.
Z toho plyne i nasledna nezaméstnanost a dalsi problémy, které se musi zachranovat penézi
z vetejnych rozpocti (Prokop, 2020, s. 78). Disledkem segregace tak miize ¢asto byt nizsi

kvalita vzdélavani a horsi vysledky Zaki téchto Skol (Némec, 2020, s. 24).
2.4.2 Vrstevnické vztahy

Podle Némce (2020, s. 32) segregace prispiva k tomu, ze romsti Zaci navazuji vztahy predev§im
s Romy nékdy i pouze s Romy. Tato situace miize zptisobit, Ze si zaci mysli, Ze je mezi etnickou

mensinou a majoritou neslucitelny vztah, ktery neni bézny a nemuze fungovat. To u romskych
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zaku také ovliviuje, ze citi uz od utlého véku spolecenskou stigmatizaci Romli a mohou

pochybovat o své vlastni dlistojnosti.
2.4.3 Ekonomické dopady

Némec (2020, s. 32) uvadi, Ze na Urovni Skolstvi miizeme vidét, ze vzdélavani zaka v
odpovidajiciho stupné¢ vzdélani. Vzhledem k vy$Sim néarokiim na personalni obsazeni a
menSimu poctu zéka ve tfidach, které skoly vzdélavajici predev§im zaky se znevyhodnénim

maji, je vyssi finan¢ni podpora nezbytnd, at’ uz od statu ¢i svych ziizovateli.

Dalsi ekonomické dopady jsou spojeny s niz§Sim dosazenym vzdélanim. Toto je
problém na celospolecenské urovni a je dobrym argumentem proti segregaci. Vyssi dosazené
vzdélani neni vyhodné jen pro jednotlivce, ale pro celou spole¢nost. Lidé s pouze zakladnim
vzdélanim maji uz oproti lidem se stfedni Skolou bez maturity asi o tfetinu nizsi platy a vetsi
riziko nezaméstnanosti (Némec, 2020, s. 33). Pravé segregace ovliviiuje spolecné s dalSimi
faktory, jako je demotivace rodinou a nekvalitni vzdélavani, pracovni aktivitu Romu z oblasti,
které jsou ohrozené socialnim vylouc¢enim. Data, ktera ve své knize uvadi Prokop (2020, s. 78),
ukazuji, Ze zdkladnim faktorem v pracovni aktivité neni etnicita, ale pravé vzdélani, které je
mezi Romy ve vylouc¢enych oblastech nizké. Dnes se setkdvame s tim, ze v problémovych
krajich asi sedmnact procent déti potykajicich se se segregaci ve vzdélavani nedosdhne ani na

vyuceni. To se nejvice dotyka pravé Romi ¢i neromskych obyvatel ve vyloucenych lokalitach.

Jedinci se zédkladnim vzdélanim mohou znamenat pro vetejny rozpocet vyssi naklady
spojené s nezameéstnanosti, kvili niz§im danim z pfijmu ¢i niz§im odvodim na socidlni a
zdravotni pojisténi (Némec, 2020, s. 33). Podle dostupnych dat 1ze predikovat, Ze segregaci si
formujeme generaci, kterda se v ekonomické stagnaci a krizi bude potykat s velkou
nezameéstnanosti. To poté bude stdt mnohem vice, nez kolik bylo uSetfeno na vzd€lavani
a segregaci téchto déti (Prokop, 2020, s. 78). MiiZzeme tedy vidét, Ze segregace romskych zaka

ve Skoldch méa nemalé dopady na ekonomiku celého statu.
2.4.4 Predsudky a socialni napéti

Ptfedsudky a socialni napéti mezi romskou minoritou a neromskou majoritou jsou dusledky,
které miizeme vidét napiiklad na vyzkumu, ktery realizoval Clovék v tisni a agentura Median
(2017) a tykal se studentd stiednich Skol. Oproti letim 2012 a 2014 sice nastal pokles ve
vnimani souziti s Romy jako nejzdvaznéjsSiho problému, ale nic se nezménilo na tom, Ze souZiti

s romskou menSinou stale stfedoSkolaci vnimaji na Grovni své obce jako jeden z hlavnich

20



wewvr

2020 a 2023 se tento pruzkum opakoval. V roce 2023 uz jsme mohli vidét, Zze z dlouhodobého
hlediska se v souziti s romskou mensinou tendence zlepsuji. Stale v§ak na urovni své obce toto
souziti povazuje za problematické vice nez ¢tvrtina studentil. Z4 jadro problému pak oznacuje

romskou mensinu vice nez polovina (Clovék v tisni a Median, 2023).

Pravé segregace a nedostatek osobniho kontaktu mezi ¢eskou majoritou a romskou
minoritou posiluje predsudky a socialni napéti, a to se netykéa pouze studenttl, ale promita se to
do celé spolecnosti (Némec, 2020, s. 33-34). Ti, ktefi nemaji osobni zkuSenosti s Romy, si
mohou vytvaret ndzory pouze na zékladé stereotypt nebo informaci od jinych, to pak vede
k naslednému nepochopeni a socidlnimu napéti. Klicem k omezeni pfedsudki by mohla byt

vzajemna interakce a odbouravani bariér, které vedou k segregaci.
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3 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani je dulezité pro celkovy rozvoj ditéte a pripravuje ho na dalsi etapy
Skolniho vzdélavani. Je vyznamnym pfechodem mezi rodinnou vychovou a Skolnim
systémem, ktery nasleduje v zakladnim vzdélavani. Predskolni vzdélavani je zakladem pro
rozvoj ditéte, jak jeho osobnosti, tak i socidlnich vazeb. Tvofi vztah ditéte ke vzdélavani v jeho
dal$im zivoté. Vzdélavani tedy zacind uz v predskolnim véku, nikoli az zdkladnim vzdélanim
(Greger et al., 2015, s. 9). Podle zpravy FRA? (2016, s. 15) se déti pravé v piedskolnim

vzdélavani poprvé setkavaji se systémem vzdeélavani.
3.1 Materské Skoly

Ptedskolni vzdélavani neboli preprimarni vzdélavani poskytuji matetské skolky, a to détem
vétSinou ve véku dvou az Sesti let. Pfednost ve vzdélavani ve spadové matetské Skole pak maji
déti od tii let. Od péti let neboli posledni rok pfed povinnou $kolni dochazkou je predskolni
dochazka taktéZ povinna (Eurydice, 2024). Jak uvadi MSMT? (2020) pied piijetim ditdte do
matetské Skoly, o kterém rozhoduje vyhradné feditel, musi zdkonny zastupce podat pisemnou
zadost a potvrzeni o zdravotnim stavu ditéte. Déti, které jsou mladsi tii let, nemaji pravni narok
na pfijeti, a naopak déti starsi tii let jsou do matetské skoly ptijaty pfednostne. Pokud je 1 déti
starSich tii let vice, nez miize matetska skola ptijmout, feditel mize stanovit kritéria, ty vSak
nesmi porusovat vSeobecné zivazné predpisy, to znamend, Ze nesmi diskriminovat ani

omezovat prava ditéte.

Dit¢ mize navstévovat vefejnou mateiskou Skolu tedy zaroven spadovou matetskou
Skolu. Spaddova mateiska Skola je ta, ktera sidli ve Skolském obvodu, v némZ ma dité zaroven
1 trvalé bydlisté. Pro tento ptipad matefskych $kol plati, Ze je vzdélavani poskytovano bezplatné
az na vyjimku stravného. Zakonny zastupce miize pro dité vybrat i jinou matefskou $kolu, nez
je jeho spadova Skola. Kromé jiz zminéné vetejné mateiské Skoly muiize dit€¢ navsStévovat
matetské Skoly soukromé nebo cirkevni. V téchto dvou ptipadech vSak zakonny zéastupce plati

$kolné, jehoz vyse neni omezena (MSMT, 2020).

Posledni rok ptedskolniho vzdélavani je, jak uz bylo vySe zminéno, povinny. Lze ho
v8ak plnit 1 jinde neZ v matetské skole. A to konkrétné v pfipravnych tfidach zakladni Skoly
nebo v ptipravném stupni specidlnich zdkladnich skol. Na déti, které trpi hlubokym mentalnim

postiZzenim, se posledni rok povinného ptedskolniho vzdélavani nevztahuje. Zakonny zastupce

2 FRA — Agentura Evropské unie pro zakladni prava (European Union Agency for Fundamental Rights)
3 MSMT — Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy
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ma také moznost zvolit pro své dit& individualni vzdélavani, pokud je to opodstatnéné (MSMT,

2020).
3.2 Pripravné tridy

Na zékladnich Skolach mohou byt ziizovatelem zavedeny piipravné tfidy, které navstévuji déti
v poslednim roce pted povinnou $kolni dochézkou. Ptipravné tfidy jsou ureny détem socialné
znevyhodnénym a mély by slouzit k vyrovnani jejich vyvoje. Zda dité pajde do pripravné tfidy,
rozhoduje feditel na zakladé zadosti zdkonného zastupce a stanoviska Skolského poradenstvi
(Evropské centrum pro prava Romi; Liga lidskych prav, 2007, s. 41). Postupem casu se
zaciname setkavat i s tim, Ze jsou do pfipravnych tfid umistovany déti, které nejsou socialné
znevyhodnéné, ale byl jim povolen odklad povinné Skolni dochazky. Pro ptipravné tiidy je
obsah vzdélavani ur€en Radmcovym vzdé€lavacim programem pro predSkolni vzdélavani.
Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni Skoly se vSak ptipravné tiidy tidi v asovém
rozsahu vyucovanych hodin pro prvni ro¢nik. V ptipravné tfidé mohou ptisobit jak pedagogové
s kvalifikaci pro matetské Skoly, pro 1. stupen zékladni Skoly nebo specidlni pedagog (Pricha

a kol., 2016, s. 82-83).
3.3 Vyznam a prinosy predskolniho vzdélavani

Prospésnost v predskolnim vzdélavani vidime pfedevs§im v tom, ze mize dohnat znevyhodnéni,
které maji déti z chudych nebo vylouc¢enych rodin. Tato znevyhodnéni mohou byt zpiisobena
nemotivujicim prostfedim, nepfiznivym Zivotnim stylem nebo mensimi schopnostmi rodicu,
ktefi s détmi netravi tolik aktivniho Casu a nemaji dostatek schopnosti na to je vzd€lavat
(Prokop, 2020, s. 83). Prokop (2020, s. 84) zmifuje zkuSenosti Clovéka v tisni a data Roma
Survey 2011, kde byly zkoumany jak romské, tak i neromské déti. Data ukazuji, Ze na déti
z vylou€enych lokalit ma pfedSkolni vzdélavani také pozitivni vliv. At se zamé&fime zrovna na
miru vylouceni lokality, vzdélani rodi¢l nebo etnicitu, vidime, ze déti, které navstévovaly
mateiskou Skolu minimalné¢ dva roky, maji vétsi Sance, ze budou navstévovat standardni
zakladni Skolu a spiSe se dostanou na Skolu stfedni. Pfedskolni vzdélavani mize mit velky podil

na ziskani kvalitniho vzdélani (Greger et al., 2015, s. 9).

Prokop (2020, s. 85) uvadi studie a experimenty, které provadél britsky sociolog
Edward Melhuish. Ty poukazuji na nékolik faktorti, které¢ ovliviuji to, aby matetfska Skola
opravdu pomohla. Prvnim faktorem je ¢as, konkrétné to, ze je dilezité, aby déti mateiskou
Skolu zacaly navstévovat vcas. Pouze jeden rok povinného ptedSkolniho vzdélavani je malo.

Roli hraje i faktor kvality. Matefskd Skola musi byt kvalitni, musi se v ni détem vénovat,
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rozvijet je a snazit se do komunity zapojit i1 jejich rodiny. Neopomenutelnym bodem je i fakt,
ze matefskd Skola nepomahd k vétsi Skolni Gspésnosti pouze détem z vyloucenych nebo
chudych rodin, ale i détem primérnym. Pozitivni vliv pfedskolni dochazky ovliviiuji i vetejné
vydaje na piedskolni vzdélavani. Cim jsou vyssi, tim se zesiluje i vztah mezi predskolni
vychovou a pozd¢jsimi Skolnimi vysledky. S poctem zakl na ucitele je tomu naopak, ¢im nizsi

roli zde hraje i kvalita pfedskolnich programt (Greger et al., 2015, s. 9).

Prokop (2020, s. 85) uvadi, ze je pro déti dilezité si privyknout na détsky kolektiv, to
jim pomuze i pozd¢ji v zaflenéni se do Skoly. Zaroven aktivity, které jsou s détmi v matetské
Skole provadény, rozviji pfedmatematické 1 ostatni schopnosti. Déti, které matetskou Skolu
navstévuji dva a vice let vykazuji lepsi vysledky v matematice, ptirodovédné i Ctenaiské

gramotnosti.

Mohli bychom to shrnout tim, ze predskolni vzdélavani nabizi détem ten zakladni
kamen pro celozivotni vzdélavani a jeho uspéSnost, pomiize mu se zapojenim do spolecnosti,

rozviji jeho osobnost a miize ovlivnit i jeho zaméstnanost v dospélosti (FRA, 2016, s. 15).
3.4 Cile predskolniho vzdélavani

Cilem vzd¢lani v mateiskych Skolach je naucit dit€ porozumét Zivotu ve spolecnosti a rozvijet
potfebné kompetence k zivotu ve spolecnosti (Pricha a kol., 2016, s. 93). Piedskolni
vzdélavani by mélo nejen podporovat, ale predevsim dopliiovat vychovu rodinnou, poskytnout
odbornou péci a nabidnout ditéti mnozstvi podnétl, které mu pomohou k rozvoji a uceni

(MSMT, 2021, s. 6).

To matetské skoly plni na zakladé¢ Radmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni
vzdélavani, ktery ma vzdélavaci cile formulované jako zavéry a jako vystupy nejdfive na
urovni obecné a poté na Urovni oblastni. Prvni cilova kategorie jsou ramcové cile, které
formuluji zaméry predskolniho vzdélavani obecné. Druhou cilovou kategorii jsou klicové
kompetence formulujici obecné vystupy, na které by déti mély v piedSkolnim vzdélavani
dosédhnout. Dalsi cilovou kategorii jsou dil¢i cile, ty uz vyjadiuji konkrétni zdméry. Dilci
vystupy pak odpovidaji dil¢im cilim. VSechny CEtyfi vySe zminéné cilové kategorie jsou uzce
spjaty a vzajemné se doplituji (MSMT, 2021, s. 9). Vratim se zpét ke kli¢ovym kompetencim,
které maji ustfedni pozici v ramcovém vzdélavacim programu. Klicové kompetence se uz
v predskolnim vzdé€lavani stdvaji dulezité pro piipravu ditéte na nadchdzejici povinnou skolni

dochazku, ale i pro celozivotni vzdélavani a jiz v predSkolnim véku déti ziskavaji elementarni
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podobu zminénych klicovych kompetenci. Pro piedskolni vzd€lavani jsou za klicové
kompetence povazovany kompetence k uceni, feSeni problémt, komunikativni, socidlni,
personalni, a nakonec kompetence ¢innostni a ob&anské (MSMT, 2021, s. 10—11). Piedskolni
vzdélavani ma zasadni vyznam v rozvoji ditéte a jeho pripravenosti nejen na nasledujici
vzdélavani, ale 1 na Zivot ve spolecnosti. Matei'ské Skoly dopliuji rodinnou vychovu a jsou

schopny poskytnout podnétné prostiedi.
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4 PredSkolni vychova romskych déti

Vzdélavani romskych déti v Ceské republice je spojeno s velkymi problémy, z nichZ nékteré
uz byly vySe zminény. Pricha a kol. (2016, s. 137) uvadéji, ze vzdelavani romskych déti a
jejich zaclenéni mezi neromskou populaci by nemélo zacinat az na zakladni Skole, ale uz diive.
romskych déti uz do predskolniho vzdélavani. Prave priprava déti v matetskych skolach miize
pomoci k vyrovnani trovné¢ a rtiznych handicapt, se kterymi se pii vstupu do povinné skolni
dochazky romské déti setkavaji. Pozadavek na zacleniovani Romt uz do piredskolniho
vzdélavani maji 1 jiné zem¢ zdUraznujici vysokou spoleCenskou vyznamnost prave

predskolniho vzdélavani i pro déti z etnické ¢i rasové minority.

Ucast na predskolnim vzdélavani u romskych déti v Ceské republice je mnohem nizsi
nez u déti neromskych. Pfesnéd data zde vSak neexistuji, stejn¢ jako neexistuji o poctech déti
v pripravnych tfidach. Pfesné statistiky nejsou provadény podle etnicity. U neromské populace
vice nez devadesat procent déti predskolni vzdélavani navstévuje, ackoli v rizném veku
avruzné délce (Pricha, 2016, s. 137). Podle odhadi navstévuje predskolni vzdélavani

ptiblizn¢ jen dvé pétiny romskych déti (Kaleja, 2011, s. 83).

U dochazky romskych déti do predSkolniho vzdélavani hraje svoji roli i oblast, ve které
rodina Zije. V méstskych oblastech je tato dochazka vyssi, a naopak ve venkovskych oblastech
je tato dochazka nizka. Souvisi to také s tim, Ze lidé zijici v socidln€ vyloucenych lokalitach se

Castéji prestéhuji do vesnic s horsi infrastrukturou (Ivatts et al., 2015, s. 37).

Hlavni cile, kterych by mélo byt dosazeno v prosazovani rovnosti v Ceské republice,
se tykaji tedy predevsim piedskolniho vzdélavani a jeho nedostate¢ného poskytovani, dale
odkladli do povinné zdkladni dochazky a v neposledni fadé jiz v pfedchozich kapitolach

zminéného diferencovaného vzdélavaciho systému (Ivatts et al., 2015, s. 10).
4.1 Faktory nizké participace romskych déti v predSkolnim vzdélavani

4.1.1 Tradiéni etnicka kultura romské populace

Vyzkumy ukazuji, Ze v porovnani s neromskou populaci neni pro mnoho Romu vzdélavani
v jejich zebticku priorit na prednich ptickach. Zaméiuji se spiSe na kratkodobé cile a nemaji
vytrvalost potfebnou k dosaZeni cili dlouhodobych. Od toho se odviji, Ze jejich postoj
k dlouhodobému $kolnimu vzd€lavani jejich déti je spiSe negativni. Souvisi to také s vydaji.

At uz jde o penézni vydaj, ktery je potfeba na Skolni pomucky, nebo o vydaj ¢asovy, ktery je
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potieba k domaci ptipravé ditéte na skolu (Prucha a kol., 2016, s. 138). Zajimavosti je, ze 17
% rodict, jejichZz déti nenavstévuji matetskou Skolu, uvedlo, ze by déti do matefskych Skol
poslali v ptipad¢, ze by v matetské skole byl romsky ucitel ¢i romské ucitelka. Téméf pétina
rodicl, kteti své romské deéti do mateiské Skoly posilaji, si mysli, Ze jejich déti nejsou v
mateiské Skole chténé (Greger et al., 2015, s. 33). Zormanova (2015) uvadi, ze romsti rodice
se tedy také boji diskriminace svych déti v matetské Skole. Tyto obavy byvaji odivodnény
predsudky, které ve spoleCnosti pretrvavaji, a zaroven i vlastnimi zkuSenostmi rodicl s

neromskou majoritou a vzdélavacim systémem.
4.1.2 Jazykové znevyhodnéni

Jazykové znevyhodnéni je jednou z dalSich prekazek romskych déti v predSkolnim vzdélavani.
Déti, které vyrustaji v socidln€ vyloucenych lokalitach, jsou timto zasazeny nejvice. Tyto déti
neznaji détské knihy a neovladaji cesky jazyk na stejné tirovni jako neromské déti téhoz véku.
Je to jeden z diivodi, ktery odrazuje jejich rodice od toho, aby jejich déti navstévovaly matetské
Skoly (Pricha a kol., 2016, s. 138). U jazykového znevyhodnéni romskych déti je vSak diilezité
zachovani respektu k specifi¢nosti romské rodiny a mezikulturniho postupu. Jazykova vychova
by v predskolnim véku méla probihat jak v matefstiné a romském rodinném prostiedi, tak
1 v CeStiné. Romské dité bude pozdé&ji navstévovat Ceskou skolu, jejiz naroky na jazyk bude
vyzadovat spisovny standart. Ten vSak bude pro romské dité bez pfedSkolni ¢eské jazykové

vychovy slozity a problematicky (Balvin, 2004, s. 50).
4.1.3 Ekonomické diivody

Ekonomické divody hraji v nizké participaci romskych déti v predskolnim vzdélavani také
svoji roli a rodice je uvadégji jako divod, pro€ jejich dit€ nenavstévuje matefskou Skolu, a to
piedevsim pokud jde o rodiny socialn€ vyloucené. Neromské rodiny ekonomické divody mezi
bariérami téméf nezminuji (Greger et al., 2015, s. 31). Poplatky spojené s navstévovanim
matetské skoly se vétSinou pohybuji mezi 300 az 600 K¢ kazdy mésic. To, jak vysoké poplatky
budou, zaleZi na rozhodnuti feditele matef'ské Skoly. Velkym vydajem, ktery ¢asto hraje svou
roli, je placeni stravy v matetskych Skolach. To se mési¢né mize pohybovat kolem 500 az 600
K¢. Dalsimi vydaji jsou néklady za dopravu, které jsou pro rodice Castéji zanedbatelné, pokud
matetskou Skolu v dochdzkové vzdalenosti. Poplatky za matetskou Skolu Ize prominout po
zéadosti, o niz bude rozhodnuto na zakladé piijmu rodiny a jejich majetku (Ivatts et al., 2015,

s. 38). Ctyficet pét procent romskych déti zadny poplatek za matefskou $kolu neplati (Greger
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etal., 2015, s. 32). Romsti rodice také uvadi fakt, Ze je v domacnosti piibuzny, ktery nepracuje
a muze se tak o dité starat (Prokop, 2020, s. 85). To pro né ptedstavuje financné vyhodné;jsi

moznost, nez je matei'ska Skola.
4.1.4 Kapacita matei'skych kol

Dochazka do predskolniho vzdélavani je limitovana i kapacitou blizkych matetskych skol.
Zaroven matetské skoly nejsou vzdy pfipraveny piijimat déti ze znevyhodnujiciho prostedi
a chybi jim v€asna diagnostika vzdélavacich potfeb a nejsou schopny témto potiebam vyhovét.
Déti také limituje nedostatecnd informovanost jejich rodicl, ktefi nemaji dostatek vcasnych
informaci naptfiklad o terminech zapisu. Dal§im problémem mlze byt pozadavek
zaméstnanosti, ktery &asto rodi¢e nespliiuji (Greger et al., 2015, s. 32). Ceska republika se
obecné potyka s velkym nedostatkem mist v matetskych Skolach. To doklada i pocet podanych
prihlasek, které bézné prevysuji pocty prijatych déti o sto procent (Ivatts, 2015, s. 10).
Nedostatecnd kapacita v matetskych Skolach ma ptredevsim nejvétsi dopad na romské déti. Je
to zplisobeno tim, Ze matetské Skoly nejsou dostate¢né motivovany k pfijimani romskych déti
(Ivatts et al., 2015, s. 23). Prokop (2020, s. 122) zminuje, ze vyjimkou neni ani situace, kdy je
pocet prihlasek vyssi nez kapacita matetské skoly, a feditelé upozad’uji déti rodict, ktefi jsou

v domacnosti a nezaméstnani.
4.1.5 Vé&k a pocet sourozenci

Pti porovnani romskych a neromskych déti zjistime, Ze romské déti zacinaji s dochazkou do
piedskolniho vzdélavani pozdéji. Ve veku tii let dochazi do matefskych Skol romskych déti
mén¢ nez déti neromskych. Plati tu také to, Ze pokud romska rodina ma vice déti v predSkolnim
veku, je mensi pravdépodobnost, Ze dité matetskou Skolu navstévuje. Naopak rodiny pouze
s jednim ditétem v ptfedSkolnim veku spiSe dit€ do matetské Skoly poSlou (Greger et al., 2015,
s. 32). To mize souviset opét s jiz zminénymi poplatky, které se pi1 vétSim poctu déti

v pfedSkolnim véku znasobuyji.
4.1.6 Kulturni rozdily ve vychové

Dalsim faktorem, ktery zde muze hrat roli, jsou kulturni rozdily ve vychové. Je zjisténo, ze
romsti rodice, ktefi spadaji do socidlné vyloucenych rodin, détem mnohem castéji pousti
pohadky na audiovizualnich nosi¢ich misto toho, aby si s nimi ¢etli. Roli zde hraje také méné
a poté 1 pozd¢jsi vstavani v dopolednich hodinach. Déti také Casto jedi uz od utlého veéku to

samé, co jejich rodice, a nepfipravuje se jim zvIlastni strava, ktera by pro n¢ byla vhodnéjsi.
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Rodice také vétSinou motivuji své deti pfedevSim principem tresti a méné pak principem
odmén. Styl vychovy, ktery byl vySe popsan, miizeme nazvat jako styl piirozeného riistu. Tento
styl je Casto neslucitelny s tim, co pozaduji vzdélavaci instituce, jako jsou pozadavky na
pravidelnost a na pevn¢ dany Casovy fad. Ackoli bychom mohli fici, Ze tento styl pfirozeného
rustu povede déeti k samostatnosti, v institucich maji pak tyto déti casto problém. A to naptiklad
s prizpusobivosti k pravidlaim her ¢i si nejsou tak Casto schopny osvojit schopnosti, které
vzdélavaci instituce ceni (Greger et al., 2015, s. 33). Rozdil mezi rodinnym a Skolnim
prostiedim mize byt pro déti zasadni problém v adaptaci. Mohou mit problém s disciplinou
nebo osvojovanim dovednosti a mize to ovlivnit jejich budouci vzdélavaci drahu uz od takto

ran¢ho véku.
4.2 Efektivita a vliv pfedSkolniho vzdélavani

Ivatts et al. (2015, s. 40) uvadéji, ze prizkumy prokazuji velky vliv pfedskolniho vzdélavani
na dovednosti zakd. Zminime zde n¢kolik aspektl, ve kterych vidime mezi romskymi zaky,
kteti navstévovali predskolni vzdélavani, a mezi romskymi zéky, kteti byli vychovavani pouze
doma, podstatné rozdily. Jednim z ptikladl je znalost pismen. Rovnych 59 % romskych déti
navstévujicich matetské Skoly rozpozna deset pismen. U romskych déti, které do matefskych
Skol nedochazi, je to pouze 37 %. Takové rozdily nalezneme 1 u jinych aspektil jako naptiklad
u pocitani do deseti nebo u schopnosti napsat své jméno. Zajimavé je, Ze tyto rozdily jsou jiné
u neromské populace. U déti z majoritni populace nejsou rozdily mezi témi, které matetskeé

Skoly navstévuji, a témi, které jsou doma, tak vyrazné.

Vysledky vyzkumi nam taky ukazuji rozdily mezi romskymi a neromskymi détmi. Uz
vime, Ze asi 50 % romskych déti ve véku 5 az 6 let rozpozna deset pismen, u neromskych déti
je to 75 %. Ctvrtina romskych déti zvladne piedist alespont Gtyii slova, oproti tomu
u neromskych déti je to 40 %. V romské populaci zvladne své jméno napsat 42 %, a to ve
srovnani se 75 % déti z neromské populace. Posledni aspekt uvedu pocitani do deseti, kde 60 %
romskych déti umi pocitat do deseti, u neromskych déti je to 88 %. Romsti rodice také uvadeji,
ze jejich déti jsou oproti majoritnim vrstevnikiim méné sebevédomé, ovSem podle statistik v
sebevédomé mezilidské komunikaci zde velky rozdil neexistuje. Pokud romské déti pochézi ze
socidlné slabého prostfedi, mohou pravé matetské skoly vynahradit negativni disledky, pokud
disponuji profesionalnimi uciteli, rozumi inkluzivnimu vzdélavani a maji potiebné vybaveni.

Pottebnym vybavenim se mysli knihy, u¢ebni pomucky a hracky (Ivatts et al., 2015, s. 40).
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4.2.1 Perry Preschool Project

Efektivitu predskolniho vzdélavani si mizeme ukdzat i na konkrétnim ptikladu jednoho
z experimentd. Prokop (2020, s. 83-84) zmifnuje v souvislosti s prospésnosti predSkolni
vychovy kontrolovany experiment, ktery provedli ameri¢ti sociologové. Program byl veden v
letech 1962 az 1967 a jeho cilem bylo pomoci détem z chudych ¢i socialné vylouc¢enych lokalit
vyhnout se Skolnim neuspéchim (Schweinhart, 2004, s. 1). K experimentu bylo vybrano
n¢kolik stovek déti ze socialné vyloucenych rodin. Déti byly ndhodné rozdé€leny zhruba na dvé
poloviny. Jedna polovina dostala kvalitni ptedskolni vzdélani a druhé poloviné déti toto
poskytnuto nebylo. Déti z obou skupin byly nékolik dalSich desitek let sledovany. Zkoumano
bylo nekolik faktori, naptiklad jak si déti vedou v zacatcich svého Skolniho vzdélavani, také
jestli dokonci stfedni Skolu, ¢i zda se dostanou na vysokou Skolu. Tim, ale sledovani
neskoncilo, vyzkumnici sledovali tyto déti 1 v jejich dospélosti a zkoumali, zda si najdou praci,
jestli spachaly trestni Cin i to, jak jsou na tom zdravotné. Tento experiment probé&hl na vice
mistech, vSude vSak s podobnym vysledkem. Déti, které do matetské Skoly chodily, si vedly
ve vSech vysSe zminénych oblastech 1épe. Mén¢ tak zatizily i vefejné rozpocCty. Bylo zjisténo,
ze investice do predskolniho programu by byla z hlediska dlouhodobé navratnosti sedm az
deset procent ro¢né. Zajimavym zjiSt€nim je i to, Ze vliv pedskolni vychovy ze sedmdesatych

let se ukdzal 1 na potomcich ti¢astnikii experimentu (Prokop, 2020, s. 83—84).

Tento experiment ukazuje, Ze predskolni vzdélavani je tim klicovym faktorem, ktery
ovlivnil dlouhodobé rozdily mezi dvéma skupinami, nebylo to tedy prostredi, ze kterého déti
pochazely. Vzhledem k ndhodnému vybéru déti do dvou skupin vidime, ze lepsi vysledky ve
vzdélavani, zaméstnanosti, niz§i kriminalité, a tedy 1 niz§im zatizeni vefejnych rozpoctl souvisi
z velké Casti s investici do predSkolniho vzdelavani. Potvrzuje to dalezitost umoznit détem

kvalitni start v jejich vzdélavaci draze, ktery mize nemalo ovlivnit jejich budoucnost.
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5 Desegregace

Neémec (2020, s. 167) uvadi, ze desegregace se tyka podpory romskych zakli v ptechodu do
nesegregovanych skol. Hlavnim cilem desegregace je rozmistit rovnomérné romské socialné
znevyhodnéné zaky do béznych zdkladnich skol. K uskute¢néni vySe zminéného je zapotiebi

provést nekolik krokd.
5.1 Uzavirani segregovanych Skol

Jednim z velmi radikalnich krokl je postupné uzavirani segregovanych skol. Tento krok
nepujde snadno udé€lat ve vSech lokalitdch, avSak v urcitych piipadech predevsim u skol
s mens$im poc¢tem zaki se jedna o krok, ktery by mohl pomoci optimalizovat sité skol. Uzavieni
segregovanych Skol tento problém sam o sobé nevyfesi a je s tim spojeno 1 n€kolik rizik, jako
je odchod neromskych 7kl ze Skol. Tento krok se musi provést promyslené a citlivé, aby
pouze nedoslo k pfesunu problému segregace do jiné skoly. Taky je zapotiebi trvald a efektivni

spoluprace mezi fediteli Skol v dané lokalité a ziizovatelem (Némec, 2020, s. 167—168).
5.2 Bussing

Dalsi krok nazyva Némec (2020, s. 168—169) jako takzvany bussing. Jde o zavedeni systému
vefejné dopravy, diky které by Zaci byli piepravovani ze socialné vyloucenych lokalit do
ruznych Skol, a to nejcasteji prostfednictvim Skolnich autobust. U tohoto kroku je dilezita
komunikace s rodi¢i Zakt a jejich diivéra, kterou je pfipadné potfeba posilit, aby toto opatieni
bylo efektivni. I s timto krokem jsou spojena potencionalni rizika. Patii mezi n€ oslabeni §kolni
Veftejny ochrance prav (2018, s. 53) uvadi, ze jde o nakladné opatieni, a to piedevsim ve chvili,
kdy se zavadi v regionu, kde se bézné€ déti do Skol nerozvazeji. MiiZe byt taky pro rodice vétSim

problémem ptipadné Skolu navstivit a komunikovat s uciteli.
5.3 Zména spadovosti Skol

Jeden z neopomenutelnych krokti je také zména spadovosti Skol. Spadovost Skol nyni znamena
pfedevsim garanci pfijeti zdka v lokdlni zdkladni Skole. Rodice vSak pro své dit€¢ mohou vybrat
jakoukoli jinou zakladni Skolu, avSak u jiné nez spadové nemaji zaruku pfijeti. Pro funk&nost
tohoto kroku je nutné, aby zfizovatel nastavil spadovost jinak neZ tak, Ze bude celd socialné
vyloucena lokalita sméfovat do jedné zakladni Skoly a bude hrozit odchod ostatnich zak a tim
vznikne Skola segregovand. Je tedy dilezit¢ nastavit spadovost tak, ze déti ze socialné

vyloucené lokality budou rozdéleni do vicero mistnich $kol. Tento krok pak bude slouzit
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k aktivnimu omezeni segregace. I v tomto kroku nalezneme urcité piekazky, mezi které patii
napfiklad neochota béznych zakladnich Skol pfijmout socialné znevyhodnéné romské zaky

(Némec, 2020, s. 170).
5.4 Inovace vyuky a personalni posileni Skol

Mezi dalsi desegregacni opatieni patii 1 ptiprava ucitelil a inovace vyuky (Vefejny ochrance
prav, 2018, s. 58). Inkluzivni §kola vytvari prostor pro spravedlivé vzdélavani a nabizi rovné
prilezitosti. Respektuje odlisnost, jak etnickou, tak ale i jazykovou, nabozenskou, fyzickou
ajiné (Pricha et al.,, 2003, s. 85). Aby mohli ucitelé efektivné pracovat s riznorodym
kolektivem, je potfeba zajistit asistenty pedagoga, socidlni pedagogy, Skolni asistenty nebo
mediatory, protoze ucitelé, ktefi se maji soustfedit predevsim na vyuku, budou potiebovat
(2019, s. 12), role asistentll pedagoga se ukazuje ¢im dal vice jako nepostradatelnd. Bez nich
by ucitelé nebyli schopni plnit vSechny funkce, které jsou pro tspé$nou inkluzi potiebné.
Nutnosti je také najit platformy pro komunikaci, které zajisti, aby z pottebnych profesi vznikl

tym, ktery spolu bude moci bez problému komunikovat a spolehnout se vzajemné na sebe.

.....

5.5 SKolni vzdélavaci program

Desegregaci mohou pomoci 1 §koly svym Skolnim vzdélavacim programem naptiklad tim, Ze
do ngj vyslovné uvedou, ze Skola odmita diskriminaci, ke vSem Zakim pfistupuje rovné a tim

padem neziizuje segregované tiidy (Verejny ochrance prav, 2018, s. 54-55).
5.6 Doucovani a mentoring

Dal8im ptipadnym opatfenim by bylo douCovani nebo mentoring. V ptipadé, Ze romsky zak
jde do bézné Skoly ze socidlné¢ vylouceného prostiedi a Ze se neucastnil predskolniho
vzdélavani, nemél dostacujici mnozstvi podnétii k rozvoji schopnosti, miize se stat, ze zak
zaostava a rodi¢e maji strach ho do nesegregované kvalitni Skoly poslat. Tento piipad vSak jde
fesit pravé zminénym doucovanim nebo mentoringem. V ptipad¢ mentoringu jde o propojeni
ditéte s aktivnim studentem stfedni Skoly nebo dospélym Cloveékem, ktery je na jejich cesté
vzdélanim provazi. V tomto bodé se Casto angazuji nevladni organizace (Vetejny ochrance

prav, 2018, s. 63—-64).
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5.7 Prevence Sikany

Pti snaze o desegregaci je nutné nepodcenit prevenci Sikany. Sikana je jedna z véci, ze které
maji obavy jak rodice zakt romskych, tak i rodi¢e zakti neromskych. V ptipad¢, ze se Sikana

objevi, je dulezité, aby Skola adekvatné zareagovala (Vetejny ochrance prav, 2018, s. 66—67).
5.8 Finanéni pomoc

Jak uvadi Verejny ochrance prav (2018, s. 68—69), zakladni 1 stiedni vzdélavani je bezplatné,
ale Skolni dochazka s sebou nese urcit¢ finan¢ni néklady, jako jsou naptiklad platby za
ucebnice, obédy, skolni vylety a dalsi. Tyto finan¢ni naklady, které se li§i na segregovanych a
béznych skolach, mohou byt piekdzkou a mit negativni dopady na zaka. Proto k tomu, aby byla

desegregace Usp&s$nd, patii 1 finan¢ni pomoc nékterym chudym rodindm.
5.9 Prace s rodinami

Je také nutna prace s rodinami. Vznik a pfetrvavani segregace je z velké Casti zplisobena prave
jednanim rodicl, jak romskych, tak i neromskych. Je proto dobré zlepSovat vztahy mezi
romskymi a neromskymi rodi¢i a mluvit s nimi o jejich obavach a ujistit je, ze je desegregace

v zajmu jejich déti (Vetejny ochrance prav, 2018, s. 61).
5.10 Spoluprace aktéri

Aby byla desegregace uspesna je vSak velmi nutné pracovat se vSemi zminénymi body
dohromady. Usp&$na desegregace se také neobejde bez spoluprace aktéri, kterymi jsou
naptiklad MSMT, ziizovatelé §kol, pedagogové, Zaci, rodide, nevladni organizace i subjekty,

jako jsou napiiklad socidlni pracovnici ¢i OSPOD* (Vefejny ochrance prav, 2018, s. 47).
5.11 Inkluzivni §kola

S desegregaci souvisi i pojmy integrace a jiz vySe zminénd inkluze. Inkluzivni vzdélavani
posouva myslenku integrace déle. V integraci jde o zapojeni zaki se zvlastnimi vzdélavacimi
potfebami do béznych Skol a do hlavnich proudt vzdélavani (Pracha et al., 2003, s. 87).
V inkluzivnim vzdé€lavani jde o zménu Skolniho prostiedi tak, aby bylo oteviené ke vSem
détem. Zaci se musi na 8kole citit dobie a bezpetné (Sip a Gulova, 2019, s. 12). Podstata
inkluzivniho vzdélavani je podle Prichy et al. (2003, s. 85) jiny pohled na neuspéech. Pti selhani
je tieba hledat prekazky v systému, ktery neni dostate€né ptivétivy k jednotlivym pottebdm

konkrétniho ditéte. Sip a Gulova (2019, s. 12) také zdtraziuji: ,,Skutedné inkluzivni §kola méni

4 OSPOD - Organ socialné-pravni ochrany déti
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své Sirsi okoli, méni lidi a jejich socialni a politické horizonty.” Myslenka inkluze pfisla na
fadu az v dobé, kdy se zjistilo, ze pouhd integrace nestaci a jeji procesy selhdvaji. Procesy
integrace vSak neselhavaji kvili odlisSnym zaktim, ale piedevsim proto, ze Skola je instituci,
ktera nema dobfe nastavené hodnoty ani funkce. Naopak se stale snazi zaky homogenizovat a
normalizovat. Plati tedy, ze abychom mohli tspé$né integrovat, je potieba v prvni fad¢ ptipravit
a budovat inkluzivni prostiedi, které bude pracovat s odliSnostmi a brat je jako vyzvu pro dalsi

rozvoj (Sip a Gulova, 2019, s. 11-12).
5.12 Predskolni vzdélavani jako nastroj desegregace

Predskolni vzdélavani hraje v nesegregovaném a kvalitnim vzdélavani zasadni roli. Je to zaklad
uspéchu nesegregovaného vzdelavani na zakladnich skolach a mize ptispet k odbourani bariér
mezi romskymi a neromskymi détmi. Uz v ptedeslych ¢astech této prace bylo uvedeno, Ze
segregace je Casto ovlivnéna obavami rodici, kteti se boji o kvalitu vzdélavani pro své déti ve
smisSenych tfidach.

Obavy rodicu lze vSak snizit v pripade€, ze se déti potkaji a budou na sebe zvyklé uz
v predskolnim vzdélavani, kde budou mit prostor vytvofit ptatelské vztahy. Je proto nutné, aby
navstévovaly nesegregované mateirské skoly. Stejné tak predskolni vzdélavani mizZze pomoci
romskym détem, které pochazi z prostiedi, které neni tak podnétné, s piipravou na povinnou
Skolni dochazku a vyrovnat tak jejich ptipadné znevyhodnéni. To povede ke snizeni nejistot,
kter¢ mohou mit feditelé Skol ze zvladnuti vyuky téchto déti. Nebudou mit poté tendenci
doporucovat rodicim segregovanou $kolu, kde jim tempo vyuky bude vyhovovat vice (Vetejny

ochrance prav, 2018, s. 48).

Ackoli je matefska Skola posledni rok povinnéa, nemusi pouze jeden rok na ptipravu
stacit. Vefejny ochrance prav (2018, s. 48) uvadi, Ze k desegregaci by mohlo pomoci, kdyby
romské déti navstévovaly matetskou Skolu diive, a tedy delsi dobu. Socialné znevyhodnéné
déti totiz potfebuji dlouhodobou a intenzivni pfipravu, kterd jim pomulze dohnat nedostatky,
které maji a které pochdzi z jiz zminéného nepodnétného prostiedi (Zormanova, 2015).
Ztizovatel by mél romské rodiny aktivné oslovovat a vzdélani v matetské Skole jim nabidnout

(Vetejny ochrance prav, 2018, s. 48).

Néstrojem k desegregaci mohou byt i nizkoprahové piedskolni kluby. Tyto kluby jsou
jednou z moznosti, jak détem pochazejicim ze socialné znevyhodnéného prostiedi usnadnit
jejich prvni kroky ke kvalitnimu vzdélavani a pomoci jim na cest¢ do Skol hlavniho

vzdélavaciho proudu. Jedna se o nizkoprahova zafizeni, kterd se snazi vyrovnat socidlni
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znevyhodnéni déti, které Ziji v nedostatecné podnétném prostfedi a nemaji potiebnou podporu
(Mackova, 2021b). Jde o d¢ti, jejichz rodiCe Casto v piedskolnim vzd€lavani nevidi vibec
smysl nebo nemaji prostfedky k jeho poskytnuti. Sit’ klubti provozuje naptiklad neziskova
organizace Clovék v tisni. Nizkoprahovy piedskolni klub ma byt oviem pouze malou souéasti
cesty k nesegregovanému vzdélavani (Ranglova et al., 2015, s. 7-8). Ve chvili, kdy do klubu
chodi dité, které ma dovednosti a znalosti odpovidajici narokiim matetskych Skol, snazi se
pracovnici pomoci ditéti prestoupit do Skolky. Ditéti v prestupu pomahaji adaptacni pobyty,
kde déti matetskou Skolu navstévuji. Kluby vétSinou navstévuji déti od tii do péti let (Mackova,

2021a).

V desegregaci hraji roli 1 pfipravné tiidy, do kterych mohou déti s odkladem dochazet
posledni rok pied zahdjenim povinné skolni dochézky. Pripravné tiidy jsou ¢asto zfizeny praveé
u specialnich $kol nebo u skol, kde pfevazuje pocet romskych zakt. To mlize znamenat, ze
7aci, ktefi ptipravnou tfidu navstévuji, budou posléze pokracovat na té samé skole. Piipravné
ttidy tak mohou podporovat segregaci ve vzdélavani. K desegregaci by mohlo pomoci zfizovat
ptipravné tfidy spiSe u skol, které¢ nemaji nepfiméfeny pocet romskych zaki. Dale pomiize i to,
aby déti s odkladem pokracovaly v mateiské skole, kde je ovSem nutné, aby byla matetska
Skola pfipravena s kvalitni vyukou (Vefejny ochrance prav, 2018, s. 48—49). Ptredskolni
vzdélavani je tedy kliCové pro snizovani segregace ve Skolstvi, protoZze umoziiuje détem, které
pochézi z odlisnych socialnich prostfedi, navazat vztahy v raném véku, a tak si zvyknout na
rozmanité skupiny. Zaroven pomaha k vyrovnani Grovné pfipravy a usnadiiuje tak romskym

détem vstup do zakladniho vzdélavani a tim pfispiva 1 ke sniZzeni vzdélanostnich rozdild.
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Zavér
Tato bakalaiska prace se zabyva problematikou vzdélavani romskych déti se zaméfenim na

segregaci ve vzdélavani a roli predskolni vychovy.

Na zéklad¢ dostupné odborné literatury bylo v prvni ¢asti prace predstaveno postaveni

Romii v Ceské republice a byly nastinény nerovnosti, kterym musi &elit.

Druha ¢ast prace se zamétuje na segregaci romskych déti ve vzdélavani. Predstaven je
jeden z vaznych problémii, a to nadmérné umistovani romskych déti do praktickych skol, které
sniZzuje Sance ditéte na uspéSné vzdélavani i na uplatnéni na trhu prace. Segregace se vSak
neprojevuje pouze na urovni Skol, ale i na Grovni tfid. Dopady segregace se pak netykaji pouze
urovné dosazeného vzdelani, ale projevuji se také ve vrstevnickych vztazich, v celkové mire
napéti ve spolecnosti a v neposledni fadé také v ekonomické situaci. Ekonomické dopady
segregace jsou spojeny s mirou dosazené¢ho vzdélani a vyssi dosazené vzdélani neprospiva

pouze jednotlivci, ale celé spole¢nosti.

Vyznamnou roli v boji proti segregaci hraje predskolni vzdélavani, kterému je
vénovana dal$i ¢ast prace. V praci byl ptedstaven vyznam a ptinosy ptedSkolniho vzdélavani,
mezi které patii lehci zacatek pro romské déti v jejich zédkladnim vzdélani a s tim souvisejici
snizeni vzdélanostnich rozdild. Studie Perry Preschool Project doklada pozitivni dopad
kvalitniho predskolniho vzdélavani jak na akademické vysledky, tak i1 na jejich socidlni
zaClenéni. I pfes pozitivni dopady piedSkolniho vzdé€lavani je ucast romskych déti
v predskolnim vzdélavani nizkd, a to z divodd ekonomickych, jazykovych, kulturnich
1 institucionalnich, jako je naptiklad kapacita matef'skych Skol. Pfipravné tfidy i dal§i podptrné
programy jako pfedSkolni nizkoprahové kluby mohou tyto bariéry snizit. Je vSak dilezité, aby
tyto iniciativy byly pouze doplitkem k inkluzivnimu pfedskolnimu vzdélavani a jeho dalSimu

rOZVOji.

Dalsi ¢ast prace je vénovana desegregaci neboli podpote romskych zakl v ptechodu do
nesegregovanych Skol. Aby byla desegregace Uspésna, je potieba pracovat s n€kolika faktory
dohromady a velmi dulezité je 1 spoluprace vSech aktérii. Ke kroktim k tspé$né desegregaci
patii uzavirani segregovanych skol, zavedeni systému vetejné dopravy pro socidlné vylouc¢ené
lokality, zména spadovosti Skol, pfiprava uciteld, inovace vyuky, zajiSténi asistentll pedagoga,
socialnich pedagogt, Skolnich asistentli, dou¢ovani ¢i mentoringu, dale také prevence Sikany,

finan¢ni pomoc chudym rodindm, prace s rodinami a budovani inkluzivniho prostiedi.
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Zasadni pro desegregaci je predskolni vzd€lavani. Umoziiuje détem z rtznych
socidlnich prostfedi setkavat se v raném véku a vytvofit si pfirozené vztahy. Kvalitni
a nesegregované predskolni vzdélavani mlze snizit i obavy rodici ze smiSenych tiid
v zékladnim vzdélavani a posilit tak davéru v tyto instituce. Aby bylo ptedskolni vzdélavani
funk¢énim nastrojem desegregace, je nutné, aby stat, neziskové organizace i zfizovatelé Skol

nadale rozvijely programy na podporu romskych déti a jejich rodicu.

Cilem této bakalarské prace bylo predstavit segregaci romskych déti ve vzdélavani, roli
predskolni vychovy, strategie pro desegregaci, vliv na vzdéldvani romskych déti a jejich
teoretické zpracovani v odborné literatute. V praci byla popsana segregace romskych déti ve
vzdélavani 1 strategie pro desegregaci. Byla objasnéna i efektivita piredskolni vychovy a jeji
role v desegregaci.

Zavérem lze konstatovat, Ze segregace romskych déti ve vzdélavani je komplexnim
problémem s rozsahlymi disledky. Piedskolni vychova mize byt jednim z efektivnich néstroju,
jak segregaci ptekonat, je ovSem diilezité ptijimat odpovidajici opatfeni a klast diiraz na inkluzi

a rovné vzdeélavaci ptilezitosti pro vSechny déti.
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Vyjadreni k vyuziti nastroji umélé inteligence

V ramci zpracovani této bakalafské prace na téma Vzdelavani romskych déti a role predskolni
vychovy nebyly vyuzity zadné nastroje umélé inteligence pro tvorbu nebo formulaci textu.
Uméla inteligence byla pouzita pouze v uvodni fazi jako inspirace pii konkretizovani tématu.
Veskery obsah prace byl vytvofen samostatné autorkou na zakladé odborné literatury. Prace
odpovida akademickym standardiim a v§echny pouzité zdroje byly fadné citovany dle platnych

cita¢nich norem.
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