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ABSTRAKT

Tato bakalatska prace se zabyva otazkou, zda je mozné v dob¢€ neptitomnosti ucitele nahradit
jeho roli pomoci umélé inteligence. Prace se vénuje konkrétné implementaci umélé
inteligence do vyuky vytvarné vychovy na zékladni skole. Cilem vyzkumu je zjistit, zda
muze um¢la inteligence plnohodnotné zastoupit ucitele v suplovanych hodinach a jak toto
zastoupeni ovliviluje praci a samostatnost zakti béhem vyuky. Vyzkumna ¢ast zahrnuje
zpracovan¢é zadani od ucitelky vytvarné vychovy na dané zakladni Skole a s tim néaslednou
reflexi. V dalsi ¢asti zpracuje zadani od umélé inteligence i sama autorka bakaléaiské prace.
Zaméii se na zpétnou vazbu ke spolupraci s umélou inteligenci a jak ovliviiovala jeji praci —
zda ji prace s ni omezovala ¢i nikoliv. Vyzkum je realizovan formou naturalistického
pozorovani bez ptimého zasahu do pritbéhu vyucovaci hodiny. Na zavér vyzkumu poskytne
zpétnou vazbu i umé¢la inteligence, a to na zaklad¢ otazek kladenych zaky. Pomoci vysledkt
se doslo k zavéru, ze generativni uméla inteligence neni schopna plnohodnotné zastoupit
ucitele vytvarné vychovy. V hodindch, které by vedla uméla inteligence musime pocitat
s veétsi volnosti co se tyce pravidel ve vyuce a s nedostatkem pedagogického vedeni. Zadéni,
ktera nastroje umélé inteligence vygeneruji je tfeba brat vice jako inspirativni zdroje a ty
muzeme nasledné upravit pro jednotlivé tfidy. Je nutné se zaméfit na vzajemnou spolupraci

¢lovéka a technologie nez se zabyvat jejich vzdjemnym nahrazenim.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This bachelor thesis addresses the question of whether it is possible to replace the role of the
teacher in the absence of the teacher with artificial intelligence. Specifically, the thesis
focuses on the implementation of artificial intelligence in the teaching of art in primary
school. The aim of the research is to find out whether artificial intelligence can fully replace
the teacher in substituted lessons and how this substitution affects the work and
independence of students during the lessons. The research part includes a developed
assignment from an art teacher in a given primary school and a subsequent reflection with
it. In the next part, the assignment from the Al is also processed by the author of the bachelor
thesis. She will focus on the feedback on the collaboration with the Al and how it influenced
her work - whether working with it limited her or not. The research is conducted in the form
of naturalistic observation without direct intervention in the course of the lesson. At the end
of the research, the artificial intelligence will also provide feedback based on questions asked
by the students. Using the results, it is concluded that generative Al is not able to fully
replace the art teacher. In classes that would be led by artificial intelligence we have to
reckon with more freedom in terms of rules in teaching and a lack of pedagogical guidance.
The assignments that Al tools generate should be taken more as inspirational resources, and
these can then be adapted for individual classes. It is necessary to focus on the interaction

between humans and technology rather than looking at replacing each other.
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Uvod

V teoretické Casti bakalarské prace se budu vénovat pojmim ucitel a edukace, véetné
s nimi spojenou pedagogickou komunikaci. Objasnim kompetence ucitele a jeho dtlezitost
v procesu vzdélavani. Zamétim se také na jiz zminénou pedagogickou komunikaci a popisu
¢im se odliSuje od bézné komunikace. Vymezim ucastniky tohoto typu komunikace a jejich
role béhem dialogii. Déle se budu zabyvat pojmem um¢la inteligence a jejim rozhranim.
Zaméfim se umélou inteligenci jako celek. Vysvétlim jeji princip fungovani a popisu jeji
podkategorie, jako jsou generativni uméla inteligence, ChatGPT a Dall-E. Nasledné se budu
vénovat otazce, zda miize byt umélé inteligence naucena kreativité nebo zda se jednd o Cisté
lidskou vlastnost, kterou nelze ptenést na stroj. Fenomén digitalizace ndm umozni pochopit
souvislosti vzniku umél¢ inteligence a rozsifeného uceni informacnich technologii. Zaroven
upozornim na rizika spojena s digitalnim prostfedim a jeho moznym zneuzivanim. Zamétim
se na proces vzniku digitalnich dat a dale se budu vénovat digitalizaci ve skolstvi, jejimu
vyznamu ve vzdélavani a vlivu na vyucovani. Na digitalizaci Uzce navazuje digitalni
vzdélavani, kterému se také budu vénovat. Pfiblizim proc¢ se stava nedilnou soucasti dnesni
spoleCnosti a jak ovlivituje Skolstvi 1 kvalitu vzdélavani. V zavéru teoretické Casti se
pokusim propojit umé&lou inteligenci s Rdmcovym vzdélavacim programem, jeho klicové

kompetence, a jak umélou inteligenci navazat do kontextu vytvarné vychovy.

Ve vyzkumné ¢asti se budu zabyvat otazkou: Miize generativni uméla inteligence
zastoupit ucitele v hodindch, kdy neni pritomen ve vyucovaci hodiné? Tato otizka mé
provazi od nastupu umélé inteligence a jejiho postupného vyuZzivani ve skolstvi. Zamétim
se na implementaci umélé inteligence do vyuky vytvarné vychovy na zékladni Skole. Pro
realizaci jsem vybrala jednu zékladni Skolu a konkrétni tfidu, ktera si pfipravené zadani od
umeélé inteligence vyzkousi a néasledné ho reflektivné zhodnoti. Poskytnu popis vybrané
zakladni Skoly a tfidy, kterou jsem vybrala, abych pfibliZila celkovou atmosféru a prostredi
$koly. Zaci budou mit na zadani jednu vyu¢ovaci hodinu, ktera bude vedena pouze pomoci
umgélé inteligence. Zamétim se jak byli zaci samostatni a jak byli schopni aktivné vyuzivat
odpovédi umélé inteligence béhem vyuky. S umélou inteligenci a jejim zadanim bude také
spolupracovat pani ucitelka, kterd na dané zakladni Skole vyucuje vytvarnou vychovu. Ta

nasledné také zhodnoti zadani, tak i praci s umélou inteligenci. V neposledni fad¢ vyzkum



doplnim také vlastni autorskou praci. Jako autorka si zadani ptipravené od umélé inteligence
sama vyzkousim. Pomoci ¢asového limitu a totozného zadani se pokusim piiblizit jaké
pocity prozivali zaci béhem jejich tvorby. Bezprosttedné po dokonceni zadéani tuto
spolupraci zhodnotim a popiSu své pocity. Na zavér poskytne zpétnou vazbu uméla
inteligence, a to na zadkladé otazek, které ji budou béhem vyucovaci hodiny polozeny

od zakd.



Teoreticka Cast
1 Ucitel

., Kvalifikovany pedagogicky pracovnik. Pracovnik (pracovnice) se specialni kvalifikaci pro
vychovné-vzdeéldavaci praci s détmi a mladezi (i dospélym) v ramci skoly (jakehokoliv typu
a urovné). Predavatel(ka) kultury lidstva a tradic i hodnot a sociokulturniho prostiedi
mladsim generacim. Ridi ucebni ¢innost Zdkii a vyuZiva viastni strategie vyuky v souladu

s cili vychovné-vzdélavaciho procesu a svého osobniho pojeti tohoto procesu. *“!

Termin ucitel oznacuje nékoho, kdo vzdélava a vychovava déti, mladistvé ale
1 dospélé. V dnesni dob€ uz ucitel neni hlavnim zdrojem informaci, jako tomu bylo dfive,
protoze informace lze snadno vyhledat v knihdch nebo na internetu, pfesto by mél mit
vSeobecny ptehled, protoze stale ovlivituje své zaky. JelikoZz je dnesni spolecnost proménliva
m¢l by se ucitel orientovat nejen v kultufe a védé, ale také by mél sledovat soucasné trendy,

aby mohl do vyucovani vnést inovativni piistup a tim zaujmout své zaki.

Ucitel by mél byt schopen efektivné a adekvatné komunikovat. Pokud mezi ucitelem
a zadkem nebo ucitelem a rodi¢em chybi komunikace, mize to vést ke strachu z dané¢ho
pfedmétu nebo ke ztrat€ motivace k celoZivotnimu vzdélavani. Dalsi z vlastnosti je uméni
naslouchat a empatie. UCcitel je schopny naslouchat a pozorovat, coz mu umoZiuje
prizptisobovat vyukové materialy jednotlivym zadkim a také vypozorovat jeho styl uceni
asilné stranky zaka. Investice Casu do pochopeni kazdého zdka a jeho individualnich
schopnosti miize znamenat velky rozdil v jeho pfistupu k uceni (SOUTHERN NEW
HAMPSHIRE UNIVERSITY, 2025).

M v

Spoluprace mezi uciteli a napfi¢ predméty piinasi efektivnéj$i vyuku a zaroven
umoznuje ucitelim vzdjemné se ucit a ziskavat inspiraci. Neustalé se vyvijejici trendy
a zmény ve Skolstvi mohou byt naro¢né a pokud se ucitel nedokéze ptizptisobit, miize jeho
pedagogickd Cinnost stagnovat, a to vede k poklesu jeho kompetenci i motivace zaku.
Zasadni je u ucitele 1 jeho mira trpélivosti, kterd je v tomto zaméstnani velmi casto

vystavovana zkousce (SOUTHERN NEW HAMPSHIRE UNIVERSITY, 2025).

' KOLAR, Zdengk a kolektiv. Vykladovy slovnik z pedagogiky. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3710-
2,s.407.



Kreativita neni limitovana pouze pro ucitele vytvarné vychovy, ale je pro vSechny
vyucujici. Kreativni pfistup umoziuje vytvaret dynamické a poutavé vyucovaci hodiny,
které aktivné zapojuji zaky. Diky tomu mtize 1épe ptistupovat k jednotliveiim a podporovat
jejich individudlni rozvoj. Povede Zaky k hledani riznych feseni problému a podnécuje ke
kritickému mysleni. Schopnost reagovat na necekané situace a flexibilné se pfizpusobit
vyukovym potfebam je klicova. Kreativita také ptispiva k pozitivni atmosféte ve tfide, coz

podporuje lepsi vztahy mezi zaky i mezi zaky a ucitelem.
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2 Edukace, vyuka a vyucovani

,,Pojem uzivany pro oznaceni vychovné-vzdélavaciho procesu. Nékteri autori povazuji za
vyhodnéjsi pouzivat misto pojmu ,, vychovneé-vzdélavaci* pojem ,,edukace s tim. Ze uveden

pojem je vhodnéjsi vzhledem k mezindrodni terminologii.

Pojem edukace, zahrnuje veskeré ¢innosti spojené s uenim a vyucovanim. Oproti
tomu termin vyucovani se dnes chape predevsim jako ¢innost ucitele zaméfena na realizaci
edukace ve Skolnim prostiedi. Ani v mezindrodni terminologii neni tento termin vyfeSen
jednim slovem, a proto se pouziva vice rtiznych termint. V ¢eské republice se termin vyuka
Casto pouzivd jako synonymum k vyucovani, ¢i ve vyznamu obecn¢jSim. Takovato
variabilita terminologie se musi akceptovat, jelikoz jasné a definitivni feSeni v této oblasti

zatim neexistuje (PRUCHA 2013, s. 309-310).

Vyucovani predstavuje sled danych aktivit, do nichz se zapojuji vSichni zacastnény
jednotlivei. Ucitel a zaci vykondvaji rlizné Cinnosti, napf. ucitel se pohybuje po tfid¢,
demonstruje latku u stolu ¢i tabule, zatimco Zéci naslouchaji nebo pracuji v lavici. Takovéto
vzajemné se prolinajici aktivity ovliviiuji jednotlivé ucastniky. Vyucovani je specifickou
formou socidlni interakce, ktera je neodmyslitelné spjata s komunikaci. Komunikace béhem
vyucovaci hodiny mize byt verbalni a mluvena, napt. kdyz ucitel se zaky diskutuje, nebo
komunikace verbalné psand, kdy ucitel vyklada a zaci piSou. Komunikace je pro vyucovani
zasadni. V komunikace je obsazena 1 flexibilita ucitele a jeho schopnost reagovat na
nec¢ekané dotazy a situace. Také se ucitel, ktery je v hodiné ptitomen, dokaze ptizpusobit
klimatu ve tfidé. Vyuc€ovani se vzdy odehrava ve specifickém edukaénim prostiedi, které ma
fyzickou 1 psychosocidlni dimenzi. Pod fyzickou dimenzi se skryva ucebna spolu s jejim
vybavenim, zatimco psychosocialni aspekt se odviji od vztahli mezi zaky a ucitelem.
Psychosocidlni klima tfidy hraje zdsadni roli v pribé¢hu vyucovani a mlze vyznamné

ovlivnit efektivitu vyuky (PRUCHA 2013, s. 311-312).

2 KOLAR, Zdenék a kolektiv. Vykladovy slovnik z pedagogiky. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3710-
2,s.94.
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2.1 Pedagogicka komunikace

V edukacnim procesu jsou sdé€lovany informace. Prostfednictvim mluvenych
verbalnich projevll se pfevazné takovéto informace predavaji ve Skolnim prostredi.
Komunikaci, ke které dochazi pfi vyucovani oznaCujeme terminem pedagogicka

komunikace (PRUCHA 2013, s. 316).

Muzeme fict, Ze prostiednictvim pedagogické komunikace vychovavame a vzdélavame
a tim sledujeme pedagogické cile. Pedagogickd komunikace mize nastat mezi ucitelem,
vychovatelem, ptrednasejicim, kdy se na druhé strané objevuji zaci nebo studenti. Realizace
vychovy a vzdélavani mizeme brat jako jednu z hlavnich funkci pedagogické komunikace.
Diky tomu umoziuje spoleenskou ¢innost navzajem mezi Ciniteli komunikace, ucitelem

a zakem (NELESOVSKA, 2003, s. 26-29).

Nami nejznaméj$imi ucastniky pedagogické komunikace jsou ucitel a zak. Tito
komunikac¢ni Gcastnici jsou ve vyrazné nerovném postaveni, jak z kvantitativniho, tak i1 ze
socialniho hlediska. U¢itel, jako dospély jedinec, stoji primérné proti cca 25 zaklm, kteti
jsou stale ve vyvojovém procesu. Komunikace ucitele s celou skupinou zakd najednou
odpovida principtim masové komunikace. U vSech pfipadi ma ucitel nadiazené postaveni
a urcuje, kdo a kdy bude komunikovat. Skrze takovou komunikaci si zak buduje vztah ke
svému uciteli a tento vztah se v priibéhu casu proméiuje a upeviiuje. Kdyz pomineme vztahy
mezi zadkem a ulitelem, buduji se takové vztahy 1 mezi zdky samotnymi, kde uz nerovnost
v postaveni neni patrna. Zaci ve t¥idé maji stejné povinnosti, které jsou obvykle stanoveny

$kolnim fadem (NELESOVSKA, 2005, s. 30).
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3 Uméla inteligence

Umélé inteligence (Al) je souhrnny termin pro systémy, algoritmy a stroje. Tyto nastroje
vznikly za Gcelem vétsi efektivity pii provadéni ukoll. Nevznikly pouze pro efektivitu plnéni
zadanych ukoll, nybrz pro napodobeni lidské inteligence a s ni spojenou lidskou praci.
Jakozto lidé mame potencial neustalého uceni, praci s informacemi, zlepSovanim se
a efektivnéjsi pracovanim, to samé plati pro umeélou inteligenci, ktera se neustale uci (FIT
CVUT, [n.d.]). Uméla inteligence sama o sob& nepfemysli jako &lovek, ale funguje na
zaklade¢ slozitych matematickych algoritmi a tyto algoritmy se snazi splnit ndmi pozadované
zadani. Cim vice uméld inteligence trénuje, tim lépe se zdokonaluje a u¢i (KOPECKY

a SZOTKOWSKI, 2024).

Algoritmus umélé neuronové sité byl inspirovan strukturou lidské nervové soustavy.
Umély neuron povazujeme za zékladni stavebni prvek, ktery je matematickym modelem
biologického neuronu. Umélé neuronové sit¢ mohou za urcéitych podminek napodobovat
zpisob, jakym lidsky mozek zpracovavéd informace. Pravé na zdkladé téchto algoritmii

vznikl pojem uméla inteligence (FIT CVUT, [n.d.]).

Strojové uceni je jednou z klicovych podoblasti umélé inteligence. Diky algoritmim,
na které se strojové uceni zamétuje, je umoznéno se strojlim ucit a tim zlepSovat své vykony.
Jedna se o praci nesCitatelnym mnoZstvim dat a za pomoci téchto dat se vyhodnocuje,
analyzuje a porovnava. My lidé vyhodnocujeme naSe piedeslé zkuSenosti a z téch nasledné

vychéazime, stroje se uéi z dat a postupné se zdokonaluji (FIT CVUT, [n.d.]).

Mezi metody strojového uceni, zafazujeme naptiklad ,,uceni s ucitelem®. Pfi trénovani
algoritmi touto metodou na pfedem oznacenych datech se stroje uci rozpozndvat urcité
vzorce. V takovém piipad€ umi uméla inteligence pouze to, co ji nauc¢ime, tzn. ze nedokdzou
provadéet Cinnosti, které nebyly ptedem definovany. Oproti tomu ,,ueni bez uclitele® je
technika, pfi niz jsou zadana pouze vstupni data a algoritmus musi sdm najit postup feSeni.
V praxi se tyto dvé metody nejéastéji kombinuji (FIT CVUT, [n.d.]).

Rozsitenim strojového uceni je hluboké uceni, které se vyuziva v ptipadech, kdy je

vvvvvv
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v rozpoznani obrazu, ptekladu nebo v generativnich modelech jako jsou ChatGPT a Dall-E

(FIT CVUT, [n.d.]).

3.1 Uméla inteligence a kreativita

Je um¢la inteligence schopna kreativity? Podle du Sautoy (2019, s. 2) jsou oblasti
lidské ¢innosti, u kterych vétime, zZe stroje nikdy nebudou schopni dotyku, tudiz ani lidské
kreativity. Lidska schopnost ptedstavivosti a schopnost inovace jsou kli¢em pro uméleckou
tvorbu, kterd v nas vyvolava emoce a hlubsi porozuméni. Du Sautoy (2019, s. 2) nazyva
tento fenomén ,lidsky kod“ — je to soubor vlastnosti a schopnosti, ktery dé¢la
¢lovéka jedineCnym.

ZUstava otazka, zda lze kreativitu naucit. ,,Kreativita je produkce novych znalosti z jiz
existujicich znalosti a je dosahovana Fesenim problémii. Intelekt, neni homogenni, néktefi
lidé jsou schopnégjsi nez jini. Nékteti jedinci, jako jsou géniové, se rodi bez varovani.
Kreativita spoc¢iva v objevovani problémd, jejich identifikaci a hledanim inovativnich feseni.
Muzeme si jako piiklad vzit tvorbu P. Picassa, ktery chtél vytvofit novou formu uméni, a tak
zredukoval krajinu na geometrické tvary. Tim ze svého rozhodnuti zasel do extrému.
Takové kreativni skoky se vyskytuji u vétSiny lidi, avSak ne vSichni jsou si jich védomi

a dokazou je vyuzit (MILLER, 2019).

Ti1 klicové vlastnosti tvoii zakladni pilife kreativity: zamér, predstavivost
a nepfedvidatelnost. Kazdy, kdo se pusti do tvir¢itho procesu za€ina s touhou vytesit
problém. Nésledn€ se zamétuje na hledani feSeni, které mize presdhnout ptivodni pfistup,
¢imz vznikd prvek neptedvidatelnosti. Praveé tato schopnost piekrocit hranice logiky je
zasadnim aspektem kreativity. Velké objevy a umélecké sméry nevznikaji pouhou logickou
uvahou, ale spiSe diky schopnosti rozpoznat necekané souvislosti mezi zdanlive
nesouvisejicimi prvky, které se v mysli ndhle a pfedvidatelné propoji do nového kontextu

(MILLER, 2019).

Podobné jako lidsky mozek pracuje i umeéla inteligence. Jeji kreativita ale nevychazi

z ptirozenych biologickych procesii, naopak z naucenych vzorcli a statickych modelt.

3 MILLER, Arthur I. The Artist in the Machine: The World of AI-Powered Creativity. Cambridge, MA: The
MIT Press, 2019. ISBN 978-0-262-03949-0.
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Otazka, zda uméla inteligence muiize byt kreativni, proto zlstavd oteviend. Nastupem
generativni umélé inteligence, jako jsou Dall-E nebo ChatGPT, ukazuje skutecnost, ze uméla
inteligence je schopna vytvaret nové obsahy, 1 kdyz je to pofad na zaklad¢ existujicich dat

a vzorcu.

Jak o um¢l¢ inteligenci a kreativité premysli sama uméla inteligence? Vojtéch Valda
vedl s chatbotem ChatGPT od spolecnosti OpenAl konverzaci, kde se umé¢l¢ inteligence pta
na ruzné otazky ji se tykajici. ,, Empatie, kreativita a socialni inteligence? Co z toho si uméla
inteligence nedokdze osvojit a proc? “* Takto zni otazka polozena Vojtéchem Valdou. Uméla
inteligence odpovédéla nasledovné ,, Kreativita se tyka schopnosti premyslet mimo zabéhlé
koleje a vytvaret nové, inovativni myslenky a reSeni. Toto vyZaduje nejen zmnalosti
a dovednosti, ale také inspiraci a spontaneitu. Zatimco umeéla inteligence miize byt
naprogramovana k tvorbé novych myslenek a ndpadii, nemd schopnost byt opravdu
spontanni a kreativni jako lidé. > Sama umél4 inteligence tvrdi, Ze kreativita je ¢isté lidska
vlastnost, kterou nelze rozvijet a naucit se ji. Uméla inteligence mize simulovat urcité
aspekty lidskych schopnosti, ale ke své omezenosti ve zkuSenostech stile nedokaze
plnohodnotné nahradit lidskou empatii, kreativitu a socidlni inteligenci (VALDA

A CHATGPT, 2023, S. 103-104).

3.2 Generativni uméla inteligence
AniZ bychom si to uvédomovali, s umé¢lou inteligenci pracujeme jiz nékolik let. Je
skryta v aplikacich mobilnich telefont, jako jsou Siri, Google Assistant nebo Alexa. Uméla

inteligence se také dlouhodobé vyuziva v oblastech jako jsou l€katstvi, zemédélstvi nebo

bankovnictvi (KOPECKY a SZOTKOWSKI, 2024).

Generativni umélé inteligence je dnes Siroce rozsifena a slouzi k vytvafeni nového
obsahu, jako jsou texty, pocitacové kody, obrazky ¢i videa, a to na zdkladé pozadavkl

uzivatele. Tyto pozadavky zad4vame prosttednictvim textovych prompti®, které uréuji smér

4 VALDA, Vojtéch a ChatGPT. Rozhovory s umélou inteligenci. Praha: Vojtéch Valda, 2023. ISBN 978-80-
908235-2-5, s. 103.

S VALDA, Vojtéch a ChatGPT. Rozhovory s umélou inteligenci. Praha: Vojtéch Valda, 2023. ISBN 978-80-
908235-2-5, s. 103.

6 Textovy prompt je vstupni text nebo zadani, které davame chatbotovi, aby néco vytvofil. (CHAT VE SKOLE,
2025). Dostupné z: https://chatveskole.cz/co-je-to-prompt/
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a kvalitu vysledku. Aby generativni uméla inteligence poskytla co nejpiesnéjsi odpovédi, je
klicové formulovat prompty jasn¢ a konkrétné, jinak nemusi vysledky odpovidat
otekavanim (KOPECKY a SZOTKOWSKI, 2024). Uméla inteligence vytvaii novy obsah
kombinaci a transformaci existujicich dat, ktera ji byla zptistupnéna, a na zéklad¢ zadanych
pokynt se postupné¢ zdokonaluje. Naptiklad dokdze na zakladé textového prikazu animovat
zvitata nebo generovat realistické vizualni i zvukové podnéty, coz rozsituje jeji vyuziti nejen

v uméni, ale 1 ve védeckych a technologickych oblastech (KINDERSLEY, 2023).

3.2.1 ChatGPT

Jednéd se pocitacovy program vyuzivajici generativni umeélou inteligenci. DneSni
generativni nastroje jsou vysledkem dlouholetého vyzkumu zaméfeného na umélé
neuronové¢ sité. Chatbota lze chapat jako asistenta, ktery ma odpoveédi na vSechny nase
otazky. Asistent se uci s kazdou nasi interakci a stdva se chytiejSim a adaptivnéjSim.
Chatboti jako ChatGPT (Generative Pre-trained Transformer) dokaZou generovat text, ktery
zni jako lidsky, na zéklad¢€ rozsahlého mnozstvi dat, a to jim umoziuje psani a komunikace
na vys$i urovni.

ChatGPT vytvaii své odpovédi na zdkladé pravdépodobnosti, tedy Ze na zaklade
pfedchozich slov model odhadne, jakd slova budou pravdépodobné nésledovat. To
naznacuje, Ze postrada vnitini intuici a funguje Cisté na zaklad¢ pravdépodobnych modelt

(BRUK, 2025).

3.22 Dall-E

Dal$im generativnim programem je Dall-E, ktery na zdklad€ textového popisu
automaticky vytvaii obrazovy obsah. VyuZzivd moderni modely hloubkového uceni, diky
nimz produkuje vysoce kvalitni a detailni obrazky. Tento nastroj otevird nové moznosti pro
alternativni formy vyjadreni, ale s novymi moznostmi pfichazi i zodpovédnost. Zptistupnéné
moznosti mohou umoZnit umélcim prozkoumat nové hranice vizudlniho vyjadfeni,
umoziuji umélclim rychle experimentovat a zdokonalovat své napady nebo vytvaiet vizudly,

které jsou obtizné reprodukovatelné. (ZHOU, 2023).
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Jsou ovSem takto vygenerovana dila autorska? Jedna se o dila zcela bez lidského zasahu,
tedy pokud vypustime ¢lovékem napsané zadani, coz nam i tak urceni autorstvi neulehcuje.

Kdo by mél mit pravo na vlastnictvi generovanych obrazi a moznost na nich profitovat?
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4 Digitalizace

Ditlezitym pojmem, ktery ptispiva k dostupnosti dat, je digitalizace. Bez ni by uméla
inteligence neméla z ¢eho Cerpat své znalosti. Ale co vlastné digitalizace obnasi a je pro nas

opravdu tak potfebna v oblasti skolstvi?

Digitalizace zacala jiz s vypocetni technikou dvacatého stoleti s jejim pozadavkem na
ukladani a pfenos dat. Tento posun od mechanickych technologii k digitalnim byl zasadni

hnaci silou digitalni revoluce, znamé také jako tieti primyslova revoluce’ (SAP, 2025).

Jedna se o proces, kdy pfevadime analogové dokumenty, fotografie a dalsi materidly
naskenovanim do takzvanych biti®. Tyto bity se nasledn& ukladaji do datovych schranek,
kde jsou funkéné srovnatelné s analogovymi verzemi, avSak snadngji a Casto i1 rychleji
dostupné. Diky digitalizaci se zptistupnilo velké mnozstvi dokumenta, které ulehcuji rizné

ukoly, od tvorby dokumentti, pro ptipravu vyucovacich hodin.

Existuje mnoho divodi pro digitalizaci, a to jak z hlediska ochrany, tak pro lepsi
ptistupnost. Nicmén¢ ne vSechno jde zdigitalizovat, a je nutné peclive vybirat, co pfevedeme
z analogové do digitalni podoby. Je diilezité posoudit rizika, ohrozeni, hodnotu a také cenu
dokumentu. Déle se zaméfime na piinosy, vyuziti a jeho vyhody. Ochrana objektl je
hlavnim kritériem pfi vybéru dokumentl k digitalizaci. Digitalizace nastupuje v okamziku,
kdy restauratorské a konzervatorské metody jiz nestaci, protoZe zadny nosi¢ neni trvaly a po
Case se zniCi. Na tento proces maji vliv jak vnéjsi, tak vnitini faktory, které ovliviuji stav

dokumentu. V tomto ptipad¢ se jednéd o ochranné reformatovani (WIKISOFIA, 2025).

Cilem digitalizace je dlouhodobé uchovéani dokumentti, zaznamenanych informaci tim,
Ze je pfeneseme na jind média. Zaroven tim, ale zptistupiiujeme dokumenty vice uZivatelim
najednou. Digitalni verze dokumentu se oproti jeji analogové verzi neznici, coz umoziuje

opakované pouzivani (WIKISOFIA, 2025).

7 Tteti primyslova revoluce je spojovéana s automatizaci, elektronikou a rozmachem informa¢nich technologii
jejiz pocatkem se uvadi rok 1969 (BusinessInfo.cz, 2025).

8 Bit je nejmensi jednotka digitalni informace, ktera ptedstavuje bud’ binarni 0, nebo 1. Je zdkladem vsech
digitalnich dat a komunikacnich procest (IT-Slovnik, 2025).
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4.1 Problémy digitalizace

Jednim z hlavnich problému je dodrzovani ochrany duSevniho vlastnictvi a s tim
souvisejici autorské pravo. Pti procesu digitalizace je nezbytné provétit vSechna prava
a licence, abychom mohli dany dokument digitalizovat. Dalsi z piekazek je financovani.
Tento dnes jiz pozadovany proces ma velké finan¢ni rozpocty a naklady na realizaci, v€etné
spravy a ochrany dokumenti v budoucna. Digitalizaci nemiizeme aplikovat na vSechny
dokumenty, protoze kazda polozka se peclivé vybird a posuzuje se, zda je digitalizace pro

dany dokument skute¢né potiebna (WIKISOFIA, 2025).

Digitalizace je zdlouhavy proces, kdy vyzaduje dikladné promysleni, aby vSe bylo
spravné a kvalitné¢ (WIKISOFIA, 2025).

4.2 Digitalizace ve Skolstvi

Jak je na tom digitalizace ve Skolstvi? Digitalizaci se nelze vyhnout, a to jak
v knihovnach, Gcetnictvi, tak 1 ve Skolstvi. Zaclenéni digitalnich technologii do procesu
uceni a vyuky mize premenit tradicni pedagogické ptistupy, ale také zptsoby, jakymi
studenti ziskavaji a zpracovavaji informace. Ve vzdélavacim prostiedi se jiz dnes vyuzivaji
riznorodé elektronické pristroje, coz mizou byt stolni pocitace, tablety nebo dokonce
mobilni telefony. VSechna tato elektronickd zafizeni jsou propojena k riznym
komunika¢nim technologiim, napf. k internetu. Timto pfipojenim se miZou ucitelé i Zaci
dostat k potfebnému mnozstvi dat, které v ten moment potiebuji a dokazou se vyhledat

veskeré informace (OMRANE A KOL., 2023).

Digitalizace ve vzdélavani zahrnuje také integraci informacnich a komunikacnich
technologii (ICT) do vyuky. , Informacni technologie jsou ve spravnych rukdch velice
mocnym ndstrojem, ktery sice praci za pedagoga nevykona, ale umoznuje mu délat vyukovy
proces efektivnéjsim. Y Klement a kol. (2017) tvrdi, Ze moderni technologie nejsou jen
pouhym doplitkem tradi¢niho vzdé€lavani, ale staly se nedilnou soucésti vyukovych metod.
V moderni pedagogice se klade diiraz na aktivni zapojeni zdka do procesu uceni a na rozvoj

kritického mysleni. Zak jiz nepovazujeme za pasivniho posluchace, kdezto se stava aktivnim

9 KLEMENT, M., DOSTAL, J., KUBRICKY, J. a BARTEK, K. ICT néstroje a u¢itelé: adorace, &i rezistence?
Univerzita Palackého v Olomouci, 2017.
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ucastnikem vzdélavaciho procesu. Digitalizace umozituje zaktim pfistup k velkému
mnozstvi informaci a zdroji, coz prfispiva k rozvoji jejich individuality (KLEMENT

A KOL., 2017).

Digitalizace umoznila zakiim studovat kdykoliv a kdekoliv, coz piedstavuje
podstatnou vyhodu. Toto nové pfizpusobeni je obzvlast cenné pro zaky ze socialné
znevyhodnénych oblasti nebo pro ty, ktefi jsou z odlehlych oblasti, kde neni tradi¢ni
vzdélavani snadno dostupné (MANENA, 2015). Jako piinos digitalizace mizeme také brat
to, Ze umoznuje ucitelim vytvaret variabilni vyukové materialy a tim je mohou ptizptsobit

specifickym potfebam jednotlivych zakt. Tim se zvySuje motivace a zapojeni do vyuky.

4.2.1 Kyberbezpecénost

Kyberbezpecnost pomahéd ptredchdzet Utokim, jejichz cilem je deaktivovat ci
naruSeni systému a zafizeni. Mulzeme ji tedy chapat jako zpisob, jakym jednotlivci
aorganizace snizuji riziko  kybernetickych  utokli  spachanych  kyberzloCinci

(LEGISLATIVA.CZ, 2025).

Kyberutoky, které se tykaji jednotlivce, mohou zahrnovat kradez identity, vydirani
nebo ztratu nenahraditelnych dat. Tato data mohou to byt osobni, napiiklad citlivé tdaje,
rodinné fotografie a dal$i. Naopak pfi Gtocich na organizace mohou kyberttocnici ukrast
dilezita data, narusit provoz a muzou dokonce pozadovat vykupné (LEGISLATIVA.CZ,
2025).

Diilezitym prostiedim pro zavedeni kyberbezpecnosti jsou zakladni §koly. Zaci by méli
byt vzdélavani v tom, jak sprdvné pouzivat technologie a socialni sit€. V dneSni dobé

existuje mnoho instituci zabyvajicich se kyberbezpec€nosti, které nabizeji doprovodné

materialy do vyuky, aby pfiblizily problematiku kyberbezpecnosti Zakim.
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S5 Digitalni vzdélavani

S proménou hospodarstvi ve spojitosti s digitadlnimi technologiemi dochazi také ke
zméndm ve Skolstvi. Vzajemné vztahy mezi ¢lovékem a technologii se za fadu let zménili
a vyrazné vyvinuly, a dnes je vyznamny vztah ugitele a Zaka k technologiim. Zaci by méli
umét v digitalnim prostiedi pracovat a efektivné vyhledavat informace. Kromé toho by méli
umét vyuzivat piilezitosti, které digitalni prostfedi nabizi, ale zaroven znat rizika, s nim
souviseji. Behem tohoto procesu ma diilezitou roli ucitel, protoze zaktim nastini silné a slabé
stranky digitalniho prostiedi, stejné jako rizika s tim spojena (STRATEGIE VZDELAVACI
POLITIKY CESKE REPUBLIKY DO ROKU 2030+, 2020).

Digitalni vzdélavani se stava soucasti dnesni spolecnosti. Musime se naucit a pochopit,
jak snadno nas digitalni technologie ovliviiuji a jaké rizika by tim mohla nastoupit.
Nastupem digitalnich technologii je zaroven umoznéno vyucujicim inovativné pojmout
vyuku a zlepsit formu vzdélavani. Tato zména vSak piinési také potiebu zvySovani digitalni
gramotnosti vSech zakll. Vyuzivani digitalnich technologii by nemélo byt vazédno pouze na
vyuku informatiky nebo ji blizké predméty, ale aktivné zapojovana i oblastech

jinych predméta.

5.1 Uméla inteligence v ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni Skoly
Dv¢ urovné kurikularnich dokumentt jsou: statni a Skolni. Tato struktura je v souladu
s principy vzdélavaci politiky ve Strategii 2030+, se zasadami a obecnymi cili vzdélavani

vymezenym v zékon¢ ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vyS$im

odborném a jiném vzdélavani (RVP ZV, 2023).

Statni uroven kurikuldrnich dokumentli ptedstavuji ramcové vzdélavaci programy
(RVP), které vymezuji vzdélavani v oblastech pfedskolni, zékladni a stfedni vzdélavani, ale
také pro specialni, zdkladni umélecké a také jazykové vzdélavani. Skolni vzdé&lavaci
programy (SVP) jsou $kolni irovné, a na zikladné téchto programii probiha vyuka ve

Skolach a skolskych zatizeni (RVP ZV, 2023).

Zaméfeni ramcovych vzdélavacich programli na rozvoje kliCovych kompetenci

ajejich nasledné spojeni se vzdélavacimi obsahy, kde je kladen diiraz na pouZzivani
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ziskanych znalosti spolu se ziskanymi dovednostmi v bézném zivoté. Tim se vymezuje

obsah, ktery by méli zaci ovladnout.

PtredSkolni vzdélavani udavéa zaklad pro zékladni vzdélavani a jsou tak v uzkém
spojeni. Tim je usnadnén ptechod pro zaky z predskolniho vzdélavani do povinného
a pravidelného rezimu ve vzdélavani. Mame dva bloky, kterymi jsou prvni a druhy stupen
zakladniho vzdé€lavani. Na prvnim stupni se klade diiraz zejména na respektovani a podporu
individualnich potreb zaki. Prakticky pfistup ke vzdélavani poméha zakim udrzet motivaci
pro ptechod do druhého bloku zikladniho vzdélavani (MINISTERSTVO SKOLSTVI,
MLADEZE A TELOVYCHOVY, 2025).

Druhy blok zékladniho vzdé€lavani je zaméfen predev§im na védomostni uceni, rozviji
se hodnoty a postoje a tim se podili na rozvoji osobnosti zdka. Druhy stupeii vzdélavani je
zaméfen na vyssi ucebni moznosti zaki a usiluje o propojeni Skolniho vzdélani s redlnym
zivotem mimo Skolu. V této fazi je mozné vyuzivat ndrocnéjSi metody, zadavat
komplexnéjsi a dlouhodobéjsi tkoly, a tim prenaset na zaky vétsi odpoveédnost ve svém
vlastnim vzdélavani (MINISTERSTVO SKOLSTVi, MLADEZE A TELOVYCHOVY,
2025).

V ramcovém vzdélavacim programu neni explicitné psano o umélé inteligenci, tak jak
bychom si mysleli, ale jeji problematika mtze byt zahrnuta v ocekavanych vystupech

a kompetencich pro zékladni skoly.

5.1.1 Cile zdkladniho vzdélavani v kontextu umélé inteligence
,,Pomahat zakiim orientovat se v digitdlnim prostredi a vést je k bezpecnému, sebejistému,
kritickému a tvorivéemu vyuzivani digitalnich technologii pri praci, pri uceni, ve volném case

i pFii zapojovani do spolecnosti a obcanského Zivota.*« '

Takto zni jeden ze zakladnich definovanych cili pro zékladni vzdélavani. Toto
vzdélavani ma zakiim byt ndpomocné k utvaieni a postupnému si rozvijeni klicovych

kompetenci a zaroven jim poskytovat spolehlivé zaklady vSeobecného vzdélavani. Ackoliv

10 NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Rdmcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdelavani [online]. Praha: NPI CR, 2023 [cit. 2025-03-09]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf, s. 9.
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ne vSechna témata jsou propojena sumélou inteligenci, mohou sni vramcovém

vzdélavacim programu prafezove souviset.

Uvedené ocCekavané vystupy z vytvarné vychovy, ve kterych je moznost vyuziti umelé

inteligence jako jsou napf.:

VV-5-1-02 pri tvorbé vizudlné obraznych vyjadreni se zaméruje na projeveni

viastnich zkuSenosti'!

VV-5-1-03 naléza vhodné prostredky pro vizualné obrazna vyjadreni vznikla na zaklade
vztahu zrakového vnimdni k vnimani dalsimi smysly; uplatiuje je v plosné, objemové

i prostorové tvorbé'?
VV-9-1-04 vybira, kombinuje a vytvari prostiedky pro viastni osobité vyjadieni’’

VV-9-1-05 rozlisi pusobeni vizualné obrazného vyjadieni v roviné smyslového ucinku,

v roviné subjektivniho vicinku'

V téchto zminénych ocekavanych vystupech mize byt vlozena uméla inteligence
k dosazeni pozadovanych dovednosti. Umélad inteligence mize byt napomocna zakim
s jejich vytvarnym vyjadienim nebo miize zastoupit ulitele, pii jeho neptfitomnosti. Zalezi
vSak na konkrétnim zplsobu vyuZziti umé€lé inteligence v rdmci vyuc€ovaci hodiny. Bude

vyuzita jako pomocny vyjadiovaci prostfedek nebo bude slouzit jako vécny radce?

Dokézali by se Zaci vizualné vyjadiit bez pomoci umélé inteligence, které pouze
napiSou svou piedstavu a dal nic tvofit nemusi? Tvirc¢i ¢innost je zakladnim pilitem vytvarné
vychovy, diky témto ¢innostem jsou zaci schopni rozvijet, ale také i uplatnit vlastni vnimani,

citéni, prozitky, fantazii a intuici (RVP ZV, 2023, s. 82).

" NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Rdmcovy vzdélivaci program pro
zdkladni vzdélavani [online]. Praha: NPI CR, 2023 [cit. 2025-03-09]. Dostupné z: https:/www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023 cista_verze.pdf, s. 86.
2 NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Rdmcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzdélavani [online]. Praha: NPI CR, 2023 [cit. 2025-03-09]. Dostupné z: https://www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023 cista_verze.pdf, s. 87.
3 NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Rdmcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzdélavani [online]. Praha: NPI CR, 2023 [cit. 2025-03-09]. Dostupné z: https:/www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf, s. 88.
4 NARODNI PEDAGOGICKY INSTITUT CESKE REPUBLIKY. Rdmcovy vzdélavaci program pro
zdkladni vzdélavani [online]. Praha: NPI CR, 2023 [cit. 2025-03-09]. Dostupné z: https:/www.edu.cz/wp-
content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf, s. 88.

23


https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf
https://www.edu.cz/wp-content/uploads/2023/07/RVP_ZV_2023_cista_verze.pdf

Implementace umélé inteligence do vyuky by mohla pfinést obohaceni i vysvétleni
silnych a slabych stranek vyuzivani generativni umélé inteligence v rdmci tvorby. Nicméné

by nem¢la byt generativni uméla inteligence veskerou néplni hodin vytvarné vychovy.

5.1.2 Kili¢ové kompetence ZV

Klicové kompetence predstavuji kombinaci znalosti, dovednostni, schopnosti,
postojii a hodnot, které jsou zasadni pro osobnostni rozvoj a uplatnéni kazdého jednotlivce
ve spole¢nosti. Z tohoto vybéru jednotlivych kompetenci se vychazi z hodnot, které jsou
obecné akceptovany ve spolecnosti. Zahrnuje i sdilené nazory ohledné toho, jaké
kompetence pfispivaji k vzdélavani, uspéSnému zivotu a posileni obCanské spolecnosti

(RVP, 2023, 5. 10).

Jako vzdé¢lavaci cil bereme zajisténi klicovych kompetenci zakt na jejich dosazitelné
urovni. Dosazenim téchto kompetenci jsme schopni zaky pfipravit na dalsi vzdélavaci useky
a jejich nasledné uplatnéni ve spolecnosti. Zvladnuti téchto potfebnych kompetenci je
dlouhodoby proces, kdy zacatek procesu je jiz v predSkolnim vzdélavani. Koncem
zakladniho vzdélavani a tim ziskani urcité rovné klicovych kompetenci jednotlivce nelze
brat za ukoncené, nebot’ tvoii velmi dillezité zédklady pro celozivotni vzdélavani, také vstupu

do Zivota a pracovniho procesu (RVP, 2023, s. 10)

Klicové kompetence se vzajemné prolinaji a vstupuji do sebe, proto je nelze brat jako
jednotlivé oddélené potfebné vlastnosti. Naopak vykazuji vysokou multifunk¢énost.
V zékladnim vzdélavani jsou za klicové kompetence pozadovany: kompetence k uceni,
kompetence k feSeni probléml, kompetence komunikativni, kompetence, socidlni
a persondlni, kompetence obCanské, kompetence pracovni a kompetence digitalni (RVP,

2023, s. 10).

5.1.3 Vzdélavaci oblasti RVP ZV
Vzdé€lavaci oblasti v rdamcovém vzd€ldvacim programu pro zakladni Skoly jsou
rozdéleny do deviti vzdélavacich oblasti, pficemz kazda z nich zahrnuje jeden nebo vice

vzdélavacich oboru.

Charakteristikou jednotlivych vzdélavacich oblasti je odrazen jejich vyznam

v zakladnim vzdé€lavani a tim zaroven definuje vzdélavaci obsah oborti v dané oblasti. Na to
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navazuje cilové zaméfeni jednotlivé vzdelavaci oblasti, kterd specifikuje, jaké znalosti

a dovednosti by mél zék ziskat, aby dosahl klicovych kompetenci (RVP, 2023, s. 14).

Nesmi se zapominat na praktické propojeni vzdélavaciho obsahu s klicovymi
kompetencemi, které je také dilezité. Na zaklad¢ cilového zaméteni si Skola stanovuje ve

svém Skolnim vzdélavacim programu vychovné a vzdélavaci strategie (RVP, 2023, s. 14).

Opomijené nesmi ztistat ani oekavané vystupy. Ocekdvané vystupy piedstavuji
prakticky zamétfené a v redlném zivoté pouzitelné dovednosti. Tyto vystupy vymezuji
pfedpokladanou zpiisobilost zakli vyuzivat ziskané znalosti v situacich redlného razu.
Ocekavané vystupy na konci 5. ro¢niku a 9. ro¢niku maji zdvazny charakter pro formulaci

vystupl v u¢ebnich osnovach skolniho vzdélavaciho programu (RVP, 2023, s. 14).

Ocekévané vystupy miiZzeme i poupravovat, tim dokazeme ptizptsobit vyuku riznym
potiebam Zakd. OvSem 1 to ma své omezeni, 1ze upravovat jen ty vystupy, které jsou nebo

mohou byt na niz$i Grovni nez odpovidajici ocekdvané vystupy stanovené pro konkrétni

vzdélavaci obor (RVP, 2023, s. 14).
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Prakticka Cast
6 Vyzkum

Miize uméla inteligence efektivné zastoupit ucitele vytvarné vychovy v dobé

jeho nepritomnosti?

Touto otdzkou se zajimam jiz od doby, kdy pfisla na scénu umé¢la inteligence a zacina
se 1 vice vyuZzivat ve Skolstvi. Stale se mluvi o tom, Ze nam uméla inteligence sebere pracovni
mista, jini zase fikaji, ze ndm usnadni praci. Mlize ale uméla inteligence zastoupit ucitele,

ktery je obdafen empatii a socidlni flexibilitou?

Ve vyzkumné c¢asti se zaméfuji na implementaci umélé inteligence do vyuky
vytvarné vychovy na zakladni Skole. Uméla inteligence v poslednich letech zazila velky
rozmach, a s tim se stala béznou soucasti naseho kazdodenniho zivota. Vliv umélé
inteligence je patrny nejen v domécim prostiedi, ale také ve vzdélavani, kde se stale vice

uplatiiuje jako podpirny néstroj a zdroj pro pedagogy a zaky.

V oblasti Skolstvi se uméla inteligence vyuziva k inovativnim metodam ve vyuce. Pro
ucitele slouzi jako zdroj inspirace pro nové pristupy ve vyuce, k tvorbé interaktivnich her
a také pro generovani rliznych vyukovych materiala s cilem inovativné pfistupovat k vyuce.
Umeéld inteligence umoziuje rychlejsi a individudlngjsi piistup k zaktim, tudiz miZze
1urychlit pfipravy ucitele na dany predmét. Dale timto efektivné€j$im a individualnim
pfistupem miiZe ucitel zvysit motivaci zaki.

S tim se poji 1 rizika, kterd jsou spojena s nevhodnym uZivanim umélé inteligence. Jak
zaci, tak ucitelé mohou nastroje umélé inteligence zneuZzivat a tim si neopravnéné
usnadiiovat praci. Zaci ji mohou zneuZivat ke generovani referatd, prezentaci a jinych
pisemnych praci, aniZ by se oni sami aktivné nepodileli na sepisovani informaci a aktivné

nad svou praci a jejim obsahem piemysleli.

VSichni dnes uz vime, Ze generativni uméld inteligence nam ne vzdy poskytuje pfesna
a ovefend data. Stejné jako Zaci mohou zneuzZivat funkce umélé inteligence, mohou ji
nespravné vyuzivat i ucitelé. Misto podpoteni kreativity ji mohou pouzivat k automatickému
hodnoceni praci ¢i si nechaji mechanicky vytvaret vyukové plany, které postradaji

hlubsi reflexi.
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Je proto velmi dilezité se zaméfit na to, jak mizeme efektivné umélou inteligenci
zaClenit do vyuky tak, aby podporovala kreativitu a kritické mysleni, ale zaroven

minimalizovat rizika jejiho zneuzivani.

6.1 Vyzkumny postup

Pro zkouméni implementace umél¢ inteligence do vyucovaci hodiny namisto ucitele
jsem si vybrala metodu pozorovani. Tato metoda predstavuje nejvhodnéjsi volbu, jelikoz mi
umoziuje nezasahovat do vyuky a zaujmout roli nestranného pozorovatele. Konkrétn¢ se
jedna o naturalistické pozorovani, coz znamena, ze budu sledovat a zaznamenavat ptirozené
déni ve tfid¢, aniz bych do n¢&j aktivné vstupovala. Tento pfistup mi umozni se zamé&fit na
dynamiku vyuky a interakce mezi zaky a umélou inteligenci. Tim, ze budu ve tiid€ ptitomna

se jedna o zcastnéné pozorovani, tudiz pocitdm i s lehkou odchylkou v chovani zak.

V ramci tohoto pozorovani se zaméiim na nékolik klicovych aspekt. Budu sledovat,
jak zaci spolupracuji, jakym zptisobem se nad zadanym tkolem zamysleji a jak postupuji pii
jeho plnéni. Déale se zaméfim na jejich miru samostatnosti a schopnost vyuzit odpovédi
umélé inteligence pii feSeni tvlirciho zadani. Jak jsem jiz zminila, Zaci budou o mé
pfitomnosti ve tfid¢ védét, tudiz se jejich chovani mize mirné lisit. Urcité reakce a projevy
mohou byt odlisné od bézného pribchu hodiny.

Na vybrané zakladni Skole béZzn€ neplisobi asistent pedagoga ve vyuce vytvarné
vychovy, a proto bude v této konkrétni hodin€ jeho roli zastavat pani ucitelka, kterd tfidu
vyucuje. Jejim tkolem nebude piimo vést hodiny, ale bude v roli prostfednika mezi zaky
a umélou inteligenci. To znamen4, Ze pokud Zaci budou mit jakékoliv dotazy ohledné€ zadani
nebo potiebuji uptesnéni pokynd, sdéli své dotazy pani ucitelce a ta jejich dotazy napise
umgélé inteligenci, kterd jim poskytne odpovéd’. Takovyto postup zajisti, Ze Zaci nebudou
v piimé interakci s ulitelkou, ale budou se cisté spoléhat na odpovédi ziskané od

um¢lé inteligence.

Vytvarna vychova pro zéky 6. ro¢niku zékladni skoly je vyucovana v dvouhodinovém
bloku, tedy o celkové délce 90 minut, rozdélenych do dvou po sobé jdoucich vyucovacich

hodin. Pro samotné plnéni zadaného ukolu a mé pozorovani bude vyhrazena prvni vyucovaci
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hodina, tedy 45 minut. V této fazi budu sledovat nejen pribéh plnéni tkolu, ale ptistup zaka

ke spolupraci s umélou inteligenci.

Druhd vyucovaci hodina bude vénovéana reflexi a kritickému zhodnoceni préce
s umélou inteligenci. Zaci dostanou prostor k vyjadieni svych nazorti na zadéani, jeho
srozumitelnost a celkovy piinos umélé inteligence pro jejich tviréi proces. Budou hodnotit,
jak se jim s timto nastrojem pracovalo, jaka mira inspirace u nich nastala, zda pocitovali
n¢jaké limity v interakci s umélou inteligenci, a co by pfipadné zménili ¢i vylepsili. Tato
zpétna vazba bude kliCova pro pochopeni, jakym zptisobem muize uméla inteligence ovlivnit
vyuku vytvarné vychovy a zda mize nahradit plnohodnotnou tradi¢ni roli ucitele ve

vybranych vyukovych situacich.

V dalsi fazi zkoumani bude stejny dil¢i ukol plnit kvalifikovana ucitelka vytvarné
vychovy. Pani ucitelka dostane totozné zadani jako Zéci a v ptipad¢ jakéhokoliv dotazu bude
svou pozornost smefovat k umélé inteligenci, ktera tento ukol zadala. Néasledné na zakladé
své zkuSenosti z tvirc¢i Cinnosti reflektivné zhodnoti praci s umélou inteligenci. Také se
zaméfi na pozitivni a negativni vlastnosti na praci s umélou inteligenci a jak by to mohlo

ovlivnit vyuku ¢i Zaky samotné.

V neposledni fad¢ si praci s umélou inteligenci vyzkousim 1 ja jako autorka. Pomoci
spoluprace s umélou inteligenci a jejim zadanim se pokusim pfiblizit pocitim zaku, kteti
tento kol vypracovavali. Béhem prace a bezprosttedné po jejim dokonceni zhodnotim, jak
se mi s umélou inteligenci pracovalo, jak kvalitni byl vygenerovany obsah hodiny pro

vytvarnou vychovu. Dale se zamé&fim, jak mé prace s umélou inteligenci inspirovala ¢i

brzdila v osobni tvorb¢ a jak tim dokazala ovlivnit moji praci.

6.2 Cile prace

Bakalatska prace si klade za cil zjistit, zda by uméla inteligence mohla zastoupit ucitele
vytvarné vychovy v dobé jeho neptfitomnosti ve vyucovaci hodin€ z divodu rizné absence.
Jako ndhradni ucitel toto misto pfevezme um¢la inteligence, ktera hodinu vytvarné vychovy
povede. Uméla inteligence ,,oduci vyucovaci hodinu vytvarné¢ vychovy tak, ze bude
fungovat jako pritomny ucitel, zadd zaktim tviir¢i ¢innost, urci materidly na realizaci zadéani.

Ve tfidé vSak musi byt pfitomen asistent pedagoga, ktery bude zajistovat dohled a zaroven
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bude dotazy zaka psat umélé inteligenci, kterd diky tomu bude schopna nejasnosti v zadani

vysvétlit. V zavéru vyzkumu poskytne umélé inteligence zpétnou vazbu.
6.3 Popis zakladni Skoly a sledované tiidy

6.3.1 Zakladni Skola

Pro tucely svého zkoumani jsem si vybrala zdkladni Skolu, ktera se zaméiuje na
vychovu a vzdélavani déti v bezpeéném prostiedi. Kromé rozvoje socidlnich dovednosti
klade také diraz na moderni digitalni technologie, které Skola povazuje za jedno ze svych

hlavnich témat.

Skola vyuziva Sirokou $kilu technologickych nastroji a pomicek, které jsou
pravidelné zapojovany do vyuky a tim se prispiva k jejimu obohaceni. Je zde vyuzivana
iuméld inteligence, ale spiSe ojedinéle. Jako cCasto vyuzivana pomucka se napf. ve
vyuéovacich hodinach p¥irodopisu pouzivaji VR bryle', diky kterym mohou Z4ci napiiklad

pitvat zdbu. Tim se ucivo stava pro zaky ndzornéjSim a interaktivnéjSim.

Zakladni skola mé velmi rozsdhlou vyuku informacnich technologii, kde se zaci uci
zaklady programovani a praci s digitdlnimi nastroji. Jsou tak vedeni k uvédomélému
a bezpecnému pohybu v digitalnim prostiedi, to jim umoZiuje rozvijet digitalni gramotnost,

ktera je dnes velmi klicova pro vzdé&lavani, ale také pro budouci profesi.

6.3.2 Trida

Pro realizaci vyzkumu jsem si vybrala 6. ro¢nik na této zdkladni Skole. Jedna se o tfidu,
ktera mé zkuSenosti s technologiemi. Celkovy pocet zakl je 21, z toho je divek 8 a 13
chlapcii. Mezi chlapci jsou dva zaci z Ukrajiny, jeden zdk mluvi Cesky a dobfe rozumi
pozadavkiim ve vyuce, zatimco druhy 74k rozumi c¢astecné a Cesky nemluvi. Chlapci
dokaZou fungovat spole¢né, bohuZel Cesky nemluvici zdk je v hodinach cCasto trochu
zmateny, ale od zacatku Skolniho roku udélal vyrazny pokrok a dokaze jiz fungovat bez

druhého spoluzéka.

NS4

v hodinach vytvarné vychovy vést diskuse a ¢asto se o témata zajimaji i mimo Skolu. Nekteti

15 Bryle pro virtualni realitu
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jedinci si ziskané informace vyhledavaji ve svém volném cCase. V komunikaci byvaji zaci
Casto nedockavi a prekiikuji se navzajem. Maji potiebu sdélit nékolik informaci uciteli, ze
jsou schopni se prehlusovat a mluvit jich né€kolik ptes sebe. Vyucovaci hodiny s touto tfidou

ucitele miize byt naro¢né az vycerpavajici pracovat s takto dynamickou skupinou.

Tiida ma podle mého ndzoru dobré klima a Zaci si navzajem pomahaji, pokud n¢kdo
nécemu nerozumi. Spoluprace mezi jednotlivei zavisi na konkrétnich seskupeni, ne vSichni
spolu vychazeji, ale vzajemné toleruji se. V nékterych ptipadech miize byt prace ve
skupinach pro zaky slozitejsi.

Vztahy navzijem mezi &eskymi a ukrajinskymi Zaky jsou rtizné. Cesky mluvici
ukrajinsky 7k, je problematicky a v hodinach ¢asto odmlouva a vyvolava konflikty, proto
s nim zbytek tfidy nevyhledava kontakt. Zatimco druhy ukrajinsky z4k je velmi introvertni
a s nikym se nebavi, zadané tkoly v hoding plni, konfliktiim se vyhyba. Ostatni spoluzaci
s nim kontakt také nevyhledavaji, ale hlavné kvili jazykové bariéfe a nezajmu ze strany

ukrajinského zéka.

6.4 Predpokladany vysledek

Ocekavam, Ze prace s umélou inteligenci Zdky nadchne. Obména oproti jinym hodindm
vytvarné vychovy bude pro Zaky zajimava a dostatecné je motivuje. Domnivam se, Ze prace
s umélou inteligenci bude pro Zaky omezujici z dvodu toho, Ze uméla inteligence nebude

mit takovy dosah jako ucitel v hoding.

Vysledky hotovych dil¢ich kol budou pravdépodobné zajimaveé zpracované. Muze se
stat, Ze si zaci vyzkousi 1 postupy, které v jinych hodindch neméli moznost vyzkouset. To
muze byt zpiisobeno z jednoho prostého diivodu, uméla inteligence nezna a nevi v jakém
prostiedi zaci budou pracovat, proto jim muze dovolit rozsahlejsi metody prace, nez by

dovolil ucitel, ktery zné na rozdil od umélé inteligence limity prostoru, ve kterém se nachazi.
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7 Pribéh vyudovaci hodiny

Pted zacatkem vyucovaci hodiny jsem se sesla s pani ucitelkou, kterd na zékladni Skole
vyucuje vytvarnou vychovu. Domluvily jsme se na tom, jak bude vyucovaci hodina probihat.
Vysvétlila jsem ji, ze v hodin€ nebude mit roli ucitelky, ale prostfednice mezi zdky a umélou
inteligenci. Po této domluvé jsme umélé inteligenci zadaly kritéria a ona nam sepsala plan
hodiny. Napsaly jsme ji, ze se ndsledné zacnou ptat zaci. Tim byla nase ptiprava hotova a po

zazvonéni jsme se mohly presunout do ttidy.

Budes ucitelka vytvarné vychovy, prosim, pfiprav obsah jedné
vyucovaci hodiny vytvarné vychovy, kterd ma 45 minut. Vyuka je
cilena pro 6. ro¢nik zakladni $koly a odkazuje na ramcové
vzdélavaci program a obsahové domény pfedmétu.

Priprava na vyucovaci hodinu vytvarné vychovy

Téma: Abstraktni uméni - Vyjadieni emoci barvou a tvarem
Roénik: 6. tifda Z5

Casova dotace: 45 minut

Vzdélavaci oblast: Uméni a kultura — Vytvarna vychova

RVP: Vnimani a interpretace vytvarného uméni, tvorba vlastniho vjitvarného projevu

Obrazek €. 1 — zadani um¢l¢ inteligence

Na zacatku hodiny probé&hl kratky ivod k naplni dvouhodinové vyuky vytvarné
vychovy. Po zminéni prace s umélou inteligenci se objevily smisené reakce a pocity zakd,
néktefi byli naprosto nadSeni, zatimco jini projevovali nesouhlas aZ nechut’. Nasledné zacali
Zaci sméfovat dotazy na pani ucitelku, kterda na né¢ odpovidala. Po tomto kratkém okénku
pani ucitelka dotazy ukoncila, protoze uz nesouvisely s naplni vyu€ovaci hodiny a zacala
spoustét projektor. Nechala zatahnout mechanické Zaluzie, aby byla projekce 1épe viditelna.
Béhem této chvile mezi sebou Zaci kratce diskutovali, neZ se projekce promitla a oni si tak
mohli pfecist zadani od umélé inteligence. Po pfecteni zadani se vSichni jednotné zvedli a $li
si pro materidly, které jsem s pani ucitelkou pted vyucovaci hodinou pfipravila pod tabuli.
Béhem toho ucitelka monitorovala déni ve tfidé a na tabuli zapisovala otazky

k nasledné reflexi.
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Z4ci si pfipravuji materialy, tudiZ si berou pfipravené papiry a na paletu si davaji
potfebné barvy. V tomto momentu ke mné ptichazi zak s dotazem, jaké je vlastné zadani.
Odkazala jsem ho na tabuli, kde je vSe potiebné promitnuté. Ucitelka utiSuje tiidu, protoze
se jejich vzajemné tiché diskuse proménili v hlasitou debatu o tom, jakou emoci si vyberou

a jaké barvy k ni potiebuji. Po pfipraveni materialti se kazdy jest¢ jednou jednotlivé otaci

k tabuli a ¢tou si zadani. V tento moment byla zadané prvni otazky umélé inteligenci.

Musime pouzit i ty pastely?

Ne, pastely nejsou povinné. @ MizZete si vybrat, jestli chcete pracovat jen s temperami, vodovkami

nebo je zkombinovat s pastely ci fixy. Hlavni je, aby vas obrazek co nejlépe vyjadril zvolenou emoci. @

Obrazek €. 2 — prvni doraz

A mizZeme pouzivat vodovky?

Ano, urc¢ité mizete! @ Vodovky jsou skvélé na jemné prechody barev a mohou dobre vystihnout

nékteré emoce, treba klid nebo smutek. Pokud chcete vytvorit vyraznéjsi efekty, mizete je zkombinovat

s pastely nebo fixy. @

Obrazek €. 3 — druhy doraz

Béhem hodiny pani uéitelka nékolikrat ukazuje zadani od umélé inteligence. Z4ci se
postupn¢ usedaji do lavic a zacinaji pfenaset vybranou emoci na papir pomoci barev a §tétc.
Vznikaly debaty ohledné teorie barev, jak spravné michat barvy a jaké emoce dokaze ktera
barva vyjadiit. V prabéhu hodiny jsem si v§imla, Ze si nikdo nezval suché vytvarné potieby,
vSichni aktivné pouzivali tempery. Na zacatku spoluprace s umélou inteligenci vzniklo vice
dotazii nez v jejim prabéhu. Ke konci vyuky uz Zaci spiSe testovali zasadovost umélé

inteligence a pokladali otazky, napt. zda miZou hrat fotbal.
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MiZeme o hodinu hrat fotbal?

Hrani fotbalu b&hem hodiny vytvarné vychovy by nebylo moZné, protoZe cilem této hodiny je zaméfit se
na vytvarné uméni a tvoieni. @ @

Pokud mate chut' si zahrat fotbal, miZete navrhnout, aby se po skoncéeni vytvarné hodiny konala kratka
sportovni pfestavka, kdy byste si mohli zahrat venku nebo na $kolnim hfisti. Tim byste si mohli

odpocinout a uvolnit se po kreativni praci.

Je dileZité dodrZovat casovy rozvrh a zaméfit se na tkoly v hodiné wytvarné wychovy, ale urcité si

miiZete naplanovat fotbal na jinou dobu! Pokud mate dal3i napady nebo otazky, dejte mi védét! @

Obrazek ¢. 4 — tieti dotaz

Ume¢la inteligence také doporucila vizualni oporu a inspiraci z dél jinych umélct, které
by zakim mohly pomoci uchopit zadani snadnéji. Na zaklad¢ tohoto doporuceni pani
ucitelka v polovin€ hodiny promitla na tabuli rizné vizudlni opory, které byly doporuceny.
Jediné, co nebylo moZné provést ve vyu€ovaci hodiné, byla hudebni opora, kterd by mohla
navodit ve tfid¢ atmosféru a také vyvolat u zaki urcité emoce. Ke konci hodiny pani ucitelka
upozornuje na zbyvajicich deset minut, ¢imz vyzyva zaky k dodélani svych praci.

V momenté¢, kdy jednotlivci domaluji, tak davaji své prace uschnout na parapety.

Viz priloha ¢. 1
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8 Vysledky vyzkumu

Vybrala jsem nahodné Ctyfi vytvarna dila, kterd zdiraziuji emoce autori a autorky
z hodiny vytvarné vychovy vedené umélou inteligenci. Kazdy z zakt své praci dal i nazev,

ktery nam muize poslouzit jako letmy tivod k vnitinim emocim.

Ttida si v této hodin€ zadné nové vytvarné techniky nevyzkousela, spiSe zaci vyuzili
volnosti. Pouzivali velké mnozstvi barev, s jejichz nandSenim experimentovali. Jeden z zakt
dal urcité mnozstvi barvy do papirového kapesniku a nasledné ho samovoln¢ pustil na sviij
papir s jiz ptipravenym barevnym zakladem. Jiny nechal padat barvu pfimo z tuby na papir,
dalsi zase barvy nanéSely rovnou na papir a az tam s nimi dale pracovaly. Velmi mnoho zakt
hledalo ¢ernou temperu, kterd je na vétSiné obrazech patrnd. Velmi aktivné zaci pouzivali

nejen Stétce, houbicky a valecky, ale také kapesniky, kterymi dodavali struktury obraziim.

Vytvarna dila zakt dopadla podle mého oc¢ekavani. VSichni zadani od umél¢ inteligence
zpracovali velmi zajimavé a napli hodiny je nadchla. I kdyzZ jeji zadani brali velmi na lehkou
vahu, byla znat absence ucitele, ktery by je navadél a podaval pomocnou ruku. V podstaté
to pusobilo jako hodina, kde maji Zaci v tvorbé volno, jen s ur¢enym tématem. Jedinci ve

tfide toho 1 velmi vyuzivali a nemélo to nejlepsi efekt na zbytek tiidy.

Umeélé inteligence se Zaci neptali tak casto, jak jsem ocekdvala. Zaroven uméla
inteligence nedokézala plné zastoupit roli ucitele, to jsem ocekavala. Odpovidala na dotazy
a zakim davala rady navic nebo dokonce nabizela 1 postup prace. OvSem ucitele aktivné
chodiciho po ttid€, by se Zaci vice ptali nebo by je sam dospély navedl na lepsi cestu ¢i

dokonce dokazal poradit i v moment, kdy se zak stydi zeptat.
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Obrazek ¢. 5 —Vztek zak A

Obrazek ¢. 6 — Nemoc, veselo, smutek zak B
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Obrazek ¢. 7 — Néco zak C

Obrazek ¢. 8 — Cesta mozkem zak D
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9 Reflexe se tridou

Na zacatku mezi zaky panovalo nadSeni, ale pak piislo vysvétleni prubéhu vyucovaci hodiny
dil¢iho ukolu od umélé inteligence v hodiné vytvarné vychovy. Své reflexe Zaci psali na
papiry. Sepisovali tak pozitiva a negativa hodiny a odpovidali jest¢ na Ctyfi doplnujici

otazky. Otazky zné€ly nasledovné:

a) Jak se ti pracovalo?

b) Bylo to srozumitelné?

¢) Pocitoval/a jsi limity?

d) Zmenil/a bys néco?
Kazdou jednu otazku si zaci reflektovali a odpovédi byli viceméné shodné. Je tieba brat
v uvahu, ze tato vyucovaci hodina byla pro n¢ né¢im novym a dosud nevyzkousenim. Dil¢i

ukol abstraktniho vyobrazeni emoci jiz zpracovavali, tentokrat vSak méli jiné piistupy

a moZnosti.

Zakam se prevazné pracovalo dobie. Pfedstava vyjadieni emoci na papir jim piipadala
atraktivni, ale zaroveit mirné¢ omezujici. V pribéhu hodiny byla vzneSena otazka pro umélou
inteligenci, zda miZzou vyobrazovat vice emoci neZ jednu. Ve tfid¢ panovala klidna nélada,
zaci se ponofili do tvorby a vyjadfovani emoci prostiednictvim abstrakce. Pfi mém
pozorovani jsem si v§imla, Ze Zaci mezi sebou aktivné komunikovali a navzajem si své

prace ukazovali.

Srozumitelnost zadani byla diskutabilni. Ttida se rozdélila na dva tabory, kdy jeden
tvrdi, Ze to srozumitelné bylo, druha ptllka se s timto tvrzenim neztotoZiovala. Pravé tato
druha skupina se umé¢l¢ inteligence ptala, co maji délat nebo jak pokracovat. Srozumitelnost
v zadani a vedeni hodiny je néco stile neznamého pro generativni umélou inteligenci

ChatGPT, a proto nemohlo byt zcela jednoznacné.

Podle reflexi nikdo ze zakl nepocitoval vyrazné limity v praci. Z mych dojmi ve
vyucovaci hodin€ bylo vidét, Ze absence jasné¢ stanovenych hranic v tvorbé pro né

byla osvobozujici.
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Zadani zakam také vyhovovalo, velka ¢ast tfidy se shodla, Ze by na zadani nic
nemeénili. To, ze jim zadani vyhovovalo bylo vidét 1 v jejich samotné tvorb¢, do které se

pustili s viditelnym nadSenim.
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10 Vysledek zadani a reflexe ucitele vytvarné vychovy

Pani ucitelka vyuzila pro vyobrazeni zaddni od umélé inteligence kombinované
techniky. Uvadi, Ze emoce prozivame kazdy bez rozdilu, jen kazdy s jinou intenzitou
s ohledem na situaci, kterd dava prostor pro dané emoce se projevit. Ve své tvorb¢ vyuzila
kombinovanou kresbu s papirovymi objekty. Pomoci kombinovanych technik dokazala pani

ucitelka propojit a spolecné se ji prolinali emoce skrz vnitini citéni a vnéjsi Cinitele.

Kresbu vyuzila jako prostfedek vyjadiovani, ktery je schopny se neustale proménovat,
ruzné reaguje a prizpisobuje se vytvarné vypovedi. S kresbou je autorka schopna rtiznych
vytvarnych piesahii a dokaze spolupracovat se svou vnitini existenci a tim je dokdze
kombinovat s jinym médiem. Zékladem obrazu je cara, linie je povazovédna za zakladni
kresebny prvek. Pani ucitelka vyuzila linii a jeji rizné intenzity jako vryty zdznam jejich

aktualnich emoci.

Nésledné pani ucitelka vyuzila v kombinaci s linii i prostorovou tvorbu. Tato prostorova
vyobrazeni nese prvky architektonické hmoty, kterd dale nese zikladni objemy bez
tvarovych podrobnosti. Tak jak autorka vryla své emoce do plochy, tak své emoce dokazala

tvarovat 1 do zdznamu objem.

Viz priloha ¢. 2
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Obrazek €. 11 — pani ucitelka
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11 Vysledek zadani a reflexe autorky

Uplné na za¢atku jsem si dikladné piecetla zadani od umélé inteligence. Stanovila jsem
si Casovy limit 45 minut, abych se co nejvice ptiblizila zazitkim zakl a jejich pocitim
v hodin€ vytvarné vychovy. Nasledné jsem si pfipravila papir a tempery. Zeptala jsem se
umélé inteligence ChatGPT na hudby, ktera by mohla slouzit k podkresu mych emoci.
Doporucila mi nékolik pisni, ale i zvuki ptirody, které by mohli vyvolat riznorodé emoce.
Tim jsem se inspirovala a do sluchatek jsem si pustila své oblibené pisnic¢ky, které mi

pomahaji se uklidnit.

Myj dalsi dotaz smétfoval k vytvarné technice. Hned pii piecteni zadani jsem meéla
ptedstavu, s jakou technikou bych chtéla pracovat. Monotypie byla to prvni, co mi pfi
poslechu hudbu a piecteni zadani vytanulo na mysli. Mij dotaz sméfoval timto smérem.
Piivodné jsem si myslela, ze tento navrh uméla inteligence zavrhne, a velmi mé prekvapilo,

Ze mi tento postup schvalila.

muzu pfi malbé pouzit sklenénou desku, na kterou bych malovala a

pak to pretiskla na papir?

Ano, to je skvély napad! @ 4 Tato technika se nazyva monotypie a je skvéla pro experimentovani s

barvami a texturami.

Jak na to krok za krokem:

1 Priprav si sklenénou desku — mize to byt sklo z fotoramecku nebo plexisklo.

2 Nanasej barvu na sklo — mazes pouzit tempery, akrylové barvy nebo tiskarské barvy. Nanasej je
Stétcem, houbickou, prsty nebo jinymi nastroji.

3 Experimentuj s texturou — mizes do barvy kreslit Spejli, hfebenem nebo jinymi nastroji.

& Pritiskni papir na sklo — poloz papir na barvu a jemné ho pritla¢ rukama nebo valeckem.

5 Sejmi papir a obdivuj vysledek! — kazdy otisk je jedinecny a nikdy nebude stejny.

Tato technika je perfektni pro vyjadreni emoci, protoze vytvari jemné, rozmazané a necekané efekty,

které mohou piisobit velmi expresivné.

J

Chces néjake dalsi tipy na monotypii? &

Obrazek ¢. 12 — dotaz monotyp
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Pti poslechu svych oblibenych skladeb jsem si §la pfipravit tempery. Aniz bych se
nad tim vice zamyslela, sahla jsem po barvé magenta a Zloutkové zluta. Chtéla jsem se nechat
vést intuici a aktualnimi pocity, aniz bych nad tim velmi do hloubky pfemyslet. V tomto
narocném obdobi se ve mné¢ misi emoce stresu a melancholie. Mnou vybrané barvy jsou

smésici téchto mych emoct, které posledni tydny zazivam.

Jako hudebni podkres jsem pustila skladby, které mi narocné stresové obdobi
pomahaji uklidnit. Skladby jsou pievazné melancholické a uklidiujici. Proto se tyto dva

protiklady, stres a klid, prolinaji abstraktnim vyobrazeni.

Jako techniku jsem si vybrala jiz zminény monotyp. Jedna se o grafickou techniku
tisku z plochy. Monotyp je technika jednoho tisku, tzn. ze kazdy otisk je original a kazdy
tisk bude kompletné jiny. Magentu jsem rozvélela na sklenénou matrici, poté jsem piidala
Zlutou a obé¢ barvy spolecné rozvalela. Rozvalené barvy jsem jesté parkrat rozvalela, dokud
jsem s barevnou kombinaci a jejich vzajemnym propojenim nebyla spokojena. Ptipravila
jsem si vedle sklenéné matrice Cisty papir, Cisty vale¢ek a rizné pomucky, kterymi jsem
vytvarela linie do barev. Méla jsem k dispozici rizné Stétce, malifsky valecek se vzorem,

vidli¢ku a knihafskou kost.

Jakmile bylo vSe pfichystané, pustila jsem se do tvorby. Zaviela jsem oci a chvili
jsem jen vnimala hudbu, abych se spravné emoc¢né naladila. Poté jsem, stale se zavienyma
o¢ima, zacala vytvaret linie do matrice. Pomicky jsem vybirala podle hmatu a jak mi v ten

dany moment sed¢li k mym pocitim. Nejcastéji jsem pouzivala knihatskou kost a vidlicku.

Vznikl z toho obraz, ktery vystihuje mé vnitini pocity a vizualné se mi povedlo
vyobrazit mij vnitfni chumel emoci a rozpolozeni. Zlutid neni v obraze tolik vyrazna,
objevuje se jen na malo mistech, to symbolizuje nastupujici klid. Zato neklidna splet’ linii
tenkych a Sirokych piedstavuje zmét mych myslenek, které se neustalé proplétaji a rozplétaji
do dalSich uzla.

Ke konci ¢asového limitu jsem vytiskla monotyp. Ptilozila jsem papir na sklo na Cast
matrice, kterd mi pfipadala nejzajimavéjsi. Jakmile jsem papir pfilozila, lehce jsem po ném
ptejela rukou a poté jsem si vzala Cisty valecek a tim jsem papiru rovnomeérné pfitlacila. Tisk

jsem dala schnout a pustila jsem se do uklizeni.
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Obrazek ¢. 13 — autorska tvorba
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12 Zpétna vazba na praci s umélou inteligenci

12.1 Zpétna vazba od zZaki

Z&kam se s umélou inteligenci pracovalo v téchto podminkach celkem dobie. Bavila
je myslenka vybrani a nasledného pievedeni zvolené emoce na papir. Svoboda v tvorbé byla
pro né klicova a vlastni zodpovédnost za vysledek je ve vysledku velmi bavila. Zadani jim
pfisSlo zajimavé a velmi je nadchlo, ze hodinu nevede ucitel. Sami ocenili dodrzovani
urcitych limitd béhem vyucovaci hodiny, dokonce sami vyzadovali pfi zpétné reflexi vétsi

piisnost ze strany umélé inteligence.

Dal$im ptanim ze strany zakl bylo, aby zadani bylo vice konkrétni. Také kritizovali,
ze je uméla inteligence nemohla napominat. Bylo to né né¢im jinym, nezZ na co jsou zvykli,
a to jim podle mého nazoru velmi imponovalo. Podle jednoho zaka byly odpovédi
nedodélané, tudiz se mu nepracovalo tak jak by si pfedstavoval. NejvétsSim negativem pro
zaky vSak byla sloZitost v procesu kontroly a hodnoceni vyslednych praci. SloZity proces
v naskenovani obrazil a nasledného nahrani do ChatGPT, je zklamal, a tudiz je mrzelo, Ze je

uméla inteligence neohodnotila.

12.2 Zpétna vazba od uditele
Pro zpétnou vazbu na praci s umélou inteligenci jsem pani ucitelce poloZila stejné
otazky, jako zakim pro celkovou reflexi. Na Ctyfi zdkladni otdzky pani ucitelka odpovédéla,

a jesté mi poskytla celkovou zpétnou vazbu, jak na to pohlizela v dob¢ trvani hodiny.

Diky vytvofenému zadani pro 6. rocnik na zakladni Skole spolu s ndvaznosti na
ramcovy vzdélavaci program a obsahové domény vytvarné vychovy se pani ucitelce
pracovalo dobie. Bylo zietelné, Ze zadani je pfizpisobené k dané v€kové kategorii, tudiz

bylo strukturované a propojené na zakiim zndme kontexty ve vytvarném umeéni.

Bylo vSe srozumitelné a strukturované. Tudiz se pani ucitelka nemusela generativni
umgél¢ inteligence ChatGPT ptat na dopliujici otazky.

Uvadi, ze pokud by dostala zadani, aniz by védéla pfesné specifikace, tak ano, limity
a komentare by méla. Kladla by otazky, ohledné tématu, pro¢ emoce? a proc limit ve vybéru

technik? Déle by pocitovala limit v asovém rozhrani, protoZe diky orientaci v kontextech
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uméni a prectenim uméleckych textl neztratila potfebné minuty a mohla zacit rovnou tvofit.
Pani ucitelka si mysli, ze u zakl nastala vétsi casova prodleva v pochopeni zadani a tim se

zmensSila aktivni ¢ast vyuc€ovaci hodiny.

Vygenerované téma pani ucitelka vnima pouze jako inspiracni zdroj a pro svou
tvorbu si zadani lehce pozménila. Kdyby toto zadani méla pouzit do vyuky téz by proslo

pozménénym s ohledem na konkrétni tiidy.

12.3 Zpétna vazba autorky

Prace s generativni umélou inteligenci ChatGPT mitize a v urcitych situacich je velmi
omezujici. Po pfecteni zadani jsem se umélé inteligence zeptala pouze dvakrat. Neméla jsem
potfebu se ji ptat na mnoho dotazi. TakZe podle mého nadzoru prace sni neni moc
inspirativni. Nedokaze dostate¢né poradit, jako né€kdo zkuSeny, spiSe vam jen schvaluje
techniky nebo odpovi na otdzku a navrhne nékolik népadi. Jelikoz se jedna generativni
umeélou inteligenci tak neni schopna se ptizptisobit kazdému jednotlivé a jeji navrhy jsou
velmi objektivni. Zatimco ucitel se naladi na nase citéni a mysleni a tim nam dokaze 1épe

poradit tak, aby to sedélo kazdému.

Umeéla inteligence neni schopna empatie a béhem kladeni otazek to je zfetelné. Je
logické, Ze nemuze rozpoznat kdo sni pravé mluvi, takze také jeji odpoveédi tomu
odpovidaji. Celkovy pritbéh mych minut na zpracovani zadani jsem si fidila pfedev§im sama.
Bylo to velmi odpoc¢inkovych 45 minut. Zaroven mé zadani donutilo zaptemyslet se 0 mych

emocich, co pravé procit'uji a co mi pomaha tyto emoce piekonavat.

KdyzZ si vyplj¢im otazky z reflexe od zakia. Bylo to srozumitelné? Bylo, ale pro mé
jakozto Cloveka, ktery ma jiz zkuSenosti s tvorbou. VE&tim, Ze pro zaky na zékladni Skole
v niz$ich ro¢nicich to mize byt narocné. Samotné téma od umélé inteligence je narocné,
emoce je nehmotnd véc, se kterou n€kdy neumime pracovat, a proto miize byt pro zaky
naro¢né ji vizualné vyobrazit pomoci tvarii a barev na papir. Srozumitelnost je prvnim
krokem k ispéchu a usp€Snému porozumeéni zadani. Neni-li zadani srozumitelné mizou

nastat komplikace a z krdsného zadani se stane katastrofa.

Limity byly pocitovat v momenté, kdy bych potfebovala vécnou radu mozna

1 pomocnou ruku, ¢ehoz uméla inteligence také neni schopna. Miazeme ji pokladat otazky,
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ale stejn¢ nedosdhneme stejné satisfakce, jako s pfitomnych ucitelem, ktery ndm poradi

a naznac¢i nam, co ma tfeba na mysli pro lepsi vysledek naseho dila.

A v neposledni fad¢, 1 kdyz umé¢l¢ inteligenci napiSeme piimé pokyny, vzdy nam vyjede
pouze plan na vyucovaci hodinu, rozvrzeni hodiny na jednotlivé asové bloky. Ona nam je
schopna napsat ditkkladny plan, ale neudéld takovy tivod do hodiny jako lidsky ucitel. Neni
schopna aktivné pozorovat tfidu a zvyknout si na prostiedi kde se nachazi a na zéky v tomto
prostiedi. Nebude si moci vybudovat k jednotlivcim vztah a na zdkladné vzajemného
poznani jim davat potiebné rady. To, co bych zménila na zadani hodiny od generativni umélé
inteligence ChatGPT je néco, ¢eho jeste ona sama nedosahla, a to je jiné ptredstaveni ukolu.
Samotné zadani nebylo $patné, ale pieci jen na piedstaveni tfide€ je zbyte¢né dlouhé a pro né

sloZité popsané. Zatim miizeme jeji vygenerovana zadani vyuzivat jako inspiracni zdroj.

Vé&fim, Ze za par let tohoto mého pozadavku bude ChatGPT a jiné generativni umélé

inteligence schopny, ale zatim musime umét pracovat s takovouto formou.
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13 Zpétna vazba s umélou inteligenci

Pozadala jsem umélou inteligenci o zpétnou vazbu na zakladé kladenych otazek. Zpétna
vazba byla velmi pozitivni, byt nedokéaze plné posoudit celkové déni ve tfid¢. Tudiz davat
zpétnou vazbu podle kladenych otazek neni idedlni situace, ale uméla inteligence nema

schopnost pozorovat a nasledné¢ hodnotit (CHATGPT, 2025).

Podle umélé inteligence ChatGPT se zaci aktivné zapojovali a kladli mnoho
smysluplnych, tvofivych a zvidavych otazek, které ukézaly, ze je zadany tkol zaujal
a premysleli nad nim v riznych kontextech. Dotazy k materidliim a technikam nesli znamky
zajmu o experimentovani s vytvarnymi technikami, coz podle umélé inteligence svédci

o otevienosti a ochot¢ tvofit (CHATGPT, 2025).

Také ji nadchli otdzky smétujici k tématu emoci. Chut’ zakt o prozkoumani emoci do
hloubky ji velmi zaujala, jelikoz tim projevili zdjem o obsah a vyznam uméni, coz je podle

ni skvély krok k vlastnimu vytvarnému vyjadrovani (CHATGPT, 2025).

Také se vyjadtila k otazce sméfujici na hrani fotbalu ve vyuce. Bere to jako otevienost
a pfirozeny vztah k vyuce, ale musi mezi tim Zaci nalézt rovnovahu. Tato zvédavost je
znamkou, Ze Zaci jsou aktivni a plni energie (CHATGPT, 2025).

Uméla inteligence ChatGPT uvadi, Ze zaci se ptali chytfe, tvofivé a s opravdovym
zajmem. Jejich pfistup k vyuce byl hravy, otevieny a pfemyslivy. Z jimi kladenych otdzek
umélé inteligenci bylo vidét, Ze se neboji zkouSet nové véci, premyslet nad smyslem tvorby

a zaroven si vytvarnou ¢innost uzivat (CHATGPT, 2025).
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Zavér

Prostfednictvim této bakalafské prace se mi podafilo objasnit roli ucitele ve
vzdelavani. Dosla jsem k zavéru, Ze dnes jiz neni ucitel hlavnim zdrojem informaci, jako
tomu bylo diive — a to vSe s nastupem technologii proménuje. Prosla jsem jednotlivé
kompetence, které by m¢l ucitel mit a jak s nimi nakladat. Ucitele chapeme jako né€koho,
kdo vychovava a vzdélava déti, mladistve, ale také dosp€lé. S tim se vaze velmi dualezita
komunikace mezi ucitelem a zakem, kterd velmi ovliviuje vztahy zéka k u¢enému predmétu
nebo motivace ke studiu. Dilezitd je také spoluprace napii¢ predméty, kde se ucitelé
vzajemné uci a ziskadvaji inspiraci. Tim jsem chtéla ukazat, ze fyzicka pfitomnost ucitele je
ve tfidé neodmyslitelna. Stejné tak je neodmyslitelna kreativita, kterou ucitelé oplyvaji nejen

v oboru vytvarné vychovy.

V blizké néavaznosti na pojem ucitele se vazou pojmy edukace, vyuCovani
a pedagogicka komunikace, tedy klicové prvky vzdélavani. Edukaci chdpeme jako veSkeré
¢innosti spojené s u¢enim a vyuc¢ovanim, zatimco vyucovani je konkrétni proces plny aktivit,
do nichz jsou zapojeni pfitomni jednotlivci. Na vSechny tyto pojmy navazuje pedagogicka
komunikace, ktera je nedilnou soucasti vyucovaci hodiny. Jedna se o spojovaci prvek mezi

ulitelem a zakem.

Tim se dostdvdme k novym informacnim zdrojim, které nam byly zpfistupnény
pomoci digitalizace. Jedna se o proces prevedeni analogovych dat do dat digitalnich (tato
data byla peclivé vybirana, nez se prevedla do digitalni podoby). Diky digitalizaci mame
pfistup k velkému mnozZstvi dat, kterd napomohla ke vzniku algoritmu, ktery nazyvame
umgéla inteligence. Zameéfila jsem se zejména na generativni umélou inteligenci, kterou ¢asto
pouzivame, aniz bychom si to uvédomovali. Nej€astej$i vyuzivanou aplikaci/chatbotem pro
generativni umélou inteligenci je ChatGPT od spole¢nosti Open Al. Pro spravné fungovani
potiebuje piistup k Siroké Skale dat, dalsim dalezitym krokem je spravné formulovani nasich
pozadavkl. Generativni uméld inteligence odpovida na zakladé pravdépodobnosti, tzn. na
zakladé nami polozeného pozadavku model odhadne, jak4 slova budou nasledovat bez
jakéhokoliv vnitiniho pochopeni. Tim se dochazi k zavéru, Ze sama postrada vnitini intuici.
I kdyZ miiZe pisobit jako empaticka a kreativni, v praxi Cerpa z dostupnych zdrojl a jiz

vytvofenych dé&l. NedokadZe vygenerovat zcela nové, jeSté nevytvoifené obrazy se
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spontannosti ¢loveka. VSechny tyto vlastnosti, které v nas vyvolavaji pocity, ze se bavime

s realnym clovékem jsou pouze naprogramované vzorce, které postradaji funkci vyvoje.

Vyzkumna ¢ast pomohla k nahlédnuti implementace ume¢lé inteligence do vyuky,
zejména pii zastoupeni ulitele vytvarné vychovy pfi suplovanych hodinach. Vybrala jsem
zakladni skolu a tfidu, ktera si vyzkouSela vytvarnou vychovu vedenou pomoci umélé
inteligence. Cilem bylo zjistit, zda by uméla inteligence mohla zastoupit ucitele vytvarné
vychovy v dobé¢ jeho nepfitomnosti. Celkoveé zaky vyucovaci hodina vedend pomoci umélé
inteligence velmi zaujala, jelikoz to pro né bylo néco nového a neokoukaného. Je ovSem
nutno brat vuvahu, ze se jednalo o jednohodinovy vyzkum a dopad dlouhodobého

vyzkumu nezname.

Miize tedy generativni uméla inteligence zastoupit ucitele v hodindch, kdy neni
pritomen ve vyucovaci hodiné? Ano, ale s vyznamnym omezenim. Generativni uméla
inteligence ChatGPT nedokéaze plnohodnotné zastoupit roli ucitele ve vyucovaci hoding.
Muze slouzit jako inspirativni zdroj, ktery ucitel dale pozméni a piizptisobi konkrétni tiidy.
Umeéla inteligence by mohla ucitele zastoupit v suplovanych hodinach, ale je dulezité brat
na védomi, ze s vétsi volnosti v hodiné a mensim pedagogickym vedenim. Zaroven nelze
s jistotou ur¢it, jak by podobné vyucovaci hodiny vypadaly s dlouhodobym trvanim, a navic
se vybizi otazka, zda by tifida aktivné spolupracovala stejné¢ jako v pfitomnosti

fyzického ucitele.

Zavérem lze tedy fici, ze uméld inteligence pravdépodobné nikdy nedokaze
plnohodnotné nahradit ucitele. Zato vSak muze jejich vzajemnd spoluprace ptinést nové

moznosti a obohatit vyuku vice nez snaha o nahrazeni jednoho druhym.
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Vyjadreni k vyuziti nastroji umélé inteligence
V bakalarskeé praci s ndstroji umélé inteligence pracuji. Tyto nastroje jsou soucasti vyzkumu

zastoupeni ucitele v jeho nepfitomnosti. Zavérecna kapitola ,,Zpétnd vazba s umelou

inteligenci je zpétnd vazba umé¢lé inteligence — tudiz si ji sama vygenerovala.

Nastroje umé¢l¢ inteligence jsem vyuzila i ke stylizaci mnou psanych vét. Zmeénami, které mi
uméla inteligence doporucila, jsem se pouze inspirovala a zmény psala dle mého uvazeni
(prevazné se jednalo o interpunkci nebo shody podmétu s prisudkem). Také Casto pracuji se
zdroji, které se umélou inteligenci zabyvaji — je tudiz mozné, Ze se to v algoritmech detekce

promitne korelaci.
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Seznam priloh

Ptiloha €. 1

Pozorovani ve vyuéovaci hodiné vytvarné vychovy

Datum: 24. 3. 2025

Cas: 8:55 - 9:40

Utastnici: Zaci, pani ucitelka, umé&l4 inteligence

Samotné pozorovani:

V 8:40 jsem se sesla s pani ucitelkou, ktera bude pfitomna ve vyucovaci hoding.

Vyucovaci hodina zacala pozdravem a kratkym tGvodem pani ucitelky. Predstavila mé,
jakozto pozorovatele hodiny, kratce poté predstavila napln prace, kterd je bude dnes cekat.
Zéci zadali zvedat ruce nahoru a vykfikovat dotazy. Nékteii jevili nadSeni, ostatni zase
nechut’ a prace s umélou inteligenci je moc nenadchla. Pani ucitelka vykiiky utla a zacala
vyvolavat jednotlivce. Pokud si pani ucitelka nebyla jistd celkovym chodem a vysledkem
pfenechala odpovidani zZaktim na mé&. TakZe jsem zodpovédéla otazky na chod hodiny, poté
prisel dotaz: Bude nam uméla inteligence i nase prace hodnotit? Mé odpoveéd’: Bohuzel ne,

jednalo by se o dalsi proces, ke vSemu zdlouhavy. TakzZe to nebude nase napln prace.

Po tomto pani ucitelka v§echny dotazy umlcela a sedla si na zidli. Jakmile si sedla pomoci
dalkového ovladani nechala zatdhnout Zaluzie. Mezitim se tfida bavila a fesili, jak to bude
asi vypadat. Pani ucitelka, neZ promitla zadani od umélé inteligence na tabuli pfipomnéla
tfid€ znovu fungovani hodiny — zaci sméfuji dotazy k pani ucitelce tak, aby je mohla prepsat
umgél¢ inteligenci. V 9:10 pani ucitelka promitla zadani. Hluk ve tfidé pominul a Zaci se po
precteni hromadné zvedli a §li si pro matrialy, které jsme s pani ucitelkou pfed hodinou
pripravily. Bé&hem toho sledovala pani uéitelka déni ve t¥idé. Zaci si chystali tempery a ve

ttid€ vznikl hluk, pokiikovali po sob¢ a brali si navzajem tempery.
V 9:15 uz vétsina tiidy sedéla na svém misté s potfebnym materidlem.

V 9:16 ke mné¢ pfichézi jeden z Zakl a ptd se m¢ na zadani — odkazuji ho na tabuli, kde je

vSe potiebné promitnuté.
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V 9:17 ptisel prvni dotaz umélé inteligenci: Musime pouzit i ty pastelky? V navaznosti na

to klade zadkyné dalsi dva dotazy.

Zacka se navraci ke svému stolu, kde se pousti do prace — po namichani barev se znovu vraci
za pani ucitelkou, aby ji promitla odpovédi na jeji dotaz. Znovu se vratila na misto a zacala

malovat.

Diky této Zacce se strhla jakasi pomyslna lavina a v nasledujicich 3 minutach ptichéazeli dalsi
dotazy. SlySim, jak se nékdo dalsi pta pani ucitelky: Muzu malovat rukama? — kdezto pani
ucitelka beze slova a s ismévem na tvaii ukaze prstem na monitor. Zacka se usméje a kyvne

a za¢ne pani ucitelce diktovat dotaz pro umélou inteligenci. Zacka smutné odchézi.
V 9:20 pani ucitelka napomina tfidu za velky hluk, Zaci se utisuji.

Ve tiidé je pifjemné $vitofeni k tématu, které zpracovéavaji. Zaci se mezi sebou aktivné bavi
o tom, jaké emoce zpracovavaji, jak se mihaji barvy a jaké barvy mohou rtizné emoce
vyjadiovat. Aktivné pouzivaji Stétce, valecky, houbicky a také papirové kapesniky. B€hem
prace pani ucitelka upozoriiuje na Cisté prostiedi a aby si davali zaci pozor, by neuspinili

zdi atd.

V 9:23 pani ucitelka upozoriiuje jednoho Zéka, aby Setfil temperami. Tento Zak nanesl zlutou
barvu do kapesniku, zabalil ji a bouchl s nim o papir. Ttida se okolo n¢j sebéhla a divala se

na jeho praci.

V 9: 25 chodi Z&k po tfid¢ a ukazuje spoluzakiim svlij obraz. Pta se spoluzaki, jaké emoce
v jeho dile vidi. Nésledn€ hned pfichazi za pani ucitelkou a klade dals$i dotaz umélé
inteligenci: Miizeme zpivat?

V 9:26 ukazuje pani ucitelka inspirativni zdroje, které doporucuje umeéla inteligence.
Ukazuje dila Kandinského, Kupky a Pollocka. Jeden z Zakl projevuje z4jem o ukazana dila.
Atmosféra ve tfid¢ byla ziva, ale tvofiva — Zaci byli velmi kreativni.

Aktivita s umélou inteligenci postupné Sla do pozadi. Na zacatku hodiny bylo hodné

kladenych otazek, zatim co uz v pribé¢hu prace moc ne. Zaci si navzajem ukazuji sva dila.

wvewr
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V 9:30 upozoriiuje pani ucitelka na zbylych deset minut vyucovaci hodiny a rovnou zakiim

iika kam hotové prace pokladat. Zaci své prace postupné ukladaji na parapety.

V 9:32 ptichazi dotazy pro umélou inteligenci: MuiZeme o hodinu hrat fotbal? a A co hokej?
Toto jim uméla inteligence zakazuje a dodava diivody. Zaci jsou piekvapeni, Ze i uméla
inteligence dodrzuje urcité hranice ve vyuce.

V 9:35 uz vsichni zéci uklizi barvy, myjou Stétce a palety a vraci je na mista, kde je na
zacatku hodiny vzali. Jakmile tak udé¢lali, sedli si na sva mista a povidali si mezi sebou.

Jeden Zak dokonce ¢istil vytisk z 3D tiskarny — coZ velmi ocenoval.

Ucitelka béhem zbylych minut dohlizela na zavére¢ny tklid a pfipomnéla kam se davaji

hotov¢ préace.

V 9:40 kon¢i hodina a néktefi Zaci jesté své prace dodélavaji a uklizi.
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Ptiloha ¢. 2
Ma tvorba podle zadani Al

Emoce, které byly hlavnim obsahem vytvoieného zadani umél¢é inteligence, jsem uchopila
formou kombinované techniky. Emoce prozivame kazdy jinak a s jinou intenzitou,
s ohledem na situaci, kterd dava prostor danou emoci projevit se. Ve své tvorbé jsem vyuzila
kombinace kresby a papirového objektu. Propojeni a prolinani emoci skrze vnitiek a venek,

jako propojeni a prolinani vice emoci.

Kresbu povazuji za vyjadfovaci prostiedek, ktery je schopny se proménovat, reagovat
a prizpisobit se vytvarné vypoveédi. S kresbou jsem schopna riiznych vytvarnych ptresahti
a spoluprace s vnitini existenci, jsem schopna ji kombinovat s jinym médiem. Linie (¢ara)
je povaZovana za zékladni kresebny prvek. Linii a jeji intenzitu jsem vyuZila jako vryty

zaznam mych aktudlnich emoci.

Jako dals$i vyjadiovaci prostfedek jsem vyuzila moznosti prostorové tvorby, ktera v sobé
nese prvky architektonické hmoty, ktera v sobé nese zékladni objemy bez tvarovych
podrobnosti. Tak jak jsou vryté zaznamy v ploSe, tak jsou v mém dile tvarované zaznamy

v objemu.

Odpovédi na otazky
Jak se ti pracovalo?

Tim, Ze zadani bylo vytvofené pro Sesty ro¢nik s navaznosti na Radmcové vzdélavaci
program a Obsahové domény vytvarné vychovy, bylo ztetelné, ze zadani je ptizpiisobené
dané vekové kategorii. Zadani bylo strukturované a propojené o zname kontexty

vytvarného uméni.

Bylo to srozumitelné?

Jak zminluji vyse, bylo to srozumitelné a strukturované.
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Pocitovala jsi limity?

Kdybych dostala zadani, aniz bych véd¢la, pro koho je vytvarna ¢innost specifikovana, ano,
limity a komentafe bych méla. Kladla bych si otazky, pro¢ téma emoci a pro¢ limitujici
technika, kterd se vyhranila pouze na techniku malby a kresbu pastelkami a fixy. Dalsi limit
je Cas, tim, ze se orientuji v kontextech uméni a piecetla jsem si vybrané umélce, predstavila
jsem si jejich tvorbu plus tvorbu jinych umélci, ktefi se vénuji tématu emoci, jsem neztratila
minuty a mohla jsem zacit tvotit. U déti si myslim, Ze by nastala vétsi casova prodleva

a zmenSila se aktivni ¢ast hodiny.

S ohledem na mou tvorbu podle zadéani, pracovala jsem s limitem technik a zvolila si jinou

kombinaci kresby tuzkou a prostorového prvku.

Zmenila bys neco?

Vygenerované téma vnimam jako inspiracni zdroj. Pro svou tvorbu jsem si téma caste¢né
zménila. Kdybych téma vyuzivala do vyuky, proslo by téz zménou, s ohledem na

konkrétni tfidu.
Z pohledu ucitele

Umélou inteligenci a vygenerovani vytvarnych téma obcas vyuziji. Vyuzivam ji pfevazng,
kdyz nemam pocatecni ndpad a pottebuji se nékam nasmérovat. Inspiruji se jejim napadem,

ale ten si vytvarné a didakticky zpracuji pro konkrétni ro¢nik.

Al vygenerovala détem zadani, podle pfedem danych kritérii, Abstraktni uméni — vyjadieni
emoci barvou a tvarem. V tématu jsou dva obsahy, kterym by se mélo vénovat vic ¢asu, nez

pouze stanovanych 45 minut.

Myslim si, Ze celé vygenerované zadani zjednoduSily na tvorbu abstraktniho obrazu.
Nicméné¢ béhem tvorby probihaly u Zaki emoce zklidnéni a tvorbu si uzivaly. Néktefi zaci
obsah svého dila vymyslely az po dokonceni malby. Pro Zaky byl emoc¢ni zazitek fakt, ze je

,,uCi“ umeéla inteligence nikoliv ja.
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Objevily se otazky, kdo se bude ztiSovat, zda jim povoli hrat néjakou hru, naptiklad: hoke;.
Tady si myslim, Ze ¢ekali odpoveéd’: ano. V tomto moment¢ zjistili, Ze i ona ma vymezené

hranice, kterych se maji drzet i zaci.

Ve vyuce jsou duleziti zéaci, dale je dilezité se snazit vytvofit téma, které je pro né
ptizptisobené a aktualni. Uméla inteligence je schopnd vygenerovat témata na zaklade
dostupnych dat, ocekavanych vystupii a dalSich dokumentd, které se vazi k vytvarné
vychove. V tomto moment€ vznika inspiracni zdroj, ktery by mél ucitel uchopit a didakticky

ho transformovat do vyuky.
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