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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zaméfuje na rozvoj mluveného projevu u zaka s odlisSnym
matefskym jazykem (dale jen jako Zaci s OMJ) v ramci individudlni vyuky Cestiny jako
druhého jazyka. Cilem prace je vytvofit prehled aktivit a vyukovych piistupt, které se v
praxi osvédcily a nabidnout konkrétni inspiraci pro ucitele, ktefi pracuji s vicejazycnymi

zaky na 1. stupni zakladni Skoly.

Prace vychazi z kvalitativniho vyzkumného piistupu a vyuziva metodu piipadovych
studii. Na zakladé¢ dlouhodobé prace s péti zdky s OMIJ jsou v praktické casti
pfedstaveny jejich kazuistiky, pfehled pouzitych vyukovych aktivit a ptepis dvou
rozhovorti, které dokumentuji jazykovy pokrok jedné z zakyn. Soucésti analyzy je i

reflexe efektivnich metod, které byly v pribehu vyuky vyzkouSeny.

Vysledky prace ukazuji, ze pravidelnd individudlni vyuka zaméfend na podporu
mluveni, opfend o bezpecné prostiedi, strukturované ritualy a cilené jazykové aktivity,
muZe vést k vyraznému rozvoji komunikaénich dovednosti zaki s OMJ. Prace mize
slouzit jako praktickd opora pro pedagogy hledajici konkrétni a ovéfené pristupy k

vyuce Cestiny jako druhého jazyka.

KLICOVA SLOVA

ceStina jako druhy jazyk, Zaci s odliSnym matefskym jazykem, mluveny projev,

individualni vyuka, ptipadova studie, jazykova podpora, jazykové aktivity



ABSTRACT

This thesis focuses on the development of spoken language skills in pupils with a
different mother tongue within the framework of individual instruction in Czech as a
second language. The aim of the thesis is to create an overview of activities and
teaching approaches that have proven effective in practice and to offer concrete

inspiration for teachers working with multilingual pupils at the primary school level.

The research is based on a qualitative approach and uses the method of case studies. The
practical part presents five case studies based on long-term work with pupils with a
different mother tongue, an overview of the language activities used, and transcripts of
two interviews documenting the language development of one of the pupils. The
analysis also includes reflection on the effectiveness of selected methods that were

tested during the teaching process.

The findings suggest that regular individual instruction focused on the development of
speaking, supported by a safe learning environment, structured classroom rituals, and
targeted language activities, can lead to significant progress in pupils' communication
skills. The thesis can serve as a practical resource for educators seeking specific and

evidence-based approaches to teaching Czech as a second language.

KEYWORDS

Czech as a second language, pupils with a different mother tongue, spoken language,

individual instruction, case study, language support, language activities
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Uvod

V poslednich letech se v Ceském Skolnim prostiedi stale Castéji setkavame s détmi,
jejichz matetskym jazykem neni CeStina. ZvySujici se jazykova a kulturni rozmanitost
ve tfidach pfinasi nejen nové vyzvy, ale i potiebu cilené a systematické podpory zaku s
OMI. Jednim z klicovych piedpokladi pro jejich uspésné zaclenéni do vzdélavaciho
procesu je schopnost aktivné komunikovat v ce$tin€, zejména v mluvené podobé.
Rozvoj mluvené¢ho projevu je vSak Casto komplikovany, a to at’ uz kvili jazykové
bariéte, nizké sebedivére, nebo nedostatku vhodnych metodickych materidli a

zkuSenosti na stran¢ pedagogii.

Kdyz jsem nastoupila na zadkladni Skolu a zacala s détmi s OMJ pracovat, chybéla mi
konkrétni opora, jako jsou napfiklad materidly, do kterych bych se mohla podivat,
kazuistiky podobnych déti nebo piehled aktivit, které v praxi skutecné funguji. Postupné
jsem zacCala sbirat vlastni zkuSenosti a vytvaiet si zasobnik Cinnosti, které se v
individuélni vyuce Cestiny jako druhého jazyka ukazaly jako efektivni. Z této potieby,
ale 1 osobni motivace, vznikla myslenka zpracovat diplomovou praci, ktera by mohla
slouzit jako prakticky zaméteny podklad zejména pro ucitele, kteti se s vyukou déti s

OM] teprve setkavaji.

Cilem této prace je vytvorit piehled aktivit a vyukovych pfistupt, které se osveédcily pii
podpoie rozvoje mluveného projevu u zaki s OMJ v individudlni vyuce CeStiny jako
druhého jazyka. Prace vychazi z kvalitativniho vyzkumu a je postavena na dlouhodobé
spolupraci s péti konkrétnimi Zz4ky. Sleduje vyvoj jejich jazykovych dovednosti, vliv
riznych metod na jejich pokrok a moZnosti, jak vyuku ptizplsobit jejich individualnim

potiebam.

Prace je rozdélena do dvou hlavnich casti. Teoreticka cast (kapitoly 1-5) vymezuje
zékladni pojmy souvisejici s vyukou CeStiny jako druhého jazyka, popisuje proces
osvojovani matetfského i druhého jazyka a predstavuje faktory ovlivilyjici integraci zakt
s OMJ do Skolniho prosttedi. Dale se zamétuje na metodické a pedagogické aspekty
vyuky mluvené feci. Prakticka ¢ast (kapitoly 6-10) se opira o ptipadové studie péti zaka
a ptinasi prehled konkrétnich vyukovych aktivit, které byly v ramci individualni vyuky

uplatiiovany a reflektovany. Zavére€na ¢ast zahrnuje porovnani jazykového vyvoje na



zaklad¢ prepist rozhovorll a shrnuti poznatkili, které mohou byt inspiraci pro dalsi

pedagogy.



1 Pro€ pojem zaci s odliSnym matefskym jazykem

V této praci bude pouzivano pojmenovani zaci s OMIJ. I pres to, 7e v Cechach stale
prevazuje pojmenovani zak cizinec, piipadné Zzak-cizinec, odbornici upifednostiiuji
oznaceni zaci s OMJ, které Iépe vystihuje jejich jazykovou a kulturni rtiznorodost. Do
této skupiny patii deti prichdzejici ze zahraniCi bez znalosti CeStiny, déti cizincu
vyristajici v Cesku s jinym rodinnym jazykem, Z4ci z bilingvniho prostiedi nebo s
dvojim obcanstvim. Vyjimecén¢ se sem fadi i zaci s ¢eskym obcanstvim, kteti studovali

v zahranic¢i a nem¢li moznost ucit se Cesky ve Skole.

Termin zaci s OMJ je vhodnéjsi, protoze neni omezen na statni prislusnost a 1épe odrazi
skute¢né potfeby zaki. Navic se vyhyba negativnim konotacim pojmu cizinec a
podporuje zaclenéni zakli do Skolniho prostfedi. Pro pedagogy je vSak klicové zaméfit
se na konkrétni potteby zak, jako je uroven ¢estiny, rozdily mezi matetskym jazykem a
gestinou, vék prichodu do Ceské republiky &i piedchozi vzdélavaci zkuSenosti. Pravé
tyto faktory hraji zésadni roli pfi nastavovani efektivni pedagogické podpory

(Babusova, 2018).

Toto tvrzeni uvedu na piikladu Lucie (nyni 23 let). Lucie se narodila v Praze, matka je
Cedka, otec Syfan. Otec na ni mluvil arabsky, matka &esky, rodice spolu mluvili
pievazné anglicky. VSe se zménilo, kdyz se v jejich dvou letech rodina ptest¢hovala do
Syrie. Matka pfestala pouzivat €eStinu a na Lucii se mluvilo pouze anglicky a arabsky.
Kdyz bylo Lucii 10 let, rodi¢e se rozvedli a matka se s dcerou vratila do Ceské
republiky. Matka zagala u¢it dceru ¢esky aZ tdsné pred navratem do Ceské republiky, v
dobé nastupu na zakladni Skolu umeéla Lucie pouze tplné zéklady ¢eského jazyka. Bylo
pro ni velmi obtizné se dorozumét, dlouho neméla zadné kamarady a ve skole ji nebyla
vénovana témet zadna specialni pomoc.

Ackoliv je podle legislativy (Skolsky zdkon § 20) Lucie Ceska a nevztahuje se na ni
oznaceni zak cizinec, Cesky v dob¢ navratu neuméla a potiebovala specialni péci. V
soucasné dob¢ je do § 20 pfidan pojem ,,0s0by pobyvajici dlouhodobé v zahranici,

ovSem upravy ke vzdélavani se zakl tykaji az u pijimacich zkousek na stiedni skoly.

Béhem roku 2024 zac¢ala META, o.p.s. pouzivat termin vicejazy¢éné déti zaci a zakyné.



., Vicejazycné déti jsou vSechny deéti, které doma mluvi odlisnym jazykem, nez je jazyk
vyucovacit, nebo kromé vyucovaciho jazyka plynule ovladaji dalsi jazyk(y). Ackoliv novée
prichozi déti s migracni zkuSenosti nemusi byt jesté vicejazycné, pracujeme s nimi tak,
aby svou vicejazycnost postupné rozvijely.

Je diilezité dat ditéti prostor se vyjadrit. Nemusi to byt v cestiné, miize to byt i v jeho
materském jazyce. Podpora vicejazycnosti je cestou k plnohodnotnému zaclenéni do

vzdelavani a do spolecnosti a vede k psychické pohode. “ (META, o.p.s., 2024)



2 Matetsky jazyk
2.1 Definice matetského jazyka

Matefstina, neboli jazyk matefsky, je jazyk matky jedince. Jednd se o jazyk, kterym
matka mluvi na své nenarozené dité, a zdroven o jazyk, ktery jedince obklopuje od jeho
narozeni. V urcitych situacich mize dité¢ vychovavat pouze otec, ptipadné jina osoba, v
nekterych pripadech i instituce, jejichz jazyk je stejny, jako jazyk matky ditéte. Vskutku
se vSak jednd o prvni jazyk, jimz jedinec uchopuje a objevuje okolni svét. Je jim
obklopen od narozeni a mluvi jim matka, nebo jind osoba z jeho nejbliz§iho okoli.
Nékdy se miizeme setkat 1 s oznaCenim jazyk vychozi, jazyk prvni, jazyk odrazovy,
pocatecni ¢i iniciacni (Hajkova, 2014).

Z ptedchoziho tvrzeni vyplyva, Ze matetsky jazyk je pouze jeden, a to ten, kterym mluvi
matka (popf. jina blizkd osoba) na jedince od embrya. Toto ovSem vyvraci Skutnabb-
Kangas (1988), kterd tvrdi, Ze jedinec mize mit vice matetskych jazykt. Dale také
uvadi, ze se matefsky jazyk v prubéhu zivota jedince mlize ménit. VSe zalezi na definici
toho, co za matei'sky jazyk povazujeme. V tabulce €.1 jsou uvedené piiklady toho, jak
miZe byt matefsky jazyk definovan. V tabulce je zobrazovéano, jaka kritéria se
pouzivaji, jak zné&ji jednotlivé definice matefského jazyka a v jakém typu vyzkumu se

pfevazné pouzivaji. Dale jsou tam zahrnuty i lidové definice, se kterymi je mozné se

setkat.

Kritérium Definice Oblast

Pivod Jazyk, ktery se jedinec naucil jako Sociologie
prvni, navazal s nim prvni dlouhodobé
jazykové kontakty

Ovladani, znalosti, Jazyk, ktery jedinec nejlépe ovlada Lingvistika

kompetence

Pouzivani, funkce Jazyk, ktery jedinec pouziva nejvice Sociolingvistika

Identifikace - vnitini  Jazyk, se kterym se jedinec sam Socidlni psychologie

identifikuje Psychologie jedince



Identifikace - vnéjsi  Jazyk, ktery povazuji jini za jedinciv Socialni psychologie

matetsky jazyk Sociologic

Automatika, vnimani - Jazyk, ve kterém ¢lovék pocita Lidové definice

sveta - Jazyk, ve kterém clovek premysli

Jazyk, ve kterém Clovek sni

Tabulka €. 1 (Skutnabb-Kangas, 1988)

2.2 Osvojovani si matei'ského jazyka

Osvojovani si matetského jazyka je zcela jedinec¢na udalost. Je to proces, kterym si
projde kazdy jedinec. Tento proces se nikdy nedd opakovat (pokud jedinec neprodéla
poruchu fatickych funkci!, ptipadné se nedostane do jiné extrémni situace). V mnohych
mimo komunikaci umoznuje také sebereflexi, moralku a etiku. Proces osvojovani si
matefského jazyka mtze byt vniman jako proces, pfi kterém se z jedince stava clovek.

,,Bez reci by si lidé nebyli schopni sdélit nic jiného, nez zcela jednoduché véci. [ ...] Svet
Ize myslet (s uzitim predstav, télesnych pocitii), ale ne na takovych urovnich, s jakymi
zcela samozrejmé pocitame i pri nejjednodussich kazdodennich cinnostech. Kdyz se u
lidi vytvorila 7ec, jejich vyvoj ucinil zdasadni krok vpred, nejen ve schopnosti jednotlivcii
sdilet své mysleni s druhymi, ale také v kvalité Sireni tohoto mysleni.* (Fontana, 2014

str. 83)

Osvojovani si matetského jazyka za¢ina jiz v lin¢ matky. Koukolik (2002) uvadi, ze
embryo reflektuje matetsky jazyk a reaguje na jeho rytmus jiz od sedmého mésice
t€hotenstvi. Embryo vnima nejen hlas matky, ale i okolni zvuky. Tedy i otec mlze s

ditétem komunikovat jesté pied jeho narozenim. Dité se pfed narozenim muze dokonce

1 Fatické funkce feci jsou jazykové funkce, jejichz hlavnim ucelem neni sdélovani novych informaci, ale
navazovani, udrZzovani a ukoncovani komunikace. Pomahaji vytvafet a posilovat socialni vazby mezi
mluv¢imi a zajist'uji plynulost interakce. Mezi fatické funkce patfi porozuméni mluvené feci, porozuméni

psané feci, opakovani feci, tvorba spontanni fe¢ové produkce a pojmenovani.
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1 pohybovat do rytmu hudby, kterou sly$i. Hned po narozeni se dité otaci za zvuky a

rozeznava hlas matky 1 otec, ptipadné dalSich blizkych osob.

Na zacatku svého Zivota, neni jedinec zcela schopny rozliSovat detaily svéta okolo né;.
V jeho oc€ich miize byt svét vidén, jako vinici se malba, chaos plny bare, tvar a zvuki.
Dospéli postupné zacnou pojmenovavat jednotlivé detaily z okolniho svéta: mama, tata,
stil, strom, hlava, ... Pokud je jedinec s témito vécmi ve styku dostate¢né Casto, ziska
schopnost rozliSovat je od ostatnich. Pro jejich identifikaci pouZzivad hned nékolik smysla
najednou: dotykd se jich, ochutnadva, ohmatava, vnima pocit, ktery v ném vyvolavaji
(chlad, mléko), posloucha zvuky, které¢ vydavaji a pozoruje je. Zaroven sly$i jejich
nazvy. Tyto nazvy jsou slova, kterd postupné pomahaji ditéti rozliSovat svét na znamy a
nezndmy. Z pocatku ma dit¢ slova spojena se zkusenostmi, pocity a urcitymi situacemi.
Dité si postupné zacne spojovat jednotlivé jevy jako pfijemné, veselé, nepiijemné,
mokré, teplé, bezpecné, zakédzané, mekké. To vSe v souvislosti se situacemi, ve kterych
si dit¢ slova osvojovalo. Postupné jsou slova spojovana s pocity, které vyvolavaji a

dodavaji jim vyznam (Skutnabb-Kangas, 1988).

2.3 Pocatek vyvoje feci

Vzniku feci u malych déti bézné predchazi broukani nebo zvatlani. U vétSiny déti se
objevuje spontann¢ zhruba ve véku Ctyt az Sesti mésicii. V tomto obdobi déti vydavaji
rizné zvuky. Jednd se o kombinace riznych souhldsek a samohlédsek, které ovSem
nejsou ovlivnény zvuky, které¢ déti slySi ve svém okoli, nebot’ bez ohledu na matetsky
jazyk, déti na celém svété broukaji velmi podobng. Casto také vydavaji zvuky, které se
vyskytuji pouze v jinych jazycich, a ne v jejich matefském jazyce. Na svété je znamo
okolo 600 samohlasek a 200 souhlasek. VétSina jazykli ma okolo cCtyficeti hlasek
(souhlasek a samohlasek, dvojhlasek, ...), ze kterych nésledné tvofii slova (Slabakova,

2016). Cesky jazyk ma 42 hlasek, ze kterych jsou tvofend viechna slova.

Zatim neni znamo, jak déti pfechazeji od broukani ke skutecné fe€i. V nékterych
piipadech se mizeme setkat s jedinci, ktefi nikdy nebroukali, ale i pfesto si fe¢ osvojili.
Nékteré autority tvrdi, ze mezi témito dvéma projevy neni zadna souvislost, ovsem u

vétSiny déti 1ze pozorovat pokrok od jednoho projevu k druhému. MiZeme tedy fici, Ze
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u vétSiny déti vychazi fe¢ z experimentovani se zvuky. Castecné v disledku socialniho
zpeviovani, ¢asteCné z vrozené tendence k osvojovani si matetského jazyka (Werker,

Tees, 1984).

Slova jsou zvuky, které reprezentuji jednotlivé véci jevy v okolnim svété. DéEti si
postupné uvédomuji, ze zvuky, které¢ vydavaji pii broukani, jsou shodné s t€mi, které
vydavaji ostatni lidé. Tyto zvuky dale pouzivaji a zanedlouho z nich budou tvofit
jednotliva slova. Zvuky, které neslySi ve svém okoli, postupné zapominaji. Pozd¢ji,
kdyz se jedinec uci cizi feC, se musi tyto zvuky znovu ucit. V tuto dobu uz je ovSem
nepravdépodobné, ze se mu vybavi dokonale. To je jeden z dlvodi, pro¢ byva pro
jedince obtizné hovofit nové osvojenym jazykem bez stop vyslovnosti mateiského

jazyka (Bates, O’connell, Shore, 1987).

Kojenci maji vrozenou dovednost téméi presné opakovat zvuky, které slySi vydavat
ostatni osoby ve svém okoli. Opakovanim postupné za¢nou tvofit jednotliva slova a
spojovat si je s ur€itymi predméty. Kratce nato zacnou slova spojovat do kratkych vét.
Nejprve ve vétach byvaji mluvnické chyby - napt. sklofiovani, Casovani, odvozovani
formy slova a slovesné tfidy. Tyto mluvnické chyby postupem ¢asu vymizi, z kratkych

vEt se stanou souvéti a jedincova fec se stane plynulou (Fontana, 2014).
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3 Integrace zaka s odliSnym matefskym jazykem do §kol

Integrace zakti s OMIJ do Skolniho prostiedi je komplexni proces, ktery ovliviiuje nejen
samotného Zaka, ale i jeho spoluzaky, ucitele, rodinu a §irsi socidlni kontext. Uspéina
integrace je klicovym faktorem pro rozvoj jazykovych dovednosti, socialnich vztahi a
celkové akademické uspésnosti téchto zaku. Jelikoz se jedné o rtiznorodou skupinu déti
s odliSnym jazykovym a kulturnim zdzemim, neexistuje jednotny pfistup, ktery by byl

univerzalné G¢inny pro vSechny.

3.1 Faktory ovliviiujici integraci zaka s odliSnym matefskym jazykem

Usp&sna integrace ki s OMJ do &eského vzdélavaciho systému zavisi na celé fadé
faktor. Mezi nejvyznamnéjsi patii vek, ve kterém zak vstupuje do Skoly, rodinné
zazemi a podpora, kterou mu $kola poskytuje. Kazdy z téchto faktorti hraje kli¢ovou roli
v tom, jak rychle a efektivné si Zak osvoji ¢esky jazyk a nakolik se mu podafi zapojit do

Skolniho kolektivu 1 $irsi spolecnosti.

3.1.1 V&k zéka

Vysledky provedeného empirického vyzkumu ziskané¢ho tfizenymi rozhovory s uciteli
Kostelecka a kol. (2013) uvadéji, ze téméf vSichni dotazovani dotazovani ucitelé se
shodli na tom, ze integrace zakl s téméf nulovou znalosti CeStiny, je snaz8i v mladSim
Skolnim veku. Toto tvrzeni podporuje 1 vyzkum Oyama (1976), ktera zkoumala
vyslovnost a poslechové dovednosti dvou skupin migranti. Ve skupiné bylo celkem
Sedesat muzl italské narodnosti, ktefi se prest€éhovali do Spojenych statli americkych.
Ve své studii nebrala ohled na dobu, kterou jednotlivci zili ve Spojenych statech
americkych, ale soustiedila se na v&k, ve kterém se tam piestéhovali. Utastnici
experimentu poslouchali anglické véty maskované bilym Sumem. Vysledky téch, kteti
piisli do Spojenych stati americkych v mladsim skolnim véku se podobaly vysledkiim
rodilych mluvc¢ich. Zatimco vysledky téch, kteti ptisli pozdéjsim veéku poukazovaly na

vyrazné nedostatky.

Dotazani ucitelé z vyzkumu Kostelecka a kol. (2013) vidi vyhodu u zaka, ktefi méli

moznost absolvovat ptipravnou tfidu nebo minimalné posledni rok matetské skoly. Ve
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vétsing€ piipadii nebyvaji s takovymi zaky zadné problémy. Nekteii zaci dokonce mluvi
¢esky na podobné urovni jako zaci, pro které je CeStina matefskym jazykem. K takovym
zakim muize byt ve Skole pfistupovano témét standardnim zplsobem, a to i v piipadé

hodnoceni vysledkl vzdélavani.

3.1.2 Vliv rodinného prostiedi

Rodina je povazovana za jeden z klicovych faktorti Gspésné integrace zaki s OMJ do
Skol. To vyplyva z toho, Ze rodice pteddvaji svym détem urcité kulturni vzorce. Tyto
vzorce si mizeme predstavit jako naucna a zdvazna schémata, kterd napovidaji, jak se
chovat ve standardnich situacich (Pricha, 2007). Vliv rodict se projevuje v zakove
piistup ke Skole. Vztah rodici ke vzdélani do jist¢é miry predurcuje zakovu Skolni

uspesnost.

,, Prestoze rodice svymi postoji ovliviiuji pristup ditéte ke vzdelavani po celou dobu
Skolni dochazky, jednotlivé Skoly se shodovaly v ndzoru, ze vztah rodiny ke vzdélavani je
klicovy predevsim pro Zdky-cizince prichdzejici do Ceské republiky az na druhém stupni

zdkladni skoly. “ (Kostelecka a kol., 2013, str. 70)

Kostelecka a kol. (2013) dale uvadeéji, Zze néktefi zaci postradaji motivaci k integraci. V
takovych piipadech velmi zalezi na podpofe rodiny, jejim postoji ke vzdélavani,
kulturni, pfipadné i1 finanénim a socidlnim kapitalu. Pokud rodina dokdze Zakovi
pomoci, pak ma zak tendenci zapojit se do Skolniho kolektivu a skoly takové zaky
vnimaji bez problémil. Rodina mizZe Zdkovi pomoci hned nékolika zplsoby. Nékteré
rodiny se na zaky snazi doma mluvit Cesky, posilaji je na doucovani Ceského jazyka,
pripadné najimaji takzvané ,,éeské babicky/tetiCky*. Naopak zaci, u kterych skoly vidi
problém, jsou Zéci z rodin, které nemaji o ¢esky jazyk zajem. Takové rodiny mohou byt
pracovné velmi vytizené, napiiklad rodiny matek samozivitelek, které obcas pracuji
paraleln¢ ve dvou riznych zaméstnanich. Déale to mohou byt rodiny ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, rodiny ekonomicky slabé. Na dvou Skolach se naopak jako
problematicti zaci projevovali ti, ktefi pochazeli z ekonomicky velmi silnych rodin. To
vse napovida tomu, ze k zakov¢ integraci napomaha pfistup rodiny ke vzdélani, nikoliv

jeji sociokulturni postaveni a ekonomické zabezpeceni.
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3.1.3 Vliv 8kolniho prosttedi

Ucitelé i feditelé z vybranych prazskych Skol se shoduji v tvrzeni, Ze se Cesti Zaci s zaky
s OMJ szivaji naprosto bez problému. Tito pedagogové vnimaji, Ze mlada generace
pfijima zdky s OMJ zcela pfirozené a bez piedsudkil. Ceské déti maji tendenci zakim s
OMJ spiSe pomahat. Z fizenych rozhovort s uciteli vyplyva, zZe zapojeni Zdka s OMJ do
kolektivu zalezi spiSe na jeho povaze, nez na zemi puvodu. Dotézani ucitelé¢ se dale
shoduji na tom, Ze vétsSina zakt se zacleni do kolektivu naprosto bez problémi,
nezéavisle na jejich Urovni zvladnuti ceského jazyka. Ne&kteti uclitelé prozradili, Ze
ackoliv u vétsiny zakid nepozoruji predsudky a xenofobni chovani, pfipustili, Ze toto
nemohou tvrdit o nékterych z kolegii ani o né¢kterych z tad rodica (Kostelecka a kol.,

2013).

3.2 Adaptace a socializace Zaka s odliSnym mateiskym jazykem

., Dite, které bylo vytrzeno z korenii, ze svého prirozeného prostredi a od svych blizkych
a kamaradii, se v novém prostredi potiebuje znovu zakorenit, znovu navazat kontakty,
znovu najit samo sebe. Teprve az se zorientuje a vypozoruje nové normy chovani
a jednani, mize se citit vice jako doma, byt schopné ucit se novym vécem a zacit rozvijet
samo sebe, postupné znovu rist.” (Bernkopfovd, Nosalova, Titérova, Vagnerova,

Vavrova, 2020, str. 49)

V procesu adaptace hraje velkou roli 1 osobnost zdka s OMJ. Né&ktefi Zaci navazuji
kontakty velmi lehce a nové situace jim nepisobi vEétsi problémy. Jini Zaci nemaji radi
zmeény, nové situace jsou pro n¢ stresujici, z navazani komunikace s neznamymi lidmi
mayji strach a té¢zko si hledaji nové kamarady. S osobnosti jednotlivych zaki toho ucitelé
mnoho nezmtizou. Ov§em mohou pomoci zakovi tim, ze mu pfipravi nastroje, které mu
pomohou vykrocit z jeho komfortni zény a pomohou mu piekonat ostych a strach z

neznamého.

Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova (2020) uvadéji, ze je dulezité
zaméfit se na to, aby zak ve Skole zaZil pocit pfijeti a porozuméni. Pravé tomuto by méli

ucitelé vénovat zvySenou pozornost zvlasté v prvnich dnech a tydnech. Nemélo by
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ovSem dojit k situaci, kdy se ucitel Zakovi s OMIJ piestane po prvnich tydnech vénovat.
Tito zaci z pravidla potiebuji podporu dlouhodobé. Dulezité je zaméfit se 1 na klima
t¥idy, do které zak s OMIJ piichazi. Ulohou uditele je jednak motivovat tiidu k piijeti
nového Zzaka, jednak sledovat vztahy, navazovani pratelstvi a pifipadné i signaly
nezadouciho chovani. V ptipad¢, ze ulitel ve tfidé zpozoruje nevhodné chovani ¢i

jednani, je zasadni pfistoupit k v€asné intervenci.

,,Pokud bychom adaptacni a socializacni aspekty ditéte s OMJ podcenili, miize to vést
k tomu, Ze se takové dité nebude ve Skole citit dobre, a bude to mit negativni vliv na jeho
prospéch, chovani, a predevsim psychickou pohodu.” (Bernkopfova, Nosalova,

Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020, str. 49)

3.2.1 Pfiprava na ptichod nového Zaka a jeho adaptace v prvnich dnech

Podpora nového zdka s OMJ by méla zacit pfipravou na jeho ptichod jesté pred jeho
samotnym pfichodem do $koly a tfidy. Zaci mohou pii ptichodu do nové zemé zazit
pocit ,,vykofenéni®. Ocitaji se totiz v zcela novém prostiedi, kde nerozumi mistni feci a
Casto zde nemaji zadné kamarady. Pfichod do nové zemé muze byt, zejména po
psychické strance, velmi ndro¢né obdobi. Pokud se uciteli, tfidnimu kolektivu a
ostatnim zameéstnanciim a zaktim Skoly povede zafidit, ze novy zak odchazi ze skoly s
pozitivnimi zazitky a pocitem bezpeci, miize se zvysit jeho motivace naucit se Cesky

jazyk a zapojit se do vyuky.

3.2.1.1 Pted ptichodem

Pfed samotnym pifichodem zdka s OMJ do skoly je vhodné urcit pedagogického
pracovnika, ktery bude zodpovidat za zaktiv adaptacni proces. Dale je doporuceno
informovat veSkeré¢ zaméstnance Skoly, ze do Skoly pfijde novy zdk s OMIJ, ktery
nebude umét Cesky jazyk a bude potfeba mu pomoci s komunikaci a orientaci. (Podle
potfeby muzeme zaméstnance Skola informovat o rodinném prostfedi zdka, zemi jeho
ptvodu, typu pobytu, atd.) V neposledni fadé by neméla byt zanedbdna ani ptiprava
tiidniho kolektivu na to, ze pfijde novy zak. Je vhodné, aby si ucitel ujasnil s tfidou role

jednotlivych Zakl pii procesu pfijeti nového zaka. Ttida mizZe spole¢né vybrat patrona,
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ktery se bude o nového zaka starat. Patronem muize byt jeden Zak, ptipadné vice zaki,
které se budou postupné stiidat a pomdhat novému zakovi k fadné adaptaci. VSichni
zaci mohou byt zapojeni do vyroby vhodnych pomticek, které usnadni zdkovi s OMJ

adaptacni proces (Bernkopfova, Nosélova, Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020).

3.2.1.2 Prvni den

Béhem prvni dne doporucuji Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Véagnerova, Vavrova
(2020) nasledujici kroky a postupy, které mohou pomoci ulehcit praci uciteltim, zakiim
ve tfid€ 1 noveé pfichozimu zakovi s OMJ. Pfivitani s novym Zadkem by nemélo trvat
ptilis dlouho, tato situace pro n¢j mize byt velmi stresujici. Proto je vhodné zkratit ji na
minimum. Zak by mél byt usazen tak, aby nebyl piili§ daleko od ugitele, aby ho dobie
slySel a mohl si pfipadné piivolat pomoc bez vyruSeni ostatnich zaki tfidy. Misto by
mélo byt vybrano tak, aby zak vidél na ostatni a mohl sledovat, co se ve tfidé dé¢je,
zarovenl by mél v blizkosti vybraného mista sedét patron nové ptichoziho Zéka, ktery
mu v pfipadé¢ potieby muize pomoci. Samoziejmosti je 1 seznameni se tfidou. Pro

usnadnéni je mozné vyuzit riznych her a seznamovacich aktivit.

3.2.1.3 Prvni dny a tydny

V dalSich dnech a tydnech je dobré se ujistit, ze zak vi, na koho se muze v piipadé
problému ¢i dotazu obratit. Takovou osobou muze byt tfidni ucitel, koordinator
vzdélavani cizinct, ucitel mluvici matefskym jazykem daného Zaka, ptipadné patron z
fad spoluzaki. Béhem celého procesu adaptace zdka s OMJ je vhodné ziskavat si
zdkovu divéru, nezdiraziovat jeho odlisnost a vytvaret pro néj bezpecéné prostredi

(Kolektiv autorit META o.s., 2011).

3.3 Zaclenovani zaki s odlisSnym matetskym jazykem do vyuky

Je hned nékolik zpisobt, jak Ize Zdka s OMIJ zapojit do vyuky. Kolektiv autordi META

0.8. (2011) uvadi niZze popsané zpiisoby.

17



Pokud je to jen trosku mozné, je dobré zdka zapojit tak, aby pracoval spolecné s
ostatnimi zaky ve tiidé. V takovém piipadé¢ je vhodné aktivitu ptizptsobit jeho
moznostem a znalostem. Ucitel mize zakovi zjednodusit pracovni listy naptiklad tim,
ze do nich vloZi obrazky a k nim jednoduché popisné véty, ze kterych se zak dozvi
klicova slova, ktera mu napomohou k plnéni tkolu. V nékterych piipadech je mozné dat
zakovi s OMJ zadéani doptedu tak, aby si ho mohl doma v klidu pielozit a ptipravit se na
néj, ptipadné zadani probrat s ucitelem, asistentem, specidlnim pedagogem ¢i patronem.
74k miZe pracovat na stejném tématu, jako zbytek t¥idy, oviem jeho tkol je
zjednodusen. Ptripadné¢ mizeme veskery vyklad dané latky tomuto zaku pfizpiisobit, to
muze byt v ur€itych ptipadech uzitecné k otevieni novych pohledi na danou latku pro

ostatni zaky a zarovenl to mize pomoci predevsim slab§im zakim.

Dal$im ze zptsobli miize byt ud€leni samostatné prace zdkovi s OMJ. V takovém
ptipadé je sice vyfazen z kolektivni pace, ovSem ma moznost Gspe$né zvladnout ukol,

ktery je ptizpisoben jeho Grovni a znalostem.

V neposledni fadé¢ miize byt zdk doucovan mimo svou kmenovou tiidu. V takovém
pripadé ma bud’ skola k dispozici specidlniho pedagoga, asistenta, pripadé jinou
povérenou osobu, kterd zdka doucuje v prubéhu vyucovani nebo po ném. V ptipadé, ze
Skola tuto mozZnost nema, zak dochazi na douc¢ovani mimo Skolu. Toto doucovani se

kkona po domluvé s rodici, kteti danému zakovi doucovani zajisti.
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4 Vyuka Cestiny jako druhého jazyka
4.1 Tiché obdobi

Tiché obdobi, n¢kdy oznacované jako ,,obdobi ticha“ nebo ,,silent period,” je termin
pouzivany v lingvistice a pedagogice druhého jazyka k popisu faze, béhem niz se
zaCinajici studenti ciziho jazyka zdrahaji mluvit timto jazykem nebo jej aktivné
pouzivat. Béhem tohoto obdobi studenti vétSinou poslouchaji, pozoruji a absorbuji
jazyk, ktery je kolem nich. Aktivné pracuji na porozuméni zvukim, slovni zasobé,
gramatickym strukturdm a kontextu pouZziti, ale jeSté nejsou pfipraveni produkovat
jazyk sami. Tento piistup lze pfirovnat k procesu, kterym si déti osvojuji sviij matetsky

jazyk: nejprve poslouchaji a pozoruji, nez zacnou mluvit. (Granger, 2004)

Tento jev je obvykle pozorovan na pocatku procesu uceni a jeho délka se mize znacné
lisit. Krashen (2009) uvadi, ze toto obdobi miize trvat az Sest mésici a béhem tohoto
¢asu zak mluvi jen velmi malo. Mluveni pfichazi samo, a to az ve chvili, kdy je zdkova
schopnost poslouchat a porozumét jazyku dostatecné rozvinutd. Za tuto dobu muze
uplynou i n€kolik mésicii, nez zdk zacne mluvit. Je nutné poznamenat, Ze ani po

uplynuti tohoto Casu neni jeho mluveny projev bezchybny.

Zakam ve $kole je tiché obdobi obvykle odepieno a &asto jsou vyzivani k mluvenému
projevu jesté pied tim, nez si osvoji dostatecné mnozstvi syntaktickych schopnosti k
tomu, aby se mohli dostatecné¢ dobie vyjadiit. Podle Newmarka (1966) se Zaci, po
kterych je vyzadovano, aby pouzivali mluveny projev pied tim, nez jsou na to
pfipraveni, ¢asto obraceji k matefskému jazyku a pouzivani jeho pravidel a gramatiky

uplatiiuji na cesky jazyk.

Naopak Asher (1966) na zaklad¢ pozorovani tvrdi, ze zdkovi staci pouze deset hodin
tichého obdobi. Vychazi tak z ptedpokladu, Ze velka ¢ast podmét v zdkove matetském

jazyce a jeho pfirozeném prostiedi mtize byt nepochopena.
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4.2 Motivace

Motivace je jeden z kliCovych faktorti Skolni uspésnosti jakéhokoliv zdka. U zaki s
OMIJ to plati obzvlast, nebot’ je jim za potifebi navic jeSté motivace k osvojeni si

¢eského jazyka.

,, U zdka-cizince vSak musime vzit v uvahu jesté motivaci dalsi, motivaci k osvojeni
Jjazyka majoritni spolecnosti. K tomu Zak potiebuje podporu okoli - podporu ucitele a
dalsich dospélych ve skole i podporu spoluzikii. Zdaci mladsiho Skolniho véku, tedy Zaci
na 1. stupni zdkladni skoly byvaji tolerantni, zpravidla svym spoluzakim-cizincum casto
pomdahaji. Velkou podporu vsak Zak ocekava predevsim od své rodiny, tato podpora je
vSak primo zavisla na ocekavanich, které si rodina imigrantii spojuje se svou pozici v
majoritni spolecnosti. Zde ovsem interferuji i zvyklosti podminéné sociokulturnimi
faktory oblasti, odkud rodina pochazi. I dobre minéna podpora skoly miize selhat, pokud

tlak z rodiny Zdka je vyrazné negativni. “ (Hajkova, 2014, str. 101)

4.3 Teorie ledovce

Tak zvana teorie ledovce byla piejata a dotvofena kanadskym pedagogem a badatelem
Jimem Cumminsem. Ten vyvinul modely a teorie, které pomdhaji pochopeni
vzajemného plisobeni mezi jazykovym vyvojem v kognitivni a v akademické oblasti.
Teorii ledovce dotvoril tak, aby poméhala rozlisit zakladni interpersonalni komunikaéni
schopnosti (BICS = Basic Interpersonal Communicative Skills) od kognitivnich
akademickych jazykovych dovednosti (CALP = Cognitive Academic Language
Proficiency) (Cummins, 2000).

Bernkopfové, Nosdlova, Titérova, Véagnerova a Vavrova (2020) popisuji jazykovy
rozvoj na zaklad¢ takzvané teorie ledovce, ktera rozliSuje tii urovné jazyka. Prvni
uroven predstavuje komunikativni jazyk, jenz se piirozené rozviji v kazdodennich

situacich prostiednictvim bézné mezilidské komunikace.

Druhou uroven tvofi kognitivni jazyk, jehoz osvojeni je spojeno s hlubSim
mySlenkovym zpracovanim — naptiklad pti analyze, formulovani hypotéz, porovnavani

nebo zobeciiovani. V téchto situacich se u zaki rozvijeji nejen myslenkové schopnosti,
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ale zaroven 1 jazyk potiebny k jejich vyjadreni. Postupem casu si tak osvoji i jazyk na

vys§i urovni abstrakce.

Jako tieti oblast uvad¢ji jazyk akademicky. ,,Akademicky jazyk se vyznacuje pouzivanim
trpného rodu, kdy myslenky a koncepty jsou Cciniteli, zapojovanim slov s reckymi
pouzivanim nominalizace (abstraktnich podstatnych jmen tvorenych napriklad ze sloves
nebo pridavnych jmen).” (Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova,

2020, str. 19)

Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova (2020) dale uvadéji, ze ve Skole
pouzivame piedevsim dva typy jazyka. Jedna se o jazyk komunikacni a jazyk odborny.
Komunikaéni jazyk ¢asto vychdzi z kontextu situace a je pouzivan pii bézné zdkovské
komunikaci naptiklad o pfestavkach, na ob&dé ¢i béhem skupinové prace. Narozdil od
odborného jazyka neni tolik jazykov€é ndrocny a pro zaky je snaz§i ho ovladnout.
Odborny jazyk obndsi porozuméni slovni zdsob& dané¢ho oboru, zapisovani si zapiski,
spravné vyplnéné testli ptipadné odpovedi pii tstnim zkouseni a tfidéni informaci, které
se zaktim dostavaji.

,,Obecné Ize Fici, ze déti s OMJ, které se uci cestinu jako druhy jazyk, mohou plynule
konverzovat v cestineé po dvou az trech letech v zavislosti na mire odlisnosti ceStiny
a materského jazyka [...] Primérné vsak témto détem trva pét az sedm, a nékterym
dokonce deset let, nez své spoluzaky dozZenou v odborném jazyce.* (Bernkopfova,

Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020, str. 20)

Cummins (1978) uvadi, Ze mezi matefskym jazykem a cizim jazykem existuje velka
provéazanost. Vystupy, porozuméni a dovednosti v matefském jazyce piimo souvisi s
vystupy, porozuménim a vysledky v jazyce cizim a mély by ukazovat podobny vzor

korelaci s dal§imi proménnymi, jakou jsou verbalni a neverbalni schopnosti.

RozliSeni mezi zékladnimi interpersonalnimi komunika¢nimi dovednostmi a kognitivni
akademickou jazykovou zplsobilosti pfedstavuje dilezity koncept v oblasti osvojovani
jazyka. Toto rozdéleni bylo plivodné navrzeno s cilem upozornit na skutecnost, ze
proces osvojovani jazyka je uzce spjat s kontextem, ve kterém k nému dochézi. Obvykle

trva podstatné kratS$i dobu, nez si déti z pristéhovaleckého prostfedi osvoji plynulou
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konverzacni urovenn jazyka vyucovani, zatimco dosazeni akademické urovné, kterd
zahrnuje schopnost vyjadfovat slozité myslenky a koncepty v ustni i pisemné podobg, je
casové mnohem naro¢néjsi. Jednim z rizik je, ze zaci, ktefi jsou identifikovani jako
plynule komunikujici v béZznych situacich, mohou byt mylné¢ povaZovéani za stejné
zdatné 1 v akademickém jazyce. Kognitivni akademicka jazykova zpusobilost se vSak
rozviji pfedevSim prostfednictvim pouzivani jazyka v akademickych kontextech, coz
Casto neni hlavnim cilem pfipravnych jazykovych kurzii ¢i jinych forem podpory

zamétfenych primarné na konverzacni dovednosti (Cummins, 2008).

4.4. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR)

Dfive byla v riiznych zemich uroven zvladnuti jazyka vyhodnocovana riizné. Jazykové
kurzy mély oznaleni naptiklad: ,,zacatecnici, ,,sttedné pokrocili“, ,,pokrocili“, nebo
byly dokonce odstupniovany jako ,,zac¢ate¢nici I, ,,zacatecnici II*, ,,vé¢ni zacatecnici” a
mnoho dalSich. Obsah téchto kurzl nebyl jednoznaéné vymezen a jejich Groven byla v
riznych zemich odlisna. Nebylo tedy mozné kurzy ani jejich absolventské certifikaty
objektivné porovnat. Diky otevienym hranicim v Evropé a vétsi migraci obyvatelstva
vznikla potfeba srovnani a jednoceni pozadavkii na hodnoceni a vyuku jazykovych
znalosti. Rada Evropy vymezila jednotlivé irovné zvladnuti ciziho jazyka a vytvorila
metodiku, ve které popsala napiiklad odpovidajici komunikativni dovednosti, slovni
zasobu a syntaktickd schémata daného jazyka. Jednotlivé evropské jazyky jsou
pfizplisobeny témto popisim konkrétnimi udaji, které umoznuji hodnotit Uroveil
znalosti dané¢ho jazyka. Toto hodnoceni probih4 srovnatelnym zpiisobem napii¢ vSemi
jazyky. Na zdkladé¢ téchto hodnoceni je mozné vydavat osvédéeni o znalostech jazyka,
kterd jsou Casto nezbytnd pro ziskédni zaméstnani v hostitelské zemi nebo pro udéleni

povoleni k pobytu (Hajkova, 2014).

Tento dokument se jmenuje Common European Framework of Reference for Languages
a vysel v ¢eském prekladu J. Ivanové, A. Lenochové, J. Linkové a S. Simackové pod
nazvem Spolecensky evropsky referencni ramec pro jazyky. Jak se u¢ime jazyktam, jak

je vyucujeme a jak v cizich jazycich hodnotime.

22



Referencni ramec je zalozen na dvou osach. Horizontdlni osa se zaméfuje na rizné
¢innosti a aspekty jazykovych dovednosti, zatimco vertikalni osa ukazuje postupny
rozvoj jazykové urovné v téchto oblastech. Aby bylo mozné strukturovat vyuku a
sledovat pokrok studentli, SERR zavadi Sest referen¢nich trovni. Tyto irovné poskytuji
systematicky pfistup k jednotlivym slozkdm jazykové kompetence a umoziuji postupné
zlepSovani dovednosti, které¢ nejsou pevné dané. Jednotlivé Grovné tak pokryvaji Siroké
spektrum jazykovych schopnosti a mohou se délit na mensi ¢asti. Zakladni arovné jsou
shrnuty do tfi hlavnich kategorii: uzivatel zakladi jazyka (A1, A2), samostatny uzivatel

(B1, B2) a zkuSeny uzivatel (C1, C2) viz Ptiloha €. 1 (Council of Europe, 2020).

Jednotlivé trovné jsou podrobnéji popsany v Piiloze €. 1.

4.5 Jazykové trovné v Kurikulu ¢estiny jako druhého

Pfi vyuce cCeStiny jako druhého jazyka se tyto Skaly ovSem nepouzivaji. Narodni
pedagogicky institut Ceské republiky vydal v roce 2024 Kurikulum &estiny jako
druhého jazyka pro zékladni vzdélavani (NPI CR, 2024), ve kterém uvadi, Ze jazykové
urovné umyslné nevyuzivaji Skalu stanovenou Spoleénym evropskym referencnim
ramcem pro jazyky, jelikoZ ta je zaméfend na studium jazyka ciziho, nikoliv jazyka
druhého. Na misto toho vyuzivaji §kaly, které jsou inspirované popisy urovni finStiny a

Svédstiny jako druhého jazyka. Viz Ptiloha €. 2.

4.6 Jazykova ptiprava

Pro uspé$nou integraci zaka s OMIJ je dilezit¢ nejen vytvofit pratelské prostiedi a
zapojit spoluzaky do jeho zaclenéni, ale piedevs§im zajistit vyuku ceStiny jako druhého
jazyka. Bez této podpory hrozi, ze se zak nedokaZe plnohodnotné zapojit do vyuky.
Zékladni komunikaci lze zdkovi usnadnit intenzivni jazykovou ptipravou odpovidajici

jeho pottebam, kterd by neméla zéka zbyte¢né pretézovat.

Podle skolské legislativy § 10 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. o zdkladnim vzdélavani a
nekterych nalezitostech plnéni povinné Skolni dochazky urci kraje skoly, ve kterych ma

jazykova priprava probihat. Krajsky ufad zvetejiluje seznam urcenych Skol vcetné
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udaje, zda Skola poskytuje i distan¢ni jazykovou piipravu. Krajsky ufad mize zvetejnit i
informace o tom, na jaké matetské jazyky a jaky vek zaka se dana Skola specializuje.

v

Zéaci s OMIJ dojizdgji do téchto §kol ze svych kmenovych §kol.

META o.p.s. na strankach Inkluzivni Skoly uvadi, Ze doporuceny rozsah vyuky
zpravidla stanovi vstupni orientacni test vytvoieny Narodnim pedagogickym institutem
Ceské republiky, ale lze vyuzit i jiny zptisob ovéieni. Dale doporuéuji, aby ovéfovani
bylo provedeno v kmenové Skole, kterd zjisti v jakém rozsahu a zda je jazykova
piiprava pro daného zdka vhodna. Dle § 11b vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. o zakladnim
vzdélavani a nékterych naleZitostech plnéni povinné Skolni dochazky, maji Zaci narok
na jazykovou piipravu v rozsahu minimaln¢ 100 a maximalné¢ 400 hodin béhem 20
vyukovych mésicli, pficemz prazdniny se do této doby nezapocitavaji. Tato lhiita se
nevaze na zacatek nebo konec Skolniho roku, ale zacind plynout od chvile, kdy Zak
zahdji kurz cestiny jako druhého jazyka. Do kurzu se muze zapojit kdykoliv béhem
Skolniho roku, v zavislosti na tom, kdy nastoupi do Skoly. Narok na jazykovou piipravu
je kumulativni pro ptipravné tiidy a zakladni Skolu. Pokud tedy zék vyuzije 200 hodin

ptipravy v pfipravné tfidé, mize v prvni tfid¢ zakladni Skoly Cerpat dalSich 200 hodin.

Jazykova ptiprava muize probihd béhem vyucovéani, pficemz je Zzak z danych
vyuCovacich hodin omluven. Jazykové ptiprava miize probihat i po vyucovani, je-li to
pro zdka vyhodngjsi a je ud€len souhlas zdkonného zastupce. Pokud se jednd o
jazykovou piipravu konanou distan¢ni formou, Skola zajisti Zakovi ve Skole piistup k
informacnim technologiim.

Zéci, ktefi jiz aste¢né ovladaji Sesky jazyk, stale potfebuji dalsi jazykovou podporu k
tomu, aby mohli dosdhnout Skolnich uspécht. To zahrnuje rozsifovani slovni zdsoby a
zvladnuti akademického jazyka, coz je dlouhodoby proces (Bernkopfova, Nosalova,

Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020).

4.6.1 Rozdé&leni zaka do skupin jazykové piipravy

Podle § 16 Skolského zdkona a vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. mohou Zaci zékladnich skol,
ktefi maji omezenou nebo nedostate¢nou znalost CeStiny jako vyuclovaciho jazyka,

ziskat podptrnd opatieni 1.-3. stupné. Tato opatfeni se vztahuji na vSechny Zaky bez

24



ohledu na jejich statni piislusnost, délku pobytu v Ceské republice nebo jina kritéria.
Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. oznacuje tyto zaky jako ,,zaky s neznalosti nebo nedostate¢nou
znalosti ¢estiny jako vyucovaciho jazyka®. Z tohoto diivodu jsou tito Zaci zatazovani do

kategorie zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Podpiirna opatieni jsou kliCovym nastrojem pro zajisténi rovného piistupu ke vzdélani.
Jedna se o jediny zdroj podpory pro zaky s OMIJ, kteii v Ceské republice pobyvaiji déle
nez dva roky (od Skolniho roku 2024/2025 déle nez tii roky), a pro zaky s Ceskym
obCanstvim, jez nemaji narok na jazykovou ptipravu podle § 20 Skolského zédkona. Tato
opatfeni mohou vyuzit také Skoly s mensim poctem zaki s OMJ, které nejsou
povéfenymi institucemi pro organizaci kurzl CeStiny jako druhého jazyka s financni

podporou statu.

Podpora je rozdélena do tfi stupiiti. Prvni stupen je uren pro zaky s dobrou
komunikacni znalosti CeStiny, ktefi potfebuji predevsim rozvijet akademicky jazyk.
Soucasti podpory je plan pedagogické podpory, ktery stanovuje konkrétni cile a hodnoti
jejich naplnéni. Druhy stupen je zaméfen na zaky s Grovni CeStiny piiblizné A2. Tito
z4aci maji narok na tfi hodiny vyuky ¢estiny jako druhého jazyka tydné, coz predstavuje
maximalné 120 hodin ro¢né. Vyuka probihd zejména v ramci disponibilnich hodin a
zahrnuje individudlni vzdélavaci plany a specidlni pomucky, jako jsou slovniky nebo
ucebnice. Treti stupen je pak uréen zakim s nizkou urovni ¢estiny AO—A1, kteti maji
narok na tii hodiny cestiny jako druhého jazyka tydné s maximalnim poctem 200 hodin

rocné. I zde se vyuzivaji individualni vzdélavaci plany a specidlni didaktické materialy.

Vyssi stupné podpirnych opatieni, konkrétné 4. a 5. stupen, jsou uréeny pouze pro zaky
s kombinaci jazykové bariéry a zdravotniho postizeni. Skoly by mély efektivitu podpory
pravideln¢€ vyhodnocovat. Pokud se opatieni ukéazi jako nedostatecna, je nutné opétovné
posouzeni potieb zaka pedagogicko-psychologickou poradnou, kterd miize doporudit
vhodné&;jsi opatieni.

Proces zatazeni podplrnych opatfeni za¢ind Casto jiz na trovni Skoly, kterd provadi
zékladni jazykovou diagnostiku a navrhuje opatfeni odpovidajici svym kapacitam.
Diagnostika je dilezitd zejména pred navstévou pedagogicko-psychologické poradny,

kde se pfipravuje individudlni podpora $itd na miru danému Zékovi. V ptipadech, kdy je

25



obtizné komunikovat s zdkem nebo jeho rodi¢i kvili jazykové bariéte, lze vyuzit

tlumoéniky zajistované napiiklad Narodnim pedagogickym institutem Ceské republiky.

Vyuka cestiny jako druhého jazyka je klicovou soucasti podpory. Na zaklade
jazykového testu se urcuje, zda zak pottebuje intenzivni jazykovou pfipravu, nebo zda
se jiz muze ucastnit bézné vyuky. Rozsah vyuky ceStiny jako druhého jazyka se
pohybuje mezi 100 a 200 hodinami ro¢n¢ v zavislosti na urovni znalosti zaka. Podle
metodiky Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky jsou
definovany tii urovné: Al, A2 a BI, pfi¢emz od urovné A2 je mozné zaradit zaka do
bézné vyuky.

Pro optimélni podporu zakti s OMJ je vhodné je rozdélit do skupin podle jazykové
urovné a veéku, coz umoziuje individudlni ptistup a efektivnéjsi vyuku. Organizace
téchto skupin zavisi na prostorovych a persondlnich moznostech Skoly, pficemz zéci se
déli podle zpiisobu vyuky (prezencni nebo distancni). V ptipadé€, ze kazda skupina
zahrnuje alespon dva Zaky, Ize je dale ¢lenit na prvni a druhy stupen. Pokud Skola nema
dostateéné kapacity, miize vzniknout smiSena skupina. Zaci z ptipravnych tiid jsou
zafazeny vyhradné¢ do prezen¢ni skupiny. Tyto kroky jsou klicové pro usp€snou

integraci vicejazy¢nych zakt do vzdélavaciho systému (Inkluzivni Skola?).

,,Rozvrh hodin i intenzita vyuky se mohou velmi rychle menit podle toho, jak si deti
osvojuji ceStinu a ¢im dal vice se zapojuji do béiné vyuky. Doporucujeme situaci
zhodnocovat kazdé ctvrtleti. Usporadanim skupin a rozvrhu zamicha i prichod novych
Zdaku s OMJ béhem Skolniho roku. Je proto dilezité predem pocitat s tim, Ze je treba
flexibilné reagovat na nové situace.” (Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova,

Vavrova, 2020, str. 69)

4.7 Organizace vyuky

Pro zéky s OMJ je zasadni, aby m¢li co nejdiive po nastupu do Skoly zajisténu vyuku
Cestiny jako druhého jazyka v odpovidajicim rozsahu a intenzité. Casna jazykova

podpora usnadiiuje jejich adaptaci na Skolni prostfedi, zaclenéni do kolektivu a

2 https://inkluzivniskola.cz/jazykova-priprava-dle-paragrafu-20/

26



navazovani socidlnich vztahdi, coZz zaroven pfispivda k jejich motivaci k uceni i
celkovému zapojeni do zivota v Ceské republice. Naopak nedostatecna nebo opozdéna
podpora mize negativné ovlivnit nejen jejich vzdélavaci drahu a psychicky vyvoj, ale i

atmosféru ve tfidé€, coz v krajnich pfipadech mize vést k socialni izolaci ¢i Sikan¢.

Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova (2020) uvadéji, ze zkuSenosti s
vyukou cestiny jako druhého jazyka ve Skolnim prostiedi ukazuji, ze u zacate¢nikl lze
intenzitu vyuky postupné snizovat jiz po prvnim ctvrtleti, pfi¢emz v dalSich fazich se
jeji podoba mize menit témet kazdy mésic v zavislosti na jazykovém pokroku zaka a
jejich rostouci schopnosti zapojit se do bézné vyuky. Pfesto je tfeba mit na paméti, ze
osvojovani jazyka je dlouhodoby proces, ktery vyzaduje systematickou podporu béhem
celého vzdélavani, zejména pokud jde o akademicky jazyk nezbytny pro porozuméni

jednotlivym Skolnim pfedmétim.

4.7.1 Zacatky zajistovani vyuky Cestiny jako druhého jazyka

Podpora zakti s OMJ by méla vychdzet z dostupnych moznosti Skoly. Klicové je zvazit,
zda lze vyuzit stavajici zaméstnance pro vyuku CesStiny jako druhého jazyka, napiiklad
asistenta pedagoga, specialniho pedagoga nebo vychovatele. Pokud zak jiz ma urcité
znalosti CeStiny, je vhodné provést jazykovou diagnostiku a na jejim zéaklad¢ sestavit
plan jazykové podpory. Tento plan stanovuje jazykové cile, intenzitu vyuky a zpiisob
zapojeni zaka do bézné vyuky.

Plan jazykové podpory umoziiuje poskytnout intenzivni jazykovou podporu i bez
vyjadieni pedagogicko-psychologické poradny. Na zadost rodi¢i lze zédka docasné
uvolnit z né€kterych pfedmétli, naptiklad ceského jazyka a literatury nebo naukovych
predmétd, aby mél vice prostoru pro vyuku ceStiny jako druhého jazyka. Jeho
zapojovani do bézné vyuky by mélo probihat postupné, v zavislosti na dosazeném
pokroku (Inkluzivni skola).

Dalsi moznosti podpory zahrnuji odborné metodické materidly a seminare zamétené na
zaclenovani zakti s OMJ. Financovani vyuky cestiny jako druhého jazyka lze zajistit
prostiednictvim podplrnych opatieni Skolskych poradenskych zatizeni nebo dotacnich

programi Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. Vyuka miize probihat
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odpoledne po vyucovani nebo v ramci rozvrhu s ¢asteénym uvolnénim z vybranych
predméti. Vybér vhodného piistupu by mél vzdy reflektovat individualni potieby zaka a
organiza¢ni moznosti Skoly (Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova,

2020).

4.7.2 Systematizace vyuky Cestiny jako druhého jazyka

Bernkopfova, Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova (2020) sestavily ne€kolik krok,
jak postupovat pfi systemizaci vyuky CesStiny jako druhého jazyka v ptipadé, Ze Skola

ma jiz zkuSenosti s vyukou Cestiny jako druhého jazyka.

Cilem systematizace je zjistit pocet zakti s OMJ, ktefi potiebuji podporu, a definovat
jejich konkrétni potfeby. Na zdkladé¢ toho je nutné zvazit moznosti Skoly vcetné

personalnich, prostorovych a finan¢nich kapacit a piipadné je posilit.

Je dulezité urcit, kteti pracovnici Skoly se budou systematicky podilet na zaclenovani
téchto zakt. Kromé ucitelti, ktefi vyucuji Cesky jazyk jako druhy jazyk nebo integruji
jazykovou podporu do svych piredmétd, hraji vyznamnou roli asistenti pedagoga,
vychovni poradci, Skolni psychologové a specidlni pedagogové. Kli€ovou postavou je
vzdy tiidni ucitel. Podpora zaku je efektivnéjsi, pokud vSichni zainteresovani pracovnici

maji ptehled o tom, co se zdk uci a jaké materidly jsou ve vyuce vyuzivany.

Lze zvazit zavedeni role koordinatora inkluze, ktery by mél na starosti proces integrace
vSech zakti s OMJ. Presto vSak odpovédnost za praci s témito zdky nesou vSichni
vyucujici. Vyuka by méla byt pfizpiisobena individualnim pottebam, naptiklad formou

redukce uciva, doucovani nebo konzultaci s koordinatorem.

Financovani vyuky ceského jazyka jako druhého jazyka a souvisejici podpory lze
zajistit prostfednictvim rGznych programii. Mezi né patfi rozvojové programy
ministerstva Skolstvi zaméfené na podporu vzdélavani cizincl, podplrna opatieni na
zékladé doporuceni pedagogicko-psychologické poradny nebo operaéni programy
financované z evropskych fondti. Skoly ¢asto kombinuji vice finanénich zdrojii, aby

zajistily komplexni podporu.
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Pro efektivni planovani podpory je nezbytné identifikovat Zaky, ktefi mohou mit obtize
kvili nedostateCné znalosti CeStiny, a provést jejich jazykovou diagnostiku. Ta umozni
zvolit vhodné formy podpory. V praxi se osvédcCilo provadét diagnostiku jesté pred
navstévou pedagogicko-psychologické poradny, aby jeji vystupy mohly slouzit jako

podklad pro doporuceni podplrnych opatieni.

Na zaklad¢ vysledka jazykové diagnostiky je vhodné sestavit plan jazykové podpory,
ktery umozni intenzivni vzdélavani i v dobé cekéani na doporuceni poradny. V piipadé
potfeby miize byt nasledné¢ vytvoren individualni vzdé€lavaci plan, ktery ptizptsobi

obsah a cile vzd€lavani.

Je nezbytné také promyslet organizaci vyuky ceského jazyka jako druhého jazyka.
Vyuka mlze probihat v rdmci bézného rozvrhu nebo v odpolednich hodinach, ptipadné

1ze kombinovat obé moznosti podle potieb zakl a kapacit Skoly.

4.8 Cestina jako druhy jazyk

Pojem druhy jazyk se v didaktice jazykt pouziva k odliSeni od pojmu cizi jazyk,
pfi¢emz hlavnim rozdilem je jeho zédsadni role v zivoté uzivatele. Zatimco cizi jazyk si
jedinec osvojuje vétSinou na zdklade vlastniho rozhodnuti a v prostfedi, kde neni bézné
pouzivan, druhy jazyk ptredstavuje nastroj nezbytny pro kazdodenni fungovani v dané
spolecnosti. Charakteristickym rysem druhého jazyka je, Ze se jedna o nematetsky
jazyk, ktery jedinec potiebuje pro vzdélavani, praci nebo béznou komunikaci v nové
zemi. Pro déti z rodin s OMJ je CeStina prostfedkem, ktery jim umoziuje absolvovat
Skolni dochazku a ziskavat vzdélani. U dospélych hraje kliCcovou roli pii jejich integraci
do pracovniho trhu a ir§i spole¢nosti. Cestina jako druhy jazyk je tedy piedeviim
jazykem migrantl a jejich rodin, ktefi se stavaji jeho uZivateli z nutnosti zapojit se do
nového jazykového a kulturniho prostfedi. Osvojeni si druhého jazyka neni tedy jen
otazkou jazykové vyuky, ale také socialni a kulturni adaptace, kterd je klicova pro

Gisp&snou integraci do majoritni spole¢nosti (Skodova, Cvejnova, 2017).
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4.8.1 Specifika vyuky cestiny jako druhého jazyka

Kdyz do ceského jazykového prostiedi ptfijde zék, jehoZz matefskym jazykem neni
CeStina a ktery tento jazyk neovlada, vyzaduje urCity cas na osvojeni zakladni
komunikace. Cestina je pro ngj cizi jazyk, a proto se ji musi ugit odlisnym zptisobem
nez rodili mluvéi. V Ceském prostiedi vSak ceStina ptestava byt pouze béznym cizim
jazykem a stava se pro tyto zdky druhym jazykem, ktery je nezbytny pro Skolni
dochazku, komunikaci s vrstevniky i bézné fungovani ve spolecnosti (Bernkopfova,

Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020).

Nosalova a kol. (2020) uvadéji, ze vyuka Cestiny jako druhého jazyka se 1isi od vyuky
Ceského jazyka a literatury. U zacateCnikll je prioritnim cilem rozvoj zékladni
komunikacni kompetence, kterd jim umozni aktivné se zapojit do Skolniho prostredi i
spolecnosti. Jazykové prostiedky se osvojuji v kontextu redlnych situaci a béznych
komunika¢nich vzorci. K vyuce se vyuzivaji metody pouzivané pii vyuce cizich

jazykd, pficemz klicovou roli hraje vizualizace, mimika a gesta.

Diilezitym aspektem je vytvoifeni bezpecného a podptrného prostiedi, ve kterém se zaci
citi komfortn€ a neboji se chybovat. Vyuka by méla byt ptizptisobena individualnim
potiebdm a schopnostem zakti s OMIJ tak, aby zaZzivali Gspéch a byli motivovani k

dal$imu rozvoji jazykovych dovednosti (Nosalova a kol., 2020).

Jazykové prostiedky by mély byt vyucovany v situacich, které odpovidaji redlnému
zivotu zaki. UCcitelé by méli zatazovat scénaie bézné Skolni komunikace, jako jsou

zadosti o pomoc, predstavovani, prace s instrukcemi apod. (Nosalova a kol., 2020).

Druhy jazyk se oproti cizimu jazyku 1isi hlavné svou roli v zivoté¢ zaka. Jedna se o
jazyk, na kterém jsou zaci z hlediska Skolni dochazky a zaClenéni se do spolecnosti
zavisli. Z toho divodu je kladen diraz na rozvoj sociokulturni kompetence. Vyuka se v
pocatecnich fazich zamétuje na osvojeni zékladnich jazykovych funkci (napt. pozdravy,
podékovani, prosba) a kompenzacnich strategii (napt. jak pozadat o zopakovani ¢i
vyjadfit neporozuméni). Z hlediska komunikaénich dovednosti se nejprve rozviji
poslech a mluveni, nésledné pak ¢teni a psani. Specifikem ceStiny jako druhého jazyka
je také potieba osvojit si specifickou slovni zasobu, ktera je zasadni pro Skolni prostiedsi,

avSak nebyva soucasti standardnich ucebnic CeStiny pro cizince. Jednim z hlavnich
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rozdili mezi druhym a cizim jazykem je skutecnost, Ze Zak je jiz od pocatku vystaven
riznym variantam CeStiny, a to jak v oblasti slovni zasoby, tak i stylistiky a vyslovnosti.
Cestina pro n&j piedstavuje nejen prostiedek b&zné komunikace, ale zaroven i
akademicky jazyk, ve kterém ziskava znalosti z rGznych pfedméti a uci se reflektovat

samotny jazykovy systém (NPI CR, 2024).

4.8.2 Obsah vyuky cestiny jako druhého jazyka

Obsah vyuky cestiny jako druhého jazyka na zakladnich Skolach se ptizptisobuje veéku,
kognitivnim schopnostem a individudlnim zkuSenostem zaki. Rozdily v jazykové
produkci mezi prvnim a druhym stupném zékladniho vzdélavani jsou ovlivnény nejen
jazykovou vyspélosti, ale také psychickym a kognitivnim vyvojem zaki. Skolni zralost
a predchozi zkuSenosti hraji vyznamnou roli v osvojovani jazykovych dovednosti.

(Nosalova a kol., 2020).

V oblasti mluveného projevu neni pokrocilost uréena vékem, ale individudlnimi
dispozicemi a osobnostnim nastavenim. Stejnou Uroven vyjadfovacich schopnosti miize
mit zadk jak na prvnim, tak na druhém stupni, a naopak obtize v mluveném projevu
mohou pretrvavat v jakémkoli ro¢niku. Hlavnim rozdilem mezi mladSimi a starSimi
zaky je rozsah jazykové produkce. Star$i Zaci obecné vytvareji delsi a strukturované;si
vety, C¢tou a piSi obsdhlejsi texty. MladSi zaci se 1épe orientuji v jednoduchych,
souvislych textech doprovdzenych vizudlnimi prvky, jako jsou ilustrace nebo
piktogramy. Naopak star§i zaci zvladaji pracovat s nesouvislymi texty, napiiklad s
planky, pozvankami ¢i mapami. Vyuka by proto meéla reflektovat tyto rozdily a
prizptisobit didaktické metody potfebam jednotlivych vékovych skupin (Bernkopfova,

Nosalova, Titérova, Vagnerova, Vavrova, 2020).

4.8.3 Struktura a potadi témat ve vyuce CeStiny jako druhého jazyka

V Kurikulu cestiny jako druhého jazyka pro zékladni vzdélavani, které vydalo
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy jsou uvedena témata, podle kterych je

doporuceno ve vyuce Cestiny jako druhého jazyka postupovat. Vybér a poradi témat v
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ramci vyuky ceStiny jako druhého jazyka je stanoveno s ohledem na potieby zakl a na
jejich postupné zaclenéni do Skolniho prostiedi. Dulezitym cilem je umoznit zakim
nejprve zvladnout zékladni komunikac¢ni situace nezbytné pro orientaci ve Skole a bézny
zivot. Postupné pak dochdzi k rozsifeni jazykovych dovednosti tak, aby byli zaci

schopni aktivné se zapojit do vzdélavaciho procesu.

Doporucené poradi témat reflektuje frekvenci a duilezitost jednotlivych komunika¢nich
situaci, se kterymi se Zaci setkavaji. Nejprve se zaméfujeme na témata souvisejici s
kazdodennim Zzivotem ve Skole, jako je pfedstaveni sebe sama, zakladni pokyny a
orientace ve Skolnim prostiedi. Nasleduji témata spojena se Skolni vyukou, jako jsou
pfedméty, Skolni pomiicky ¢i €innosti v hodinach. Teprve poté se rozsifuje vyuka na

Sir8i oblasti, naptiklad volny cas, ptirodu nebo spolecenské udalosti.

Flexibilita ve vybéru a potadi témat je zdsadni. Obsah vyuky je mozné upravovat podle
aktudlnich potfeb zakl a Skolniho kalendafe. Pokud se naptiklad blizi sportovni den, je
vhodné zatadit slovni zasobu a komunikaci tykajici se sportu a volnoc¢asovych aktivit.
Podobné 1ze do vyuky zaclenit sezénni témata, jako jsou ro¢ni obdobi, svatky c¢i

aktualni udalosti ve Skole (Nosalova a kol., 2020).

Jednim z moZnych piistupl k organizaci témat je postup ,,0d nejbliz§iho ke
vzdalenéjSimu®. Tento princip spociva v tom, ze se vyuka nejprve zaméfuje na situace a
slovni zasobu, které jsou pro zaky bezprostiedné relevantni. Napiiklad v ramci tématu
»Misto, kde ziji“ se nejprve u¢i pojmy vztahujici se k bezprosttednimu okoli Zéka — jeho
dam, tfida ¢i Skola. Postupné se poté slovni zdsoba rozSifuje na obecnéjs$i pojmy,
napiiklad rizné typy budov, méstské ¢asti nebo dopravni prosttedky. Tento spirdlovy
piistup umoznuje, aby si Zaci nejprve osvojili kliCovou slovni zasobu a gramatické
struktury, a teprve poté je dale rozvijeli a propojovali s novymi tématy (Mlynafova,

2020).

Dulezitym aspektem vyuky cestiny jako druhého jazyka je systematické opakovani a
propojeni témat. Jiz osvojené vyrazy a jazykové struktury by se mély pfirozené
objevovat v riiznych kontextech, at’ uz formou kratkych tivodnich aktivit, konverzace ¢i
cileného opakovani. Tento pfistup podporuje dlouhodobé uchovani jazykovych znalosti

a umoziiuje zakiim uplatnit ziskané dovednosti v redlnych situacich (Gavora, 2005).
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Pti vyuce ceStiny jako druhého jazyka je proto kli€ové nejen spravné potfadi témat, ale
také jejich vzdjemna propojenost a pravidelné opakovani. Jazyk se neuci izolovang,
nybrz v souvislostech, coz podporuje jeho efektivni osvojeni a aktivni uzivani v

kazdodennim Zivoté.

4.9 Zvukova stranka CeStiny ve vyuce

Zvukova stranka jazyka hraje klicovou roli v procesu osvojovani si ceStiny jako
druhého jazyka. Pro rodilé mluvéi je zvukova realizace matefského jazyka
samoziejmosti, zatimco pro cizince piedstavuje oblast, kterd vyzaduje systematicky
nacvik. Rodili mluv¢i jsou schopni intuitivné rozliSovat mezi béznymi zvukovymi
variacemi a zvuky, které pochazeji z cizich jazykl, coz miize vést k rozpoznani
nerodilého akcentu. Z tohoto diivodu je nezbytné se pii vyuce CeStiny zamétit nejen na
segmentalni rovinu, tedy vyslovnost jednotlivych hlasek, ale i na suprasegmentalni
aspekty, jako jsou ptizvuk, melodie a tempo feci. V procesu osvojovani si CeStiny je
dilezité, aby studenti od samého pocatku vénovali pozornost spravné artikulaci, protoze
chyby ve vyslovnosti se snadno fixuji a pozdé€ji se obtizn€¢ odstranuji. Jednim z
klicovych cili je osvojit si zvuk ceStiny, tedy jeji charakteristické¢ artikulacni,

dynamické a melodické vlastnosti (Hajkova, 2014).

4.9.1 Metodickeé ptistupy ke zvukové strance Cestiny

Osvojovani zvukové stranky Cestiny je pro zaky s OMJ naro¢ny proces, ktery vyzaduje
cilené metodické vedeni. Vzhledem k tomu, Ze pouze maléd ¢ast zakti s OMJ dokaze
pfirozené napodobit zvukovou podobu nového jazyka, je nutné do vyuky zatadit
fonetickd cviceni zaméfend na spravnou artikulaci, sluchovou analyzu a intonaci.

Hajkova (2014) popisuje jednotlivd zaméteni nasledovné.

Dulezitym krokem je analyza artikulace v matetském jazyce zdka s OMJ, kterd poméaha
identifikovat rozdily mezi jeho jazykem a cCeStinou. Mnoho cizincii si neni védomo
specifickych pohybli mluvidel a zvukovych vlastnosti své matefstiny, cozZ mize vést k

nespravné vyslovnosti Ceskych hldsek. Proto je uzitecné srovnavat oba jazyky a
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upozoriiovat na odliSnosti v artikulaci, naptiklad na rozdil mezi mékkymi a tvrdymi

souhlaskami nebo specifickou vyslovnost ceskych dlouhych samohlasek.

Vyznamnym prvkem vyuky je také nacvik na segmentalni drovni, tedy nacvik
spravného tvofeni jednotlivych hlasek. Tento proces je €asto podpofen vizudlnimi a
kinestetickymi pomiickami, které¢ zdkim s OMJ umoznuji Iépe si uvédomit polohu
jazyka, rti a mékkého patra pti artikulaci. Napodobovani spravné vyslovnosti je
efektivnéjsi, pokud je kombinovano s pfimou zpétnou vazbou od ucitele nebo pii
vyuziti modernich technologii, jako jsou nahravky nebo aplikace na analyzu

vyslovnosti.

Neméné¢ dulezity je rozvoj fonematického sluchu, ktery zakiim s OMJ pomaha 1épe
rozpoznavat a napodobovat Ceské zvuky. Tento proces zahrnuje poslechovéa cvi€eni
zaméfena na rozliSeni podobné znéjicich hldsek, intonace a ptizvuku. Poslech
autentickych dialogli a pfima interakce s rodilymi mluvéimi pfispivaji k lepSimu

vnimani melodie a rytmu Cestiny.

Zvukova stranka jazyka by méla byt vyuovana nejen na urovni jednotlivych hlasek, ale
také v kontextu souvislé feci. Proto je vhodné vyuzivat Cteni textll po pifizvukovych
taktech, zamétovat se na melodii a frdzovéani a podporovat plynulou vyslovnost slovnich
spojeni. Cizinci maji ¢asto tendenci izolovat jednotliva slova, cozZ plisobi nepfirozené a
naruSuje plynulost projevu. Pravidelny trénink spojité vyslovnosti pomahd zakiim s

OM] ptirozenéji se zapojit do komunikace v ¢eském jazykovém prostiedi.

Celkove lze tici, ze Uspésna vyuka zvukové stranky ceStiny vyzaduje systematicky
pristup, kombinaci riznych metod a pravidelnou zpétnou vazbu. Fonetickd cviceni,
sluchova analyza a porovnavani s matefskym jazykem jsou kliCovymi prvky, které
zakim s OMJ umoziuji efektivnéji si osvojit spravnou vyslovnost a plynulost projevu v

¢estine.
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5 Zaveér teoretické Casti

Teoreticka Cast této diplomové prace se zaméfila na problematiku osvojovani Cestiny
jako druhého jazyka se zvlastnim dirazem na rozvoj mluveného projevu u zakd s
odliSnym matefskym jazykem (OMJ). V jednotlivych kapitolach byly piedstaveny
klicové teoretické koncepty a pfistupy, které maji zasadni vyznam pro efektivni vyuku

¢estiny jako druhého jazyka.

V prvni kapitole byla vymezena specifika osvojovani druhého jazyka a faktory, které
tento proces ovliviiuji. Dlraz byl kladen na odliSnosti mezi osvojovanim matetského a
druhého jazyka a na rizné vlivy, které mohou ovlivnit ispéSnost tohoto procesu, jako je
vek zaka, predchozi jazykova zkuSenost a socidlni prostfedi. Bylo rovnéz objasnéno,
pro¢ je vhodné pouzivat oznaceni ,,zaci s OMIJ“ namisto tradi¢niho terminu ,,zak-

cizinec®, coz reflektuje SirSi pojeti té€to skupiny zakl v ¢eském vzdélavacim systému.

Druha kapitola se zabyvala teoretickymi ptistupy k vyuce mluvené feci, vcetné
komunika¢niho pfistupu a dal§ich metod podporujicich aktivni jazykovou produkci.
Byly rozebrany klicové teorie, napiiklad koncept ,.tichého obdobi, které¢ zdiraznuje
vyznam postupného zapojeni zakt do aktivni komunikace. Dale byla analyzovana
motivace zakli k osvojovani CeStiny a faktory, které ji ovliviuji, vCetné role ucitele,

vrstevnikil a rodinného prostiedi.

Tteti kapitola pfinesla pfehled konkrétnich strategii a aktivit zaméfenych na rozvoj
mluveného projevu. Mezi klicové metody patii prace s vizualnimi podnéty, dramatizace,
vypravéni piibéhii a rizné jazykové hry. Dulezitou roli zde hraje také vyuzivani
jazykovych vzorii a systematicka podpora plynulosti projevu prostfednictvim
interaktivnich cviceni. Kapitola rovnéz reflektovala vyznam Spoleéného evropského
referencniho ramce pro jazyky (SERR) a jeho aplikaci na vyuku cestiny jako druhého
jazyka, pticemz bylo zdliraznéno, ze pro zaky s OMIJ se jazykové trovné a cile vyuky
¢asto lisi od tradi¢niho pojeti vyuky ciziho jazyka.

Ctvrta kapitola se vénovala metodam hodnoceni a sledovéani pokroku Zaki v osvojovani

CeStiny. Byla analyzovdna rlGznéd kritéria hodnoceni mluveného projevu, vcetné

plynulosti, pfesnosti a bohatosti slovni zasoby. Zaroven byla zdiraznéna potieba
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formativniho hodnoceni, které umoznuje prubézné sledovéani individualniho pokroku
zéakl a prizpisobeni vyukovych strategii jejich potfebam.

Teoreticka ¢ast ukdzala, ze rozvoj mluvené feci je zdsadnim aspektem osvojovani
jazyka a vyzaduje cilené didaktické pfistupy. Dulezité je vytvofeni prostiedi
podporujiciho pfirozenou komunikaci, vyuziti vizualnich a situanich podnéti a
systematickd prace s jazykovymi vzory. Rovnéz bylo potvrzeno, Ze pro efektivni vyuku
cestiny jako druhého jazyka je nezbytnd kombinace riznych metod a individualizace
pristupu k jednotlivym zakim, coz umoziuje flexibiln€ reagovat na jejich potieby a

specifické jazykové predpoklady.

Teoretické poznatky ziskané v této Casti prace poskytuji pevny zaklad pro praktickou
cast, kterd se zamé&ii na konkrétni ptiklady aplikace uvedenych metod a jejich efektivitu
pii praci s zaky s OMJ. Na zakladé ptipadovych studii jednotlivych zdki bude mozné
posoudit uc¢innost riiznych vyukovych strategii a identifikovat osvédcené piistupy pro
podporu rozvoje mluvené feci. Prakticka Cast tak navaZe na teoretickd vychodiska a
nabidne konkrétni doporuceni pro pedagogy, ktefi se vénuji vyuce zakia s OMJ. Tento
komplexni pfistup propojujici teorii s praxi pfisp&je k hlubsSimu pochopeni vyukovych

procest a napomuze efektivnéjsi podpote zakti s OMJ v jejich jazykovém rozvoji.
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6 Prakticka ¢ast

KdyzZ jsem nastoupila na zakladni Skolu a zacala pracovat s zaky s OMJ, neméla jsem
zcela jasnou piedstavu o tom, co takova prace konkrétné obnési. Chybéla mi opora v
materidlech, které by nabidly konkrétni ptiklady, popisy osvédcenych aktivit nebo
kazuistiky déti s podobnym jazykovym zazemim. Potifebovala jsem inspiraci a védét, co
s détmi funguje, jaké metody se osvédCily a které pfistupy je naopak vhodné volit
opatrnéji.

S nékterymi détmi jsem zacala spolupracovat jesté€ n¢kolik mésict predtim, nezZ jsem je
zacala se souhlasem rodi¢i aktivné pozorovat a hodiny nahrévat. U jinych probihala
vyuka az od zafi, kdy jiz bylo pozorovani soucésti planované prace. V obou piipadech
jsem vSak nardZela na podobnou potiebu. Tou bylo najit zpiisob, jak efektivné podpofit
rozvoj mluvené CeStiny u zaka, ktefi ptfichdzeji do Ceského Skolniho prostiedi s jinym

jazykovym zékladem a ¢asto i kulturnim kontextem.

Na zakladé téchto zkuSenosti jsem se rozhodla zaméfit svou diplomovou praci praveé na
téma rozvoje fecové dovednosti mluveni u zakti s OMJ. Mym cilem je vytvorit
prakticky ladény text, ktery by mohl slouzit jako inspirace pro dalsi ucitele, a to nejen
pro ty, ktefi s vyukou ceStiny jako druhého jazyka teprve zacinaji. Praci chapu jako
prilezitost se podélit o konkrétni zkuSenosti, predstavit kazuistiky jednotlivych zaka a

nabidnout soubor aktivit, které se v praxi ukdzaly jako ptinosné.

6.1 Vyzkumné otdzky
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaké aktivity a pfistupy se ukazuji jako efektivni pii rozvoji mluveného projevu u zakt s

odlinym mateiskym jazykem na 1. stupni ZS?

Podpiirné otazky:

1. Jaké strategie podporuji aktivni zapojeni zakii s OMJ do mluvené interakce?
2. Jaky vliv m4 individualni pfistup na rozvoj mluvené ¢estiny u téchto zaka?

3. Které typy cviceni ¢i ritualt byly v praxi nejvice efektivni a pro¢?
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6.2 Metodologie vyzkumu

S ohledem na charakter zkoumaného tématu, tedy rozvoj mluveného projevu u zaka s
odlisSnym matefskym jazykem, jsem se pii planovani praktické ¢asti vyzkumu rozhodla
pro soubor metod, které umoziuji zachytit vyvoj jazykovych dovednosti v delSim
casovém horizontu a v pfirozeném kontextu vyuky. Zvolené nastroje odpovidaji
principim kvalitativniho pfistupu a umoznuji detailni pohled na individuélni vyukové
situace 1 zmény v komunika¢ni kompetenci jednotlivych zakd. Ziskana data tak
poskytuji nejen ptehled o pribéhu vyuky, ale i hlubsi porozuméni tomu, jak rtzné

aktivity a ptistupy ovliviiuji jazykovy rozvoj déti s OMJ.

Vyzkum probihal v prostfedi zékladni skoly, kde jsem pracovala s péti zaky s OMJ.
Vybér zaki nebyl cileny, zahrnula jsem vSechny déti s odlisSnym matefskym jazykem,
se kterymi jsem v pribehu témét celého Skolniho roku spolupracovala. Kazdy z téchto
zaklt mél odlisné jazykové zdzemi, zkuSenosti i tempo pokroku, coz umoznilo sledovat
ruzné pristupy a jejich ti¢innost.

Zékladnimi metodami sbéru dat bylo dlouhodobé pozorovéni, vlastni vyukova
dokumentace, nahravani lekci se souhlasem zdkonnych zastupcii a nésledné reflexe
efektivity pouzitych aktivit. U Zdkyn¢ Anezky jsem zaradila i pfepis dvou rozhovort,

které slouzi jako ilustrace jazykového posunu.

6.3 Analyza dat

Prakticka ¢ast této diplomové prace navazuje na teoretickd vychodiska a zamétuje se na

konkrétni vyukové zkuSenosti s péti zaky s OMJ. Je rozdélena do tii hlavnich celkd.

Prvni Cast tvofi kazuistiky jednotlivych zaka, které pfinaseji podrobny popis jazykové
situace kazdého ditéte, pribehu spoluprace a kli¢ovych momentid vyvoje mluveného
projevu. Kazdad kazuistika obsahuje i1 reflexi pouzitych metod a aktivit, které se v

konkrétnim ptipadé ukéazaly jako u€inné nebo naopak méné efektivni.

Druhou c¢ést tvofi analyticky ptehled vyukovych aktivit, které byly v hodinach
systematicky vyuzivany. Aktivity jsou rozdeleny do tematickych okruhti a u kazdé je

uveden konkrétni popis, cil, metodické doporuceni a ptiklady vyuziti v praxi. Tato ¢ast
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slouzi jako prakticky orientovany ,minisbornik®, ktery muiZe inspirovat pedagogy

pracujici s détmi s OMJ.

Zavérecnou cast tvoii analyza rozhovortl s jednou ze zakyi. Jsou zde uvedeny dva
autentické prepisy rozhovort z pocatku a konce vyukového obdobi, které¢ dokumentuji
jazykovy posun a rozvoj mluvené produkce. Nasleduje jejich analyza a porovnani, které

ilustruje, jak konkrétni jazykova podpora ovlivnila vyvoj zakyng¢.

Tato struktura praktické casti umoziuje propojit teoretické poznatky s redlnou
vyukovou praxi a soucasn¢ nabizi konkrétni tipy pro rozvoj mluveného projevu u déti s

OMJ.

Veskera data uvedend v praktické ¢asti byla ziskana se souhlasem zdkonnych zastupcii
zucCastnénych zakl. Jména déti byla pro ucely této prace zménéna a vSechna data byla
anonymizovana tak, aby nebylo moZné zpétn¢ identifikovat konkrétni osoby. Nazev
Skoly, na které vyzkum probihal, neni v praci uveden, aby byla zachovana ochrana

soukromi vSech zc¢astnénych.

6.4 Metody sbéru dat

Praktickd cast této diplomové prace navazuje na kvalitativni vyzkumnou tradici a
konkrétn& vychazi z principt ptipadové studie, ktera je podle Svaiicka a Sed’ové (2007)
jeho pfirozeném prostiedi. V mém vyzkumu se jednalo o sledovani rozvoje mluvené¢ho
projevu u zaktt s OMJ, ktefi dochdzeli na individudlni lekce CeStiny jako druhého
jazyka. Kazdy z téchto zakti mél odlisny vychozi jazykovy i kulturni kontext, a pravé
metodika ptipadové studie umoznila pfistupovat k jejich vyvoji komplexné a
individualné.

Sbér dat byl provadén opakované a dlouhodobé, a to v pribéhu nékolika mésicl
pravidelné vyuky. Jednotlivé metody sbéru byly voleny s ohledem na charakter
zkoumaného jevu, tedy rozvoj mluvené feci, i s ohledem na potfebu zaznamenat co
nejpresnéji promeény v jazykovych dovednostech jednotlivych déti. Klicovym zdrojem

dat byly audiozdznamy vyukovych lekei, které byly pofizovany se souhlasem
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zakonnych zastupct. Tyto zaznamy zachycovaly autentickou jazykovou produkei zaki i
strukturu a dynamiku jednotlivych lekci. Umoznily nejen sledovat jazykovy posun v

Case, ale také se opakované vracet k situacim, které se v danou chvili jevily jako klicové

z hlediska vyvoje mluvené komunikace.

Vedle zvukovych nahravek jsem si po kazdé lekci vedla priabézné poznamky, ve kterych
jsem zaznamenavala své postiehy, vnimani prib&hu hodiny, pozorované reakce zaka na
jednotlivé aktivity, a rovnéz reflexi toho, co v konkrétni hodin¢ fungovalo 1épe ¢i hufe.
Tento typ dokumentace slouzil jako doplnék k audiozdznamim a pomahal mi Iépe
porozumét souvislostem, které se nemusely ve zvukovém zaznamu plné projevit,
napiiklad momentim nesoustiedénosti, neverbalni komunikaci, zménam v motivaci ¢i

emocich zakt béhem lekce.

v rw

V nékolika ptipadech jsem data rozsifila o neformalni zpétnou vazbu ze strany ucitelti
nebo rodic¢i, kterd poskytla cenny pohled na jazykovy vyvoj zaki mimo ramec vyuky
ceStiny jako druhého jazyka. Tyto informace nebyly systematicky zaznamenavéany ani
analyzovany, ale pfisp€ly k lepSimu pochopeni vychozi situace konkrétnich zakt i1 k

interpretaci jejich pokroku v mluveném projevu.

Soucasti zpracovani dat byla také ukazka dvou piepisti ¢asti rozhovoru s jednou ze
zékyn, které byly potizeny v odlisnych fazich vyukového obdobi. Prepisy zde nefiguruji
jako hlavni nastroj analyzy, ale slouzi predevsim k ilustraci jazykového posunu na
konkrétnim ptikladu. Umoziuji tak ctenafi 1épe porozumét tomu, jak se vyvijela
schopnost vyjadieni, slovni zadsoba 1 komunikacni strategie konkrétni zakyn¢ v pribéhu
nékolika mésict.

Pti realizaci vyzkumu jsem kladla diiraz také na etické zasady, které jsou nezbytnou
soudasti prace s détmi ve vyzkumném kontextu. V souladu s doporu¢enimi Svaficka a
Sed’ové (2007) byli viichni zdkonni zastupci podrobné sezndmeni s cilem vyzkumu,
zpusobem sbéru a zpracovani dat i s moznosti anonymizace vSech Udaji. VSechna
jména byla pro ucely prace zménéna a zdznamy byly uchovavany a pouzivany tak, aby
byla zachovdana maximalni mira divérnosti a ochrany soukromi vSech zucastnénych

osob.
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7 Kazuistiky
7.1 AneZka

V dobé mého plnéni praktické ¢asti této prace byla Anezka zakyni 4. ro¢niku zakladni
Skoly. Nyni navstévuje 7. roénik. Pochazi z rodiny irackého ptivodu, kde se doma mluvi
prevazné anglicky. PrileZitostné mluvi i persky a arabsky, ale tyto jazyky vyuZivaji
zejména pii navitévé domoviny. Do Ceské republiky pfisla v obdobi 1. ro¢niku a od té
doby se uci ¢estinu jako druhy jazyk. Ma mladsi sestru se kterou se snazi mluvit ¢esky,
aby si ob¢ jazyk procvicovaly. Anezka n€kolikrat uvedla, ze mé pocit, Ze jeji sestra

mluvi Cesky 1épe a Ze ji pomaha se jazyk ucit.

Na pocatku prace s Anezkou odpovidala jeji tiroven CeStiny urovni 2 podle Kurikula
cestiny jako druhého jazyka pro zakladni Skoly. Nejvetsi obtize méla v oblasti slovni
zasoby, ktera byla velmi omezena, coz negativné ovliviiovalo jeji schopnost vyjadiovat
se. V gramatice méla potize s pouzivanim zvratného z4jmena ,,se, s koncovkami u
podstatnych i1 ptidavnych jmen a rovnéz se skloiovanim a ¢asovanim sloves. Jeji projev
byl na zacatku velmi stru¢ny a Casto si pomahala anglickymi slovy, kdyz neznala ¢esky

ekvivalent.

V pribéhu vyuky se ukazalo, ze jednim z nejefektivnéjSich nastroji byla struktura a
pravidelnost, kterd ji umozZnila se postupné rozmluvit. Ritual na zac¢atku hodiny, kdy
méla vzdy vypravét, co od minulé lekce zazila, se stal klicovym prvkem jejiho
jazykového rozvoje. Na zacatku nebyla témet schopnd mluvit o sobé a reagovala pouze
jednoslovné ¢i velmi struénymi vétami. Postupem casu vSak dokédzala sviij projev

rozvijet a zacala plynule popisovat své zazitky.

Dalsi efektivni metody zahrnovaly jazykové hry na rozsifeni slovni zasoby, napiiklad
karty s obrazky predmét, situaci a emoci, které musela pojmenovat a popsat.
Pravidelné procvicovani gramatickych jevi v kontextu bylo realizovano pomoci
drilovych cviéeni zaméfenych na koncovky a sklofiovani. Cetba jednoduchych texti a
nasledné shrnuti obsahu vlastnimi slovy pomadahaly v rozvoji schopnosti formulovat
souvislé myslenky. Velky piinos méla i1 prace s dialogovymi scénafi, napiiklad simulace
navstévy obchodu nebo rozhovor s kamarddem, coZ ji pomdhalo s praktickou aplikaci

slovni zasoby a gramatiky.
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Na konci spolecné prace se Anezka posunula na Groven 3 podle Kurikula ¢estiny jako
druhého jazyka pro zdkladni Skoly. Byla schopna o sob¢ souvisle mluvit 1520 minut,
coz byl obrovsky pokrok oproti prvnim hodindm. Dokdzala podrobné popsat své
zazitky, vyjadfit ndzory na véci, které se ji libily nebo nelibily, a pomémé piesné
formulovat déjové sekvence. I kdyz se v jejim projevu stile vyskytovaly chyby v
gramatice, zejména v koncovkach a Casovani, celkové se jeji projev stal plynulejSim,

bohat$im a sebevédoméjSim.

Pravidelné ritudly a struktura lekci se ukézaly jako klicové pro rozvoj jazykovych
dovednosti. Pomahaji zakiim ptekonat ostych a rozvijet jejich jazykovou produkci
pfirozenym zpusobem. Podpora slovni zasoby hravymi aktivitami a vizualizaci, jako
jsou karty, obrazky a ptib&hy, se ukazala byt efektivnéj§i neZz mechanickd cviceni.
Praktické jazykové scéndie z bézného zivota pomahaji pfenosu znalosti do realné
komunikace a drilova cviceni na gramatiku funguji nejlépe, kdyz jsou zatazena v

kontextu a propojena s redlnymi komunika¢nimi situacemi.

7.2 Libor

Libor byl v dob¢ plnéni mé praktické ¢asti zakem 2. ro¢niku zékladni Skoly. Pochazi z
rodiny ruského piivodu a piestoze se narodil v Ceské republice, doma se mluvi
vyhradné rusky. Otec Cesky mluvi, ale s chybami, matka ¢eStinu témét neovlada. Kromé
dopoledniho vyucovani v ¢eské Skole navstévuje Libor i ruskou Skolu, kde se vzdélava
v matefském jazyce. Diky podobnosti rustiny a €eStiny rozumél od zafatku spoluprace
pomérné velkému mnozstvi slov a dokézal si fadu véci domyslet, coZ mu umoznovalo

komunikovat na vys$$i urovni, nez by odpovidalo jeho aktivni jazykové produkci.

Béhem celé spoluprace se jeho jazykova uroven pohybovala kolem trovn€ 3 podle
kurikula ¢estiny jako druhého jazyka pro zakladni Skoly. Hlavnim problémem vsak byla
jeho Casta absence ve Skole. V obdobich, kdy dochéazel pravidelné a pracovali jsme
intenzivné, bylo patrné, ze déla velké pokroky. Dokézal si lépe osvojit pravidla
Casovani, sklofiovani a pouzivani spravnych koncovek. Vzdy se ale stfidala obdobi

pravidelné dochazky s obdobimi, kdy ve Skole témét nebyl. Béhem téchto pirestavek
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¢estinu zpravidla nepouzival, coz vedlo k tomu, Ze se po navratu Casto vracel na stejnou

uroven, jako kdyZz jsme zacinali.

V jeho projevu se Casto objevovaly chyby spojené s pfimym piekladem z rustiny,
zejména v syntaxi. Pouzival strukturu véty tak, jak by ji formuloval v rustiné, coz vedlo
ke slovoslednym odchylkam od Cestiny. Kromé toho mél potize se spravnym pouzitim

zvratného zajmena ,,se* a s gramatickymi kategoriemi sklofiovani a ¢asovani.

Velmi efektivni metodou vyuky bylo pouzivani obrazkovych kostek, ze kterych mél
tvortit piibehy. Tato aktivita ho bavila nejvice a pomahala mu nejen v rozvoji slovni
zéasoby, ale 1 ve spravném tvoreni vét. Pii popisovani obrazki mél moznost si osvojovat
nové jazykové struktury a zéroven trénovat jejich spravné pouziti. V prabéhu
spoluprace se zlepsila jeho schopnost tvofit souvislé véty a 1épe se orientovat v Ceské

gramatice, pfedevs§im pfi sklonovani a ¢asovani.

Nejvetsi prekazkou v jeho pokroku byla nepravidelnost dochdzky a nedostatek
pfirozené expozice Cestiné v domacim prostiedi. V obdobi pravidelného kontaktu s
jazykem byl jeho vyvoj plynuly a rychly, ale absence vedly k opakovanému poklesu

urovné a k nutnosti znovu upeviiovat jiz osvojené dovednosti.

Z jeho kazuistiky vyplyva nékolik doporuceni pro praci s podobnymi zéky. Klicova je
pravidelnost jazykové expozice a dostatek ptilezitosti k aktivnimu pouzivani CeStiny i
mimo Skolu. Pokud zdk nema moznost mluvit ¢esky doma, je vhodné hledat alternativni
zpisoby, jak jazyk udrZovat, naptiklad pomoci audioknih, ceskych pohadek nebo
krouzka, kde se setkava s vrstevniky. U zakt s podobnym jazykovym zadzemim je také
dilezité zaméfit se na rozliSovani syntaktickych rozdili mezi cesStinou a matefskym
jazykem, naptiklad pomoci srovnavacich cviceni nebo vizudlnich pomicek. Prace s
obrazky a pribéhy se ukazala jako efektivni metoda, ktera podporuje piirozeny jazykovy

rozvoj a zaroven umoziuje trénovat gramatiku v kontextu.

7.3 Simona

Simona byla v dob¢ plnéni mé praktické ¢asti zakyni 4. rocniku zakladni Skoly. Pochazi

z bilingvni rodiny, jeji matka je Ceska, otec Ital. Doma komunikuje s matkou &esky, s
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otcem italsky, pficemZ rodi¢e mezi sebou hovoii italsky a anglicky. Tato jazykova
situace ovliviiuje jeji jazykovy vyvoj a v kombinaci s lehkou formou vyvojové dysfazie
u ni zpusobuje potize s porozuménim ¢eskému jazyku. Ackoliv ma ceské obcanstvi a
jeden z rodict je rodily mluv¢i Cestiny, v praxi se pii vyuce Ceského jazyka potykd s
podobnymi obtizemi jako zaci s OMJ. Proto jsem s ni pracovala stejné jako s ostatnimi
zéky.

Kromé mé jazykové podpory Simona dochazela také na reedukacni hodiny matematiky
a pravideln¢ navstévovala Skolniho psychologa. Jeji jazykova uroven se pohybovala
mezi urovnémi 3 a 4 podle kurikula ¢estiny jako druhého jazyka. Nejvétsi obtize méla s
porozuménim slovim a vyznamu vét. Tato obtiz mohla byt astecné zplisobena
bilingvnim prostfedim, ¢astecné vSak také jeji vyvojovou dysfazii, ktera ovlivilovala
zpracovani feci.

Na rozdil od nékterych jinych zakti s OMJ neméla Simona zasadni potize se
sklonovanim, ¢asovanim nebo se zvratnymi zdjmeny. Jeji hlavni problém spocival v
tom, Ze si Casto nebyla jista vyznamem slov a chybély ji jazykové strategie, jak si smysl
vét domyslet z kontextu. Jeji slovni zasoba nebyla pftili§ rozsahlé, coz se odrazelo v jeji

nejistoté pii vyjadfovani a ve ¢teném porozuméni.

Jednou z nejefektivnéjSich metod, které se osvédCily pii rozvoji jejiho jazykového
porozuméni, bylo vizudlni zpracovani textu. Pouzivali jsme obrazkové ptibehy, pti
kterych méla za ukol nejprve obrazky popsat, nasledné z nich sestavit pfibeh a nakonec
pievypravét jiz existujici text vlastnimi slovy. Tyto aktivity pomahaly propojit vizualni
slozku s jazykovym obsahem a podporovaly jeji schopnost chapat vztahy mezi slovy.
Dalsi velmi uc¢innou metodou byla prace se synonymy a antonymy — pomahalo ji, kdyz
si mohla k méné znamym slovim pfiradit jejich jednodussi varianty nebo jejich opaky.
Kromé toho jsme vyuzivaly také dramatizaci, kdy si rizné situace z text zahréla a tim

si 1épe osvojila jejich obsah i jazykové struktury.

Béhem spoluprace se zlepSila jeji schopnost vnimat kontext a pracovat s vyznamy
neznamych slov. Zpocatku se pii neporozumeéni zastavila a nebyla schopna pokracovat v
hovoru nebo v textu. Postupné se naucila vyuzivat strategie, jako je logické odvozovani

vyznamu slov na zaklad€ okolniho textu nebo pouziti otdzky ,,Co to znamend?* misto
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uplného zastaveni komunikace. Piesto jeji pokrok nebyl tak plynuly jako u nékterych

jinych zakti s OMJ, protoZze jeji porozuméni bylo stale ovlivnéno dysfazii.

U zékl s podobnym profilem, jako ma Simona, je dulezité klast diiraz na vizualni
podporu porozuméni, praci s vyznamy slov a jejich propojeni s konkrétnimi situacemi.
Klicovou strategii je také nacvik komunikacnich technik, které jim umozni aktivné se
zapojit do konverzace, i kdyz nerozumi vSem slovim. Simony kazuistika ukazuje, ze
bilingvni Zaci se specifickymi poruchami fe¢i mohou mit zcela odli$né potieby nez
bézni zaci s OMJ, a je proto nutné kombinovat prvky jazykové podpory pro cizince s

prvky reedukace specifickych poruch uceni.

7.4 Judita

Judita byla v dob¢ plnéni praktické ¢asti zakyni 3. ro¢niku zakladni Skoly. Piestoze jsou
oba jeji rodi¢e Cesi, narodila se v USA, kde také absolvovala prvni dva roky $kolni
dochazky. Rodina doma mluvila pfevazné¢ anglicky a ¢eStinu zacala Judita vice pouzivat
az v dobg, kdy bylo jasné, Ze se budou stdhovat do Ceské republiky. Po piijezdu do CR
nastoupila do 2. ro¢niku zdkladni Skoly, kde se zacala systematicky ucit ¢eStinu jako

druhy jazyk.

Na pocatku spoluprace se pohybovala na pomezi trovni 2 a 3 podle kurikula ¢estiny
jako druhého jazyka. V béZzné konverzaci méla pomérné dobré zaklady, coz ji
umoziovalo dorozumét se ve Skole a s vrstevniky, ale odborny jazyk ji chybél téméf
uplné. Nejvetsi obtize méla s pouZzivanim gramatickych koncovek, pfedev§sim ve
sklofiovani a ¢asovani, dale se zvratnym zdjmenem ,,se* a se slovesem ,,byt*“, které Casto
zaménovala za anglické ,,is“ nebo ,,was* ve vétach, kde nebylo potieba. Ve vétsi miie
nez u jinych 74kl se v jejim projevu objevovala interferenéni chyba spocivajici v
doslovném piekladu anglickych vétnych struktur do cestiny.

Dalsim vyraznym problémem byla jeji vyslovnost. Vzhledem k tomu, ze od détstvi
mluvila téméf vyhradné anglicky, méla potiZe s artikulaci ¢eskych hlasek, pfedevsim s
wch®, i a sykavkami. Ceska slova ¢asto vyslovovala s anglickou intonaci a rytmem

feCi, coz se nejvyrazngji projevovalo v rychlém tempu feci a slabém diirazu na cesky
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ptizvuk. V nékterych piipadech se snazila nezndmé ceské zvuky nahradit podobné

zn¢jicimi hlaskami z angli¢tiny, coz vedlo k chybnym vyslovnostnim vzorctim.

Nejucinngj$i metodou pii praci s Juditu bylo kombinovani systematického nacviku
gramatickych struktur s hravymi aktivitami zaméfenymi na vyslovnost. Pfi praci s
gramatikou se nejvice osvédcilo pouzivani jazykovych karti¢ek, na kterych méla rizna
slova a musela je spravné sklonovat nebo ¢asovat podle zadanych kritérii. Tyto aktivity
pomahaly upevnit pravidla gramatiky a zaroven ji umoziovaly procviCovat vétné

struktury pfirozenym zptisobem.

Pro vyslovnostni nacvik jsme vyuzivali logopedickd cviCeni, zaméfend na
problematické hlasky, a také rytmicka a intonacni cviceni, kterd ji pomahala zpomalit
tempo feci a prizpisobit ho Ceskému jazykovému rytmu. Velmi dobfe reagovala na
dynamicka cvi¢eni s pohybem, naptiklad pfi procvi¢ovani sykavek jsme pouzivali
basnicky spojené s pohybem, coz ji umoznilo 1épe se soustiedit na artikulaci. Dale se
osvédCilo prace s dramatizaci, kdy hrala kratké scénky a musela se snazit jasné a

spravn¢ artikulovat.

Postupné se jeji mluveny projev zlepsSoval, naucila se zpomalit tempo feci, 1épe pracovat
s ptizvukem a zacala védomé opravovat nékteré gramatické chyby. Jeji vyslovnost se
rovnez zlepsila, 1 kdyZz nékteré hlasky, zejména ,,i, pro ni 1 nadale ziistavaly obtizné.
Nejvétsi vyzvou vsak bylo jeji fixované anglické mysleni, které ovliviiovalo nejen

slovosled, ale i zpisob uvazovani o gramatickych pravidlech cestiny.

Na konci spoluprace dosdhla urovné 4 podle kurikula ¢estiny jako druhého jazyka, coz
znamenalo vyznamny posun oproti pocatecni fazi. Byla schopna plynule komunikovat v

zasoba, véetn¢€ odbornych termind, které ji zpocatku chybély.

Z Juditiny kazuistiky vyplyva, Ze u bilingvnich zakt, které se ¢eStinu uci jako druhy
jazyk po dlouhodobém pobytu v cizojazycném prostiedi, je nutné¢ zaméfit se nejen na
gramatickou pfesnost, ale 1 na pfirozenou intonaci a rytmus feci. OsvédCuje se
kombinace logopedickych cvi¢eni s aktivnimi metodami, které propojuji jazyk s
pohybem a dramatizaci. Zarovenl je dilezit¢ pomoci témto zaklim najit strategie pro

pochopeni rozdilti mezi anglickymi a ¢eskymi jazykovymi vzorci.
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7.5 Véra

Véra byla v dobé€ plnéni mé praktické ¢asti zakyni 3. ro¢niku zakladni Skoly. Narodila se
a cely Zivot Zije v Praze, jeji otec je Cech a matka pochazi z Thajska. Pfestoze ma ¢eské
obCanstvi a vyrlsta v ¢eském prostiedi, doma rodina komunikuje pfevazné anglicky.
Diky tomu, ze Véra navstévovala ¢eskou matefskou Skolu a nyni dochéazi na ceskou

zékladni Skolu, neméla zasadni potize s béznym komunika¢nim jazykem.

Moznost zatadit Véru do jazykové podpory byla dana specifickym prostiedim soukromé
Skoly, kde vyzkum probihal. Standardné by na vyuku c&eStiny jako druhého jazyka
nem¢éla narok, ale diky individualnimu ptistupu Skoly bylo mozné zaméfit se na rozvoj
jejich jazykovych dovednosti. Hlavnim cilem bylo rozsifeni slovni zasoby a jeji
prohloubenti, pfedev§im v akademickém jazyce, protoze béZznou konverzaci zvladala bez
vétSich obtizi.

Jednou z nejvétsich vyhod pii praci s Vérou byla jeji otevienost a ochota komunikovat.
Na rozdil od nékterych jinych zaka se nebdla ptat na véci, kterym nerozuméla, coz
znacn¢ usnadiovalo praci a umoznovalo cilenéji zlepSovat problematické oblasti. Jeji
zvédavost a aktivni ptistup k jazyku napomahaly rychlejSimu osvojovani novych pojmi

a jejich aplikaci v praxi.

Nejvétsim jazykovym omezenim byla u Véry akademicka slovni zasoba. V bézné
komunikaci mezi zaky ¢i pii rozhovoru s uciteli neméla vétsi problémy, ale pii praci s
odbornéjsimi texty €i pii vysvétlovani abstraktnich pojml bylo patrné, ze ji chybi
terminologie, kterd je b&zné osvojovana v Ceském vzdélavacim systému. Problém se
projevil zejména v piedmétech jako Clovék a jeho svét a literatura, kde bylo nutné

rozumét specifickym pojmiim a pracovat s delSimi texty.

Pti praci s Vérou se nejvice osveédCily metody, které umoziiovaly propojit akademicky
jazyk s vizuadlnimi a praktickymi prvky. Velmi efektivni byla prace s pojmovymi
mapami, kde si mohla nové pojmy vizudln¢ spojovat do kontextu. Krom¢é toho jsme
vyuzivali tematicky zamétené jazykové hry, které ji pomahaly si osvojit nové terminy
hravou formou. Osvédcily se také metody dramatizace a simulovanych rozhovort, kdy
jsme modelovali $kolni situace, pfi kterych bylo nutné pouzivat akademicky jazyk,

napiiklad vysvétlovani experimentu v ptirodovéde nebo popis historickych udélosti.
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Postupem c¢asu se Véra zacala v akademickém jazyce orientovat jistéji. Naucila se 1épe
rozumét odbornym terminim a jejich vyznam si spojovat s konkrétnimi situacemi.
Velkym piinosem bylo i to, Ze se naucila vyuzivat strategie, jak si vyznam slov odvodit

z kontextu, coZ ji pomohlo nejen ve Skole, ale i pfi samostatném ¢teni a studiu.

Jeji kazuistika ukazuje, Ze i Zaci, které se narodili a vyristaji v Cesku, ale doma mluvi
jinym jazykem, mohou mit specifické potifeby v oblasti akademického jazyka. Pro praci
s takovymi zaky se ukazuje jako nejefektivnéj$i zaméfit se na strategické Cteni, praci s
vizualizaci a propojeni novych pojma s realnymi situacemi. Velkou roli hraje také
podpora aktivni komunikace a vytvoreni bezpe¢ného prostiedi, kde se dité neboji ptat

na nejasnosti a aktivné rozvijet svilj jazykovy projev.
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8 Prehled a analyza efektivnich strategii a metod vyuky

Rozvoj mluveného projevu u zédkli s OMIJ je komplexni proces, ktery vyzaduje
systematickou praci s jazykem v rtiznych kontextech. Aktivity pouzivané ve vyuce by
meély podporovat nejen slovni zdsobu a gramatickou sprévnost, ale také intonaci,
plynulost projevu a schopnost spontanné¢ reagovat v komunikaci. Klicovym aspektem
efektivni jazykové vyuky je zajiSténi dostatecné jazykové expozice a pravidelné¢ho

procvicovani jednotlivych jazykovych dovednosti.

Veskeré¢ aktivity popsané v této kapitole byly realizovany formou individudlni vyuky,
kde kazdy zak mé¢l moznost pracovat vlastnim tempem a soustfedit se na oblasti, ve
kterych potteboval nejvétsi podporu. Individudlni ptistup umoziioval ptizplsobit
aktivity konkrétnim potfebam Zakl a poskytovat okamzitou zpétnou vazbu. Kazda z
uvedenych aktivit byla vybrana na zakladé pozorovani specifickych obtizi zakl a jejich

reakce na rizné formy prace s jazykem.

Nasledujici cast predstavuje piehled nejefektivnéjSich aktivit, které byly béhem vyuky
pouzivany. Kazda aktivita je doplnéna o podrobny popis jejiho pifinosu pro jazykovy

rozvoj zaku, konkrétni ptiklady z praxe a analyzu jeji efektivity.

8.1 Ritual na zacatku a konci hodiny

Tento ritudl mél klicovy vyznam pro podporu pravidelného a systematického osvojovani
jazyka. Struktura hodiny byla pevné dand a pomadhala zakiim vytvofit si jistotu a
predvidatelnost ve vyuce. Hodiny zacinaly opakovanim slovicek z minulé lekce, coz
pomahalo upeviiovat nové nabytou slovni zdsobu a posilovat dlouhodobou pamét’.
Tento tvodni ritudl slouzil k aktivaci jiz znamych slov a jejich pfirozenému pouziti v

kontextu.

Nasledovalo 5-10 minut vypravéni o tom, co zaci zazili od posledniho setkani. Tento
segment mél nekolik klicovych funkci: podporoval plynulost fec¢i, rozvoj narativnich
dovednosti a schopnost spontanné vypravét piibéhy. Diky této aktivité se zéci ucili
nejen formulovat myslenky v Ceském jazyce, ale také pouzivat riznorodé gramatické

struktury, popisovat situace a pocity a rozvijet schopnost vypravéni v souvislych
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celcich. Zpoc¢atku nektefi zaci odpovidali pouze jednoslovné nebo ve velmi kratkych
vetach, postupné se vsak jejich projev prodluzoval a staval se plynulejSim a bohatSim.
Ve chvilich, kdy si zaci jiz nevédéli rady a nebyli schopni vice vypravét, pouzivali jsme
karty Smysluplné rozhovory?, které jim pomdhaly rozsifit jejich vypravéni a
strukturovat odpovédi. Karty obsahovaly otazky zaméfené na rizné aspekty
kazdodenniho Zivota, pocity, zkusenosti nebo zazitky, coz zaktim poskytovalo voditka k
dalsimu rozvijeni svého projevu. Napftiklad pokud zak zacal hovotit o vyleté, ale nebyl
schopen sviij popis dale rozvinout, karta s otazkou typu ,,S kym jsi tam byl?* nebo ,,Co
t¢ tam nejvice prekvapilo? ho vedla k podrobnéjSimu vypravéni a piirozenému

roz§ifovani slovni zasoby.

Prace se Smysluplnymi rozhovory navic podporovala aktivni zapojeni zdka do
konverzace a ucila ho nejen odpovidat, ale také premyslet o struktuie svého projevu.
Tato metoda byla uzite¢na zejména u zaka, kteti méli tendenci zlstavat u zakladnich vét
bez rozvinutych myslenek. Diky opakovanému pouzivani téchto karet si zZaci postupné
osvojovali pfirozenéjsi zptisob vypravéni a zlepSovali svou schopnost komunikovat v

ceském jazyce v ruznych situacich.

Na konci kazdé hodiny si zaci vybrali 3—5 novych slov, kterd se naucili a na pfisté si je
meli zapamatovat. Opakovani téchto slov na zacatku dalsi lekce zajistilo jejich upevnéni
a podporovalo jejich aktivni pouzivani v komunikaci. Tento systematicky pfistup
pomadhal zaklim nejen rozsifovat slovni zasobu, ale také ji efektivné pouzivat v riznych

komunikacnich situacich.

Diky pravidelnému pouzivani tohoto ritudlu se zlepSovala nejen slovni zasoba zakd, ale
také jejich schopnost strukturovat své vypravéni a pfirozené se zapojit do rozhovord.
Tento ptistup se ukazal jako zvlasté efektivni pro zaky s omezenou slovni zasobou nebo
s tendenci k nerozvinuté komunikaci, protoze jim poskytoval bezpecny a strukturovany

prostor pro vyjadfovani myslenek v cilovém jazyce.

3 Smysluplné rozhovory je konverzac¢ni karetni hra obsahujici tematicky rozdélené otazky, které podporuji
rozvoj slovni zasoby, vyjadfovacich schopnosti a otevienou komunikaci. Je vhodna i pro praci s détmi s
odliSnym matefskym jazykem, protoze umoziiuje pfirozenou a nenucenou interakci. Dostupné online:

https://smysluplnerozhovory.cz/obchod/
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8.2 Prace s obrazkovymi kostkami

Obréazkové kostky se ukazaly jako velmi u€inny ndstroj pro podporu jazykové kreativity
a spontanniho projevu. Zaci pracovali s kostkami, na kterych byly vyobrazeny riizné
predméty, situace nebo postavy, a jejich ukolem bylo vymyslet piibéh, ktery by daval
smysl a zahrnoval vSechny hozené prvky. Tento typ aktivity podporoval nékolik

kli¢ovych oblasti jazykového rozvoje.

Ptedevsim rozvijel vétnou strukturu, protoze zaci museli vytvaret nejen jednotlivé véty,
ale také prechody mezi nimi, ¢imz si pfirozené osvojovali logické spojovani vét v textu.
Déle hra posilovala schopnost logického uspotfadani myslenek, protoze vyzadovala
vytvofeni soudrzného piibéhu s jasnou posloupnosti déje. Tento aspekt byl obzvlasté
piinosny pro zaky, kteti méli tendenci vyjadfovat se nesouvisle nebo tvofit velmi kratke,

izolované véty.

Z gramatického hlediska tato aktivita pomadhala procvi¢ovat Casovani sloves a
sklotiovani podstatnych jmen. Zaci museli piib&h vypravét v konkrétnim &ase, coZ je
vedlo k aktivnimu pouzivani slovesnych tvart v riiznych osobach a ¢asech. Kromé toho
pii popisu scén a postav pracovali se skloniovanim podstatnych jmen a pfidavnych jmen,

¢imz si zafixovali spravné tvary.

Napftiklad Libor, ktery mél tendenci pfejimat ruskou vétnou strukturu, se
prostiednictvim této aktivity ucil tvofit Ceské veéty spravné. Prace s obrazkovymi
kostkami mu pomahala 1épe pochopit ¢eskou syntax a pfirozené spojovani slov ve véte.
Aktivita se osvédcila 1 u dalSich zaka, ktefi diky ni rozvijeli schopnost plynulého

vyjadfovani, improvizace, piedstavivosti a spontdnni tvorby textu.

Dalsi vyhodou této metody bylo, Ze umozilovala riznorodé variace, ptibehy bylo mozné
vytvaret individudlné nebo formou dialogu mezi mnou a zakem, kdy jsem kladla otazky
podporujici rozsifeni déje (,,Co se stalo potom?“, ,,Jak se postava citila?‘). Tento zptlisob
prace pomahal zejména tém zakim, ktefi potfebovali vétsi podporu v jazykové

produkei.

Obrazkové kostky tedy nejenze posilovaly jazykovou spravnost a bohatost projevu, ale
také ucily zaky premyslet v SirSich souvislostech a rozvijely jejich schopnost samostatné

tvofit souvislé vypravéni v ¢eském jazyce.
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8.3 Hra ,,M¢sto, zemé, zvife, véc

Tato klasickd hra byla upravena tak, aby se stala nejen zabavnou, ale pfedev§im
efektivnim nastrojem pro rozvoj slovni zdsoby a schopnosti rychlé jazykové reakce.
Zaci nepracovali pouze s vypliiovanim jednotlivych kategorii, ale zaroveii museli se
slovy déle pracovat, formulovat s nimi véty, vytvaret kratké piibéhy nebo je aplikovat v

konkrétnich komunikaénich situacich.

Hra rozvijela nékolik klicovych jazykovych dovednosti. Predev§im podporovala
roz$ifeni slovni zasoby, protoZe Zaci byli nuceni aktivné vyhledavat a pouzivat nova
slova v riznych kategoriich. Dale napomahala rychlému vybavovani si slov, coz je
dalezité pro plynulost projevu. Zaci se uéili efektivné pracovat s jazykem a reagovat v

¢asovém limitu.

Specifickym piinosem této aktivity bylo jeji propojeni s kontextovym pouzivanim slov.
Po vyplnéni tabulky s kategoriemi byla slova dale vyuzivana v komunikaci, napiiklad
zaci museli sestavit véty obsahujici zapsana slova nebo vymyslet kratky ptibéh, kde se
dana slova vyskytovala. Toto navazani na praktické uziti napomahalo dlouhodobéjsimu

zapamatovani slov a jejich aktivnimu pouzivani.

Tato metoda se ukazala jako velmi u¢inna zejména u Véry, kterd pottebovala rozsifit
akademickou slovni zasobu. Diky dynamické povaze hry byla nucena vybavovat si

méné bézna slova a zaroven je spravné aplikovat v riiznych jazykovych kontextech.

Dalsi variaci této aktivity bylo zaméfeni na urcité tematické okruhy. Misto obecnych
kategorii (,,mésto, zemé, zvife, véc*) se nékdy pracovalo s kategoriemi souvisejicimi s
probiranou latkou, naptiklad povoladni, Skolni ptredméty, ptirodni jevy, vlastnosti osob,
¢imz se hra stala jesté cilenéjs$i a pomahala zakiim osvojovat specifickou slovni zasobu

potiebnou pro skolni prostredi.

Tato aktivita tedy nejen rozvijela schopnost rychlého vybavovani si slov, ale také
posilovala propojeni mezi novou slovni zasobou a jejim praktickym vyuzitim v realné

komunikaci.
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8.4 Obrazkové piibchy

Obrazkové ptibchy predstavovaly efektivni metodu pro rozvoj narativnich dovednosti a
podporu plynulého mluveného projevu. Zaci dostali sadu obrazkd, které pak méli
sefadit do logického sledu a nasledné na jejich zaklad¢ vytvofit a vypravét souvisly
ptibéh. Tento typ aktivity podporoval nejen tvorbu vétné struktury, ale také schopnost

propojit jednotlivé ¢asti vypravéni do koherentniho celku.

Hlavnim pfinosem této metody bylo zlepsSeni plynulosti feci a schopnosti vypravét
souvislé dé&je. Zaci byli vedeni k pouzivani logickych navaznosti mezi vétami, coz
prispivalo k jejich schopnosti sestavovat uceleny mluveny projev. Kromé toho aktivita
pomahala s ¢asovanim sloves, protoze zaci museli rozhodnout, zda budou ptib¢h
vypravét v minulém, pfitomném nebo budoucim case a podle toho spravné ptizpusobit

tvar sloves.

Tato metoda se osvédCila zejména u Judity, kterd méla problémy s vyslovnosti a
gramatickymi strukturami. Diky pravidelnému procvicovani formou obrazkovych
piib¢hit si postupné upevnovala spravné gramatické tvary a rozvijela schopnost
plynulého projevu. Navic tim, ze musela piibé¢h sama tvofit a ne pouze opakovat jiz
sestrojené fraze, byla vedena k aktivnimu zapojeni a k postupnému rozsifovani slovni

zasoby.

Dalsi vyhodou této metody bylo jeji propojeni s kreativitou a predstavivosti zaku.
Nékteré ptibehy nebyly predem dané, a proto si zaci mohli vytvaret vlastni verze déje.
Tento prvek pomahal zejména tém zakim, ktefi méli tendenci odpovidat velmi stru¢né
nebo pouzivat jen jednoduché véty. V ramci vypravéni byli motivovani k delSimu a

propracovangj$imu projevu, coz vedlo ke zlepseni jejich vyjadiovacich schopnosti.

Dulezitou soucésti této aktivity byla také zpétna vazba a korekce chyb, které probihaly
piirozené v pribéhu vypravéni. Pomahala jsem zaktim s formulaci myslenek a jemné je
navadéla ke spravnym gramatickym a stylistickym tupravam. To vedlo k efektivnimu
uceni prostiednictvim praktické zkuSenosti a opakovaného pouzivani jazyka v

komunikaci.
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Celkové lze ftici, Ze obrazkové piibéhy vyznamné podporovaly rozvoj mluveného
projevu, zlepSovaly gramatickou piesnost a pomahaly budovat sebevédomi zaki v jejich

jazykovych schopnostech.

8.5 Dramatizace a dialogové scénaie

Dramatizace a prace s dialogovymi scénaii se ukdzaly jako efektivni metoda pro rozvoj
mluveného projevu, zejména v oblasti pfirozené komunikace a osvojovani jazykovych
struktur v redlnych situacich. Zaci si v ramci této aktivity zkouseli rizné role a
simulovali bézné¢ komunikacni situace, naptiklad rozhovor v obchod¢, objednavku v

restauraci, zadost o pomoc nebo spolecenské predstaveni se.

Hlavnim pfinosem dramatizace bylo to, Ze propojovala jazyk s konkrétnimi situacemi,
coz pomahalo zaklim osvojit si nové vyrazy a struktury v pfirozeném kontextu. Misto
mechanického memorovani frazi se ucili jazyk aktivnim zplisobem a prostfednictvim
prozitku, coz podporovalo dlouhodobé&j$i zapamatovani slovni zasoby a jazykovych

obratu.

Tato aktivita byla pfinosnd zejména pro Simonu, kterd méla potize s porozuménim
vyznamu slov. Diky dramatizaci si mohla spojit jazykové vyrazy s konkrétnimi
situacemi a jejich vyznamy. Napftiklad pfi scénafi v obchodé nejen slySela a pouzivala
fraze jako ,,Kolik to stoji?* nebo ,,Mohu zaplatit kartou?*, ale zaroven je vnimala v

kontextu interakce s druhou osobou, coz ji pomohlo 1épe porozumét jejich pouziti.

Dramatizace také podporovala plynulost a pfirozenost projevu, protoZe Zaci museli
reagovat na své komunikacni partnery a ptizpusobovat sviij jazykovy projev aktudlni
situaci. Tento dynamicky aspekt vedl k odbourani strachu z mluveni a pomahal zakiim

zlepsit vyslovnost, intonaci a rytmus feci.

Dalsim dtlezitym prvkem dramatizace bylo to, ze podporovala schopnost improvizace.
Casto se stavalo, Ze Zaci zapomnéli konkrétni slovo nebo frazi — misto toho, aby piestali
mluvit, byli vedeni k tomu, aby hledali alternativni zplsoby vyjadieni. Tim se

posilovala jejich schopnost flexibilniho mysleni v cizim jazyce a rozvijela strategie
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kompenzacni komunikace, napfiklad opisovani neznamého slova jinymi slovy nebo

vyuziti neverbalni komunikace.

Dramatizace se ukazala jako velmi efektivni i pro zaky, kteti byli v bézné konverzaci
pasivnéjsi nebo méli nizké sebevédomi pii mluveni. Tuto aktivitu jsem hodné pouZzivala
ze zacatku, kdyZ jsem s zaky zacinala pracovat. Prace v rolich jim poskytovala urcitou
miru bezpeci tim, Ze nevystupovali sami za sebe, ale v ramci zadané postavy, coz ¢asto

pomohlo snizit jejich obavy z chyb a podpofit jejich ochotu komunikovat.

Tato metoda tedy nejen pomahala s osvojovanim jazykovych struktur a rozsifovanim
slovni zasoby, ale také podporovala interaktivni uceni a spontanni komunikaci v ceském

jazyce.

8.6 Prace s textem

Prace s textem je zasadni pro rozvoj ctenafskych dovednosti a porozuméni u zakd s
OMJ. Aktivita zahrnovala ¢teni riznych typl textd, naslednou diskuzi a analyzu, coz
pomahalo nejen rozsifit slovni zasobu, ale také zlepSit schopnost porozuméni textu,

analyzu informaci a formulaci vlastnich myslenek.

Pii praci se vyuzivaly rizné materialy, od ¢lanki z Cesky krok za krokemd, pies
vyukové materidly na strankdch Umime Cesky> aZ po knihy, které si Zaci sami pfinesli.
Také se mi osvédéily ilustrované knihy, napiiklad Kvak a Zbluiik jsou kamaradi®
(Arnold Lobel), které diky jednoduchym piibéhtim a bohatym ilustracim usnadnovaly

porozument.

4 Webova stranka Czech Step by Step nabizi ke stazeni Sirokou skalu didaktickych materialii pro vyuku
cestiny jako druhého nebo ciziho jazyka, vetné pracovnich listd, obrazk( a tematickych aktivit.

Materialy jsou dostupné online: https://www.czechstepbystep.cz/materialy-on-line

5 Webova stranka Umime cesky nabizi interaktivni online cviceni pro zdky ucici se CeStinu jako druhy
jazyk. Cvieni jsou rozdélena podle jazykovych trovni a tematickych celkd a jsou vhodna pro

samostatnou i fizenou praci. Dostupné online: https://www.umimecesky.cz/cviceni-cestina-druhy-jazyk

6 Kvak a Zbluiik jsou kamaradi je kniha kratkych piibéhti o dvou zabich kamaradech, napsana
jednoduchym, piehlednym jazykem a doplnéné ilustracemi. Diky své srozumitelnosti, tématim blizkym
détem a opakujicim se jazykovym strukturdm je vhodna i pro praci s zaky ucicimi se €estinu jako druhy

jazyk.
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Prace s textem byla vzdy doplnéna o metody, které podporovaly aktivni zapojeni zakt
do porozuméni. Casto jsem vyuZzivala pred¢itini s naslednou diskuzi, kdy jsem
pokladala otdzky k obsahu a pomahala zakiim s pochopenim klicovych pasazi. Pti praci
s ilustracemi Zaci pied samotnym ¢tenim analyzovali obrazky a pfedvidali, o ¢em bude

piibéh, coz podporovalo jejich schopnost dedukce a chapani souvislosti.

Zaci byli také vedeni k tomu, aby se stali aktivnimi tvlrci textu. Po pfecteni piibéhu si
mohli vymyslet vlastni verzi nebo pokraovani, ¢imz si nejen upeviiovali nové nauc¢ena
slova, ale také rozvijeli svou kreativitu a schopnost pracovat s jazykem v SirSim

kontextu.

Aby byla prace s textem co nejefektivnéjsi, bylo dilezité vybirat materidly pfimérené
jazykové Urovni zaki. Texty musely obsahovat znamou slovni zésobu a byt tematicky
blizké z4ymim zakid, aby podporovaly jejich motivaci ke ¢Eteni. Tato aktivita byla
dilezitd nejen pro zlepSeni ¢tendiskych dovednosti a budovani vztahu ke ¢tenaistvi, ale

také pro celkovy rozvoj jazykového mysleni a schopnosti pracovat s textem.

8.7 Rikanky, pisni¢ky a jazykolamy

Tyto metody jsem vyuzivala pro zlepSeni vyslovnosti, rytmu feci a plynulosti projevu.

Prace s rytmem a melodii jazyka pomdahala zakiim pfi osvojovani si pfirozené intonace

zakl se objevoval problém s pienaSenim zvukovych vzorct jejich matefStiny do ¢estiny,

coz ovliviiovalo vyslovnost i celkovou srozumitelnost projevu.

Rikanky a jazykolamy poskytovaly z4kiim hravy a pfirozeny zpUsob, jak se zaméfit na
spravnou artikulaci a praci s hlaskami, které pro né byly obtizné. Opakovanim kratkych
rytmickych ver$ii si trénovali souvislou fe¢, pficemz se zamécfovali na jednotlivé
problematické zvuky, jako naptiklad sykavky, hlasku ,,i* nebo kombinaci mékkych a
tvrdych souhlasek. Pisnicky navic pomahaly s osvojovanim plynulosti feci, protoze

propojeni hudby a slova podporovalo pfirozené zapamatovani jazykovych vzorci.

Tato metoda se ukazala jako velmi uc¢inna zejména u Judity, ktera méla problémy s

ceskou vyslovnosti. Prostfednictvim opakovaného tréninku fikanek a jazykolamu si
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zlepsila artikulaci 1 celkovou srozumitelnost projevu. Diky tomu, Ze rytmus a melodie
pomahaji mozku Iépe vnimat jazykové struktury, si zZaci osvojovali spravnou vyslovnost

a zéaroven si 1épe zapamatovali nova slova a fraze.

Velkou vyhodou této metody bylo, Ze podporovala pfirozenou a nenucenou praci s
jazykem. Zaci ji Gasto vnimali jako hru, coz odbouravalo jejich piipadny ostych z
mluveni a umoznovalo jim procvi¢ovat vyslovnost v uvolnéné atmosfére. Diky
kombinaci rytmu, opakovani a hudby se tento zplsob prace s jazykem stal efektivnim

nastrojem pro zlepSeni plynulosti a srozumitelnosti jejich mluveného projevu.
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9 Rozhovory s Anezkou

Samotny piepis rozhovoru ze zacatku pozorovani ve v Piiloze €. 3 a piepis rozhovoru z

koné pozorovani je v Ptiloze €. 4.

9.1 Rozhovor ze zacatku pozorovani

S 4

Rozhovor probehl 12. zati 2023 a zachycuje prvnich pét minut vyuky. Se studentkou
Anezkou jsem jiz spolupracovala nékolik mésict pted letnimi prazdninami, a proto byla
obeznamena jak se mnou, tak s pribéhem vyuky a zavedenymi ritudly. Piestoze se
jednalo o prvni oficidlni hodinu, béhem niz jsem provadéla nahravani a systematickeé
pozorovani, nebyla Anezka vystavena stresu z neznamého prostredi ¢i metodiky. Diky
predchozim zkuSenostem se citila v hoding jisté a pfirozené, coz umozZnilo autenticky

zaznam jejiho jazykového projevu.

9.2 Rozhovor z konce pozorovani

Tento rozhovor byl pofizen 22. kvétna 2024, tedy po témet roce systematické prace se
studentkou Anezkou. Zaznam ilustruje vyrazny pokrok v jejich feCovych dovednostech.
Anezka dokdze samostatné vyjadfovat své myslenky, vyuziva nejen jednoduché véty,
ale také rozvinutéj$i souslovi. V pribehu rozhovoru je rovnéz patrna jeji schopnost
metakognice; v nékterych piipadech si sama uvédomi chybu a spontanné ji opravi.
Tento projev svéd¢i o rostouci jistot¢ v mluvené cestiné a o pozitivnim vlivu

dlouhodobé jazykové podpory.

9.3 Porovnani rozhovora

Porovnani dvou rozhovorii s Anezkou, potfizenych na zacatku (zaii 2023) a na konci
(kvéten 2024) vyukoveého obdobi, jednozna¢né dokladd posun v oblasti mluveného
projevu. Prvni zaznam zachycuje divku, kterd se sice aktivné Ucastni rozhovoru,
nicméné jeji jazykovy projev je znacné omezeny. Vyuziva pievazné kratké odpovédi a
jeji vypovédi Casto zlstavaji nedokonCené nebo fragmentarni. V nékterych ¢astech se

omezuje na neverbalni reakce, jako je prikyvovani, misto verbalni odpovédi.
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V odpovédi na otazku ,,Co jste tam vSechno d¢lali?* zazniva: ,,Ee, babicka nam ukézala,
ee, n¢jaky ee, ty a néjaky restaurace. Tam jsem jedli hodné.“ Vypovéd’ je prerusovana,
bez jasné struktury, a opakované zatizena vyplikkovymi vyrazy ,.ee®, ,,n¢jaky*. Sloveso
e s . "y . e . . y .
,jedli“ je spravne pouzité, ale vazba ,tam jsem jedli* ukazuje na nejistotu v ¢asovani a
shodé podmétu s piisudkem. V rozhovoru se ¢asto objevuji formy jako ,,My jsem S§li*,
,»My jsme tam jenom zustali ty dv€é mésice®, ,,S mamka“, které naznacuji astou zaménu

tvarii sloves a chybné ptedlozkové vazby.

V nékterych ptipadech zékyné tape ve slovni zasob€ nebo si neni jista spravnym
vyrazem: ,,Syn je t t t, ee, netef?* — coz nasledné¢ spravné opravi na ,,Bratranec.” Tato
situace ukazuje jednak na omezené porozuméni piibuzenskym vztahim v ceStiné,
jednak na schopnost opravy na zdklad€ jazykové zpétné vazby. Objevuje se také
nebyli spolu a potom oni, kdyz byli spolu, takZe potom moje mama pfisla k nim a pak
oni zlstali tam. Pak oni pfiSli zase k babicce.” Vypovéd’ je z hlediska gramatiky velmi
nestabilni, ale zaroven vypovida o schopnosti pokusit se jazykem zachytit

komplikovanou situaci z osobniho Zivota.

Oproti tomu v rozhovoru z kvétna 2024 je patrnad vysSi mira jazykové samostatnosti a
jistoty. Anezka odpovida v delSich vétach, propojuje ¢asti sdé€leni spojkami ,,a potom*®,
»pak®, ,ne pockat“, a dokdze tvofit souvislé, i kdyz stdle jednoduché ptibchy.
Naptiklad: ,,J4 jsem byla v parku, pak jsem vidéla spoluzacku, tak jsem s ni hrala asi
hodinu a potom jsme, ne pockat. Prvni jsem m¢éli snidan€, potom kamarad zvonil na

naSe dvefte, pak jsem s nim hrali trochu.*

Slovni zasoba je rozsifenéjsi, objevuji se i tematicky bohatsi ¢asti, naptiklad v oblasti
volného Casu a zalib: ,,J4 mam rada dort, takze to, ee, mam rad pekat dort.“ nebo ,,My
jsme zacali s pala¢inkama, potom jsem $§li na ty vétsi véci a tak.“ Tato vypovéd nejen
prokazuje zajem o cCinnost, ale zaroven ukazuje, ze zékyn¢ zvlada vyjadfit casovou
navaznost a popsat vyvoj. Pfesto se stale vyskytuji chyby jako ,,ja ma dorty*, ,hrali s

kamaradem®, nebo ,,do park*, které vSak jiz nebrani porozumeéni sdéleni.

Zajimavy posun lze pozorovat také v oblasti narativni struktury. Zatimco v zafi Anezka

Casto odpovida na jednotlivé otazky oddélené a s miniméalnim propojenim, v kvétnu jiz
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pfirozené navazuje na piedchozi vypovédi, vypravi v ¢asové posloupnosti a zohlediiuje
souvislosti. To doklada i schopnost drzet se jednoho tématu a dale ho rozvijet bez vnéjsi

podpory, naptiklad v ¢asti rozhovoru o hie v parku nebo peceni.

Rozdil mezi obéma zaznamy tedy ukazuje nejen kvantitativni nartst slovni zasoby, ale
piedevsim kvalitativni proménu v jazykové produkci. Zatimco prvni rozhovor byl veden
prevazné na zakladé mych otazek a Anezka reagovala stru¢né a nesmele, ve druhém
rozhovoru je patrnd vEétsi mira iniciativy, spontannosti a schopnosti udrzet dialog.
Vypovédi jsou ucelen€jsi, tematicky propojenéjsi a stylisticky jistéjSi. Prestoze

gramatické chyby pretrvavaji, jiz nejsou prekazkou porozuméni.

Tento vyvoj potvrzuje efektivitu dlouhodobé a systematické jazykové podpory, ktera
stavi na bezpe¢ném prostiedi, opakujicich se ritudlech, otevienych otazkéach a aktivitdch
zaméienych na vypravéni. Rozhovory dobie ilustruji pfechod od trovné 2 smérem k
urovni 3 podle Kurikula ¢estiny jako druhého jazyka, pficemz v nekterych projevech
zakyné€ jiz vykazuje 1 prvky Grovné 4, zejména v plynulosti vypravéni, praci se slovni
zéasobou, schopnosti navazat a rozvinout téma a také v ochoté opravovat vlastni chyby.
Tyto posuny odpovidaji teoretickym vychodiskiim popsanym v predchozich kapitolach
a zaroven potvrzuji vyznam individudlni a cilené jazykové intervence vedené v

bezpecném vztahu.
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10. Shrnuti hlavnich zjisténi

Prakticka cast této diplomové prace byla zamétena na hledani a ovérovani vyukovych
aktivit, které¢ podporuji rozvoj mluveného projevu u 74kl s odliSnym matefskym
jazykem. Na zdklad€¢ dlouhodobé individudlni prace s péti détmi s OMJ vznikla sada
kazuistik, piehled ovéfenych aktivit a analyza autentického jazykového projevu jedné
zékyné. Cilem bylo nejen sledovat pokrok jednotlivych zakt, ale predevSim

identifikovat konkrétni strategie a metody, které v praxi skute¢né funguji.

Z provedené analyzy vyplyva, ze kli¢ovym faktorem pro efektivni rozvoj mluvené feci
je individualni pfistup k zakovi, pravidelnd vyuka a vytvoieni bezpecného prostoru pro
komunikaci. Ukazalo se, Ze dtilezitou roli hraji i strukturované ritudly, opora v obrazech,
prace s konkrétnim kontextem, jazykové hry, vypravéni a dramatizace. Tyto aktivity
zéky motivovaly, umoznily jim zazivat Gspéch a zaroven rozvijely jejich slovni zasobu,

vyslovnost i schopnost tvofit souvisly projev.

Zaroven bylo ziejmé, ze nckteré aktivity funguji pouze za urcitych podminek a s
konkrétnimi typy zaka. Vzdy bylo nutné ptizpiisobit vyuku jazykové tirovni, osobnosti
ditéte a jeho aktualnim potfebam. V praci byly uvedeny i piiklady méné tspésnych
strategii, jejichZ zatazeni vS§ak bylo pfinosné pro dal$i sméfovani vyuky a uvédomeénti si,

ze univerzalné funk¢ni nastroj neexistuje.

Zavérem lze tici, ze kombinace dlouhodobého individualniho vedeni, reflektivni vyuky
a variabilniho pfistupu k aktivitim mlze vést k vyraznému posunu v mluveném projevu
zakt s OMJ. Vérim, Ze prehled aktivit doplnény o konkrétni zkuSenosti z praxe miize
slouzit jako inspirace pro dalsi ucitele ¢eStiny jako druhého jazyka, kteti hledaji funk¢éni

a vyzkousené cesty, jak své zaky podpofit na cesté k aktivnimu uzivani ¢estiny.
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Zaveér

Tato diplomova prace se zaméfila na rozvoj mluveného projevu u zakti s OMJ v
kontextu individudlni vyuky cestiny jako druhého jazyka. Cilem bylo vytvofit prakticky
orientovany ptehled vyukovych aktivit, které se v praxi osvédCily, a zéaroven
prostiednictvim piipadovych studii péti zaka sledovat, jakym zptsobem rtizné ptistupy
ovliviiuji jejich jazykovy rozvoj.

Teoreticka Cast prace vymezila klicové pojmy spojené s vyukou Cestiny jako druhého
jazyka, popsala proces osvojovani matetského i druhého jazyka a nastinila faktory, které

ovliviiuji integraci zaki s OMJ do Skolniho prostiedi. Zvlastni pozornost byla vénovana

mluvenému projevu a moznostem jeho podpory v ramci jazykové ptipravy.

Praktickd ¢ést nabidla detailni vhled do individudlni prace s péti konkrétnimi Zaky.
Kazuistiky ukazaly, Zze pokrok v mluveném projevu je ovlivnén fadou faktori, mimo
jiné jazykovym zazemim ditéte, jeho zkusenostmi, osobnosti i mirou podpory v roding.
Zaroven se potvrdilo, Ze ur€ité typy aktivit se opakované osvédcuji u vice zaki. Mezi
nejucinngjsi pattily strukturované jazykové ritudly, prace s obrazky, vypravéni piibéha,
dramatizace, jazykové hry a cinnosti podporujici rozsifovani slovni zasoby v
konkrétnim kontextu. Tyto metody pfispivaly nejen k jazykovému pokroku, ale také ke
zvyseni sebediivéry zaka pii komunikaci.

Lze tedy shrnout, Ze hlavni vyzkumna otazka, jaké aktivity a pfistupy se ukazuji jako
efektivni pfi rozvoji mluveného projevu u zaki s OMJ, byla zodpovézena kombinaci
teoretickych poznatkil a praktickych zkuSenosti. Ukazalo se, ze dlouhodobé individudlni
vyuka zaloZzena na divétfe, opakovani a citlivém piizpisobeni konkrétnim potiebam
déti, je pti rozvoji mluvené cesStiny velmi pfinosna.

Vé&iim, ze tato prace mlze byt uziteCnou inspiraci pro dalsi ucitele, ktefi se vénuji vyuce
cestiny jako druhého jazyka. Nabizi nejen konkrétni aktivity, ale také realisticky pohled
na to, jak se muze jazykovy projev zaki s OMJ vyvijet, a Ze i drobné pokroky mohou

vést k vyznamnému posunu v jejich komunikaci.
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Pfiloha ¢. 1
Jednotlivé irovné SERR
Uzivatel zakladt jazyka

Al - Breakthrough: Rozumi zakladnim kazdodennim vyraziim a frazim slouzicim k
vyjadieni zakladnich potfeb. Umi se piedstavit, klast jednoduché otazky o osobnich
udajich (napf. misto bydlist¢, rodina) a odpovidat na né. Dokéze komunikovat

jednoduchym zptisobem, pokud partner mluvi pomalu a srozumiteln¢.

A2 - Waystage: Rozumi ¢asto pouzivanym vyraziim tykajicim se béznych situaci (napf.

rodina, nakupovani, zaméstnani). Dokdze se zapojit do jednoduché vymény informaci o

vvvvvv

Samostatny uzivatel

B1 - Threshold: Rozumi hlavnim mys$lenkam béznych spisovnych textli o zndmych
tématech (prace, Skola, volny ¢as). Umi se dorozumét v b&znych situacich pii cestovani.
Dokaze napsat jednoduchy souvisly text a popsat zazitky, plany ¢i nazory.

vvvvvv

Mluvi plynule a spontanné, takze béZny rozhovor s rodilymi mluvéimi nevyzaduje
zvlastni Usili. Umi napsat srozumitelné a podrobné texty, argumentovat a porovnavat

rizné pohledy.

Zkuseny uzivatel

C1 - Effective Operational Proficiency: Rozumi naro¢nym textim a rozpoznava jejich
skryt¢ vyznamy. Vyjadiuje se plynule a pohotové bez hledani slov. Jazyka uziva
flexibiln¢ v riiznych kontextech (spolecenskych, akademickych, profesnich). Pise dobie

strukturované a podrobné texty na slozita témata.

C2 - Mastery: Rozumi témét vSemu, co sly$i nebo ¢te. Dokéze shrnout a analyzovat
informace z riiznych zdrojii a prezentovat je logicky. Vyjadiuje se spontanné, velmi

plynule a pfesnég, v€etné jemnych vyznamovych odstinl 1 v naro¢nych situacich.
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Pfiloha ¢&. 2

Jazykové urovné v Kurikulu ¢estiny jako druhého pro zakladni vzdélavani

Uroveil 0 — Zacatecnik bez znalosti CeStiny

74k nerozumi béznym frazim ani jednoduchym otdzkam. Nedokaze se samostatné
vyjadtit, nema dostatecnou slovni zasobu pro zakladni komunikaci a neovlada ¢teni ani

psani v ¢estiné.

Uroveil 1 — Zaklady komunikace

Zak zvlada zékladni komunikaci v jednoduchych vétich. Rozumi b&znym otazkam,
dokéze se predstavit a pojmenovat znamé véci. Jeho projev je gramaticky nepiesny a
omezeny, vyslovnost obsahuje cizi akcent. Pfi Cteni a psani vyzaduje podporu

vizualnich opor a ptedpfipravenych modelt.

Uroveti 2 — Zakladni samostatnost

Zak se domluvi v béznych situacich, pokud mé ¢as na ptipravu. Rozumi jednoduchym
textim, pokyniim a opakujicim se situacim ve Skole i v béZném Zivoté. Slovni zasoba se
rozsifuje, ale stale je omezend a brani plynulé komunikaci. Psani i mluveni vyzaduje

podporu a strukturované vzory.

Uroven 3 — Roz$ifena komunikace

74k rozumi hlavnim myslenkam vykladu a uéebnich textli, pokud jsou formulovany
jednoduse. Dokaze sledovat vyuku s ob¢asnou podporou a ucastnit se rozhovorli na
znama témata. Umi vyhledavat klicové informace v textech a zédkladn¢ argumentovat. V

psaném projevu zvlada kratsi souvislé texty s podporou a oporou o u¢ebni materialy.
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Uroven 4 — Pokroéila skolni komunikace

vvvvvv

zapojuje do diskusi, rozumi riznym pohledim a umi formulovat vlastni ndzory s
argumenty. Pfi ¢teni zvlada pracovat s del§imi texty, porozumét strukturdm a analyzovat
informace. V pisemném projevu dokaze srozumiteln¢ formulovat své myslenky,

shrnovat informace a pracovat s fakty.
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Ptiloha €. 3

Ptepis rozhovoru ze zacatku pozorovani

J =ja, A = AneZzka

J: Povéz mi, jaké jsi méla.

A: My jsem §li do franu.

J: Do Iranu jste jeli, jo? Co jste tam délali?

A: Ee... Tam jsem vid¢li babicku a takovy to.

J: Tam mas tedy rodinu ze strany mamky nebo tatky?
A: Obg, protoze oni obé€ jsou.

J: Oba dva jsou z franu?

A: (Neodpovida verbalne, jen prikyvuje.)

J: Byly tam ob¢ dvé babicky, nebo jste se vidé€li jen s jednou?
A: Obé dvé.

J: Byli ste tam celé prazdniny?

A: Jo.

J: Celé dva mésice?

A: No, jo.

J: Tak to jsi asi témét nemluvila ¢esky, co?

A: Ne.

J: Jak jste tam tedy mluvili?

A: Persky.

J: Persky... a mluvili jste i anglicky, nebo jenom persky?
A: A, 1, jenom persky. Oni nemluvéj anglicky.

J: Tak to jo. Co jste tam vSechno délali?

A: Ee, babicka nam ukazala, ee, n&jaky ee, ty a n¢jaky restaurace. Tam jsem jedli hodné.
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J: Jaké jidlo jste tteba m¢li?

A: Ted’ si nevzpomindm, ale to hodn¢ dobry.

J: Co jeste jste tam délali kromé toho, Ze jste chodili do restauraci?
A: Tam oni maj, ona ma syna, tak jsem hodné s nim hréla.

J: Babicka ma syna?

A: Jo. Ze ma, ee, dceru, potom ta jeji dcera ma, ee, syna.

J: Ta babicky dcera, kdo je to pro tebe?

A: Ee ona je teta.

J: A ten syn?

A: Synjettt, ee, netet?

J: (Nesouhlasné hm) B...

A: Bratranec.

J: Presné tak. Netef jsi ty pro tetu. M4 teta jen jednoho syna?
A: Jo, ale ma ted’k mimino.

J: Takze ma syna a miminko?

A: Jo.

J: Kolik je tomu synovi?

A: Asi sedm nebo tak.

J: Aha, a jak se jmenuje?

A: Eee, (deset vterin ticha) nevzpominam. Ja se moc nebavim, takze jsem dlouho

nevidéla.

J: Takze on je stejné stary, jako je sestra?
A: Jo a sestra jemu je Sest.

J: Takze sestie je jeste Sest?

A: Jo, za par ni bude, ee, za par tydni bude jim sedm.
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J: Pamatujes si den, kdy ma sestra narozeniny?
A: 24. toho, ee, nevim, asi listopadu.
J: Vzpomenes si, co jste tam jest¢ délali?

A: Eee, tam jsme jesté¢ hrali néjaké deskovky nebo néco takovyho. Moc tam nehrali,

jakoze ja jsem moc tam nehrala, jenom sestra a to ...
J: Ten bratranec?

A: No.

J: Jaké deskové hry hrali?

A: Eee, tam jsem my pfinesli n¢jaky tam. Tam jsem néjaky ptinesli a asi byly ty. Ee, jak

se to jmenuje? Dixit.

J: Rozumim tomu spravné, Ze jste si tam dovezli hry z Cech?
A: Jo.

J: Jak jste se tam vibec dostali?

A: Eee, s letadlem.

J: Takze jsem letéli?

A: (Neodpovida verbalné, jen prikyvuje.)

J: To jste asi museli mit hodn¢ kufru, vid’?

A: No.

J: Mamka s tatkou tam byli také celé prazdniny?

A: Ee, jo.

J: Oba dva tam byli s vami celou dobu?

A: S ndma potad ne, ale né¢ nékdy jo a madma nékdy ne.
J: Bydleli jste tam u babicky nebo kde jste bydleli?

A: Jo, u babicky.

J: Tata s mamou tam bydleli oba dva?
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A: Ee, ne. ProtoZe oni. My Zijeme v Praze, takZe my jsem tam jenom zistali ty dvé
meésice. Potom jsme pfisli zpatky domt.

J: To jo, ja se ale ptam, jestli tam byli s vam oba, protoze vim, Ze bydlite zvlast. Tatka
bydli jinde nez vy. Tak jestli jste tam bydleli vSichni v jednom, nebo jestli tatka byl zase
zvlast.

A: Ee, tak my jsem zili spolu a ee. No tak muj tata a mama nebyli spolu a potom oni,
kdyz byli spolu, takZe potom moje mama pfisla k nim a pak oni zGstali tam. Pak oni

ptisli zase k babicce.
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Ptiloha ¢. 4

Ptepis rozhovoru z konce pozorovani
J =ja, A = AneZzka

J: Ahoj AneZko, jaky jsi méla vikend?

A: Ahoj, ja jsem byla v parku, pak jsem vidéla spoluzacku, tak jsem s ni hrala asi
hodinu a potom jsme, ne pockat. Prvni jsem méli snidan¢, potom jsem, ee, potom
kamarad zvonil na nase dvefe, pak jsem s nim hrali trochu. Pak jsme méli zmrzku,
potom jsme s kamaradem $li do parku, potom jsme, potom jsem hrala s tou spoluzackou

a potom jsme pfisli zpatky domu.
J: Kam jste §li do parku? Do Grébovky?

A: No, do Grébovky. A pak v nedéli jsem jenom hréli s kamaradem, pak kamarad a Lili
Sli zas, sestra. Ee, kamarad a sestrami do parku, potom ja jsem na n¢ c¢ekala, tak potom

se vratili a potom jsem hrali asi hodinu.

J: Jakou jste méli tu zmrzlinu, o které jsi mluvila?
A: J4 jsem byla, ee, méla takovou zZe jahodovou a jesté jsem méla takovou cokoladovou.
J: Aha, a koho jsi v tom parku potkala?

A: Ee, spoluzacku.

J: Tady ze Skoly?

A: Jo.

J: A’koho?

A: Jmenuje se Anicka.

J: Od vés ze tiidy?

A: Jo.

J: Aha. Co jste spole¢né v tom parku délaly?

A: Tam jsem tfeba hraly na babu, pak jsem hraly na, ee, takovou hru se jmenuje barvy a
nc¢kdo musi fict n€jakou barvu a mého musime jakoze dotykat, jakoze a potom kdo se

to, ee, to barvu nenajde, tak on bude, on fika jaké barva musi se hledat.
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J: Tak to zni zajimavé. To si tam hrajete nékde mimo to hfiste?
A: Hmmm, ne.

J: Tak na tom h#isti nahote? Nebo kde si tam hrajete?

A: Jo, nahoru.

J: Nahofte na hfisti.

A: No.

J: Chodite tam sami?

A: Ee, m¢, ja jsem, ee, my jsme $li s taitou a pak spoluzacka uz tam byla s, ee, asi s tetou

a jeji sestrou.

J: Takze sama tam nechodis?

A: Ne.

J: Kde si tam hrajes radSi? Nahote a htisti a nebo (nestihla jsem domluvit).
A: Nahote.

J: Na htisti nahote.

A: Jo.

J: Tak to jo. Na co jesté jste si tam hraly?

A: Potom jsem hrali s mi¢em a j& jsem hodila mi¢ k spoluzacku a ona to, ee. Tam je

skluzavka, takze ona to, ee, do toho skluzavky bouchla a pak to né¢kam vyletélo.
J: Ty jsi to hodila na tu skluzavku teda?

A: No, a pak to jakoze vyletélo nékam.

J: Tak jste ho musely honit potom?

A: No.

J: Chodis tam i na ty prolézacky?

A: Ee, jo. Tam jakoze hodn¢ Casto chodim.

J: Jaka je podle tebe nejlepsi?
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A: Vsechny.

J: VSechny? Nemas tam né¢jakou oblibenou?

A: Ne.

J: Tak je tam néco, co t&é nebavi?

A: Ee, ne.

J: Ne? Takze vsechno tam je dobré?

A:Jo.

J: Chodite tam n€kdy i pies tyden, nebo tam vzdy chodite jen o vikendu?

A: JakoZe o vikendu, protoze ja tam moc nechodim a sestra, kdyZ sestra chce, tak my

jdeme.
J: Co bys chtéla délat jin¢ho, kdybys nemusela jit na hiist&?

A: Tak asi bych ziistala doma a tfeba néco, jakoZe pekla dort nebo paladinky jsem

mohla jist.

J: Takze ty rada peces?

A: No.

J: Co jsi naptiklad upekla naposledy?
A: Ee, tieba dort.

J: Jaky dort?

A: Takovy ¢okoladovej asi.

J: To peces sama, nebo ti mamka trosku pomaha?
A: Méama troSku pomaha.

J: Jak dlouho uz peces?

A: Ee, nevim.

J: To je tedy néco, co t€ bavi?

A: Jo, protoZze my jsme zacali s palacinkama, potom jsem §li na ty vétsi véci a tak.
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J: Ted uz jste teda u dortd. To peces dorty jen tak, nebo tieba jen, kdyZ mé nékdo

narozeniny?
A: Ee, jen tak.
J: Jen tak?

A: Jo, ja ma dorty. JA mam rada dort, takze to, ee, mam rad pekat dort.
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