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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva motivaci studentti 1. a 4. rocnikl vys$siho stupné gymnézia ke studiu
na vysoké Skole. Definuje pojmy motiv, motivace a jeji d€leni, rozviji koncept zakladnich
potieb teorie sebedeterminace a Maslowovy teorie potieb. Ptiblizuje funkci socialniho prostiedi
v procesu motivace, vyznam rodinného zazemi a jak studenti vnimaji pottebu vysokoskolského
vzdélani. Cilem prace je analyzovat, zda jsou Zaci motivovani ke studiu predevsim svym
vlastnim zdjmem a seberozvojem nebo zda na né maji vliv také vnéj$i podnéty. Priizkum je
proveden kvantitativnim dotaznikovym Setfenim a mimo jiné ptedstavuje dalsi faktory
ovliviiujici motivaci a rozhodovaci proces zaku, jejich obavy znastupu do terciarniho

vzdélavani a navrhy, jak by jejich zajem mohl byt podpofen.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

The bachelor's thesis deals with the motivation of students of the first and fourth years of upper
grades of grammar school to study at university. It defines the concepts of motive, motivation
and its division, develops the concept of basic needs of self-determination theory and Maslow's
hierarchy of needs. It discusses the function of the social environment in the process of
motivation, the importance of family background, and how students perceive the need for a
college education. The aim of the thesis is to analyse whether students are motivated to study
mainly by their own interest and self-development or whether external stimuli also influence
them. The research is conducted through a quantitative questionnaire survey and presents,
among other things, other factors influencing pupils' motivation and decision-making process,
their concerns about entering tertiary education and suggestions on how their interest could be

supported.
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UvVOD

Moznost studia na vysoké Skole se v poslednich letech stala vyrazn€ jednodussi a dostupné;si.
Pro absolventy gymnazii a stfednich skol s maturitou je tedy vybér dalsiho useku studia vysoké
Skoly pomérmné vyznamnym tématem a zdsadnim milnikem v jejich Zivoté. Vysokoskolské
vzdélani zaroven prispiva ke zvySovani zivotni uUrovné jednotliveid, respektive i celé
spolec¢nosti, a mozna 1 diky tomuto presvédceni pocet studenti na vysokych Skolach roste.
Jejich rozhodovani je vSak podminéno mnoha dal§imi faktory, at’ uz se jedna o jejich vlastni
ambice a zaliby, impuls z rodinného zdzemi, Sance na ziskani zajimavych nabidek na pracovnim
trhu, socioekonomické podminky ¢i kvalitu predchoziho vzdélani. Motivace ke studiu na

vysoké skole je tedy nedilnou soucésti tohoto rozhodovaciho procesu.

V této bakalaiské praci bych se tedy rdda zaméfila na to, co piesné si pod pojmem motivace
predstavit, jaké jsou jeji hlavni slozky a ¢im je ovliviiovana, véetné¢ zminéni nékolika teorii
motivace. Kromé toho se zaméfim na to, jak je vysokoskolské studium vnimano soucasnou
spolecnosti a empiricka ¢ast prace bude fesit, jaké okolnosti zaky motivuji v jejich rozhodnuti

jit studovat vysokou skolu a jaké faktory jejich motivaci a rozhodovani ovliviiuji.

Cilem bakalatské prace tedy bude analyzovat, zda Zzdky k vy$S§imu vzdé€lani spiSe motivuje
jejich vlastni seberozvoj a zajem o dany obor nebo urcity tlak z okolniho prostredi, ve kterém
7iji, a to s piithlédnutim k jejich v€ku a Skolnimu ro¢niku, ktery v danou chvili zrovna
navstévuji. Déle bych na zaklad€ vyzkumu chtéla stanovit dalsi ¢asté faktory, jeZ jejich motivaci
bud’ podporuji, nebo jsou spiSe demotivujici (napi. se miize jednat o vyhlidky na lepsi pracovni
nabidky ¢i komplikace s finan¢nim zabezpecenim béhem studia). Vysledky vyzkumu by mély
ptispét k lepSimu pochopeni toho, co mladé lidi vede k rozhodnuti pokracovat ve studiu, a jaké

faktory by mohly podpofit vétsi motivaci ke vzdélavani.

Struktura bakalafskd prace je sestavena ze dvou Casti, teoretické a praktické. Teoreticka Cast
prace se zamétfuje na to, co samotny pojem motivace znamend, jakymi zplisoby motivaci
muzeme délit a na druhy motiva. Dale se zaméiuje na vybrané teorie motivace véetné poznatki
amerického psychologa Abrahama Maslowa a jeho teorie pyramidy potieb a také na teorii
sebedeterminace od psychologli Edwarda Deciho a Richarda Ryana. Tyto teorie jsou dilezité
pro pochopeni vyznamnosti zejména vnitini motivace v motivaénim procesu a jak celkové
s motivaci souvisi naplnéni osobnich potteb jedince. Uvodni &ast prace zaroven nastini, jaké
faktory, zejména socidlniho charakteru, ovliviiuji motivaci studentd k vysokoSkolskému

vzdélani — v obdobi dospivani se totiz vyznamné promé&nuji socidlni vazby s rodinou i ptateli a



zménou prochazi také zakiv pristup ke vzdélavani. Dilezitym tématem je rovnéz jak je Groven
dosazené¢ho vzdélani vnimana soucasnou spolecnosti a hlavné samotnymi studenty. Prakticka
Cast prace je feSena vlastnim kvantitativnim dotaznikovym Setfenim. V ni se zaméiuji
piedevsim na zaky prvnich a ¢tvrtych ro¢nik Ctyfletych gymnazii a vys$siho stupné osmiletych
gymnazii, konkrétn¢ z gymnazii z Prahy a dvou gymnazii z Karlovarského kraje. Vyzkumné
Setfeni se zabyva vztahem mezi osobni aspiraci zakl k tercidrnimu vzdélavani a vlivy
vychazejicimi z jeho okoli, které na jeho rozhodovani mohou né&jak pisobit. Nedilnou soucasti
je zéaroven zjistit dalsi faktory ovliviujici jejich motivaci k podani ptihlasek na vysokou skolu,
jaké okolnosti by zakim béhem tohoto rozhodovaciho procesu mohly pomoci a porovnat

ptipadné rozdily mezi témito vekove rozdilnymi skupinami.



TEORETICKA CAST

1 Co to je motivace

Na zacatek by bylo dobré si pojem ,,motivace* definovat. Motivace je kliCovym pojmem
psychologie, pedagogiky ale i dalSich spole¢enskych véd. Z etymologického hlediska mizeme
termin ,,motivace* odvodit od latinského vyrazu ,,movere®, ktery se da ptelozit jako ,.hnouti se
z mista“ i ,,pohnouti (Bradac, 1936, stranky 212, 329). V pfeneseném vyznamu slova se tedy
zjednoduSen¢ da fict, Ze motivace je urCitou hnaci silou lidského jednéni, kterd ¢loveéku
umoznuje provadeét kazdodenni ¢innosti, at’ uz se jednd o pouhé vstani z postele, provedeni
dobrého pracovniho vykonu v zaméstnani nebo vénovani se seberozvojovych aktivit ve volném
case. To nicméné dokazuje i definice podle Prichy (2003, str. 127), podle né¢hoz je motivace
., Souhrn vnitrnich i vnéjsich faktoru, které vzbuzuji, aktivizuji, dodavaji energii lidskému
jednani a prozivani “.

Nakonecny (2014, str. 15) naopak motivaci popisuje jako intrapsychicky proces, ktery vychazi
z urCité potteby cloveéka a jehoZz vysledkem je urcitd vnitini pohnutka. Jedinec muiZe byt
ovlivnén bud’ vnitiné (endogenné, napt. kdyz jsme unaveni, potiebujeme si odpocinout) nebo
vnéj$né (exogenng, napt. kdyz se budu dobie ucit, dostanu dobrou znamku). Je zapotiebi
diferencovat mezi pojmy ,,pohnutka® a ,,pobidka“. Pohnutka je n&jaky vnitini Cinitel, pobidka
je naopak né&jaky vnéjsi Cinitel. Tyto dva Cinitelé zarovenl navzdjem interaguji, tzn. ze vnéjsi
pobidka se motivujici stava v ptipad¢, kdyz zaktivuje 1 néjakou vnitini pohnutku (Nakonecny,

2014, str. 15).

Motivaci oznacuje intrapsychickym souhrnem vSech dynamickych sil aktivizujicich a
organizujicich chovani a prozivani, které maji za cil ,,zménit existujici neuspokojivou situaci

nebo dosahnout néceho pozitivniho ““ také Plhdkova (2023, str. 395).

Podobnym zplisobem vnima motivaci i Stuchlikova (2010, str. 139), ktera tika, ze jde o ,, interni
proces regulace chovani “, ale klade diraz na fakt, Ze jedinec je motivovan pfedev§im tim, Ze
ma stanoveny urcity cil. Motivace je tedy vnitfnim dynamickym procesem sestavajicim
z emocnich a kognitivnich procest, které jsou t€zko operacionalizovatelné, tzn. Ze se Spatné
testuje a zkouma (Stuchlikova, 2010, str. 139). Vice méfitelnymi konstrukty jsou ,,motivy®,

které budou vice rozebrany v dalsi kapitole.



1.1 Motivy

Nyni je tfeba si pojem ,,motiv* definovat jelikoz, jak bylo feCeno v ptedeslém odstavci,
s pojmem motivace uzce souvisi a diky nim mtze byt motivace 1épe prozkoumana. ,,Motiv* je
vlastné synonymem k jiz zminéné vnitini pohnutce, ktery Nakonecny (2014, str. 15) definuje
jako ,, zazitek nebo zpiisob jednani, prindsejici néjaké uspokojeni . Jina definice tvrdi, ze motiv
je jakousi ,, spousteci silou, popuzujici psychickou tendenci osobnosti k odpovidajici aktivite“,
jinymi slovy to je ,, tendence k urcitemu cili“ (Cakirpaloglu, 2012, str. 180), motiv tedy vede

jedince k ur¢itému chovani nebo jednani.

Nakonecny (2014, str. 42) dale rozliSuje mezi pojmy motiv a motivator — zatimco motivator je
vnéj$im ¢initelem motivace (tedy néjakou pobidkou), motiv je ¢initelem vnitinim (tedy néjakou
pohnutkou), jak jiz bylo zminéno v pfedchozim odstavci. Je velmi dilezZité tyto pojmy
nezaménovat. Jelikoz veskerd motivace probiha intrapsychicky, tedy vniting, jsou to prevazné
motivy, resp. vnitini pohnutky, které maji na samotny proces motivace nejvétsi vliv, jsou jejim
zakladnim stavebnim kamenem a urcuji tak smér lidského jednani (Nakoneény, 2014, str.
90). Vn¢jsi pobidka (incentiva) tedy nejprve musi vyvolat vnitini pohnutku (motiv), aby cely

proces motivace mohl fungovat.

Zaroven je od pojmu motiv zapotiebi rozliSit i pojem ,,potfeba‘. Lidské chovani je aktivizovano
pomoci motiva tehdy, kdy ¢lovek proziva néco neuspokojivého nebo mu néco chybi a chee to
zménit. Zdrojem takového motivu je pravé potieba, kterou Nakonecny (2014, str. 161)
charakterizuje jako vychozi motivacni stav charakterizovany néjakym deficitem ve fyzickém
nebo socialnim rozpolozeni Clovéka. ZjednodusSené lze fici, ze ,, motiv je tendence k urcitému
cili, zatimco potieba je vnitini stav prebytku nebo nedostatku néceho v organismu

(Cakirpaloglu, 2012, str. 180).

Motiv a potieba jsou pojmy abstraktni, nelze si pod nimi pfedstavit konkrétni piedmét ¢i objekt
(objekty jsou pouze prostredky, které vedou k uspokojeni potieby). K rozliseni pojmi Ize vyuzit
ilustracni situaci: Pokud ma jedinec hlad, jednd se o jeho potiebu, jeho cilovym objektem je
tudiz né&jaké jidlo, které mu pomuze uspokojit danou potifebu. Motivem je nasledny pocit

nasyceni.



1.2 Déleni motivace

Standardn¢ se motivace déli na dva zakladni typy (tzv. podle pfi¢iny): vnitini motivaci a vn&jsi
motivaci. Spole¢n¢ pak mohou utvaiet vykonovou motivaci (achievement motivation), ktera je
zalozena na vykonovych potiebach — ty nejsou vrozené, ale postupné ziskavany béhem zivota,
kdyz jedinec vynakldda n¢jaké tsili, vlastni vytrvalost a piekonava piekdzky k dosazeni

vytyCeného cile (Pricha, 2020, str. 94).
1.2.1 Vnitfni a vnéjsi motivace

Nakonec¢ny (2014, str. 89-90) uvadi, Ze rozd¢leni vnitini — vnéjsi motivace neni pfili§ St'astné
z divodu ne velmi ostré odlisitelnosti obou kategorii, nebot” veskera motivace probiha
intrapsychicky. Jiné publikace se vSak tohoto rozdéleni drZi. Stru¢né feceno, vnitini motivace
je takovéa motivace, kterd vychazi ze samotného jedince — sam mé o danou ¢innost zajem,
prinasi mu radost, chce se naucit néco co jesté neumi, neocekava zadnou vnéjsi odménu (Mares,
2013, str. 287). Naopak vnéjsi motivace ,,je vytvdrena pusobenim jinych subjektii na jedince *
(Prticha, 2020, str. 94), mezi které mohou patfit rodice, ucitelé ¢i jiné podnéty z okoli (napf.

dobré zndmka za dobfe napsany pisemny test), jedinec tudiz o¢ekava konkrétni odménu.

Muze se zdat, ze tyto dva typy motivace stoji oddélené, ve skutecnosti v§ak na sebe navazuji,
jsou propojené (Mares, 2013, str. 288). Bylo prokazano, ze vnitini motivace miize byt snizena
vlivem vnéjs$i motivace. Na zacatku 70. let 20. stoleti byl totiZ proveden experiment americkym
psychologem Edwardem Decim, kde srovnaval G¢innost vnéjsi a vnitini motivace. Experiment
se zamétfoval na vysokoSkolské studenty, ktefi méli za ukol feSit hlavolam Soma — vytvofit
kostku ze sedmi dievénych dili. VSichni studenti méli feSeni hlavolamti radi, bavilo je to,
pfinaselo jim to radost. Byli tedy vnitiné motivovani. Jenze v dalsi fazi byla poloviné studentt
nabidnuta finanéni odména za to, Ze hlavolam vyftesi. KdyZ jim tato finan¢ni odména byla opét
odebrana, feSenim hlavolamt stravili podstatné kratsi dobu nez ti, ktefi Zadné penize nedostali.
Vysledkem experimentu bylo zjisténi, Ze pokud je nékomu nabidnuta vnéj$i incentiva (v tomto
piipadé penize), dojde k poklesu vnitini motivace, resp. radosti z feSeni hlavolami (Deci E. L.,
1971). Na tento fakt ve své knize upozornuje také Plhakova (2023, str. 478), kdy podobnou
situaci ilustruje na prvni viné pandemie koronaviru v roce 2020 — v ranych fazich pandemie
studenti Iékaiskych fakult dobrovolné¢ vypomahali v nemocnicich, ale kdyz vlada vyhlasila

vyjimecny stav a studenti najednou byli povinni vypomahat, jejich nadSeni opadlo.



Na zéklad¢ téchto poznatkl Ize konstatovat, Ze mnohem U¢inngj$i a motivujici jsou praveé
vnitini pohnutky, protoze vychazi z vlastniho zajmu a potieb jedince. Clovék, ktery je
motivovan vnitin€é, vykonava urcitou Cinnost proto, Ze ho bavi, pfina§i mu uspokojeni a
napliuje jeho osobni hodnoty. Diky tomu je jeho snaha dlouhodobé&;jsi, stabilnéjsi, méné zavisla
na vnéjSich podnétech, a navic jsou vysledky jeho prace kvalitnéjsi. Zaroven je vSak potieba
monitorovat situaci a pracovat s piipadnymi vné&jSimi incentivy, které by mohly proces

motivace vyrazné (at’ uz negativné ¢i pozitivné) ovlivnit.
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2 Teorie motivace

K lepsimu porozuméni lidské motivace vzniklo mnoho teorii, které nelze nijak zobecnit a spojit
v jeden kompaktni celek. Kazdy teoreticky piistup totiz klade diiraz na jiné slozky motivace a
pocet jejich proménnych (Mares, 2013, str. 252). Nasledujici kapitoly se zaméti na dvé z nich,
které kladou velky dlraz na vnitini potieby jedince — Maslowovu pyramidu potieb a Teorii

sebedeterminace.
2.1 Maslowova pyramida potieb

Abraham Harold Maslow (1908-1970) byl vyznamny americky psycholog, piedstavitel
humanistické psychologie. Je autorem tzv. Pyramidy (¢i hierarchie) potieb, jejiz prvni verze
byla zvetfejnéna jiz v roce 1943 v Casopise Psychological review (Plhdkova, 2023, str. 454).
Podrobnéjsi vysvétleni teorie vSak publikoval az o 10 let pozdéji, ve své knize Motivace a
(nejesencialnéjsich) po ty nejvyssi, ke kterym se jedince dostane pouze tehdy, kdyz naplni ty
niZze polozené. Mezi téchto 5 zakladnich potieb patii: fyziologické potieby, potieby bezpeci,

potfeby nalezeni a lasky, potieby ucty a nakonec potieba sebeaktualizace (Maslow, 2021).

Tyto kategorie jesté rozdéluje na dva zakladni typy potieb — nizsi (deficitni) a vyssi (rozvojové).
Mezi deficitni fadi prvni ¢tyfi irovné — fyziologické potieby, potieby jistoty a bezpeci, potieby
lasky a potieby sebetcty. Do rozvojovych kromé potieby sebeaktualizace navic pfidava potiebu
znalosti a estetické potieby (Plhdkova, 2023, str. 455). Ve vzdélavacim kontextu tedy
Maslowova teorie hraje zdsadni roli pro pochopeni faktort ovliviiujicich motivaci zaki ke
studiu. Jsou to pravé rozvojové potieby, které se nejvice podileji na procesu vzdélavani a maji
tak nejvetsi vliv na motivaci k uceni a ziskdvani novych informaci. Nicméné Zak musi nejprve
naplnit potfeby deficitni. Rodice 1 ucitelé by tedy méli pohlidat, zda je zak fadné vyspany, ¢i
najezeny (uspokoji tim fyziologické potieby), zda neni tfeba Sikanovany ¢i vystaven jinému
nebezpeci (uspokoji se tim potieba bezpeci) a zda je pfijiman tfidnim kolektivem (uspokojena
potieba soundlezitosti) (Mares, 2013, str. 254). Pokud tyto potieby nejsou uspokojeny, nedojde
ani k naplnéni rozvojovych potteb a Zak tak ztraci motivaci k u€eni. Naopak ti, kteti vySSich
urovni této hierarchie dosahnou maji vétsi tendenci pracovat na svém osobnim riistu a to se
odrazi v aktivnim ptistupu ke vzdélani, vytrvalosti a schopnosti pfekondvat piekazky a potazmo

maji 1 vy$$i uroven motivace ke studiu na vysoké Skole.
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V ramci pfipravy na vysokoskolské studium je tedy dilezité zohlednit i to, na jaké pozici v
ramci Maslowovy hierarchie se studenti nachdzi. Prvotni, a tedy i ten nejvyraznéjsi vliv ma
samoziejm¢ rodina — potieby kazdého ditéte jsou jinak zabezpecené, jelikoz zici mohou
pochézet z riznych socidlnich prostedi. Na fadu tak pfichazi skoly a pedagogové, ktefi mohou
piispét k podpote motivace studenti tim, ze vytvareji bezpecné a inkluzivni prostredi, poskytuji
jim zpétnou vazbu, rozvijeji pocit soundalezitosti a pomahaji budovat sebediivéru studentl

smétujicich k dal§imu vzdelavani.

potreba
sebeaktualizace

. S

rozvojové potieby s | estetické potfeby J
l potieba znalosti a porozuméni l
dehcitat potfeba sebeticty
potieby -~
potteba lasky a sounaleZitosti 7 -
Pty o potfeba jistoty a bezpedi o
) L fyziologické potieby ]

Grafické schéma 1: Maslowova hierarchie lidskych potieb (prevzato z Mares, 2013, str. 253)
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2.2 Teorie sebedeterminace

Végnerova (2010, str. 276) ve své publikaci uvadi, ze ,diiraz na potiebu autentického
osobnostniho rozvoje a s nim spojené seberealizace kladou také americti psychologové
Edward L. Deci a Richard M. Ryan. Na zdkladé svych experimentd, se kterymi zacali jiz v 70.
letech 20. stoleti, vytvofili tzv. teorii sebedeterminace (SDT, self-determination theory), ktera
kombinuje psychoanalyticky a behaviordlné-kognitivni piistup (Vagnerova, Psychologie
osobnosti, 2010, str. 276). Tato teorie se zamétuje piedevsim na vnitini motivaci a predpoklada,
ze 1idé maji vrozenou tendenci k rastu, rozvoji a seberealizaci, tedy k utvareni jednotného ja
(neboli ,,self*), avSak aby tyto pfirozené tendence mohly efektivné fungovat vyzaduji podporu
ze socialniho prostiedi (Deci & Ryan, 2000, str. 262). Podobné jako Maslow a jeho
petitirovilova hierarchie, teorie sebedeterminace také pracuje s konceptem zékladnich potieb,
avSak v tomto ptipad¢ se klade diraz pouze na tii: potfeby autonomie, potieby kompetence a

potieby vztahovosti.

Potieba autonomie se vztahuje k potfebé kontroly nad vlastnim rozhodovanim a jednanim,
prosazovani svych vlastnich napadd. Jedinec tedy od okoli ocekava, Ze jeho rozhodnuti a
napady budou pfijaty jako validni, a nebude se muset podfidit vn¢jSimu tlaku. Ve Skolnim

prostiedi se to muize projevit tak, ze ucitel zakovi naslouchd, ma zajem o jeho nazory.

Potteba kompetence se tyka schopnosti zvladat obtizné ukoly, presvédceni, Ze jedinec dokaze
pfekonat naro¢nou situaci. Sebevédomi studentli miize vyrazn€ posilit naptiklad pozitivni

zpétnd vazba a podpora ze strany pedagog.

Potieba vztahovosti souvisi s pocitem pfijeti a zaclenénim do socialni skupiny, jedinec se snazi
udrzet si dobré vztahy se svym okolim. Pokud ve Skolni tfidé dojde k izolaci néjakého zédka,
neni schopen se plné soustiedit na studium kvili nenaplnéni potieby vztahovosti (Vagnerova,

2010, str. 277).

Stuchlikova (2010, str. 161) tuto teorii hezky shrnuje tim, Ze ,, socialni prostredi, které dovoluje
uspokojovani téchto zakladnich potreb, podporuje zdravy rist, naopak faktory, které brani
uspokojovani téchto potreb, omezuji zdravy riust osobni integrity . Tyto tfi zékladni potieby
jsou proto nezbytnymi podminkami k rustu ,,self*, podpotfeni vnitini motivace jedince, a tedy 1

lepSimu vykonu, nejen ve Skole.
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Zéci usilujici o vysokoskolské studium se mohou nachazet v prostiedi, kde je piitomna silna
vnéj$i motivace, jako jsou ocekavani rodicl a spole¢nosti. Pokud vSak dochazi k podpote
autonomie a rozvoji kompetenci, piechazi studentova motivace z vnéj$i na vnitini a posiluje se
tim zakav vlastni zajem o ziskdvani novych zkuSenosti a informaci, coz vede k hlubsimu

zapojeni do studijni ¢innosti a vétsi ochoté investovat ¢as a usili do pfipravy na vysokou skolu.
Kontinuum sebedeterminace

Plhakova (2023, str. 479-481) ve své publikaci zminuje jednu z dil¢ich ,,miniteorii* teorie
sebedeterminace, tzv. teorii organismické integrace (anglicky organismic integration theory,
zkratka OIT), kterou ptfevzala z knihy autora této teorie E. Deciho a R. Ryana (2002). Touto
teorii 1ze popsat vySe zminiovany proces zvnitifiovani pobidek. Teorie organismické integrace
predpokladéd ptirozenou lidskou tendenci provadét vnitini reorganizaci vlastnich zivotnich
zkuSenosti a internalizaci pozadavki od vyznamnych referenc¢nich skupin a blizkych osob, tudiz
jedinci ,,postupné prechdzeji od vnéjsné motivovaného chovani kjeho vnitinimu rizeni*
(Plhakova, 2023, str. 479). Cely tento proces nelze rozdé€lit na dva nezavislé protipoly, nybrz se
jedna spiSe o kontinuum s nékolika mezistupni, které popisuji jednotlivé typy regulace a jim

nadiazené typy motivace — amotivace, vnéj$i motivace a vnitini motivace.

Vse zaCind u amotivace, kdy jedinec jedna bez jakékoli regulace a smysl ¢innosti jim unika,
nebo nejednaji viibec, je kompletné nesebedeterminovan. Plhdkova (2023, str. 479) tento stav
piipodobiiuje ditéti, které poprvé nastoupilo do Skolky, odmita si hrat s ostatnimi détmi a jeho
jedinym cilem je odejit domi za rodici.

Vnéjs$i motivace je charakterizovana Ctyfmi typy regulace. Prvni fazi je tzv. externi regulace,
JiZ lze ptirovnat k operantnimu podminiovani B. F. Skinnera — jedinec se tedy snazi vyhovét
vnéjSim pozadavkiim, protoze za jejich splnéni o¢ekava odmeénu a snazi se tak vyhnout trestu,
ale jeho chovani mu nepfinasi zddnou radost ¢i potéSeni. U introjektované regulace jiz dochéazi
ke zvnitinéni vnéjSich pozadavki, ale jedinec je jeSté uplné nepfijimd za své — Ucelem
introjekce je snaha vyhnout se pocitu viny, nepfivodit si ostudu, popfipad¢ posilit vlastni ego a
sebehodnoceni (Ryan & Deci, 2002, str. 17). Podle Plhakové (2023, str. 480) je introjektované
regulovan zak, jenz vzorné plni ukoly do Skoly, nebot’ se snazi dosdhnout vyborného prospéchu
na vysvédceni, ale samotny obsah vyuky ho nezajima. Identifikované regulace jiz v jedinci
probouzi urcité prvky sebedeterminace, do ur¢it¢ miry napliiuje potiebu autonomie —
uvédomuje si a hodnoti vyhody, které mu ptinasi jeho chovani, které je vSak stale ovliviiovano
motivaci vnéj$i. Ptikladem je student pfipravujici se na maturitu z angli¢tiny — pro uspésné
splnéni zkousky se musi naucit slovicka a gramatiku, ale ocenuje, ze se diky této nyné&jsi
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piipravé dokaze v budoucnu domluvit v cizi zemi (Plhakova, 2023, str. 480). Posledni fazi je
integrovana regulace, jez je velmi podobna motivaci vnitini. Nastavd v okamziku, kdy se
jedinec chova podle pozadavki ostatnich, ale zaroven se toto chovani shoduje s hodnotami,
potiebami a cili, které jsou jiz soucasti jedincova ,,self*. Stale se vSak jedna o motivaci vnitini,
protoze jejim cilem je dosahnout néjakého dulezitého vysledku a akce neni provadéna pouze za
ucelem dosazeni potéseni (Ryan & Deci, 2002, str. 18). Této faze mohou dosédhnout tieba
sportovci, které v détstvi rodice nutili ke sportu, ale pozdégji je tréninky zacaly bavit a oni si

diky tomu vybudovali sportovni kariéru (Plhakova, 2023, str. 480).

Na konci kontinua lze nalézt vnitini regulaci, kterd podminuje dosazeni vnitini motivace, resp.
sebedeterminace. Ryan a Deci (2002, str. 18) vSak zdlraznuji, ze tuto teorii nelze vnimat jako
vyvojové kontinuum — to znamend, Ze jedinec nemusi projit kazdou fazi tohoto kontinua
postupné, ale naopak miize zacit klidn¢ doprostied, protoze uz je s danym pozadavkem

z diivéjska identifikovan.

T Amotivace ' Vnéjsi motivace I Vhitini motivace
ypP
motivace I '
4 L]
I Externi Identifikovana I
vp Baz regulace regulace Vnitini
regulace regulace I Introjektovana Integrovana’l regulace
regulace regulace
Kvalita L
chovani Bez sebelfzen| Sebefizena

Grafické schéma 2: Kontinuum sebedeterminace (prevzato z Plhdkovad, 2023, str. 478 podle Ryan, Deci, 2002, str. 16)
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3 Motivace ke studiu

Jak jiz bylo feCeno v kapitole ,,Vnitini a vnéj$i motivace®, pro jedince jsou dilezité¢ zejména
jeho vlastni pohnutky. Pokud toto tvrzeni aplikujeme na zéky stfednich skol, resp. gymnazii,
kteti uvazuji nad studiem na vysoké skole, vyplyva z toho, ze aby uspéli v pfijimacim fizeni a
nasledné i béhem studia, je dllezité, aby o studium a obor méli zdjem hlavné oni sami a nebyli
vyrazn¢ ovliviilovani vnéj§imi faktory (napt. na piani rodict). To vSak neznamenad, Ze jsou tyto
vnéjsi faktory nezadouci. Nelze opomenout poznatky z teorie sebedeterminace rozebirané
v ptedchozi kapitole — ta uvadi, Ze pro rozvoj vnitini motivace je nezbytna urcitd mira podpory

ze strany socialniho prostiedi.
3.1 Vliv okolniho prostredi ke studiu v obdobi dospivani

Na studijni motivaci zaka ma vyznamny vliv zaroven socialni prostfedi, které ho obklopuje.
Prestoze vyvojové stadium dospivani nastupuje jiz nékdy okolo dvanactého roku zivota, trva
ptiblizn¢ deset let. Mezitim se jedinec rozhoduje o svém dalSim vzdé€lani a to dokonce dvakrat
— pfi nastupu na stfedni Skolu a pokud ma z4jem, potom i1 na vysokou $kolu. Dospivani neboli
adolescence, muze byt rozdélena do dvou na sebe navazujicich stddii — rané a pozdni
adolescence. Rana adolescence, nastupujici v dobé piechodu z prvniho stupné zakladni Skoly
na druhy, je typické biologickym dospivanim, tj. télesnym zranim jedince. Autorka prace se
vSak spiSe zaméfi na pozdni adolescenci, protoze nastupuje v obdobi pfechodu na stiedni Skolu
a trva az do ukoncenti stiedni Skoly. Pro pozdni adolescenci je vyznamné dospivani v socialnim
slova smyslu (JanoSova, 2016, str. 100). V tomto obdobi dochézi k vyrazné proméné socidlnich
vztahl a je zaroven dileZité pro utvareni vlastni identity jedince, utvafeni vlastnich hodnot,

piijeti dospélé role ¢i pfemysleni nad budouci profesi a budoucim Zivoté obecné.
RODINA

I ptes to, Ze rodina pro adolescenta stale tvoii dilezité zdzemi, béhem dospivani se ji vice a vice
strani, je k ni kriti¢t€j$i a rodi€ovska autorita razantné klesa (Vagnerova & Lisa, 2021, str. 409).
Viagnerova (2021, str. 418) vSak také zdaraziuje, ze prestoze na konci pozdni adolescence
narusta separace od rodiny, vzajemné vztahy se v tomto obdobi zdrovenl znovu stabilizuji a
dospéli mohou poslouzit jako opora pii zvladani nejistot a pomoci pii hledani raznych variant
zivotniho sméfovani. To potvrzuje i Hlad’'o (2012, str. 67-68), ktery na zaklad¢ analyzy né€kolika
kvalitativnich 1 kvantitativnich Setfenich dospél k zavéru, Ze ve vybéru kariéry a tim padem i

velké mife promitaji rady a doporuceni svych rodi¢d. Dullezitym vzorem mohou byt pro
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dospivajici také sourozenci, zejména ti starsi, ke kterym vzhlizi a maji tendenci je napodobovat
(Vagnerova & Lisd, 2021, str. 417). Avsak je nutno podotknout, Ze ptestoze jsou vzory v rodiné
a ptani rodict dilezitym faktorem v rozhodovani, stale pievladaji ambice zakti samotnych, jak
dokazuje napt. vyzkum realizovany Narodnim ustavem odborného vzdélavani z roku 2008

(Trhlikova, Vojtéch, & Ulovcova, 2008, str. 10).
VRSTEVNICI

Vrstevnici maji nejvétsi vliv v rané adolescenci, tedy v pribehu 2. stupné zékladni Skoly.
Jedinec se snazi najit svou vlastni identitu, definovat sdm sebe za pomoci skupinové identity.
Pti procesu osamostatiiovani se od rodiny jedinec hleda oporu pravé u vrstevnické skupiny, jejiz
vliv dosahuje uplné nejvyssiho vrcholu okolo patnécti let a po zavrSeni tohoto véku zacina
klesat (Vagnerova & Lisa, 2021, str. 429). Jedinec se tak v dob& nastupu na stfedni Skolu a
v pribchu studia na ni za¢ina osamostatiiovat také od vrstevnické skupiny, zacina si utvaret
vlastni nazory a pfemyslet nad svymi vlastnimi rozhodnutimi o své budoucnosti. I pfes tento
fakt mohou hrat vrstevnici dilezitou roli v podobé¢ zdroje, od kterého Ize ziskavat informace
nezbytné pro efektivni kariérové rozhodovani (Hlad’o, 2012, str. 69). Hlad’o (2012, str. 69) vsak
ve své publikaci uvadi, ze ,, primy viiv vrstevniku neni ve srovnani s rodici tak silny, pricemz
hlavni rovinu viivu vrstevnikii predstavuje neprimé ovliviiovani ve vzajemnych debatach na toto
téma*.

SKOLA A UCITELE

vvvvvv

ptateli zcela nejmensi plisobeni na motivaci zaka ke studiu ucitelé, kariérovi poradci a jini
poradensSti pracovnici, jejichz sluzby jsou nabizeny ve S8kolach ¢i1 pedagogicko-
psychologickych poradnach (Hlad’o, 2012, str. 70). MoZnym vysvétlenim tohoto jevu je ptistup
adolescentnich jedincii k roli ucitele, k u¢eni a jejich celkové vniméani vyznamu Skoly po
nastupu na 2. stupen zékladni Skoly a posléze i na stfedni Skolu. Vagnerova a Lisa (2021, str.
421) se ve své publikaci zmifiuji o tom, Ze dospivajici jiz nejsou k ucitelim tak konformni,
nepodfizuji se jim v takové mife, jako se jim podiizovali na niz§im stupni zdkladni Skoly. Nyni
jsou k uditelim vice kritiCti, nechtéji tolerovat jejich pomyslnou nadfazenost, prestavaji
akceptovat nazory svych pedagogli a naopak maji potiebu vice projevit své vlastni nazory.
Ucitel se tak stava takovou osobou, kterou zak nechce pozadat o radu, odmitd ho a uz viibec se
jim nijak nenechdva ovlivilovat. Pfechodem na stfedni Skolu se vztah adolescentii ke
vzdélavacimu systému zacina lehce stabilizovat, nebot’ si zaci zacinaji uvédomovat riziko
vzniku problémd, kterym se chtéji vyhnout, stale vSak prevlada jistd neochota brat skolu vazné

17



(Vagnerova & Lisa, 2021, str. 424). DalSim vyraznym faktorem je také stifidani uciteli na
jednotlivé predméty, zak s pedagogem tak spolu netravi dostatek ¢asu na to, aby se 1épe poznali
a jednoduse si nedokazi vytvotit hlubsi vztah (Janosova, 2016, str. 110). Pfitom role ucitele je
ve spravném nasmeérovani zaka k jeho budoucimu studiu a posléze i kariéie klicova, jelikoz

jsou spolu v blizkém kazdodennim kontaktu (Hlad’o, 2012, str. 70).
3.1.1 Rodicovska angazovanost ve studiu ditéte

Prestoze vétsina konceptti zminénych v této praci klade vétsi dliraz na rozvoj vnitini motivace
a pohnutek vychazejicich z jedince samotného, studentim maturitnich ro¢nikit maze vyrazné
pomoct zdjem rodiny v jejich studiich. Catherine Ratelle a jeji spolupracovnici z kanadské
univerzity Laval provedli v roce 2005 studii, ve které se zamétovali na budouci vysokoskolské
studenty v prirodovédnych oborech a cilem vyzkumu bylo zjistit, jakym zplisobem dokaze
podpora od jejich rodich ovlivnit jejich setrvani na Skole. Vyzkum byl proveden na 729 zacich
a byl koncipovén jako longitudinélni studie — skupina vybranych zakl byla nejprve oslovena
v poslednim ro¢niku stfedni skoly, nasledn¢ po nastupu na vysokou skolu a naposledy ve tretim
ro¢niku studia na VS. (Ratelle, Larose, Guay, & Senécal, 2005, stranky 287-288). Vyuzili pravé
konceptu potteby autonomie, kompetence a vztahovosti ze self-determination theory. Vysledky
vyzkumu poukazuji na dva dilezité aspekty, které piispivaji k akademickému uspéchu
studentll, pozitivnéj§imu postoji studentll k uceni a celkové lepsimu prabéhu jejich studia:
rodi¢ovskou angaZovanost a rodicovskou podporu autonomie (Ratelle, Larose, Guay, &

Senécal, 2005, str. 286).

Ratelle a kol. (2005, str. 286) rodi¢ovskou angaZovanost ve studii popisuji jako ,, poskytovani
zdrojii ditéti formou traveni spolecného casu, vénovanim pozornosti ditéti, ale také poskytnutim
emociondlni podpory“. Tim, Ze rodi€e studentim poskytnou takové prostredi, podpoti se tim
studentova potieba autonomie a soundlezitosti. Rodicovskd podpora autonomie je naopak
definovéna jako pfijeti ditéte jedineCnou a svébytnou bytosti, kterd je schopna samostatného
mySleni a dokdze dé€lat vlastni nezavisla rozhodnuti, ¢imz student mimo potifeby autonomie
napliiuje 1 potfebu kompetence. Podle zjisténi Ratelle a kol. (2005, str. 292) pak rozvijeni téchto
potieb zakovi dokonce ulehCuje pfechod mezi stfednim a vysSim vzdélavacim systémem.
Vysledky této studie tedy naznacuji, Ze urcitd mira vnéjSich pobidek od rodi¢l mlze mit
pozitivni dopad na zékladni potieby studentli a tim padem 1 na Zadouci posileni jejich vnitini

motivace.
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3.2 Vnimani potieby vysokosSkolského vzdélani ve 21. stoleti

Prestiz vysokoskolského vzdélani se v pribéhu lidské evoluce ménila a méni se az do dnesnich
dni. Sociologové Jan Keller a Lubor Tvrdy ve své publikaci z roku 2008 ,,Vzdélanostni
spole¢nost?* ptichdzi se zajimavou myslenkou, ve které vzdélani pripodobiiuji ke tfem riiznym
objektlim, ¢i institucim — k chrdmu, vytahu a nakonec pojistovné. Co se tyce pfipodobnéni
Skoly k chramu, Skola byla v minulych stoletich v podstaté vyjime¢nym mistem a piistup do ni

byl velmi obtizny.

Vzdélani bylo zprosttedkovano pievazné diky cirkvi, mélo v sobé nadech jakési posvatnosti a
slouzilo jako cesta k poznani vyssich a nedostupnych pravd, jejichz poznani fungovalo jako
nastroj k dosazeni spasy duSe. Toto izké spojeni s cirkvi pfineslo pfirovnani Skoly k chramu. V
2. poloviné 20. stoleti, tedy po 2. svétové valce, se vSak ke vzdélani méni piistup — dochazi k

prudkému vzestupu poptavky po vzdélani, je tak zptistupnéné §irsi vefejnosti.

Déti uz tolik nemusi rodicim pomahat na polich a s hospodafstvim, rozviji se oblast védy a
techniky, je v nich tedy potteba obyvatele vzdélavat. Vzdelani tak slouzi jako pomyslny ,,vytah*
do stfedni vrstvy spole¢nosti. Pojistovnou se skola stdva nékdy od poloviny 70. let 20. stoleti.
,»Vytah® pomalu pfestava fungovat, nebot’ vétSina spole€nosti je jiz velmi vyspéla. Kvalitni
vzdélani tak nyni funguje jako pojisténi k udrzeni se ve vyssich vrstvach spolecnosti a hlavné
zajisténi dobrého a lukrativniho zaméstnani (Keller & Tvrdy, 2008). Metafora pojistovny je na
cely proces vzdélavani a troven dosazeného (vysokoskolského) vzdélani tedy urcité vice nez

aplikovatelna i ve 21. stoleti.

Tuto skutecnost nicméné dokazuji i presvédceni samotnych vysokoskolaki ze studie Williama
Donalda a jeho kolegli provedené v roce 2018. Z dostupnych zjisténi tohoto vyzkumu vyplyva,
ze studenti si jsou obecné védomi spojeni mezi vysokoSkolskym vzdélanim a lepSimi
vyhlidkami na zaméstnani a potencidlné 1 vy$$imi pfijmy. Vnimaji, Ze vysokoSkolsky diplom
sice zvySuje jejich atraktivitu pro potencialni zaméstnavatele a otevira pristup k SirSimu spektru
pracovnich pozic, ale zaroven si uvédomuji rizika konkurence, jez méa vzestupnou tendenci,

prave kvili vysoké dostupnosti vysokoskolského vzdélani (Donald, Ashleigh, & Baruch, 2018).
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PRAKTICKA CAST

Teoreticka Cast této prace se zametovala na tlohu vnitinich a vnéjSich Cinitell v motiva¢nim
procesu a vyznam motivace a potieb dan¢ho jedince ve vzdélavacim prostiedi. Tito zminéni
¢initelé motivace bud’ mohou pracovat nezavisle na sobé¢, ale také se mohu navzéjem ovliviiovat
(a to je vlastn¢ i zadouci efekt) — prestoze jedinec zprvu jednd na popud svého okoli, je tedy
motivovan vnéjsné, muze dojit k tomu, Ze si takové motivy sam zvnitini a posléze jedna ze
svych vlastnich pohnutek, jedna dle svych vlastnich potieb, aby se citil spokojené a naplnil
vlastni pfedstavy o sobé samém. Tato interakce vnitinich a vnéjsich faktori svou roli hraje i pfi

rozhodovani, zda jedinec po dokonceni stfedni Skoly nastoupi na vysokoskolskou ptdu.

V praktické casti bakalarské prace se proto zamétuji na vyzkum faktorti, které ovliviuji
motivaci zakl prvnich a ¢tvrtych rocnikl stiedniho stupné vzdélavani (pfesnéji na ro¢niky
Ctytletého gymnazia a vysS$iho stupné osmiletého gymnazia) ke studiu vysoké skoly po
ukonceni sttedoskolského vzdélani. Jak velkou roli hraji spoleenska ocekavani a presvédceni
o vysokoskolském vzdé€lani nynéjsi spolecnosti v rozhodovacim procesu zakd? Nebo jsou
naopak Z&ci motivovani svymi vlastnimi pohnutkami a pfesvédCenimi o dilezitosti jejich

vzdélani?
4 Metodologie vyzkumu

4.1 Cile vyzkumu, stanoveni hypotéz

Cilem vyzkumu je tedy zjistit, jestli jsou zaci gymnazii ovlivnéni svym socidlnim prostiedim
k nastoupeni na vysokou skolu nebo zda se spiSe fidi svou vlastni villi, z4jmem a ambicemi.
Nedilnou soucasti vyzkumu je zarovei stanovit dalsi diivody, kvili kterym se Zéci citi bud’ vice,
anebo mén¢ motivovani k dalSimu vysokoskolskému studiu a co by vice podpofilo jejich zdjem
o studium na vysoké Skole. K ziskani pottebnych dat bylo vyuZito vlastniho kvantitativniho

dotaznikového Setfeni.

K usnadnéni procesu zjisténi stanoveného cile byly vytvoreny dvé hypotézy, které budou

pozdé&ji potvrzeny anebo vyvraceny.

H1: Jednou z hypotéz je, ze zaci gymnazii 4. ro¢nikli budou spiSe motivovani svym vlastnim

zajmem o dany obor nez Zaci 1. ro¢nika.

H2: Druhou hypotézou je, ze zaci 1. ro¢nikd budou vice ovlivnéni vn&j$imi pobidkami nez

vlastnimi pohnutkami.
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4.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny vzorek tvoii zaci 1. a 4. rocniku Ctyfletého gymnazia a kvint a oktav osmiletého
gymnazia. Vyzkum byl proveden na Zacich z vybranych gymnazii z hlavniho mésta Prahy a
gymnazii v Karlovarském kraji. Tato lokalita byla zvolena mimo jiné za Gcelem zjistit, jaké
ambice maji zaci z Karlovarského kraje, jelikoz je to jeden z nejpomaleji rozvijejicich se krajii
a jako jediny z Ceské republiky nema svou vlastni vysokou $kolu — tato skute¢nost tedy také
muze hrat roli vrozhodovani zaki o jejich dalSim vzdélani. Na dotaznik odpovédélo
dohromady 71 zéki, z toho 45 z nich bylo z prvnich ro¢nikt a 26 ze ¢tvrtych rocnikd. Zapojeni
se do vyzkumu bylo dobrovolné, tudiz jsme nebyli schopni ziskat podobny pomér odpovedi

z obou rocnikii.
4.3 Charakteristika vyzkumného Setieni

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozi kapitole, vyzkumné Setfeni bylo provedeno pomoci webového
dotazniku v prostiedi Google Forms, ktery navrhla sama autorka této prace. Uéelem bylo ziskat
odpovédi od vétsitho mnozstvi respondentd, proto byl zvolen pravé dotaznik (Gavora, 2010, str.

121).

V tivodu dotazniku je respondent sezndmen s tim, k jakému tcelu bude dotaznik vyuzit, Ze jeho
vyplnéni je dobrovolné a anonymni a zabere nanejvys deset minut. Prvni otazka dotazniku
slouzi pouze jako rozdéleni zakii podle toho, v jakém rocniku se pravé nachdzi. Samotna
vyzkumné ¢ast je tvofena 13 otazkami, resp. polozkami, které jsou kombinaci jedenacti
uzavienych a polo-uzavienych otazek a dvou otevienych otazek. Otazky ¢. 1,2, 5,7 a 9 jsou
uzaviené otazky, u kterych zéci odpovidali pomoci ,,ano®, ,,spiSe ano*, ,,spiSe ne* nebo ,,ne*.
Otazky €. 3, 4, 6, 8, 10 a 11 jsou polouzaviené otazky, kde zaci méli na vybér z vice moznosti
a také moznosti ,,jiné* na dopsani vlastni odpovédi. Posledni dvé otazky byly oteviené a
respondenti mohli odpovidat ¢ist€¢ podle sebe, znichz vyplnéni posledni z nich bylo

dobrovolné.
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4.4 Interpretace ziskanych dat

V této kapitole si rozebereme jednotlivé otazky a jak na né respondenti odpovidali. Odpovédi
jsou rozdéleny do dvou skupin podle toho, zda na né€ odpovidali Zaci prvnich ro¢nik nebo
ctvrtych ro¢nikti. Dohromady odpovidalo 71 studentti z gymnazii, z toho 45 z prvniho ro¢niku

a 26 ze étvrtého ro¢niku.

Polozka ¢. 1: MaS jiZz néjakou predstavu, jaké zaméstnani bys chtél/a v budoucnu

vykonavat?

1. ro¢niky 4. roCniky

m Ano = SpiSeano = SpiSene = Ne m Ano = SpiSe ano = SpiSe ne = Ne

2%

Grafické schéema 3: Mas jiz néjakou predstavu, jaké zaméstnani bys chtel/a v budoucnu vykondvat?

Na tivod jsme se zakl zeptali, jestli jiz uvazovali nad svym budoucim povolanim. Na otdzku
odpovédélo celkem 45 zaka z 1. ro¢niktl a 26 zakt ze 4. roc¢niku. Jak jde vidét v grafickém
znazornéni, vice nez polovina studentdi v maturitnich ro¢nicich maji pfesnou piedstavu o svém
budoucim zaméstnani, zatimco vétSina studentd z prvnich ro¢niki si jeSté nechava prostor na

rozmyslenou a rozhodnuto mé pouze 27 % z nich.

22



Polozka ¢. 2: Uvazujes nad studiem na vysoké §kole?

1. ro¢niky 4. ro¢niky

= Ano = SpiSe ano Spise ne = Ano = SpiSe ano Spise ne

2%

Grafické schéma 4: Uvazujes nad studiem na vysoké skole?

Zasadni problematikou vyzkumu bylo, zda Zaci vibec uvazuji o budoucim studiu na vysoké
Skole. Vysledky naznacuji, ze 95,8 % zakl z celkového poctu 71 dotazovanych si je bud’ jisto,
anebo Castecné jisto o svém budoucim vysokoskolském studiu a pouze 3 z nich o néastupu na
VS spide neuvazuji. Co se ty¢e porovnani mezi roéniky, zajimavym zjiiténim je, Ze nad

vysokoskolskym vzdélanim uvazuje o 6 % vice zakl 1. ro¢nikll nez zakt 4. ro¢niku.
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Polozka €. 3: Pro€ uvazuje$ nad studiem na vysoké Skole?

1. roCniky 4. rocniky
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Grafické schéma 5: Proc¢ uvazujes nad studiem na vysoké skole?

Tteti otdzka se zaméfovala na konkrétni divody, které zaky vedou k podédni ptihlasek na
vysokou Skolu. Tato otdzka je dilezitd pro stanoveny vyzkumny cil a to zda jsou zaci
motivovani hlavné vnitinimi pohnutkami, tj. vlastnim zajmem o obor, vlastnim seberozvojem
a prohlubovanim svych znalosti, ¢i na jejich motivaci maji vliv spiSe vn¢jsi pobidky, jako je
ptéani rodicl a vliv okoli, zajisténi lepSich pracovnich nabidek a finanéniho zabezpeceni apod.
U této otazky méli zaci moznost vybrat si z vice moznych odpovédi, popiipad¢ vyuzit kolonky
,Jiné*“ a napsat svou vlastni odpovéd’. Obé skupiny, tedy prvni i ¢tvrté ro¢niky, se shoduji na
tom, Ze si chtéji prohlubovat své znalosti a podpofit tak sviij seberozvoj. AvSak vyrazny rozdil
jde vidét u moznosti vlastniho zajmu o obor, ktery vyrazné pievlada u zaka 4. ro¢niki. Vysledky
této otazky ndm zaroven potvrzuji hypotézu H1, tedy to, Ze studenti v poslednim maturitnim
ro¢niku jsou motivovani nastoupit na vysokou skolu hlavné proto, ze je zajima studovat jimi
vybrany obor, v porovnani s Zaky z prvnich roc¢nikt. V teoretické ¢asti této prace byly financni
prostiedky zafazeny do kategorie vnéjSich pobidek, proto lze potvrdit i hypotézu H2, jelikoz
zéci 1. ro¢nikll vystudovanim vysoké Skoly Castéji ¢ekaji vidinu lepSich pracovnich nabidek a
finanéniho zabezpedeni pred vlastnimi pohnutkami, jako je tfeba prohlubovani znalosti. Castou
dobrovolnou odpovédi v kolonce ,,jiné* bylo také to, Ze studentim gymnazia v zivoté nepostaci
pouze maturitni vysvédceni, a proto uvazuji nad studiem vysoké Skoly a jeden respondent by

rad v budoucnu na zékladé€ svého vysokoSkolského vzdélani pievzal rodinnou firmu.
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Polozka ¢. 4: Ovlivnil nékdo tvoje rozhodnuti k vysokoskolskému vzdélani?

1. ro€niky 4. ro¢niky
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Grafické schéma 6: Ovlivnil nékdo tvoje rozhodnuti k vysokoskolskému vzdélani?

Prizkumem jsme zjistili, ze necelych 81 % zaka 4. rocnikl z celkového poctu 26 dotazovanych
je rozhodnuto jit studovat vysokou Skolu na zaklad¢ jejich vlastni iniciativy. AvSak zaroven vice
nez polovinu znich, pfesnéji 53,8 %, urCitym zplsobem ovlivnili rodinni pfislusnici
(predevsim rodice, dale také prarodice, sourozenci, bratranec), své zastoupeni zde maji i ucitelé
a pratelé. Zda zak ptjde studovat vysokou Skolu je z velké Casti z jejich iniciativy také u
studentil 1. ro¢niki, ale je to podstatné méné nez u zaka 4. roc¢nikd, presnéji o 20 %. Naopak
vliv rodiny na rozhodovani zakl prvnich ro¢nikt dosahuje hodnoty 62 %, tudiz lehce ptevysuje
nad vlastnim rozhodovanim, ke kterému se ptiklani 60 % zakl z 45 dotazovanych. Vné&jsi
motivace tedy prevlada pravé u nizsiho rocniku, v porovnani s ro¢nikem vys$im. Vysledky
ziskané touto otdzkou ndm potvrzuji, jak vyznamny miZe mit rodina dopad na ¢lovéka, co se
jeho vybéru vzdélani tyce. Jak bylo stanoveno v kapitole o pfistupu ke studiu v obdobi
dospivani — ptestoze se jedinec v obdobi pozdni adolescence zacina odpoutavat od svych rodict
a dotvafi si vlastni identitu, stdle ma rodinné zazemi velky vliv na jeho dalsi sméfovani, a to

dokonce vice nez jiné socidlni skupiny, jako jsou prave ucitelé ve Skole nebo kamaradi.
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Polozka & 5: Existuji divody, kvili kterym se citi§ MENE MOTIVOVAN/A k

vysokoSkolskému vzdélani?

1. ro¢niky 4. ro¢niky

m Ano = SpiSeano = SpisSene = Ne m Ano = SpiSe ano = Spise ne = Ne

40%

Grafické schéma 7: Existuji divody, kviili kterym se citis MENE MOTIVOVAN/A k vysokoskolskému vzdélani?

Polovina (pfesnéji 53 % z 45 dotdzanych) zakh prvnich ro¢nikt si uvédomuje divody, kvili
kterym pocit'uji snizeni jejich motivace pihlasit se na VS. U maturitnich roéniki to je dokonce
o 16 % vice, dohromady 69 % z26 dotizanych. Konkrétn€jsi divody jsou rozebirany
v nasledujici otazce. Zajimavé je, ze skoro polovina, tedy 47 % zak z niz§iho ro¢niku se neciti
méné motivovano, na rozdil od jejich kolegl ve vyssim ro¢niku. Vysvétlenim muize byt to, ze
pro n¢ otdzka vybéru vysoké Skoly neni v takové bezprostfedni blizkosti, jako tomu je u

maturitnich ro¢nikd, nebot jim zbyva jesté par let na sttedni Skole.
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Polozka ¢. 6: Pokud néjaké takové duvody existuji, které to jsou?
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Grafické schéma 8: Divody, které Zaky ke studiu motivuji méné.

4. roCniky
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Zastupci obou ro¢nikl se nejvice shoduji na tom, Ze rozhodovani o nastupu na vysokou skolu

Jjim zt€Zuje zejména strach zneuspéchu a také velké mnoZstvi uciva, které na né ceka.

Pozitivnim zjisténim je, ze vétSina studentl se neciti tak, Ze by do studia byli tlaceni. 61,5 %

z 26 dotazovanych maturantd vSak nejvice demotivuji jejich pochyby o vlastnich schopnostech,

zatimco u Zaki prvnich ro¢niki to je hlavné velké mnozstvi uciva.
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Polozka & 7: Existuji divody, kvili kterym se citi§ VICE MOTIVOVAN/A k

vysokoSkolskému vzdélani?

1. ro¢niky 4. rocniky

m Ano = SpiSeano = SpiSene = Ne = Ano = SpiSe ano SpiSe ne

2%

19%

Grafické schéma 9: Existuji ditvody, kviili kterym se citis VICE MOTIVOVAN/A k vysokoskolskému vzdélani?

Z grafu si lze si v§imnout, Ze pro n¢jakych 20 % zakt z obou skupin divody, které by jejich
motivaci zvysily, spiSe neexistuji. Pokud se vSak tato skute¢nost porovna s druhym protipolem,
tedy témi, ktefi motivovani jsou, dojdeme k dal§imu pozitivnimu zjisténi — az 80 % ze vSech
71 respondentt dokazZe najit divody, které jim pomahaji s motivaci tykajici se vysokoskolského

vzdélani.
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Polozka ¢. 8: Pokud néjaké takové duvody existuji, které to jsou?

1. ro¢niky 4. roCniky
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Grafické schéma 10: Diivody, které zaky ke studiu motivuji vice.

Tato otazka opét potvrdila, Ze vnitini pohnutky jsou v procesu utvafeni motivace velmi dilezité.
71,1 % dotazanych zakl z prvniho ro¢niku a 69,2 % dotdzanych ze ctvrtého ro¢niku je
motivovano zejména svym vlastnim zdjmem o dany obor — tim padem tento diivod znacné
prevlada nad vSemi ostatnimi moznymi diivody. Nelze vSak vyvratit také znacny vliv vnéjsich
pobidek, nebot’ dalsim vyznamnym divodem jsou vyhlidky na lepsi pracovni pozice — u
prvnich ro¢nikd je tento dlivod navic vyznacnéj$i v porovnani s maturitnimi ro¢niky o néjakych
15,5 %. Maturanti jsou naopak vice motivovani vidinou vyjezdu do zahrani¢i v ramei studia a
také si chtéji vyzkouset studentsky vysokoskolsky zivot. Pro obé skupiny je zaroven motivujici

zkusit si Zit v jiném méste.
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Polozka &. 9: Ma§ jiz vybrany obor, na ktery se chce§ na VS piihlasit?

1. roCniky 4. ro¢niky

m Ano = SpiSe ano SpiSe ne = Ne m Ano = SpiSe ano

29%

Grafické schéma 11: Mds jiz vybrany obor, na ktery se chees na VS prihldsit?

VSech 26 dotazanych zakl z maturitniho ro¢niku jiZ méa vybrany vysokoskolsky obor, na ktery
by se radi ptihlésili. Toto zjisténi je pochopitelné jiz z toho dliivodu, ze v poslednim ro¢niku
studia na gymnaziu to je pro n¢ spole¢né s maturitou a naslednym budoucim sméfovanim jejich

zivota velké téma. Studenti z nizs$iho ro¢niku vybér oboru zatim tak razantné netesi, jelikoz

definitivné rozhodnuto jest¢ nemé mensi polovina z 45 dotdzanych, presnéji 40 %.
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Polozka ¢. 10: Na jaky typ Skoly (fakulty) se chce§ prihlasit?
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Grafické schéma 12: Na jaky typ Skoly (fakulty) se chces prihlasit?

Zdroje motivace se mohou lisit i na zékladé toho, na jaké obory se student planuje ptihlasit.
Valna vétSina dotdzanych studentli se chee uchazet o misto na lékatskych fakultach (40 % z 45
studentil prvnich ro¢nikd, 34,6 % z 26 studentl ¢tvrtych ro¢nikil), dal§imi popularnimi obory
jsou ty na fakultach pedagogickych, fakultach socidlnich véd ¢i fakultach technickych. Pro
prvni ro¢niky jsou atraktivni také pravnické fakulty (28,9 %), filozofické fakulty (15,6 %),
ekonomické fakulty (13,3 %) ¢i sportovni fakulty (11,1 %). Maturanti naopak pied pravnickou

fakultou Castéji voli fakultu ekonomickou (15,4 %), uméleckou (11,5 %) nebi ptirodovédeckou
(11,5 %).
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Polozka ¢. 11: Co u tebe vzbudilo zajem o dany obor?

1. ro¢niky
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Grafické schéma 13: Co u tebe vzbudilo zajem o dany obor?

4. rocniky
38,5% 37,8%
19,2% 17,8%
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prislusnici oboru

Jak Ize vidét v grafu, diivody, které maji zna¢ny dopad na volbu dané¢ho oboru, se mezi zaky

nizS§iho a vyssiho ro¢niku pfevazné neliSi, naopak jsou pomérné vyvazené. V maturitnim

ro¢niku jsou Zaci motivovani nejvice tim, Ze se o obor zajimaji jiz del§i dobu, od svého détstvi,

tento fakt byl nicméné potvrzen jiz vysledky u otazek ¢. 3, 4 a 8. AvSak hned dal$im divodem

je pro maturanty také to, Ze jim obor pfijde dilezity a uzitecny. V porovnani s nimi na uzitecnost

oboru kladou vétsi diiraz Zaci z prvniho ro€niku, ptesnéji 57,8 % dotdzanych. Velké zastoupeni

zde ma 1 skute€nost, Ze se oboru vénuji rodinni piislusnici Zakd, a tak v nich vidi své vzory. Co

se ty¢e poslednich dvou kategorii, zajimavym zjisténim je, Ze zaci se spiSe nez u svych uciteltl

inspiruji u odbornikd, které sleduji v médiich, a to at’ uz jde bud’ o média v podob¢ socialnich

siti, televizi, apod.
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Polozka ¢. 12: Co by podpofrilo tviij zajem o studium na vysoké Skole?
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Grafické schéma 14: Co by podporilo tviij zajem o studium na vysoké skole?

Tato otazka byla zakim polozena v podobé oteviené otazky. Cilem bylo zjistit, jak by se jim
dalo pomoci v nelehké situaci s rozhodovanim a podpofit tak jejich zdjem k vysokoskolskému
studiu. Vysledky vyzkumu poukazuji na fakt, Ze se Zaci prvnich i1 ¢tvrtych ro¢nikl neciti
dostatecn¢ informovani o tom, jak studium na vysoké Skole probiha, jak vypadaji rozvrhy,

pripadné jak se sestavuji, a jaké bude jejich uplatnéni po ziskani diplomu.

Zaci 1. roéniku by uvitali, kdyby se s touto informovanosti zagalo uz diiv nez v poslednim roce
studia na gymnaziu, coZ potvrzuji i odpovédi maturantii — dle jejich odpoveédi maji ve ctvrtém
ro¢niku jiz dost starosti s pfipravou na maturitni zkousky a pfijimaci fizeni na vysoké skoly.
Dalsim uskalim je pro studenty neptehlednost webovych stranek vysokych skol. Pomohlo by
jim tedy, kdyby je jejich stavajici sttedoskolsti ucitelé vice podpofili a piipadné jim pomohli se
ziskanim informaci o vysokoskolském systému jiz ve 2. &i 3. roéniku SS, naptiklad v podobé
organizovanych pfednaSek ¢i navstévy Skoly v rdmci dne otevienych dveti. Zarovei je pro né
velmi naro€né, Ze jsou maturity a pfijimaci fizeni uskute¢fiovany v podobném case, tudiz
nemaji ¢as na kvalitni pfipravu k obéma zkousSkam. V grafu si lze v§imnout, Ze jiZ samotné
pfijimaci fizeni je pro studenty stresujici, nebot’ nevi, co mohou ocekavat a jaky typ otazek pro
n¢ bude ptipraven — k tomu se tedy znovu vaze lepsi informovanost nejen o pribéhu studia, ale

také o pritbéhu piijimaciho fizeni. Mimo jiné by také uvitali moznost $irS§iho vybéru oborl a
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n¢jakého typu financni podpory, k cemuz se vazou i nédklady na dojizdéni. Zajimavym
poznatkem byla zaroven odpoveéd’ s ndvrhem toho, jak podpofit lidi z Karlovarského kraje, aby
se vice zajimali o studium vysoké Skoly — prestoze mnoho studentd zajem o studium ma,
absence statni vysoké skoly v Karlovarském kraji tento zajem znacné snizuje, prave kvali vétsi
vzdalenosti. Jen nepatrnd mensSina nami dotdzanych zaka uvedla, ze jejich z4jem o studium na

vysoké skole je vysoky uz nyni, a tak nepotiebuji zddné zmény ¢i jinou formu podpory.
Polozka &. 13: Pokud chces, miiZe$ vice popsat, co t& motivuje ke studiu na VS.

Vyplnéni této otazky bylo nepovinné a respondenti méli moznost vlastni odpovédi. Ugelem
bylo zmapovat piesné€jsi divody motivuji jejich volbu studia na vysokeé skole, tak jak to vnimaji
sami zaci. Na otazku odpovédelo celkem 15 respondentti z celkového poctu 75 dotazovanych
z obou ro¢nikll. Divody se Casto opakovaly, nize je tedy zapsané, co pattilo mezi nejcastéjsi

odpovédi:

e Laska k oboru

e Splnéni si détského snu

e Vidina dobrého zamé&stnani, vétsi vyuZiti na trhu prace
¢ Financ¢ni svoboda a finanéni pomoc rodi¢tiim

e Status studenta

e Vidina seberealizace
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5 Shrnuti vysledkii vyzkumného Setieni

Cilem tohoto vyzkumného Setfeni bylo stanovit, co motivuje studenty gymnazii k vysSimu
vzdélani — jestli vétsi roli hraje jejich vlastni seberozvoj a zdjem o dany obor, nebo urcité vnéjsi

podnéty z okoli — a jak se tato motivace proméfuje mezi roc¢niky.

Skoro tfi ¢tvrtiny ndmi dotazanych studentii z gymnazii z Prahy a Karlovarského kraje jiz v
minulosti pfemysleli nad svym budoucim povolanim a maji tak pfedstavu o tom, cemu by se v
budoucnu chtéli vénovat. Od toho se odrazi i1 zjisténi, Ze ptes 90 % oslovenych 7kl z celkového
poctu 75 uvazuji nad tim, Ze po dostudovani gymnazia budou pokracovat na vysokou skolu.
Dotaznikové Setfeni ndm pomohlo pfesnéji piiblizit, jaky pomér v motivaci zastupuje vlastni

zajem zéka a vliv okolniho prostiedi, ve kterém se zak vyskytuje.

Vysledky tohoto vyzkumu naznacuji, Ze na motivaci zakli maji vliv odli§né faktory na zaklad¢
toho, v jakém roéniku se student pravé nachazi. Zaci &tvrtych ro¢nik@i nami vybranych
gymnazii maji zajem o studium na vysoké Skoly pfevazné ze své iniciativy, hlavni tlohu zde
tedy hraje vnitini motivace, a vliv okolniho prostfedi neni tak prominentni. Z vyzkumu vsak
také vyplyva, Ze vétSina zaka prvnich rocnikl vystudovanim vysoké skoly a ziskdnim diplomu
ocekava vidinu ziskani lepsich pracovnich nabidek a tim i lepsiho finan¢niho zabezpeceni. Tato
skute¢nost muze byt interpretovana tak, ze zadky motivuje vnéj$i pobidka, resp. vydélek
penézniho obnosu, tudiz lze fici, Zze zde své zastoupeni ma praveé urcity vnéjsi tlak ¢i

spolecenské ocekavani.

Vyzkumné Setieni tedy potvrdilo rozdily v ptisobicich faktorech na motivaci Zakli mezi prvnimi
a ¢tvrtymi ro¢niky vys$siho gymnazia, resp. stiedni Skoly. Nicméné je nutno podotknout, Ze i
kdyz se pomér téchto faktorii u obou skupin lehce lisi, vnéjsi pobidky v podobé zajisténi
finan¢ni nezavislosti jsou podobné dilezité jako vnitini pohnutky studenti, resp. jejich zdjem
o dany obor a uZite¢nost jimi zvoleného oboru, nebot’ obé tyto proménné spoluutvaii vyznamné
motivacni prostfedi, navzajem se ovliviiuji, a tak spolecné motivaci jeSté vice prohlubuji a

zvetsuji pravdépodobnost ispéSného dosahnuti cile.

Vyzkumem se déle zjiStovalo, zda Zaci pocit'uji zmenSeni nebo naopak zvétSeni své motivace
ke studiu na vysoké skole a jaké faktory tato zmenseni ¢i zvétSeni zplisobuji. V priméru jsou
zéci jak prvnich, tak ctvrtych ro¢nikl spiSe motivovani nez demotivovani ke studiu. Mezi hlavni
faktory motivace patii jejich zdjem o obor a vlastni seberozvoj, vnimaji dilezitost oboru,

inspiruji se u odborniki z vefejné sféry a taktéz u vlastnich rodi¢t. Vyznamnym faktorem je
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vSak také potieba zajistit si zajimavou a vydéleCnou pracovni pozici po ukonceni studia,

osamostatnéni se ¢i moznost navstévy zahranici nabizend ve studentskych programech.

Studium vysoké skoly zaroven piinasi i riizné obavy. Zéci se ¢asto boji netispéchu, protoze maji
pochyby o vlastnich schopnostech, a také ze se nedokdzou vyrovnat s velkym mnozstvim uciva.
Uvitali by nejen $irsi nabidku studovanych obort, ale také ziskani kvalitn€jSich a podrobnéjsich
informaci o prubéhu studia na vysoké Skole jiz od 1. ro¢niku studia na gymnaziu. Zaroven

vnimaji pfijimaci fizeni v kombinaci s maturitni pfipravou jako velmi stresovou situaci.
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ZAVER

Na motivaci zaki stfednich Skol k vysokoskolskému vzdélani plisobi nespocet faktorti, at’ uz se
jedna o osobni tendence vychazejici z jedince samotného, jako je napiiklad dosazeni vlastni
seberealizace a splnéni si snu, nebo vné&jsi vlivy v podobé zajisténi financni svobody. Cilem
této prace proto bylo zjistit, zda jsou zaci prvnich a ¢tvrtych ro¢nikii vyssiho stupné gymnazia
z Prahy a Karlovarského kraje motivovani k vysokoskolskému vzdélani hlavné kvili vliastnimu
z4jmu o obor a seberozvoj, nebo zda maji na jejich motivaci vétsi vliv vnéjsi podnéty, jako je

tlak spolecenského presvédceni o vyhodach dosazeného terciarniho vzdélani.

V teoretické ¢asti prace byl definovan samotny koncept motivace a pojmy motiv, pohnutka,
motivator a pobidka, které se na procesu motivace zdsadné podileji a vytvareji tak bud’ motivaci
vnitini, nebo vnéjsi. S procesem motivace Uzce souvisi 1 napliiovani zakladnich potieb jedince
podporujicich vnitini motivaci, které mu pomahaji dosahnout svych osobnich cill a jez jsou
diskutovany ve vztahu k Maslowov¢ teorii potieb a k teorii sebedeterminace. Neni vynechan
ani socialni aspekt, protoze kromé potfeby vlastni seberealizace ma na motivacni a rozhodovaci
proces stiedoSkoldka také vliv druh a intenzita socidlnich vazeb v prostfedi, kterym jsou

obklopeny, spolu s tim, jak vnimaji dilezitosti vzdélani v souasném svété.

Vyzkumem v empirické ¢asti prace, ktery byl proveden kvantitativnim dotaznikovym Setienim,
se zjistilo, Ze velmi zalezi na tom, v jakém ro¢niku se zaci zrovna nachazi a podle toho se lisi 1
faktory ovlivitujici jejich motivaci, ¢imz se potvrdily i stanovené hypotézy. Zaci prvnich
ro¢nikl spiSe motivuji vngj$i okolnosti, nebot’ rozmysleji nad praktickym vyuZitim ziskani
diplomu z vysoké skoly, tedy Ze si jim zajisti ziskani lepSich pracovnich nabidek, které je
finan¢né 1épe zaopatii. U zakl ¢tvrtych rocniki naopak prevazuji vnitini motivy, maji vice
zkuSenosti, jsou si 1épe védomi toho, co je zajimé a ¢eho chtéji dosdhnout — motivace tedy

vychdzi zevnitt, motivuje je jejich vlastni zdjem o obor a moZnost rozvijeni sebe samého.

Studenti jsou ¢asto motivovani ke studiu nejen svym vlastnim zdjmem, uzite¢nosti oboru nebo
vidinou dobrého budouciho zaméstnani, ale chtéji 1 vycestovat do zahrani¢i v ramci nabidek
vyménnych studijnich pobyt, také je 1dka vyzkouset si, jak vypadd zivot studenta v jiném
mésté. Naopak demotivujici je pro n€ velké mnozstvi uciva, strach z netspéchu a pochybnosti
o vlastnich schopnostech — pozitivnim zji$ténim je, ze tyto negativni ditvody neptevysuji nad
témi pozitivnimi.

Dtlezitym zjiSténim vyplyvajicim z dotaznikového Setfeni jsou také metody, kterymi lze

podpoiit zakliv z4jem o studium na vysoké skole. VEtSina z nich ma obavy z pfijimaciho fizeni,
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nedokaze se orientovat na webovych strankach skol, a proto se citi malo informovan o pribchu

studia.

Ve vyzkumu se vSak daji najit i urcité nedostatky v analyze dosazeného vzdélani rodici
dotazovanych zaki. Rodi¢ovsky vzor ma totiz také podstatny vliv na zakovské rozhodovani o
jejich budouci kariéte. Vyzkum zaroven nepokryl, jestli a v jak velké mife maji studenti po
vystudovéani VS v jiném mésté ambice vratit se zp&t do svého rodného kraje, nebo jestli je spise
pfitahuje moznost prace v novém meéste, popiipadé v zahranici. Dle nami ziskanych dat totiz
zéky od studia odrazuje také vzdalenost od domova, piikladem je zminény Karlovarsky kraj,
ve kterém neni moznost na vysokou skolu nastoupit, protoze zde zadné jednoduse nesidli.
Avsak ptfinosem vyzkumu je zajisté zjiSténi, ze jsou zaci motivovani zejména ze svych
pohnutek, coz jim umoznuje vétsi pravdépodobnost vytrvani v cesté k jejich cili. Ke studiu si
vybiraji obory, které jim pfipadaji zajimavé a uZitecné, chtéji se jim vénovat a ziskdnim
vysokoskolského diplomu a naslednym setrvanim v oboru podporuji jejich seberealizaci.
Doporucenim pro dalsi vyzkum by mohla byt realizace Setfeni mezi absolventy vysokych skol
o tom, jestli a do jaké miry naplnili svd ocekévani vystudovanim daného oboru. Pozitivné
hodnotim 1 pfiblizeni Zdkovskych obav, které¢ se ke studiu na vysoké Skole vztahuji — zejména
stresujici pfijimaci fizeni, ale hlavné kvalitu informovanosti o studiu. Toto zjisténi mulze
poslouzit jako doporuceni pro sttedoskolské ucitele a vedeni vysokych skol, aby zakim vsech
ro¢niki stfednich $kol umoznili pfistup k dostupnéj$im informacim ohledné vysokoskolského
studia a celého jeho systému (pomoc s vybérem vhodného studijniho programu nebo lepsi

orientaci na webovych strankach).
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Vyjadreni k vyuziti nastroji umélé inteligence
Nastroje umé¢lé inteligence jsem vyuzila pouze na hledani relevantnich informacnich zdroja,

které jsou vypsany v Seznamu pouzitych informacnich zdrojti, a na pteklad cizojazy¢nych texti

do Cestiny, které jsem nésledné parafrazovala svymi slovy.
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Motivace zaku stfednich skol k

-

vysokoskolskému vzdélani
Dobry den,

jmenuji se Katefina Havlanova a jsem studentkou 3. roéniku bakalarského studia na PedF
UK. Nyni pi$u bakalarskou préci, ve které se zaméfuji na motivaci zaku stiednich skol k
vysokoskolskému vzdélani. Timto bych Vas rada poprosila, zda byste se zt¢astnili tohoto
kratkého, dobrovolného, anonymniho dotazniku. Zabere Vam méné nez 10 minut. U
nékterych otazek otdzek mizete zaskrtnout vice odpovédi, u posledni otazky odpovézte
svymi vlastnimi slovy.

Timto Vam dékuji za spolupraci a preji hezky den.

* Oznacuje povinnou otézku

V jakém jsi roéniku? *

O 1. rocnik
O 4. roénik

Mas jiz néjakou predstavu, jaké zaméstnani bys chtél/a v budoucnu vykonavat? *

O Ano
O Spie ano
(O spisene
O Ne

Uvazujes nad studiem na vysoké skole? *

O Ano
(O spiseano
(O spisene

ONe

Pro¢ uvazuje$ nad studiem na vysoké $kole? (vice moznych odpovédi) *

D Obor mé samotného/samotnou zajima

Chci nadale prohlubovat své znalosti

Kvdli vlivu okoli (rodi¢tm/ucitelim/kamaradim)
Vystudovani oboru mi zajisti lepsi pracovni nabidky
Vystudovani oboru mi zajisti lepsi financni zabezpeceni

Jiné:

O0000
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Ovlivnil nékdo tvoje rozhodnuti k vysokoskolskému vzdélani? (vice moznych
odpovédi)

Nikdo, rozhodl/a jsem se sam/sama

Rodice

Ucitelé

Kamaradi

Sourozenci

Jiné:

000000

Existuji dGvody, kvdli kterym se citi§ MENE MOTIVOVAN/A k vysokoskolskému
vzdélani?

O Ano
(O spise ano
O Spise ne

ONe

Pokud néjaké takové dlivody existuji, které to jsou? (vice moznych odpovédi)

Strach z netispéchu

Velké mnozstvi uciva

Strach z neznamého

Citim, Ze jsem do studia tlacen/a nedobrovolné
Pochybuji o svych schopnostech

Nedostatek financi

Prestéhovani se do jiného mésta

o000 0000

Jiné:
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Existuji davody, kvili kterym se citi§ VICE MOTIVOVAN/A k vysokoskolskému
vzdélani?

O Ano

O SpiSe ano

(O spisene

ONe

Pokud néjaké takové dlvody existuji, které to jsou? (vice mozZnych odpovédi)

Mam dobré vysledky (znamky) z gymnazia

Pozitivni hodnoceni na muj vykon od mych stavajicich ucitell
M(j zdjem o dany obor

Laka mé studentsky Zivot

Chci zkusit zit v jiném mésté

Vyhlidky na lepsi pracovni pozice

Chci vyjet do zahranici v ramci studia

Jiné:

00000000

M43 jiz vybrany obor, na ktery se chces na VS prihlasit? *
O Ano

O Spise ano

(O spisene

ONe
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Na jaky typ Skoly (fakulty) se chce$ pfihldsit? (vice moznych odpovédi) *

Pedagogicka
Filozoficka
Socialni védy
Lékarska
Technicka
Chemicka
Ekonomicka
Pravnicka
Umeélecka
Sportovni
Zemédélska

Jiné:

o000 o00o00000

Co u tebe vzbudilo zéjem o dany obor? (vice moznych odpovédi) *

Zajimam se o néj odmalicka

Vénuji se mu moji rodice ¢i jini rodinni prislusnici

Inspirovali mé moji ucitelé

V médiich (napi. v televizi ¢i na sociélnich sitich) sleduji odborniky z daného oboru
Obor mi pfijde dllezity a uzitecny

Jiné:

000000

Co by podpofilo tvij zéjem o studium na vysoké skole? (napf. méné stresuijici *
prijimaci fizeni, lepsi informovanost o pribéhu studia, Sirsi vybér oborii apod.)

Vase odpovéd

Pokud chces, miizes vice popsat, co té motivuje ke studiu na VS. (nepovinné)

Vase odpovéd

Zpét Vymazat formular
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