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ABSTRAKT

Téma vyuky ciziho jazyka u zaki s vyvojovou dysfazii na druhém stupni zakladni Skoly je
aktualni v kontextu inkluzivniho vzd€lavani. Vzhledem k rostoucimu dirazu na zajiSténi
rovnych pfilezitosti pro vSechny zéky se vyzkum zaméteny na efektivni metody vyuky pro tyto
specifické skupiny studentli stavd nezbytnym. Identifikace a implementace ucinnych
pedagogickych piistupti v hodinach anglického jazyka mohou nejen pfispét k rozvoji
jazykovych dovednosti u zaki s vyvojovou dysfazii, ale mohou také posilit celkovou
inkluzi a uspéch vzdelavaciho procesu pro tuto skupinu zakt. Vzhledem k nedostatecnému
povédomi o této problematice v praxi je zkoumani tohoto tématu zasadni pro poskytnuti
konkrétnich doporuceni a podpor pro ucitele pracujici s t€émito zaky. Cilem prace pecliva
analyza vyuky ciziho jazyka u déti s vyvojovou dysfazii. Na zaklad¢ rozhovora byla vyuzita
metoda otevieného kddovani v ramei situaéni analyzy. Vyzkumny vzorek tvoii celkem dvanact
informanti. Vyzkumného Setfeni byli ochotni se zac€astnit pét pedagogt, tfi asistenti pedagoga,
tf1 rodice a jedno dité s vyvojovou dysfazii. Vysledek cili na ptiklad dobré praxe ve vyuce
ciziho jazyka u zaka s vyvojovou dysfazii. Na zéklad¢ analyzy dat vyplyva, ze by ucitel mél
vyuzivat multifaktoridlni pfistup, vyuzivat kompenzani pomlcky a zaméfit se hlavné

na mluvni projev zékd pomoci hry, kterd by méla zaky motivovat.

KLiCOVA SLOVA
vyvojova dysfazie, inkluzivni vzdélavani, specidlni vzdélavaci potreby, adaptivni vyuka,

Skolni vek, druhy stupenl



ABSTRACT

The topic of teaching foreign language to pupils with developmental dysphasia at the second
level of primary school is topical in the context of inclusive education. Given the increasing
emphasis on providing equal opportunities for all students, research on effective teaching
methods for these specific groups of learners is becoming necessary. Identifying and
implementing effective pedagogical approaches in English language classrooms can not only
contribute to the development of language skills for students with developmental dysphasia,
but can also enhance the overall inclusion and success of the educational process for this group
of learners. Given the lack of awareness of this issue in practice, exploring this topic is essential
to provide concrete recommendations and support for teachers working with these pupils. The
aim of this paper is to identify teaching methods in English language classes in order to find
effective approaches that can lead to the improvement of the language skills of pupils with
developmental dysphasia. An open coding method based on interviews through situational
analysis was used. The research sample consists of a total of twelve informants. Five teachers,
three teaching assistants, three parents and one child with developmental dysphasia were
willing to participate in the research investigation. The result targets an example of good
practice in teaching foreign language to pupils with developmental dysphasia. Based on the
analysis of the data, it suggests that the teacher should use a multifactorial approach, use

compensatory aids and focus mainly on the pupils' speech through play to motivate the pupils.

KEYWORDS

developmental dysphasia, inclusive education, special educational needs, adaptive teaching,

school age, second grade
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UVOD

Komunikace je dulezitou soucasti lidského zivota. Umoziluje socidlni interakci a hraje
zasadni roli v rozvoji mySleni. Vyznamnou roli hraje také ve vzdélavacim procesu, kde
souCasti dneSniho globalizovaného svéta. Nicméné ne vSichni Zaci maji stejné
predpoklady pro osvojovani jazykovych dovednosti. U nékterych déti se mohou
vyskytovat specifické obtize, které ovliviiuji jejich schopnost ucit se cizi jazyk, a jednou

z téchto skupin jsou Zéci s vyvojovou dysfazii.

Vyvojova dysfazie je narusena komunikacni schopnost, ktera ovliviiuje schopnost
porozumét a produkovat fe¢, coz muze zasadné¢ komplikovat proces osvojovani jak
matetského, tak i ciziho jazyka. Navzdory tomu, ze vyuka ciziho jazyka u téchto zaka
piinasi mnohé vyzvy, existuji strategie a metody, které mohou podporovat jejich
jazykovy rozvoj. Tato diplomova prace si klade za cil analyzovat vyuku ciziho jazyka u
zékl s vyvojovou dysfazii, identifikovat prekazky, se kterymi se tito zaci potykaji, a

zkoumat efektivni vyukové metody, jez by mohly podpofit jejich jazykové osvojovani.

Specialné-pedagogicka prace vychazi z teoretickych poznatkii ziskanych z odbornych
¢eskych i zahrani¢nich zdrojl. Prvni kapitola se zaméfuje na definici a charakteristiku
vyvojové dysfazie, zkouma jeji pfiCiny, projevy i vliv na osvojovani feci i jazyka. Druha
kapitola se vénuje specifikim vyuky ciziho jazyka u zaka s vyvojovou dysfazii, pti¢emz

se zamétuje na metody, pristupy a strategie, které se v této oblasti vyuzivaji.

Prakticka ¢ast diplomové prace se opira o kvalitativni vyzkum zaméteny na celkovou
analyzu vyuky ciziho jazyka u zdka s vyvojovou dysfazii na druhém stupni zakladni
Skoly. Data jsou shromazd’ovana prostfednictvim polostrukturovanych rozhovori a
nasledné analyzovana metodou otevieného kddovani prostfednictvim situacni analyzy.
Vysledky vyzkumu mohou slouzit jako podklad pro dalsi pedagogickou praxi, podporu
inkluzivniho vzdélavani a rozvoj metodiky vyuky cizich jazykl u Zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Cilem prace je pecliva analyza vyuky ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii.
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TEORETICKA CAST

V prvni ¢asti diplomové prace jsou uvedeny kapitoly zamétené na vyvojovou dysfézii
jako narusenou komunikac¢ni schopnost ovliviiujici vSechny oblasti zivota jedince. Dale
se prace vénuje problematice osvojovani ciziho jazyka v rodinném i Skolnim prostiedsi,
zvlaStni pozornost je veénovana anglickému jazyku. Informace jsou uspofadany v

logickém a postupném sledu.
1 VYVOJOVA DYSFAZIE

1.1 VYVOJOVA DYSFAZIE V KONTEXTU
NEUROVYVOJOVYCH PORUCH KOMUNIKACE

Komunikace je zdkladni formou dorozumivani se mezi zivymi bytostmi, kterd umoziuje
vyménu informaci nezbytnou k hledani potravy ¢i v situacich nebezpec¢i. Vrcholem
komunikace mezi Zivymi bytostmi je komunikace v podobé lidské feci zaloZend na funkci

mozku (Janikova, 2021).

U d¢éti, jejichz mozek je neustale ve vyvoji, je zcela zdsadni spoluprace mezi neuronovymi
sitémi, které zajist'uji funkci feci. Pokud dojde k poSkozeni nékteré ¢asti mozku, mize to

narusit celkovou nerovnovéahu systému (Janikova, 2021).

Vyvojova dysfazie (VD) je jazykova porucha, kterd patii mezi neurovyvojové poruchy
(NVP) podle nejnovéjsi, jedenacté revize Mezindrodni klasifikace nemoci (Pospisilova,
2022). Tyto NVP wvyzaduji pochopeni komplexnich mechanismi, které zahrnuji
neurondlni plasticitu a vliv prostfedi na formovani fecovych schopnosti. Détsky mozek
diky své plasticité¢ dokaze ¢astecné kompenzovat nékteré deficity, ale poskozeni urcitych

oblasti mize mit dlouhodobé nésledky (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Termin neurovyvojové poruchy lze pouzivat v riznych kontextech. Podle Oslejskové
(2010) jsou neurovyvojové poruchy (vady) disledkem atypického vyvoje nezralého
mozku. Podle dostupnych zdrojl 1ze rozlisit termin NVP na dva zékladni zptisoby; za
prvé, NVP mohou byt disledkem ziskanych faktord. Mezi tyto stavy patii napt. syndrom
fragilniho X chromozomu (FRAXA, syndrom Martin-Bell) nebo fetalni alkoholovy
syndrom (FAS). Druhy kontext vychézi z pfedpokladu multifaktoridlni etiologie (Bishop,
2010). Mezi NVP patii také poruchy psychického vyvoje, problémy s chovanim a
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emocemi, poruchy intelektu, ale také poruchy pozornosti, motorickych dovednosti a

ugeni (Oslejikova, 2010).

Mezi spolecné znaky NVP patii, ze zpozdéni nebo zhorSeni vyvoje funkci souvisi
s biologickym zrani CNS (Bishop a Rutter, 2008). Znaky maji tendenci pokracovat az
do dospclosti, ptestoze se klinické stavy béhem veku méni (Oslejskova, 2010). Zatimco
n¢které symptomy mohou ,,vymizet nebo byt kompenzovany do adolescence, existuje
stdle vice dikazii o pfetrvavajicich negativnich dopadech na gramotnost, vzdélani,
zameéstnani 1 psychosocidlni oblast jedinci (Liégeoise et al., 2014). NVP jsou vyrazné
Castéjsi u muzské populace (Rutter et al., 2004, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Maji
komorbidni charakter (jak doklada koexistence VD s NVP) a maji vyrazné genetické
predispozice, které souviseji s multifaktoridlni etiologii. Podle Bishop (2006) muze
neurovyvojova porucha vzniknout v ptipadé€, ze je pfitomen vice nez jeden rizikovy
faktor. O neurologickych zakladech téchto poruch neni ptili§ mnoho znamo. Ve studii
Liégeoise et al. (2014) systematicky pfezkoumali neurozobrazovaci nalezy u poruch feci
a jazykovych poruch v obdobi poslednich let (2008 az 2013; celkem 10 studii). U
ucastnikli s poruchami fe¢i autofi naznacuji strukturdlni a funkéni abnormality v levném
supramargindlnim gyrusu a mozny deficit v senzorické zpétné vazbé. U ucastnikl
s jazykovymi poruchami byly hlaSeny kortikalni a subkortikalni abnormality v rozsahlé
jazykové siti. Studie naznacuje, Ze jak funk¢ni, tak 1 strukturalni abnormality jsou spojené

s jazykovymi poruchami i fe€ovymi poruchami (Liégeioise et al., 2014).

1.2 VYVOJOVA DYSFAZIE JAKO NARUSENA KOMUNIKACNI
SCHOPNOST

Vétsina déti se uci jazyk prirozené a do Ctyt let je schopna tvofit slozitd sd€leni a rozumét
veétsing toho, co slysi. Mala ¢ast déti vSak zaostava, i kdyZz maji vSechny predpoklady pro
rozvoj jazyka (tzn. dobry sluchovy analyzator, inteligenci v normé, stimulujici a
podporujici prostiedi a dalsi faktory). Tato selektivni a nevysvétlitelna obtiznost ve vyvoji

jazyka se nazyva vyvojova dysfazie (Bishop et al., 2005).

Jak jiz bylo zminéno, vyvojova dysfézie je naruSenad komunika¢ni schopnost, kterd spada
do kategorie neurovyvojovych poruch (Pospisilova, 2022). Tato centralni porucha feci se
projevuje jiz od raného détstvi a zasadn€ ovliviiuje porozumeéni a pouzivani mluveného

jazyka (Kempton, 2022). Obecné se VD jako ,,Zdvaznd porucha expresivni/nebo
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receptivni stranky jazyka s normalnim vykonem v jinych dovednostech, zejména

neverbalni inteligenci* (Love, cit. dle Love a kol., 2009, s. 298).
Pospisilova (2018) definuje vyvojovou dysfazii nasledovné:

,, Komplexni, vrozena porucha osvojeni recovych, jazykovych a komunikativnich
dovednosti, kterou nelze vysvetlit celkove zpozdujicim se vyvojem, abnormalitou
Fecového apardtu, poruchou autistického spektra, ziskanym postizenim mozku, sluchovym

postizenim, pohybovym postizenim ani deprivacnimi ¢i jinymi vlivy prostredi“ (s. 284)

Podle Smolika a Seidlové Malkové (2015) je naruseny vyvoj jazyka definovan jako stav,
kdy jazykové a komunikacni schopnosti ditéte vyrazné zaostavaji za urovni o¢ekavanou
vzhledem k jeho véku. VD se miize vyskytovat i u bilingvnich déti, a jak uvadi Kempton

(2022), obtize se u nich projevuji ve vSech jazycich, se kterymi piichazeji do kontaktu.

Diagnostika, vyzkum i 1é¢ebné procesy v oblasti VD ziistdvaji nedofeSenou otazkou
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Mikulajova (cit. dle Lechta a kol., 2003)
navic poukazuje na to, ze soucasné poznatky piimo neukazuji na naruseny vyvoj feci
primarn¢ zpisobeny patologickym prostfedim, pokud nejsou zohlednény extrémni

ptipady, jako napft. déti vyrlstajici mimo civilizaci.
1.3 TERMINOLOGIE

Ve starsi odborné literature se pro VD pouzivaly rizné terminy jako sluchonémota, alalie
¢i détska vyvojova nemluvnost (Klenkova, 2006). V minulosti se pouZzivaly také nazvy
jako vétna patlavost, vyvojova afazie (Kutalkova, 2002) nebo termin afémie, ktery nékteii

odbornici preferovali (§k0dové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003).

Vyznamnou piekazkou v oblasti vyzkumu a diagnostiky je vSak pretrvavajici
terminologicky chaos (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Terminologicka
nejednotnost je patrna zejména mezi anglicky a neanglicky mluvicimi zemémi. Zatimco
v anglicky mluvicich oblastech se ¢astéji pouziva termin Specific Language Impairment
(SLI), v neanglicky mluvicich zemich se pouziva pojem Developmental Dysphasia (DD)
(Pospisilova, 2019). V zahrani¢ni logopedii se terminem SL/ oznacuji vyvojové poruchy
u déti, u nichz je jazykovy vyvoj opozdény a nékdy doprovazen organickym postizenim

(Love, cit. dle Love a kol., 2009).
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Nejasnosti v terminologii pfetrvavaly podle Pospisilové (2019), kterd poukazovala na
rozdily mezi diagnostickymi systémy DSM-5 a ICD-10. Ceské preklady ICD-10 uzivaly
terminy ,.expresivni porucha reci* a ,yreceptivni porucha reci®, namisto presnéjSich
oznaceni ,,expresivni jazykova porucha“ a ,receptivni jazykovda porucha®. To vedlo
k mylné interpretaci, zda jde o akustické nebo artikula¢ni problémy, nebo o systémovou

poruchu jazykového vyvoje (PospisSilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Terminologickd nejednotnost je podle PospiSilové (cit. dle Neubauer a kol., 2018)
prekazkou pro vyzkum a klinickou praxi. V rdmci mezindrodniho projektu vznikla studie,
ktera zahrnovala 57 odborniki rtiznych profesi (Bishop et al., 2016). Mezi tyto odborniky
patfili logopedi, psychologové, audiologové, 1ékati, ale také rodice a dospéli s VD. Na
zéklad¢ této spoluprace byl termin SL/ nahrazen DLD (Developmental Language
Disorder) jako preferovany termin Svétové zdravotnické organizace (WHO) v navrhu

ICD-11 (Bishop et al., 2017).
NEJCASTEJI UZIVANE TERMINY

Ve verzi DSM-V z roku 2013 je vyuzivan Americkou psychiatrickou spolecnosti (APA)
termin Language Disorder (jazykova porucha). Tento termin je ale podle mnoha
odbornikll nevhodny, nebot’ spojuje vyvojoveé i ziskané jazykové poruchy bez ohledu na
vék. Mezi piiklady zatazenych diagnoz patii napt. Landauiiv-Kleffneruv syndrom,
autismus, cévni onemocnéni mozku, nadory, sluchové vady, Alzheimerova choroba nebo

Downiiv syndrom (Pospi$ilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Termin vyvojova jazykova porucha (Developmental Language Disorder) je fazen v nové
verzi ICD-11 Svétové zdravotnické organizace (WHO), coz je povazovano za jeji
piednost (Braid, 2014, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Nevyhodou je vSak oznaceni
,Vyvojova®“, coz muize byt zavad¢jici, protoze se tato porucha vyskytuje také u
adolescentd a dospivajicich. Na druhou stranu se argumentuje tim, Ze termin ,,vyvojova“
slouzi k odliSeni od ,,ziskané*“ poruchy bez ohledu na vék pacienta (Pospisilova, cit. dle

Neubauer a kol., 2018).

Specifické jazykové postieni (Specific Language Impairment) se Casto pouziva
v anglosaském prostiedi, napt. na Univerzité v Oxfordu nebo Narodnim institutu pro
hluchotu a dalsi komunikacni poruchy (NICD) (Reilly et al., 2014). Mezi nevyhody

tohoto terminu patii vnimédni terminu jako pfili§ tzkého a striktniho. Mezinarodni
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diskusni féorum navrhuje totozny ndzev se zménou obsahu, avSak panuji obavy, Ze by
zmény mohly zvysit pocet diagnostikovanych déti (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol.,

2018).

V neaglicky mluvicich zemich je medicinsky termin vyvojovd dysfazie (Developmental
Dysphasia) Casto chapan jako ekvivalent k jinym poruchédm, jako jsou dyslexie a
dyspraxie (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Podle Skodové a Jedlicky (cit. dle
Skodova, Jedlicka a kol., 2003) termin vychazi z piedpony ,, dys-“, ktery oznaduje

naruseni vyvoje, a kotené ,fazie* odkazujici na fecové funkce jako celek.

Podle Dlouhé (cit. dle Dlouhé a kol., 2024) je nutné odliSit pojmy jako ,,7ecova porucha*®,
kterd se Castéji vztahuje k artikulacnim obtizim, a ,,jazykovd porucha®, ktera zahrnuje
naruseni kvality, kvantity Ci funkce jazykovych dovednosti. Tento pfistup téz ptispiva
k pfesnéjSimu pochopeni rozdildi mezi jednotlivymi typy naruSeni komunikacni

schopnosti.

1.4 KLASIFIKACE

Klasifikace dysfazie je nckdy velmi obtizna (Dlouhd, cit. dle Dlouha a kol., 2024).
Soucasné¢ klasifikace zahrnuji riizné typy jazykovych poruch, a jejich rozdéleni zlistavaji
pfedmétem diskusi (PospiSilova a kol., 2021). V dasledku toho neni stile klasifikace
zatim sjednocena, ale je patrna snaha téidit a vytvaret jednotlivé subtypy dysfazie. Rada
téchto subtypl jsou vSak dnes odmitany, protoZe chybi spolehlivy dikaz pro jejich
existenci (Bishop a Snowling, 2016, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Na druhé strané
existuje velka snaha slucovat — jako je tomu v soudobém manudlu Diagnostického a
statistickeho manualu dusevnich poruch DSM-V (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) z roku 2015, ktery vyvojovou dysfazii nerozdé€luje ani na subtypy
exprese a recepce, ale zafazuje zcela novou nozologickou jednotku, tj. Socidlné
pragmatickou komunikacni poruchu (SPKP) (PospiSilova, 2022). Zatimco nové¢ uvedena
MKN-11 (2024) (International Classification of Deseases;, ICD-11) uziva novy oddil s
nazvem Neurovyvojové poruchy. Tento oddil zahrnuje Vyvojové poruchy reci nebo jazyka

a pfinasi zcela novou strukturu klasifikace:

., V¥vojova porucha jazyka s narusenim receptivniho a expresivniho jazyka
Vyvojova porucha jazyka s narusenim prevazné expresivniho jazyka
‘

Vyvojova porucha jazyka s narusenim prevazné pragmatického jazyka. *
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Dalsi klasifikace podle taxonomie Rapina a Allena zroku 1987 rozd¢luje hlavni

podtypy jazykového postizeni nasledovné (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018):

Tabulka €.1: Klasifikace podle taxonomie Rapina a Allena

Jazykové subtypy Hlavni charakteristika

Verbalni sluchova agnozie Znamé také jako slovni hluchota, je
zavazna percepni porucha, pii které dité
neni schopno porozumét mluvené feci,
zatimco  porozuméni  gest  zistava

zachovano.

Verbalni dyspraxie Verbalni dyspraxie piedstavuje poruchu
motorického planovani fe¢i. Projevuje se
obtizn¢ srozumitelnou fe¢i a Casto byva

také doprovazena oralni dyspraxii.

Syndrom  deficitniho  fonologického | Syndrom  se  projevuje  snizenou
programovani srozumitelnosti. Re¢ je plynula, bez
zjevné namahy a dit¢ je schopno tvofit

delsi véty.

Fonologicko-syntakticky syndrom Syndrom se vyznafuje nespravnou
vyslovnosti a neplynulosti feci. Dité
pouziva krat$i véty, Casto s gramatickymi
chybami. Porucha zasahuje jak produkci
(expresi), tak porozuméni (recepci) feci

a jazyka.

Lexikalné-syntakticky syndrom Syndrom se  projevuje  obtizemi
pfivybavovani  slov. Dit¢  mluvi
v kratkych  vétdch a ma  potize

s porozuménim abstraktnim pojmim.
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Sémanticko-pragmaticky deficit Deficit se projevuje narusenou schopnosti
pouzivat jazyk v socialnich situacich. Re&

ditéte byva formalni.

Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol. (2018)

V praktickém vyuziti a pro lepsi pfehlednost se stile nejcastéji uplatituje klasifikace
rozdé€lujici VD na tii subtypy. Jak vSak uvadéji Dolezalova a Chotéborova (2021),

soucasnd logopedie od této klasifikace upousti.
Dysfazie receptivni (percepéni)

Receptivni forma vyvojové dysfazie se vyznaCuje zejména naruSenim schopnosti
v porozumeéni, coz uzce souvisi se sluchovym vniménim a zpracovdnim zvukovych
podnéth. Tato forma ovliviiuje fonologicky vyvoj, kratkodobou fonologickou pamét’ a
celkovou sluchovou percepci ditéte (Dlouhd, cit. dle Dlouhd a kol., 2024). Dité s
receptivni dysfazii ma problémy s porozuménim vyznamu slov a vét, obtize pti detekci
casovych podnéti, jako je urceni poradi slySenych tont (Dlouhd, cit. dle Dlouhé a kol.,
2024). U tézsich ptipadl porucha pfipominé akustickou agndzii, kdy je sluch formalné
zachovan, ale obsahova stranka zaostava. Podobn¢ se projevuji i déti s verbalni agnozii,
které maji omezenou schopnost rozliSovat a interpretovat sluchové podnéty (Dolezalova
a Chotéborova, 2021). Podle Dlouhé (cit. dle Dlouha a kol., 2024) tato porucha casto
souvisi s vypadky pozornosti a opozdénim vyvojem abstraktniho a symbolického
mysleni. Dité¢ miva potize s tvofenim pfedlozkovych vazeb, uzivanim rodi a Cisel, se
spravnym fazenim slabik. Objevuji se pfesmyky, dochazi k redukci viceslabi¢nych slov
na jedno — az dvouslabi¢né vyrazy a dit€ ma vyrazny deficit v aktivnim slovniku (Dlouha,
cit. dle Dlouha a kol., 2024). Dité ma rovnéz obtiZe s udrzenim dé&jové linie, je postizena
narace, ¢asto dysfatici produkuji nesouvislé a obtizné zachytitelné frekvence, vytvaii tzv.
asociacni preskoky (dit€ mluvi o zcela jiném tématu ze snahy odvést pozornost od tématu,
kterému nerozumélo (PospiSilova, 2022). Dit€¢ se miize jevit jako sluchové postizené,
dezorientované (Dlouha, cit. dle Dlouha a kol., 2024). Spatné snasi zmény a ma rado
ritudly, aproto mize byt nékdy VD dokonce zaméiovana za PAS (Dolezalova a

Chotéborova, 2021).
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Expresivni vyvojova dysfazie

Podle Dlouhé (cit. dle Dlouha a kol., 2024) ztstava schopnost porozuméni feci relativné
zachovana, zatimco hlavni potiZe se projevuji v oblasti vyjadfovacich schopnosti (feCové
expresi). Opozdéni fonematického sluchu je mirn¢€ poruseno (Dlouha, cit. dle Dlouh4 a
kol., 2024). Déti maji nizkou uroven slovni zésoby a dochéazi k pomalému osvojovani
zakladnich slov, vyjadifovani byva Casto jednoslovné nebo dvouslovné (Dolezalova a
Chotéborova, 2024). Dité s expresivni VD ma obtize s gramatikou — ¢asto Spatné sklofiuje
slova, uziva nespravné rody, je naruSeno Casovani, dochazi k zdméné jednotného a
mnozného Cisla. Dit€ Castéji vyuziva prvky neverbalni komunikace (gesta, znaky), nez
verbalni projev (Dlouh4, cit. dle Dlouha a kol., 2024). Davé pifednost podstatnym
jménim pied jinymi slovnimi druhy. Hojné se vyskytuji poruchy plynulosti feci nebo

obtize v artikulaci (Dolezalova a Chotéborova, 2024).
SmiSena dysfazie

V praxi podle Dolezalové a Choteborové (2021) pfevazuje smisena forma VD. Smisena
forma se projevuje jak v porozumeéni feci, tak ve schopnosti se adekvatné vyjadrovat.
Zpravidla byva jeden z téchto problémil vyrazngjsi. Mira tohoto vztahu zavisi na rtiznych
proménnych; napt. na véku ditéte, stupné a typu feCovych obtizi, sociokulturnim prostiedi

(Dlouh4, cit. dle Dlouha a kol., 2024).

Lze zminit také klasifikaci dle Kutalkové (2002), kterd rozdé€luje VD na 3 zdkladni
stupné: nemluvnost (dité se dorozumiva vyhradné pohyby, gesty nebo hlasitymi projevy,
mluvena fe¢ neni viibec pfitomna), tézkou dysfazii (projevujici se CasteCnou nemluvnosti,
dit¢ ma omezené schopnosti vyjadiovat se mluvenou feci, vykazuje nékteré
charakteristické rysy VD) a dysfatické rysy (dit¢ v diagnostice vykazuje pouze nékteré
znaky VD, €asto jsou i chybn¢ interpretovany jako poruchy artikulace (dyslalie)).

1.5 PREVALENCE

VD patii mezi méné znamé neurovyvojoveé poruchy, ackoliv jeji prevalence a zavaznost
jsou srovnatelné s poruchou pozornosti a hyperaktivity (ADHD) (Pospisilova a kol.,
2021). Fakt, ze je VD malo zkoumana porucha, se odrazi v nedostatku udaji o prevalenci
a dopadu této poruchy také u dospélych (Pospisilova, 2019). Navzdory tomu, Ze jde o

jednu z nejcastéjSich vyvojovych poruch, se projevuje také v nizké mife financovani
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vyzkumu, na coZz upozoriiuje také analyza bibliografickych tidaji provedena Bishop
(2010).

Piesné idaje o vyskytu zavisi na pouzitych diagnostickych kritériich. Cim jsou presng;jsi,
tim vyssi je prevalence (Smolik a Seidlova Mélkova, 2015). Napft. nejcitovangjsi studie
Tomblin et al. (1997) zjistila prevalenci 7,4 % u déti mladsSich Sesti let, pfi¢emz u chlapcti
je vyskyt vyssi (8 %) nez u divek (6 %) (Pospisilova, 2022). Celkove vzorek testovanych
¢inil 7218 déti, mira netspéSnosti jazykového testu byla 26,2 %. Déti, které testem

neprosly byla stanovena diagn6za vyvojové dysfazie (Tomblin et al., 1997).

Dalsi epidemiologicka studie (Norbury a kol., 2016) zjistila podobnou prevalenci (7,58
%), pti¢emz rozsitila diagnosticka kritéria o nonverbalni intelekt (Pospisilova, 2022).
Podle odhadt této studie mé VD ptiblizné jedno ze Ctrnacti déti, coz znamena, Ze ve tiid¢

o tficeti Zacich mohou byt az dvé déti s touto poruchou (Dysfazka, 2024).

VD se muze také objevovat u déti, které jsou neslysici. Podle Masona et al. (2010) byla
VD dosud dokumentovéana pouze u déti, které se u¢i mluvenym jazykim, piestoze existuji
neformalni zpravy o neslysicich détech s moznou poruchou VD. Studie popisuje piipad
neslySiciho ditéte, které bylo od narozeni vystaveno britskému znakovému jazyku a ma
vyrazné deficity ve schopnosti porozuméni a produkci britského znakového jazyka.
Vysledky dalsi studie Hooge et al. (2016) naopak naznacuji, Zze u vétSiny déti
s kochlearnimi implantaty (CI) jsou problémy v mluveném jazyce zpiisobeny omezenym
sluchovym vniméanim spiSe nez zpracovanim jazyka. Nicméné existuje podskupina déti

s CI, jejichz jazykové profily se podobaji détem s VD (Hooge et al., 2016).
1.6 ETIOPATOGENEZE

Existuji rtizné teorie, které vysvétluji pticiny vyvojové dysfazie. Jedna teorie tvrdi, Ze
problém spociva v omezené kapacité kratkodobé fonologicke paméti, které je stézejni pro
uceni se jazyka. Podle Bishop et al. (2005) maji pravé déti s VD potize s opakovanim
nesmyslnych slov, coz naznacuje problém ve fonologické paméti, kterd ma genetické
zaklady. Druhd teorie tzv. Extended Optional Infinitive tvrdi, Ze VD je zplsobena
nedostate¢nym dozravanim ¢asti mozku, ktery se specializuje na gramatické struktury.
Déti casto chybuji v gramatice, coZ je povazovano téz za znak dédi¢né poruchy. Vyzkum

Bishop et al. (2005) dokonce ukazuje, ze problémy s opakovanim nesmyslnych slov a
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casovanim sloves maji dvé odlisné genetické pticiny. Dlkazy také podporuji myslenku,

ze lidska schopnost osvojit si jazyk je vysledkem komplexni evoluce (Bishop et al., 2005).

Mikulajové a Rafajdusova (1993) popisuji VD jako diisledek poSkozeni centralni nervoveé
soustavy v rané fazi vyvoje. I z foniatrického hlediska je VD zafazena mezi jazykové
poruchy, které vznikaji v priib&hu vyvoje (Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka
akol., 2003). Tento stav je spojovan s poruchou centralniho zpracovani recovych signali,
pfi¢emz se konkrétné tyka centralniho sluchového systému a feovych oblasti mozku.
Takto vznikly deficit je povazovan za ptiznak poruchy, ktery vSak neni zplsoben
loziskovymi 1ézemi, ale spiSe difuznim poskozenim mozkovych struktur (Skodova a
Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2003). Podstatnym aspektem této poruchy je
organicky zaklad, pticemz vyzkumy ukazuji, ze na vzniku VD se podili 1 dédi¢né faktory,

které mohou mit zésadni vliv na jeji vyskyt (Pospisilova, 2018).

Podle Bishop et al. (2017) pfi¢ina VD neni piesn¢ znama, ale jako hlavni rizika se jevi
biologické, environmentalni a genetické faktory. Do diskuse pfispiva i Mikulajova (cit.
dle Lechta a kol., 2003), ktera tvrdi, ze osvojovani jazyka u déti s VD je ovlivnén mnoha
¢initeli multidimenziondlniho charakteru, véetn¢ sociokulturniho prostiedi, av§ak dosud
chybi ucelend teorie, ktera by ptesné vysvétlovala jejich vzajemné pisobeni a

ovliviiovani.
Genetické predispozice

Na pozadi vzniku a vyvoje VD stoji genetické predispozice (PospiSilova, cit. dle
Neubauer a kol., 2018). NVP maji nejen velkou tendenci k familiarnimu shlukovani
(Bishop, 2012 in Neubauer a kol., 2018), ale také maji vysokou heritabilitu (PospiSilova,
cit. dle Neubauer a kol., 2018). Napft. studie 173 dvojcat ukdzala dédi¢nost jazykovych
poruch a zduraznila, Ze jazyk je komplexni funkce zavisla na riiznych genetickych
faktorech (Bishop et al., 2005). Mezi kandidatské geny patii i mutace genu KIAA0319
(NIDCD) na 6. chromozomu, ktery je spojeny s poruchami uceni, autismem a
artikulacnimi problémy (PospiSilova, cit. dle Neubauer a kol.,, 2018). Dal§imi
kandidatnimi geny jsou FOXP2 a CTNAP2 souvisejici s poruchami jazyka a jinymi NVP,
vcetné ADHD a schizofrenie (Kang a Drayna, 2011, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Také tada jinych vyzkumil se zamétovala pravé na genetiku spjatou s VD. Napft. Bishop

(2005) potvrdila, ze fonologicka kratkodoba pamét’ je prediktor pro dédi¢né poruchy feci
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(Bishop, 2005). Také dle vyzkum existuji vrozené fecové slabosti a genetické souvislosti
v rozvoji gramatickych dovednosti (Gopnik a Grapo, 1990, cit. dle Love a kol., 2009).
Geneticka zatéz se jevi dle studii také ¢ast&ji u chlapcti a u déti s niz§im vzdélanim matky

(Rudolph a Leonard, 2016).

Genetické predispozice pro vznik vyvojoveé dysfazie dale podporuji studie na dvojcatech,
které¢ ukazuji, zZe jednovajecnd dvojcata (sdilejicich 100 % shodnych genti) vykazuji
shodu vyskytu této poruchy ve srovnani s dvojvajecnymi (sdilejici 50 % genit) (Bishop

et al., 2005).

Lawse a Bishop (2004) dokonce zjistily, ze jazykové obtize spojené s Downovym
syndromem a VD vykazuji podobné vzorce a ze tyto podobnosti by mohly vychazet

z podobnych pficin, napt. v oblasti neurologického vyvoje nebo genetiky.
Strukturalni a funkéni odliSnost v mozku

Vyzkumy ukazuji na strukturalni a funkéni rozdily v oblastech mozku zodpovédnych
za zpracovani jazyka (PospiSilova, 2022). VD mulze mit etiologické souvislosti s
poruchou centralniho sluchového zpracovani (Central Auditory Processing Disorder
— CAPD), coz je stav, kdy dochazi k naruseni schopnosti efektivné zpracovavat sluchové
podnéty. Tato porucha se projevuje jako deficit v dekodovani, analyze a organizovani
1 jejich spravné uchovani v paméti. Tyto obtize se negativné odrazeji ve schopnosti
porozumét a pouzivat jazyk, coz mize byt jednim z faktorti VD (Dolezal, 2003). Cesky
vyzkum z roku 2014 identifikoval u jedincti s VD dysgenezi levostranné dorzalni slozky
Fecového okruhu a opozdénou integraci pravostranného fasciculus frontooccipitalis
inferior, coZ bylo oznaceno za potencialni marker vyvojové dysfazie (Komarek, 2014,
cit. dle Neubauer a kol., 2018). Také studie Vydrové a kol. (2015) dokdzala, ze VD je
spojena s abnormalnim vyvojem mozku s nedostate¢nou konektivitou jak dorzalnich, tak

ventralnich jazykovych drah.
Poporodni komplikace a rané vyvojové faktory

Podle odborné literatury k rizikovym faktorim vzniku vyvojové dysfazie patii také
nedostatek kysliku pii porodu, prodélané infekce, vystaveni Skodlivym latkdm nebo nizka

porodni hmotnost (Kutalkova, 2011). Rizikova gravidita a fetdalni alkoholovy syndrom
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(FAS) mohou mit také negativni vliv na kognitivni a jazykovy vyvoj (Mikulajova, 2003,
cit. dle Lechta a kol., 2003).

Prostredi

Prostiedi hraje dulezitou roli pfi jazykovém vyvoji ditéte. Nevhodny mluvni vzor a
vychovné metody mohou ovlivnit vyvoj poruchy i jeji prognézu, i kdyz nejsou primérni
pri¢inou (Kutalkova, 2002). Pozitivni podnéty, stimulace a citlivy ptistup mohou podpofit
vyvoj ditéte, zatimco nedostate¢na stimulace, zanedbavani, subdeprivace nebo slozita

zivotni situace mohou naopak tento vyvoj zpomalit (Bishop et al., 2008).
1.7 SYMPTOMATOLOGIE

Heterogennost

Je nutné zminit, ze VD je heterogenni porucha, ma rozmanité ptiznaky s celou fadou
obtizi, které nemusi byt vSechny ptitomné (Pospisilova cit. dle Neubauer a kol., 2018).
Dysfazie zasahuje do vyvoje celé osobnosti ¢lovéka (Klenkova, 2006). Rozsah a
charakter obtizi zavisi na stupni a typu zavaznosti poruchy, stejn¢ jako na pfitomnosti
dalsich ptidruzenych obtizi (komorbidit), které se Casto prekryvaji a komplikuji celkovy
obraz poruchy (PospiSilova cit. dle Neubauer a kol., 2018). Porucha se projevuje ve vSech

slozkach jazyka, n¢které jazykové roviny byvaji postizeny vyraznéji (Pospisilova, 2022).
1.7.1 PRIZNAKY V KOMUNIKACI, JAZYCE A RECI

Komunikaéni schopnosti jsou ovlivnény jak na povrchové, tak v hloubkové bazi. Vyvoj
ditéte miize byt nerovhomérny, ¢asto se projevuje vyraznym rozdilem mezi urovni
verbalnich a neverbalnich schopnosti (Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a
kol., 2003). Miize dochazet k projevim dyslalie (nespravna vyslovnost nékterych hlasek
matefského jazyka), Castecné nesrozumitelnosti mluveného projevu, anebo v nékterych
piipadech dokonce tiplné ztraté schopnosti verbalné komunikovat (Skodova a Jedli¢ka,

cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2003).

Jednim z prvnich indikatori VD mutiZe byt opozdény vyvoj Feéi (Skodova a Jedlicka, cit.
dle Skodova, Jedlicka a kol., 2003), ale dle Pospisilové (2022) podminkou neni rané
zpozdéni jazyka. Dité za¢ind mluvit pozdéji, ma problémy v uceni se novych slov, tvofeni

vét nastava v pozdé&jsim véku (Skodova a Jedliéka, cit. dle Skodova a Jedlicka a kol.,
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2003). Slovni zasoba je dlouho na Urovni prvosignalni, mnoho slov dit¢ ani nezna
a obtizn¢ si nova slova zapamatovava, ¢asto je také zaménuje za podobna slova a vytvari

novotvary (Kutalkova, 2002).

Sluchova percepce je vétSinou v Siroké mife naruSena v navaznosti na kratkodobou
pamét’. Kratkodobd pamét’ se sklada se téi prvka: fonologické smycky, vizuospacialniho
nacrtniku a centrdlni vykonnostni smycky (Bishop, 2005). ,, Fonologicka smycka je
systéem, v nemz se ukladaji zvukové nerecové a recové informace, které se, pokud se
neopakuji, ztraceji behem dvou az tii sekund“ (Dlouhd, cit. dle Dlouha a kol., 2024, s.
143). Dle Lejsky (2003) dit¢ s VD fec slysi, ale nedostatecné ji piesn€ rozumi, coz se
odrazi také v tvorbé feci samotné. Dité nerozumi vyznamim slov (percepcni semantika),
tvaram slov (receptivni morfologie) a vétam a sdélenim razného typu (receptivni syntaxe)
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Bishop (2005) uvadi, Zze problémy
s nékterymi gramatickymi jevy a omezena kapacita kratkodobé paméti jsou vyznamné

markery pro diagnostiku VD.

Nevybavit si slovo ma rizné divody. Dité neméa bud’ slovo ve svém slovniku, anebo dané
slovo nemize najit (tzv. word-finding difficulties), 1 kdyZ zna jeho vyznam (PospiSilova,
2019). Casto se objevuje tzv. cocktail party syndrome, coZ je jev, kdy ma jedinec
problém se soustfedit na jeden konkrétni zvuk konverzace, nebot’ se nachazi v hlu¢ném

nebo rusném prostiedi (Koukolik, 2012, cit. dle Neubauer a kol., 2018)

Morfologicko-syntakticka rovina je vyrazné naruSena. Dit¢ ma problém s osvojovanim
gramatickych pravidel, pfevladaji u né¢ho dysgramatismy. Déla chyby ve sklonovani
a ¢asovani, napf. nepouziva neékterd zvratnd z4jmena, pomocné tvary slovesa byt a také

nespravné uziva predlozkové vazby (Kutalkova, 2002).

Verbalni projev je na mnohem niz§i urovni, nez odpovida intelektu ditéte a jeho
neverbalnim schopnostem (Dolezalova a Chotéborova, 2021). Projev je omezeny,
vybavnost slov (expresivni lexikon) vazne (Kutdlkova, 2002). Je pfitomna dysnomie
(porucha vybavnosti pojmil), ktera souvisi s verbalni plynulosti (organizované hledani ve
vnitinim slovniku) (PospiSilova, cit. dle Neubauer a kol, 2018). Objevuji se také obsahové
nepiesnosti (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol, 2018). Véty jsou obsahové chudé,
jednoduché, chaotické a stereotypni. Jednu naucenou vétu dit€¢ malo obméiuje

(Kutalkova, 2011).
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Artikulace je n€kdy piekvapivé dobra, ale zalezi, zda jde o percepéni nebo expresivni
typ dysfazie (Kutalkova, 2011). Dit¢ ma snizenou schopnost odliSit sluchem hlasky a
napodobit je, dochdzi také k zaménovani hlasek nebo slabik ptedevs§im u delSich slov
(Dolezalova a Chotéborova, 2021). Typicka je zaménovani hlasky T za hlasku K nebo
dyslalie hlasek F a V (Kutalkova, 2011).

1.7.2 PRIZNAKY V DALSICH OBLASTECH

Ptiznaky dysfazie se projevuji i v naruseni exekutivnich funkei zahrnujici dovednosti,
které jsou dulezité pro planovani, realizaci cili a efektivnim feSeni problému zivoté
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Mezi tyto funkce pati napt. schopnost se
rozhodovat, seberegulace a sebekriti¢nost. Jedinec by mél byt schopen rozpoznat své
silné a slabé stranky a pracovat s abstraktnimi informacemi. Dale je nutna schopnost
efektivné vyuZzivat ¢as a adaptovat se na necekané situace. Také planovani a organizovani
aktivit jsou zakladem pro spravné fungovani v kazdodennim zivoté (Pospisilova, cit. dle

Neubauer a kol., 2018).

V oblasti socialni komunikace mohou déti vykazovat obtize v navazovani a udrzovani
o¢niho kontaktu (gkodové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2007). Casto se
objevuji problémy s preskakovanim mezi tématy nebo neschopnosti spravné vyuzivat
intonaci, coz muze byt zplisobeno nedostatecnou kontrolou prozodickych faktori
(Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2007). Dialogy mohou byt
jednostranné, coz narusuje vzajemnou vyménu informaci. Casty je také vyskyt echoldlie
(opakovani slov nebo frazi pfi neporozuméni) (Skodové a Jedlicka, cit. dle Skodova,

Jedlicka a kol., 2007).

Oblast motorickych dovednosti zahrnuje rtizné pohybové schopnosti, jako je hrubd a
jemnd motorika, koordinace oko-ruka nebo koordinace mluvidel (Dolezalova a
Chotéborova, 2021). Poruchy motoriky mohou byt nepozorovatelné a rodice si jich
nemusi v§imnout. ObtiZe se projevuji v béznych aktivitach, jako je chlize, béh, lezeni
nebo skakani, dale pii udrzeni rovnovéhy a také pii vyuzivani motorické paméti
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2021). Dit¢ mlze mit pfi psani nebo kresbé
nestabilni tlak tuzky a ptetrvavajici souhyb mandibuly s jazykem (Kerekrétiova, 2009).
Mezi charakteristické znaky muze také patfit nevyhodna lateralita, napt. nevyhranéna

dominance nebo zkrizend lateralita, coz muze také negativné ovlivnit schopnost
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vykonavat bézné denni ¢innosti (Skodové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol.,

2003).

Kresba je kli¢ovym néstrojem v diagnostice a terapii, zejména u déti s problémy v rozvoji
rozumovych schopnosti, zrakového vnimani nebo motoriky (Skodové a Jedlicka, cit. dle
Skodova, Jedlicka a kol., 2003). U déti s VD, které maji omezenou schopnost verbalni
komunikace nebo vitbec nemluvi, mize byt kresba uzite¢nym nastrojem pro zhodnoceni
jejich kognitivnich a motorickych dovednosti. Vyrazné nedostatky v ptesnosti nebo
stabilit¢ kresby, jako jsou roztiesené nebo pfili§ slabé ¢ary, nespravné proporce nebo
deformace té¢lesnych Casti, mohou byt signdlem vyvojového problému (Dolezalova a
Choteéborova, 2021). Kresba také odrazi naruSeni zrakové percepce a miize zpomalovat
piirozeny vyvoj, coZ je patrné v typickych chybach ve form¢ a obsahu kresby (Kutalkova,

2002).

U d¢éti s vyvojovou dysfazii mohou byt problémy v oblasti zrakového vnimani pomérné
Casté. Podle Dolezalové a Choteborové (2021) se dysfatici potykaji s tézkostmi pfi
hledani rozdilt, skladani puzzle nebo pii hledani obrazka, které se od sebe lisi. Dalsi
komplikaci byva jejich neschopnost dlouhodobé& rozpoznéavat a spravné pojmenovavat

tvary a barvy (Kutalkova, 2002).

Jak jiz bylo zminéno, déti s VD maji také potize se sluchovou percepcei. Dolezalova
a Choteéborova (2021) zjistily, ze déti maji problémy s rozliSovanim hlasek ve slovech, s
urcenim prvni a posledni hlasky slova a s rozkladem slov na slabiky. Také maji tendenci

zapominat rytmus a melodii (Kutalkova, 2002).

Pokud jde o pamét’, déti Celi fad€ problémil predev§im v oblasti kratkodobé paméti, jak
uvadi Dolezalova a Chotéborova (2021). Dale jsou pozorovany potiZze s opakovanim
viceslabi¢nych slov a vét a s memorovanim pisni¢ek a bdasnicek (Dolezalova a
Chotéborova, 2021). To mize souviset s organickym postizenim centralniho nervového

systému, jak nazna¢uji Skodova a Jedli¢ka (cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003).

U déti s VD se objevuje také emocni nezralost a frustrace. Maji problém s regulaci
emoci, zejména pfi zvlddani negativnich emoci a jsou vice emoc¢n¢ zranitelné. Studie
Bedema a kol. (2018) ukazuje, Zze pravé schopnost zvladat emoce hraje dilezitou roli

v psychické pohodé téchto déti — dokonce vétsi nez samotné jazykové obtize.

25



1.7.3 SYMPTOMATOLOGIE DLE VEKU DITETE
Rany vék

Prvni a nejbéZzné&jsi znaky potencialni vyvojové dysfazie u malého ditéte je nizka uroven
verbalni komunikace, kdy dit¢ mluvi velmi malo nebo nemluvi viibec. Nejevi ani zajem
o napodobovani, neukazuje na predméty a vyuziva jiné netradi¢ni zptisoby komunikace

(Dysfazka, 2024).

Do jednoho roku véku ditéte chovani neni nijak ndpadné, ale objevuji se jiZz nepatrné nebo
vEtsi potize ve vyvoji motoriky (napt. chybi stddium lezeni, dité zac¢ina chodit pozdéji)
(Choteéborova a Dolezalova, 2021). Muaze byt i pozd€jsi nastup tzv. socidlnich hricek
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). Objevuje se pozdni nastup vét, dité ma také
vlastni slovnik (PospisSilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Do tfi let nemusi byt ndpadna porucha ani v porozuméni, protoZe se déti orientuji dobie
1 neverbaln¢ (PospisSilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). U ditéte se mohou objevit
pocity zklamani a frustrace, které vyplyvaji z jeho omezené schopnosti verbaln¢ vyjadrit
své potieby. Tyto potize v komunikaci mohou vést k ¢astym vybuchiim hnévu nebo k
rozvoji negativistického chovani, které ptetrvava i po batolecim obdobi (Dolezalova a

Chotéborova, 2021).
PredSkolni vék

V predskolnim véku se zac¢inaji objevovat vyraznéjsi obtize jako je omezené porozumeéni
feci, mala slovni zasoba, echolalie a dysnomie (PospiSilova, cit. dle Neubauer a kol.,
2018). Déti maji také opozdeény vyvoj exekutivnich funkci (Roello a kol., 2015, cit. dle
Neubauer a kol., 2018). Nastava i zpozdéni v kapacité fonologické smycky (PospiSilova,

cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Déti s VD v ptedskolnim véku celi problémiim s rozvojem slovni zasoby, mohou chybné
pouzivat né€které slovni druhy, zeyména piedlozky a spojky. Potykaji se s obtizemi pfi
tvorbé souvislych vét, coz vede k nesrozumitelnosti. Typicka je také naruSend vyslovnost
vice hlasek. Maji obtize pii zapamatovanim si a vybavovanim slov, pfi uceni barev a tvarti

nebo zapamatovani si ¢iselnych fad (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).
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Kolem 4. roku dochézi u déti s pfevahou expresivni poruchy k ristu slovni zasoby, av§ak
feCovy vyvoj je stale opozdény (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). U déti
s ADHD mohou byt tyto potiZze maskovany logoreou, kterd budi zdani bohatého slovniku.
Dité se miize dobfe orientovat v doméacim prostiedi, a proto miize maskovat nckteré
problémy v oblasti porozuméni, orientuje se také dle kontextu situace (PospiSilova, cit.

dle Neubauer a kol., 2018).

U receptivni dysfazie byvaji patrné odliSnosti v socidlnim chovani a celkové
v pragmatické roving, které mohou byt zaménovany za projevy PAS (Pospisilova, cit. dle
Neubauer a kol., 2018). D¢ti s dysfazii obtizné navazuji na téma hovoru, odbihaji od
dané¢ho tématu nebo byvaji v komunikaci pasivni, ¢i dokonce uzkostni. Preferuji
neverbalni aktivity (skladacky, lego a konstrukéni hry) a Spatné snaseji zmény
(Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018). VétSina déti si jiz v tomto véku uvédomuje

komunikac¢ni handicap (Kerekrétiova, 2009).
Skolni vék

Ve skolnim v&ku se u déti objevuji obtize pii uCeni Cteni a psani, coz muze ovlivnit i
jejich celkovou uspesnost ve Skole (Dolezalova a Chotéborova, 2021). VD se promita
prakticky do vSech pfedméti. PotiZe ve Cteni, psani a nedostate¢nd Groveil rozuméni je
prekazkou pro zvladnuti trivia (gkodové a Jedli¢ka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol.,

2003).

Klinicky obraz dysfazie se méni v zavislosti na véku ditéte, pficemz mateisky jazyk byva

v

v feSeni slovnich uloh (PospiSilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018).

Déti jsou vSak Casto znevyhodnéné pii hodnoceni, které byva zaméteno na Gstni zkousend,
coz muze ovlivnit nejen jejich dalsi vzdélavani, ale také vybér budouciho povolani
(Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2003). P¥esto mnoho déti s VD ma
potencial dosdhnout nebo dokonce piekrocit vzdélavaci cile svych vrstevnikti (Durkin et

al., 2003, cit. dle Neubauer a kol., 2008).

Co se tyce piiznakt v feCi, u déti Skolniho véku pietrvava chybny slovosled, jsou
naruSené narativni schopnosti, chybi detaily a vyuzivaji slova podobnd, protoze si

nemohou vybavit urcité slovo. Pozitivni je, Ze ubyvéa dysgramatismii a u nékterych
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jedincti zazivame uspéchy ve vyslovnosti, kterd se upravuje (PospiSilova, cit. dle
Neubauer a kol., 2018).

vvvvvv

metafory, vazne porozuméni homonym (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018),
mohou si také plést vizudlné podobna pismena (Dolezalova a Chotéborova, 2021). Pii
psani diktatu vynechavaji pismena, mezery a diakritickd znaménka (Pospisilova, cit. dle
Neubauer a kol., 2018). Pfi nevyhodnych komunika¢nich podminkach, kdy mluvi vice
lidi najednou nebo je hlu¢né prostiedi, maji vétsi problémy s auditivnim ptijimanim

informaci (Pospisilova, cit. dle Neubauer a kol., 2018),

V socidlni oblasti maji problémy s pochopenim pravidel hry a se skupinovymi
konverzacemi, potfebuji vedeni (gkodové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol.,
2003). Obecné je pro né€ velmi tézké se zapojit do her (Kempton, 2022). Ve skolnim veku
si dobfe uvédomuji své odlisnosti a nedostatky (Skodové a Jedlicka, cit. dle Skodova,
Jedlicka a kol., 2003). Déti s VD mohou vypadat jako neposlusni a nespolupracujici, ale
ve skutecnosti pokyn tireba viibec nepochopi. Mohou byt frustrovani, pokud nechépou, co

maji délat (Kempton, 2022).
Adolescence a dospélost

V adolescenci a dospélosti je vyslovnost vétsinou Cista (PospisSilova, cit. dle Neubauer a
kol., 2018). Cteni je bez vétsich napadnosti, aviak muiize prevladat stile komunikaéni
nejistota (Dolezalova a Chotéborova, 2021). Dle PospiSilové (cit. dle Neubauer a kol.

(2018) jsou dva zékladni komunikaéni typy u dospélych dysfatikii:

® Rezignovany typ — jednotlivei mohou mit tis$i a uzaviengj$i zptusob chovani,
byvaji Casto nejisti, maji pochybnosti o své inteligenci. Nenavazuji o¢ni kontakt,
coz muze byt diisledkem jejich nizké sebediivéry a obav z hodnoceni ostatnimi.

e Netrpélivy a aktivni typ — jsou to osoby, kterd zaroven maji pfidruzeny syndrom
ADHD, casto prochdzi obdobim zvySené impulzivity a frustrace, maji n¢kdy
tendenci k vyvolavani konflikti. Tento stav vznika zejména pii nedorozumeéni s

okolim. Po konfliktu se za¢nou omlouvat, maji snahu napravit situaci.
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2 CIZI JAZYK UDETI S VYVOJOVOU DYSFAZII

2.1 SKOLNI VEK

Skolni vk je dilezitd etapa v zivoté kazdého ditéte, kdy dochazi k rozvoji jeho
kognitivnich schopnosti a osvojovani socidlnich dovednosti. U déti s VD je tato faze
spojena se specifickymi vyzvami. Tyto déti mohou celit problémim v psani i Cteni, coz
miZze negativné ovlivilovat jejich vykon. Dulezita je proto cilena intervence, spoluprace

mezi rodinou, Skolou a odborniky.
Mateiska Skola

Vzdélavani déti s VD probiha formou individuédlniho zaclenéni v matei'ské Skole, coz ma
vyrazné pozitivni efekt i na zlepSeni socidlnich dovednosti. Déti mohou navstévovat
béznou matefskou Skolu s podpirnym opatienim (Dolezalova a Chotéborova, 2021).
Podptirné opateni mohou zahrnovat sniZzeny pocet zaki ve tfidé, Gpravy ve zpusobu a
formach vyuky, specidlni pomicky nebo asistenta pedagoga. V ramci individualniho
zaClenéni muze dit¢ navstévovat logopedickou tfidu zfizenou podle Skolského zdkona
(paragraf 16, odst. 9), kterd se nachdzi v bézné matetské Skole. Déti vSak muiZou
navitévovat i MS zfizenou dle paragrafu 16 odst. 9 Skolského zdkona. Tato tiida ma
mens$i pocet zakd a poskytuje specializovanou pé¢i zamefenou nejen na rozvoj eci, ale i
dalsich oblasti. MS logopedicka je uréena pro déti, které nemohou navitévovat béznou

matefskou Skolu (Dolezalova a Chotéborova, 2021).

Obtize v mateiské Skole mizou byt u ditéte velmi individudlni. Mlze zazivat pocity
frustrace, netrpélivosti nebo osamélosti pramenici z pocitii nedorozuméni se svym

okolim, a disledkem mutzZze byt stranéni se kolektivu (Dolezalova a Chotéborova, 2021).

Ve studii Cattse (1993) byla zkoumdna skupina déti s vyvojovou dysfazii, které
navstévovaly matetskou Skolu. U téchto déti byly provedeny testy zamétené na jazykové
dovednosti. Déti byly nasledné sledovany v prvnich a druhych tfidach, kde vykazovaly

dle studie horsi vysledky v testech ¢teni a porozuméni ve srovnani s intaktnimi détmi.
OdloZeni $Skolni dochazky

Velké mnozstvi déti s VD maji odklad povinné skolni dochazky, coz je béznym fesenim

v situacich, kdy dit¢ jesté neni dostatecné piipraveno na Skolni prostredi. Jak uvadéji
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Dolezalova a Chotéborova (2021), nekteré z téchto déti byvaji zafazeny do ptipravnych
(nultych) tfid pti zadkladnich Skolach, které diky menSimu poctu zakd umoziuji
individualni ptistup. Tato tfida pomahd détem pfivyknout na Skolni rezim, aniz by byly
pod ¢asovym stresem spojenym s povinnou $kolni dochazkou. Tento krok je ¢asto vniman
jako prechodné obdobi, které détem poskytne potfebny cas k dozrani a zlepSeni

dovednosti (Dolezalova a Chotéborova, 2021).

U déti s VD neni vzdy snadné urcit, zda odklad Skolni dochazky je vZdy vhodnym
krokem. V nékterych ptipadech se ukazuje, ze mize byt tento krok prospésny, pokud
béhem tohoto obdobi dojde k dalSimu vyvoji nervovych struktur (Kutalkova, 2002).
Odklad vsak mize byt pro dité piinosny pouze tehdy, pokud mu bude poskytovana cilena
vychovna a terapeuticka podpora. Pokud vsak dité neni pod odbornym dohledem, mtze
se situace v nasledujicim roce jesté zhorsit (Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka

a kol., 2003).
Nastup do zakladni Skoly

Nastup do Skoly je pro dit¢ velkou zivotni zménou, kterd na n¢j klade vysoké néaroky

(Skodové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003).
Langmajer a Krej¢itova popisuji komplexni pfipravenost ditéte na Skolu takto:

., Uspésny Skolni zacatek zavisi na celéem dosavadnim vyvoji, ktery musi zahrnovat cas
nutny k biologickému dozravani, stimulaci pro rozvoj schopnosti, jez budou nutné pro
zvladnuti uciva, i celkovou emocni a motivacni pripravu na skolu.” (Langmajer a

Krejcitova, 2006, s. 111)

V Ceské republice je povinna skolni dochazka stanovena pro déti, které dovrsily Sesty rok
veku k 31.8., coz je upraveno novelou vyhlasky ¢. 14/ 2005 Sb. o predskolnim vzdélavani
(Dolezalova a Chotéborova, 2021). Ve veku Sesti let jsou vSak nékteré déti zpravidla jesté
nezralé, a proto je diilezité posouzeni jejich Skolni zralosti odborniky, jako jsou pediatr,
psycholog a dalsi specialisté (Skodova a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedlicka a kol., 2003).
Pred skolni dochazkou je nezbytné, aby dit¢ bylo schopné rozpoznat zakladni
geometrické tvary, barvy, €isla, rozliSovat detaily na obrazcich a ovladat nékteré zakladni
motorické dovednosti (Dolezalova a Choteborova, 2021). V ptipad¢ Skolni nezralosti,

kterd miiZe mit vice pficin, neni odklad nutné feSenim, pokud dité¢ vykazuje podprimérné
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schopnosti ve vSech oblastech, a miize byt nezbytné zvazovat zatfazeni do specidlni Skoly
jako prevenci $kolniho selhani (Skodové a Jedlicka, cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol.,

2003).
Zakladni $kola

Pokud je dozravéni centrdlni nervové soustavy opozdéné, nastupuje Skolni zralost u ditéte
pozd¢ji. Je nutné vzit v ivahu také moznost vyskytu dalSich obtizi, jako jsou dyslexie

a dysgrafie, a zvazit etiologii poruchy (Kutalkova, 2002).

Vzdélavani zakti s vyvojovymi poruchami uceni (VD) na zakladni Skole probiha
zpravidla v béznych tfidach, kde je Casto ptitomna podpora asistenta pedagoga. Pro tyto
zaky je ptipraven individualni vzdélavaci plan (IVP). Dal$i moznosti je zafazeni zaki s
VD do specialnich logopedickych tfid na béznych zakladnich Skolach, které jsou
ziizovany na zdklad€ § 16 odst. 9 Skolského zakona. Dalsi moznosti je navstévovat
logopedickou zékladni Skolu (zfizena dle § 16 odst. 9 Skolského zdkona) urcenou
primarné pro déti s t€z$i formou narusené komunikacni schopnosti (Dolezalova a

Choteborova, 2021).
Problémové predméty

V matematice se mohou objevit obtize pii feSeni slovnich uloh. Oslabeni v kratkodobé
paméti ztéZzuje zvladani matematickych operaci i geometrie (Dolezalové a Chotéborova,

2021).

Také studie Crosse et al. (2019) ukazuje, Ze vztah mezi vyvojovou dysfazii a
matematickymi schopnostmi zavisi na urovni verbalniho mysleni dan¢ho ditéte. Naopak
vykon déti s VD je srovnatelny s vrstevniky, pokud fesi llohy typu porovnavani velikosti

¢isel nebo Ciselné osy (Cross et al., 2019).

Lze konstatovat, ze pii osvojovani ciziho jazyka se objevuji obtiZze se zapamatovanim
slovni zasoby, rozliSovanim mezi psanou a mluvenou formou jazyka a se spravnym
usporddanim vétné stavby. Pfi vyuce je potieba zapojit vice smysll (napt. vizualizace,
zvukové nahravky, redlné predméty), a je vhodné preferovat kratsi ukoly, které dité

zvladne Iépe (Dolezalova a Chotéborova, 2021).
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2.2 OSVOJOVANI JAZYKA

Schopnost komunikovat v cizim jazyce se v dnes$ni globalizované spole¢nosti stala jistou
nezbytnosti. Angli¢tina hraje vyznamnou roli v mezinarodni komunikaci. Tato skutec¢nost
se odrazi také v osobnim Zivoté jedinct, ale i v povinné vyuce ciziho jazyka ve Skole.
Stale vice roste tlak na vyuku cizich jazyki, obvykle na vyuku angli¢tiny 1 v raném véku.
Ani déti s VD nejsou viici tomuto tlaku imunni. Celosvétova tendence k inkluzivnimu
vzdélavani a Casnému zafatku vyuky cizich jazykit miize vyznamné ovliviiovat
vzdélavaci podminky a studijni GspéSnost déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

(Tribushinina et al., 2020).

Povinna vyuka cizich jazyku zacina jiz na zakladni Skole. Pfesto velké procento déti se
setkava s cizimi jazyky jiz pted zahdjenim Skolni dochdzky (v rodinném prostiedi, béhem
volnocasovych aktivit, skrze digitalni média). D¢ti také hraji razné pocitaCové hry,
poslouchaji anglické pisné nebo maji pristup k internetu, kde si mohou vyhledavat rizné
informace, pfi¢emz fada z nich je pravé dostupné v anglickém jazyce (Cerna, 2016, cit.

dle Zelinkova a kol., 2020).

Oblast osvojovani druhého jazyka (second language acquisition) je pfedmétem zajmu
mnoha védcl. Nejnovejsi vyzkumy potvrzuji, ze zacit s u€enim ciziho jazyka v raném
veéku pfindsi vyhody, piedev§im ve schopnosti osvojit si spravnou vyslovnost a intonaci.
Lojova (2005, cit. dle Zelinkova a kol., 2020) shrnuje zakladni teorie osvojovani jazyka

do tfi aspekti: ¢im diive, tim 1épe; staci zaCit pozdéji; zalezi na podminkach.

Pojem bilingvismus je oznacovan jako schopnost efektivné komunikovat ve dvou a vice
jazycich (Dlouh4, cit. dle Dlouhd a kol., 2024). Zajimavy vyzkum Karla H.S. Kima z roku
1997 (Kim et al., 1997) uvadi, ze u déti, které si osvojily cizi jazyk v raném véku, se
aktivovala Brocova oblast jak pro prvni, tak druhy jazyk, zatimco u dospélych, ktefi si

cizi jazyk osvojili pozd&ji, méli vytvofenou jinou sit’ pro kazdy jazyk.

Schopnost dobfe komunikovat ve dvou nebo vice jazycich zavisi na nékolika
prolinajicich se faktorech, napt. na véku osvojovani nebo intenzité expozice a kontextu
prostiedi, ve kterém se jazyk pouziva. Idedlnim obdobim pro pfirozeny odposlech a
zacatek osvojovani nového jazyka je podle autorti vék mezi ¢tyimi a péti lety. V tomto
obdobi jsou déti obzvlaste citlivé na jazykové podnéty a maji schopnost snadno rozliSovat

fonémy a ucit se gramatické struktury (Dlouhd, cit. dle Dlouh4 a kol., 2024). DalS§im
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dilezitym aspektem je mechanismus piepinani kodi mezi jednotlivymi jazyky, coz je
proces, pti kterém jedinec volné prechazi z jednoho jazyka do druhého v rtiznych

situacich a kontextech (Dlouhé in Dlouha a kol., 2024).

Podle UNESCO vyrista piiblizné 60% svétové populace dvojjazycné nebo vicejazyené,
coz je disledek rostouci globalizace (Janikova, 2011). V minulych letech byl velky trend
v Ceské republice zaginat s vyukou jiz v raném véku (Cerna, 2015, cit. dle Zelinkova a
kol., 2020), i kdyz fada odbornikii varovala pied timto piecefiovanim. Sulova (2007, cit.
dle Zelinkova akol., 2022) zdlraznuje, ze pokud rodice chtéji, aby se jejich dité
vzdélavalo v jiném nez matefském jazyce, je potieba zvazit predpoklady ditéte. Zacit ucit

se cizi jazyk je mozné ale v kazdém véku (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2022).

Neurovédy a psycholingvistika ma pro rozvoj didaktiky jazyk obrovsky vyznam
(Janikovéa, 2011). Osvojovani jazyka je zaloZeno na genetickych predispozicich
vyplyvajici z neuroanatomickych struktur (Nalepova, 2022). Neuronalni plasticita naseho
mozku umoziiuje uceni se novym jazykovym podnétim. Vyznam slov je rozliSovan ve
Wernickovu centru nachézejici se ve spankovém laloku levé hemisféry, které je dulezité
pro porozumeéni fe€i. Druhé fecové centrum — Brocovo centrum, se uplatiiuje pfi vnimani
gramatickych jevil a nese odpovédnost za expresi feci (Nalepova, 2022). Prava hemisféra
hraje také dulezitou roli pfi zpracovani auditivné-fonologické analyzy slov, pifijmu
prozodickych informaci, zpracovani hudby, rytmu, emoci a obrazii. Tyto funkce jsou
nezanedbatelné pii u€eni se ciziho jazyka, protoze podporuji proces ueni (Janikova,

2011).

Je nutné upozornit na to, Ze jiZ pfed narozenim zacind mozek ditéte tvofit neuronalni
spoje, které¢ se po porodu reorganizuji a dale se rozviji (Janikova, 2011). Mozek kojence
blokuje ty fonémy, které nepatii podle n€j do fonémického systému jazyka a v prubchu
prvniho roku ma stale vétsi schopnost mozek fonémy ciziho jazyka identifikovat.
Dokonce i nase mluvidla jsou ptizplisobena vyslovnosti hldsek naseho mateiského jazyka
(Janikova, 2011). Akcelerovany vyvoj dosahuje mozek ve dvou letech, kdy se vytvori
vice nez jeden bilion neurondalnich spojeni (Janikova, 2011). Tento vyvoj ukazuje, ze
v détském véku probiha rychlé a efektivni uceni se jazykd. Pokud vSak v tomto obdobi

vvvvvv

komplexni (Janikova, 2011).
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Ptedskolni déti se obvykle uci jazyk skrze konkrétni situace metodou ,tady a ted™
(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Proces uceni dalsiho jazyka v dospélejsim
veku bude vzhledem ke klesajici neurondlni dynamice a reduktivni schopnosti vytvareni
novych synapsi ponékud narocnéjsi nez v détském veéku. Dospély clovek vsak se piesto
muze ucit cizi jazyk, protoze mozek i1 v dospé€losti otevird nové neurondlni oblasti

(Janikova, 2011).

Dysfazie ovliviiuje pienos mezi jazyky v né€kolika doménach, avSak stdle nevime, jaky
dopad mé vyuka ciziho jazyka na zaky s VD. Obecné¢ je vyuka ciziho jazyka u déti s VD
neprozkoumanou oblasti (Tribushinina et al., 2020). Podle Karasinski a Weismer (2010)
existuje uzka souvislost mezi jazykovymi dovednosti a omezenou kapacitou pracovni
paméti, a ¢ini tyto dvé oblasti zcela neoddélitelnymi. Omezeni se promitaji do schopnosti
odpovidat na otazky vyzadujici zavéry (inferences), 1 kdyz si dit¢ mize uvédomovat
zékladni informace. Jejich vykon se podoba jazykové irovni mladsich déti (Karasinski a
Weismer, 2010). Studie dale tvrdi, Ze pro déti s VD jsou jednak obtizné doslovné otazky

,»ano®, ,ne®), tak otazky, které vyzaduji generovani zavért, pokud se jim nepodafi

vytvofit propojenou strukturu piibéhu (Karasinski a Weismer, 2010).

Vseobecné se predpokladd, ze mladsSi zaci maji ve vyuce jazykt vyhodu oproti star§im
zaktim. Toto piesvédceni je zaloZeno na dikazech ziskanych v prostfedi skol, kde dité
dostava velké mnozstvi informaci v cizim jazyce (Genesee a Lindholm-Leary, 2013;
Thordardottir a Juliusdottir, 2013). Oproti tomu star$i studenti maji pocatecni vyhodu, ze
se uci rychleji diky svym pokrocilej§im kognitivnim a metalingvistickym dovednostem

(Blom & Bosma, 2016)

Zoutenbier a Zwitserlood (2019) zkoumali vztah mezi jazykovymi znalostmi
v nizozems§tin€ u déti s VD a u€enim anglictiny jako ciziho jazyka. Studovali zptisobilost
uceni se ciziho jazyka na specialnich zakladnich Skolach v Nizozemsku, kde se angli¢tina
stala povinnym pfedmétem v roce 2012 (Zoutenbier a Zwitserlood, 2019). Déti s dystazii
m¢ély horsi vysledky v testu ciziho jazyka ve srovnani s typicky se vyvijejicimi détmi.
Podle autori je moZzné odiivodnéni, ze déti s dysfazii nemohou dosahnout ptijatelné
urovné znalosti anglictiny kvili Spatnym schopnostem dekdédovani slov a zhorSenym

morfosyntaktickym dovednostem v holandstin€ (Zoutenbier a Zwitserlood, 2019).
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2.2.1 OSVOJENI CIZ{HO JAZYKA VE SKOLE

Povinna vyuka anglického jazyka jako prvniho ciziho jazyka zacina ve tietim ro¢niku
zakladni Skoly, avsak v piipad€ zajmu rodicl a ditéte ji mize Skola nabidnout jiz v nizSich
ro¢nicich (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Od tietiho ro¢niku zakladni Skoly
probihaji tfi hodiny tydné, navic Skoly mohou vyuzivat i tzv. disponibilni asové dotace
a rozsah navysit (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Nejpozdéji v osmém ro¢niku
se pak déti uci druhy cizi jazyk (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Vyjimku tvoii
zaci s IVP, kdy druhy cizi jazyk jiz nestuduji, a misto toho na zaklad¢ Skolského
poradenského pracovisté je do jejich vzdélavaciho planu zatazovana pedagogicka
intervence nebo specialné pedagogicka ¢innost (MSMT, 2017, cit. dle Zelinkova a kol.,

2024).

Na zakladni Skole je vyuka ciziho jazyka na zakladni Skole je podminéna Ramcovym
vzdeélavacim programem pro zdkladni vzdélavani, podle néhoz by kazdy zak m¢él
zvladnout cizi jazyk na arovni A2. Uroven A2 zahrnuje zékladni jazykové dovednosti
(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Pii vyuce ciziho jazyka na zékladni Skole je
diilezité poznat ucebni styl a strategie konkrétniho Zaka a snazit se je dale rozvijet i na
sttedni Skole a v jeho dalSim vzdélavani (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
Vybér druhého ciziho jazyka by mél odrazet preference zéka, tato volba vSak cCasto je
omezena nabidkou §koly. Jak uvadi MSMT (2017, cit. dle Zelinkova a kol., 2020), $koly
maji povinnost zajistit kvalitni vyuku druhého ciziho jazyka, ale volba jazyka zavisi na

dostupnych kapacitach a odbornosti vyucujicich.

Vyuka ciziho jazyka na stfedni Skole vychédzi z ramcovych vzdélavacich programii
urcenych pro stredni vzdeldavani. Studenti gymnézii dosahuji v cizim jazyce trovné B2 a
vy$§i, zatimco studenti odbornych $kol maji splnit minimalné uroveir B1 (VUP, 2007, cit.
dle Zelinkova a kol., 2020), Studenti stfednich $kol také maji moznost slozit maturitni
zkousku, kterd mize byt jistym zpiisobem modifikovana pro Zaky se znevyhodnénim. Pro
kazdou skupinu znevyhodnéni (SPUO-1, SPUO-2, SPUO-3) je uréeni podminek v jiné
formé (napt. navyseni Casového limitu, vyuzivani kompenzacnich pomiicek nebo pomoci
asistenta). Na vysoké Skole maji moznost studenti pokracovat v cizim jazyce (Zelinkova,

cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Zaci se specialné vzdé&lavacimi potiebami jsou podle zdkona 561/2004 Sb. (tzv.

LwSkolského zakona®) ti zaci, kteti ke svému vzdélavani potiebuji podpiirna opatfeni. Mezi
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tyto zaky se fadi 1 Zaci s vyvojovou dysfazii (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
Podplrnd opatieni jsou odstupniovana podle naro€nosti a rozsahu intervenci. U zakt
s t¢Zkou VD je nejcastéji doporucovan tieti stupent podpiirnych opatteni, ktery zahrnuje
vyuziti specialnich pomiicek nebo asistenta pedagoga. Podrobny pichled je uveden ve
vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani Zakii se specidlnimi vzdélavacimi potrebami a Zaku

nadanych (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Doporuceni obsazena v IVP (individualnim vzdélavacim planu) by méla byt dostate¢né
konkrétni, srozumitelnd a prakticky pouzitelnd. Dit¢ by mélo mit také moznost se
seznamit s obsahem IVP (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). S planem je tieba
nasledn¢ aktivné pracovat béhem celého roku a doporuceni je potieba pravidelné
konzultovat s ditétem i rodi¢i (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Se zakem a
jeho rodici je mozné se domluvit na nékolika aspektech planu, jako jsou obsah a ¢asové
rozvrzeni uciva, metody a formy vyuky, pouziti specialnich didaktickych materiala a

pomtcek, pribézné zkouseni a hodnoceni (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Soucasna vyuka cizich jazykl ve Skole klade diiraz na tzv. komunikacni pristupy, které
zdiraznuji praktické vyuziti jazyka v autentickych situacich (Zelinkova, cit. dle
Zelinkova akol., 2020). Dilezitou soucasti vyuky je také schopnost pfizplisobit
komunikaci konkrétni situaci, coz odrazi soucasné trendy v jazykové didaktice.
V kontextu moderni didaktiky je vyuzivan itzv. informovany eklekticismus, ktery
vyzdvihuje schopnost ucitele kombinovat a vyuzivat nejvhodnéjsi pfistupy, metody a
techniky pro samotného zéka (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Individualni
pristup zakovi napomahd kjeho ristu. Tomu napoméhaji metody vychazejici
z konstruktivistického uceni, které zdiraziuje zédkovu aktivni roli ve vzdélavacim
procesu — zak na véci pfichazi ,,sam*®, je veden k tomu, aby si vybiral vlastni poznatky
a pracoval svym tempem a zpusobem. Konstruktivisticky pristup podporuje ,,aha-
momenty“, tedy okamziky, kdyz zak diky svému usili pochopi urcité souvislosti

(Zelinkova cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Osvojovani slovni zasoby je Casto podporovdno metodami, které umoziuji efektivni
propojeni informaci a zapamatovani. Jiz J.A. Komensky vyuzival zapojovani co
nejvétsStho  poctu  smysla  (Janikova, 2011). Jednou =z mnoha metod je
metoda myslenkovych map (mind mapping), kterd pomaha vizualizovat souvislosti mezi

slovy, coz usnadiuje jejich zapamatovani. DalSim uziteCnym pfistupem je tzv.
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metoda mista, ktera vyuziva prostorové paméti k organizaci a vybavovani slovni zasoby.
Tyto postupy mohou byt dale obohaceny o tvorbu ptibéhi, coz je efektivni naptiklad pti
vyuce gramatiky, kdy lze procvicovat slovesné tvary v minulém cCase nebo ndcvik

deklinace substantiv (Janikova, 2011).

Ucebni strategie piedstavuji rizné styly uceni, které lze vyuzivat ve svilij prospéch ke
zlepsSeni osvojovani ciziho jazyka. Mezi tyto uCebni strategie patii tzv. metakognitivni
strategie, které ptedstavuji planovani obsahu z hlediska ¢asu a cile. Dal$i uc¢ebni strategii
je tzv. afektivni strategie, ktera se zamétuje na ocenéni vlastniho usili, vztahuje se
k motivaci a hodnotam. Kognitivni ucebni strategie pak spoc¢iva ve vybéru takového
zpusobu uceni, ktery vyhovuje individudlnim preferencim daného jedince (Zelinkova, cit.

dle Zelinkova a kol., 2020).

Je namisté zminit, Ze také existuje nékolik styli uceni, pricemz je dilezité si vybrat ten,
ktery jedinci nejvice vyhovuje. Tyto styly Ize identifikovat podle riiznych hledisek. Skoda
(2011, cit. dle Zelinkova a kol., 2020) zminuje déleni podle teorie mnohocetné inteligence
nebo podle vyuzivani mozkovych hemisfér. Mezi vSeobecné zndmé hlavni styly patii
sluchovy (auditivni), vizudlni a pohybovy (kinesteticky). Vizudlni styl je charakteristicky
preferenci vizudlnich podnétl (napt. obrazky, nakresy nebo grafy). Lidé s timto stylem
uceni obtiznéji chdpou a pamatuji si verbalni instrukce, zatimco psané informace jim
vyhovuji vice. Casto preferuji &teni pied poslechem (Lojova a VIckova, 2011). Auditivni
styl se naopak opirad o sluchové predstavy. Jedinci s timto stylem se uci prostrednictvim
poslechu a snéze si pamatuji verbalni instrukce (Lojova a Vickova, 2011). Kinesteticky
styl je typicky vyuzivanim taktilniho a pohybového kanalu. Jedinci si osvojuji u¢ivo 1épe
prostfednictvim manipulace s pfedméty, hrani roli nebo pohybovych her (Lojova a

Viekova, 2011).

Motivace k ucéeni

Lze konstatovat, Ze motivace k uceni je zakladni pfedpoklad k u€eni a je podminkou
pro osvojovani si novych znalosti a dovednosti (Zelinkova, cit. dle Zelinkova et al.,
2020). Motivace, neformalni vystavovani zakt anglictin€ mimo Skolni prostfedi a
pocatecni vek jsou silnymi prediktory UspéSnosti v osvojovani jazykovych dovednosti

(Stolvoort et al., 2024).
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Zakladni podminkou pro vytvofeni motivujiciho prostiedi je uspokojeni zakladnich
lidskych potieb. Zelinkova (cit. dle Zelinkova a kol., 2020) uvadi mezi tyto zakladni
lidské potieby pravé respektovani fyziologickych potieb a pocit bezpedi. Uzkost totiz
negativné souvisi s vykonem (Stoolvoort et al., 2024). Je dulezité, aby byly uspokojeny
nejprve zékladni potieby, aby se u ditéte mohlo déle pokracovat v napliiovani vysSich
potieb. Mozek totiz nedokaze ve stresu piijimat nové informace (Stoolvoort et al., 2024).
K pocitu bezpeci prispiva respektovani spolecnych pravidel, véetné respektovani téchto
pravidel samotnym ucitelem. VSichni s pravidly musi souhlasit. Pokud vSichni tyto
pravidla dodrzuji, 1ze predchazet stresovym situacim, a mohou se tak Zaci soustfedit na

uceni bez obav (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Demokraticky styl vychovy, zalozeny na vzajemném respektu a spolupraci, hraje dilezitou
roli v procesu uceni. Tento pfistup, ktery zahrnuje moznosti vyjadiit vlastni nazor,
vyznamn¢é podporuje diveéru mezi ucitelem a zakem, ¢imz vytvari prostredi ptiznivé pro

rozvoj samotného ditéte (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Dalsim pozitivnim faktorem mohou byt také socialni vztahy ve Skole, zejména mezi
vrstevniky a uciteli, kteti maji vyznamny vliv na motivaci zaki, v€etné téch s vyvojovymi
obtizemi. Dlvéra a podpora mohou usnadnit u€eni riznymi zpisoby (Wallman et al.,
2024). Zelinkova (cit. dle Zelinkové a kol., 2020) zdlraznuje, Ze pro zaky se specifickymi
vzdélavacimi potifebami, je dilezité, aby nebyli vnimani jako ,,jini* a necitili se pfi
zvladani Ukold netspéSni. Neuspéchy ditéte s dysfazii mizou vést k problémim
s chovanim, vyhybani se hodnoceni nebo dokonce k tzv. syndromu naucené bezmocnosti,
kdy se zak prestava snazit a ztraci sebevédomi (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
I pro zéka s VD je dulezité zazivat pocit uspéchu jako pro kazdého jiného zaka

(Hanykové, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Nezbytnou soucasti vyuky ciziho jazyka je u€itel sam. Vyuka klade velké naroky na
ucitele nejen v oblasti odbornych znalosti, ale také co se tyce osobnostni stranky. Podle
Hanykové (in Vrbova, 2012) musi byt ucitel vyrovnany, trpélivy a kreativni. Musi byt
schopen pouzivat teoretické poznatky v praxi a efektivné planovat vyuku a piizpisobovat
se potiebam zaktim. Podle vyzkumu Unswortha et al. (2015) déti vyucované nerodilymi
uciteli stfedni arovné (Groven B podle Spolecného evropského referencniho ramce pro

Jjazyky) dosahuji vyznamné nizsich vysledkd.
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V kontextu vyuky anglitiny je vhodné také Cerpat z oblasti, které Zdka zajimaji, a
nabidnout mu zajimavé a smysluplné aktivity, které se dotykaji jejich zajmim a
schopnostem. Takové zapojeni mize zvysit motivaci k uceni i pocit uspéchu (Hanykova,

cit. dle Vrbova a kol., 2012).
Komunikace se Zakem s vyvojovou dysfazii

Je tfeba si uvédomovat, ze kazdé dité je jiné a vyjimecné. Kazda lidska bytost ma jiné
emociondlni ladéni, jiné sociokulturni prostiedi, a proto nelze vytvofit univerzalni
metodiku pro v§echny déti (Kutalkova, 2011). Kazdy zak s VD mé odlisné potieby, zajmy
a pfi uceni vyuziva rizné strategie a metody (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2022).
Vhodné je proto vytvorit lepsi podminky pro efektivni komunikaci. Samotna neverbalni
komunikace muze mit také vypovédni hodnotu. Nedopovi-li zdk na naSi otazku,
odpovime modelové sami (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012). Podle Vrbové (2012)
je dilezité udrzovat o¢ni kontakt a zfeteln¢ artikulovat, zadavat jednozna¢né formulované
pokyny a prubézné si ovétovat, zda zak t€émto pokyniim porozumi. Dale bychom m¢li
komentovat a vychazet z pfirozenych situaci, které jsou béznou soucasti zdka (Skola,

tiida, jidelna) a postupné zvySujeme obtiZnost otazek.

Evropsky referencni ramec pro jazyky stanovuje konkrétni jazykové dovednosti pro
kazdou uroven, které by si zaci méli osvojit (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
Mezi tyto dovednosti patfi poslech, Cteni, ustni a pisemny projev. Cilem pro Ziky
zakladnich skol je dosdhnout urovné A2 v prvnim cizim jazyce. To znamend, Ze Zaci by
méli byt schopni rozumét jednoduchym textim a vyjadiovat se v zékladnich
komunikacénich situacich, a to jak v mluvené, tak psané¢ formé (Zelinkova, cit. dle

Zelinkova a kol., 2020).

Déti s dystazii vSak mohou pfi osvojovani ciziho jazyka celit celé fad€ obtizi. Vzhledem
ke specifikiim téchto déti je pfi praci s nimi kladen diraz na dodrzovani zasad, které
podporuji jejich celkovy rozbor. Podle Vrbové (2012) je zasadni individuadlni pristup a
vyznam multisenzorického pristupu, ktery zapojuje vice smysli pifi uceni, a rovnéz
doporuduje vyuzivani nazornych pomicek. Skodova a Jedlicka (cit. dle Skodova,

Jedlicka a kol., 2003) doporucuji stavét na jiz osvojenych dovednostech ditéte.
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Hanykova (cit. dle Vrbova, 2012) doporucuje, aby ucitel poskytl Zakovi testové otazky
domu a pii zkouseni nasledné vyuzil n€které z nich. Dalsi doporuceni zahrnuji posadit
zaka blizko pedagoga nebo vedle klidného spoluzéka, poskytnout mu vice Casu na

porozuméni textu a ¢aste¢né tolerovat jeho chybovost (Hanykova, cit. dle Vrbova, 2012).
Hodnoceni

Hodnoceni je nastrojem v procesu vzdélavani, ktery plni n€kolik funkci. Podle Zelinkové
(cit. dle Zelinkova a kol., 2020) ma hodnoceni primarni funkci poskytovani zpétné vazby.
Tato funkce poméaha zakovi se 1épe orientovat ve svych pokrocich a potfebach. Dalsi
funkci hodnoceni je informacni funkce, kterd umozinuje hodnotit efektivitu metodickych
postupll a poskytuje informace nejen zékovi, ale také jeho rodi¢im. Treti funkci je
motivacni aspekt hodnoceni. Motivace by méla byt pozitivni a poméhat, neméla by
v zadném piipad¢ slouzit k manipulaci, vyhrozovani ¢i strachu. Posledni funkce je
formativni funkce, kterd vychovné plisobi na zdka a jeho sebepojeti. Posiluje jeho

sebevédomi a viru v jeho schopnosti (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Je nékolik typl hodnoceni. Formdalni hodnoceni, tedy hodnoceni pomoci znamek ci
slovniho vyjadfeni (nebo kombinace), byva ¢asto zaméteno na chyby zaka a odviji se
podle toho, co se zakovi nepodafilo. Podle Novackové (2001) a Steffla (2008, cit. dle
Zelinkova a kol., 2020) v§ak znamka mnohdy neodrazi skute¢ny pokrok zéka. Dilezité
je to, co si zédk odnesl. Znamka muze byt také spiSe piekazkou v osvojovani novych
znalosti (Zelinkova, cit. dle Zelinkové a kol., 2020). Naproti tomu, formativni hodnoceni
se zamétuje na samotny proces uceni, umoziuje zadkovi identifikovat a opravovat vlastni
chyby na zéklad¢ korektivni zpétné vazby, kdy zak sam chybu rozezna a opravi, coz mé
vyznamny vliv na v§eobecny rozvoj zaka (Jehlickova, cit. dle Vrbova a kol., 2012). Treti
varianta, autonomni hodnoceni (sebehodnoceni zéka) je nedilnou soucésti uceni.
Podporuje sebedtivéru a schopnost piekonavat ptekazky. Autonomni hodnoceni by mélo
idealn¢ navazovat na formativni hodnoceni ucitele, ktera poskytuje zakladni strukturu, a
zak si nasledné¢ vytvoti vlastni hodnoceni svého pokroku (napt. formou zakovského

portfolia) (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Aby bylo hodnoceni efektivni, vyzaduje ¢innosti, které jsou dalezité pred samotnym
hodnocenim. U¢itel by mél pied ukolem seznamit Zaka s cili a jasnymi pravidly, jak uvadi

Jehlickova (cit. dle Vrbova a kol., 2012) Je také tfeba zakovi poskytnout dostatek casu
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a didaktické pomicky (napt. ve form¢ ptehledi gramatiky pfi testovani). Zaroven by
ucitel mél vytvaret testové tlohy, které ovetuji prave tu oblast, kterou chceme zjistovat

(Jehlickova, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Pomiicky ve vyuce ciziho jazyka

Zelinkové (cit. dle Zelinkové a kol., 2020) prave ucebnice poskytuji strukturovany obsah,
ktery pomdha uciteli pfi planovani vyuky a zdkim pii osvojovani novych znalosti a
dovednosti. Moderni uc¢ebnice by méla obsahovat nejen fakta, ale také jiné prvky, které
ozivuji jazykovou vyuku; diskuse, vizualné atraktivni grafiku, obrazky nebo jiné
doprovodné materidly jako napt. vlastni obrazkovy material (Zelinkova, cit. dle

Zelinkova a kol., 2020).

Vedle klasickych ucebnic se stale vice uplatiuji elektronické ucebnice a jiné internetové
zdroje. Pti vyuce se vyuzivaji také interaktivni technologie jako jsou pocitace, tablety
nebo mobilni telefony. Mezi uzite¢né programy patii BBC Learning English, Quizlet,
Duolingo a Memrise (SystemOnLine, 2018, cit. dle Zelinkova, 2020). Dal§imi uzitecnymi
pomickami miizou byt rizné vlastné vytvorené pracovni listy, diagramy, myslenkové
mapy, barevné papiry ¢i nahravky na audio a video format (Zelinkova, cit. dle Zelinkova

a kol., 2020).

Do vyuky lze zapojit i redlné predméty a hry, jako je pexeso, scrabble nebo domino.
Zapojeni a vyuzivani alternativnich nahradnich forem komunikace (gesta, Makaton)
prispivaji k rozvoji jazykovych schopnosti a motivace zaki (Zelinkova, cit. dle Zelinkova
a kol., 2020). Ucitelé se mohou dale inspirovat ve Schvalovaci dolozce Ministerstva

Skolstvi, mladeze a télovychovy (MSMT) (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
2.2.2 INTERVENCE VE VYUCE DLE JEDNOTLIVYCH OBLASTI

Poslech

Vyuka receptivné feCovych dovednosti, tedy poslechu a Cteni, je dilezitou soucasti
jazykového vzdélavani a také vibec jednou z prvnich oblasti, kterou se dit¢ uci
(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Je tfeba ale dbat na to, ze i jen samotné

mluvené slovo mize byt pro dité matouci a samotnd obtiznost nemusi byt dana jen
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samotnou nahravkou, ale také obtiznosti ukolu, ktery ma zak splnit (Hanykova, cit. dle

Vrbova a kol., 2012).

Podle Hanykové (cit. dle Vrbova, 2012) zacinaji ucitelé¢ Casto audio-oralnim kurzem,
ktery se zamétuje na rozvoj poslechu a mluveni bez vétsiho diirazu na gramatiku. Faze
poslechu zahrnuji nésledujici faze: pre-listening (ptedposlechova cvieni — cilem je
aktivovat pfechozi znalosti), listening (samotny poslech) a follow-up (zpracovani obsahu
poslechového materialu formou diskuse, pisemného tkolu nebo jinymi aktivitami)

(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Pti poslechu je dilezité pracovat s motivaci zaka. Vyuziti oblibenych predméti nebo
vizudlnich pomiicek podporuje zajem a jejich zapojeni (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol.,
2012). Metody jako jsou Total Physical Response, kdy Zaci na zéklad¢ néjakého pokynu
provadeéji ¢innosti nebo kresli obrazky, poskytuji aktivni piistup k uc¢eni (Hanykova, cit.

dle Vrbova a kol., 2012).

Jednim z moznych problému pii vyuce poslechu je také to, Ze zZaci neporozumi danému
projevu v cizim jazyce (Hanykova, cit. dle Vrbovéa a kol., 2012). Kratsi a Castéjsi
poslechové useky, stejné jako jednodussi cviceni na kontrolu porozumeéni, napi. odpoveédi
,»ano“ a ,.,ne nebo fazeni slov, pomahaji zmirnit nékteré obtize. Specifické aktivity, jako
je obrazkovy diktat, kdy Zaci kresli podle instrukci, mohou byt zabavné a efektivni. Na
druhé strané diktat nebo psani poznamek mohou byt pro nékteré zdky ndrocné, protoze
kladou vysoké naroky na jejich pracovni pamét’ (Daloisova, 2017, cit. dle Zelinkova a

kol., 2020).

Aktivni zapojeni studentl lze vyuzit pomoci metody celkové fyzické odpovedi (Total
Physical Response), ktera je zalozena na télesném pohybu. Pouziva se pii uceni se ciziho
jazyka, kdy se dit¢ teprve s jazykem seznamuje. Studenti napodobuji pohyby, ¢imz si
zapamatovavaji nova slova. Aktivni zapojeni pomahd predev§im kinestetickym a

vizualnim typtim zakia (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Proces uceni lze podpofit také opakovanim a napodobovanim ucitele. Ucitelé mohou

vyuzit rizné vizualni pomucky (hry, obrazky, fotografie) nebo jiné audio-vizudlni
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pomtucky (televize, videa, pocitac, internet nebo tablet) (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol.,
2012).

Jako ptipravu na poslech lze také uvést objasnéni slovni zasoby pied poslechovym
cvi¢enim, vysvétleni zadani, zptisobu zpracovani tkolu a cile cviceni (Hanykova, cit. dle
Vrbova a kol., 2012). Pro snadné&jsi u€eni lze vyuzit kratsi iseky s Castym opakovanim,
coz umoznuje zakim si informace osvojit postupné, bez zahlceni. Kontrole porozumeéni
napomahaji jednodussi cviceni, odpovédi ,,ano* a ,,ne“, fazeni nebo oznacovani slov

(Hanykov4, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

K propojeni sluchového a vizualniho vnimani maze ucitel vyuzit také diktaty. Obrazkovy
diktat je dalsi i¢innou metodou pro rozvoj porozumeni. Piestoze klasické diktaty maji
své odptirce kviili Casovému stresu a naroktim na pracovni pamét, obrazkové diktaty
nabizeji kreativni alternativu. Alternativou diktatu pro zdky s VD muze byt tzv. gap-fill

cviceni, pii nichz zéaci dopliuji slova do vét (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Psani poznamek pii hodinach mtze byt také problematické, protoze klade velké naroky
na pracovni pamét’ a organizaci informaci (Daloisova, 2017, cit. dle Zelinkova a kol.,

2020). Je proto vhodné kombinovat riizné techniky a pfizpiisobovat je potfebam studenti.
Mluveni

V Gstnim projevu v cizim jazyce se zak uci klast diraz nejen na modula¢ni prvky, jako je

intonace nebo rytmus feci, ale také na spravnou vyslovnost, jak uvadi Kienkova (2011).

K rozvoji ustniho projevu lze zahrnout vyuziti riznych strategii. Kognitivni strategie
mohou Zaklim pomoci kompenzovat nedostatky v gramatice ¢i slovni zasobé, zatimco
metakognitivni strategie, podporuji schopnost fidit své mySlenky a jazyk béhem mluvy.
Interakcni strategie, které se uplathuji pfi socialni komunikaci, zahrnuji naptiklad
pozadani o vysvétleni komunika¢niho partnera nebo ovétovani porozumeéni (Zelinkova,

cit. dle Zelinkova a kol, 2020).

Mluvu Ize podle Zelinkové (cit. dle Zelinkova a kol., 2020) rozd¢lit na dvé zékladni
formy: monologickou a interaktivni, ptiCemz ob¢ formy maji sviij vyznam pii praci
s détmi s dysfazii. Monologické mluveni ptedstavuje souvislou promluvu jednoho
¢loveka, Casto podporovanou pomickami, jako jsou schémata nebo myslenkové mapy,

kterd maji jasnou strukturu. Interaktivni mluva zahrnuje komunikaci dvou nebo vice osob,
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které se stiidaji v rolich mluv¢iho a posluchace, coZ podporuje rozvoj schopnosti reagovat

na podnéty a vést dialog (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Dalsi rozdéleni zohlediiuje miru podpory pifi  mluveni. Aktivity mohou
byt fizené (controlled), kde ma ucitel plnou kontrolu nad prib€hem, nebo ¢astecné fizeni
aktivity (guided), kdy je poskytovana urcitd mira podpory. Naproti tomu netizené aktivity
(unguided) umoznuji volnou interakci bez zdsaht pedagoga (Zelinkova, cit. dle Zelinkova

a kol., 2020).
Cteni

Ptfed samotnym ¢tenim v cizim jazyce je pro zaka dulezita moznost vyuziti ptipravy, ve
které se seznami s textem a ujasni si komunikacni zameér (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a
kol., 2020). Texty by mély stavét na béznych situacich, se kterymi zak ptijde do kontaktu.
Jako motivacni prvek muze slouzit i probirani témat, které se uzce dotykaji zalib ditéte

(Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Kutéalkova (2002) uvadi, ze pokud dité nejevi pfirozeny zdjem o pismena, neni vhodny
nacvik Cteni v jakékoliv podobé pred nastupem do Skoly. Ve chvili, kdy dité zajem
projevi, je vhodné se zam¢fit na ndcvik artikulace a spravnou vyslovnost slov jako

pfirozenou soucast Cteni.

Cteni 1ze délit na hlasité cteni a tiché cteni (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
Hlasité cteni hraje vyznamnou roli pfi osvojovani jazykovych dovednosti, ponévadz
propojuje porozumeéni sdéleni a produkce slov. Podle Nuttalové (2005, cit. dle Zelinkova
a kol., 2020) je dulezité, aby si studenti nejprve osvojili dovednosti ¢teni a psani ve svém
matefském jazyce, a teprve poté piesli na cizi jazyk. Druhym typem cCteni je tiché Cteni.
Techniky tichého ¢teni vyuZivaji 1 dospéli s cilem nalézt hlavni mySlenku (skimming)
nebo scilem vyhledat cilenou informaci (scanning). Tiché cteni se vyuziva pii
porozuméni ¢tenému textu v mnoha testech (ukoly s vybérem vhodného nazvu, ktery text
vystihuje nebo sefazovani obrazkl podle ptibehil) (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol.,

2012).

Pii vyuce Cteni lze vyuzit nékolik rliznych metod, jak je popisuje Zelinkova (cit. dle
Zelinkova a kol., 2020). Fonicka metoda (phonics metod) se zaméiuje na vyuku spojitosti

mezi psanou a mluvenou formou. Metoda vyuziva postupné procvi¢ovani slov, ktera
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zacinaji nebo konci stejnym zvukem, dale se pracuje také s rymovanim a ilustracemi.
Oproti fonické metode, globalni metoda (global method) vychazi z celkového vyznamu
slova, ktery Zak spoji se zvukovou podobou obrazu. Nejprve pojem slysi od ucitele a
nasledné¢ ho zadk sam reprodukuje. Jiny pfistup vychazejici ze zkuSenosti (language
experience approach, whole-language approach) pracuje s tvorbou vlastniho materilu.
Zaci nakresli obrazek a anglicky obrazek pojmenuje. Ugitel nasledné slovo zapise pod

obrazek a vyzve zadka, aby slovo precetl (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2024).

Podle Hanykové (cit. dle Vrbova, 2012) je vhodné vyuzit metodu opakovaného cteni
s zaky individualné, nebo spolecné. Diiraz by se mél klast na porozuméni celku, ne na
jeho doslovném piekladu. Pro efektivni praci s testem dale Hanykova doporucuje zaméfit
se na konkrétni slova v textu, doplnovat piibeh na zaklad¢ obrazki a pouzivat podobna
cviceni jako u poslechu. Pfi uceni se cizim jazykiim, zejména v oblasti Cteni, je dilezité
fonologické uvédomovani (phonological awareness), coz je schopnost, ktera zahrnuje
rozliSovani slabik a hlasek (fonémil) (Zelinkova, cit. dle Zelinkové a kol., 2020). Mezi
navrhované aktivity patfi segmentace slov na slabiky nebo tvoieni slov spojovanim
slabik, kdy ucitel rozd4 karticky se slabikami a zaci se uci je fikat nahlas (Zelinkova, cit.

dle Zelinkové a kol., 2020).

Psani

Na druhém stupni zdkladni Skoly je casté, Ze se zici vyjadiuji pisemnou formou
(Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012). Foném muze byt v psané angli¢tin€ realizovan
ruznymi grafémy. Obecné se tomuto jevu fikd, ze anglictina je jazyk se skrytou ortografii
(Davies, 1998 in Zelinkova akol., 2020). Casto vyuZivanym piistupem k vyuce
angliCtiny jako ciziho jazyka je globalni pristup, kdy se Zaci uc¢i psanou formou spolu
s vyslovnosti a vyznamem. Ke zvukové podob¢ si Zaci ptifadi formu psanou (Zelinkova,

cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Zapamatovani spravné sekvence pismen je u déti s VD negativné ovlivnén sluchovou
paméti, a proto je dulezité vyuzivat specifické strategie a vyuku zaloZenou na smyslech.
Z hlediska principu lze rozdélit psani orientované na proces (zamétuje se na jednotlivé
faze tvorby textu) a psani orientované na produkt (duraz je kladen na kone¢ny vysledek)

(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
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Pti psani v anglickém jazyce lze vyuZit nékolik aktivit, které podporuji techniku psani.
Technika look-say-cover-white-check je zalozena na tom, Ze se zak podiva na slovo,
pokusi se ho vyslovit, zakryje si ho a znovu si ho zkontroluje (Hurtova, 2006, cit. dle

Zelinkova a kol., 2020).

Mezi specifické strategie podpory psani patii napf. i psani na pocitac¢i nebo vyuziti

velkych tiskacich pismen (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012). Ucitel pii zpétné

vvvvvv

vvvvvv

v praxi (Hanykova, cit. dle Vrbova a kol., 2012).

Zakladni schéma psani textu je nasledujici; prvni fazi procesu je brainstorming, tedy
generovani co nejvice napadi na dané téma. Druha faze je navrh struktury textu, osnova,
podle které se budeme ftidit. Tieti fazi je zpracovdni celého textu. Nasledné je text
zkontrolovan ucitelem, ktery vypracuje zpétnou vazbu, na jejimz zakladé zak zpracuje
druhou verzi. Poté dochazi k druhé zpétné vazbé od ucitele. V zavérecné fazi zak vytvari

konec¢nou verzi textu (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).
Slovni zasoba

Dle vysledkt vyzkumu O’Keefeové z roku 2012 (cit. dle Zelinkova, 2020) vyplynulo, Ze
¢im vice slovicek déti znaji, tim lepsi je vysledek v jazykovych testech. Dalsi studie
Howella a kol. (2016) dokazuje, Ze potiZze s vybavovanim slov, a koktavost jsou velikym
komunika¢nim problémem u déti, které se uci anglictinu jako dalsi jazyk, ale také u déti,
které mluvi pouze anglicky, a proto je potieba klast na tuto oblast také vétsi dliraz v ramci

intervence.

V Oxford English Dictionary je asi pres 250 tisic slov, kterd se neustile méni a takeé
ptibyvaji nova slova (Maddox, 2013, cit. dle Zelinkova, 2020). Dle O’Keefeové (2012,
cit. dle Zelinkova, 2020) existuje jadro priblizné 2 000 slov, které tvoii az 83 % vsech
pouzitych slov v psanych 1 mluvenych textech. To ukazuje na dulezitost strategického
vybéru slov pro vyuku. Zaméfeni se na mensi pocet lexikalnich jednotek, jejichz vybér
odpovida relevanci €asto vyuzivanych slov, mize byt efektivnéjsi nez snaha pokryt ptilis

Sirokou $kalu slov.
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Vyuka ciziho jazyka by méla zahrnovat spravnou vyslovnost, vyznam slova, psanou
formu a nékteré dalsi aspekty tykajici se morfologie (Lojova a VIckova, 2011). Propojeni
vyznamu slova s vizudlnimi ¢i smyslovymi vjemy dokazuje, ze je mnohem efektivngjsi

pro snadnéjsi zapamatovani (Lojova a VI¢kova, 2011).

Podle Hanykové (cit. dle Vrbova, 2012) lze pouZit vice smysll, propojovat novy vyraz
pfimo s realnym predmétem nebo obrazkem. Osvojeni slovni zasoby také vyzaduje Cas a
opakovani, a to hlavné u déti s VD, kdy osvojeni nového slova trva delsi ¢as. Slova by
méla byt cviena v kontextu a upeviiovana pravidelnym procvicovanim a aplikaci.
K tomuto mohou napomoci pojmové karty, vyuziti schémat, grafti, myslenkovych map
nebo denickil. Pii vybéru slovniku zohlediiujeme i samotného uzivatele (Hanykova, cit.
dle Vrbova, 2020). U zékovskych slovnikiim dochazi Casto k chybé¢, ale na druhou stranu
muzou byt vhodnym néstrojem personalizace zaka (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol.,
2020). Slovicka lze také okopirovat, ale az po prezentaci a prvnim opakovani. Lze
vyuzivat také barevné papiry, alternativni karticky nebo opakované ptehrdvani v online

slovnicich (Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

Pfi uceni se cizich slov 1ze vyuzit formy neverbalni komunikace nebo prvky rytmizace.
K rytmizaci lze vyuzit Orfeuv nastroj nebo jiné hudebni nastroje — flétnu, klavir nebo

klavesy (MIc¢akova, cit. dle Vrbova, 2012).

Obtize mohou nastat u fonetického piepisu, kdy se vyuzivaji specifické znaky pro
vyslovnost, a proto lze pfepis vyslovnosti zjednodusit. Je ale potifeba dbat na to, Ze
muzeme narazit na vyznamoveé neshody (napt. mouse-mouth, bad-bed) (Hanykova, cit.

dle Vrbova, 2012).
Gramatika

Gramatika je v anglictiné povazovana za znatné obtiznou oblast (Hanykova, cit. dle
Vrbova, 2012), ptesto je velice dilezita pro komunikaci. Déti s VD vykazuji nizky vykon
v gramatice, na coz upozoriuje také Dlouhd: ,, Porucha na urovni gramatické struktury
Jjazyka je citlivym ukazatelem poruchy jazykového systému* (Dlouhd, cit. dle Dlouhd a

kol., 2024, s. 145).

V soucasné dobé se zdiiraziiuje pozornost na formalni stranku jazyka (angl. focus on

form) (Cullen, 2012, cit. dle Zelinkova a kol., 2020). Ucitel mize vyuZit jak deduktivni,
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tak induktivni pristup. U induktivniho pristupu je ptedlozen nejprve piikladovy jev, kde
se gramaticky jev vyskytuje a na zakladé tohoto jevu dochdzi k vytvofeni hypotézy.
Induktivni pristup uci zdka v§imavosti gramatickych jevl (Zelinkova, cit. dle Zelinkova
a kol., 2020). U deduktivniho pristupu se ukaze nejdiive pravidlo, pak az nasledn¢ dany
jev (Hanykova, cit. dle Vrbova, 2012).

Podle Zelinkové (cit. dle Zelinkova a kol., 2020) by vyuka gramatiky mé¢la byt postavena
a cilend na formu, vyznam a funkci jednotlivych struktur. Stavét by se mélo jiz na
osvojeném uéivu, které zak dobie ovlada. Uspdsné také je rozdélit udivo do mensich
usekti. K efektivnimu osvojeni gramatiky piispiva také vizualizace; barevné rozliSeni
slovnich druhti nebo vétnych ¢lenti. Dale 1ze vyuzit také casové osy ¢i schémata na
podporu porozuméni. Pomaha i prace s nahravkami modelovych vét nebo dramatickeé
techniky, kdy Zaci vytvareji zivy obraz. Pro podporu zapamatovani lze vyuzit i kostky
stavebnice ¢i kartiCky pro skladani vét. Pfehledy gramatiky jsou uzite¢né, avsak je tieba
dbat na jejich pifehlednost, aby mnozstvi informaci nebylo pro zdky demotivujici

(Zelinkova, cit. dle Zelinkova a kol., 2020).

V cestin€ existuje fada snazsich oblasti, ale nékteré nové pojmy jsou pro dysfatiky vyzvou
(Hanykova, cit. dle Vrbova, 2012). Castym problémem zak je nepochopeni slovesnych
Casl, zejména téch, které nemaji pifimy ekvivalent v Cestiné, jako jsou pribéhové,
predptitomné ¢i predminulé casy (Hanykova, cit. dle Vrbova, 2012). Dodrzovani
slovosledu Ize podle Hanykové (in Vrbova, 2012) pojmout ne jako obtiz, ale jako vyhodu.
Vyuka by se méla sousttedit vzdy na jeden novy gramaticky jev a jeho procviceni v

realném kontextu, napiiklad tvorbou vét (€1 souvislych text).
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EMPIRICKA CAST

Ve svém vyzkumu se zamétuji na zkoumani efektivnich metod a technik vyuky ciziho
jazyka u zakl s vyvojovou dysfazii. Soucasti Setfeni je transformace dilich dild do
vyzkumnych otdzek, volba vhodné vyzkumné strategie a pfedstaveni kritérii pro vybér
vhodného vyzkumného vzorku. K dosaZeni vyzkumnych cil vyuzivam kvalitativni
ptistup, ktery zahrnuje rozhovor s rodici, pedagogy, asistenty pedagoga a jednim ditétem.
V praktické €asti prace se zamétuji také na posouzeni validity a reliability ziskanych dat
a vénuji se rovnéz etickym aspektim a moznym riziklim spojenych s realizaci vyzkumu.
Popisuji prabéh vyzkumného Setteni, jeho jednotlivé faze a naslednou analyzu vysledki.
Vystupy interpretuji s cilem detailné€ analyzovat vyuku ciziho jazyka u zaka s vyvojovou

dysfazii.
3 VYUKA CIZIHO JAZYKA U ZAKU S VYVOJOVOU DYSFAZII

3.1 UVOD

Ve vstupu do vyzkumného Setfeni se budu zabyvat formulovanim vyzkumného problému
a definovani zékladnich konceptii, které budou tvofit celkovy zéklad pro analyzu a

interpretaci dat.
3.1.1 CILE VYZKUMU

Jak uvadi Sed’ova (cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007), vyzkum by mél byt relevantni nejen
pro samotného vyzkumnika, ale i pro odbornou a S§irsi vefejnost zabyvajici se danou

problematikou, a soucasn¢ by mél rozsifovat znalostni zéklad védni discipliny.

Cil vyzkumného Setfeni jsem vnimala nejen jako intelektudlni cil zaméteny na rozsiteni
oborového poznani, ale také jako cil prakticky, protoze jeho vysledky mohou byt vyuzity
ve vzdélavaci praxi. Zaroveinl jsem si vybrala i vlastni personédlni rozmér, nebot” priibéh
vyzkumu pfinesl obohaceni 1 mné samotné, protoze téma vyvojové dysfazie mé velice
zajima, stejné tak vyuka ciziho jazyka. Jak uvadi Sed’ova (cit. dle Svaiiéek a Sed’ova,

2007) je vyzkumnik do urcité miry ovlivnén svym osobnim kontextem a motivaci.

Hlavnim vyzkumnym cilem (HVC) je proto pe€liva analyza vyuKky ciziho jazyka u déti
s vyvojovou dysfazii. Na zaklad¢ hlavniho vyzkumného cile jsem zvolila dil¢i vyzkumné
cile (DVC):
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DVCI: Identifikace nej¢astéji pouzivanych metod a technik ve vyuce ciziho jazyka u déti
s vyvojovou dysfazii.

DVC2: Analyza ptekazek, se kterymi se Zaci s vyvojovou dysfazii potykaji pti osvojovani
ciziho jazyka.

DVC3: Identifikace faktord, které ovliviiuji vyuku ciziho jazyka u déti s vyvojovou
dysftazii.

DVC4: Analyzovat faktory ovliviiujici efektivitu vyuky ciziho jazyka u zaki s vyvojovou
dysftazii.

3.1.2 FORMULOVANI VYZKUMNEHO PROBLEMU

Jak uvadi Sed’ova (cit. dle Svafitek a Sed’ova, 2007), formulovani vyzkumného problému
je dulezité pro nastaveni celého vyzkumného procesu. Definice vyzkumného problému a
cile vyzkumu by mély byt konkrétni a zamétené na specificky problém. Vyzkumny
problém tohoto Setfeni spocivd v otdzce, jak vyvojova dysfazie ovliviiuje proces
osvojovani ciziho jazyka u zaka a jak mohou pedagogové, odbornici a rodice ptizptisobit
vyukové metody tak, aby co nejefektivnéji podpoftili rozvoj jazykovych dovednosti u

téchto déti s vyvojovou dysfazii.
3.1.3 DEFINOVANI VYZKUMNYCH OTAZEK

Sed’ova (cit. dle Svaficek a Sed’ovd, 2007) uvadi, ze vyzkumné otazky by mély byt uzce
spojeny s cili vyzkumu. Sed'ova déle zdiraziuje, Ze stanoveni vyzkumnych otézek je
cesta, jak vyzkum vést. Vyzkumné otazky by mély reflektovat hlavni téma vyzkumu,
kterym je v tomto piipadé vyuka ciziho jazyka u zakd s vyvojovou dysfazii. DalSim
dalezitym aspektem podle autorky je fakt, ze vyzkumné otazky by mély byt dostatecné
Siroké a tykat se obecnych koncepti. Proménné a konkrétni ukazatele by mély byt

hledany pravé uz v pribéhu vyzkumu, coZ umozni flexibilitu v pfistupu.
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Obrazek €. 1: Maxwellitv model vyzkumného designu

Svaticek a Sed'ova, 2007, s.62

Na zakladé hlavniho a dil¢ich cili byly mnou stanoveny ¢tyfFi vyzkumné otazky

(VVO):

VVOI: Jaké jsou nejcastejsi metody a techniky pouzivané pri vyuce ciziho jazyka u Zdakii

s vyvojovou dysfazii?

VVO2: Jakym specifickym prekazkam celi Zdaci s vyvojovou dysfazii pri osvojovani si

ciztho jazyka?
VVO3: Jaké jsou faktory, které ovliviuji vyuku ciziho jazyka u Zakii s vyvojovou dysfazii?
VVO4: Jaké faktory nejvice oviliviuji efektivitu vyuky?

3.1.4 TRANSFORMACE HLAVNIHO A DILCICH cCiLU DO
TAZATELSKYCH OTAZEK

Na zékladé hlavniho a dil¢ich cilii jsem sestavila tazatelské otazky, které jsou prehledné

uvedeny v nasledujicich tabulkach:
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Tabulka ¢.2: Transformacni tabulka — dité

Hlavni cil

Dil¢i cile

Tazatelské otazky

HVC: Peclivda analyza
vyuky ciziho jazyka u zakt

s vyvojovou dysfazii.

D1 az D17

DVCI: Identifikace

nejcastéji pouzivanych
metod a technik ve vyuce
deéti

ciziho jazyka u

s vyvojovou dysfazii.

D5: Vyuzivas néjaké
strategie, které ti pomahaji
Iépe si osvojit nova slova
a fraze?

D6: Co pfti hodinéch ciziho
jazyka nejcastéji  délate?
Naptiklad:

hrajete  hry,

poslouchate nahravky,
Ctete texty, nebo pisete?
D7: Jak ti pomahé pan/pani
ucitel/’ka, kdyz nééemu
nerozumis? Mate specialni
pomtucky nebo hry?
D12: Pouzivas n¢jaké
digitalni aplikace, které ti
pomahaji pfi uceni se
ciziho jazyka?

D13: Mate ve Skole n¢jake
projekty nebo akce spojené
s uc¢enim se cizich jazyka?

Naptiklad divadlo, soutéze

nebo vymeénné pobyty?
DVC2: Analyza piekazek, | D4: Kdyz slySi§ mluvit
se kterymi se  Zaci | nékoho anglickym
s Vyvojovou dysfazii | jazykem, rozumis mu? Mas
potykaji pfi osvojovani | s tim néjakou zkuSenost?
ciziho jazyka. D8: Co je pro tebe pfi uceni

ciziho jazyka ¢Z81
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Naptiklad: zapamatovat si

slova, porozumét textu,
nebo mluvit?

D9: Stava se ti n¢kdy, ze t¢
ciziho

néco ve vyuce

jazyka  rozciluje  nebo
stresuje? Co konkrétné?

D10: Chodis k logopedovi?
Pokud ano, pomaha ti s

ucenim ciziho jazyka? Jak?

DVC3: Identifikace

faktort, které ovliviluji
vyuku ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii.

D1: Jaké cizi jazyky se ve
Skole ucite?

D2: Ktery t€ nejvice bavi?
D3: Zkousel/a jsi nckdy
mluvit cizim jazykem
mimo Skolu? Napftiklad s
rodinou, kamarady nebo
na dovolené?

D11: Kdybys mohl/a néco
zmeénit na tom, jak se ucite
cizi jazyk, co by to bylo?
Mas néjaky napad, co by ti
pomohlo?
D15: Mas néjakého
obliben¢ho zpévaka, herce
Youtubera,

nebo ktery

mluvi timto jazykem?
Poméha ti to?

D16: Ma§ ve tfidé nebo
mezi kamarady nékoho,
kdo je v cizim jazyce
opravdu dobry? Jak to

dela?
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DCV4: Analyzovat faktory
ovliviujici efektivitu
vyuky ciziho jazyka u zakt

s vyvojovou dysfazii.

D17: Jaky je podle tebe
nejlepsi zplsob, jak se

naucit cizi jazyk?

Vlastni zdroj

Tabulka €. 3: Transformacni tabulka — rodi¢

metod a technik ve vyuce

ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii.

Hlavni cil Dil¢i cile Tazatelské otazky

HVC: Peclivda analyza R1azR16

vyuky ciziho jazyka u zaka

s vyvojovou dystazii.
DVCI: Identifikace | R1: Jaké metody nebo
nejcasteji pouzivanych | strategie vyuzivate pfi

vyuce cizich jazykt u déti
s vyvojovou dysfazii?

R4: Jaké materidly nebo
pomucky (aplikace, knihy,
videa) vam  pfipadaji
nejucinnéjsi pro podporu
uceni ciziho jazyka?

R5: Jak spolupracujete se
Skolou nebo ucitelem
ciztho jazyka na podpoie
vaSeho ditéte?

R6: Existuji urcité situace
nebo aktivity, pti kterych si
vase dit€¢ osvojuje cizi
jazyk lépe nez v jinych?
hra,

(napf. poslech

pisnicek, rozhovory)
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R14: Mate zkuSenosti
s Inovativnimi  metodami
vyuky ciziho  jazyka?

Pokud ano, jaky vliv mély

na vase dite?

DVC2: Analyza ptekazek,
se kterymi se  Zaci
s vyvojovou dysfazii

potykaji pfi osvojovani

ciziho jazyka.

R2: Jaké obtize vnimate
usveého ditéte pii uceni
ciziho jazyka?
R9: Setkali jste se
s doporucenimi od
odbornikl (napt. logopedi,
specialnich

ohledné

pedagogtl)
vyuky  ciziho
jazyka? Jaké rady vam
nejvice pomohly?
R10: Mate pocit, ze vyuka
ciztho jazyka ovliviiuje
rozvoj matefského jazyka
vaseho ditéte? Pokud ano,
jak?
R11: Jaké strategie se vam
osvédcCily pfi  zvladani
frustrace nebo Unavy ditcte

pfi uceni ciziho jazyka?

DVC3: Identifikace

faktor, které ovliviuji
vyuku ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii.

R3:Jak vaSe dit¢ vnima
uceni ciziho jazyka? Ma
k tomu spiSe pozitivni nebo
negativni postoj?

R7: Jak vase dité reaguje
na vicejazy¢né  prostiedi
(napf. pfi cestovani, pfi
setkani s rodilymi

mluv¢imi)?
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R8:Jakou  roli  hraje
motivace vaseho ditéte
v procesu uceni ciziho
jazyka?  Mate  néjaké

strategie, jak ho motivovat?
R13: Kolik ¢asu vénujete
doméci podpofe uceni
se cizimu jazyku?

R15: Jakd forma podpory
(napt. specidlni pedagog
nebo jiny terapeut) se vam
osvédcila

pfi  rozvoji

jazykovych dovednosti

vaseho ditéte?

DCV4: Analyzovat faktory
ovliviyjici efektivitu
vyuky ciziho jazyka u zaki

s vyvojovou dysfazii.

R12: Jaké jsou vase cile

ohledn¢  vyuky ciziho
jazyka pro vase dité? Co
povazujete

vvvvvv

R16: Vnimate u svého
ditéte pokroky ve vyuce
ciztho jazyka? Pokud ano,
jaké faktory k tomu podle

vas pfispivaji?

Vlastni zdroj

Tabulka €.4: Transformacni tabulka — pedagog

Hlavni cil

Dil¢i cile

Tazatelské otazky

HVC: Peclivd analyza
vyuky ciziho jazyka u zaku

s vyvojovou dysfazii.

Ul azU19
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DVCI: Identifikace

nejcastéji pouzivanych
metod a technik ve vyuce
deéti

ciziho jazyka u

s vyvojovou dysfazii.

Ul:Jak  probihd  vaSe
hodina  vyuky  ciziho
jazyka?

U2: Jake pomitcky
nejcastéji pouzivate pii

vyuce cizich jazykl u déti
s vyvojovou dysfazii?

U3: Jaké metody a techniky
pouzivate pii vyuce cizich
jazykt u ditéte s vyvojovou
dysfazii?

US: Jaké typy vizudlnich

a audiovizualnich materialu

jsou nejefektivn&jsi  pii
vyuce?

U6: Jaké inovativni
pristupy jste ve vyuce
vyzkouseli as  jakymi
vysledky?

Ul4: Jaké strategie
vyuzivaite k  podpote

porozuméni a produkce feci
u téchto déti?
U17: Existuji néjaké
konkrétni technologie nebo
se vam

aplikace, které

osveédcily pfi vyuce?

DVC2: Analyza ptekézek,

se kterymi se  Zaci
s Vyvojovou dysfazii
potykaji pfi osvojovani
ciziho jazyka.

U4: Jaké prekazky
nejcastéji vnimate pii vyuce
jazykt u téchto déti?

U13: Setkali jste se s
rozdily v GspéSnosti vyuky
cizimi

mezi  rOznymi
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jazyky? Existuji jazyky,
které jsou pro déti s VD

snazsi nebo naopak
narocnéj$i?
U18: Jakym zpliisobem

pracujete s chybami u déti s
VD? Opravy provadite
hned, nebo davate prednost

jinym strategiim?

U19: Vidite rozdil
v uspesnosti déti s VD,
pokud jde o uceni
ve skupiné versus
individualni vyuku?
DVC(C3: Identifikace | U7: Ovliviiuje Vase
faktor, které ovliviiji | zkuSenost a kvalifikace

vyuku ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii.

ucitele efektivitu vyuky
ciziho jazyka u déti s VD?
U8: Myslite si, ze existuje
rozdil v Uspésnosti vyuky
mezi uciteli, ktefi pouzivaji
strukturované metody
oproti tém, kteti preferuji
intuitivni pistup?

U10: Jakou roli  hraje
motivace ditéte pfi uceni
ciziho jazyka a jak ji
podporujete?

Ul11: Spolupracujete

pti vyuce s logopedy nebo
specialnimi

Pokud

pedagogy?

ano, jak tato

spoluprace probiha?
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U12: Jakou ulohu hraje
rodina ditéte v procesu
ciziho

ucent jazyka?

Doporucujete rodictim
néjaké konkrétni strategie
nebo materialy?

U15: Myslite si, Ze existuje
idedlni vék pro zaclatek
vyuky ciziho jazyka u déti

s vyvojovou dysfazii?

DCV4: Analyzovat faktory
ovlivijici efektivitu
vyuky ciziho jazyka u zaka

s vyvojovou dysfazii.

U9: Jakym
hodnotite

zpusobem
efektivitu
pouzivanych metod u zaki

s vyvojovou dysfazii?

Ulé6: Jak  ptizptusobujete
hodnoceni a testovéni
jazykovych dovednosti
u téchto déti?
Vlastni zdroj
Tabulka &.5: Transformacni tabulka — asistent pedagoga
Hlavni cil Dil¢i cile Tazatelské otazky

HVC: Peclivd analyza
vyuky ciziho jazyka u zakl

s vyvojovou dysfazii.

Al az Al6

DVCI1: Identifikace

nejcastéji pouzivanych
metod a technik ve vyuce
deéti

ciziho jazyka u

s vyvojovou dysfazii.

Al: Jaké metody se vam
osveédcily pfi vyuce ciziho

jazyka u déti s vyvojovou

dysfazii?
A2: Jaka specificka
opatfeni se ve tfidé
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pouzivaji, aby se détem

1épe ucilo?

A3: Jakym zplisobem
prizpisobujete vyuku
détem S vyvojovou
dysfazii?

A4: Jaké materidly nebo
pomucky se  nejvice
osveédcily?

A6: Jak reaguji déti na
poslechové ukoly a jak jim
v nich poméhate?
AT: Jaké strategie
vyuzivate pro déti, které
maji potize s vyslovnosti v
anglickém jazyce?

A15: Jaké inovativni

metody jste ve vyuce
vyzkouSeli a jak se lisi

od standardnich metod?

DVC2: Analyza piekazek,

se kterymi se  Zaci
S Vyvojovou dysfazii
potykaji pfi osvojovani
ciziho jazyka.

AS5: Jak vnimate rozdily
mezi osvojovanim
matetského a ciziho jazyka
u téchto déti?

A12: Jaké nejvetsi vyzvy
vnimate pii vyuce ciziho

jazyka u déti s vyvojovou

dysfazii?

A9: Jakym zpusobem
pracujete S jejich
sebedivérou a strachem

z mluveni?
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DVC3: Identifikace | A8: Jak motivujete déti
faktori, které¢ ovliviiuji | s VD, aby se aktivné
vyuku ciziho jazyka u déti | zapojovaly do vyuky ciziho
s vyvojovou dysfazii. jazyka?

A10: Jaky typ aktivit déti
nejvice bavi a jak na né
reaguji?

All:Jak  spolupracujete
s uciteli ciziho jazyka pfi
planovani vyuky pro tyto
deéti?

Al6:Jaky  vliv  maji
inovativni metody

na motivaci déti k uceni

ciziho jazyka?
DCV4: Analyzovat faktory | AS: Jak podporujete
ovliviujici efektivitu | porozuméni novym sloviim

vyuky ciziho jazyka u zakl | a frazim v cizim jazyce?

s vyvojovou dysfazii. Al13:Co by podle vas
mohlo pomoci zlepsit uceni
ciztho jazyka u 74kl s
vyvojovou dysfazii?

Al4: Jaké tipy byste dali
dal$im asistentim nebo
ucitelim, ktefi pracuji
sdétmi s VD v hodinach

anglického jazyka?

Vlastni zdroj

3.2 METODOLOGICKE UKOTVENI VYZKUMU

Pro tento vyzkum jsem jako vyzkumnou strategii kvalitativni ptistup. Divod vybéru
tohoto pfistupu, stejné jako jeho vyhody a nevyhody, jeho kritéria a zplisoby zachovani

reliability a validity vyzkumu, jsou popsany nize.
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3.2.1 KVALITATIVNI VYZKUM

Kvalitativni vyzkum je charakterizovan terminologickou rozrtiznénosti v definovani
terminu kvalitativni pristup. Jednim z ryst kvalitativniho vyzkumu je to, Ze neexistuje
jednotny zptisob, jak vymezit tento ptistup (Svaficek, cit. dle Svaficek a Sed’ova, 2007).
Nékteti autofi vymezuji kvalitativni piistup v kontrastu s kvantitativnim. Tenny et al.
(2022) vsak tvrdi, ze 1 kdyz se kvalitativni a kvantitativni ptistupy li§i, nejsou nutné
protiklady a navzijem se nevylucuji. Kvalitativni vyzkum je ¢asto spojen s pouzitim
rozhovort, zatimco kvantitativni vyzkum vyuziva dotazniky, navic kvalitativni vyzkum
neporovnava jedince a udalosti prostiednictvim miry a mnozstvi, jak je tomu v
kvantitativnim vyzkumu, ale spiSe se zaméfuje na hloubku porozuméni a na analyzu
kontextu (Svatigek, cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007). Matiak a Svec (2004) zdiraziiuji,
ze primarnim cilem neni kvantifikace dat, ale jejich diikkladna analyza, ziskdni vhledu a
porozumeéni jevu. Cilem kvalitativniho vyzkumu je tedy tvorba teorie, ktera poskytuje

hlubsi porozuméni prozivéani a vyznamu urcitého jevu (Hendl, 2012).

Je tfeba pfipomenout, ze vybér kvalitativniho pfistupu Casto vyzaduje praci s jasné
definovanymi proménnymi v populaci (Hendl, 2012). Je to flexibilni typ vyzkumu, kdy
vyzkumnik na zacatku ur¢i téma a vyzkumné otazky, které se vSak mohou b&hem
vyzkumu modifikovat a dopliiovat. Proces modifikace zahrnuje nejen nové otazky, ale i
hypotézy a dalSi rozhodnuti, kterd vychéazeji z analyzy dat a interakce s terénem.
Kvalitativni vyzkum ma také longitudinalni charakter, kdy vyzkumnik sbira data, provadi
jejich analyzu a nésledné se rozhoduje, zda je potfeba sbirat dalsi data a provadet

opakovanou analyzu (Svaficek, cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007).

Kvalitativni vyzkum je také zaloZen na indukci, coz znamend, ze zavér vyvozeny z dat
presahuje informace obsazené ve vychodisku, a tyto induktivni zavéry vedou k vytvareni

obecnych zavért (Svaticek, cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007).

Pti sbéru a analyze kvalitativnich dat je také nezbytny delsi kontakt s terénem ¢i jedinci,
coz umoznuje vyzkumnikovi vytvofit obraz o zkoumaném jevu a jeho jednotlivych
castech. Tento proces je dynamicky a vyzkumnik se pfi analyze dat rozhoduje, zda a jak

budou data dale sbirdna a analyzovana (Hendl, 2012).
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Vyhody a nevyhody kvalitativniho pFistupu

Jako zékladni diivod pro vybér kvalitativniho pfistupu jsem zvolila ten, ze kvalitativni
pfistup je vhodny hlavné pro vyzkumy, které zkoumaji hlubsi kontext a komplexnost

jevi, které nelze jednoduse kvantifikovat (Manak a Svec, 2004).
Vyhody kvalitativniho vyzkumu

Kvalitativni vyzkum poskytuje bohaty a Siroky sbér dat, ktery neni omezovan pevné
stanovenymi proménnymi na za¢atku vyzkumu (Svaficek, cit. dle Svatitek a Sed’ova,
2007). Vyhodou je také to, ze kvalitativni vyzkum reaguje na mistni podminky a
specifické situace, coz zajist'uje flexibilitu a adaptabilitu daného vyzkumu (Hendl, 2012).
Dalsi silnou strankou pfistupu je to, Ze neni omezen konkrétnimi hypotézami, coz
umoziuje vyzkumnikovi formulovat nové hypotézy a teorie piimo na zakladé
shromazdénych dat (Hendl, 2012). Vyhodou je i to, ze kvalitativni vyzkum umoziuje
prozkoumat jev do hloubky a poskytuje maximalni mnozstvi informaci o studovaném
problému (Tenny et al., 2022). Formulovani zavéri a hypotéz je tedy pfimym vystupem
z analyzy dat, pficemz vyzkumnik patrd po pravidelnostech teprve po nasbirani

dostate¢ného mnozstvi dat (Svaficek, cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007).
Nevyhody kvalitativniho vyzkumu

Mezi nevyhody kvalitativniho vyzkumu patii skutecnost, Ze vysledky nelze generalizovat
na Sir$i populaci, protoze jsou platné pouze pro vyzkumny vzorek (Hendl, 2012). Dalsi
nevyhodou je také ¢asova naro¢nost rozhovort, coZ mize odradit potencialni informanty
(Svaricek, cit. dle Svaficek a Sed’ova, 2007), a nékdy se vytyka i mala transparentnost,
kdy neni jasné, jakym zplisobem byla provedena analyza dat (Hendl, 2012). Je tfeba
zdaraznit, Ze ianalyza dat v kvalitativnim vyzkumu je ¢asové ndaro¢na, coz muze
vyzkumniklim zabrat zna¢né mnozstvi Casu a Usili. Kromé toho mohou vysledky
kvalitativniho vyzkumu byt ovlivnény subjektivnimi preferencemi vyzkumnika, coz

muze vést ke zkresleni vysledkii (Hendl, 2012).
Kritéria kvality kvalitativniho vyzkumu

Kvalita kvalitativniho vyzkumu je zaloZena na né¢kolika kritériich, kterd zajistuji jeho
relevanci, pravdivost, platnost a spolehlivost (Svaficek, cit. dle Svaficek a Sed’ova, 2007).

Prvnim a zakladnim kritériem je relevance vyzkumu, coZ znamen4, ze vyzkumné Setfeni
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by mélo pfispét k lepSimu porozuméni zkoumanému jevu. Vyzkum by mél byt pfinosny
nejen pro akademickou oblast, ale mél by mit také praktické vyuziti. Dulezité je, aby
vzbudil zdjem &tenafe (Svaficek, cit. dle Svaficek a Sed’ova, 2007). S ohledem na tuto
skutecnost si myslim, ze pravé vyzkumné Setfeni tykajici se vyuky ciziho jazyka u zakt

s vyvojovou dysfazii ma piinos jak pro teorii, tak pro praxi.

DalSim kritériem je pravdivost a platnost vyzkumu. Kvalitni kvalitativni vyzkum by
m¢él byt pravdivy a platny nejen ve vysledcich, ale také v celém procesu, ktery vedl k
témto vysledkam (Svaficek, cit. dle Svafi¢ek a Sedova, 2007). Kritérium pravdivosti
zahrnuje pochopeni situace, tak jak ji chapou ucastnici vyzkumu, a proto mym cilem
jakozto vyzkumnika bylo porozumét tomu, jaky vyznam maji pravé rizné jevy pro

vybrané informanty.

Spolehlivost vyzkumu je dal§im urcujicim kritériem. I kdyZz kvalitativni vyzkum neni
statisticky generalizovan na celou populaci, je nezbytné, aby byl vyzkumny proces
opakovatelny. To znamend, ze vysledky musi byt podpofeny konkrétnimi dikazy
(Svaficek, cit. dle Svatficek a Sedova, 2007). Konkrétné jsem se snazila zajistit

spolehlivost vyzkumu prostiednictvim ukazek vybranych taryvkl z dvanacti rozhovord.

Je dulezit¢ zdiraznit, ze eticka stranka je nedilnou soucasti kazdého kvalitniho
vyzkumu. Kvalitativni vyzkum by mél byt provadén s ohledem na etické aspekty, jako je
respekt k G€astnikim, ochrana jejich soukromi a zajisténi jejich informovaného souhlasu.
Dale je tfeba zajistit, aby vyzkum uéastniky néjakym zpiisobem poskozoval (Svaficek,

cit. dle Svaticek a Sed’'ova, 2007).

DalSim kritériem kvalitativniho vyzkumu je také jeho dialogi¢nost, tedy schopnost
vyzkumnika ponofit se do reality a Zivota informanti (Svaticek, cit. dle Svaiidek a
Sed’ova, 2007). Pro naplnéni tohoto kritéria bylo pro mé dilezité ziskat hluboké
pochopeni studovaného jevu tim, ze jsem délala rozhovor s informanty, a sledovala jsem

peclivé cely proces od sbéru dat az po jejich analyzu.
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Validita a reliabilita vyzkumu

Pti kvalitativnim vyzkumu je dtlezité, aby byly mozné faktory, které by mohly narusit
validitu studie, minimalizovany. Zde je vhodné vyuziti triangulace, kterd umoziuje
kombinovani rtiznych zdroji nebo metod, ¢imz zajisStuje vysSi miru validity a

diavéryhodnosti vyzkumu (Hendl, 2012).

Dalsim rizikem, které¢ mize vysledky vyzkumu ovlivnit, je tzv. reaktivita, tedy efekt,
kdy samotné pfitomnost vyzkumnika ovliviiuje chovani ucastniki vyzkumu. Tento jev
muze zpusobit zkresleni informaci, protoze ucastnici mohou ménit své chovani nebo
odpovédi, pokud védi, ze jsou sledovani (Hendl, 2012). Reaktivitu nemohu z mého
pohledu zcela jednoznacné posoudit a vyloucit, Ze k ni viibec nedoslo. Je mozné, ze si
nektefi ucitelé urcité aspekty své vyuky neuvédomovali, néco zamlceli nebo se snazili
prezentovat svou praci v lepSim svétle. Stejn¢ tak mohlo dojit k tomu, ze si byli védomi
mého zkoumani a nevédomé piizplisobovali své odpovédi tak, aby lépe odpovidaly
oc¢ekavanym nebo spolecensky Zadoucim norméam. Tyto negativni aspekty se mohly
prolinat nejen v rozhovorech pedagogi, ale také u asistentli pedagoga a rodi¢l. Presto
jsem se snazila minimalizovat tento efekt vytvarenim divéry mezi mnou a ucastniky

vyzkumu.
Etické aspekty vyzkumu

Ve spolecenskovédnim vyzkumu hraje etickd dimenze dilezitou roli, a to zejména pii
praci s ucastniky vyzkumu, kteti poskytuji své osobni nebo citlivé udaje. Zakladem pro
kazdou etickou studii je pouceny (informovany souhlas) (Hendl, 2012). Informovany
souhlas znamena, Ze ucastnik se vyzkumu ucastni pouze na zaklad¢ svého souhlasu, a to
po seznameni se s cilem vyzkumu, metodami sbéru dat a moznymi riziky. I piesto, Ze je
informovany souhlas nezbytny, nelze vzdy ptfedvidat vSechny mozné situace, které
mohou béhem vyzkumu nastat. Proto je dulezité, aby ucastnik mél moznost souhlas
kdykoliv odvolat a svou ucast ukoncit. Tato svoboda odmitnuti je zdsadni pro ochranu
ucastnikli a zajisténi jejich prav (Hendl, 2012). Pied zahdjenim rozhovort jsem
ucastniktim vyzkumu poskytla pisemny informovany souhlas, ktery obsahoval v§echny
potfebné informace o ucelu vyzkumu, jeho postupu, rizicich, ptinosech a pravech

éastnikd (viz Priloha ¢ 3 — Informovany souhlas). Uastnici byli pozadani, aby si tento
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dokument peclivé ptecetli a souhlasili s podminkami vyzkumu. Bez jejich informovaného
souhlasu by nebylo mozné rozhovor realizovat, coz je v souladu s etickymi zasadami
vyzkumu, jak uvadi Svaticek (cit. dle Svaficek a Sed’ova, 2007). Tento souhlas jasné
vyjadfoval, ze Ucastnici se vyzkumu ucastni dobrovolné, a obsahoval podrobnosti o
povaze a trvani vyzkumu, stejné€ jako o jeho moznych disledcich. Zarovei bylo zajisténo,
ze Ucastnici budou chranéni pied jakoukoli fyzickou nebo psychickou tjmou, coz je

rovnéZ kladeno jako priorita ve vyzkumu (Svaficek, cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007).

Dalsi soucasti etického vyzkumu je zajiSténi anonymity ucastnikii. Jak uvadi Hendl
(2012), identita ucCastnika musi byt chranéna a nesmi byt prozrazena ani dalSim
ucastniklim vyzkumu, ani vefejnosti. To znamend, Ze vSechny osobni idaje ucastnikl
musi byt nahrazeny kody, které neodhali jejich identitu. Tim je zajisténo, ze veskeré
informace zlistdvaji divérné a chranéné pred zneuzitim. Je tfeba fici, ze i emoc¢ni bezpeci
ucastnikt je rovnéz u vyzkumu velmi dilezité. Pti praci s citlivymi tématy by vyzkumnik
mél dbat na to, aby ucastnikovi poskytl prostor pro vyjadieni vlastnich pocitii a nazort,

aniz by byl pod tlakem (Hendl, 2012).
Vyuziti umélé inteligence

Pti Gpravach zavérec¢né prace jsem vyuzila nastroj umélé inteligence ChatGPT
k drobnym jazykovym korekturdm s cilem zlepsit celkovou kvalitu diplomové prace.
Nastroj byl vyuzit pouze takovym zplisobem, aby nezasahoval do obsahu a aby byla
zachovana originalita vlastni tvorby. Veskery obsah je vysledek mé vlastni autorské
prace. Pro preklad casti textu z CeStiny do anglictiny (zejména abstraktu a shrnuti) byl

pouZit nastroj DeepL Translate.
Plan vyzkumného Seti‘eni

Pro plan vyzkumného Setfeni jsem navrhla ,,asovou osu®, kterd zachycuje postup sbéru,
analyzy a interpretace dat tak, abych vSe stihla zpracovat vcas. V fijnu 2023 jsem
kontaktovala vedouci prace s dotazem na moznost psani vyzkumu na téma vyuky ciziho
jazyka u zaki s vyvojovou dysfazii. Od listopadu 2023 jsem zacala shromazdovat
podklady pro teoretickou ¢ast. Od tnora do kvétna 2024 jsem se zaméfila
na metodologické ukotveni vyzkumu, premyslela jsem nad vybérem vhodného
vyzkumného designu a metodu zkoumani. Do konce prosince 2024 jsem si stanovila cil

dokoncit teoretickou ¢ast diplomové prace, abych ji nasledné mohla propojit s praktickou
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¢asti, kterd na ni navazovala. Do konce unora 2025 jsem planovala oslovit vSechny
informanty, ktefi by se na mém vyzkumu mohli podilet. Praktickou ¢ast diplomové prace
jsem chtéla zpracovat do konce biezna 2025 a nasledné ji odeslat vedoucimu k posledni

kontrole.

Tabulka €. 6: Pldn vyzkumného Setreni

Rijen 2023 Kontaktovani vedouciho prace.

Listopad 2023 Podklady pro teoretickou ¢ast diplomové
prace.

Unor-kvéten 2024 Metodologické ukotveni vyzkumu, vybér

vyzkumného designu a vhodnych metod

zkoumani.

Zati-prosinec 2024 Intenzivni prace na teoretické casti
diplomové price a prvni odeslani

ke kontrole.

Unor 2025 Kontaktovani vSech informantu.

Btezen 2025 Zpracovani praktické casti diplomové

préace a odeslani ke kontrole.

Vlastni zdroj

Prubéh vyzkumného Setieni

Pro planovany vyzkum jsem zvolila vyuziti metody polostrukturovanych rozhovoril,
které jsem se rozhodla oteviené€ kodovat. Zvolila jsem situacni analyzu, jez se mi pro mij
vyzkum zdala vhodnd. V tnoru jsem kontaktovala informanty prostfednictvim socidlnich
siti a nasledné s nimi uskutecnila celkem deset videohovori pies aplikaci Zoom, pticemz
jednoho z rozhovort se bylo ochotno zucastnit i dité, které bylo rovnéz informantem. Na
konci tnora jsem tak méla k dispozici dvanact rozhovort s informanty, ktefi byli ochotni
se mého vyzkumu zucastnit. Jesté pred za¢atkem kazdého rozhovoru jsem informantim
zaslala informovany souhlas, ktery mi nasledné podepsany vratili. Bez né¢j by rozhovor
nebylo mozné realizovat. M¢la jsem pfislibeno jeste pét dalSich rozhovorl, avsak

informanti se jiz neozvali.
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3.3 VYBER A METODY SBERU DAT

3.3.1 VYBER VYZKUMNEHO VZORKU

Pro vyzkumné Setieni jsem zvolila zamérny vybér, pii kterém jsem vyhledavala
informanty podle pfedem danych kritérii a jejich ochoty dobrovolné se vyzkumu
zucCastnit. Vybér informantii byl realizovan prostednictvim socidlnich siti. Snazila jsem
se si vzdy klast otazky, pro¢ vybiram pravé tyto konkrétni informanty, aby byl vzorek

divéryhodny a diverzni.

Informanty jsem hledala po celém tizemi Ceské republiky, pfi¢emZ jsem se snaZila pokryt
co nejvice krajii. Vybér vzorku jsem zaméfila predevsim na pedagogy, kteti vyucuji na
druhém stupni zékladnich skol. Usilovala jsem o ziskani informaci od ucitelti ptisobicich
na specialnich i béznych skolach, a také od téch, ktefi uci pouze anglicky jazyk, nebo
maji vyuku angli€tiny 1 jiny cizi jazyk (napf. némcinu). Chtéla jsem tim srovnat, jak se
déti s vyvojovou dysfazii uci rizné jazyky (napft. jaky rozdil mize byt mezi osvojovanim

angli¢tiny a némciny).

Déle jsem se zaméfila na asistenty pedagoga, ktefi pracuji s détmi s vyvojovou dysfazii,
a také na ty, ktefi ptisobi v logopedickych Skoldch nebo ve tfidach, kde jsou déti
s vyvojovou dysfazii. Zajimavé bylo, Ze fada pedagogt i asistentll pedagoga méla doma
rovnéz dit€ s vyvojovou dysfazii, coz jim umoziovalo vnimat danou problematiku jak
z pohledu odbornika, tak i z pohledu rodice. Mym cilem bylo rovnéz ziskat informace
od rodicu déti s vyvojovou dysfazii. Spolecné s pedagogy predstavovali velky ptinos pro

vyzkumné Setfeni, nebot’ mi poskytli mnoho cennych a dilezitych informaci.

Jako jednoho z informantli jsem méla také dité s vyvojovou dysfazii. Informantem byl
zak ve Skolnim véku s diagnostikovanou formou vyvojové dysfazie potvrzenou

klinickym logopedem. Mrzelo mé& vSak, Ze se mi nepodafilo ziskat vice déti s dysfazii.

Abych zvysila divéryhodnost vyzkumu, snazila jsem se do n¢j zahrnout osoby s riznymi
pohledy na danou problematiku. Postupem Casu se na oslovené ucastniky ptidavali dalsi
zajemci, coz vedlo k vyuziti metody snéhové koule. Oslovila jsem nékteré informanty
s prosbou o doporuceni dalSich osob, které by se mohly vyzkumu zic¢astnit. Diky tomu

se mi podafilo ziskat naptiklad maminku, kterd se sama nabidla na zédkladé doporucenti,
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nebo ucitelku, jeZ mi zprostfedkovala kontakt na asistenta pedagoga, ktery byl ochoten

se vyzkumu zicastnit.

Snazila jsem se do vyzkumu zahrnout pedagogy s riiznou délkou praxe a s rozdilnymi
zkuSenostmi se Skolnim prostfedim, vcetné jejich spokojenosti s vedenim Skoly.
Usilovala jsem o teoretickou nasycenost, pficemz jsem se neustale zamyslela nad tim, zda

by jiny informant nemohl pfinést jesté dalsi cenné informace.

Kritéria vybéru vyzkumného vzorku

1. Jedna se o dité
Jedna se o rodice
Jedna se o pedagoga

Jedna se o asistenta pedagoga

wok »w

Jsou ochotni se zuc€astnit vyzkumu

Tabulka €.7: Prehled informantii

Informant Dité/rodic¢/ucitel/ Dobrovolnost
asistent pedagoga
Informant ¢.1 (I1) Asistent pedagoga Zajisténo
Informant ¢.2 (12) Asistent pedagoga Zajisténo
Informant ¢.3 (I3) Asistent pedagoga Zajisténo
Informant ¢.4 (14) Pedagog Zajisténo
Informant ¢.5 (I5) Pedagog Zajisténo
Informant €.6 (16) Pedagog Zajisténo
Informant ¢.7 (17) Pedagog Zajisténo
Informant ¢.8 (I8) Pedagog Zajisténo
Informant ¢.9 (19) Rodi¢ Zajisténo
Informant ¢.10 (110) Rodi¢ Zajisténo
Informant ¢.11 (I11) Rodi¢ Zajisténo
Informant ¢.12 (112) Dité Zajisténo

Vlastni zdroj
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3.3.2 METODA SBERU DAT

Konkrétni metodou sbéru dat byl polostrukturovany rozhovor. Vybér tcastnikti probihal
nahodné prostiednictvim kontaktovani rodicl a ucitelti na socidlnich sitich. Oslovila jsem
Cleny ruznych skupin na Facebooku: Rodice déti s vyvojovou dysfazii; Vyvojova dysfazie
a jiné vyvojové poruchy; Specialni pedagogika; NKS, Vyvojova dysfazie, ADD/ADHD,
SPUCH; Jsem asistent pedagoga a Ucitelé +.

Polostrukturovany rozhovor

Jak jsem jiz zminila, jako metodu sbéru dat jsem si vybrala polostrukturovany rozhovor.
Polostrukturovany rozhovor je ¢asto pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim
vyzkumu (Svaticek, cit. dle Svati¢ek a Sed'ova, 2007). Tento typ rozhovoru umoZiiuje
flexibilitu, protoze otazky nejsou pevné dané ani piesné sefazené. Vyzkumnik ma
moznost reagovat na odpovédi informantti a doptavat se na detaily, coz umoziuje ziskat
hlubsi porozuméni studovanému jevu. Otazky mohou byt upravovany podle priabchu
rozhovoru, ¢imz se zajiStuje, ze jsou zohlednény specifické potieby jednotlivych

ucastnikti (Hendl, 2012).

Jak uvadi Svaficek (cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007), rozhovor by mél byt veden citlivé.
Je také dilezité zminit, ze pfi vedeni rozhovoru by mél vyzkumnik aktivné reagovat a
usmériovat rozhovor tak, aby respektoval aktudlni potfeby kazdého ucastnika.
Vyzkumnik je tak aktivni Cinitel, ktery nejen klade otazky, ale také vyhodnocuje a reaguje
na informace poskytnuté ucastnikem. To znamend, Ze neni mozné uskutecnit zcela
neutralni rozhovor, nebot’ vybér otazek ovliviiuje samotny prabéh rozhovoru (Cohen et

al., 2000).
Tazatel

Béhem rozhovoru jsem se snazila vystupovat v roli vyzkumnika jakoZzto tazatele. Podle
Svaticka (cit. dle Svati¢ek a Sed’ové, 2007) by tazatel mél byt zkusenym pozorovatelem,
coz znamend, ze dokdze vnimat a interpretovat verbdlni, ale i neverbalni projev
informanta. M¢l by byt zaroven citlivy k prostredi, ve kterém se rozhovor odehrava.
Tazatel by m¢l mit také potfebné dovednosti k vedeni rozhovoru, aby ho mohl efektivné
fidit. Kromé toho je také zadouci, aby zaujal skepticky pohled na studované jevy.

Podstatnym aspektem je také zohlediiovani etickych dimenzi rozhovoru. Tazatel by mél
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respektovat prava informantli, zajistit jejich anonymitu a dbat na etické zéasady pfii

vyzkumném $etfeni (Svaticek, cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007).
Priprava rozhovoru

Na rozhovory jsem se dikladné pfipravovala, protoze podle Svaticka (cit. dle Svaiiéek a
Sed’ova, 2007) je peéliva piiprava dilezitou soudasti kvalitativniho rozhovoru. Pfed
samotnym rozhovorem je vhodné rozpracovat jednotlivé okruhy otazek v souladu s cilem
vyzkumu. Soucésti ptipravy je zjiSténi specifik prostfedi, ve kterém bude rozhovor
probihat (Svati¢ek, cit. dle Svatiek a Sed’ova, 2007). Pfed samotnym rozhovorem jsem
se také snazila promyslet mozné odpovédi na mé otdzky, abych byla Iépe piipravena na
ptipadné doplitujici dotazy. Zaroven jsem si zkouSela na necisto ptedstavit, jak by na mé

otazky odpovidal informant, coz mi pomohlo pfedejit moznym nejasnostem.
Rizeni rozhovoru a typy otazek

Hloubkovy rozhovor je vysledkem interakce mezi vyzkumnikem a tcastnikem, kdy mezi
nimi existuje uréitd nesoumérnost moci (Svaficek, cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007).
Vyzkumnik vstupuje do prostiedi s cilem provést vyzkum, zatimco ucastnik poskytuje
informace a odpovidé na otazky. Délka rozhovoru se obvykle pohybuje kolem jedné
hodiny. Mnou provadéné rozhovory trvaly pfiblizné¢ 30—40 minut, jelikoZ byl ¢as na
aplikaci Zoom méteny. Piesto v§ak vymezeny Cas na zodpovézeni otazek bohaté stacil.
Dle Svaiicka (cit. dle Svaiiéek a Sed'ova, 2007) dale doporuduje, aby rozhovor s détmi

nepiesahl 30 minut, aby se ptedeslo jejich tnavé a ztraté pozornosti.
Uvodni otazKy

Uvodni fize rozhovoru by méla zahrnovat n&kolik krokil, které pomohou vytvofit
daveéryhodné prostiedi pro ucastnika. Nejprve by mél vyzkumnik ptedstavit sebe i sviij
vyzkumny projekt, aby ucastnik pochopil kontext rozhovoru (Svaficek, cit. dle Svaficek
a Sed’ova, 2007). Tento krok jsem jiz vytyéila na za¢atku v inzeratu o hledani informant.

Nasledné jsem tcastniky informovala o cili vyzkumu tésné pied samotnym rozhovorem.
Hlavni otazky

Hlavni otdzky rozhovoru by mély tvofit jadro vyzkumu a zaméfovat se na témata

souvisejici s cilem studie, jak uvadi Svaficek (cit. dle Svati¢ek a Sed’ova, 2007). Pro
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vyzkumné Setfeni bylo dulezité, aby otazky byly formulovany tak, aby jim informant

rozum¢l a byl schopen na n¢ adekvatné reagovat.

Také konstrukce otazek by neméla omezovat nebo preduréovat odpovédi informantt, ale
zaroven by méla pokryvat hlavni oblast zajmu vyzkumu. Cilem neni ziskat ,,spravné*
odpovédi, ale povzbudit informanta k otevienému vyjadieni jeho ndzorl a postoji. Stejné
tak je diileZitym bodem rozhovoru snaha o ,,odhozeni masky* (Svaticek, cit. dle Svaficek

a Sed’ova, 2007).
Ukonceni rozhovoru

Na zavér rozhovoru jsem vzdy polozila otazku, zda se ucCastnik na néco nechce jesté
zeptat, ¢i zda by néco jeste rad dodal. Pii ukonceni rozhovoru jsem vzdy ujistila ucastnika,
ze budou dodrzeny zasady divérnosti a anonymita jeho odpovédi. Tento krok totiz dle
Svaticka (cit. dle Svaticek a Sedova, 2007) posiluje divéru mezi vyzkumnikem a
informantem. Také ukonceni rozhovoru by mélo také zahrnovat jasné vysvétleni dalsiho
sméfovani vyzkumu, vcetné planovaného publikovani vyzkumné zpravy. Po ukonceni
rozhovoru jsem se snazila co nejrychleji zpracovat ziskané informace, aby nedoslo ke

zkresleni ¢i opomenuti diilezitych detailt.
ZAci na zakladni $kole

Téma vyuky ciziho jazyka u zaki s vyvojovou dysfazii se tyka prostiedi Skoly, konkrétné
u zaki na zakladni $kole. Jak uvadi Svaticek (cit. dle Svatitek a Sed’ové, 2007), vedeni
rozhovoru se zaky zakladnich Skol je velmi naroc¢né, protoze déti asto nejsou schopny o
daném tématu dlouze hovofit a nemaji s rozhovorem jako metodou vyzkumu mnoho
zkuSenosti. Ve Skolnim prostfedi navic mohou Zaci odpovidat piili§ stroze, coz miize
omezit hloubku ziskanych informaci. Vhodnou metodou miize byt vyuZiti projektivnich
technik, jako je kresba nebo mySleni nahlas, které détem pomadhaji 1épe vyjadiit své

myslenky (Svaticek, cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007).
Piepis nahravek rozhovoru

Pro zpracovani nasbiranych dat jsem vyuzila piesny piepis nahravek rozhovori pomoci
textového procesoru Microsoft Word. Prepis nahravek rozhovoru je zasadni pro uchovani
ptvodnich dat, jak uvadi Svatigek (cit. dle Svatiéek a Sed’ova, 2007). Tento postup mi
osobné pomohl formulovat vlastni domnénky, které jsem si priibézné utvatrela béhem
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vyzkumného Setfeni. Snazila jsem se o vizualizaci dat, jejich zvyrazilovani, analyzu a
komentovani, coz usnadnilo interpretaci a ptispélo k mé schopnosti vést dalsi rozhovory.
Ptepis mi zaroven umoznil odhalit souvislosti, které mi pfi samotném rozhovoru mohly
uniknout, 1épe si propojit informace a identifikovat nové informace, které jsem ptivodné

nezachytila.
Triangulace dat

Triangulace je povazovédna za Ucinnou strategii pro zlepSeni validity (Richardsonova,
2003, cit. dle Svaticek a Sed’ova, 2007) a reliability (Silverman, 2005, cit. dle Svaticek a
Sedova, 2007).

Hendl (2012) triangulaci dat definuje takto:

,,Pod pojmem triangulace se rozumi kombinace riiznych metod, ruznych vyzkumnikui,
rozdilnych lokalnich i casovych okolnosti a teoretickych perspektiv, jez se uplatiuji pri

zkoumani urcitého jevu. “ (s.147)

Ve svém vyzkumu jsem uplatnila datovou triangulaci. Hendl (2012) ji popisuje jako
triangulaci, ktera zkouma jev v rlznych Casech, na riznych mistech a u riznych osob.
Hledala jsem informanty s odliSnym vztahem k danému tématu, aby bylo mozné

zachytit rozmanitost jejich postoji na danou problematiku.
3.3.3 DESIGN KVALITATIVNIHO VYZKUMU

Jako design kvalitativniho vyzkumu jsem zvolila situaéni analyzu, protoZe podle mého
nazoru nejlépe odpovida zdméru mé vyzkumné prace. Tento design umoziuje udrzet
vyzkum piehledny a srozumitelny diky vizudlnim mapam, a zaroven poskytuje

komplexnéjsi pohled na realitu nez vyuZiti zakotvené teorie.
Situacni analyza: Teoreticka a metodologicka vychodiska

Situacni analyza se jako vyzkumny design vyviji teprve v posledni dekad¢, a ackoliv se
jedna o inovativni metodu, zatim neni pfili§ rozSifena v pedagogickém vyzkumu, a to jak
v zahraniéi, tak v Ceské republice, kde stdle dominuje zakotvena teorie (Kaleda, 2016).
Je tieba fici, ze situacni analyza je hojné vyuzivana v jinych védnich oborech, naptiklad

v sociologii, antropologii ¢i zdravotnictvi (Kaleda, 2016).
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Tento metodologicky design rozvinula americka badatelka Adele Clarke jako druhou
generaci zakotvené teorie (Workshop: Situacni analyza ,Praxe mapovani“, 2018), a
revidovala jeji plivodni pozitivistické zdklady (Kaleda, 2016). Clarke (2005) popisuje
situa¢ni analyzu jako ,,balik teorie a metody*, coz zdiraziuje jeji propojeni teoretickych
a metodologickych vychodisek. V situacni analyze se tak vzajemné propojuji teoreticka

perspektiva i samotné vyzkumné metody (Kaleda, 2016).

Z metodologického hlediska je situacni analyza reakci na postmoderni, kulturni i
interpretativni obrat ve spolecenskych védach teorie (Workshop: Situacni analyza ,,Praxe
mapovani“, 2018). Situac¢ni analyza se ve své uvodni fazi opira o strategie podobné
zakotvené teorii, napiiklad o oteviené kodovani, avSak jeji hlavni odliSnosti je
systematicka tvorba map, kterd slouzi nejen jako analyticky nastroj, ale 1 jako vstup do
vyzkumu (Kaleda, 2016). Oproti zakotvené teorii, kterd je vhodna k analyze edukacnich
mikrojevi, situacni analyza umoziuje prezentovat celé¢ skupiny a komplexné zkoumat
vzdélavaci realitu (Kaleda, 2016). Pravé diky tomu nabizi fadu vyhod (jako napf.
zachyceni unikatnosti situace, identifikace okrajovych prvkid a hlubSi porozuméni

zkoumanému jevu) (Kaleda, 2016).

Situacni analyza je obzvlasté vhodnd pro vyzkum ptfedem jasné definovanych skupin
(Kaleda, 2016). V mém piipadé se jednd o zéky s vyvojovou dysfazii, jejich rodice,
ucitele a asistenty pedagoga, ktefi maji zkuSenost s vyukou ciziho jazyka, a to zejména

anglictiny.
Situace jako zakladni jednotka analyzy

Situacni analyza stavi situaci do centra vyzkumného zdjmu a povazuje ji za zakladni
analytické vychodisko (Workshop: Situa¢ni analyza ,,Praxe mapovani®, 2018). Na rozdil
od tradi¢nich pfistupd, které se zamétuji na specifické jevy nebo jednani jednotlivci,
situacni analyza ,,rozsifuje* perspektivu na celkovy kontext, ve kterém dany jev vznika a
existuje. To znamen4, Ze nelze oddélovat chovani od situace, kterd dané chovani vytvafi,

a ze kontext a zkoumany jev se vzajemn¢ ovliviiuji (Clarke, 2009).

Jak jiz bylo zminéno, situacni analyza zdiraziiuje nutnost zkoumani situace v celé jeji
§ifi, tedy nejen hlavniho jevu, ale také dalSich faktord, které jej formuji. Naptiklad pti
analyze identity pedagoga je dileZzité zahrnout 1 zkuSenosti rodic¢l, nastroje pouzivané ve

vyuce ¢i Sirsi ramec skoly (Clarke, 2014).
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Charakteristika situace

Situace zahrnuje vSechny prvky, které lze empiricky dolozit. Vyzkumnik pfitom na
zakladé dostupnych dat rozhoduje, které prvky do situace patii a které nikoliv (Kaleda,
2014). Vyznamy, které v situaci existuji, jsou produktem vzajemnych vztahii mezi

jednotlivymi elementy (Workshop: Situa¢ni analyza ,,Praxe mapovani, 2018).

Je dualezité také zminit, ze dalezitym bodem situacni analyzy je snaha o zachovani
maximalni komplexnosti zkoumané reality. Situaci se nesnazi redukovat na jednotlivé
casti, ale naopak ji analyzovat jako celek, ktery nelze rozdé€lit na kontext a jev. Existuje

pouze situace jako takova (Workshop: Situac¢ni analyza ,,Praxe mapovani®, 2018).

Dalsi diilezitou charakteristikou situace je to, ze neni ohrani¢ena mistn¢ ani ¢asové a je
tvofena jak materialnimi, tak nemateridlnimi elementy, které se vzajemn¢ propojuji a

vytvareji dynamickou strukturu (Workshop: Situaéni analyza ,,Praxe mapovani®, 2018).
Analyticky postup

Analyza situace probihd systematicky prostfednictvim procesu koédovani. Vyzkumnik
formaln¢ zaznamendva jednotlivé elementy piitomné v situaci na zaklad¢ feceného,
napsané¢ho ¢i vizudlné¢ vnimaného materidlu (Workshop: Situa¢ni analyza ,.Praxe
mapovani®, 2018). V dal§im kroku se zaméfuje na popis vztahii mezi témito elementy,
¢imz odhaluje vzorce a souvislosti, které jsou v situaci pfitomné (Workshop: Situacni

analyza ,,Praxe mapovani®, 2018).
Metody situac¢ni analyzy

Jednim z prvk situacni analyzy je prace s mapami, které jsou vyuzivany ve vSech fazich
vyzkumu. Tyto vizudlni pomicky pomahaji nejen s hlub§im pochopenim vyzkumné
situace, ale zaroven podporuji badatelskou sebereflexi (Clarke, cit. dle Clarke et al.,

2015).

Mapy v situaéni analyze slouzi k zachyceni prvkill a vztahi mezi nimi. Tim €ini vyzkum
neustale viditelnym a pfehlednym. Vysledna analyza se nevyCerpavd pouhym popisem
dat, ale naopak umoznuje jejich hlubsi analytické zpracovani, jak uvadi Kaleda (2016).
Namisto ,,zhusténého popisu“ tak situacni analyza nabizi ,,zhu$ténou analyzu*

(Workshop: Situa¢ni analyza ,,Praxe mapovani®, 2018).
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Existuje n¢kolik typl map vyuzivanych v procesu situacni analyzy:

e Mapy situaci (situaéni mapy) — pouzivaji se pfi analyze dat k popisu realné
vyzkumné situace (Workshop: Situacni analyza ,,Praxe mapovani“, 2018).
Existuji dva typy situac¢nich map:

e Neusporadané mapy (messy maps): Pouzivaji se
k zobrazovani  dualezitych  elementi, které  byly
identifikovany béhem otevieného kodovani (Kaleda,
2016).

o Relaéni mapy (relational maps): Ukazuji vzorce vztaht
vzéajemné propojeni mezi jednotlivymi komponenty situace
(Kaleda, 2016).

e Mapy socidlnich svétii a arén — slouzi k analyze skupin a organizaci, k nimz
dané situace nalezi (Workshop: Situa¢ni analyza ,,Praxe mapovani‘, 2018).

e Pozi¢ni mapy — vyuzivaji se pii analyze postoju jednotlivych aktéra vii¢i osobam
nebo jeviim piitomnym v situaci (Workshop: Situa¢ni analyza ,,Praxe mapovani®,

2018).

4 ANALYZA DAT

Pfi analyze dat jsem postupovala v souladu s principy situa¢ni analyzy, jak je popisuje
Kaleda (2016) a Clarke (2005). Primdrnim cilem bylo zachytit vSechny stézejni prvky
pritomné ve zkoumané situaci. Sousttedila jsem hlavné na identifikaci vzora a kategorii,

které se objevovaly ve vypovédich informantt.

V procesu analyzy jsem vyuzila techniku kodovani, ktera zahrnovala tvorbu kategorii,
pfifazovani kodi a jejich vzijemné porovnavéani. Pfi analyze dat jsem aplikovala
metodu otevireného kédovani, kterd umoziuje volné objevovani témat piimo z dat.
Nasledné jsem vyuzila techniku ,,vylozeni karet®, tedy prosté pievypravéni ziskanych
kategorii, coZz wusnadnilo identifikaci hlavnich myslenek. Vysledkem bylo
vytvofeni kategorii a subkategorii, které byly dale pfevedeny do situacnich map, jak piSe

Clarke (2005).
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Pro zpracovani dat jsem vyuzila programy, které mi umoznily systematické uspotfadani
informaci a vizualizaci vztahi mezi jednotlivymi kategoriemi. K zaznamenani rozhovort
jsem pouzila diktafon, coz zajistilo vérny ptfenos vypovédi informantd. Transkripce
rozhovort probihala v softwaru Microsoft Word. Piestoze se jednalo o ¢asové naro¢ny

proces, zajistila jsem, aby prepisy byly dostatecné kvalitni a umoziiovaly detailni analyzu.

K naslednému kodovani jsem vyuzila software Atlas.ti, ktery umoziuje efektivni
organizaci a analyzu kvalitativnich dat. Pro tvorbu grafickych vystupl, zejména

situa¢nich map, jsem pracovala s programem Canva.

V ramci sbéru dat doslo k saturaci dat. Dostala jsem se tedy do bodu, kdy se v novych
datech jiz neobjevovaly nové informace. Tento bod jsem dosdhla po dvanacti

rozhovorech, coz vedlo k rozhodnuti dale ve sbéru dat nepokracovat.
4.1 MAPY SITUACI

Hlavni cil situa¢nich map je interpretace ziskanych dat, ktera slouzi nejen jako prostfedek

pro hlubsi zkoumani, ale zaroven piedstavuji vysledny produkt analyzy (Kaleda, 2016).
4.1.1 SITUACNI MAPA - NEUSPORADANA MAPA

V prvni fazi analyzy jsem vytvofila neuspotadanou situa¢ni mapu, ktera umoziuje
vyzkumnikovi ndhodné umistit v§echny relevantni prvky bez pevné stanoveného potadi
(Clarke, cit. dle Clarke et al., 2022). Tento piistup mi umoznil pozorovat jednotlivé prvky
bez ohledu na jejich hierarchii ¢i vzajemné vztahy, coz podle Clarke (cit. dle Clarke et

al., 2022) ptispiva k hlub§imu pochopeni zkoumané situace.

Snazila jsem se zahrnout vSechny prvky a volné pfemyslet o tom, jaké role mohou
jednotlivé kédy hrat v dané situaci. Podle Clarke (cit. dle Clarke et al., 2022) timto
zpiisobem Ize odhalit nové souvislosti, které by pfi strukturovanéj§im pfistupu mohly

zlstat skryté.

V pribéhu vyzkumu jsem mapu nékolikrat upravovala a dopliiovala. Nékteré prvky se
postupné objevovaly, jiné jsem musela pfesunout ¢i propojit. Nakonec jsem vytvofila
mapu obsahujici vice nez 80 prvkl. Neuspofddand mapa tak zahrnuje komplexni

spektrum prvki tykajicich se vyuky ciziho jazyka u déti s vyvojovou dysfazii.

77



Obrazek ¢.2: Neusporadana mapa — Vyuka ciziho jazyka u déti s vyvojovou dysfazii

Podpora sebedivéry Nejednotnost v osvojovani matefského a ciziho jazyka

PFechod na druhy stupeft  Problém se psanou formou
TR, . Hry a hravé prvk Projekty a propojeni ro¢nikl
Rutinni za¢atek hodiny Y prviy Vyzvy a prekazky Vrstevnické ucenf
Slaba pracovni pamét Vyuziti reativnich materiald L ) . .
Realny kontakt Individualita Nedostatecna motivace a sebevédomi
Pozitivni motivace ~ Nejednoznacny vliv metod .
Pomalé tempo

OveFovani porozumani Strach RGzné vyukové prostredi
P Slaby jazykovy cit Propojeni s pohybem a hudbou Potize s verbaini produkci
o i Specifické kombinace poruch Postupnost
Montessor principy Prace na zemiv kruhu Opakovani
; Pravidelna spolupréace s uiteli na Upravé testd a aktivit
VyuZit oblibenych aktivit u ditéte Jolly Phonics , polup P
Kategorizace
Nejasna definice inovativnich metod Problémy se skupinovou praci Konfliktni rady Prace s chybami
. , . Snadna unavitelnost i~ xni
Problémy s vyslovnosti Faktory Rychlost u¢eni  Vizualizace ObtiZes porozuménim poslechu
IndividualIni pfistup Mala podpora ze strany rodi&d Nedostatek ¢asu na jazykovou vyuku
Stres z ¢asového tlaku . , , , .
Motivace skrze zabavné metody  kyalifikace utitele Efektivita Problémy s gramatickou strukturou
Motivace ditéte Strukturalizace Inovativni metody ~ Hrani her a aplikaci
Préace ve skupiné _ Formativni hodnoceni ix .+ . Nedostatecna slovna zasoba v matefském jazyce
P Socialni interakce Zazitkove uceni
) . Pretizeni Nesoustrédénost
Podpora asistentd pedagoga Diferencovana vyuka Zku3enosti ucitele

Omezena jazykova kapacita

NP Sebeddivéra ditéte Viuziti digitalnich technologif Ené 3 iasné
Rodinné zazemi Stru¢né a jasné pokyny Prechod na druhy stupeft
D k¢ i
ostatek Casu a prostoru Standardni metody Neformalni zpétna vazba
Metody a techniky ~ Translacni metoda Prace s redlnymi pfedméty 3 ;
.. Spolupréce s odborniky
Ucitelova sebereflexe Zapojeni vice smyslt Interakce s cizimi mluveimi
Vlastni zdroj

4.1.2 UPORADANE SITUACNI MAPY — RELACNI MAPY

V dal$im kroku analyzy jsem vytvofila uspofddanou situaéni mapu, kterd predstavuje
druhy typ situa¢nich map (Clarke, cit. dle Clarke et al., 2022). Tyto mapy dokaZou
zachytit a charakterizovat vztahy mezi jednotlivymi prvky, coz pfispiva k hlubsSimu

porozuméni souvislostem (Clarke, cit. dle Clarke et al., 2022).

Jako situacni mapy jsem identifikovala Ctyfi hlavni témata, kterd se v procesu analyzy
ukdzala dalezitd a odpovidala mym dil¢im cilim. Tento proces mi umoznil nejen
detailnéj$i analyzu struktury dat, ale také moznost pribézného piehodnocovani a

odstraniovani nékterych prvki, pokud se ukazaly jako mén¢ relevantni.

Prvni uspotadand situacni mapa zobrazuje kategorii nazvanou Metody a techniky, ktera
zahrnuje celkem ¢tyfi hlavni subkategorie. Kazda z nich obsahuje konkrétni metody a

pristupy vyuzivané ve vyuce.

Prvni subkategorii je Interaktivni a multisenzoricka vyuka, ktera se zaméfuje na zapojeni
riznych smysli a interaktivnich prvkt do vyuky. Obsahuje kédy: Vizualizace, Zapojeni

vice smyslii, Propojeni s pohybem a hudbou, Hrani her a aplikaci a Zazitkové uceni.
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Druhd subkategorie snazvem Spolupriace a uceni ve skupine, zahrnuje metody

podporujici tymovou praci a socialni interakci. Do této skupiny patii kody: Prdce ve

skupiné, Vrstevnické uceni, Projekty a propojeni rocnikui a Vzdéldavaci projekty a souteze.

Tteti subkategorii je Strukturalizace a organizace vyuky, ktera shrnuje metody zamétrené

na prehlednost a systematické uspotfddani vyuky. Patii sem kody: Strukturalizace,

Rutinni zacatek hodiny, Strucné a jasné pokyny, Pomalé tempo a Diferencovand vyuka.

Posledni subkategorii je Strategie a technologie ve vyuce, ktera se soustfedi na moderni

pristupy, vyuziti technologii a jiné strategie. Mezi jeji kody patii: Montessori principy,

Hry a hravé prvky, Jolly Phonics, Opakovani, Dril, Kategorizace, VyuZiti digitdlnich

technologii a Translacni metoda.

Obrazek ¢.3: Usporadana mapa — Metody a techniky

Interaktivni a
multisenzoricks
vyuka

METODY A
TECHNIKY

Spoluprace a
uéenive
skuping
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vyuky
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11T

Rutinni zacétek
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Montessori
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Hry a hrave
prvky

Jolly Phonics

Opakovani

Kategorizace
Vyuziti digitainich tachnologil

Translaéni
metoda

Vlastni zdroj

Ve druhé situacni mapé s nazvem Vyzvy a prekazky jsem identifikovala Ctyti zakladni

subkategorie.

Prvni subkategorii jsou Psychologické faktory a motivace, které zahrnuji prvky zahrnujici

psychiku a motivaci zakd. Patii sem: Strach, Nedostatecna motivace a sebevédomi, Stres

z casového tlaku, Snadna unavitelnost a Konfliktni rady.
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Druhé subkategorie s nazvem Jiné vlivy a podminky, zahrnuje faktory, které predstavuji
Siroké spektrum vnéjsSich vlivt, které mohou ovliviiovat osvojovani ciziho jazyka. Mezi
tyto vlivy patii: Prechod na druhy stupen, Mald podpora ze strany rodicu, Nedostatek

Casu na jazykovou vyuku a Specifické kombinace poruch.

Tteti subkategorii jsou Problémy s ucenim a porozumenim, které se zaméfuji na obtize
souvisejici s u¢enim se ciziho jazyka. Do této kategorie patii: Obtize s porozumenim
poslechu, Slabd pracovni pamét, Problémy se skupinovou praci, Omezena jazykova

kapacita, Rychlost uceni, Nesoustredenost, Problémy se ctenim a Pretizeni informacemi.

Posledni, ctvrtou subkategorii jsou Tézkosti s osvojovanim jazyka, které se tykaji
specifickych dalSich problémt. Zahrnuji: Problémy s vyslovnosti, Slaby jazykovy cit,
Problémy s gramatickou strukturou, Nedostatecna slovni zdsoba v materském jazyce,

Potize s verbalni produkci a Probléemy se psanou formou.

Obrazek ¢.4: Usporadana mapa — Vyzvy a prekazky

VYZVY A PREKAZKY
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Vlastni zdroj

V nésledujici situani map¢€ s ndzvem Efektivita jsem se zamétila na charakteristiky, které
ptispivaji k efektivité vyuky. Mapa obsahuje Ctyfi hlavni subkategorie, pfi¢emz kazda z

nich je dale rozdélena do nékolika prvkd.
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Prvni subkategorii je Prdce s redlnymi situacemi a materialy, kterd zahrnuje techniky
podporujici uceni. Patii sem: Redlny kontakt, Prdce s realnymi predméty, Propojeni s

pohybem a hudbou, Vizualizace a Interakce s cizimi mluvcimi.

Druhd subkategorie, Metody a pristupy ve vyuce, reflektuje slozitost vymezeni
inovativnich metod a jejich dopadu na vyuku. Obsahuje dva zakladni

body: Nejednoznacny viiv metod a Nejednoznacna definice inovativnich metod.

Tteti subkategorii je Motivace a podpora uceni, kterd se zametuje na faktory ovlivitujici
pristup zaki k vyuce. Kody v této kategorii zahrnuji: Motivace skrze zabavné metody,
Pozitivni  motivace, Podpora sebediivéry, Neformdlni zpétna vazba, Prdce s
chybami a Vyuziti oblibenych aktivit u ditéte.

Posledni subkategorii je Individualni pristup a adaptace vyuky, ktera reflektuje potiebu
pfizpisobeni vyuky individudlnim potifebam Zzakd. Patii sem nasledujici
prvky: Individualni pristup, Dostatek casu a prostoru, Ovérovani porozumeéni,

Pravidelna spoluprace s uciteli na uprave testii a aktivit a Postupnost.

Obrazek ¢.5: Usporadanda mapa — Efektivita
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Vlastni zdroj

V situac¢ni map¢€ s nazvem Faktory jsem vymezila opét Ctyii1 zakladni subkategorie.
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Prvni subkategorii jsou Motivace a osobnostni faktory, které zahrnuji aspekty ovliviujici

pristup ditéte k vyuce. Patii sem: Motivace ditéte, Sebeduvéra diteéte, Individualita,

Snadnad unavitelnost a Konfliktni rady.

Druhd subkategorie, Vzdélavaci metody a pristupy, zahrnuje koédy souvisejici s

vyukovymi strategiemi: Zpusob vyuky, PouZiti spravnych metod, Diferencovanad vyuka,

Vyuziti kreativnich materialii, Ruznd vyukova prostredi a Vyuziti digitalnich technologii.

Treti subkategorii je Podpora a spoluprace, kterd se zaméfuje na vnéjsi faktory

ovlivilyjici vzdélavaci proces. Patii sem: Podpora asistenta pedagoga, Spoluprace s

odborniky, Problémy se skupinovou praci, Omezend jazykova kapacita, Rychlost uceni,

Nesoustiedenost, Problémy se c¢tenim a Rodinné zazemi.

Posledni subkategorii je Ucitel. Zahrnuje tyto faktory: Ucitelova sebereflexe, Kvalifikace

ucitele, Zkusenosti ucitele, Dalsi vzdélavani ucitele a Urovern vzdélani ucitele.

Obrazek ¢€.6: Usporadana mapa — Faktory
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Vlastni zdroj
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Srovnani usporadanych situa¢nich map

Vsechny ¢tyfi mapy maji ¢tyfi hlavni subkategorie, které se dale déli na konkrétni

aspekty. Kazda mapa zobrazuje odliSnou oblast vyuky u zakl s vyvojovou dysfazii:

e Metody a techniky — zaméfuje se na zptusoby vyuky a pedagogické strategie a
pfistupy, obsahuje konkrétni strategie.

e Vyzvy a prekazky — identifikuje problémy, se kterymi se zaci potykaji.

o Efektivita — hodnoti, co funguje nejlépe v ramci vyuky.

e Faktory — mapuje vlivy, kterém mohou vyuku pozitivné (nebo negativn¢)

ovlivnit.

Tabulka €.8: Prekryvy mezi jednotlivymi mapami

Aspekt (kod) Vztah mezi mapami

Motivace Zakii Objevuje se ve Faktorech a Efektivite.

Individualni pristup Objevuje se ve Faktorech a Efektivite.

Metody vyuky Objevuje se ve Metody a techniky, ale
v Efektivite esi ti¢innost.

Technologie a inovace Objevuje se ve Faktorech a Efektivite.

Podpora a spoluprace Objevuje se ve Faktorech i Vyzvach a
prekazkach.

Vlastni zdroj

Celkové se da fici, ze mapy se vzajemné dopliiuji. Zatimco jedna mapa ukazuje problémy,

jina nabizi mozna feSeni nebo zkouma efektivitu urcitych ptistupti.
4.1.3 MAPA SOCIALNICH SVETU A AREN

Mapa socialnich svétd a arén znazoriuje rizné subjekty, které se podileji na procesu
vyuky ciziho jazyka u 74kl s vyvojovou dysfazii, a zaroven popisuje vztahy mezi témito

subjekty.

Zakladni prvkem jsou Zdci s vyvojovou dysfizii, kteti jsou hlavni aktéfi mapy. Vzdélavani

téchto zaki je ovlivnéno riznymi socialnimi svéty. DalSim subjektem je Skola, coz je
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centralni instituce, ktera propojuje rizné dalsi subjekty a je to prostiedi, kde probihé praveé
vyuka ciziho jazyka. Ucitelé hraji zasadni roli pfi implementaci vyukovych metod a
sehravaji vyznamnou roli v podpofe zaki s vyvojovou dysfazii. Spolupracuji s dal§imi
aktéry, jako jsou Asistenti pedagoga, Rodice ¢i Odbornici. Dalsi skupinou jsou Asistenti
pedagoga, ktefi pomdhaji zdkim pii vyuce a podporuji zdky s vyvojovou dysfézii.
SPC/PPP (Specidlné pedagogicka centra/Pedagogicko-psychologické poradny) jsou
instituce, které poskytuji odbornou podporu, diagnostiku a ndvrhy na ptizptisobeni vyuky.
Musi spolupracovat s Rodici, se Skolou, s Asistenty pedagoga, Uciteli i se Skolou. Rodice
sehravaji diilezity faktor v podpoie vzdélavani zakt. Do subjektu Odbornici jsem zaradila
logopedy, specialni pedagogy (ktefi ptisobi na skoladch nebo v poradnach), psychology a
dalsi oborniky, ktefi pomahaji s intervencemi a strategiemi pro efektivni vyuku. Domov
¢ili rodinné prostiedi jsem zde zatadila pravé z ditvodu, Ze ovliviiuje piistup ditéte k uceni
a zejména jeho motivaci, ostatn¢ jak vyplynulo z Setfeni. Posledni zminénou skupinou
jsou Mimoskolni aktivity, které utvareji dalsi prostor, kde mize dochazet k osvojovani

ciziho jazyka (napt. formou jazykovych krouzkli a volno€asovych aktivit).

Zavérem lze fici, ze existuji silné vztahy mezi jednotlivymi subjekty podilejici se na
vyuce ciziho jazyka u zaka s vyvojovou dysfazii, coz zdiraznuje spolupraci mezi Skolou,

rodic¢i a odborniky.
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Obrazek ¢.7: Mapa socidlnich svétii a arén — Vyuka ciziho jazyka u Zdkii s vyvojovou

dysfazii

Vlastni zdroj
4.1.4 POZICNI MAPA

Pozi¢ni mapa ukazuje rozloZeni informant (I1 az 112) na zdklad¢ jejich zkuSenosti
s inovativnimi nebo tradi¢nimi metodami. Analyza odpovida konceptu pozi¢ni mapy

podle Clarke (cit. dle Clarke et al., 2022).

Osa X reflektuje vyuZiti inovativnich strategii. Nizké hodnoty (vlevo) jsou informanti,
kteti uptfednostituji spiSe osvédCené a tradicni vyukové pfistupy. Vysoké hodnoty
(vpravo) reprezentuji informanty, ktefi experimentuji s novymi metodami, vyuZzivaji
moderni technologie. Osa Y reflektuje vyuziti tradi¢nich strategii. Nizké hodnoty (dole)
jsou informanti, ktefi neuptednostiuji standardni metody vyuky jako jsou uc¢ebnice nebo
dril. Vysoké hodnoty (nahote) zahrnuje informanty, ktefi siln€ spoléhaji na tradi¢ni

vyukové metody, at’ uz v kombinaci s inovacemi nebo samostatn¢.

Kombinovany pfistup vyuzivaji informanti I5, I1, I8. Tito informanti vyuZzivaji tradi¢ni
1 inovativni strategie soucasn¢, coz naznacuje schopnost prizptisobit se potiebam zakda.

Informant 17 uptednostiuje klasické metody vyuky a inovace vyuziva minimalné, coz
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odpovida silné orientaci na strukturované a pfedem dané vyukové postupy. Informanti 13
a 11 davaji prednost novym pfistupiim k vyuce a mén¢ se spoléhaji na tradi¢ni metody.
Informanti 110, 19, 12 a 12 se nachézeji v oblasti s nizkym vyuzitim jak tradi¢nich, tak
inovativnich strategii, coz miize znamenat naptiklad méné zkusSenosti s vyukou nebo

pasivngjsi ptistup ke zménam.

Obrazek €.8: Pozicni mapa — vyuziti tradicnich a inovativnich metod

vysoka
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Vlastni zdroj
4.2 HLAVNI TEMATA

Pti definovani hlavnich témat v situa¢ni analyze vyuky ciziho jazyka u 74kl s vyvojovou
dysfazii je dilezité pochopeni kontextu, identifikace hlavnich aktér a analyzu vztahi
mezi témito aktéry. Na zadkladé¢ shromazdénych dat a teoretického ramce jsem
identifikovala tato zakladni hlavni témata: metody a techniky vyuky, specifické prekazky

pii osvojovani jazyka, efektivita vyuzivanych metod a faktory, jenz ovliviiuji vyuku.
4.2.1 METODY A TECHNIKY

Z vyzkumného Setieni vyplyva, Ze vyuka ciziho jazyka u zaki s vyvojovou dysfazii
vyzaduje specifické metody a techniky, které¢ odpovidaji jejich individualnim potifebam.

Z vypovédi informanth vyplyva, Ze je tfeba klast zvySeny diraz na individualni pfistup,
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vizualizaci, strukturovanou organizaci, zapojeni hry a redlnych pfedmétii a také vyuziti

digitalnich technologii.
Multisenzoricka vyuka

Jednou znejuzivanéjSich metod ve vyuce podle odpovédi informanti je vyuziti
multisenzorického pfistupu. Ten vyzaduje zapojeni vice smysla: zraku, sluchu, hmatu,
ale 1 pohybu. Zapojeni vice smysli pomaha détem 1épe uchopit a zapamatovat si nové

informace.

Informanti uvadéji, Ze Cisté sluchové vnimani je pro tyto zaky casto obtizné, a proto
vyuzivaji ucitelé a asistenti pedagoga pii vyuce jiné smysly. Jak to také dokazuje
vypoved informantky (12): ,, Celkové vyuzivani smysli. Hmat, zrak, sluch. [...] Je

duleziteé, aby to pochopily vice smysly, pres sluch to je pro né hodné obtizné.

Hmatova podpora je efektivni i dle dalSiho informanta (14): ,, Vyuzivam pomiicky se
zrakovou a hmatovou oporou. Je skvélé, Ze to vnimaji zrakem, a jesté ke vsemu hmatem.

¢

[...] Snazim se celkové tu vyuku hodné budovat na celkovém vnimani.

Kinesteticky a hravy ptistup popisuje i u€itelka (I17) ze specialni Skoly: ,, Hodné vyuzivam
kinestetické a multisenzorické vnimani. Tleskame a délame ve stejnou dobu néco. [...]

Dulezité je propojeni.
Vizualizace

Dalsi vyuzivanou technikou je vizualizace, ktera je vyuzivana systematicky béhem celé
hodiny nejen uciteli, ale také rodi¢i doma. Poméaha zakiim porozumét vyznamu slov i

gramatice pomoci obrazk, tabulek, map a dalSich vizualnich pomticek.

Jak vyplyvé z vypovédi jednotlivych informantii, vizualizace neni jen dopliikem, ale je
zcela béznou soucasti kazdodenni vyuky: ,,Mdme takhle polepenou celou tridu. Je
diilezité, aby to pochopily vice smysly. " (12), ,,Obrazky a tabulky s prehledy. Na kazdy

gramaticky jev samotnd tabulka, takze dite hezky vidi, ma zase zrakovou oporu. “ (11)

Rodice se zéky také sami Casto pracuji s vizualizaci a riznymi materidly: ,, Vyrabime
karticky a pouzivame obrazky s néjakym anglickym vyznamem. Ucime se pomoci karticek,

kde je obrazek a pod nim to dité napise anglicky vyznam.* (17)
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Vizuélni podpora je Casto kombinovana i se zvukem: ,,Hodné pouzivame kreslené

obrazky s poslechem nebo videa s textem, ty poustim na tabuli. “ (14)
Hry a hravé prvky

Hra je vnimana jako jedna z nejefektivnéjsich nastroji pro vyuku a uceni se. Hra poméaha
sniZovat stres, zvySuje motivaci a umoznuje zabavné procvicovani: ,, Ucim formou hry.
Prijde mi to, Ze to je nejlepsi, ze se toho déti nejvice nauci.” (14), ,, Bez pisnicek a her

bych ani nemohla existovat. “ (13)

Ve vyuce se objevuji rizné formy her, od pohybovych po didaktické: ,, Mame riizné hry

s kostkou, bombou, hazime s mickem. “ (15)

Zapojeni herni slozky vnimaji pozitivn€ i samotni zaci: ,, Nejcastéji hrajeme hry, co nam
pani ucitelka vymysli [...]. Asi bylo fajn, kdyby nam davala vic her. Napadaji mé treba

unikové hry v anglictiné nebo souteéze.** (112)

Hra je kombinovéna i s opakovanim uciva, jak uvadi dalsi informantka (17): ,, To, co jsme

delali, zopakujeme z minulé hodiny a vytvarime skrz hravou formu ruzné veci. *
Digitalni technologie a aplikace

Technologie mohou byt uzite¢nou pomickou ve vyuce. Umoznuji vizualni podporu a
také samostatnou praci, pfi niz se zak mize ucit vlastnim tempem. Mezi nejcastéji uzivané
aplikace a webové stranky patii Duolingo, Vielka nebo Umime anglicky. Vhodnym
nastrojem uceni muzou byt také interaktivni tabule, jak dokladaji informanti: ,, Pri praci
s ucebnici nebo pracovnim seSitem se vidy aktudlni prdace promitd na tabuli.* (12),

,» My pouzivame Skolni tablety. Super je Wordwall nebo interaktivita na tabuli. ““ (13)

Uceni se na tabletech se odehrava i v domacim prostiedi: ,, Nékdy pouzivam Duolingo. *
(112), ,, Mame aplikaci na tabletu na uceni se slovicek, a vzdycky to vydava takovy zvuk,

takze to je hodne motivacni. “ (111)

Roli hraji také poslechova cviceni a videa s textem, jak uvadi v rozhovoru pedagog (14):

‘

,,Hodné pouzivame kreslené obrdzky s poslechem nebo videa s textem. *
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4.2.2 VYZVY A PREKAZKY
Psychologické faktory

Pro uceni je dualezitd psychickd pohoda, sebediivéra a emocni stabilita. U zaka
s vyvojovou dysfazii se velice ¢asto objevuje nejistota, uzkost nebo strach ze selhani,

které negativné ovliviiuji jejich aktivni zapojeni do vyuky.

Informantka (14) uvadi: ,, Vaimdm u nich, Ze se stydi, pred tridou, prede mnou. Nékdy

¢

odpoved’ vedi, nekdy ne, ale davam jim vzdy prileZitost, aby méli pocit uspéchu.

Potieba bezpecného prostiedi je dllezitd pro motivaci i pro vykonnost zaki. Nizké
sebevédomi potvrzuje i rodi¢ (I4) u svého ditéte pi1 uceni se anglického jazyka: ,, Spise

mi jde o to, aby to nebyl zIy sen se ji ucit. “

Zazniva také pozitivni pfistup ze strany uciteld, ktefi se zdmérné snazi minimalizovat
stres a pocit neuspéchu: ,,Snazim se je navest, chvdlit. Nechci je ztrapnit nebo

zesmesnit.“ (16)
Jiné vlivy a podminky

Vyuku ciziho jazyka ovliviiuji 1 jiné faktory mezi které¢ se muze tadit ptechod na druhy

vvvvvv

Pfechod na druhy stupenl je spojovan s vyraznym zlomem ve vyuce, jak uvadi jeden
z rodic (19): ,, Od Sestky se to zlomilo. Uz je tam tlak na vykon, klasifikace, a to je pro

néj tezké.

Také slabd podpora doma mize mit rovnéz negativni dopad na cely proces vzdélavani:
,,Mdloktery rodic ma cas nebo schopnost tomu ditéti doma néco vysvétlovat. Navic

vetsina deti je po skole unavena. * (11)

Nedostatek ¢asu na vyuku jazyka zazniva také z tad asistentti pedagoga: ,, Jazykova vyuka
byva casto pouze dvakrat tydne. To je opravdu mdlo na to, aby se dité s obtizemi

posunulo. “ (12)
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Do vlivil zasahuje i specifické kombinace poruch, kdy zaci nemaji pouze jednu diagnozu,
jak popisuje pedagog (14): ,, Nekteré deti maji kombinaci dysfazie, dyslexie a ADHD. Pak

Jje tezke urcit, co presné ovliviiuje vysledek.
Problémy s u¢enim a porozuménim

Jednou z nejvétSich prekazek je 1 nizké porozuméni pokyniim, poslechiim a psanému
textu. U déti s vyvojovou dysfazii se objevuji deficity v porozuméni jednotlivym sloviim,

ale také slozit¢jSim sdélenim.

Zak (112) se snazi popsat svoji zkuSenost s anglickym jazykem: ,, Rozumim anglicky

slova. Cely vety uplné ne.

Ucitelé se pak snazi upravovat pokyny. ,, Pokyny zkracuji. Misto dlouhého zadani dam

kratkou vétu a ukdazu nazorne. “ (18)

Ptetizeni a problémy s paméti zminuji i rodice: ,,Stdle s ditétem opakuji, protoze to, co se
naucil, tak miize za chvili zapomenout.* (19), ,, Potrebuje dany jev rict nebo napsat

tisickrat a pak si to nékdy sedne.“ (111)

Problémy s vyslovnosti se odrazi i ve Cteni, jak uvadi asistentka pedagoga (13): ,, Necte

spravne, plete si to, co slysi, s tim, co je napsané. “
Tézkosti s osvojovanim jazyka

Z mnoha rozhovorQ vyplyva, Ze si nékteré déti s vyvojovou dysfazii osvojuji cizi jazyk
pomaleji a jinak nez intaktni déti, na druhou stranu existuji 1 zaci, kterym problém cizi

jazyk nedéla, a naopak se ho uci radi.

Informantka (I7) popisuje svoji zkuSenost: ,,Md véci hodné nauceny jako basnicku.
Musime mit slovnicek a opravdu se poctivé podle ného ucit. Jen samotné odchytavani

I3

slov nestaci. *

Jeden z rodich uvadi: ,, Musime delat slovicka riizné — stiithame je, skladame, pise si je

voG«

zvlast. Bez toho to nezustane v hlave. “ (111)

Pomérné Castou zkuSenosti je 1 zapominani: ,, Ucime se to tieba cely tyden, ale kdyz pak

néco zkusim dalsi tyden, je to jako nové. “ (19)
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Nékdy ucivo neni propojeno s porozuménim, ale je pouze naucené zpaméti, jak doklada
jeden z rodict (I11): ,, Hodné mu to musim vysvetlovat a ukazovat. Nestacti, ze slysi vétu

¢

— musi presné védet, co znamena.

Naopak ucitelka (I4) v rozhovoru uvadi: ,,Jsou i deti s dysfazii, které to chytaji velmi
dobre. Nekdy az prekvapive. Hodneé zdlezi na motivaci a na tom, jestli maji rddy

‘

anglictinu.

Dalsi informantka (I16) dopliwuje: ,, Méla jsem chlapce, ktery mél sice diagnostikovanou

«

dysfazii, ale anglictinu miloval. U¢il se rad a pamatoval si i nepravidelna slovesa.

Podobnou zkusSenost fika i jedna z matek (110): Nam bylo receno, at se radsi anglictine
vyhneme. Ale dcera to ma rada, a tak jsme ji prihlasili na kurz, a svéte div se, ona tam je

3

mezi prvnimi. *
4.2.3 EFEKTIVITA

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze co se tyce efektivity vyuCovanych metod, neni
jednotny postup, ktery by byl idedlni, ale jedna se spiSe o kombinaci metod, pfistupt a

jinych podminek, které spolecné tvoti efektivni vyukové prostiedi.
Prace s realnymi situacemi a predméty

Jednim z vyznamnych faktort efektivity vyuky je propojeni ciziho jazyka s realnymi
situacemi a pfedméty. U zaki s dysfézii je dulezité, aby si mohli nové ucivo doopravdy

zazit.

Ucitelé casto uzivaji redlné predméty nebo jiné interaktivni pomucky. Jedna z ucitelek
(I5) vyuziva k vyuce manaska: ,, Jako treti mame vzdy mandska. Ten pozdravi nasi kocku,

odpovi na otazky, napriklad jak se mas, odkud jsi. *

Déti se uci skrze zkuSenosti prosttednictvim tzv. learning by doing: ,, Tleskame, délame

ve stejnou dobu néco. Dulezité je propojeni pohybu a vyznamu. “ (17)

Vyznam ma i propojeni s hudbou a rytmem: ,, Pisnicky s pohybem, tleskame, zpivame —

deti si to lépe pamatuji. “ (11)
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Specifickou a velmi efektivni formou je i1 pfitomnost rodilého mluvciho, jak doklada
jeden z pedagogii (I8): ,, Pouzivame metodu prirozeného osvojovani jazyka. Mame na

‘

tyto hodiny i rodilé mluvci.
Metody a pristupy ve vyuce

Z vyzkumu je ziejmé, Ze efektivita neni déna jen konkrétni metodou, ale jejich vhodnou
kombinaci. U¢itelé ¢asto mluvi o tom, Ze neni mozné mit jeden univerzalni model vyuky:

., Nelze Fict, co funguje nejvic — je to o kombinaci, atmosfére a vztazich. “ (16)

Za inovativni metody oznacuji Casto také ty, které zaky aktivizuji a bavi je. ,, Inovace?

VSechno, co déti zapojuje a bavi — tieba i drama nebo learning by doing. “ (17)
Motivace a podpora uceni

Motivace zakl s vyvojovou dysfazii mize byt snadno narusena negativni zkuSenosti,
neuspéchem nebo pocity ménécennosti, a proto je dilezitd podpora od pedagogt i rodici:

., Davam jim prileZitost, aby méli pocit uspéchu. “ (14)

Motivaci jsou i oblibené aktivity, jak uvadi informantka (I3): ,, Bez pisnicek a her bych

ani nemohla existovat. “

Zazniva rovnéz i vyuziti ¢innosti, které zaci sami preferuji: ,,Nekteré deéti si samy navrhuji

hru — to je nejlepsi, kdyz si to vymysli. “ (15)

Dulezitou roli hraje i pochvala: ,, Snazim se hodné chvalit. I kdyz udéla chybu, vzdy najdu

néco pozitivniho. “ (14)

Ucitelé také pracuji s chybami, ktera je pfirozenou soucasti uceni: ,,Snazim se je

nestresovat. Chyby beru jako soucast uceni. “ (16)
Individualni pfistup a adaptace vyuky

Vyuka by méla zohlediiovat také potieby kazdého zaka. Informanti v rozhovorech uvadi,
ze je dulezité t€émto détem poskytnout vyssi Casovou dotaci, prizpisobit tempo a formu
prace a zajistit dostateCnou podporu: ,, Dysfatika necham jen krouzkovat odpovédi, jinak

by se zablokoval. *“ (17), ,, Déti s VD potiebuji vic casu. Nékdy zacnou pozdéji nez ostatni. *

1)
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K porozuméni pomahaji také zkracené pokyny: ,, Pokyny zkracuji, hodné opakuji, aby
vedely, co maji délat. “* (18)

Dulezita je také spoluprace mezi uciteli, asistenty a rodici, a to zejména pii upravach testl
a zadani: ,,Domlouvame se, co dité zvladne. Treba misto pisemky jenom mluveny vystup. “

a7)

Sviij vyznam ma také posun po malych krocich, jak uvadi asistentka pedagoga (12): ,, Déti

se uci krok za krokem, opakujeme, vracime se, posilujeme zdklady. *
4.2.4 FAKTORY

Do procesu uceni vstupuji krome vybéru vhodné metody také dalsi faktory, jako je

osobnost ucitele a jeho pfistup, podpora ze strany okoli nebo rizné vnéjsi podminky.
Motivace a osobnostni faktory

Vyzkum ukazal, ze zéaci s dysfazii mohou byt ve vyuce velmi uspéSni, pokud maji
pozitivni vztah k cizimu jazyku. Nekteré déti se uci rady a snadno, protoze je jazyk bavi.

«

Rodic (I11) popisuje: ,, Dcera ma anglictinu rdada, vlastné se uci rada.

Vedle motivace hraje diilezitou roli také sebevédomi ditéte. Mnoho zakii mé obavy z chyb

nebo netspéchu: ,, Vuimam u nich, zZe se stydi, pred tridou, prede mnou. “ (14)

K dalsim vyznamnych faktorim patii také individudlni rozdily mezi zaky. Nékteré déti
se rychleji unavi, jiné potfebuji vice Casu na zpracovani nové informace: ,, Déti s

vyvojovou dysfazii jsou snadno unavitelné, potrebuji castéjsi odpocinek. * (11)

V nékterych ptipadech se dokonce sami rodi¢e potykaji s protichtidnymi doporu¢enimi
od odbornikti, coz ma také jisty vliv na jejich motivaci se cizi jazyk ucit: ,, Od logopeda

a psychologa nam bylo doporuceno s anglictinou prestat. Ale neridili jsme se tim. * (110)
Vzdélavaci metody a pristupy

Jednim z nejdiskutovanéjsich témat je vybér spravné metody. Ucitelé se v rozhovorech
shoduji, Ze neni zadnd univerzdlni metoda. Vybér vhodné metody spiSe spociva
v kombinaci pfistupt podle aktudlnich potieb zaki: ,, Nelze Fict, co funguje nejvic — je to

o kombinaci, atmosfére a vztazich. “ (16)
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Velkou roli hraji zazitkové a hravé formy vyuky, jak doklada pedagog (15): ,, Hodné

mluvim anglicky, hrajeme riizné hry, tvorime pribéhy.

Vyznamnym prvkem je i diferencovana vyuka. U¢itel rozdéli déti do menSich skupin
nebo pfizplisobi pozadavky aktudlni situaci: ,, Na jednu studijni skupinu je deset az

dvanact deti a dva vyucujici. ** (11)

Zaci s dysfazii také potiebuji praci s konkrétnimi materialy: ,, Na kazdy gramaticky jev

samostatna tabulka, aby mély zrakovou oporu. “ (11)

Vyuka Casto probiha v riznych prostiedich. Ve skolach probihaji projekty mimo tfidu a
dochazi k propojeni mezi rocniky: ,, Propojujeme rocniky, mame projekty, hodiny

prokladame pisnickami. *“ (I1)

Velkym piinosem jsou také digitalni technologie. Ucitelé i rodi¢e zminuji nekteré
aplikace: ,, Nekdy pouzivam Duolingo. " (112), ,,My pouzivame Skolni tablety. Super je
Wordwall. ““ (13)

Podpora a spoluprace

V podpote zaka predstavuji dillezitou roli 1 asistenti pedagoga, ktefi pomahaji se zadanim,
vysvétlenim 1 organizaci ¢innosti: ,, Zacinaji s uikolem pozdeji, treba az po dovysvétleni
asistenta.* (11), ,, Nekdy se domlouvame, kdo bude, s jakou skupinou. Ja mam na starost

treba ty pokrocilejsi a asistentka pomaha tem slabsim. “ (12)

Efektivni je také spoluprace s dalSimi odborniky: Skolnimi psychology, logopedy nebo

specidlnimi pedagogy.
Nekteré deti vsak maji potize se skupinovou praci. Ucitelé¢ zminuji, Ze zaci s dysfazii se
v kolektivu obcas stahuji do Ustrani nebo se ,,vezou*: ,, Nezviadaji prdci ve skupindach —

Jjen se vezou. “ (I1)

Vyznamnym limitem je také pamé&t. Né&které déti s dysfazii zapominaji, co se naucily,
nebo nedokdzi informace spravné zpracovat: ,, Potiebuje slyset i videt, opakujeme

porad.” (12), ,, Ucime se to cely tyden, a pak je to jako nové. “ (19)

Ptetizeni muze vést k nesoustiedénosti: ,, Litaji myslenkami jinde, nezaméruji se na to, co

rikam. “ (14)
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Roli hraje 1 rodinné zazemi. Nedostatek podpory doma ztéZzuje dlouhodobé uceni:

., Mdloktery rodic ma cas tomu ditéti néco vysvetlit. “ (I11)
Ucitel

Ucitel je nejen odbornik, ale mél by plnit zejména roli privodce zdka. Dobry ucitel
reflektuje potieby zakl a umi i flexibiln€ reagovat na vzniklé situace: ,, Hodné pouzivam
intuici, ale ipraxe potrebuje teorii.” (17), ,,Z pocdatku ucime s velkou obrazovou
nazornosti. Pak prechdzime ke cteni, poslechu a mluveni. “ (18), ,,Ja jsem zastance spise
strukturovanych metod, mam radsi, kdyz tu hodinu mam jakZtakZz pripravenou...

Intuitivnée se rozhoduji v neobvyklych situacich. “ (14)

Dulezity je i osobni postoj ucitele a jeho sebereflexe: , Snazim se, aby nikdo nebyl
zesmesnen. I kdyz dité neumi, musi citit podporu.* (16), ,, Vedu si riizné poznamky, co
funguje a co ne. Nekdy mé prekvapi, Ze to, co si myslim, Ze bude fungovat, déti uplnée
nezaujme. “ (16), ,, Porad se ucim. Kazdy rok je jiny. Kazda skupina jina. Nikdy neni

vSechno hotové. “ (15)
5 ODPOVEDI NA VYZKUMNE OTAZKY

V nasledujici kapitole jsou zodpovézeny vSechny vyzkumné otazky na zakladé

analyzovanych dat.

VVOI: Jaké jsou nejcastejsi metody a techniky pouzivané pri vyuce ciziho jazyka u Zaku

s vyvojovou dysfazii?

Na zaklad¢ analyzy dvanéacti rozhovori s pedagogy, asistenty pedagoga, rodi¢i a jednim
ditétem jsem identifikovala n¢kolik metod a technik, které jsou pfi vyuce ciziho jazyka u

74kl s vyvojovou dysfazii nejcasteji vyuzivany.

Jednou z vyuzivanych metod je vizualni podpora. Déti s vyvojovou dysfazii mivaji
potize s auditivnim vnimanim, jak doklada fada vyzkumii zminénych v teoretické ¢asti
diplomové prace. Proto je dilezité, aby ucitelé (a nejen oni, ale i vSichni, kdo s témito
détmi pracuji) co nejvice vyuzivali vizudlni prvky a dal§i smyslové podnéty. Z
vyzkumného Setfeni bylo zjiSténo, Ze zaci pii vyuce ciziho jazyka Ccasto
pouzivali obrazkové slovnicky, kde méli k dispozici karticky s obrazky a anglickymi

nazvy, které mohli vyuzivat béhem vyuky. Ucitelé rovnéz €asto pracuji s obrazkovymi
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tabulkami a vizudlnimi ptehledy, kde jsou nové gramatické jevy zpracovany jasn¢ a

strukturované, coz détem usnadiiuje orientaci.

Dalsi metodou je vizudlni oznaceni u€ebniho prostfedi. Ve tfidach byvéa bézné polepeni
stén vizuadlnimi prvky, kdy ucitelé umist'uji na zdi obrazky s odpovidajicimi slovy, aby
zaci méli ucivo neustale na o€ich a mohli si jej podvédomé upeviiovat. Gramaticka
pravidla jsou casto barevné odliSena (napf. modra pro podstatnd jména, Cervend pro

slovesa), coz napomaha lepSimu vnimani struktury véty.

Dalsi casto vyuzivanou metodou je multisenzoricka vyuka. Ucitelé pracuji s
vyuzitim zraku, sluchu i hmatu. Déti mohou vidét slovicka napsana, ,,poslouchat je a
zaroven se jich dotykat“. Napftiklad pfi vyuce barev zaci pouzivaji barevné knofliky,

pastelky nebo skute¢né obleceni pti osvojovani slovni zasoby souvisejici s oblékanim.

Velmi efektivni jsou také pisné a pohybové aktivity. Z rozhovori vyplynulo, Ze hudebni
a pohybové aktivity vyrazné¢ podporuji zapamatovani slovni zasoby 1 spravnou
vyslovnost. U¢itelé vyuzivaji pisnicky z YouTube nebo videa od Melody English, které
détem pomahaji spojit rytmus s pohybem. Oblibené jsou rovnéz hudebni nahravky s

interakci, pfi kterych se déti uci zpivat spolu s nahravkou a zaroven opakuji dana slova.

Dalsi dilezitou metodou je strukturovana vyuka. Zaci s vyvojovou dysfazii
preferuji jasnou strukturu a ptehlednost, jinak se v u¢ivu snadno ztraceji. Ucitelé proto
voli krat$i a srozumitelnéjsi instrukce, Casto doprovazené vizualnimi prvky. Dilezité je
také rozdéleni uciva na mensi ¢asti, kdy se nové prvky zavadéji postupné a slozitejsi

gramatické jevy se procvi€uji az v dalSich fazich osvojovani.

VVO?2: Jakym specifickym prekazkam celi Zaci s vyvojovou dysfazii pri osvojovani si

ciztho jazyka?

Na zéklad€ rozhovort ¢eli Zaci s vyvojovou dysfazii celé fad¢ specifickych piekéazek,
které¢ souviseji s jejich oslabenymi jazykovymi schopnostmi, paméti, pozornosti a
zpracovanim zvukové informace. Tyto obtiZze se mohou liSit v zavislosti na zdvaznosti
dysfazie, jak dokazuje odborna literatura, ale také na individudlnich schopnostech zaka a

podptirném prostiedi.
Jednim z nejvyraznéjSich problému je oslabené porozuméni mluvené Feéi, coz se v
cizim jazyce stava jeSté narocnéjSim. Je vSak dilezité zminit, Ze kazdé dité je jiné. Pro
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jedno dité miZe byt cizi jazyk snazsi, zatimco pro jiné je jazyk velmi obtizny. Mezi hlavni
pticiny problémul s porozuménim patii obtizné rozliSovani zvuki a slabik. Jak ukazaly
rozhovory 1 teoretické studie, déti casto Spatné vnimaji rozdily mezi podobné zné&jicimi
slovy. Maji také potize s porozuménim béznym frazim a otazkam. Pokud je véta slozitéjsi
nebo obsahuje méné znama slova, dit€¢ se mize ve vyznamu ztratit. Dalsi prekazkou
je rychla fe€ a prizvuk rodilych mluvéich. Poslechové aktivity jsou pro n¢ velmi narocné,
protoze potiebuji delsi Cas na zpracovani informace. Déti se tak mohou citit ztracené a
demotivované, pokud nerozumi ani zdkladnimu sdéleni. Navic pii poslechovych
cvicenich cCasto reaguji opozdéne. Nez pochopi zadéani, spoluzaci uz odpovidaji nebo

pokracuji dal.

Dalsim problémem je nespravna vyslovnost. Mnoho zakt s dysfazii ma potize s
vyslovnosti slov i v matefském jazyce, coz se v cizim jazyce mulZe projevit jesté
vyraznéji. Déti maji sklon chybné piebirat ¢eskou vyslovnost do ciziho jazyka a jejich
schopnost napodobit spravnou vyslovnost je omezena. V anglictin€ navic slova Casto zni
jinak, nez jak se pisi, coz ztézuje jejich osvojeni. Z tohoto ditvodu se mohou déti stydét
mluvit pfed tfidou, n¢které dokonce zlistavaji tiché a vyhybaji se komunikaci v cizim
jazyce. Zpomalovani fec¢i, modelovani spravné vyslovnostia vizualni podpora
(napt. ukazovani tvaru Ust pifi vyslovnosti) jsou tedy vhodné strategie, které mohou détem

pomoci.

Dals8i vyznamnou piekazkou v osvojovani ciziho jazyka je slaba pracovni pamét’ a
obtize s ukladanim novych slov a gramatiky. Jak je uvedeno v teoretické ¢asti diplomové
prace, pamét’ hraje zasadni roli pfi osvojovani jazyka a déti s dysfdzii maji snizenou
kapacitu pracovni paméti. To znamend, Ze potiebuji videt, slySet a zopakovat kol
vicekrat nez jejich vrstevnici. Z rozhovort vyplynulo, ze déti si slovni zdsobu pamatuji
nesouvisle (pokud naucend slova delSi dobu nepouzivaji, zapominaji je). DalSim
problémem je vybavovani slov, kdy dité€ slovo zn4, ale v danou chvili si ho nedokaze
vybavit. Podobné obtize maji i s gramatikou. Po nékolika tydnech si déti nejsou jisté
zékladnimi tvary slov nebo sklofiovanim. Proto je nutné ¢asté opakovani a procvicovani
slovni zdsoby a gramatickych jevid, a to riznymi zpusoby (vizudlné, pohybové, v
kontextu). Dulezité je 1 vyuzivani grafickych pomticek, jako jsou barevné tabulky na

gramatiku, které détem pomahaji 1épe si zapamatovat gramaticka pravidla v cizim jazyce.
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Dalsi piekazkou mohou byt problémy se ¢tenim a psanim. Dysfatici maji obtize se
¢tenim a psanim uz v mateiském jazyce, coz se v cizim jazyce dale prohlubuje. Mezi
nejCastéjsi prekazky patii nejednoznacnost anglického pravopisu. Jedno slovo se ¢asto
piSe jinak, nez se vyslovuje. Déti navic ¢tou pomaleji, Casto slovo slabikuji nebo maji
potize s porozuménim textu. Rovnéz maji obtize se zapisem slov, pisi je tak, jak je slysi,
coz vede k castym chybam. Ucitelé proto casto voli kratSi a jednodussi texty k
procvi¢ovani a vyuzivaji interaktivni metody psani, naptiklad sklddani slov z karticek

misto klasického diktatu.

Prekazkou se jevi také i nizka sebedtivéra a strach z mluveni. Mnoho déti s dysfazii se
boji chybovat, a proto se radéji vyhybaji aktivni ucasti ve vyuce ciziho jazyka. Mezi
nejcastéjsi priiny nizké sebediiveéry patii porovnavani se spoluzéky. Déti si vSimaji, ze
jejich vrstevnici se uci rychleji a s menSimi obtizemi. Nékteré déti se mohou také bat
negativni reakce nejen od spoluzaki, ale 1 od ucitelii. Proto je zasadni doptat jim dostatek
¢asu na odpovéd’ a moznost vyuzivat vizualni opory pii mluveni. Casto poméha uéeni

ve dvojicich ¢i menSich skupinéch, kde se déti citi méné vystaveny tlaku.

V zavéru lze konstatovat, Ze Zaci s vyvojovou dysfazii ¢eli pfi osvojovani ciziho jazyka
celé fadé¢ vyzev, zejména v oblastech porozuméni, vyslovnosti, paméti, Cteni a
sebedlivéry. Aby bylo mozné tyto pfekazky minimalizovat, je nutné¢ vyuzivat vhodné
podptirné strategie, jako jsou multisenzorické aktivity, strukturovana vyuka, individualni

piistup a pravidelné opakovani uciva.
VVO3: Jaké jsou faktory, které ovliviiuji vyuku ciziho jazyka u Zakii s vyvojovou dysfazii?

Vyzkumné Setieni prokazalo, Ze vyuka ciziho jazyka u zakl s vyvojovou dysfazii je
ovlivnéna mnoha faktory, které mohou mit pozitivni nebo negativni vliv na schopnost
osvojit si novy jazyk. Tyto faktory mizeme rozdé€lit do nékolika oblasti: kognitivni a
jazykové schopnosti ditéte, vyukové metody a strategie, role ucitele a asistenta pedagoga,

podpora rodiny a motivacni faktory.

Jednim z téchto faktord jsou emocionalni a motivac¢ni aspekty, tedy motivace ditéte k
uceni. Pokud dit¢ nema vnitini motivaci nebo ma Spatnou zkuSenost s vyukou, jeho
pokroky jsou pomalejsi. Dal§im faktorem muize byt sebevédomi ditéte. Déti s dystazii
maji Casto obavy mluvit v cizim jazyce, a proto je diilezité vytvaret pozitivni a podporujici

atmosféru.
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DalSim dilezitym faktorem je podpora rodiny a Skolniho prostfedi, coz vyrazné
ovlivilgje, jak dit¢ zvladd vyuku ciziho jazyka. Rodi¢e by méli byt informovani o
vhodnych metoddch domaci piipravy (naptiklad o pouzivani obrazkovych karti¢ek nebo
aplikaci). Motivace ditéte k uceni doma je také velmi dulezita. Pravidelné procvicovani
pomaha upevnit jazykové dovednosti. Vhodnym prostfedkem miize byt 1 hrani her v

cizim jazyce.

Skolni prostfedi hraje rovnéz vyznamnou roli v tom, jak se dit& uéi cizi jazyk. Déti s
dysfazii by mely mit moznost ptizptisoben¢ho vzdélavani, které zohlediiuje jejich obtize.
Dilezité je také to, aby mély dobré vztahy se spoluzéky, aby se citily motivované,

bezpecné a nebyly vystaveny posméchu za ptipadné chyby.

Nezanedbatelny je také vliv uéitele, ktery by mél byt empaticky a schopny ptizpiisobovat
vyuku. M¢él by umét flexibilné meénit strategie, podporovat déti v pokrocich a vytvaret
motivujici prostifedi. Diilezité je také vyuzivani formativniho hodnoceni, které je podle
dotazovanych efektivnéj$i nez standardni testovani. Neméné diilezita je i role asistenta
pedagoga, ktery mlize pomoci zakiim pochopit zadani ukolu, vysvétlit vyznam slov a byt

napomocny pii praci.

Dalsim podstatnym faktorem je i zptisob, jakym je vyuka vedena, coz vyrazn¢ ovliviiuje
osvojovani si ciziho jazyka. Vhodna je kombinace vizudlnich, auditivnich a
kinestetickych prvkl, kterd usnadiluje zapamatovani a porozumeéni. Efektivni je také

pouzivani obrazkovych slovnicki, karticek a interaktivnich tabuli.
VVO4: Jaké faktory nejvice ovliviuji efektivitu vyuky?

Efektivita vyuky ciziho jazyka u zakl s dysfazii zavisi na mnoha faktorech, které se
navzajem ovliviiyji. Hlavnimi oblastmi, které hraji roli, jsou individualni schopnosti zéka,
kvalita pedagogického pfistupu, vyukové metody a strategie, prostiedi, ve kterém se dité
uci, a podpora rodiny. Kazdy z téchto faktori mize pusobit bud pozitivné, nebo
negativné.

Faktorem, ktery byl nej¢astéji zminovan, byly metody a pristupy ve vyuce. Efektivita
vyuky zavisi na pouzitych metodach a jejich pfizpisobeni individudlnim potiebam zak.
Ucitel¢é se shoduji, Ze neexistuje jedna univerzalni metoda, ktera by byla nejefektivnéjsi

vvvvv
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Nékteti ucitelé vnimaji jako inovativni metody vyuziti tabletl a aplikaci, jini zdiraziiuji
vyznam zazitkové pedagogiky. Dilezité je vSak pribézné vyhodnocovat, co skute¢né

funguje pro konkrétni dité.

Dals$im dtlezitym faktorem je motivace a podpora uceni. Pokud je dit¢ motivované a
citi se v bezpecném prostiedi, je ochotnéjsi aktivné se zapojovat do vyuky. Z rozhovori
vyplyva, ze déti s dysfazii se Iépe uci, pokud je vyuka hrava a propojena s jejich zajmy.
Hry, kvizy a interaktivni cviceni zvySuji zapojeni a snizuji stres. Pedagogové dale
uvadeji, ze dulezitéjsi, nez vykon je ocenéni snahy ditéte. Slovni pochvala, bodovy
systém a moznost vybéru odmeny jsou podle rozhovora velmi efektivni. Vhodné je také
vyuziti oblibenych aktivit ditéte. Déti jsou vice motivované, pokud mohou vyuzivat své
oblibené ¢innosti. Zaci mohou pochybovat o svych schopnostech, proto je nutné vytvaiet
prostfedi, kde se neboji chybovat. Néktefi pedagogové uvadéji, ze je vhodnéjsi
neopravovat chyby hned, ale nechat dit¢ samo zjistit spravnou odpovéd’ pomoci

napoveédy.

Casto zmifiovanou efektivni metodou byla také prace s reAlnymi situacemi a materialy.
Ucitelé zdlraznuji, Ze déti se nejlépe uci v situacich, které znaji a které maji pro né
vyznam. RodiCe také vyzdvihuji metodu vizualizace. Jejich déti pottebuji vizudlni
podporu a myslenkové mapy, které jim pomahaji spojovat nové pojmy s piedchozimi
znalostmi. Rodi¢e rovnéZ ocenuji interakci s cizimi nebo rodilymi mluv¢imi

prostiednictvim online lekcei ¢i krouzkd, coz dité motivuje pouzivat jazyk autenticky.

Jako efektivni se ukazuje i individualni pFistup a adaptace vyuky. Kazdé¢ dit¢ ma jiné
potieby, proto je vhodny individudlni ptistup. U¢itelé a asistenti pedagoga se shoduji, Ze
je dualezité ptizpiisobit obsah i1 tempo vyuky schopnostem ditéte. Nékteré déti potiebuji
delsi ¢as na zpracovani novych informaci. Dal§im aspektem je pravidelnd spoluprace
ucitelti na prave testl a aktivit. Testy by mély byt zkracené a ptizptisobené individualnim
potfebam zaku. Idedlni je také postupné budovani znalosti a neustalé opakovani, kdy se

ke stejnym tématiim vraci v riznych souvislostech.

Na zakladé analyzy rozhovorti Ize konstatovat, ze efektivita vyuky ciziho jazyka u zakt
s vyvojovou dysfazii zavisi na praktickém uceni, dobtfe zvolenych metodach, motivaci

ditéte a jeho individualité. Vhodna je kombinace raznych strategii.
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6 Zavérecéna diskuse

Vysledky

Vyzkumné Setfeni ptineslo fadu pozoruhodnych vysledki. Byly identifikovany rGzné
metody a techniky vyuky, které pomahaji Zakim s vyvojovou dysfazii pfi osvojovani
ciziho jazyka. Vhodnou se ukézala interaktivni a multisenzorickd vyuka, skupinové a

vrstevnické uceni, strukturalizace vyuky a také vyuziti digitalnich technologii.

Informanti rovnéZ popsali vyzvy a prekazky, kterym Zaci celi. Mezi né patii
psychologické faktory, jako je stres, nizka motivace a inava. Dalsi piekdzky predstavuji
kognitivni obtize — problémy s paméti, porozuménim, nesoustfedénosti a pretizenim
informacemi. V oblasti jazykové produkce se nejcastéji objevuji omezena slovni zasoba,
potize s vyslovnosti, gramatikou a obtize jak v mluveném, tak v psaném projevu. Mezi
vnéjsi faktory patii naptiklad nizkd podpora ze strany rodiny ¢i pifechod na druhy stupeni

zakladni skoly.

Byly rovnéz identifikovany efektivni prvky vyuky, jako je prace s redlnymi situacemi,
podpora motivace a dlraz na individudlni pfistup. Mezi vyznamné faktory ovliviujici
vyuku patii pfedev§im motivace a osobnostni nastaveni ditéte, volba vzdélavacich metod

ucitelem i rodic¢i, mira podpory a spoluprace a rovnéz samotna role ucitele.
Soulad s teoretickou casti prace

Vysledky vyzkumného Setieni jsou v souladu se sou¢asnymi poznatky odborné literatury
uvedené v teoretické Casti prace. Vyzkum ukazal, ze pro Zdky s vyvojovou dysfazii je
nejvhodnéjsi, pokud se u¢i multisenzoricky — skrze hru, redlné situace, pohyb a
vizualizaci. Lechta (1990) a Vrbova (2012) doporucuji vyuziti multisenzorického uceni
a nazornosti. Zelinkova a kol. (2020) rovnéZ podporuji kombinaci stylti u€eni (vizualni,

auditivni, kinesteticky).

Ve vyzkumu se také potvrdilo, Ze Zaci s vyvojovou dysfazii potiebuji delsi ¢as na rozvoj
jak porozuméni (receptivni slozky), tak vyjadifovani (expresivni slozky), jak uvadéji
Dolezalova a Chotéborova (2021). Déle se potvrdila i doporuceni Vrbové (2012), ktera

zdlraziuje vyznam podpory mluveného projevu prostfednictvim motivujicich aktivit.
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Vyzkum také =zdlraznil vyznam jasné organizace vyuky, pomalého tempa a
jednoduchych pokynt. Tyto pristupy doporucuji i Zelinkova a kol. (2020) a Vrbova
(2012), které zdlraznuji potfebu jednoduché komunikace a prace s rutinnimi aktivitami.
Skodova a Jedlicka (cit. dle Skodova, Jedli¢ka a kol., 2003) doporucuji vyuku postupné

budovat (,,krok za krokem*) a respektovat individudlni tempo zaka.

Zjisténi z vyzkumu rovnéz poukazuji na vliv strachu, nizké sebediivéry a ptetizeni na
vykon zakl. Tyto aspekty potvrzuji také autofi jako Wallman et al. (2024) nebo
Stoolvoort et al. (2024), kteti zdlraziuji vyznam socidlnich vazeb a emo¢niho ladéni pro

uspeésnost ve vyuce.
Reflexe vyzkumného Setfeni

Kdybych méla moznost zaCit znovu se soucCasnymi zkuSenostmi, rozsifila bych
vyzkumny vzorek o vice zakll s vyvojovou dysfazii, abych ziskala vice pfimé zpétné
vazby od samotnych déti. Déle bych strukturovala rozhovory podle zkuSenosti pedagogii
a asistentli pedagoga, napt. podle toho, zda plsobi v bézné ¢i specialni Skole. Timto

zpusobem by bylo mozné zvysit validitu i rozmanitost ziskanych dat.

vV

samotné informanty, piredevsim zéky s vyvojovou dysfazii a jejich rodice. V budoucnu
bych pravdépodobné navézala spolupraci se Skolami a specidlné pedagogickymi centry
jiz v pocatku vyzkumu. Vhodnym doplnénim dat by mohlo byt také kratké pozorovani

vyuky nebo analyza vyukovych materialt a vysledki praci zaki.

Prakticky p¥inos

Diplomova prace muze piinést cenné poznatky pedagogiim, asistentim pedagoga a
dal§im obornikim, kteti pracuji se zaky s vyvojovou dysfazii. Prakticky piinos mize mit
prace také pro rodiCe déti s vyvojovu dysfazii. I samotni Z4ci mohou diky vhodné
zvolenym metodam a strategiim zazivat vice Uspéchu, coz podporuje jejich motivaci a
sebevédomi. Vysledky prace také mohou poslouzit jako inspirace pro tvorbu
metodickych materidlli, individudlnich vzdélavacich plant nebo jinych uprav ve
vzdélavani. Zaroven mize byt ptinosem pro dalsi vyzkum v oblasti specidlni pedagogiky

a didaktiky cizich jazyki.

102



Limity vyzkumu
Specificnost vzorku

V predchozich kapitolach jsem jiZ zminovala, Ze vzorek Uc€astnikil se sklada z péti
pedagogt, tii asistentli pedagoga, tfi rodi¢ii a jednoho ditéte. Domnivam se, Ze jsem
podchytila celkem heterogenni vzorek ucastniki, ktery se li§i v n¢kolika aspektech. Na
druhou stranu je vSak vzorek pomérné maly, coz znamena, ze vysledky nemohou byt
generalizovany na $ir$i populaci. Pfesto mam dojem, ze doslo k saturaci dat, protoze v
prabéhu kédovani se objevovaly stejné kody pomérné ¢asto. Vybér ucastnikli byl navic
omezen pouze na online rozhovory, takze by bylo zajisté zajimavé zkoumat i Gcastniky v

jejich prirozeném prostiedi.
Reflexe vlastni subjektivity

Jak uvadi Svafitek (cit. dle Svaiidek a Sed’ova, 2007), vyzkumnik by nemél data
upravovat podle vlastni teorie, ale mél by si zachovat feoretickou citlivost, tedy otevienost
k riznym moznym interpretacim dat. Zcela jsem se vSak béhem vyzkumného Setfeni
nemohla vyhnout vlivu svych osobnich zkusenosti, nazort a predsudkl. Snazila jsem se
je minimalizovat a byt co nejvice nestrannd, nehodnotit situace a pfistupovat k datim s
co nejvetsi neutralitou. Cilem bylo co nejvice oddélit mé vlastni nazory od zkoumaného

jevu, aby mé subjektivni presvédceni neovlivnilo vysledek vyzkumu
Kratka doba sbéru dat

Data byla sbirana po cely unor, coz je doba, kterd mize byt pro sbér dat dostacujici. Pfiste
bych vSak zvazila sbér a analyzu dat v prib¢hu nékolika mésicii. Je dilezit¢ zminit, ze
kratk4 doba sbéru dat mi také neumoznila vytvofit si silné vztahy s tcastniky, cozZ mohlo
ovlivnit kvalitu ziskanych dat. Jak uvadi Svaficek (cit. dle Svaiicek a Sed’ova, 2007),
kratky cas mlZe také ztizit otevienost ucastniki a sdileni informaci, coz se ukézalo jako

dalsi limit tohoto vyzkumu.
Omezeny pristup k ucastnikiim

Ptistup k ucastnikiim byl urcité omezeny, protoze fada Skol se neozvala, nebo mi nebyly
vyplnény informované souhlasy, coz mé vedlo k nutnosti pferusit naplanované

rozhovory. Kontaktovala jsem informanty pies Skoly a klinické logopedy, a také jsem
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vyuzila socidlni sité. Pfisté bych rozhodné zvolila i jiné zplsoby kontaktovani Gi€astnik,

napftiklad ptes inzeraty, abych zvysila Sanci na ziskani SirSiho vzorku ucastnika.
Navrh budouciho smérovani vyzkumu

Na zdkladé¢ vyzkumného Setfeni bych do budoucna doporucila zaméfit se na
longitudinalni sledovéni efektivity jednotlivych metod. Piivodnim zdmérem bylo sledovat
pokrok zakl s vyvojovou dysfazii v del§im casovém rozpéti, coz zlistavad do budoucna
velmi perspektivnim smérem. Zajimavym vyzkumem by bylo naptiklad zhodnotit, jak se

u téchto zakl vyviji osvojeni ciziho jazyka pfi vyuziti urcitych strategii.

Déle by bylo pfinosné vytvoiit a ovéfit konkrétni vyukovou metodiku nebo sadu

podpirnych materiald, které by odpovidaly specifickym potifebam této cilové skupiny.
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ZAVER

Tato diplomova prace se zabyva problematikou vyuky ciziho jazyka u zZakl s vyvojovou

dysfazii. Hlavnim cilem je provést peclivou analyzu vyuky ciziho jazyka u téchto zaki.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické ¢asti jsou analyzovany
dostupné odborné zdroje z ¢eské 1 zahrani¢ni literatury, které se vénuji vyvojové dysfazii,
jejim pfi¢indm a dopadiim na proces osvojovani feci a jazyka. Dale jsou predstaveny
rizné vyukové strategie a piistupy, které mohou byt pro zaky s vyvojovou dysfazii
efektivni. Popsany jsou jak tradi¢ni metody vyuky, tak i inovativni pfistupy zaméfené na

multisenzorickou podporu, vizualizaci a individudlni pfizptisobeni vyuky.

Prakticka ¢ést se zamétuje na vyzkumné Setfeni, jehoz cilem je ziskat data o zkuSenostech
a potiebach zakli s vyvojovou dysfazii pti vyuce ciziho jazyka. Vyzkum probihd
prostiednictvim polostrukturovanych rozhovorii s pedagogy, rodici, asistenty pedagoga a
jednim ditétem. Vysledky jsou analyzovany metodou otevieného kodovéani v ramci
situacni analyzy a ukazuji, ze zéci s vyvojovou dysfazii Celi fad¢ specifickych prekazek,
mezi né€z patii obtize se zvukovou a gramatickou strukturou jazyka, omezend slovni
zéasoba a problémy s porozuménim. Zaroven se potvrzuje, Ze individualizovana vyuka,
vizudlni podpora a strukturované metody mohou vyrazné zlepsit jejich schopnost ucit se

cizi jazyk.

Vyzkumné Setfeni piinasi dllezité poznatky, které mohou ptispét k rozvoji inkluzivnich
vzdélavacich postupli nejen pro zaky s vyvojovou dysfazii, ale také pro dalsi skupiny
zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Vysledky je mozné vyuzit pfi tvorbé
metodickych doporuceni pro pedagogy a pii upravach vyukovych materiala tak, aby 1épe

odpovidaly pottebam téchto zaka.

Diplomova prace tak napliuje vSechno stanovené cile a nabizi konkrétni navrhy, jak
efektivné podpofit vyuku ciziho jazyka u zaki s vyvojovou dysfazii. Hlavni i dil¢i cile
jsou splnény. Zaveéry prace mohou slouzit jako inspirace pro dal§i vyzkum, rozvoj

pedagogické praxe i pro odborniky v oblasti specialni pedagogiky a logopedie.
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SHRNUTI

Hlavnim cilem diplomové prace bylo analyzovat vyuku ciziho jazyka u zaka s vyvojovou
dysfazii. Prace se zamé€fuje na analyzu metod a technik pouzivanych pfi vyuce ciziho
jazyka, identifikaci specifickych piekazek, kterym Zaci s vyvojovou dysfazii Celi pfi
osvojovani ciziho jazyka, na faktory ovliviiujici efektivitu vyuky a na celkové faktory,
které tuto vyuku ovliviiuji.

Diplomova prace se sklada z teoretické a empirické ¢asti. V empirické ¢asti bylo vyuzito
kvalitativni vyzkumné Setfeni pomoci situacni analyzy. V zavéru jsou prezentovany

vysledky vyzkumu a jejich aplikace pro naslednou praxi.
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SUMMARY

The main aim of the thesis was to analyse foreign language teaching in pupils with
developmental dysphasia. The thesis focuses on the analysis of the methods and
techniques used in foreign language teaching, the identification of the specific obstacles
that pupils with developmental dysphasia face in acquiring a foreign language, the factors
that influence the effectiveness of teaching and the overall factors that affect this teaching.
The thesis consists of a theoretical and an empirical part. In the empirical part, a
qualitative research investigation using situational analysis was used. Finally, the results

of the research and their application to subsequent practice are presented.
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PRILOHA C. 1: TABULKA — OTEVRENE KODOVANI

Nazev kédu Vysvétleni kodu Cetnost vyskytu | Je tenhle kod
(rezonance kodu) | zaraditelny?
VIZUALIZACE Obrazkové slovnicky, | 37 Ano
tabulky s prehledy,
obrazové a textové
pomiicky
Polepena tfida obrazky
Promitani materialu na
tabuli
Vizualni propojeni
slovicek
PROPOJENI Pisnicky, pohybova 24 Ano
S POHYBEM videa, propojeni slovni
A HUDBOU zasoby s melodii
KATEGORIZACE Casti t&la, obleteni — 2 Ano
tematické skupiny
VYUZITI Vyuziti iPadd, 24 Ano
DIGITALNICH YouTube, tablety
TECHNOLOGI{
DIFERENCOVANA Plilené hodiny, mensi | 11 Ano
VYUKA skupiny
PROJEKTY Projekty ve skole, ve 2 Ano
A PROPOJENI ttide, propojeni s celou
ROCNIKU skolou,
interdisciplinarni
pristup
OVEROVANT{ Ovéfent, zda dit& Gkol | 14 Ano
POROZUMENI chape
INDIVIDUALNI Kazdé dité poticbuje | 21 Ano
PRISTUP jinou strategii
VYUZITI Tablety, puzzle, mapy, | 8 Ano
OBLIBENYCH odmény
AKTIVIT U DITETE
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MOTIVACE SKRZE Pisnicky a videa 37 Ano
ZABAVNE METODY
DOSTATEK CASU A Delsi ¢as na 15 Ano
PROSTORU zpracovani ukoll
NEFORMALNI ZPETNA | Nepracovat pod 2 Ano
VAZBA tlakem, zadné
negativni hodnoceni
PODPORA Malé skupinky, 4 Ano
SEBEDUVERY moznost ovéfeni
spravnosti u asistenta
pedagoga
PROBLEMY S Dité neslysi 7 Ano
VYSLOVNOSTI vyslovnost, plete rozdil
mezi ¢tenim a psanim
OBTIZE Casova prodleva pfi 3 Ano
S POROZUMENIM zadani, stres
POSLECHU z nestihani
SLABA PRACOVNI Dité potiebuje delsi das | 15 Ano
PAMET k opakovani
PROBLEMY SE Nekteré deti se 1 Ano
SKUPINOVOU PRACI nezapojuji
MALA PODPORA ZE Diiraz na jiné 2 Ano
STRANY RODICU predméty, anglictiny
neni prioritou
SNADNA Potteba castéjsich 3 Ano
UNAVITELNOST prestavek
STRES Z CASOVEHO | Potieba delsi dobyna | 1 Ano
TLAKU zpracovani ukolil
MOTIVACE DITETE Bavi ho angliétina, 37 Ano
vyuzivéani technologii,
odmeény
SOCIALNI INTERKACE | Dité se rado zapojuje, | 1 Ano
jak se zapojuje
PODPORA ASISTENTU | Moznost ovéfit si 4 Ano
PEDAGOGA spravnost, podpora pri
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plnéni tkolt, podpora

pri vykladu ucitele

RODINNE ZAZEMI Podpora rodié, 15 Ano
domaci priprava,
nekteti rodice uci deti
pomoci vizualizace
i doma
SEBEDUVERA DITETE | Sebedivéra ditéte 4 Ano
ve vlastni schopnosti
POUZITI SPRAVNYCH | Vizualni podpora, ? Ano
METOD hudba, digitalni
technologie
UCITELOVA Sebereflexe ucitele, 3 Ano
SEBEREFLEXE zpétna vazba
KVALIFIKACE Vzdélani ucitele, dalsi | 10 Ano
UCITELE vzdélavani, kurzy
INOVATIVNI METODY | IPady a tablety 56 Ano
Alternativni
komunikace (AAK)
Individualizace (rtizné
deti = rizné metody)
Zabavné aktivity
(pohybové pisnicky,
interaktivni vyuka)
STANDARDNI Prace s ucebnici 14 Ano
METODY Gramatické tabulky
Poslechova cviceni
ZAPOJEN] VICE Zapojeni zraku, sluchu, | 14 Ano
SMYSLU hmatu
STRUCNE A JASNE Kladeni diirazu na 2 Ano
POKYNY jednoduché a presné
instrukce
STRUKTURALIZACE Tabulky s ptehledy 15 Ano
gramatiky
PRACE VE SKUPINE Rozd¢lovani podle 11 Ano

schopnosti, podpora
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socialni interakce,

specifika skupinové

prace
OPAKOVANI Zvyseni potu 13 Ano
opakovani slov, vét ¢i
uciva u ditéte
POMALE TEMPO Navyseni ¢asu 15 Ano
a prizptsobeni se ditéti
POSTUPNOST Postupné zavadéni 6 Ano
gramatickych jevil,
nebo rozlozeni ukolu
na mens$i ukoly,
kratkodobé cile
PRAVIDELNA Spoluprace asistenti 5 Ano
SPOLUPRACE pedagoga s uciteli
S UCITELI NA UPRAVE
TESTU A AKTIVIT
POZITIVNI MOTIVACE | Motivace neni nucend, | 6 Ano
déti se zapojuji samy
SLABY JAZYKOVY Potize déti 2 Ano
CIT s rozliSovanim pravidel
NEJEDNOTNOST Nekteré deti se uci cizi | 23 Ano
V OSVOJOVENI jazyk lépe nez
MATERSKEHO mateisky
A CIZIHO JAZYKA
STRACH Strach z mluveni 4 Ano
INDIVIDUALITA Individualni rozdily 21 Ano
mezi zaky — nekterym
jde cizi jazyk 1épe nez
matetsky
NEJEDNOZNACNY Nejednoznaény vliv 3 Ano
VLIV inovativnich metod,

nelze podle informanta

objektivné posoudit
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PROBLEMY Zvladnuti izolovanych | 13 Ano
S GRAMATICKOU pravidel, ale potize
STRUKTUROU s kombinaci
gramatickych jevi
NEDOSTATECNA Omezena zékladna 9 Ano
SLOVNI ZASOBA pro osvojeni slov
V MATERSKEM v cizim jazyce
JAZYCE
NEJASNA DEFINICE Metody pouZivané 3 Ano
INOVATIVNICH v angliéting nejsou
METOD odli$né od jinych
predméta
RUTINNI ZACATEK Privitani, den, datum, |5 Ano
HODINY pocasi
HRY A HRAVE PRVKY Hry s micem, kostkou, | 21 Ano
jinymi pomtuckami
PRACE NA ZEMI V Prace déti b&hem 1 Ano
KRUHU hodiny na zemi
v kruhu — zapojeni
vSech, lepsi kontakt
REALNY KONTAKT Prevedeni realné 12 Ano
situace do vyuky
PRACE S REALNYMI | Manipulace 3 Ano
PREDMETY s oblecenim, barevné
knofliky
PROBLEM SE PSANOU | Spravné psani, ale 2 Ano
FORMOU nespravna vyslovnost
OMEZENA JAZYKOVA | Angli¢tina je jako dalsi | 1 Ano
KAPACITA zatéz, matetsky jazyk
jako priorita
POTIZE S VERBALNI Neschopnost 6 Ano
PRODUKCI komunikovat, ale
dobré porozumeéni
SPOLUPRACE Podpora od specialnich | 12 Ano
S ODBORNIKY pedagogt, chybéjici

prima spoluprace,
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podpora ze strany

klinickych logopedu
a dalSich odbornikt
VRSTEVNICKE UCENI | Spoluprace mezi zaky, | 2 Ano
uceni se od spoluzakt
PRACE S CHYBAMI Opravy dle potieby, 4 Ano
zameéteni na pozitivni
stranku vyuky
NEDOSTATECNA Déti maji strach 2 Ano
MOTIVACE A z mluveni, obtize
SEBEVEDOMI s artikulaci
SPECIFICKE Nékteré déti maji 1 Ano
KOMBINACE PORUCH | kombinované poruchy,
coz komplikuje
osvojovani ciziho
jazyka
PRECHOD NA DRUHY | Problémy pii adaptaci | 1 Ano
STUPEN na narocnéjsi
pozadavky a ucitelé
nejsou piipraveni na
specifické potreby déti
s vyvojovou dysfazii
FORMATIVNI Hodnoceni procesu, 1 Ano
HODNOCEN({ nikoliv pouze vysledki
TRANSLANCNI Vybér jazykovych jevu | 1 Ano
METODA
MONTESSORI Vizualni a haptické 1 Ano
PRINCIPY materialy
RYCHLOST UCENI Potreba delsiho casu 12 Ano
na osvojeni novych
dovednosti
ZKUSENOSTI UCITELE | Pedagogické 1 Ano
zkuSenosti ucitele
VYUZITI Rodice i ugitelé 2 Ano
KREATIVNICH pouzivaji kreativni
MATERIALU a interaktivni materialy
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JOLLY PHONICS Metoda fonetiky, 1 Ano
zametena na hlasky
INTERAKCE S CIZIMI Socialni interakce 2 Ano
MLUVCIMI s cizinci nebo rodilymi
mluvéimi
NESOUSTREDENOST | Nesoustfedénost ditste | 5 Ano
pri plnéni tkolt
RUZNE VYUKOVE Ugeni se cizimu jazyku | 1 Ano
PROSTRED{ v odliSném prostiedi
(Skola, doma, online)
HRANI HER Hrani her v cizim 41 Ano
A APLIKACIH jazyce nebo vyuziti
riznych typu aplikaci
ZAZITKOVE UCENI Krouzky, tabory, hry | 26 Ano
KONFILKTNI RADY Konfliktni rady od 1 Ano
odbornikd, ze dité ma
s cizim jazykem prestat
NEDOSTATEK CASU Nedostatek casu 1 Ano
NA JAZYKOVOU v rodinném prostredi
VYUKU
PRETIZENI Riizné piistupy 1 Ano
INFORMACEMI ve vyuce, riziko
frustrace a pretizeni
PROBLEMY Dité m4 problémy 7 Ano
SE CTENIM se ¢tenim textu nebo
slov
DRIL Ucendi se formou drilu | 3 Ano
VZDELAVACI Projekty a soutcze, 2 Ano
PROJEKTY A SOUTEZE | jako jsou olympiady

v anglicting
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PRILOHA C.2: TABULKA — KATEGORIE

Kategorie Kody obsaZené v kategorii

METODY A TECHNIKY VIZUALIZACE

PROPOJENI S POHYBEM A HUDBOU
KATEGORIZACE

VYUZITI DIGITALNICH
TECHNOLOGII

DIFERENCOVANA VYUKA
PROJEKTY A PROPOJEN{ ROCNIKU
ZAPOJEN] VICE SMYSLU
STRUCNE A JASNE POKYNY
STRUKTURALIZACE

PRACE VE SKUPINE

OPAKOVANI

POMALE TEMPO

RUTINNI ZACATEK HODINY

HRY A HRAVE PRVKY

PRACE NA ZEMI V KRUHU
VRSTEVNICKE UCENI
FORMATIVNI HODNOCENT{
TRANSLACNI METODA
MONTESSORI PRINCIPY

JOLLY PHONICS

HRANI HER A APLIKACI
ZAZITKOVE UCEN{

DRIL

VZDELAVACI PROJEKTY A SOUTEZE

EFEKTIVITA VIZUALIZACE
OVEROVANI POROZUMEN{
INDIVIDUALN{ PRISTUP

VYUZITi OBLIBENYCH AKTIVIT U
DITETE

MOTIVACE SKRZE ZABAVNE
METODY
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DOSTATEK CASU A PROSTORU
NEFORMALNI ZPETNA VAZBA
PODPORA SEBEDUVERY
POSTUPNOST

PRAVIDELNA SPOLUPRACE

S UCITELI NA UPRAVE TESTU A
AKTIVIT

POZITIVNI MOTIVACE
PROPOJENI S POHYBEM A HUDBOU
REALNY KONTAKT

PRACE S REALNYMI PREDMETY
PRACE S CHYBAMI

INTERAKCE S CIZIMI MLUVCIMI

VYZVY A PREKAZKY

PROBLEMY S VYSLOVNOSTI
OBTIZE S POROZUMENIM POSLECHU
SLABA PRACOVNI PAMET
PROBLEMY SE SKUPINOVOU PRACI
MALA PODPORA ZE STRANY RODICU
SNADNA UNAVITELNOST

STRES Z CASOVEHO TLAKU
SLABY JAZYKOVY CIT

STRACH

PROBLEMY S GRAMATICKOU
STRUKTUROU

NEDOSTATECNA SLOVNi ZASOBA
V MATERSKEM JAZYCE

PROBLEM SE PSANOU FORMOU
OMEZENA JAZYKOVA KAPACITA
POTIZE S VERBALNI PRODUKCI
NEDOSTATECNA MOTIVACE

A SEBEVEDOMI

SPECIFICKE KOMBINACE PORUCH
PRECHOD NA DRUHY STUPEN
RYCHLOST UCEN{
NESOUSTREDENOST

PROBLEM SE CTENIM
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KONFLIKTNI RADY

NEDOSTATEK CASU NA JAZYKOVOU
VYUKU

PRETIZENI INFORMACEMI

FAKTORY

MOTIVACE DITETE

SOCIALNI INTERKACE

PODPORA ASISTENTU PEDAGOGA
RODINNE ZAZEMI

ZPUSOB VYUKY

SEBEDUVERA DITETE

POUZITi SPRAVNYCH METOD
UCITELOVA SEBEREFLEXE
UCITELOVO VZDELAVANI
INDIVIDUALITA

SPOLUPRACE S ODBORNIKY
DIFERENCOVANA VYUKA
KVALIFIKACE UCITELE

VYUZITI DIGITALNICH
TECHNOLOGII

ZKUSENOSTI UCITELE

VYUZITI KREATIVNICH MATERIALU
RUZNE VYUKOVE PROSTRED]
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PRILOHA C. 3: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho

naslednym vyzitim pro ucely diplomové prace Evy Koreckové

Podpisem vyjadfuji souhlas s nasledujicimi body:

0

Byl/a jsem informovan/a o ucelu rozhovoru, kterym je sbér dat pro potfeby
vyzkumu diplomové prace Evy Koreckové s ndzvem Vyuka ciziho jazyka u Zaku
s vyvojovou dysfazii. Cilem vyzkumu je provést peclivou analyzu vyuky ciziho
jazyka u Zakud s vyvojovou dysfazii. V projekt se zaméruje predevsim na moznou
identifikaci konkrétnich vyzev, se kterymi se tito Zaci, ucitelé a rodice setkavaiji.

Bylo mi sdéleno, jak dlouho bude rozhovor a jaky bude mit pribéh. Jsem
seznamen/a s pravem odmitnou odpovédét na jakoukoli otazku.

Souhlasim s nahravanim nasledujiciho rozhovoru a jeho naslednym zpracovanim.

Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut tfetim stranadm a po prepsani bude
vymazan. Transkripce bude pfistupna pouze komisi u obhajoby diplomové prace,
jinak nikomu aZz na anonymni ¢3asti citované v textu prace, kterd bude volné
dostupna online.

Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zplGsobem
bude zajiSténa anonymita i po skonceni rozhovorq, ktera znemozni identifikaci mé
osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno ¢i jiné osobni udaje, diky kterym bych
mohl/ a byt identifikovan/a.

Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnice pouZila rozhovor pro potreby své
diplomové prace, a nékteré ¢asti v ni mize citovat, zvukova nahravka a transkripce
rozhovoru vsak bude po ukonéeni vyzkumu smazana.

Datum: 12.2.2025

Podpis respondenta:

Podpis vyzkumnika:

Nowhars
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