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ABSTRAKT

Diplomova prace s ndzvem Lekce dramatické vychovy podporujici multikulturni vychovu
v predskolnim vzdélavani ve své vysledné fazi nabizi moznost vychovy a vzdéldvani déti
piedskolniho véku prostiednictvim vypracovanych lekci dramatické vychovy, které se vénuji
multikulturnimu tématu zidovské kultury. Teoreticka ¢ast diplomové prace se vénuje oblasti
multikulturni vychovy a dramatické vychovy v predskolnim vzdélavani. Dale popisuje faktory
pro vhodné pedagogické puasobeni v predskolnim vzdélavani z hlediska multikulturni
1 dramatické vychovy. Prakticka ¢ast diplomové prace ziskava data a vysledky prostfednictvim
kvalitativniho vyzkumu. V prvni fazi vyzkumu se prakticka cast diplomové prace zaméiuje na
vyhodnoceni individualnich hloubkovych rozhovort pedagogii pisobicich na vybrané matetské
Skole, ktera disponuje tfidou pro déti z rodin vyznavajicich zidovskou kulturu a ndbozenstvi.
Prostiednictvim ziskanych dat a vysledki vyzkumného Setfeni jsou odhaleny vychozi faktory
pro vypracovani dramatickych lekei. Druhd faze vyzkumného Setfeni se zamétuje na realizaci
a reflexi dramatickych lekci podporujicich multikulturni vychovu s détmi piedSkolniho véku
a zjistuje vyhody a uskali této prace. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze je mozné a zarovei vhodné
multikulturné vychovéavat a vzdélavat déti predSkolniho véku prostfednictvim dramatickych

lekei.

KLICOVA SLOVA
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Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, multikulturni vychova, multikulturni
vychova v pfedskolnim vzdé&lavani, dramaticka vychova, cile a principy dramatické vychovy,
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ABSTRACT

The thesis titled Drama Education Lessons Supporting Multicultural Education in Preschool
Education in its final phase offers a possibility for the upbringing and education of preschool
children throught the developer drama education lessons, which focus on the multicultural
theme of Jewish culture. The theoretical part of the thesis addresses the field of multicultural
education and drama education in preschool education. It also describes faktors for suitable
pedagogical practices in preschool education from the perspektives of both multicultural
a drama education. The participal part of the thesis gathers data and results throught qualitative
research. In the first phase of the research, the practical part focuses on the evaluation of
individual indepth interviews with educators working in the selected preschool, which has
a class for children from families practicing Jewish culture and religion. The data and results
from the research uncover initial faktors for the development of drama lessons. The second
phase of the research focuses on the implementation and reflection of drama lessons supporting
multicultural education with preschool children and investigates the benefits and challenges of
this approach. The results of the research show that i tis both possible and appropriate to educat

and raise preschool children through multicultural education using drama lessons.

KEYWORDS

preschool child, developmental specifics of the preschool child, preschool education,
Framework curriculum for preschool education, multicultural education, multicultural
education in preschool education, drama education, goals and principles of drama education,
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Uvod

Vypracovana diplomova prace pod nazvem Lekce dramatické vychovy podporujici
multikulturni vychovu v predskolnim vzdéldavani se zabyva pojmy multikulturni vychovy,
dramatické vychovy a vyvojovych specifik déti predSkolniho véku ve vzajemném propojeni
a souladu, vyuzitelnymi pii ptredskolni vychové a vzdélavani. Sleduje vhodné faktory,
vzajemné vazby a interakce tak, aby dochazelo k poznavani odliSnosti, jinakosti a podporovalo
hledani stejnosti a rozvoj tolerance a respektu v ramci osobnostniho a socialniho vnimani ditéte

predskolniho véku.

Téma diplomové prace jsem zvolila na zédkladé svého pedagogického plsobeni v instituci, ktera
zastituje vychovu a vzdélavani v béznych predSkolnich tfidach a ve tfidé, kterd vychazi z
zidovské kultury, jejich tradic a zvyku. Tento fakt byl pro mé natolik podnétny, Ze jsem zacala
uvazovat nad tim, do jaké miry lze propojit zidovskou a ¢eskou kulturu z hlediska vychovy a
vzdélavani. Rozhodla jsem se pro diplomovou préaci s cilem vyzdvihnout spole¢nou podstatu v
ramci vychovné-vzdélavaciho procesu, propojeni dramatické a multikulturni vychovy
zaméfené na pozndvani Zidovské kultury v bezpe¢né formé. S védomim vyvojovych specifik
déti predskolniho veéku, a prostiednictvim ptibéhtl a prozitkl ze hry, tedy zplisobem, ktery je

pro piedskolni vek ditéte pfirozeny.

Zidovska kultura a nabozenstvi v Ceské republice ma komunitni charakter. Z historického
hlediska museli Zidé jako narod neustale hajit své nabozenské vyznani, které uréuje jejich
Zivotni styl a kulturni hodnoty. Narod Zidii byva obezietny, pevné drzi pohromadé a ostatnim
nabozenstvim byva neotevien. To zplsobuje neznalost hodnot, tradic a svatkd zidovstvi ve

spole¢nosti, coz mize vést k nepochopeni a odsuzovani tohoto narodu.

Cesky statisticky tfad (2021) uvedl, Ze v roce 2021 se v Ceské republice k nevéficim hlésilo
vice nez 5 miliont lidi a vice nez 3 miliony lidi se k ndbozenské vite nevyjadiily. Federace
zidovskych obci (2023) zaznamenala 4328 antisemitskych incidenti za rok 2023. Doslo tak
k nartistu o0 90 % oproti roku 2022, kdy byl pocet antisemitskych incidentli 2277. VySe zminéné
informace a uvédomeénti si, jak spole¢nost mize nahliZet na zZidovské etnikum, mi dava pocit,
7e je vhodné v této problematice zaCit multikulturné vychovévat a vzdé€lavat déti jiz od

piedskolniho véku, a to nejen ve vybrané matetské skole.
Teoretickéd vychodiska prace jsou rozloZena do tii hlavnich kapitol. Prvni kapitola se zamétuje
na vyvojova specifika déti predskolniho véku a na predskolni vzdélavani v Ceské republice.

Druhé kapitola popisuje teoreticka vychodiska multikulturni oblasti, multikulturni vychovu



v predSkolnim vzdélavani a vysvétluje pozici pedagoga v multikulturni vychovée. Tieti kapitola
se zabyva cili a principy dramatické vychovy, nabizi pohled do tvorby dramatickych lekci se
vSemi nalezitostmi a vysvétluje dramatickou vychovu jako oblast podporujici porozuméni

jinakosti a prohloubeni vzdjemného respektu a tolerance z pohledu socialniho aspektu.

Prakticka cast prace je konstruovana metodou kvalitativniho vyzkumu. Prvni dva vyzkumné
cile prace jsou zjistovany metodou individualnich hloubkovych rozhovorii s predskolnimi
pedagogy ve vybrané instituci. Po nasledné analyze dat byly vypracovany lekce dramatické
vychovy podporujici multikulturni vychovu prostiednictvim piibéht, které nabizi téma
zidovské kultury. Tteti cil vyzkumu je zaméfen na vypracovani, realizaci a reflexi téchto lekci
v pedagogické praxi. Vysledky vyzkumného Setfeni by mély pomoci odhalit konkrétni vyhody
a uskali ve vychové a vzdélavani touto formou. Zaroven nabidnout dramatické lekce
s multikulturni tematikou vztahujici se k zidovské kultute, které budou vhodné pro

pedagogickou praxi v piedskolnim vzdelavani.

Z divodu celosvétového déni tykajiciho se bezpecnosti zidovského naroda, budou, na zadost
feditelky Skoly, veskeré informace tykajici se instituce a pedagogti daného ptedSkolniho

zafizeni anonymni.
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1 PredSkolni vék

Etapa ptedskolniho véku nésleduje po obdobi batolecim a ptedchéazi nastupu do povinné skolni
dochazky. Konkrétné trva od 3—6 (7) let. ,,Predskolni vék je charakteristicky stabilizaci viastni
pozice ve sveté a diferenciaci vztahu ke svétu.” Dochéazi k postupnému vyvoji jedince
v oblastech: poznavacich procest, uvazovani, zpracovani informaci a pfistup k feseni
problémt, hry, kresby, chapani prostoru, ¢asu a poctu, poznani lidské mysli, paméti a ucent,
exekutivnich funkci a autoregulace, verbalnich schopnosti, emo¢niho vyvoje, socializace,

détské osobnosti a sebepojeti. (Vagnerova, 2012, s. 177)

Matéjcek (2005) uvadi nékolik charakteristik predSkolniho véku: dit€¢ vyspiva po télesné,
pohybové, intelektové, citové a spolecenské strance, je znacné aktivni, uziva vlastniho tsili dle
svych zajmi, pfijiméd kulturni naroky spolecnosti, ve které¢ vyrlsta, vytvareji se prosocialni
vlastnosti ditéte — spoluprace, spole¢na aktivita a radost, soucit, souhra, ptatelstvi aj. —, dité ma
rado pohadky a jeho hra je naplnéna fantazii, taktéz je dit¢ dosti sugestibilni, pfijima snadnéji
vSechny zvlastnosti a ndpadnosti druhych déti, chce byt konformni — zaleZzi mu na tom, aby se
vSechno dé€lo tak, jak ma, dle spravnych pravidel, dobrych mravi a zésad, a je ochotné jej

dodrzovat.

1.1 Vyvojova specifika v predSkolnim véku

Predskolni v€k je vyznamny pro ustéaleni vlastniho ,,ja%, své pozice ve svété a rozliSovani vztahu
ke svétu. Dité pfizplisobuje své jednani svym potiebam, je intuitivni, uZiva fantazijni
zpracovani informaci, stale probihajici egocentrismus ma vliv na jeho uvaZovani a komunikaci,
uptfednostiuje sviij pohled na véc, ktery mu dava pocit jistoty. Take je dite v predskolnim véku
iniciativni, samo chce néco zvladnout, vytvaret si své kvality. Dochazi k socializaci, pii které
se rozvijeji vztahy z Gzkého rodinného prostiedi na vztahy s vrstevniky. Dité se pfipravuje
na zivot ve spolecnosti. Dité se u¢i riznorodému chovani, které upravuje urcity fad spolecnosti.
U¢i se prosazovat, kooperovat, dochazi postupné ke sdilené aktivité, tj. prosocidlnimu chovani.
Ve hie se pak projevi vyvojoveé podminéné zmény. (Vagnerova, 2012)

Dle Vagnerové (2012) dochazi k vyvoji v oblastech:

e poznavacich procesli — selekce a zpracovani informaci; vyvoj zpisobil uvazovani;
zpracovani informaci a pfistupu k feSeni problémi; vyjadieni svého nazoru v kresbé,
hie a pohadkach; chépani prostoru, ¢asu a poctu; vyvoj pozndni lidské mysli; vyvoj
paméti a uceni;

e exekutivnich funkci a autoregulace;
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e verbalnich schopnosti;

e emocniho vyvoje — znalost a porozuméni emocim; emoc¢ni regulace; rozvoj socialnich
emoci;

e socializace — rodina, vztahy s rodi¢i a sourozenci; vztahy s lidmi mimo rodinu; vyvoj
socialnich vlastnosti a dovednosti; hodnoceni a regulace chovani, postoj k pravidliim;
rozvoj komunikac¢nich kompetenci;

e détské osobnosti a sebepojeti — vyvoj genderové identity jako soucast sebepojeti.

Langmeier, Krejc¢itova (2006) popisuji, ze vyvoj inteligence v predskolnim véku se postupné
posouva do dalsi Grovné, tj. ndzorového mysleni, kdy dit¢ dokaze uvazovat v celostnich
pojmech, kterd jsou vazdna na vnimané a predstavované. Usudky jsou zavislé na nazoru,
mysleni jesté neprobiha podle logickych operaci — je pfedoperacni, vdzané na vlastni ¢innost

ditéte. Mysleni je egocentrické, antropomorfické, magické a artificialistické.

Kognitivni egocentrismus vysvétluje Ri¢an (2021) jako mysleni ditéte, které oéekava, Ze budete
mit stejnd hlediska na véc, stejné znalosti jako on. Magi¢nost ma za nasledek, ze dité neodlisuje
¢in a prani. Uvadi, Ze slovo nebo myslenka ma aZ vykonnou moc. Antropomorfni mysleni ma
za nasledek, ze dit€ vnimé véci kolem sebe jako polidsténé, predpoklada, Ze mysli, citi apod.
Hranice mezi hrou a vaznosti je nejasna. Konfabulace, bezdécna lez, vznika, kdyz dité¢ smisi
¢i zaméni realitu vzpominky s fantazii. Mertin, Gillerova (2008) popisuji détskou konfabulaci
jako dopliiovani mezer mezi jevy a jednotlivymi detaily, které dit€ vnima. Predstavy jsou pro

dité nezbytné pro pochopeni a pfijeti reality.

Thorova (2015) vysvétluje rozvoj mysleni ve dvou liniich: zachazenim s vécmi a interakci
s lidmi cestou socialnich dovednosti, které nam pomaha;ji orientovat se a existovat mezi lidmi;
socidlniho mysleni, které ndm umozZiuje praci s informacemi tykajici se socialnich situaci;
socidlni kognice, diky niZ 1ze chapat mysleni, vnimani a chovani druhych lidi, a tim se uspésné
zorientovat v socialnim svété. Teorie mysli Davida Premarca a Guye Woodruffa obsahujici
kognitivni a afektivni komponentu, je vyznamnym meznikem v oblasti socidlniho mysleni.

Doklada, Ze kazdy jedinec je schopen si uvédomovat dusSevni stavy a mySlenky druhého

cloveka, coz je nezbytnou podminkou vyvoje empatie, az ve 4 letech.

Emocni vyvoj a socializace

Dité v predSkolnim obdobi mé potiebu byt aktivni, iniciativni, ddle ma potiebu stability,
bezpeci, jistoty a trvalosti. Dité potiebuje stabilni zdzemi, ve kterém se bude orientovat

a postupné se bude od této jistoty samostatn¢ odpoutavat. Dal$imi potiebami jsou citovy vztah,
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socialni kontakt, identita, spolecenského uznani emancipace a seberealizace. (Sulova in Mertin,

Gillernova, 2008)

., Zivot jednotlivce je predevsim nikdy nekoncicim prizpiisobovanim se vzorciim a standardiim
tradicné predavanym v jeho spolecenstvi. Od okamZiku, kdy se narodil, zvyky jeho komunity

formuji jeho prozivani a chovani. “ (Benedict, 1999, s.18)

Rodina a jeji pfistup kditéti by mél: vytvaret adekvatni laskyplny vztah, respektovat
individualni potieby ditéte, uspokojovat zakladni potieby zivotni jistoty, uspokojovat potifeby
pozitivni identity, uzivat styl vhodné akéni, respektujici vychovy s jasnymi pravidly, zvolit
vychovu zalozenou na podpote, duvere a primétenych pozadavcich a nabizet moznosti socialni
zkusenosti s druhymi lidmi. To vSe pozitivné¢ predurcuje, ze dité bude Stastné, bude se citit

bezpecné a vyrovnang. (Sedlackova, 2009)

Béhem ptedSkolniho véku ditéte postupné dochédzi k uvoliiovani vazby na rodinu, zvysuje se
potieba cilené aktivity ditéte k uplatnéni se ve vrstevnické skupin€. Dopomahé tomu rozvoj
v komunikaci, osvojeni si norem chovéani a znalost obsahu socidlnich roli. Postupné vznika
védomi vlastni identity. Rozvoj sebepojeti v predskolnim veku je spjat s rozvojem poznavacich
procestt a uvédoménim si télesné identity. Rodice svou citovou vielosti, svou mirou
a pozadavky spokojenosti s jejich splnénim, svymi reakcemi, z4jmem a vyjadienim nézoru
na dité ovliviiuji sebehodnoceni ditéte.

Dité se s rodi¢i ztotoziuje, tim posiluje svoje sebevédomi. Socialni role ditéte predSkolniho
véku presahujici rdimec rodiny jsou soucasti jeho identity. Pocit jistoty a bezpeci, uspokojeni
této potieby, otvird détem pocit diveéry v Zivot a dokdZou respektovat potieby jinych lidi.

(Sedlackova, 2009)

Matéjcek (2005) uvadi, ze predSkolni vék je nejvhodnéjsi doba k vychové podporovat dité
k toleranci, kdy je schopno pomoci jednoduchého a vécného vysvétleni dospélého piijmout jiné
dit¢ odliSné svym postiZzenim, etnickou pfisluSnosti, matefskou fec¢i, barvou pleti a jinymi
kulturnimi charakteristikami. Déti nenachazi v odliSnosti nic odpudivého, ba naopak casto

s détmi s urcitou zvlastnosti chtéji kamaradit, a jsou schopny ho branit.

Socializace probiha po cely Zivot jedince a tyka se vnéjSich i1 vnitinich projevii chovani.
Je zékladem pro emocni vyvoj ditéte a souvisi s rozvojem vlastniho sebepojeti, které je
spole¢né s vyvojem seberegulace a socializace emocniho prozivani soucasti emoc¢niho vyvoje.

Podle Langmeiera, Krej¢ifové (2006, s.93) zahrnuje socializacni proces tfi vyvojové aspekty:
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1. ,,Vyvoj socialni reaktivity.” — riznymi zplisoby navazovat emoc¢ni vztahy k lidem
v blizkém 1 vzdalenéjSim okoli.

¢

2. ,, Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci. “ — postupné ziskdvani a upeviovani
si norem na zaklad¢ piikaza a zédkazlt dospélych, a tim pfizpiisobovat chovani zadané
spolecnosti; chovani je regulovano hranicemi a ur¢ovano cili k dosazeni jednani, rozviji
se schopnost seberegulace, vyviji se svédomi.

‘

3. ,,Osvojeni socialnich roli. “ — od hry paralelni, asociativni, kooperativni, az po soutézivé

a diferenciacni role muzské/Zenské.

Jedna se o recipro¢ni vztah. Jedinec a spolecnost se vzajemné ovliviiuji a méni. Thorova (2015,
s. 181) popisuje socializacni Cinitele:

o, Socialni skupiny nejriiznéjsiho druhu, v nichz je dlouhodobé zaclenén.*

e, Osoby, s nimiz jedinec vstupuje do interakce.*

o Sdelovaci prostredky.

Interakéni hry jsou vhodny prostiedek pro rozvoj socialni a emocni oblasti ditéte. Zminéné hry
se zamétuji predev§im na proces, priabéh hry. S tim souvisi nezbytné slovni provazeni
o prozivanych pocitech déti béhem her, co to pro né znamenalo, a jak hru vnimaly. Za dtlezité

faktory pro realizaci interak¢nich her oznacuje Gillernova (in Mertin, Gillernova, 2008, s 139):

e, Oprit se o své prozitky a zkuSenosti pri rozvijeni viastnich socidlnich dovednosti.

e Reflektovat sebe i své pusobeni na déti, znat své moznosti. “

e  Pracovat s poznatky, zejména vztahujici se kvyvojovym charakteristikam
predskolniho véku “

e | Znat a poznavat kazdé jednotlivé dite i skupinu, se kterou pracuji.

o |, Wytvdret a rozvijet priznivou emocni atmosféru, v niz se vSechny déti citi dobre, kterd
Jje charakteristicka prijimanim déti a empatickym naladeni.

o |, Vyuzit nasledujici metodicka doporuceni a inspirovat se vyzkousenymi namety pro

I3

plisobeni na rozvoj predskolniho véku.

1.2 Hra predskolniho ditéte
Hra je soucasti kazdého ¢loveéka po cely zivot, probihd v rizné intenzité a v rtizné podobé.
PtedSkolni veék je naplnén hrami, které odrdzi ,, ...vlastni interpretace reality, postoje k svétu

i k sobe samému. “ (Vagnerova, 2012, s. 189).
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Lagmeier, Krej¢ifova (2006) uvadi, Ze hra se stava pro dit¢ v predSkolnim obdobi jeho hlavni
¢innosti. Z ptredchazejiciho obdobi batolete, kdy experimentuje, se méni détskd cinnost
na rozvinut€j$i. Uvadi nejriznéjsi typy her:
e funk¢ni ¢i ¢innostni;
e konstruktivni ¢i realisticky;
e iluzivni;
e ukolové.
Smyslem her, jejiho pojeti, se zabyvaly rizné teorie hry, naptiklad:
e Filozof Karl Groose analyzoval hru mladat a déti. Vnimé& hru jako nacviCovani
dovednosti.
e Psycholog Stanley Hall vyslovil teorii rekapitulac¢ni, kdy dit€¢ ve svych hrach
rekapituluje vyvoj lidstva.
e Filozof a psycholog Herbert Spencer formuloval podstatu funkce hry na zaklade
prebytecné energie.
e Psychoanalytik Sigmund vnimal hru jako projekci riiznych rusivych podnéta.
e Psycholog Rubinstejn popisoval hru jako odraz skutecnosti, kterou se dité snazi

pretvaret. (Kot'atkova, 2005)

Rezkova (in Mertin, Gillernova, 2008) upozoriiuji na nezbytnost volné hry jako hlavni néplni
Casu ditéte a vénuje mu plnou pozornost. Poskytuje ditéti radost, bezprostfedni uspokojent,
pfinasi pocit svobody, ma prostor pro iniciativu a zkousi si nové zptisoby chovani procesem
pokus omyl. Hrou se dit¢ uci. Téz uvoliiuje napéti, davd moznost k relaxaci, odpocinku

a nacerpani sil.

Volna hra mé nezastupitelnou roli v napliiovani potteb ditéte. Kot'atkova (2014) uvadi vybrané
procesy pomoci, kterych dochézi k napliiovani Maslowovy pyramidy potieb u her ditéte.
Potiebu bezpeci si dité vyvaii ve hie jako takové. Potfebu sounalezitosti a kvalit vztahi
se odrazi ve spolecném prozivani hry a uspokojeni ze spole¢nych €innosti, nachazeni feseni
béhem hry a také nachazeni blizkych lidi. Potfeba uznéani a Gspéchu se vytvaii pii hie samotné,
pfi jejim opakovani, a také pfi uznani a uspéchu u druhych, coz je vnimano jako odraz kvality
vlastnich dovednosti. Hra aktivizuje dité pfi nezdarech, nebot’ chce docilit svého uspokojeni.
Kognitivni potieby a jejich naplnéni probiha prostiednictvim zkoumani, zkuseni si, premysleni,

zapamatovani si, sdélovani vysledkli béhem hry. Estetické potieby jsou napliiovany za pomoci
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rekvizit a dopliki a détské fantazie, predstav a prozitkt ditéte. Seberealizace je soucinna s hrou,

kde dit¢ realizuje vSe, co ho zajima a uzptisobuje to svym piedstavam s cilem uspokojeni.

Dit¢ béhem hry uplatituje vnitini motivaci, proziva emoce, citové se angazuje, a to vse
podporuje uceni. (Priicha, Kotatkova, 2013) Souvisi ,,...s rozvojem motoriky, s rozvojem
kognitivnich struktur, s motivacné-volnimi vyvojovymi faktory, s rozvojem a napliovanim

socidlnich vztahii. “ (Sulova in Mertin, Gillernova, 2008, s. 19)

Hra ma také vyznamnou tulohu v socializacnim procesu ditéte, kde skrze tzv. rolové hry
experimentuje s riznymi socialnimi rolemi, v nich si zkousi razné zpusoby chovani, které
vnima ve svém okoli, a pfitom spolupracuje s ostatnimi. (Langmeier, Krejcikova

in Hoskovcova, 2006)

Symbolicka hra

,, Porozumeéni myslenkam, motiviim, prozitkiim druhych lidi v priitbéhu celého predskolniho véku
tedy rychle nariistd a odrdzi se v rozvoji symbolickych her, v nichz si dité cvici schopnost videt
svet ocima druhych, v zajmech o pribéhy a pohadky, ale i ve schopnosti Zertovat a rozumét

humoru (ditée jiz vi, co druzi pokladaji za smésné). “ (Langmaeier, Krejéitova, 2006, str. 98)

Symbolicka hra je vrcholem détské hry. Détska adaptace na okolni svét je nedokonald.
Pro citovou a intelektualni rovnovahu ditéte je nezbytna asimilace skute¢nosti k sob¢é samému,
bez natlaku a sankci. Hra pfeménuje skutecnost — asimiluje potfebam ,,ja*“. Napodoba je naopak
akomodaci vnéj$im ptedloham. ,,/nteligence je potom rovnovaha mezi asimilaci a akomodaci. “
Dité si v symbolické hie skrze symbolickou fec pretvaii potiebné podle svym predstav. (Piaget,

2000, s.57)

Psycholog Jean Piaget popisuje vyvojové obdobi od 2—7 let jako stadium symbolické hry. Dité
uziva ve hie symboly — hracky, rekvizity, pomicky, jez jsou zastupnymi predméty a nahrazuji
pfedméty skutecné. Symbolismus se odraZi i v rozvoji feci. Pomoci hry jako ¢innosti dochazi
k rozvoji fe¢i a rozumu, a tim se rozviji inteligence ditéte. Principy hry jako: vnitfni motivace,
emoce, prozitky, citovd angazovanost znatelné¢ podporuji uceni. Ve volné hie, pozdéji
v organizovang, se také uplatituje détska seberealizace — dle svych potieb, schopnosti, poznatki

a tempa. (Kot'atkova, 2005)

., Symbolizace tizce souvisi s fenoménem hry i s tvorivosti — clovek si vytvari novy, jiny, neredlny

svet, vztahy, postavy, situace, v jejichz ramci jednd. “ (Machkova, 2018, s. 197)

PtedSkolnimu ditéti symbolickd hra poméha vyrovnat se s realnym svétem, dovoluje mu v dany

moment, v dané hie pfizpisobit realitu svym potiebam. V tematické hie si predSkolni dité
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procvicuje budouci role, dokaze se vcitit a prozit pozitivni 1 negativni socialni rol, zkousi si

vhodna feseni urcitych situaci. (Vagnerova, 2012)

Predskolni vek je vrcholnou dobou fantazie. Slovo ,,jakoby* otevira svét détské fantazie, ktera
mu dopomtize k divadelnimu prostoru i potiebnym rekvizitam. Hra ditéti pomaha se zorientovat

a prozit vSechny logické nesrovnalosti. (Mat¢jcek, 2005)

Znaky hry

Kotatkova (2005) uvadi znaky hry: spontannost; zaujeti, radost, tvofivost, fantazie, opakovani,
piijeti role. Hra vzdy souvisi se skuteCnosti, kterd dit¢ obklopuje; dité se pfirozen¢ hrou uci,
pomahd si zriznych druhi napéti, uplatituje v ni svoji energii, kterou i nacerpava; hra
je prostorem pro détskou realizaci. Dit¢ ma potifebu ve hie: konstruovat; zvladat svoje télo
a prostor; vyrovnavat se s okolnim svétem — vytvaret a napliovat realny piib¢h; ztvarnit naméty
z détské literatury a z médii; ménit skutecnost — vytvaret a napliovat fiktivni piib&h; potiebu

herniho partnera; soupefit a spolupracovat.

Machkova (2018) popisuje hru jako ¢innost svobodnou, dobrovolnou, bez praktického ucelu,
samoucelnou a nadbyte¢nou. Hra mé vlastni prostor a Cas, pficemz je dulezity proces,

ne produkt.

1.3 PredSkolni vzdélavani — Pedagogika predskolniho véku

., Pedagogika predskolniho véku je jednou z oblasti teorie a vyzkumu obecné pedagogiky a ma
svij vedecky zdklad vymezeny vychovou a vzdelavacimi procesy, jejichz stredem je dité
predskolniho véku. Zkoumd a zobechiuje zdkonitosti, vekové a individudalni mozZnosti

a zvlastnosti v prijeti vzdelavaci stimulace. “ (Priicha, Kot'atkova, 2013, s. 49)

Interakci a komunikaci dospélych s détmi, vybérem a zpiisobem uziti vychovnych prostiredkd,
metod a postupil, ndslednym proZivanim a chovanim ditéte ovlivnéné chovanim a proZivanim
dospélého je tvoten zplsob vychovy. Podstatny je zplisob vychovy a vzajemny emocni vztah

4

k ditéti. To se odrazi na zptisobu vychovného pisobeni. (Cap, 1996)

Vychova je stézejni pro piedSkolni vék, kdy poskytujeme prostiedi piivétivé, bezpetné,
ve kterém se miiZe dité aktivné ucit, poznavat a pfijimat pravidla vzdjemného souziti a pochopit
fungovani uz§i 1 SirSi spolecnosti. Vzdé&lavaci procesy souvisi hlavné s naplnénim
fyziologickych a psychosocidlnich potieb ditéte. Dbame na vhodnost nabizenych aktivit,
pfizptisobenych individudlnim potiebam jednotlivého ditéte. Ve skupiné vrstevnikli se nam

otvira prostor pro socidlni uceni.
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Béhem vychovy a vzdélavani v matetské skole si dité osvojuje urcit normy a jejich naplinovani
a dodrzovani, identifikuje se s pohlavni roli, dit¢ pfijima ndzory a postoje dospélych, coz je také
zdrojem pro rozvoj jeho identity. U¢i se mluvit o svych prozitcich, emocich, to ma vliv na jeho
emocionalni vyvoj. Dité navazuje kontakt s vrstevniky, tim se potvrzuje jeho zralost.

(Gillnerova in Mertin, Gillernova, 2008)

1.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani (RVP PV)

Pedagogika piedskolniho vzdélavani probiha pfevazné v materskych skolach, které uplatiuji
ve svém vzdélavacim procesu obecné cile RVP PV rozpracované ve vzdélavacich oblastech
formulované jako zdméry, a v néslednych vystupech formulované jako klicové kompetence.

(Prtcha, Kotatkova, 2013)

,,Je snahou formulovat vzdeldvaci obsah v RVP PV tak, aby odpovidal specifice predskolniho

vzdeélavani, jeho integrované podobé a cinnostni povaze.“ (RVP PV, 2021, s. 13)

V Ceské republice se systém $kolstvi fidi zakonem ¢&. 561/2004 Sb., tzv. §kolskym zakonem.

,, ...predskolni vzdeldvani se stava legitimni soucdsti systému vzdélavani. Predskolni vzdélavani
predstavuje pocatecni stupen verejného vzdélavani organizovaného a Fizeného pozZadavky
a pokyny MSMT. Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let.
S ucinnosti od 1. 1. 2017 je predskolni vzdélavani od pocatku Skolniho roku, ktery nasleduje po
dni, kdy dité dosahne patého roku véku, do zahdjeni povinné Skolni dochazky, povinné. “ (RVP
PV,s. 6,2021).

Hlavnimi principy RVP PV jsou akceptovani vyvojovych specifik déti predSkolniho véku,
rozvijeni a vzdelavani kazdého ditéte dle individudlnich potfeb a moznosti, vytvatfeni
dosazitelnych zakladi klicovych kompetenci, definovani kvality pfedSkolniho vzdé€lavani,
zajiSténi srovnatelné pedagogické ucinnosti vzd€lavacich programil, nabizeni moznosti
pro individualni profilaci kazdé matefské skoly, umozinovani matefskym Skolam vyuzivat riizné
formy i metody vzdélavani a ptizplsobit vzdélavani tak ke konkrétnim regionalnim i mistnim
podminkdm, potfebam a moZnostem a poskytovani ramcovych kritérii pro evaluaci matetské

skoly. (RVP PV, 2021)

Ukoly piedskolniho vzd&lavani (RVP PV, 2021):
e doplnovat a podporovat rodinnou vychovu,
e nabizet dostatek mnohostrannych a pfiméfenych podnéti k jeho aktivhimu rozvoji
a uceni,

e zajistit odbornou péci,
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e obohacovat denni program ditéte,
e usnadiovat ditéti jeho dalsi zivotni 1 vzdélavaci cestu,
¢ maximaln¢ podporovat individudlni rozvojové moznosti déti,

e diagnosticky — poskytnuti v€asné specialné pedagogické péce.

RVP PV pracuje s cili v podobé zdmért a vystupii na tirovni obecné a oblastni. Cile jsou
vzajemn¢ provazané a koresponduji spolu. R&mcovymi cili RVP PV (2021, s. 9) jsou:

e Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani. *

o, Osvojeni zdkladit hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost.

e |, Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnda osobnost

I3

pusobici na své okoli. *

Vzdélavaci cile

Sformulované jako zaméry formulované jako vystupy
varovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. kompetence k u¢eni
a poznani 2. kompetence k FeSeni problémii
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence socidlni a persondlni
5. kompetence {innostni a obéanské
vairovni Diléi cile v oblastech: Dil&i vystupy (diléi poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
1. biologické_ ) 1. biologické
2. psychologické 2. psychologické
3. interpersonalni 3. interpersondlni
4. socialné-kulturni 4. socialng-kulturni
5. environmentélni 5: environmentlni

Obrazek 1: RVP PV, 2021, 5.9

Klicové kompetence souCasného vzdélavani jsou chéapany jako vystupy, soubory
piedpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot nepostradatelnych pro
osobni rozvoj jedince a jeho uplatnéni v zivoté. Pfedpoklada se, Ze klicové kompetence by mély
tvotit zdklad vzdélavani na vSech urovnich a vSechen vzdé€lavaci obsah a ¢innosti k jejich
vytvareni smétuji. Predskolni vzdélavani se soustiedi na tyto klicové kompetence:

o , Kompetence k uceni.”

o , Kompetence k reseni problemu.*

o, Kompetence komunikativni.*

o , Kompetence socialni a personalni.*

o, Kompetence c¢innostni a obcanské.“ (RVP PV, 2021, s. 11)
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Jedna se o uceleny, vnitin€ propojeny celek, ¢innostniho charakteru v podob¢ ptilezitosti, skrze
vzdelavaci nabidku. Vzdélavaci oblasti a jejich obsah se vzajemné prolinaji, ovliviiuji
a podminuji. Jednd se o neustdlou pfitomnost vSech oblasti. V RVP PV (2021, s. 14) je
vzdélavaci obsah seskupen do péti oblasti: ,,Dité a jeho telo, Dité a jeho psychika; Dite a ten

druhy; Dité a spolecnost; Dité a svet.

Ramcovy vzdélavaci plan pro pfedskolni vzdélavani neobsahuje dil¢i vystupy pro samostatnou
dramatickou vychovu a multikulturni vychovu. Integrovany charakter pfedSkolniho vzdélavani

davé prostor pro plnéni cilit vzdélavacich oblasti ve vzajemném souznéni.

Vychova a vzdélavani pro predskolni obdobi je planovana do komplexnich celki, které jsou
odrazem détského chapani svéta. S rozvrzenym tématem pedagog pracuje v del$im casovém
obdobi, podle souvislosti pribézné zarazuji rizné ¢innosti, které nabizeji détem hlubsi rozvoj
v mnoha oblastech. Dochazi také k ndvaznosti na rodinu, kdy déti si vice zapamatuji, ziskavaji
zkuSenosti, které snaze sdileji s rodinou. Tento piistup vede k prohlubovani chdpani vztahi

a souvislosti v ramci tematického systému. (Kot'atkova, 2016)

1.3.2 Dramaticka a multikulturni vychova v kli¢ovych kompetencich RVP PV
Podivejme se nyni na vytvareni klicovych kompetenci z pohledu dramatické a multikulturni

vychovy. Zcela jisté si uvédomuje zasah do vSech péti sfér soubort ¢innosti a zaroven klicové

kompetence se odrazeji v oblastech dramatické vychovy i multikulturni vychovy.

V oblasti kompetence k uceni dit€¢ zkoumad, objevuje souvislosti, experimentuje, ziskava
zkuSenosti, uci se o svéte lidi, kultury, orientuje se v déni a fadu v prostredi, ve kterém Zije, je
aktivni, hleda a chce porozumét okolnimu svétu, soustiedi se na praci, praci dokonci, reflektuje

svoje osobni pokroky i vykony druhych, pozitivni zkusenost z u¢eni ho vede do uceni dalsiho.

V oblasti kompetence k feSeni problému si dit€ v§ima a reaguje aktivné na déni kolem sebe,
snaZi se feSit situace samostatné, na zakladé bezprostfedni zkuSenosti, vymysli novéa feSeni
problémi a situaci, vyuziva svou fantazii a predstavivost, poznava feseni funkcni a nefunkéni,
dokaze zvolit spravné, svou aktivitou muze situaci ovlivnit, a to si uvédomuje a neboji se chyb.
V oblasti komunikativni kompetence se dité projevuje aktivnim verbalnim projevem, rozumi
slySenému a vidénému, vede smysluplny dialog, vyjadiuje své pocity a zazitky skrze rtizné
prostiedky, rozSifuje svou slovni zasobu a aktivné ji pouzivd, uvédomuje si, ze lidé
se dorozumivaji 1 jinymi jazyky a je moZzno se jim ucit.

V oblasti socialni a persondlni kompetence dité projevuje své vlastni nézory, které zvladne

vyjadfit, projevuje ohleduplnost k druhym, rozpoznd nevhodné chovéni, spolupracuje
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s ostatnim, u¢i se modelim prosocialniho chovani a mezilidskych vztahti, které napodobuje,
dodrzuje a ptizpisobuje se pravidlim, chape, ze lidé jsou rlzni, toleruje odliSnosti
a jedineCnosti. V oblasti ¢innostni a ob¢anské kompetence dité své jednani a hry planuje, fidi,
organizuje a reflektuje, odhaduje rizika svého jednani, rozhoduje se svobodné a za své
rozhodnuti odpovida, zajima se o druhé a okolni déni, uvédomuje si zakladni lidské hodnoty
a normy, snazi se dle nich chovat, spoluvytvari pravidla spole¢ného souziti, uvédomuje si sva
prava a prava ostatnich a respektuje je, je si védomo, ze svym chovanim muize ovlivnit prostiedi,

ve kterém Zije, vytvaii zdravé a bezpecné okolni prostiedi. (RVP PV, 2021).

1.4 Kvality pedagoga predskolniho vzdélavani

Pedagog by si mél byt védom vyvojovych specifik skupiny predskolnich déti, jeho vychova
a vzdélavani se opird o humanistické pojeti orientované na ¢lov€ka, ma demokraticky raz,
a vnima jedine¢nost kazdého ditéte. Uvédomuje si podstatu predskolniho véku — pocatek
utvareni détského sebepojeti. ,, Sebepojeti obsahuje, co o sobé vime, co si 0o sobe myslime,

co prozivame, a jak se v techto smerech komplexné vnimame. “ (Kotatkova, 2005, s. 67)

Kotatkova (2005) mluvi o nedirektivnich pfistupech:
e Akceptovani ditéte chapano jako pozitivni vnimani bez predsudkt a podminek.
e Empatické projevy reagovani a jednani s vyznamnym podilem divéry.

e Maximalni mira autenticity znamenajici byt pfirozenou transparentni bytosti.

Soucasti pedagogického vedeni je facilitace, cesta usnadnujici a podporujici proces détského
poznavani, prozivani a uceni. Jako vhodné metody pro proces facilitace jsou: aktivni
naslouchani, empaticky rozhovor, ucastné otazky, zrcadleni, parafrdzovani a pozitivnég, citlivé

a nedirektivné reflektujici reakce ucitelky. (Kot'atkova, 2005)

Pricha, Kotatkova (2013) popisuji dalsi faktory, které urcuji kvalitu pedagogického
pfipravenosti:
e Dovednosti pedagoga v oblasti osobnostni a socialni a v pfislusnych socidlné
psychologickych dovednostech.
e Dovednosti a tvofivost pedagoga v cileném planovani obsahu prace s détmi.
e (Odbornd vybavenost pedagoga, mit dostatecné znalosti esteticko-vychovnych obort
a jejich didaktickych tendenci.
e Schopnost pedagoga diagnostikovat v¢as odchylky od bézného vyvoje, ¢i rozpoznat

pocatky stagnace vyvoje ditcte.
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Gillnerova (in Mertin, Gillernova, 2008) povazuji za podstatné socialné-psychologické
profesni dovednosti ucitelky v matetské Skoly, kterymi jsou: akceptovani osobnosti déti,
rodict, kolegl; autenticita projevii ucitelky ve vztahu k socidlnim partnerim; empatie
k jednotlivému ditéti i k celé¢ skuping€, rodict, kolegynim; naslouchani; odliSovani prozitka
apociti od uvah, usudki a nazorti u sebe 1 ostatnich; orientace na konkrétni situace;
podporovani sebekontroly a seberegulace u déti; porozuméni neverbalnim projeviim jedince;
respektovani a tolerovani odliSného pohledu na projevy interakei; rozvijeni sebedvéry
a sebejistého vystupovani; uméni pochvalit; zpétna vazba v profesnich socialnich vztazich;
zvladéni konfliktnich situaci.

Svobodova, Svejdova (2011) shrnuji zasady pedagogického ptisobeni na dité: bezpodmineéné
dit¢ pfijimat, nezesmésnovat a neponizovat dité nikdy pred ostatnimi détmi, respektovat
individudlni potieby déti, nastavit pocit bezpec¢i pomoci jasnych a smysluplnych pravidel
spole¢né vytvotrenych, efektivni a vstiicnd komunikace s ditétem, vytvaret prostor pro détskou
aktivitu, hru a iniciativu, doprat ditéti relaxaci, nabizet podnétné prostiedi, pfedstavovat détem
svét jako dobré misto pro zivot, dat détem prostor ke spolupraci na planovani a reflektovani

¢innosti, ctit a divefovat ditéti a jeho schopnostem.
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2 Multikulturni vychova
, Multikulturni vychova a vzdélavani jako celek vychadzi z multikulturality — statického

spolecenského usporadani. “ (Faltyn, 2005, s. 33)

Multikulturalita je jev pfirozeny, vzajemné szivani se lidi riznych kultur saha do hluboké

historie. Zna¢n¢ zivot lidi ovliviiyje. (Jiraskova, 2006)

Multikulturni vychova otvird témata, kterd se nas dotykaji, prameni z neustalych promén
a riznorodosti po celém svéteé. Zamétuje se na hodnoty, jejich rozdilnost, kterd v nés vyvolava
konfrontace, reakce, ndzory a postoje. Za aktudlni je spatiovano souziti riznych kultur
a svétovych nébozenstvi. Formou diskuse a dialogu, vybranych otazek, vyhledavani poznatkdi,
studia kultur, vzadjemnd komunikace se zainteresovanymi a touze po objektivnim zhodnoceni
tématu mize pfinést novy pohled na vybrana témata. (Gulova in Preissova Krejéi, Svachova,

2013)

2.1 Vyznam multikulturni vychovy v Ceské republice (CR)

V roce 2023 piesahl poéet cizincii na tizemi CR hranici milionu osob, 1 065 740 osob, tzn. 10%
podilu na populaci CR. Jedna se o cizince legalné pobyvajici na nagem uzemi, predeviim
mluvime o poéetnych skupinach drzitelit do¢asné ochrany. Do mateiskych §kol v CR dochazelo

ve §kolnim roce 2023/2024 celkem 19 409 déti — cizinct. (MVCR, 2023)

V hlavnim mésté¢ CR v roce 2023 podle Ceského statistického ufadu (2024) zilo 342 175

cizincil z celkového poctu obyvatel 1 384 732. To znamena téméi 25 % podil.

Ceska spole¢nost, ¢i jedinec byva v pravidelném kontaktu s rozdilnymi kulturami, narody,

nabozZenstvimi a jejich hodnotami, zvyky a smyslenim.

»INase civilizace se musi vyrovnavat s kulturnimi standardy, které se nam primo vytrdaceji pred
ocima, a dalsimi, vynorujicimi se na obzoru. Musime byt ochotni brat v uvahu zmény toho, co je
povazovano za normalni, dokonce i tehdy, kdyz jde o mordlku, v niz jsme byli vychovani. Jako
Jjsme v nevyhodé pri reseni etickych problémii, pokud Ipime na absolutni definici moralky, stejné
nas v lidské spolecnosti znevyhodnuje, jestlize stale ztotozZiujeme své mistni zvyklosti s tim,

co je pro zZivot nezbytné. (Benedict,1999, s. 203)

ey

V multikulturni spolecnosti Ziji rozdilné kultury ve vzajemné interakci, které spolu komunikuji
a v idealnim ptipadé spolupracuji, vedou dialogy, vzajemné se kulturné obohacuji. (Jirdskova,

2006)
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Multikulturni vychova rozviji jedince v pochopeni a respektovani rozdilnych hodnot
ve spolecnosti. V uvédoméni si lidské dustojnosti, svobody a lidskych prav, které jsou obsahem
Ustavy CR — Listiny lidskych prav a svobod, a také napt. $kolského zakona. (Ko$ak in Preissové
Krejéi, Svachova, 2013)

Listina zékladnich prav a svobod v Ceské republice uréuje smér demokratickych hodnot
ve svobod¢ a v rovnosti v dustojnosti a pravech ,,...bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy pleti,
Jjazyka, viry a nabozenstvi, politického ci jiného smysleni, narodniho nebo socidlniho piivodu,
prislusnosti k narodnostni nebo etnické mensine, majetku, rodu a jiného postaveni.‘ (Listina

zékladnich prav a svobod, 1992)

Rovnost chdpeme jako zédkladni hodnotu demokratické spole¢nosti, miizeme na ni nahlizet
z nékolika thlu pohledu. Rovnost formalni, zdkonn4, je zalozena na principu rovnopravnosti,
zajisténi rovnych prav pro vSechny platna ,ted’ a tady*; rovnost materidlni, redlna, posuzuje
situaci jedince v celém jeho kontextu a dynamice; rovnost pfilezitosti pracuje s vytvarenim
stejné vychozi pozice, z niz je mozné¢ dosdhnout uréitych vysledkl; rovnost vysledkti pak
vytvaii uréité podminky s cilem dosazeni stejnych vysledkil. (Kunéikova, Sindelka in Preissova

Krejéi, Svachova, 2013)

Umluva o pravech ditéte platna od roku 1990 na nasem tizemi a pfijata Valnym shromazdénim
OSN v roce 1989 se zabyva také multikulturni problematikou. Burkovicova, Navratilova (2014,
s. 18) vypsaly body z Umluvy o pravech ditéte tykajici se multikulturni tématiky:

o Vsechny deti bez ohledu na rasu, barvu pleti, jazyk, nabozenstvi, politické nebo jiné
smysleni, narodnost, etnicky nebo socialni puvod, majetek, télesnou nebo dusevni
nezpiisobilost, rod nebo jiné postaveni maji pravo poZivat prav uvedenych v Umluvé
o pravech ditete.

o |, Vsechny cinnosti tykajici se déti musi byt v jejich nejlepsim zdjmu. *

e, Stat ma povinnost ucinit vSechna potrebna opatieni k provadeni prav uznanych touto

‘

umluvou.
o | Staty se zavazuji respektovat prava a odpovédnost rodicii, které smeéruji k zajisténi
orientace ditéte v souladu s mistnim obycejem a v souladu s jeho rozvijejicimi se

schopnostmi. “

2.2 Teoreticka vychodiska
Teoreticky zamér multikulturni vychovy se opird o filozoficko-politicky zéklad, ktery

formuluje nazor filozofi a politikli o bezkonfliktnim spoluZiti lidstva z pohledu kulturnich
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rozdilnosti. V soucasné filozofii je proud multikulturalismus vymezen jako vzéajemna
harmonicka koexistence kultur a etnik s veskerymi svymi odlisnostmi v pluralitni spole¢nosti.
V politické rovin€ se multikulturalismus opira o podstatu lidskych prav a svobod, kterad nemaji
byt ovliviiovany, dehonestovany vysadami urcitych kultur, etnik, ras a ndbozenstvi nad jinymi

kulturami, etniky, rasy a nabozenstvimi. (Pricha, 2000)

Multikulturalismus v idedlni form¢ uznava rozdily, odliSnosti jedinct, skupin, etnik, narodi
a celych kultur. Setkava se vSak s marginalizaci, kulturnim imperialismem, bezmoci a nasilim.
(Jiraskova, 2006) Multikulturalismus se vénuje vyznamovym oblastem jako stav, proces,
veédecka teorie a spolecensky cil. Jedna se o ,, ...spolecensky a kulturné podminény fenomén. “

(Kocourek, Svarcova in Burkovi¢ova, Navratilova, 2014, s. 30-3 1)

Multikulturni vychova vychéazi z multidisciplindrniho pohledu. V propojeni s pravem,
sociologii, psychologii, politologii aj., ale zaroven s pedagogikou a socialni pedagogikou.
Vychova a vzdélavani MV by meélo patfit vSem jedinciim, nicméné dileZitost by se méla
obracet na mladou generaci, ktera je ve vzajemné interakci s dospélymi jako vzorem a uréitou

autoritou v multikulturnim vnimani. (Gulova in Preissova Krejéi, Svachova, 2013)

Kultura, symboly a ritualy
Pojem kultura mé nespocet definic ze specifickych pohleda z oblasti jinych odbornych sfér.
Pricha (2000) rozlisuje pojem kultura podle:
o Sirsiho pojeti — vie, co je vytvoteno lidmi — &innosti, materialni vysledky, tykajicich se
napt. naboZenstvi, uméni, zvyki, politiky, vzdélavacich systému a;.
e UZSiho pojeti — zaméfujici se na lidské chovani a jeho projevy — symboly, zvyky

v komunikaci a jazyku, hodnotové systémy, zvyklosti, pfeddvané zkuSenosti a tabu.

., Kultura je stejné jako jednotlivec vice méné konzistentnim souborem myslenek a cinu. V kazdé

kulture vznikaji pro ni charakteristické cile, které spolecnosti jiného typu nemuseji nutné

sdilet. “ (Benedict,1999, s. 48)

Kultura je mnohovrstevnd, od vnéjSich snadno viditelnych vrstev po vnitini, hlubsi vrstvy, na
prvni pohled nepatrné, které maji vliv na vnimani a chovani. Vnéjs$i roviny kultury jsou
oznacovany za symboly a ritudly. Symboly déavaji konkrétni vyznam, dileZitost. Podle téchto
vngjsich znaki, napt. obleCeni, je mozné mnohé o ¢loveku zjistit. Ritudly, opakujici se ¢innosti,
maji své opodstatnéni jako bezpeci a urcita orientace v Zivot¢, jako urcitd normalita. Béhem
socializace détem vyznamové ukazuji, Ze ,,...jejich svet je takovy, jaky ma byt, vse je

v poradku. “ Symboly a ritudly ukazuji vznik a funkci kulturnich rozdili. Hluboké, vnitini
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vrstvy kultury zacnou byt patrné pii stietnuti s jinymi reakcemi lidi. Oznacuji se jako
antagonismy, dv¢ protichtidné tendence, které jsou tézko postizitelné, automatizované a jejich
aktivaci dochazi k automatickému chovani. Pfi pozndni antagonismi se lze orientovat
v konkrétnich situacich, kdy druhy jedna odlisné. Z tohoto pohledu miize byt souziti odliSnych
kultur ptinosem. ,, Kdyz se totiz dobre zpracuje, radikalné zvysuje nasi schopnost adaptovat se
na dané podminky, protoze nam umozni vaimat vice moznosti, které zvysuji paletu reseni, kterda

nas napadnou. “ (Moree, 2015, s. 52, 58)

Moree (2015) uvadi antagonismy: Individualni — kolektivni; orientace na vztah — orientace na
vykon; univerzalni — partikularni; asertivita — harmonie; implicitni — explicitni; vztah k moci;
formalni — neformdlni; difuzni — specificky; maskulinni — femininni; vyhybam se nejistot¢;

vztah k pfirodé; vnimani ¢asu; vnimani prostoru.

Ritudly maji hodnotu pro identitu skupiny i jednotlivce a slouzi ,, ...k projasiovani vzajemnych
vztahii a k utvrzovani vlastni situace a vlastni role v celku. “ Svym vyznamem usnadiiuje proces
zmény, komunikaci a stabilizaci rodiny. Znamy jsou kazdodenni ritualy, ritualy v prubéhu roku

a piechodové ritualy. (Morgensternova, Sulova, 2007, s. 81)

Kulturni pluralismus, kulturni vzorce

Pricha (2000) popisuje kulturni pluralitu jako piistup teoretické podstaty, ktery stavi na uznani
specifickych kultur jednotlivych spoleCenstvi, na které je podstatné rovnocenné nahlizet,
respektovat a tolerovat je ve vSech jejich odliSnych zivotnich rovinach a projevech. Oznacovéana
je také jako teorie kulturniho relativismu, jejimZ opakem je etnocentrismus, kdy na svét

pohliZime, hodnotime ho a interpretujeme si ho ze své kulturni perspektivy.

Pluralismus ,, ...je plodem tolerance. JehoZz zamér je vytvorit multikulturni smir na zakladé
vzajemného uznani. Rozmanitost a rozdilné nazory maji svou hodnotu pro ,, ...jedince a jeho

politickou obec. ““ (Jirdskova, 2006, s. 21-22)

Kulturni vzorce maji svou vahu pfi seznamovani sjinymi etniky a ndrody. Jedna se
0 ,, ...zpusoby chovani, hodnoty a normy, komunikacni zvyklosti, které jsou charakteristické pro
urcité etnikum nebo kulturu urcité zemé.“ Predavaji se po generace, maji urcity historicky

vyvoj. (Pricha, 2006, s. 49)

Etnikum, narod
Etnikum je spolecenstvi lidi, které je rozvinuté na Uroven ndroda, ptivodem jedné rasy, maji
spole¢ny jazyk a kulturu, maji vlastni etnicitu. Etnickou skupinou méme zpravidla namysli

spolecenstvi, kterd nejsou na trovni naroda. (Prticha, 2010)
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Narod je vniman jako spolecCenstvi lidi, ktefi jsou si védomi spolecnych déjin a uzemi.
Vymezuje se z kulturniho, politického ¢i psychologického hlediska v rizné vzijemné
kombinaci. Narodnostni menSiny je nesnadné vymezit. RozliSuji se menSiny vymezené
na zakladné etnického, nabozenského nebo rasového kritéria. Jedna se o spolecenstvi lidi tvotici
pocetni mensinu obyvatel, ktefi maji spolecny ptvod, jazyk, kulturu, a usiluji o jeji zachovani

arozvoj i za ucelem vyjadfeni a ochrany zajmu jejich spolecenstvi. (Priicha, 2010)

Pojmy tolerance, hodnoty, postoje, predsudky, stereotypy

Tolerance by méla byt ve spolecnosti nezbytnou zalezitosti. Z divodi celosvétové migrace,
globalizace, rozvoje ekonomiky, neustalého pfemistovani lidi dochazi ke kontaktiim s riznymi
etniky, kulturami, narody a nabozenstvimi, a tim v rozdilné sile dochézi k intoleranci. Aby
nedochézelo k jednani a chovani, které je oznacovano za ohrozujici vii¢i druhym, méli bychom
se ucit ve vzdjemném souziti tolerantné jednat. Tzn. byt schopni aktivné jednat, snazit se
o vzajemné porozumeéni a dodrZovat nastavend, dohodnuta pravidla. Toleranci Ize upeviiovat
roz$ifenim znalosti, otevienosti v komunikaci i v jednani, uvédoménim si svobody mysleni,
nazord, viry a respektovanim lidskych prav kazdého ¢loveka. Také svym postojem k Zivotu

a schopnosti se zménam piizpusobit. (Kroupova, 2008)

Tolerance se vyznaCuje respektem a pfijetim odliSnosti a rozmanitosti na naSem svéte
s védomim hodnot a uznanim lidskych prav a svobod. Vytvari harmonii a smétuje ke kultute
miru a podpofe pluralismu a demokracie. Jedna se o aktivni pfistup zaméfeny na poznatky,
otevienost, komunikativnost a svobodu smysleni. Jedna se o uvédoméni si odliSnosti
a akceptovani riiznosti. VSichni maji pravo zit v miru a byt takovi, jaci jsou. Tolerance je
nezbytna na urovni jednotlivce, rodin, komunit, skupin i statu. Je tieba eliminovat predsudky
a stereotypy, lhostejnost k netolerantnim skupindm a ideologiim. Hlavnimi kofeny nasili
a vylouceni jsou kulturni, socialni, ekonomické politické a naboZenské netolerance Cestou
otevien¢ho dialogu, diskusi, vzdjemného naslouchani, solidarity utvafet postoje otevienosti
a hodnoty tolerance. V oblasti vzdélavani pracovat s prevenci nesndSenlivosti, ucit lidi jaka
maji prava a svobody a vést je k jejich respektovani. Podpotit vili lidi chranit prava a svobody
ostatnich, lidi, skupin a narodii etnicky, socialné, kulturné, ndbozensky a jazykové odlisné.
Vychova a vzdélavani by méla rozvijet u deti schopnost nezavislého usudku, kritického
mysleni, rozhodovani a etického uvazovani. Podstatné je zlepSovani v ptipravé uciteld,
ucebnich plant, naplni vyufovacich hodin a dalSich vzd€ldvacich materialt. (Deklarace

UNESCO, 1995)
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Hodnoty nesou v sobé néco hodnotného pro spolecenstvi. Existuje rozdilnost ve vnimani
hodnot. Na urcitych napt. zdravi, pratelstvi aj. se 1ze shodnou, ze maji svou hodnotu, kterou
vsak lze chapat rozdilné v konkrétnim kontextu jejich napliiovani. Hodnoty jsou sdilené,
vznikaji kontaktem na pomezi mezi jednotlivcem a skupinou. V urcitych situacich hodnoty

urcuji smér jednani, a poméhaji v feSeni dilemat. (Moree, 2015)

Nas hodnotovy systém nam urcuje kritéria, kterymi se v zivoté fidime. Rozdilnost hodnotovych
systému zpiisobuje konflikty mezi lidmi. Rozdilné hodnoty druhych lidi jsou ¢asto vnimany
jako hrozba, kterda ma silny emotivni ndboj a ndslednd vzdjemna komunikace je nesnadna.

(Siskova, 2001)

DalSim dilezitym faktorem je vniméni. Percepce — vnimani probiha podle naSich zkuSenosti,
ziskanych informaci, naseho hodnotového systému a ,, ...atmosféry situace, kdy jsme podobné

jevy zazili. “ (Siskova, 2001, s. 15)

Kultura, osobni nastaveni jednotlivce a kontext jako urcité zvyklosti spolecnosti, hraji znacnou
roli pii interkulturni nedorozuméni ¢i konfliktu. Béhem détstvi si ¢loveék osvojuje systémy
predmétd, vtahd a ukond, na kterych stoji nase spolecnost. Dité ,, ...se svou osobni biografit,
temperamentem, strachy a potrebami vriista do struktur, které jsou kolem ného dané.“ Jedna
se o prostiedi, ve kterém se opakuji déje ovlivnéné urcitymi zakonitostmi kultury. Urcuje, co je
a neni dobfte, jak je spravné se chovat. Osoba/dité¢ — kultura — struktura se vzajemné ovliviuji.

(Moree & Bittl in Moree, 2015, s. 90)
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Rozsahlejsi systém vzajemného vlivu v radmci interkulturniho nedorozuméni vykresluje Bittl

(in Moree, 2015, s. 93):

KULTURA

HODNOTY PRAVIDLA

OSOBA STRUKTURA

LEGISLATIV

Vyznamnou roli hraji v multikulturni realité ptedsudky a stereotypy. ,,Jsou to predstavy, ndazory
a postoje, které wurcité skupiny lidi chovaji kjinym skupinam nebo ksobé samym
(autostereotypy). Tyto ndazory a postoje jsou relativné neménné, prendsSené mezi generacemi
a obtizné odstranitelné. Predsudky a stereotypy maji silny emocionalni naboj, zatimco

raciondlni obsah v nich miize byt potlacen. ““ (Pricha, 2000, s. 36)

Postoje vysvétluje Priicha (2006) jako urcity pohled jednotlivce na okolni svét, jiny subjekt
¢1 k sobé samému, ktery vznikd, se odrazi v jeho chovani a reakcich stabilniho charakteru.
Obsahuji kognitivni sloZku, emocionalni slozku a behavioralni slozku. Postoje jsou tvofeny
vrodin€ a v socialnich protfedi prostfednictvim spontdnniho uceni jiz od détstvi. Jsou
ovlivitovany kulturnimi specifiky skupin. Odbourat vytvofené postoje je znacné sloZity
a nesnadno proveditelny proces.

Stereotypy etnického a ndrodniho smysleni se pfenasSeji z generace na generaci. Tyto predstavy
byvaji zaujaté, zjednodusené a odrazeji jednotlivé zkusenosti na celou skupinu. (Priicha, 2006)
Stereotypy se vytvareji ptijetim a predsudkil, jakoZto zobecnéné informace a predstavy, uréitym
okruhem lidi, ktefi si to ale neuvédomuji. Ublizuji ve chvili, kdy druhého odsuzuji

za ptislusnost k uréité skuping podle jednoho rysu. (Siskova, 2001)

Jiraskova (2006) popisuje stereotyp jako usudek, predstavu zalozenou na historkéach, nezaklada
se na faktech a tyka se typického piislusnika urcité skupiny. Jednd se o lidské jednéni, které

nabizi urcitou prakti¢nost v zivoté, bez hlubsiho pfemysleni se nabizi rychly pohled na véc.
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Stereotypy mohou zpusobit pfekazky ve vnimani odliSnosti, je tfeba se ucit si je v sob¢
uvédomovat. Stejné jako predsudky, plisobit mohou i stereotypy. Jako urcita prekazka

v komunikaci, nebot’ ovliviluji pohled na okolni svét, ovlivituji vnimani a poznavani.

Ptredsudky jsou hodnotici postoje piedpojaté, tzn. subjektivni isudky silné¢ emocné vnimané.
Jedna se o slySené od n¢koho jiného, které se nezaklada na vSeobecnosti. Doty¢ny neni ochoten
pripustit raciondlni argumenty. Existuji ,, ...prredsudky viici prislusnikiim etnickych a rasovych

skupin. ““ (Pracha, 2006, s. 88)

Ptredsudky jsou negativné i pozitivné zalozené, predchédzeji kazdému myslenkovému jevu a jsou
,, ...vychodiskem kazdého hermeneutického procesu. “ Uvédoméni si vlastnich predsudkii nabizi
rozvoj v sebereflexi a sebepoznani. Neni zadouci eliminovat piedsudky, ale vychovou pozitivné
podporit jejich prizkum a identifikaci, coz pomahd k porozuméni druhych lidi a jinakosti

vSeobecné. Piedsudky maji vliv na vniméni a poznavani ostatnich lidi. (Jiraskova, 2006)

Dité se uci témto piedsudkiim v prvni fad¢ od rodic¢ii a piibuznych a vyznamné jsou ovlivnény
sociokulturnim statusem rodiny. Dité se jiz v predskolnim véku u¢i vnimat rozdily mezi
etnickymi a rasovymi skupinami. Pi zahajeni Skolni dochazky maji jiz déti vybudovany urcité

etnické stereotypy a piedsudky. (Prtcha, 2006)

Gulova (in Preissova Krejéi, Svachova, 2013) vysvétluje, Ze pedagogika volného &asu, socialni
pedagogika a dramatickd vychova ve spojeni s multikulturni vychovou zaziva uspéch
predevsim z hlediska moznosti si zkusit, jaké je byt diskriminovan na zakladé predsudkti nebo

rasismu.

Stereotypy a pfedsudky jsou nevédomé, a to miize vést a vede k ,, ...bariéram mezi jedinci

Zijicimi vedle sebe. * (Siskova, 2001, s. 15)

Zména nezadoucich predsudkd je cesta slozitd, zalozend na splnéni téchto podminek
(Morgensternova, Sulova, 2007):

e, Rovnopravné postaveni zucastnénych. “

e PrileZitost k osobnimu kontaktu. *
o |, Kontakt s nestereotypnimi jedinci. “,

3

o |, Spolecenska podpora kontaktu mezi skupinami.*

2.3 Pedagog multikulturni vychovy
,Studium ruznych kultur ma jesté jeden vyznamny dopad na dnesni mysleni a chovani.

Soucasnd doba privedla mnoho civilizaci do tésného kontaktu a reakci na tuto situaci
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je zpravidla nacionalismus a povySenecky postoj k jiné rase. Jesté nikdy nebyli pro civilizaci
potrebni jednotlivci, kteri si jasné uvedomuji vyznam kultur a dokazou socialné podminéné
chovani jinych narodii videt objektivné, bez obav a vzajemného obvinovani. “ (Benedict, 1999,

s. 23)

Pedagog multikulturni vychovy ma mit na jedné stran¢ osvojené teoretick¢é koncepce
z disciplin, které se zabyvaji problémy etnickymi a rasovymi, m¢l by se orientovat v pojmech
MV. Na stran¢ druhé mé znét didaktické postupy a prostiedky vedouci k rozvoji respektu
a toleranci jinych kultur a mél by umét jednat s jednotlivci jiné kultury, mél by mit interkulturni
kompetence. Tzn. ,, ...zpiisobilost jedince zaclenovat ve viastnim jednani a komunikaci respekt
k hodnotam a kulturnim standardium prislusniki jinych narodu, etnik, ras.” (Prucha, 2006,

5. 102)

Berankovd, Mrézova (in Burkovicova, Navratilovd, 2014) rozepisuji hodnoty, na které
by se mél pedagog vedouci dit€¢ k multikulturnimu vnimani soustfedit: byt senzitivni v rdmci
interkulturniho prostfedi, respektovat odlisnosti, rozvijet védomi identity u déti, hledat
stejnosti; poznavat rozdilné kulturni zdzemi skrze tolerantni komunikaci; vlastnim jednanim
odbouravat predsudky a stereotypy negativniho charakteru; budovat pozitivni atmosféru, klima
a bezpecné prostiedi bez zndmek intolerance, rasismu aj.; vést déti ke kritickému mysleni, vést
déti k prezentaci svych nazor a mezi détmi vzajemne¢; ziskavat a vyuzivat v edukaci znalosti
a umét pracovat s individualnimi zvlastnostmi déti; davat détem prostor pro vlastni vyjadieni;

rozvijet déti v jejich samostatnosti, ale 1 ke spolupraci; respektovat prava kazdého ditéte.

., Mezi zakladni pilire multikulturni vychovy a vzdélavani patri pedagogicky konstruktivismus,

kritické mysleni, kooperace a interakce. “ (Buryanek in Burkovicova, Navratilova, 2014, s. 32)

Interkulturni kompetence dillezité pro pedagogickou praxi a pedagogicky vyzkum oznacuji
schopnost vyuzit podstatu multikulturni vychovy ve vlastnim jednani vici lidem z jinych
kultur. Toto jednéani je postavené na znalostech a uvédomeéni specifik kultur, kterd vedou

k jejich respektovani. (Pricha, 2000)

Turek (in Jakubovska, Jakubovska, 2017) uvadi interkulturni kompetence jako schopnosti:
o Komunikovat a zit ve skupin€, uplatiovat svoje prava a respektovat prava druhych.
e Vyjadfovat sviij nazor, postoje a motivy jednani, pocity a prozitky, mit otevieny vztah
k lidem, chapat a tolerovat odlisSné zajmy, nazory a schopnosti druhych.
e Byt sdm sebou, znat své prednosti a nedostatky, umét pracovat na svych nedostatcich,

byt zakotveny ve své identité, a vnimat ji jako vychodisko pro svoji budoucnost, umét
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kriticky ptehodnotit mozné dopady svého verbalniho a neverbalniho projevu, nést
zodpovédnost za své jednani.

e Byt schopny pfijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, byt schopny poznavat
atolerovat odliSnosti jinych narodnosti, etnickych, nabozenskych, socidlnich
a sexualnich skupin, umét komunikovat s lidmi jinych identit a umét vytvaret s t€émito

lidmi materialni a duchovni hodnoty.

Mistrik (in Jakubovska, Jakubovskd, 2017) popisuje, ze rozvoj interkulturnich kompetenci
probiha skrze slozku:
e Kognitivni — mit zadkladni znalosti o riznych sociokulturnich skupinach,
e Instrumentalni — rozvijet schopnosti orientovat se v kultutre pluralitni spolecnosti skrze
kontakty a dialogy smétované k vzajemnému obohacovani,
e Afektivni — rozvijet toleranci a respekt k odliSnym sociokulturnim skupindm a jejich

zpusobu Zivota.

Multikulturni vychova predava znalosti o readliich situace minorit a o redliich multikulturni
konstelace spolecnosti. Neklade diiraz na vzdelavani odlisnych druhych, vzdeélavatel

a vzdélavany nemusi v ramci multikulturni vychovy a vzdélavani pochazet z vzdjemné odlisnych

kultur. (Faltyn, 2005, s. 33)

Kuné¢ikova, Sindelka (in Preissova Krejéi, Svachova, 2013) se zabyvali evaluaci workshopt
zaméfenych na multikulturni vychovu na zékladnich a stfednich Skolach, z niz vysly fakta
0 ,,vybavé lektora multikulturni vychovy*. Sami lektofi vyhodnotili vhodné oblasti zkuSenosti,
znalosti a schopnosti pro vedeni lekci: osobnostni charakteristiky vedouciho — otevienost,
upfimnost, vnimavost, trpélivost, spontdnnost; schopnost vazané na interakci — komunikace,
naslouchani, pfedvidani chovani druhych, empatie a tolerance; schopnost pfijimat kritiku
a zpracovat ji; schopnost sebereflexe; osobnostni zajem o témata a praci s zaky. Dale oznacili
lektofi za nezbytné mit znalosti o tématu, celkovy rozhled a zkuSenosti; mit znalost problému
souvisejicich s multikulturalismem; mit znalosti o kulturach a jejich zvyklostech, o moderni
historii; orientace v pojmech multikulturalita a multikulturni vychova. To v8e jim nabizelo
moznost improvizace a vést lekci podle potfeb zakl ¢i reagovat na vzniklé situace.

Za napomocnou v rozvoji vlastniho vychovné — vzdélavaciho jednani povazuji sebereflexi.

Vyse zminéné piedpoklady pro lektory multikulturni vychovy budou platnd pro pedagogy
ve vSech vzdélavacich stupnich vcetné predskolniho vzdélavani. U déti predSkolniho véku je

vhodné si uvédomovat vyvojova specifika dané skupiny, respektovat individudlni potfeby déti,

32



hledat vhodnéa témata, idealné zprostiedkovand pohadkou, piibéhem a casové rozvrzena
do integrovanych blokd. Vyhledavat spravné mnozstvi a miru novych poznatki, které budou

pro déti do budoucnosti pfinosem.

2.4 Multikulturni vychova v piedSkolnim vzdélavani

., Ma-li byt multikulturni vychova uspésné realizovand v praxi, musi se nutné opirat o poznatky
vedy a vyzkumu. *“ (Pricha, 2000, s. 7)
Pricha (2000) uvadi, ze multikulturni vychova je:

e Oblast védecké teorie transdisciplinarniho charakteru — napf. etnografie, interkulturni
psychologie, kulturni antropologie, historiografie, teorie komunikace aj.

e Oblast vyzkumu — posouva teorii a praxi o ziskané poznatky v rdmci nasi soucasné
civilizace.

e Systém informacni a organizacni infrastruktury — odborné ¢asopisy, informacni centra,
mezinarodni konference atd. specializované na multikulturni vychovu, tzn. Informacni
podklady pro teorii, vyzkum a realizaci.

e Praktickd edukacni Cinnost — Skolni vyuka, vystavy, festivaly, osvétové projekty,

publikace s cilem propojeni etnik, narodd, kultur aj.

Pricha (2000) vysvétluje multikulturni vychovu zaprvé jako proces, kdy si jednotlivec vytvari
urcité pozitivni vnimani a hodnoceni na odlisnosti jiné kultury a vlastni kultury, coz mu pomaha
s regulovanim svého chovani k lidem kulturné odliSnych. Zadruhé vnima multikulturni
vychovu jako pfizplisobeny vzdélavaci program — prostiedi a obsah, ktery je postaven

na specifickych jazykovych a kulturnich potifebach zakt z jinych etnik, kultur a nabozenstvi.

Siskova (2008) vnima obecné cile multikulturni vychovy: piedavat poznatky a informace
ojinych kulturdch s vézanosti na kulturu vlastni; pozitivnimi piiklady a motivaci vést
k toleranci; ucit poznani o socialnich interakcich jedinct zridzného kulturniho prostredi;

podporovat identitu v§ech zakl kulturné i socialné.

Kotatkova (in Burkovicova, Navratilova, 2014) vyzdvihuje, Ze multikulturni vychova
v matefské Skole by meéla obsahovat slozku faktografickou, tzn. informaéni a slozku
interkulturni, kterd hledd odliSnosti a nabizi rozvoj k porozuméni a pozitivni interakci. Diiraz
by mél byt kladen na pfimétenost, srozumitelnost tématu cestou hravé aktivity jakoZto nejblizsi
formou vychovy a vzdélavani v matetské Skole. Se specifiky jako pouziti pomucek, vhodné

organizace, zvoleni metod préace a spoluprace s rodici.
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Matetska skola je mistem, kde se setkavaji vzajemné déti z odliSného sociokulturniho zézemi,
vzajemnd interakce a souziti ma vliv na vnimani odliSnosti a vzniku postojui, predsudkii
a stereotypti. Poznavani odliSnosti charakteru etnického, fyzického, dusevniho napomaha

détem se ucit respektu a toleranci. (Burkovicova, Navratilova, 2014)

Multikulturni vychova versus interkulturni vychova

Spole¢nymi rysy multikulturni a interkulturni vychovy rozepisuje Kotatkova (2016)
v postupném poznavani své kultury od narozeni, vychovou v roding, v interakci se spolecnosti,
vychovou a vzdélavanim ve Skolach, a také poznavani jinych kultur. Maji spole¢né nahlizeni
na odliSnost kultur, které miize vést ke srovnavani a dochazi tak k neporozuméni, konfliktim,
¢i potlacenim projevi, kterym z kulturniho hlediska neni snadné pochopit. Snaha porozumét
jednotlivym kulturdm a nalézat cestu spole¢ného souziti je také spoleCnym rysem danych
vychov. OdliSuji se vSak odliSnym procesem, jak k sob& pfistupuji vzajemné kultury.
Multikulturnim souziti se vyznacuje pfedpokladem uznéni, respektu a tolerovani kulturnich
zvyklosti ve vzajemném fungovani vedle sebe. V interkulturnim souziti je snaha vzajemné
interakce kultur, v procesu piijimani, poskytovanim, a porozuménim odliSnosti a hledani
vzajemnosti v soucinnosti se zdkladnimi lidskymi principy.

Aplikaéni rovina ve vychové a vzdélavani déti se liSi ve vzijemné interakci. Multikulturni
vychova se zabyva fakty, informacemi, poznanim dané kultury, které vyzdvihuji vzajemné
kulturni odli$nosti a rozdily. Interkulturni vychova nabizi vzdjemné obohacovani, hledani
spole¢nych znakd, ,, ...zaméruje se vice na kvalitu osobnostniho rozvijeni prislusnikit majority
i minority a kultivaci vzajemnych vztahu.“ V praxi je vhodné vyhodnotit, zda do skupiny
dochazi dit¢ z jin¢ho kulturniho prostfedi, pak ma vyznam piiblizit ostatnim détem svou zemi,
¢1 ma smysl pfedédvat fakta a informace o jinych zemi ve skupiné, pokud v ni nejsou déti jinych
narodnosti. V takové skuping je vice neZ vhodné se zaméfit na témata v interkulturni roviné
a podpofit souziti déti na tfidé. Témata respekt, tolerance, chapani potieb ostatnich, nalézani
riznych feSeni v riznych situacich a problémech, ,,...to prirozene rozviji kvalitu detské
osobnosti a pripravuje na prijeti odlisSnosti druhého jako soucasti bézného Zivota. “ (Kot'atkova,

2016, s. 209)
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3 Dramaticka vychova

Dramaticka vychova je proces, v némz vlastnim prozitkem a jednanim dité fesi nastolené
konfliktni situace, uci se chapat mezilidské vztahy, vytvaii si na zaklad€ informaci svlij nazor,
upeviluje si svllj postoj na véc, ktery si provéiuje a zkouma. Dit€ samo o sobé nebo v roli
nékoho jiného proziva v dramatické vychové razné fiktivni situace navozené konkrétnim
pfibéhem. Dramatickd vychova propojuje vychovy estetické se zdjmem o socidlni vnimani.

(Mickova, 2016)

., Dramaticka vychova jako obor je interdisciplindrni... “ Machkova (2018, s. 92) uvadi ¢tyti
skupiny zdrojt, ze kterych dramatickd vychova jako obor Cerpa a vytvaii novou strukturu:
dramatickd uméni a teatrologie; pedagogickéd teorie a praxe; psychologie, a to ptredevsim
psychologie osobnosti a socialni psychologie; uméni a spole¢enské védy.

Valenta (2008) popisuje dramatickou vychovu jako systém uceni, ktery vyuziva zékladni
principy a postupy dramatu a divadla, a bere ohledy ze strany jedné na kreativné¢ — umélecké

a pedagogické pozadavky, a ze strany druhé na bio-psycho-socialni podminky.

3.1 Cile dramatické vychovy

Machkova (2015) vysvétluje, ze tkolem dramatické vychovy je rozvoj obrazotvornosti
— podpora fantazie, ptredstavivosti, uplatnéni intuice smétujici k rozvoji tvorivosti. Dal§im
ukolem dramatické vychovy oznacuje vychovu citovou, kdy déti mohou ventilovat city, které
byvaji potlacovany. Obsahovou souc¢ésti dramatické vychovy jsou vzdjemné vztahy, které by
mély byt funkéni a kvalitni. Tietim ukolem je vést déti k samostatnému a osobitému mysleni

a kultivovat jejich sdéleni druhym.

Mickova (2006) popisuje cile dramatické vychovy takto:
e Socialni rozvoj osobnosti.
e Rozvoj komunikativnich dovednosti.
e Rozvoj fantazie.
e Rozvoj kritického mysleni.
e Ziskavani pozitivniho sebepojeti, sebepoznani, sebekontroly.

e Rozvoj esteticky a kulturni.

Machkova (2018) popisuje dva zdkladni pilife tykajici se obsahu, cili i metod dramatické
vychovy. Prvni se jednd o osobnostné-socialni rozvoj, ktery je uplatnén ptedevsim v cilech
tykajicich se osobnostniho a socidlniho rozvoje v matetskych Skoldch a na 1. stupni zékladni

Skoly. Druhym pilitem je zplisob Zivota zaméteny na esteticko-uméleckou stranku, na divadlo
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a dramatické uméni. Aby se jednalo o dramatickou vychovu, tyto dva pilife vSak musi byt
v soucinnosti. ,, Vnimani, predstavivost a fantazie, city, intuice, percepce, postoje a hodnoty
maji nepochybné misto v umeni a hlubokou souvislost s estetickou funkci, kdezto vyklad jevu,
myslenky a ideje, rada dovednosti, zejména tech elementarnich (komunikace, rytmus, dynamika
atd.), jsou nedilnou soucasti osobnostniho rozvoje. Striktni izolace jednoho od druhého neni

v praxi moznd. “ (Machkova, 2018, s. 101)

3.2 Principy dramatické vychovy

Marusak (2008) vysvétluje princip dramatické vychovy jako vytvafeni prostoru pro détskou
spolutvorbu, spoluticast a umocnéni exprese, ktera nabizi a nuti déti skutecnosti zpracovat,
reflektovat a nasledné je vyuzit ve hie, nebo v prezentaci pro divaky. Touto cestou vznikaji

nové zkuSenosti, vyznamy a prozitky.

Marusak (2008) popisuje principy dramatické vychovy takto:
e Stfedem procesu je dité/zak.
e Péce o proces, jeho kvalitu ve vztahu k ditéti, jeho moZnostem a horizontim.
e Spolubyti — prolindni, propojovani, stiidani individualniho a spole¢ného.
e Dit¢ je aktivnim spolutviircem — uplatiuje své predchozi zkusenosti a ziskava nové.
o Cinnost se stava zazitkem — dité naléza vyznam a smysl skrze proZitek.
e Hra, jejimz zdkladem je pfijeti fikce.
e Improvizace — vyuZziva potencionalu ditéte/zaka celostné.
e Rozvijeni tvofivého potencionalu ditéte/zdka skrze védomou a cilenou préci.
e Estetické hodnoty.

e Uplatnéni roviny reflexe a jeji propojeni s rovinou tvorby a exprese.

Machkova (2007) dé€li principy dramatické vychovy na dv€ skupiny. Prvni skupina principt
se nabizi 1 v dalSich oborech vzdélavani, 1 v fadé pedagogickych sméri a systémi. Jsou jimi
zkuSenost, prozitek, hra a tvofivost. Princip partnerstvi, v némz je obsaZena kooperace,
komunikace, tolerance a empatie, se tyka socialniho klimatu a atmosféry ve skupin€ a zaroven
1 obsahovych slozek dramatické vychovy. ,,...psychosomaticka jednota clovéka, fikce, hra
vroli, postup od situace kvyrazu, zkoumani Zivota (lidi, jejich charakterii a vztahu)
a experimentace s nim a improvizace.“ jsou dalSimi specifickymi principy dramatické

vychovy.

Marusak (2008, s. 11) popisuje princip psychosomatické jednoty jako hledani cesty k vyrazu

pomoci estetickych hodnot, kterd probiha v rovinéch:
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e, Mravniho etosu“ — poméha pochopit lidstvi a humanity,
o Nameti, pribéhit a téemat* — nabizi ozvlastnéni v roviné postav, mist, ptibehu,
o, Stavby lekce“ — obsahuje napéti, gradaci, temporytmus,

¢

o | Estetizace samotnych prostredkit zobrazovani“ — uziva princip ozvlastnéni
v metodach a technikach dramatické vychovy (pantomima, zpomaleni akce apod.),
e |, Prezentace” — samy d¢ti hledaji prostfedky ozvlastnéni své prezentace — zajimavosti

a sdélnosti pro divaka.

Princip aktivity a prozitku

Prozitek vysvétluje Machkova (2007) jako individualni projev vnitiniho zivota ¢loveka, ktery
vychazi z psychiky, je subjektivni a ma vyznam pro jedince. Prozitkové uceni pomaha ditéti
poznavat vnitini svét druhych a dochéazi tim k proméndm osobnosti ditéte. Déje se tak
po rozumové a citové strance, celou osobnosti. Dité si vytvari hodnoty, postoje, rozviji své
sebehodnoceni a sebefizeni, které se odrdzi v jeho chovani a jednani. Potfebou je byt aktivni.
Cestou cCinnostniho uceni, dochazi dit¢ k vlastnim individualnim zavérim, a spolecné
se ziskanymi poznatky, které se zaznamenaji v paméti natrvalo, bude posuzovat a zpracovavat

dalsi zkuSenosti.

Princip tvorivosti

Tvotivost nabizi ditéti byt samostatné, nezavislé, vnimavé, intuitivni, laéné po smyslu véci, ale
je nezbytné, aby dité¢ umélo rozeznat meze v feSeni problému. Souvisi to s uritym materialnim
a technickym zékladem, ktery si dité vytvafi. V procesu zélezi na nastaveni socialniho klimatu,
nastoleni kreativniho prostfedi, na nabidce pfitazlivych aktivit, na konstruktivni a vécné kritice,

samostatnosti, iniciativy, a na hodnoceni vysledku a procesu. (Machkova, 2007)

Tvoftivost z pohledu humanistické psychologie je nejlépe rozvijena pomoci hry. C. R. Rogers
(Rezkova in Mertin, Gillernova, 2008) vymezuje vnitini a vnéj$i podminky, které ovliviiuji
obecnou tendenci k seberozvoji. Mezi vnitini podminky povazuje otevienost vici prozivani,
vnitini centrum hodnoceni a schopnost hrat si s prvky. Za vnéjsi podminky oznacuje ty, které
ditéti poskytuje dospé€ly. Tim jsou psychologické bezpecCi a schopnost dospélého ditéti

porozumét, dat mu prostor pro jeho pocity a dokazat se vcitit do jeho prozivani.

Princip hry, fikce
Dramaticka vychova stoji na principu hry. Svobodova (in Svobodova, Svejdova, 2011) uvadi

zésady hry: svobodna aktivita; nepiinds$i zadny hmotny prospéch nebo vyhodu — ptinasi

prozitek, radost a zkuSenost; ma sviij ¢as a prostor; ma pravidla nebo je ,,jako*.
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Machkova (2007) dodavéa, ze dramaticka hra nabizi situace dosud nepoznané, neprozité, a také
situace, které¢ nikdy dit¢ nemusi zazit. Toto prozkoumavani tuzeb i obav, uvédomovani si svych

hranic je vyznamné pro sebepoznani.

Dramaticka hra otevira svét fikce, kdy se v Case tady a ted’ mzou odehrat rizna dobrodruzstvi
v prostiedi a v postavach fiktivnich ¢ili ne skutecnych. Tento princip zajistuje bezpeci
ucastnikt ve hie. Situace lze ptehravat nékolikrat, vznika tak prostor pro hledani moznosti
feSeni. Pracuje se s chybou, rozhodnuti nejsou nevratna. Pedagog si je védom toho, Ze se hraci
orientuji v tom, kdy jde o realitu a kdy o fikci. Pouziva k tomu vybranou signalizaci zacatku

a konce hry. (Ulrychova, 2000)

Podle Pavelkové (2019) by se méla dramatickd hra soustfedit na rozvoj smyslu pro kolektivni
¢innosti a partnerstvi, kdy déti vzajemné spolupracuji, respektuji se, bavi se a zazivaji radost.
Postupné by v détech méla upeviiovat a prohlubovat soustfedéni. Davat détem prostor
pro rozvoj predstavivosti, kterd ma byt aktivni, to znamend, ze z ptredstavy prameni jednani.
Hra by méla déti postupné ucit chapani kouzelnému slovu ,,kdyby* a chapani vlivu pojmu
,danych okolnosti“, ze kterych se dit€ uci vychazet s pravdivou reakci. Dramaticka hra by m¢la
rozvijet improvizaci jako jednani pravdivé ovlivnéno piedstavou a vnitinim jednanim

polozeném na mysleni.

Princip hry v roli

Svobodova, Svejdova (2011) zminuji, Ze predskolni vék je obdobim piirozené hry na ,.jako®.
Formou mimetické hry déti zobrazuji a prozkoumavaji chovéani a ¢innosti druhych zivych
bytosti, a nabizi ptileZitosti k vytvareni situaci a experimentovani v nich. Hra v roli je principem
1 metodou dramatické vychovy a pro predSkolni vek pfirozenou cestou, ktera vychazi
z individudlnich potieb ditcte.

Vstup do role je zékladnim principem uceni v dramatické vychové. Jednani v symbolické hie,
jejiz podstatou jsou mezilidské vztahy ve fiktivni skutecnosti. Podstatou je, Ze hra v roli
umoziuje ditéti prozkoumavat svét a Zivot z pohledu jinych oc¢i a fikce mu nabizi odpoutani
se od stereotypl a vlastniho nahliZeni na svét, a tim dochazi k objektivnimu a nezavislému
pohliZzeni na ndmé&ty a témata hry. Jednd se o antropomorfni hru, jednani je obrazem a reflexi
¢loveka a jeho konani, chovani, a mezilidskych vztahii. V praxi dramatické vychovy ma hra
v roli postupnou skalu prohlubovéni, kdy na zacatku stoji motivace riznych cviceni, dale
pantomima béZnych ¢innosti, pokracujici stupném simulace, stupném alterace a vrcholem je
stupent charakterizace. Hra v roli probiha psychosomatickou cestou, je ptfitomen prozitek

a utvari se jim zkuSenost. (Machkova, 2007)
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Hru v roli v rovin¢ simulace, kdy hrac jedna ve hie za sebe, ale v jinych fiktivnich situacich,

muzeme rozlisit na hru;

e Ja, respektive miij nazor, postoj“ musime myslet, projevit postoj, rozhodnuti v dané
situaci,
o Vkabate experta” musime znat a radit,
o Jd jakoby v redlné, bézne nebo docela dobre mozné Zivotni situaci (a roli)“ musime
uvazovat, komunikovat a jednat,
e Jd jakoby mozné Zivotni/socialni roli (a situaci)“ zvladnout pozadavek socialni role
e Jd jakoby ve spise ne-mozné roli/situaci“,
o Jinéja" ja, kdybych reagoval jinak, nez je obvyklé.
Hra v roli v rovinég alterace, kdy hra¢ hraje néjakou herni roli, vyZaduje hrani urcitych ¢innosti,
komunikaci se sebou samym a s ostatnimi postavami, hrani urcitych projevil/stavli postavy,
hrani postoje k problému v dramatické hie a hrani i néceho jiného nez lidské postavy.
Hra vroli v rovin¢ charakterizace, kdy hrac¢ prohlubuje jednani konkrétni postavy, miii
do vnitini individudlni specifi¢nosti, psychickych charakteristik a wvnitfniho Zivota. VSe

se odrazi ve vnéjsich projevech a vnitinim prozitku hrace. (Valenta, 2008, s. 54-55)

Princip improvizace
Princip improvizace je dal§im zdkladnim pilifem dramatické vychovy. Podstata improvizace je
vidét v redlném Zivoté, v riznych situacich, konfliktech a pfekazkach, kdy je tfeba neustéle

reagovat, improvizovat. (Machkova, 2007)

Ulrychova (2000) vysvétluje improvizace jako hru v situaci a v roli. Mlize byt nepfipravena,

vznikd ,.ted’ a tady*, nebo je pfedem ptipravena, ale je zde prostor pro urcitou zménu a vyvoj.

Rytmicky pohyb a pantomima béZnych ¢innosti patii mezi nejjednodussi formy improvizace.
Skupinové tzv. simultanni improvizace, kdy vSichni dé€laji akci soubézné€, ptedchazi narativni
pantomimé, kdy vSichni podle vypravéce provadeji popisované ¢innosti. Rozvijeni aktivit dale
vede ptes hromadné improvizace. Prostiedi, kde se shromazd'uji lidé je pfedem zadano a déti
si samy rozhodnou, v jaké roli se nachazi. V nich jednaji a navazuji vzédjemné vztahy ve hte.
Vedouci poté vnese necekanou zapletku. Déti v rolich na ni svym zpisobem reaguji a vznikaji
nové situace. Na skupinové improvizace navazuje postupné omezovani pocet postav a piidavani
konfliktnich situaci v improvizaci, mluvime o etudach. Dal$i moznosti je rozdéleni skupiny

na trojice az dvojice, kdy kazda z nich soubézné pracuje podle zadani, vétSinou stejného nebo
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sekvencniho, a vysledek si vzajemné predvedou. Vrcholnou formou improvizace je hra spatra

nebo improvizace vypilované. (Machkova, 2007)

Princip partnerstvi

Dramatické aktivity jsou vedeny pro skupinu, vyzaduji spolupraci a komunikaci. Ve skupiné
probihaji partnerstvi mezi détmi navzajem a mezi pedagogem a détmi. M¢la by byt pfitomna
tolerance, empatie a respektem béhem celého procesu dramatické vychovy. Pozitivni klima
a atmosféru ve skupiné vytvaii v prvopoCatku pedagog, spolecné nastavena pravidla
avzajemnd komunikace. Vlidné, klidné, empatické, respektujici, chapavé, bezpecné

a tolerantni jednani pedagoga uci hodnotam spolecenského chovani. (Machkova, 2007)

Pojem lekce dramatické vychovy
Z pohledu pedagogického je lekce Casoprostorovy celek, v némz skrze urcity ukol nabyva
pedagogické déni svllj vychovny smysl, a pomoci prostfedkt se uskutecniuje. (Slavik, 1997

in Marusak, 2019)

Pfi uvazovani nad vyucovaci jednotkou ve vztahu k pedagogické praci Marusak (2019) uvadi
n¢kolik charakteristik:

e Lekce jsou pojimany jako dynamické.

e Vuvahu bereme i umélecka kritéria.

e Lekce vyvazuji expresy a reflexy.

e Lekce jsou jednotou uzavienosti a otevienosti.

e dulezitost a uspésnost lekce ve vztahu k zakim tkvi v porozuméni vyznamu/i

a pochopenim smyslu.

e Lekce jsou zamérné cilené planovany i1 s védomim jejich moznosti promény v procesu.

Dynamicnost lekce se vztahuje k ciliim, strategiim, instrumentiim, které pedagog vybird, ale
také k aktivnimu, jednajicimu, tvoficimu, hodnoticimu Zakovi a pedagogovi samotnému.
Mluvime o dynamice vnitini a vnéjsi, kterou ovliviiuje védomi osobnostné¢ podminénych
faktor vyu€ovani, ohniska, cilové struktury, provazanosti, proménlivosti, kterd je motivovana
a strukturovand. , Obsahy, metody, formy, cile nejsou nezavislymi komponentami, jsou
aktualizovany v procesu, a teprve v nem dostavaji svuj vyznam a smysl. “ Jednanim tcastnika

procesu, které je aktivni a interaktivni, aktualizace probiha. (Marusak, 2019, s. 11)

3.3 Usporadani lekce dramatické vychovy
., Pedagog voli urcité metody s vedomim cilu, obsahii, s vedomim Zakii, ale i s védomim sebe

sama. “ (Marusak, 2008, s. 29)
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Aby promyslend lekce byla funk¢ni je tfeba zajistit plynulost prace, navodit spravnou tvofivou
atmosféru a dat tvotivosti prostor. Hra¢i by méli byt hrou zaujati. Pomaha k tomu tivodni
cviceni vedouci k rozehtati, soustfedéni a uvolnéni. Zahajeni lekce mize ale také prob&hnout
pomoci tzv. navnady, tj. prezentace vybranych prvkl nebo motivii tématu, piinasejici CasteCnou
informaci vedouci k vytvotreni motivace, zdjmu. Cilem je vytvofit potiebnou atmosféru tak, aby
byla zapojena emocionalita a intuice hrace, aby pracovala produktivni fantazie. Napomocnym
prostiedkem pro udrzeni plynulého toku tvofivosti je monotemati¢nost, tj. spojeni tématem
vSechna cviceni jako uryvek z literatury, pantomima, pohyb, rytmicka cviceni, prace s textilem
aj. Cviceni by se méla vycerpat do maximalni mozné miry, kdy hraci se zd4jmem jsou schopni
hru rozvijet. Pedagog by m¢l odhadnout spravnou chvili ukonceni cviceni. Lekce by mély byt
zakonCovany rozhovorem, reflexi jakozto verbalizaci zazitkii a zkusSenosti z her. Je nezbytné
udrzovat hovor na obrazné a obecné roviné, s projevem pochopeni bez zvédavosti na detaily.

(Machkova 2015)

Machkova (2007) uvadi, ze proces vzajemného seznamovani ve skupiné a se skupinou,
nastaveni si pravidel chovani a spole¢ného souziti v lekci, ur€eni si rituali vztahujicich
se k zacatkiim a konctim lekce, vzbuzeni z4jmu na pocatku lekce, jasné a srozumitelné ukonceni
lekce, vnimani individualnich potfeb jednotlived pfi vytvafeni a volbé skupinek a dvojic,

a prostor pro diskusi, reflexi a evaluaci ovliviiuje prib¢h a kvalitu prace.

Nastaveny cil je zdsadnim kritériem pro piipravu, prubéh a hodnoceni lekce. Cil pomahé ukotvit
lekei jako jednotku uzavienou se svymi horizonty, udrzuje jeji dynamiku a dava ji smér, brani
nahodilosti, zdiiraziuje vyznamy, pracuje s ohnisky a perspektivy lekce, napomaha orientaci
v lekei, hodnoceni a ziskani potfebnych odpovédi. Pedagog pocita s Zakovou aktivitou, tvorbou
v procesu, a tim dochéazi k posunu ¢i proméné cilti. Urcitymi postupy je pedagog pfipraven
na zmény reagovat, bud’ navést k navratu k ptivodnimu cili, ¢i konstruovat novy cil. (Marusak,

2019)

Pedagog si muze stanovovat cile kratkodobé, sttednédobé a vzdalenéjsi. Taktéz 1 Sirsi cile
pro celou svou ¢innost, kdy bere ztetel na to, s jakou skupinou bude pracovat, a na své vlastni
zajmy a zaliby. Vhodné je si formulaci cile napsat, to pfidava na jasnosti a presnosti, ¢i odhali
mozné rozpory ve svych predstavach a zdmeérech. Cile maji byt formulovany konkrétné tak,
aby bylo mozné je reflektovat a zhodnotit, zda jich bylo dosazeno. Béhem aktivit v dramatické
vychové je mnoho faktorti, které nelze ovlivnit. Je to pfedevSim prace tvofivd a dana

konkretizace jsou velmi proménlivé. (Machkova, 2015)

41



Rauchové (2014) navrhuje strukturovanost lekce pro praci s piibéhem témito kroky:
e krok nastoleni fikce — déti musi védét, kdy pohadka zacala, a kdy je ji konec, ze je
vSechno jen jako,
e krok pfijeti fikce — vybrané metody dramatické vychovy,
e krok nastoleni, zkoumani a feSeni problému,
e krok hledani paralel ve skute¢ném zivot¢, prezentovani zkusenosti déti,
e krok navrat do dé¢je ptibéhu,
e krok stupniovani napéti,

e krok reflexe.

3.3.1 Exprese a reflexe
Marusak (2019) vysvétluje expresi jako jednani celistvé osobnosti vytvarejici a prezentujici
autenticky, jedinecny, citovy, individualni a aktualni vyjadfeni. Exprese se d&je a svym

vyznamem sméfuje pozndvani a pozndni ucastnika vpted.

Reflexi se vracime zpét, k ziskanym zkuSenostem. Jejim prostfedkem je slovo. ,,...davd

moznost poznanim minulého zhodnotit soucasné a ovlivnit budouct. *“ (Marusak, 2019, s. 17)

Exprese a reflexe by méli byt v lekci vyvazené. Vzajemné se tyto prvky ovliviiuji, propojuji
a podminuji. Pedagog premysli nad mirou prostoru pro expresi a zdroven pro rovinu nahledu,
uvédomeéni, sebeuvédomeéni a zhodnoceni. Reflexe béhem lekce probihd netfizené, pfirozenou
cestou v procesu, a fizené. Planovana reflexe pomaha udrzet tematickou linii lekce, zptesiovat
vyznamy, pomaha hledat souvislosti v pfibéhu 1 ve skuteCnostech mimo n¢j, uc¢i zaky
argumentovat, hledat vztahy, analyzovat, hledat podstatné, vyvozovat zavéry, umoZiuje
korekci, poméaha motivovat do dalsi aktivity Zaky, pracuje s pochopenim emocni stranky Zaka,
napomaha interpretovat chovani a jednéni ve hie, umozituje zpétnou vazbu expresi a poméaha
hodnotit a reflektovat Zdkovo jednani. Pedagog se snaZi vést reflexi tak, aby se zapojili
v ideadlnim piipadé¢ vSichni hraci. Reflexe stoji na aktivit¢ déti, jejich argumentacich
a zhodnocovéni. Reflexe miize vychazet od pedagoga k hra¢tim, nebo od hrach k pedagogovi
¢i nékomu ve skuping, nebo 1ze uZzit typ reflexe bez pedagoga. Cilem reflexe je pojmenovani

a hodnoceni vyznamu. (Marusak, 2019)

Marusak (2019) déle uvadi metody reflexe:
o Verbalni mluvni“ — tj. forma v kruhu, forma rozptylena, organizacné propojena

s ¢innosti samou, mimo herni aktivity, uvnitf hry,
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o Verbalni pisemna“ — pisemny zaznam, dopisy, vzkazy, deniky — pfitomna je tvorba
a exprese,

‘

e Neverbalni‘ — hudbou, zvukem, pohybem, vytvarnym artefaktem aj.,
o, Cinnosti, komponovanym sledem krokii“ — uplatiiuje se zde reflexe a exprese,

zhodnoceni predchazejici ¢innosti, princip zrcadleni.

3.3.2 Skupina a prostor

Machkova (2015) uvadi nezbytné faktory pro lekci dramatické vychovy. Tim je skupina hraca
a mistnost. Dle zkuSenosti poukazuje na idedlni pocet ucastnikii, kdy vznikne skupina
riznorodych osobnosti a nabizi se bohatstvi podnétli, zarovenn dava prostor pro vzajemné
poznani, kontakt a stfidani se v ¢innostech. V pocatcich skupinové prace je tieba zavést pravidla
souziti: vzdjemné sezndmeni a pozndni se, domluveny zpusob — signdl na uklidnéni hlu¢né
aktivity/ na soustfedéni se, pravidlo vzajemného respektu k tvofivé praci, ale také vhodného

obleceni, které podpofti pohyblivost pii aktivitach.

Vhodné je se zabyvat prostorem a vybavenim. Uvadi tfi typy prostorového uspotadani skupiny
v dramatické vychové (Machkova, 2015 s. 44-45):

1. ,,Volny pohyb nebo rozmisténi Zakii“ béhem dramatickych a pohybovych hrach,
improvizaci, pfi uvolnovacich cviceni, pti hrach, kdy se soustfedime sami na sebe,
pii praci s prostorem a vnimani vzajemnych prostorovych vztazich aj.

2., Kruh — kulaty stiil” - prostor pro komunikaci, kdy si jsou vSichni rovni, probiha
sezenim na zemi, Zidlich apod.

3. ,, Poloaréna“, kdy Cast skupiny sleduje aktivity jiné skupiny, ale vnimaji se jako jeden

celek.

Marusak (2008) uvadi prvky, které by mél ucitel posuzovat pii zvaZovani skupinové prace:
pocet Clent skupiny; zpisob zaujeti vSech clenti skupiny; zafazeni jednotlivcl s nizSim
socidlnim statusem ve tfidé a obtizné spolupracujici; typ feSen¢ho ukolu; prostor pro praci
skupiny; optimalni pocet skupin ve tfid¢; Casové limity pro praci ve skuping; usmérilovani prace
skupiny; specifikace zpiisobu chovéni; vztahy mezi skupinkami; prezentace vysledkl prace;

hodnoceni préace skupin.

Pro praci se skupinou je tfeba si uvédomit, ze motivace pro zapojeni do aktivit je u kazdého
rozdilnd, v idedlnim ptipadé mluvime o wvnitini motivaci. V procesu dramatické vychovy
se prolinaji individualizované, parové, skupinové a hromadné formy vyuky. Je na uciteli, jakym

zpiisobem ovlada strategii fizeni tfidy a praci se skupinovou dynamikou. Nezbytné je promyslet
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organizaci vyucovani, hledat prostor pro aktivitu a tvorbu kazdého ditéte, hledat prostor pro

spole¢né sdileni a reflexe. (Marusak, 2008)

Mistnost by méla byt dostateéné velkd, vzdus$nd, svétla, bezpecnd, s minimem nébytku,
vybavena stoly, lavickami, ¢i soustavou praktikabli, které se mohou libovolné piesunout
a ptizpusobit hraci prostor, a s dostatecnym poctem vhodnych zidli. Podlaha by méla nabizet
teplo, tzn. parkety, linoleum, ¢i hladky koberec jsou idedlnim povrchem. Z pomtcek jsou
vhodné naptiklad: Orffovy nastroje, klavir, kytara, zobcova flétna a jiné improvizované hudebni
a zvukové nastroje pro univerzalni pouziti, hudebni aparatura, rozmanity textil pro podporu
fantazie déti, k vytvareni kostymu, ¢i rekvizit. VeSkery latkovy material, charakteristické
soucasti odévu, klobouky aj. maji byt umistény ve vhodné krabici, truhle nevazané pravidly,
ale oteviené pro praci s détskou fantazii. Détska, krasna i metodicka literatura by méla mit své

misto. (Machkova 2015)

Velké prostory jako télocvicna nenabizi vhodné prostiedi a zpiisobuji problémy, nebot’ jsou
naro¢né na organizaci, brani nastoleni fikce a pocitu jistoty a intimity skupiny. U¢itel musi brat

zietel na praci s hlasem, nebot’ nastavaji slozitosti v komunikaci. (Marusak, 2008)

3.3.3 Zdroje obsahu dramatické lekce

Zdroje pouzivané v dramatické vychové nalézame ve véde o ¢loveéku, v socidlni a kulturni
antropologii, v etnografii, v mytologii, v sociologii, v politologii, v historii, ale také druhy
uméni a Zivotni praxe ucastnikl. Zdroje lze rozdé€lit podle existence vychoziho motivu,

literatury ¢1 uméni (Machkova, 2007, s. 52—-53):

A. Existuje vychozi motiv, situace: z vlastnich zkuSenosti; z médii; z pfevypravéni umeéni;
z historického kontextu.

B. Neexistuje identifikovatelny vychozi motiv: vychodiskem je obecny problém/téma;
¢1 zkuSenosti a poznatky aktért.

C. Podle umeélecké literatury, ucelenych pribéhii a uméleckych dél: basnicky, tikadla;
motivy z literatury; cely pfibéh; situace/postava z uméleckého dila.

D. Podle odborné a populdrné naucné literatury: témata z ucebni latky; z odborné

literatury.

Prace s textem — uméleckym narativem
Pro narativni text obsahujici ptib¢h je klicova komplexnéjsi struktura. Hled4 se a odkryva to,
co je za slovy textu. Dramatickd vychova ptfedpokladd zprostfedkovani piibéhu pomoci

psychofyzického jednani, které je pfitomno v situacich. Je tieba ,, ... posoudit situacni potencial
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narativu, tedy i (ale nejen) textu, a jeho uchopitelnost ve zpritomnéné hre. “ (Marusak, 2019,

s. 37)

Marusak (2019, s. 48-49) objasnil faze ptipravy dramatické lekce pracujici s narativem:

1.

,, Volba textu‘“— vybér textu ovliviiuji potieby dané skupiny, zptisob prace s textem, ktery
pedagog zvoli, a osobni zaujeti textem.

., Hledani v textu a za textem *“ — taze hledani obsahtl, témat, situaci, postav aj. za rovinou
textu, které nabidnou tvorbu hra¢im v procesu. Hledani v roviné ptib¢hu, v roviné déni,
mimo narativ.

., Ivorba pribéhu pro lekci *“ — z nalezenych obsahli pedagog konstruuje ptibeh pro lekci.
Zapojuje védomé pedagogické a didaktické hledisko. Voli postavy a perspektivu,
situace.

,, Komponovani lekce, tvorba scénare lekce® — pedagog jiz vidi lekci jako celek
a uvazuje o jeji mozné proménlivosti, o problémovych mistech. Hleda téma, vypraveni
pro lekei, strategie, urcuje rovinu prezentizace, voli metody a techniky, ovédomuje si
ohniska lekce, napéti ptibéhu.

,,Proces lekce” — proces realizace lekce, zahrnuje piibéh lekce a dalSi nastalé
skute€nosti z procesu, nasledn¢ pedagog reflexi a sebereflexi pfihlizi k moZznym

zménam apod.

3.4 Dramaticka vychova a predskolnim vzdélavani

,, Dramaticka vychova pocita s kooperativnimi modely prace, s budovanim klimatu akceptace,

respektu a prosocialnich vazeb. “ (Marusak 2008, s. 14)

Machkova (2018 s. 101) oznacuje prioritn€ souvisejici:

., Psychické funkce, to znamena pozornost a soustredeni, vnimani, predstavivost

a fantazie, mysleni, city, viile. *

,,Schopnosti a rysy osobnosti, tj. inteligence a tvorivost, temperament a charakterové
rysy, empatie, intuice. “

,Socidlni vztahy a dovednosti, tedy interakce, percepce a komunikace, kooperace,
zvladani konfliktnich situaci, osvojeni socidlnich roli a norem, vztahy ve skupiné,
zvladnuti agrese, sebepozorovani, primérené sebehodnoceni a sebeprosazovani. *
,,Postoje a hodnoty, tedy schopnost hodnoceni Zivotnich jevu, systém osobnich postojii
a utvareni Zivotni filozofie, odstranovani predsudkii, kultivace norem souziti, Zebricky

“«

hodnot, zejm. socialnich a duchovnich, sebeucta, sebeprijeti a sebepojeti.
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Machkova (2018) uvadi tyto funkce a dovednosti obecné platné: vnimani fyzického a socialniho
prostfedi, komunikace verbalni a neverbalni, partnerstvi, kooperace a souhra, empatie a intuice,
obrazotvornost a tvofivost, smysl pro tvar a pro celek, rytmus a temporytmus situaci a promluv,
vnimani prostoru a jeho zvladnuti, vystavbu celku a jeho dynamiku, vefejné vystupovani,

piednes a fecnictvi.

3.4.1 Metody a techniky dramatické vychovy v predSkolnim vzdélavani

Valenta (2008) vysvétluje metodu vychovy a vzdélavani jako zplsob aktivni cesty zacilené
na osvojeni si urcitého poznani. Pedagogova aktivita ovliviujici proces vzdélavani a vychovy
déti spolecné s aktivitou vykondvanou détmi vytvari celek, ktery sméfuje k vychovnému
a vzdélavacimu cili. Za techniku dramatické vychovy oznacuje urcity typ metody, ktera je
zpravidla konkretizovand, limitovana do své Sife zdbéru, pracuje s konkrétnem a byva presné

rozpracovand. Cviceni popisuje jako postup sméfovany se néco naucit, natrénovat a pouzit.

Pedagog by se mél pti vybéru metod a technik dramatické vychovy zamérovat na potieby déti,
vyvojovy stupen dané skupiny, na miru jejich zkuSenosti, na jejich zajmy. Dale, zda vybrana
metoda odpovidd obsahu a je schopna naplnit nastavené cile. Osobnostni ptedpoklady

a schopnosti vlastniho pfinosu pedagog bere téz v ivahu. (Machkova, 2007)

Rauchova (2014) poukazuje na vhodné metody dramatické vychovy pro piedskolni vzdélavani:
e Verbalni metody — vypraveéni, diskuse, horké kieslo, vnitini hlas, reflexe.
e Pantomimu a v jedndni v roli — narativni pantomima, postojovd osa, Zivé obrazy,
vymeéna roli, hra v roli, improvizace, simultanni pantomimicka ilustrace, zrcadla.
e QGrafické a zvukové — tematicka literatura, dokumenty, zapisniky, dopisy, zpravy, mapy,
plany, nékresy, kresba prostiedi, kresba postavy, masky, zvukové zdznamy, rekvizita,
zvukovy kruh, zastupné predméty a loutky, tvlrci psani.

e Dalsi metody — kruh, simulace, brainstorming.

Ulrychova (2000) popisuje vybrané¢ metody a techniky vhodné pro déti predskolni a mladsi
Skolni vék:

e Asociaéni kruh je prostorem pro rovnocenné a vzajemné sdileni napadii, poznatki,
pocitl, zazitkl, predstav k danému tématu, bez logického zdiivodiiovani a vysvétlovani.
Pracuje se s nim ptfedevsim v uvodu dramatickeé lekce.

e Pantomima pracuje s neverbalnimi prosttedky ve vybrané roli. Jedna se o dramatickou

hru v nejzékladnéjsi podobé¢. Pracuje se s mimikou, gesty a pohyby v prostoru beze slov.

46



Narativni pantomima probihd v prostoru, kdy pedagog je vypravé€em a hraci
soubézné predvadéji d¢j pribéhu. Zpravidla se vypravéni soustiedi na jednu hlavni
postavu. Déti jsou aktivnim zpiisobem uvedeny soucasné a spole¢né do dramatické hry.
Dava moznost détem rozvijet predstavivost, vlastni zkuSenost, soustifedéni a pfipravuje
Simulace je typ hry v roli, kdy dité hraje jednani za sebe samo v ur€itych fiktivnich
situacich. Nabizi urcité porovnani jednani fiktivni postavy a sebe samo.

Simultanni hra probiha ve skupiné soucasné, a to individualné, ve dvojicich, malych
skupinach. Vsichni jsou zapojeni ve stejny Cas a ziskavaji tak zkuSenosti pantomimou,
rozhovorem nebo improvizaci. Okamzik vzajemného sdileni se skupinou ¢asto chybi.
Diskuse otvird ¢as na prozkoumdvani konkrétniho problému sméfujici k ur€itému
individualnimu ¢i skupinovému stanovisku, ¢i nalézt urcité feSeni situace formou
dohody. Miize probihat v rolich nebo mimo role.

Stronzo znamené jakysi domluveny signal k pierueni hry nebo ¢innosti, kdy se télo
zastavi, strne v pozici v ¢ase slySeného slova Stronzo. Pokracovat v pohybu Ize az
po dalSim domluveném signalu.

Zivy obraz vytvaii déti jako jakysi staticky obraz ze svych t&l. Obraz piedstavuje
urcitou situaci, ¢i okamzik pfib&hu. Davé prostor détem dany obraz/situaci zkoumat,

vS§imat si detailli a hledat vyznam. Dokonceny Zivy obraz je nehybny, bez zvuku a slov.

Svobodova, Svejdova (2011) oznaduji za vhodné metody a techniky dramatické vychovy také:

Vnitini hlasy svou podstatou poméhaji porozumét svétu myslenek, a jednani druhych.
Déti prozkoumavaji, uci se empatii a dovednosti zformulovat vlastni myslenky.

Horka zidle pracuje s pochopenim jednani druhé osoby, prohlubuje empatii u déti a uci
je pokladat smysluplné otazky.

Postojova osa je technikou hodnotici. U¢i déti samostatné se rozhodnout.

Zrcadla vyzaduji soustiedéni déti. Jedna se o pohyb celého téla, Casti téla, vyrazu
obliceje.

Zvukovy kruh, zvukova kolaz jsou techniky navozujici atmosféru pro ziskani hlubsiho
prozitku.

Zastupné predméty a loutky funguji jako znaky skute¢ného nebo ¢lovéka. OzZivime-

li, ptedmét stane se loutkou.

Marusék (2019, s. 81-84) se zaméfuje na ocekavani a efekty zvolenych metod v dramatické

lekci: ,...prosté prevedeni jiz znamé skutecnosti ¢i faktu do podoby psychosomatického
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modelu, posunuti déje; zpomaleni déje; tematizace; odkryti tématu z dalsich moznych uhli;
tvorba postavy; odhaleni motivace postav, hledani pricin; hledani a zkoumani ndsledkii;
zmnozeni vyznamii,; odkryti dalsich rovin narativu, tvorba kontextu, odkryti dalsim tematickych
planit a rovin,; vytvoreni analogické situace ¢i pribéhu, casto na podklade mimoumélecke
reality; vytvoreni soubézné situace i pribehu, tedy pribéhit ve smyslu ,,ve stejné dobé na

Stejném misté*; umocneni emotivnosti pribehu, vytvoreni scénografickych prvkii pribehu. *

3.5 Pedagog dramatické vychovy v predskolnim vzdélavani

Pedagog dramatické vychovy je facilitator, rozviji u déti tvofivost a spontaneitu, promyslené
planuje, pfipravuje rizné varianty podnéti stimulujici aktivitu déti. Vhodné kombinuje své
vedeni nepfimé a pfimé. Neustale vyhodnocuje prubéh her tak, aby dochazelo k rozvoji déti
a naplnéni cild hry. Vytvaii spolu se skupinou atmosféru lekce, tim pracuje na dlouhodobéjSim
klimatu skupiny. Demokratickym pfistupem déti motivuje, povzbuzuje k uceni v bezpecném
prostfedi. Podporuje mnoha zplsoby vzajemné kontakty a vztahy, jakozto dulezitou cestu
vzajemného poznani, ovlivnéni a ptrebirdni podnétii, tim dochéazi k obohaceni a naslednému

dalsimu podnécovani. (Machkova, 2018)

Styl fizeni, vedeni skupiny v dramatické vychové, ma byt integrujici, nedirektivni, otevieny
a tvotivy. Vyznam ma predevsim vychovné klima a atmosféra, kterd vychazi z demokratického
usporadani mezilidskych vztahti ve skuping, zalezi na stylu vedeni, na formach interakce ve
skuping, na kvalité prace, 1 na trvalosti zmén osobnosti jejich ¢lend. Jedna se o podstatnou

soucast dramaticko-vychovného plisobeni. (Machkova, 2018)

Pedagog miiZze uzivat nepfimého vedenti, tzn. bocni vedeni. Nezbytnosti je udrzet vécnost hlasu,
aby si vytvarely poznatky, ndzory a zaveéry déti samy. Vést Ize také pomoci zvukovych impulzi,
¢i hrou v roli. Kdy hru podnécovat vlastnimi napady, komentafi nebo ji nechat volnost je
ukolem pedagoga. Prevladat by mély nahodné zpiisoby zadani. Nemél by zadavat predevSim
vlastnosti postav, také neukazuje a nevyklada, jaka je jeho ptfedstava vykonu a pii nedostatcich
a chybach se zaméfuje na podnétnosti k novému feSeni situace. Spolecné s détmi pracuje
na partnerské atmosfére a klimatu skupiny. Dbd na vzdjemném poznavéani déti ve skupiné,

na tvorb¢€ vzajemnych vztah a pfizpisobuje tomu zvolené aktivity. (Machkova, 2015)
Je na misté rozumét a vyuzivat znalosti z vyvojoveé psychologie, ktera poskytuje pedagogovi
nastroje k pochopeni odliSnosti a situaci uceni v dané vékové skupiné. Piagetova teorie

odhaluje, Ze béhem ptedskolniho véku vznikd symbolickd hra a postupné je dit€ schopno

od spontannich her pfejit k vedené dramatické hie. Z toho plyne pro pedagoga dramatické
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vychovy déti predSkolniho véku zavér, ze volba a vybér metod a naméti musi vychazet

z détskych psychickych potieb a z4jma, situaci, jevl a lidi, které jsou pro déti potiebné

k prozkoumani a pochopeni. (Machkova, 2018)

Rauchové (2014) upozornuje na dualezité¢ faktory ve vedeni déti predSkolniho véku v rdmci

dramatické lekce:

Zvazit moznosti a vék skupiny déti.

Dét moznost détem ptib¢h intenzivné prozit.

Vyuzivat spontannich détskych ndpada, myslenek a prani.

Rekapitulovat, co se v piibéhu jiz udélo.

Vytyc€it jasna a srozumitelnd pravidla.

Détem musi byt jasné, co je fikce a co skutecnost.

Pro déti je jasné Citelné rozpoznani dobra a zla.

Byt aktivnim lektorem — spoluvytvaret atmosféru, vstupovat do role, do dgje.
Vytvaret bezpecné prostiedi.

Respektovat individualitu déti, jejich aktivitu a zapojeni se do her.

Pedagog svou vlastni aktivitou pomaha détem piijmout metody dramatické vychovy. Cestou

spoluhrace, partnera v roviné hry, hrou v roli, a schopnosti konstruktivniho, perspektivniho

hodnoceni, které se tyka vyznami a sd€leni, vytvaii pedagog ve skupiné diveérné, bezpecné

klima s pocitem jistoty. Pedagog ma byt vybaven specifickymi kompetencemi: vybalancovat

a plynule pfechazet z roviny pedagogické do roviny herni, do své rolové hry promitnout

herecké dovednosti s edukativnim zamfenim, planovat dramatické hry a lekce, improvizovat

v procesu lekce, vést lekci, dramatickou hru k naplanovanému cili, umét reflektovat necekané

v roviné pedagogické, lidské i herni, byt pfipraven reagovat na promény v pribéhu lekce, mit

dramaturgické a rezijni dovednosti apod. (Marusak, 2008)

Machkova (2015) uvadi verbalni metody vedeni:

Instrukce — ma byt presna, srozumitelna, uplna, sdélend v tempu odpovidajicim vnimani
hract, bez zavad¢jicich vyrazi.

Dialog.

Diskuse — pfi hledani témat, pti reflexich.

Otéazka — otazky produktivni, zpfesiujici a vécné.

Bocni vedeni — vypravéni ptibéhu, liceni prostiedi pro hru, pojmenovani ¢innosti, véci

a osob, vnitini déni postavy.
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e PteruSované bo¢ni vedeni — pfedem ptipravené, dbéd na hlasovou techniku, na schopnost
reagovat na hrace.

e Vypravéni/pied¢itani — predem pripravené.

e Motivovani — texty, dokumenty pfedem pfipravené, ale i vizudlni a akustické

prostiedky.

Ucitel v roli

Jednd se o Cinnost, kdy se ucitel pfimo ucastni détské hry, vstupuje v roli do interakce
s ostatnimi postavami, détmi ve hie. Rozhoduje, v jaké pozici vici skupiné bude jeho role
na déti pusobit. PiemySli nad smyslem, slovy a pfesvédCenim dané role, hleda urcité
charakteristiky jednani pro svou postavu. Vyuziti kostymniho ndznaku umoziuje détem
se orientovat, kdy uditel v roli je a kdy neni. Ulrychova (2000, s. 110) uvadi, ze vstup ucitele
do role mu umoziuje, aby:

¢

o Vtahl deti rychle a ucinné do dramatické akce. *

‘

o |, Umoznil jim spontdnni a autentické reakce a jednani. *
o |, Vytvoril prilezitost pro vznik nepredstiraného prozitku.
o | Udrzoval hru v chodu a dale ji rozvijel.

e, Prohluboval détské premysleni o tématu a problému. “

e |, Nabidl détem model vhodného jazyka a chovani v roli.

o Zmeénil styl vzajemné komunikace.

4 Shrnuti teoretické ¢asti

Teoretickd ¢ast diplomové prace vysvétluje predskolni vek ditéte jako obdobi, ve kterém
probihd rozvoj v oblastech socializace, sebepojeti, détské osobnosti, poznavacich proces,
komunikace, emo¢niho vyvoje, autoregulace a exekutivnich funkci. Hlavni naplni je hra,
pii které se dit¢ seznamuje, poznava, zkouma nové situace, u¢i se pochopit a vyrovnat se
s okolnim svétem, zaCina rozumét vlastnimu prozivani a uci se respektovat druhé.
Prostiednictvim hry dochazi k uspokojovani détskych potieb, coZ je zakladnim kamenem

pro celostni rozvoj ditéte.

Rémcovy vzdélavaci plan pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) urcuje cile a kompetence, které
je nezbytné napliovat v institucich pfedskolniho vzd€lavani. Prostiednictvim integrovanych
blokli jsou zprosttedkovdvana témata v rizném vzijemném propojeni vychovnych
a vzdélavacich metod a technik. Propojenim dramatické a multikulturni vychovy lze podpofit

osobnostné-socidlni rozvoj ditéte, a tim napliiovat klicové kompetence uvedené v RVP PV.
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Multikulturni vychova reaguje na aktualni svétové déni a nabizi prostor pro témata podporujici
interkulturni kompetence a multikulturni vnimani zaloZené na toleranci, respektu, chapani
odli$nosti, upeviiovani spolecenskych a osobnostnich hodnot. Tim lze u déti predchézet

vytvéieni predsudkt a stereotypti.

Dramaticka vychova svymi cili a principy nabizi ve vychové a vzdélavani moznost celostniho
rozvoje ditéte prostiednictvim jeho aktivniho jednani a kooperace s vrstevniky. Dité se uci
sdilet své postoje, mySlenky, nadzory zalozené na ziskanych zkuSenostech a prozitku.
Dramaticka vychova je prostorem pro kreativni, tvoiivy a individudlni proces opirajici se
o vzajemnou interakci s vrstevniky formou, ktera je détem v predSkolnim véku nejblizsi.

V predskolnim vzdélavani by mél vychovéavat a vzdélavat pedagog, ktery si je védom
vyvojovych specifik déti predskolniho véku, ma nastavené vlastni hodnoty humanistického

a demokratického souznéni, zajima se o spolecenské déni, a je ochoten poznatky a poznavani

svéta détem predavat formou respektujiciho facilitatora.
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5 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky praktické ¢asti diplomové prace

Zamérem praktické ¢asti diplomové prace je ovéfit a vyhodnotit vychovné-vzdélavaci moznosti
s détmi pfedSkolniho vé€ku pomoci vytvotenych lekci dramatické vychovy opirajicich se
o témata multikulturni, téma zidovstvi. Vyzkum byl realizovan ve vybrané mateiské skole,
ktera po dlouha léta provozuje tfidu pro déti z rodin Zidovského vyznani, dale oznacovanou
jako zidovska ttida. Cilem je téz zmapovat piistup oslovenych pedagogt k dramatickym lekcim
zdmérné otevirajicimi multikulturni témata a prozkoumat osobni ptistup pedagogii k zidovské

kulture.

Cil 1:
e Zjistit, jak vnimaji pedagogové provoz zidovské tiidy ve vybrané mateiské skole.
e Zjistit, jaké maji pedagogové znalosti o Zidovské kultuie, a zda vnimaji téma zidovské
kultury jako moZznost vhodné vychovné-vzdélavaci Cinnosti v ramci multikulturni

vychovy u déti predskolniho véku.

Vyzkumné otazky prohlubujici cil 1:

VO1: Jaké pozitiva nebo negativa spatfuji pedagogové v provozu Zidovské tiidy ve vybrané
matetské Skole?

VO2: Jaké je mira orientace pedagogt v zidovském kalendafi a zidovské kultuie?

VO3: Jaké rozdily spatfuji pedagogové ve vychove a vzdélavani déti v bézné a zidovské tiide?
VO4: Jakd pozitiva nebo negativa spatfuji pedagogové ve vychové a vzdélavani déti
ptedskolniho véku v ramci multikulturnich témat, konkrétné Zidovskych ptibehil, a zda se

zidovskymi tématy ve své pedagogické praxi zabyvaji?

Cil 2:
e Vyhodnotit postoj pedagogti k vychovné-vzdélavaci ¢innosti cestou dramatickych lekci
v propojeni s vychovou multikulturni.

e Zjistit, zda se pedagogové orientuji v metodach a technikéch dramatické vychovy.

Vyzkumné otazky prohlubujici cil 2:

VOS: Pouzivaji pedagogové dramatické lekce v propojeni s multikulturnimi tématy?

VOG6: Jaké konkrétni metody a techniky dramatické vychovy nejcastéji pedagogové ve své
praxi pouzivaji?

VO7: Jaka pozitiva nebo negativa spatiuji pedagogové v pouzivani dramatickych lekci

otvirajici t¢émata multikulturni vychovy?
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Cil 3:
e Na zéklad¢ vysledkti vyzkumného Setfeni vypracovat tii dramatické lekce zamétené

na téma zidovskych piib&hii pro déti predskolniho véku a ovéfit je v praxi. Po jejich
realizaci reflektovat pozorované jevy. Dle vysledka vyzkumného Setfeni odhalit mozna

uskali daného tématu, ¢i navrhnout Gpravy pro dalsi realizaci.

Vyzkumné otazky prohlubujici cil 3:

VO8: Jak¢ faktory v prubéhu dramatickych lekci mohou mit vliv na plnéni nastavenych cila?
VO9: Jaké vyhody jsou spatfovany pti vyuzivani dramatickych lekei podporujici multikulturni
téma zidovské kultury v predskolnim vzdélavani?

VO10: V jaké mife si déti zapamatovaly nové poznatky a informace o zidovské kultuie?

6 Metodologie

Prakticka ¢ast diplomové prace byla realizovana metodou kvalitativniho vyzkumu zahrnujici
sbér dat z individualnich strukturovanych rozhovorti a nésledného vypracovani péti lekci
dramatické vychovy zamétenych na multikulturni téma, konkrétné zidovské piibéhy, béhem

nichz byla pouzita metoda pifimého pozorovani.

6.1 Metody sbéru dat
Praktickd cast diplomové prace se zaobird tfemi vyzkumnymi cili, které urcuji metody

vyzkumného Setteni.

6.1.1 Individualni strukturované rozhovory

Prvni vyzkumnou metodou byly individudlni strukturované rozhovory provedené s deseti
pedagogy pusobici minimaln€ jeden Skolni rok na vybrané mateiské Skole. Rozhovor tvofil
devét otazek a Ctyfi dopliujici otazky k rozsiteni odpovédi respondentl. Veskeré odpovédi byly
nahravany na diktafon, a nasledné& vypracovéany piepisy rozhovori. Ustnim souhlasem potvrdili
respondenti pouZiti jejich anonymnich odpovédi. Rozhovory probihaly v klidnych prostorach
vybrané¢ mateiské Skoly. Divodem osloveni konkrétnich pedagogti bylo ziskat informace
k nastavenym ciliim, které se tykaji ndhledu na provozu Zidovské tfidy, a s tim souvisejici
moznosti vzdélavani a vychovy déti na vybrané mateifské skole. Zaroven byla u respondenti
zmapovana mira znalosti Zidovské tématiky, a ochoty se v tématu vzdélavat. Zjistén byl postoj
pedagogt, opirajici se o jejich pedagogickou praxi, k vychové a vzdélavani skrze dramatické

lekce pracujici s tématy multikulturni vychovy.
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6.1.2 Zpusob vyhodnoceni dat
K vyhodnoceni dat z individuélnich strukturovanych rozhovorti byla pouzita metoda ,,single

case analyza a ke zpracovani vysledkt Setfeni metoda ,,cross case® analyza. Tyto vysledky

urcovaly vstupni cile pro vytvotfeni dramatickych lekci s multikulturnim tématem.

6.1.3 Zpracovani lekci dramatické vychovy
Tteti vyzkumny cil byl sméfovan na vytvoreni a realizaci multikulturnich témat v dramatickych
lekcich, konkrétn¢ piibéhti nabizejicich témata vztahujici se k zidovské kultufe a rozvoji

interkulturnich kompetenci u déti.

Vyzkumnou metodou bylo pfimé pozorovani realizovanych dramatickych lekei. Vyzkumny
vzorek tvofila skupina déti z bézné tfidy ve véku 5-6 let z vybrané mateiské Skoly.
Vypracované lekce byly postaveny na konkrétnich cilech. Béhem lekci probihaly s détmi
reflexe, odhalujici, zda stanovené cile byly naplnény. Na zaklad¢ uskutecnénych lekci byla
vypracovana reflexe kazdé z nich a odhaleny vysledky Setieni, které predstavily vhodny

material pro ndvazné vychovné-vzdelavaci aktivity v daném tématu.

7 Vlastni vyzkumné Setieni

7.1 Individualni strukturovany rozhovor s pedagogy vybrané mateiské Skoly

Pro vyzkumné Setfeni byl zvolen rozhovor, ktery obsahoval devét strukturovanych otazek
tykajicich se tématu diplomové prace. Cilem rozhovort bylo zjistit, jak pedagogové nahlizeji
na provoz zidovské tfidy, a zda vnimaji potencial zidovské kultury jako tématu
pro multikulturni vychovu ve vybrané matefské Skole. Dale zda oteviraji multikulturni témata
v dramatickych lekcich, jaké techniky a metody dramatické vychovy k tomu vyuzivaji, a jak

nahliZeji na propojeni multikulturni a dramatické vychovy ve své pedagogické praxi.

7.1.1 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vybrana mateiskéa Skola zastituje predskolni vzdélavani jiz né€kolik desitek let. Od zacatku
jejiho provozu byla zavedena tfida pro déti z rodin vyznavajici zidovské tradice, nabozZenstvi
a hodnoty. Podminkou pro pfihlaseni do tfidy je, aby mély rodiny vazbu na zidovskou obec.
Po dlouhd léta tfida fungovala uzaviené, pokud jde o moznosti jakéhokoliv pfijmuti tradic
a hodnot Ceskych. Behem let doslo ke znacné proméné vyznavani Zidovského nabozenstvi
rodin, které tuto nabidku vyuzivaji. Viditeln¢ se tento fakt odrazi i v respektu a toleranci
ceskych tradic, hodnot a svatkil. Prozatim ve vybrané matetské Skole neprobihad zadné cilené
vzajemné propojeni s cilem poznavat jinou kulturu, se kterou se do urcité miry potkavaji. Déti

ze tfidy zidovské se v matef'ské Skole jednoznacné setkavaji se svatky a tradicemi eské kultury
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ve vyssi mife, a jsou jimi obklopeni 1 mimo matetskou Skolu. V opacném piipadé maji déti
z béznych tfid moznost poznavat tradice, hodnoty a svatky zidovské témét minimalni.

Do vyzkumného vzorku bylo zapojeno deset pedagogti pisobicich alesponi jeden Skolni rok
ve vybrané mateiské skole, aby méli dostateCnou kontinualni zkusenost s klimatem vybrané
mateiské Skoly. Na zaklad¢ vlastnich letitych zkuSenosti mohou poskytnout sviij osobity nazor
k tématu diplomové prace. Pedagogové dosahli riznych stupni pedagogického vzdélani a maji
za sebou ruzné dlouhé pedagogickych praxi. Praci vykondvaji v letosnim Skolnim roce

v béznych tfidach a pracuji s détmi ve veéku 3—6 let.

Se vSemi pedagogy byl strukturovany rozhovor veden osobn¢ v klidné atmosfére tfid matetrské
Skoly. V vodu rozhovoru byli pedagogové sezndmeni se zamérem a cilem rozhovoru
atématem diplomové prace. Pisemné i ustné souhlasili se zvefejnénim jejich odpovéedi
v anonymni formé. VSechny rozhovory byly nahrdvany a nasledné pisemné anonymné
zpracovany do vysledkl Setfeni na zdkladé nichz byly vypracovany pét dramatickych leket,

které jsou cilem diplomové prace.
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Délka pedagogické praxe ve vabrané mateiské
Skole

Y

= Praxe do 5 let = praxe od 5 do 9 let = praxe od 10 do 19 let = praxe vice nez 30 let

Graf 1: Jaka je délka Vasi pedagogické praxe ve vybrané materské Skole? (zdroj: autorka
prace)

Vyzkumny vzorek se sklada z 5 pedagogii s vice jak 30letou praxi ve vybrané matetské skole.
Dalsi 3 pedagogové ptisobi v matetské Skole vice jak Slet. Pedagogickou praxi kratsi, nez Slet

maji 2 dotazovani.

Dosazené pedagogické vzdélani respondett .

= Stfedni pedagogické vzdélani s maturitou

= Vysokoskolské vzdélani v oblasti pedagogiky

Graf 2: Jaké je Vase dosazené pedagogické vzdélani? (zdroj: autorka prace)
Vyzkumny vzorek se skladd z 6 pedagogli se stiedoSkolskym pedagogickym vzdélanim
s maturitou. Soucasné¢ 5 z nich pilsobi ve vybrané mateiské Skole vice nez 30 let.
Vysokoskolského titulu doséhli 4 dotazovani, ktefi maji za sebou rtiznou délku pedagogické

praxe.
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7.1.2 Vyhodnoceni rozhovori s pedagogickymi pracovniky vybrané materské Skoly

Rozhovory byly realizovany s deseti pedagogickymi pracovniky ptisobicimi alesponi jeden
Skolni rok v dané matefské Skole. VSichni dotazovani aktudlné€ pracuji v béznych tfidach
mateiské Skoly a vzdélavaji déti ve véku 3—6 let. Individudlni hloubkovy rozhovor byl sestavén
z deviti otevienych i zavienych otazek a Ctyf otdzek na doplnéni odpovédi. Doslovny pitepis
pokladanych otazek je uveden v pfiloze €. 1: Individudlni hloubkovy rozhovor s predskolnimi

pedagogy vybrané skoly — nevyplnény.

Kazdy pedagog ustné poskytl souhlas s anonymnim vyuzitim jeho odpovédi, které budou
vyzkumnym podkladem k diplomové praci. Jejich konkrétni pfepisy jsou uvedeny v pfiloze
¢. 2: Individudlni hloubkové rozhovory s ptredskolnimi pedagogy vybrané materské Skoly
pusobici v bézné tride.

Cilem ziskanych odpovédi od pedagogii je ziskat uceleny pohled na téma diplomové prace.
Proces se sklada z n¢kolika kategorii zjiStovani: postoj k provozu zidovské tfidy ve vybrané
matetské Skole se vSemi pozitivy a negativy, vhodnost otevirani témat zidovskych piib&ht
v béznych tfidach mateiské Skoly jako podpora multikulturni vychovy v predskolnim
vzdélavani, znalosti respondentd v tématu Zzidovské kultury a na smysluplnosti uziti
dramatickych lekci pracujicich s tématy multikulturni vychovy suvedenim vsech pozitiv

a negativ.

Odpovédi dotazovanych jsou nejprve jednotlivé analyzovany metodou ,,single case* a nasledné

shrnuty a vyhodnoceny analyzou ,,cross case®.

7.1.3 Individualni hloubkové rozhovory s pedagogickymi pracovniky vybrané materské
Skoly

Rozhovor ¢. 1

Prvni rozhovor probéhl s pedagozkou, ktera v mateiské Skole pisobi od jejiho zaloZeni, vice

néz 30 let. M4 dosaZené stfedoskolské pedagogické vzdélani s maturitou. Béhem své profesni

praxe pusobila tfi roky v zidovské tiidé. Nyni uz vice nez 10 let pisobi v bézné tiid¢ s détmi

ve véku 4-6let.

Provoz zidovské tfidy vnima pedagozka pozitivné a nahlizi na ni jako na moZnou alternativu

predSkolniho vzd¢lavani. Vzajemné propojeni kultur vnima piedev§im z osobnostniho

nastaveni, a to pozitivné, sama v minulosti studovala nadboZenstvi, coz se odrdzi i v jejim

pfistupu vychovné vzdélavat déti cestou multikulturnich témat. Obraci se k historickému

propojeni zidovské a kiestanské kultury. , Evropska kultura stoji na anticko-Zidovsko-

krestanskych sloupech. *
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Do své praxe zapojuje momenty sdileni informaci a poznavani jinych kultur vSeobecné¢, ale
i zidovskych vyznamu svatkli ve srovnani s nasi kulturou a nasimi svatky, napt. Velikonoce,
Vénoce. Zminila jeden konkrétni zidovsky ptibeh, se kterym pracovala: ,, Vypravela jsem détem

€

velmi zjednodusené pribeh Zidovského naroda, ktery odesel z otroctvi.

Dramatické lekce pracujici s tématy multikulturni vychovy ve své praci nevyuziva. Neznalost
a nejistota byla ziejma v rozhovoru ohledné tématu dramatické vychovy. Chape dramatickou
vychovu jako urcity vysledek, kdy popisuje, ze s détmi si daji role a d¢laji si divadélko.
Ve spojitosti s multikulturni vychovou oznacuje za pozitivum prozitek a seznameni se

s neznamym, novym prostiedim.

Rozhovor ¢. 2
Druhy rozhovor byl veden s pedagozkou, ktera ma vice nez 30let pedagogické praxe v béznych

ttidach s détmi ve véku 3—6 let. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu s maturitou.

Provoz zidovské tiidy vnima jako moZznost seznameni se jinou kulturou. Poukazuje vSak na to,
ze sinenti jista, zda déti jsou schopny vypozorovat vzajemnou odlisnost kultur v matefské skole.

Urc¢uje hlavné pedagogy jakozto vnimatele rozdild, kdy slavi jiné svatky nez v béznych tiidach.

Sama se zajima knizn€ o kiestanskou a okrajov€ i Zidovskou kulturu, ve které se vSak
neorientuje. S lehkym despektem popisuje vhodnost vzdélavani déti predSkolniho véku tématy
zidovskymi: ,, ...ale détem bych je asi v tomhle veku nepriblizovala, aby v tom nemély zmatek. *
V dalsi odpovédi si protifeci, kdyz ptipousti, ze cesta vzajemného kulturniho propojeni v rdmci
oslav svatkli by mohla byt pro déti pfinosem. Déle vnima urcitou piekazku, a tim je

nedostatecny prostor v matei'ské Skole pracovat skrze toto téma.

Uvadi nejednozna¢nou odpoveéd’, zda vyuziva dramatické lekce s tématy multikulturnimi, ale
urcitym zpisobem déti s jinymi kulturami seznamuje. Taktéz, co se tyka dramatickych metod
a technik, je odpovéd’ nejasnd. Pedagozka nahliZi na dramatickou lekci pracujici
s multikulturnimi tématy pozitivné. Ve vybrané matetské Skole pedagozka upozoriiuje, ze tato

moznost vychovné-vzdélavaciho procesu je nedostate¢né vyuzivanou.

Rozhovor ¢. 3

Tteti rozhovor probéhl v prostorach tiidy na detaSovaném pracovisti. Pedagozka absolvovala
bakalarské studium na Pedagogické fakulté UK. Ve vybrané mateiské Skole piisobi téméf
15 let, béhem nichZ vysttidala tfidnictvi v n€kolika béznych tiidach, do kterych dochazely déti

ve véku 4-6let.
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Pedagozka oznacuje pozitivné moznost alternativniho ptedSkolniho vzdélavani, negativum
spatiuje v jakémsi strachu z nebezpeci. V zidovské kultufe se neorientuje, i kdyz popisuje, ze
se v minulosti o ziskani poznatkli snazila, ale informace neudrzZela v paméti. Rozdily vidi
v uznavani jinych kulturnich svatkl. O téma zidovské kultury se aktudlné€ nezajima, taktéz ji

nevyuziva ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Domnéle popisuje, ze déti v matetské Skole netusi o zidovské tfid¢ a neptiklada vahu tomu, aby

déti v predskolnim véku byly s touto kulturou obeznameny.

V dalsi odpovédi miizeme nalézt protifeceni, kdy si pedagozka uvédomuje ziskané hodnoty,
pokud déti budou seznameny s zidovskou kulturou ,, ...bude to rozsireni jejich znalosti, negativa

«

v tom nevidim.

Dramatické lekce nepouziva a dramatickou vychovu nepouziva, nechava aktivity této oblasti
na kolegyni. Pozitiva v propojeni dramatické lekce s tématy multikulturnimi popisuje takto:

‘

,,Je to propojent, Ze déti se vciti do urcitych roli a oteviou se jim dalsi obzory a zkuSenosti...

Rozhovor ¢. 4
Ctvrty rozhovor prob&hl s pedagozkou ptisobici v matetské skole étvrtym rokem. Absolvovala

bakalarské studium na Pedagogické fakulté UK.

Pozitivum v provozu zidovské tfidy vnimé jako zdzemi pro déti a rodiny vyznavajici zidovskou
kulturu a nabozenstvi, za negativa oznacuje urcité nebezpeci, i vici détem z béznych trid.
Rozdilnost kultur vnima v uznavani jinych svatki, poukazuje na duchovni stranku a rozvoj
hodnot. Také uvadi ,, ...v Zidovské tridé maji deti blize k svatkiim skrze pribehy, o kterych maji
moznost se bavit v ramci jejich kultury. “ Popisuje nizkou intenzitu setkavani déti s Zidovskymi
svatky béhem Skolniho roku. Sama se v Zidovském kalendari neorientuje, a vnima jako ptinos

se s timto tématem seznamit. Ve své pedagogické praxi se zaméiuje pouze na Ceské svatky.

Pozitivni pfinos multikulturniho charakteru vnimé v pfedavani poznatkii o Zidovské kultufe
détem z b&znych tfid. ,, Myslim, Ze se budou u deti vice rozvijet hodnoty a jakasi soudrznost
a vanimani kultury, nez je to v bézné tride.

Dramatickym lekcim se vénuje a zaméiuje se na techniky a metody naptiklad: prace
s prostorem, zvukova sprcha, hra vroli a prace s rekvizitou. V dramatické lekci pracujici
s tématem multikulturnim oznacuje pozitiva: dostat se do jakéhokoliv prostfedi a moZnost

se vcitit do postav, lidi skrze fikci; déti si zapamatuji informace skrze velky prozitek. ,, Dd se

s tim hezky pracovat. “
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Rozhovor ¢&. 5
Péty rozhovor probehl s pedagozkou piisobici na vybrané matetské Skole od jejiho zaloZeni.
V oboru ma za sebou studium na stfedni pedagogické Skole s maturitou a vice nez 30letou

pedagogickou praxi. Vénuje se jiz dlouhodobé¢ détem s povinnou piedskolni dochazkou.

Provoz Zidovské tiidy oznacuje jako neomezujici s nabidkou alternativniho ptedSkolniho
vzdélavani. Na rozdily ve vychovné-vzdélavacim procesu odpovédéla ,,Uz jenom tim, Ze jejich
vira je slozity proces, opravdu véci, kterych se k tomu vztahuje je hodné, takze je to tam zalozené
na komunikaci. Neni to pouze néjaké desatero, které si rodice nastavi, ale potieba opravdu deti
seznamit s historickymi souvislostmi, které tam hraji neodmyslitelnou roli. “ Dale popisuje, ze
podle své zkusenosti, ji déti z zidovské tiidy pfijdou samostatné ve vyjadieni svych pocitl
a ndzort. Vychovu vnima jako uvolnénéjsi ,,Myslim, ze tim, ¢im si historicky prosli, jsou nyni

daleko svébytnéjsi, méné se nechaji omezovat pravidly, které jim nedavaji smysl. “

Nékteti rodice 1 déti z béZnych tfid pravdépodobné ani nemaji informace o tom, Ze je v mateiské
Skole zidovska tfida. Pedagozka popisuje situace béhem Zahradni slavnosti, nebo vzajemného

kamaradstvi déti, jako moznost se setkat blize s zidovskou kulturou.

Sama se v zZidovské kultufe orientuje jen okrajové, spiSe v souvislosti se specifiky
ve stravovani. Réda by se s Zidovskym kalendéafem bliZze seznamila. Ve své praxi tato témata
nevyuziva s vysvétlenim, ze je nedostate¢né vybavena tfida materidlem s zidovskymi tématy
napf. literatura, a zaroven je to urcitd pohodlnost vénovat se znamym tématim, s ¢im ma ¢lovek
zkuSenosti. Upozoriiuje na pozitiva spojend z informovanosti déti, kterd v nich vytvari cestu
k porozuméni ostatnim lidem, déti ,,...se ve tridé setkavaji s riznymi narodnostmi déti, casem
budou i s riiznymi nabozZenstvimi... “ Déle vysvétluje: ,, Predskolni vék je idedlni, je to zdravy
proces, pozdéji miize nastat nepochopeni, negativismus. Déti prijimaji argumenty, jsou

nekritické. Je to nejotevienejsi vek. *

Dramatickym lekcim se nevénuje, tuto oblast pfenechdva kolegyni. Pedagozka s jistotou
oznacuje hodnotu dramatické vychovy, tim, Ze je to nejlepsi prostiedek, predSkolni dit¢ reaguje

nejlépe na hru.

Rozhovor €. 6
Sesty rozhovor byl uskuteénén s pedagozkou pisobici v matefské Skole Sestym rokem.
Absolvovala magisterské studium na Pedagogické fakult¢ UK. Vénuje se détem ve tiide

s povinnou piedSkolni dochézkou.
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Pozitiva provozu zidovské tidy vidi v podpote jiného ndbozZenstvi, které ma dlouhou historii,
a moznost alternativniho pifedSkolniho vzdélavani. Negativn€é vnimd ochranu zidovské
spole¢nosti, kdy nemiizou v ramci matefské Skoly o zidovské tfidé mluvit. Popisuje aktualni
déni ve svéte, které vytvari hrozbu a nebezpeci. Rozdily vysvétluje predevsim v prostiedi tiidy.
Ve tiid¢ zidovské se odrazi prvky zidovského nabozenstvi a kultury, je neustale piitomno, tyka
se vyzdoby, pouzitych materialli, rezimu dne, stravovani a navstév rabina. Béhem spojovani
tiid probihd kontakt s zidovskou kulturou, kdy déti vnimaji rozdilnost prostfedi. Lehce

se v zidovském kalendafi orientuje a jeji seznameni s nim prob¢hlo v matetské skole.

Pedagozka vnima pozitivné déti obezndmit s poznatky z zidovské kultury ,,...Ze pochopi
Jinakost, odlisnost, ze kazdy miize verit necemu jinému... “ Sama dané téma ve své praxi jesté

nevyuzila.

Pedagozka ve své praxi pouziva lekce dramatické vychovy, které pracuji s multikulturnimi
tématy. Z dramatickych technik nej€astéji zapojuje nadzorovou skalu, horké kieslo, dramatické
hry a prace s pochopenim emoci. Pozitivné popisuje ,,ten dramatik je pro to jak delany. Sam
osobé otvira detem svét zkuSenosti a presné multikulturni témata se nejlépe takto otviraji
mnohem lépe neZ vjinych oborech, samoziejmé jeste v literature, ale v propojeni

‘

s dramatakem.

Rozhovor €. 7
Sedmy rozhovor probéhl s pedagozkou, kterd na vybrané matetské skole pracuje dva roky. Ma
nejkrat§i délku pedagogické praxe z dotazovanych. Prosla stiedoSkolskym studiem oboru

pedagogiky ukonéeny maturitou.

Pedagozka popisuje znacny pozitivni piinos v umisténi bézné tfidy, ve které puasobi. Sidli
na stejném patie s zidovskou tfidou. Maji s ni pravidelny kontakt, nav§tévuji se a naskytuji se
tak moznosti si s détmi o rozdilnostech svatkii povidat a vSe jim vysvétlit. Rozdilnost
ve vzdélavani vnima v nabidce hracek, v kalendarnim roce, jinakosti svatki a rezimu dne.
Podle svého minéni se v Zidovském kalendafti neorientuje, zaroven byla schopna popsat svatky
Chanuka, Pesach. Pro ni dostacujici miru znalosti ziskala v matefské Skole. Poukazuje
na potiebu multikulturniho vzdélavani v matetské Skole a pozitivné nahlizi na to, aby déti mély

zakladni poznatky o Zidovské kultufe. Ve své praxi tato témata zdmérn€ nepouziva.

Sviij vztah k dramatické vychové popisuje takto ,,Jd jsem na dramatak nikdy moc nebyla .
Dramatickym lekcim se nevénuje. Metody a techniky, které pouziva, jsou prace

s loutkou/manaskem, hra vroli a prace s pifibéhem. V propojeni multikulturnich témat
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v dramatickych lekcich oznacuje ,,...vyhoda urcité je zapojeni deti, budou to podle mé lépe

chapat, kdyz je nechds to zahrat, tak se do toho vice vciti.

Rozhovor ¢. 8
Osmy rozhovor byl uskute¢nén s pedagozkou plisobici v matetské Skole od jejiho zalozeni, vice
nez 30 let. Za svou praxi méla moznost pozorovat postupnou preménu v provozu zidovskeé tiidy,

o které se zminuje. Vystudovala stfedni pedagogickou skolu s maturitou.

Pozitiva v provozu zidovské tfidy vidi v moznostech kontaktu a pozndvani jiné kultury, o coz
se sama snazi na sv¢ tiid¢, kterd je umisténa na stejném patie. Détem osvétluje rozdilnost svatkt
béhem celého Skolniho roku. Na celé Skole kontakt s zidovskymi svatky popisuje za témért
zadny. Zastava nazor, ze by se vychovné vzdélavaci proces na celé mateiské Skole mél kulturné
prolinat, vzajemné se obohacovat. , Patii do zdakladniho vzdélani, abych néco veédéla
o krestanstvi, tak o Zidovstvi, ¢i o vsem, co na svété je. “ Také pedagogové piisobici na vybrané
matefské Skole by méli mit zdkladni povédomi o Zidovské kultuie. Osobné se v zZidovském
kalendafi orientuje. Poznatky ziskala v matei'ské Skole. V praxi se tématu nevénuje a doposud

ji to ani nenapadlo.

Negativum, které¢ se vztahuje k minulym létim, vysvétluje ,, ...nechtéli uznavat nase svatky
a tradice a striktné je odsuzovali, coz nas rozcilovalo a nahlizeli jsme na né s despektem
a vznikaly malé bojiivky. Nechtéli se zapojit do urcité spoluprace. Nyni deéti z zZidovské tridy
maji povédomi o svatcich, které slavime v béznych tridach. Kultury se prolinaji a budou

se prolinat ¢im dal tim vice a deéti by to mely védet a nemély by se separovat. *

Vyzdvihuje piedskolni veék jako vhodny pro pfedavani poznatki o jiné kultute ,,V predskolnim
veku to deti vezmou mnohem lépe nez deéti, které chodi uz na zakladku a maji predsudek
vytvoreny treba z rodiny, od kamaradu. Predskolni déti jsou Cisté duse a prijmout to celé

¢

mnohem lépe.

Dramatické lekce ve své praxi nepouZziva a popisuje svou nejistotu a potiebu urcité predlohy,
jak Ize s détmi touto cestou pracovat. Vysvétluje, Ze hrou na néjaky ptibeh, ¢i ve formée pohadky

dokazou déti 1épe pochopit a vstiebat odliSnou zemi.
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Rozhovor €. 9
Devaty rozhovor probéhl s pedagozkou piisobici Sestym rokem ve vybrané matefské skole.
Pracuje s détmi v bézné tfid€¢ s povinnou ptedSkolni dochazkou. Absolvovala bakalaiské

studium na Pedagogické fakulté UK.

Provoz zidovské tfidy nabizi détem a rodinam, které vyznavaji zidovskou kulturu a nabozenstvi,
urc¢ité zazemi, vlastni skupinu, kde si maji moznost prohlubovat zidovské vyznani. Pedagozka
tento faktor oznacuje za pozitivni, naopak negativum spatiuje v urcitém nebezpeci a strachu.
Rozdily ve vychové a vzdélavani popisuje v celém kalendainim roce, v jinakosti uctivani
svatkl. Ve své praxi se tématim zidovstvi nevénuje, doposud neprojevila zajem a ani nezna
zadnou literaturu s danym tématem. Rada by méla o zidovském kalendafi piehled. Uvédomuje
si pozitiva v ziskavani zakladnich poznatki o zidovské kultute ,, Poznaji jinou kulturu, seznami

se s tim, Ze ve svete neslavi narody stejné, budou mit multikulturni rozhled. *

Prozitek, vciténi se, hra na pribéh jinych svatki oznacuje jako pozitiva prace s détmi
dramatickou vychovou. Nepouzivd dramatické lekce s multikulturni tématikou. Béhem
vychovné-vzdélavacich aktivit zapojuje metody a techniky dramatické vychovy ,, Narativni

‘

pantomima, pantomima, prdce s pribeéhem, hra v roli, prace s knihou. ‘

Rozhovor €. 10
Posledni desaty rozhovor byl uskute¢nén s pedagozkou pusobici ve vybrané materské skole
vice nez 30 let. V pribchu své praxe se vénovala détem v béZnych tfidach, posledni tfi roky

pusobi ve tfid€ Zidovské. Ma vystudovanou stfedni pedagogickou Skolu s maturitou.

Pedagozka vnima provoz Zidovské tfidy pozitivné z pohledu moznosti poznavani jiné kultury
détmi 1 ostatnimi pedagogy v matetské Skole. A véfi, a to na zédkladn¢ zkuSenosti z minulych
let, Ze déti by uvitaly vzajemné propojeni kultur. Rozdilnost ve vychovné-vzdélavacim procesu
vidi v kalendafi svatkl a rezimu dne. Pedagozka uvadi, Ze sloZeni déti v zidovské tfidé se méni
»Nyni je ve tride 40 % déti, které praktikuji Zidovské svatky, ostatni jiz slavi doma krestanské...
Kontakt déti z béznych tiid s zidovskymi svatky osobné vnima tak, ze ,,...je to hodné propojené
krestanstvi a Zidovstvi. Pri cteni biblickych pribéhu napriklad.

Na zaklad¢ ptisobeni v zidovské tfid¢ se orientuje v Zidovském kalendéii a pracuje s materialy:
., Kniha svatkii. Uz tam budeme Mojzisi. Osm sveétel. Komiksove a obrazkové knizky o svatcich.
Ve své praxi pouziva dramatické lekce s tématy multikulturnimi, Zidovskymi. Pouziva metody

a techniky dramatické vychovy napft. ,, Divadlo. Dramatizace pribéhu, vytvarné techniky, hra
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vroli... “ Pedagozka oznacuje rodinu jako faktor, ktery podporuje pochopeni a poznani ptibeha.

Dramatickou lekci popisuje jako pozitivni cestu a mé pro déti vyznam.

7.1.4 Shrnuti rozhovori s pedagogickymi pracovniky

Shrnutim veskerych odpovédi pedagogickych pracovniki miizeme popsat nékolik shodnych
postojl a to: veétSinovy pozitivni pohled na provoz zidovské tfidy jako moznost alternativniho
vzdélavani a poznavani jiné kultury; negativné je vnimano moznost nebezpeci cilené¢ho
na zidovskou tfidu; uvédoméni si rozdila pfevazné v kalendati svatkii a rezimu dne v matetské
Skole; neznalost, ¢i pouze individudlni znalost, zidovského kalendare; ochota se s Zidovskym
kalenddfem seznamit; pozitivni ndhled na multikulturni rozvoj déti, konkrétné¢ Zzidovské
kultury, zidovského kalendafe, prostiednictvim zidovskych ptibeha; zidovskymi tématy

se ve své praxi pedagogové nezabyvaji.

Zaroven odpovédi odhaluji nizkou orientaci v dramatické oblasti, s tim souvisejici témet
vétSinové nepraktikovani dramatickych lekei s multikulturnimi tématy. Do své praxe zahrnuji
ncktefi pedagogové metody a techniky dramatické vychovy naptiklad hru v roli, prace
s rekvizitou, s prostorem, zvukové a vytvarné techniky, dramatické hry. Shodné a pozitivné
se vyjadiuji k vychové a vzdélavani multikulturni vychovy prostfednictvim dramatické
vychovy, kde vidi hodnoty jako prozitek; vciténi se do prozivani postav a ptib¢hii; prohloubeni
poznani a snadnéj$i zapamatovani informaci. VétSina pedagogl popisuje dramatickou vychovu

jako pfirozenou cesta, jak déti predskolniho v€ku vhodné rozvijet.

8 Zpracované dramatické lekce
8.1 Faktory zohlednéné pri tvorbé dramatickych lekei
e Minimalni znalost zidovského kalendare pedagogy 1 détmi.
e Uvédomeéni si rozdilnosti mezi Zidovskym a ceskym kalendafem z pohledu oslav
svatku.
e Minimalni vyuZzivani dramatickych lekci v pedagogické praxi.
e Negjista orientace v metodach a technikach dramatické vychovy.

e Vyuziti metod a technik dramatické vychovy, se kterymi pedagogové maji zkuSenosti.

Pro vytvofeni dramatickych lekci se jevilo jako vhodné zvolit témata nezasahujici pfilis
do hloubky zidovského poznavani. Vypracovanych pét lekci by mélo byt moznosti pro
pedagogy, jak otevirat téma zidovstvi s détmi v béZnych tiidach ve vybrané¢ matetské Skole.
S ohledem na nejistotu pedagogli ve znalostech dramatickych metod a technik, a téz

nevyuzivani dramatickych celkt, byly do lekci zvoleny metody a techniky dramatické vychovy,

64



které jsou snaze uchopitelné z pohledu pedagogického vedeni skupiny. Zamér lekcei je sméfovan
k rozvoji interkulturnich kompetenci v rdmci multikulturni vychovy. Lekce by mohly mit
charakter motiva¢ni charakter pro nabizeni dalSich téma v oblasti zidovské kultury, zidovskych
svatkd, ¢i zidovskych symboli. V Gvodu kazdého namétu byly sepsany cile pro oblast
dramatickou, multikulturni a osobnostné-socidlni. Naméty byly rozlozeny do lekci
s konkrétnimi tématy a dil¢imi cili.

Lekce byly planované pro ptedskolni déti ve véku 5-6let. Béhem roku povinné predskolni
dochazky jsou déti schopny se aktivné zapojit do her, uvazovat, vyhledavat fesSeni, kooperovat
s ostatnimi détmi, sndze respektovat a dodrzovat pravidla, a =zacinaji se orientovat
v souvislostech déni v okolnim svété. Skupina citala maximélni pocet 14 déti z divodu

vhodného pedagogického vedeni a moznosti maximalniho naplnéni stanovenych cilti lekei.

Prvni ndmét, ktery byl rozdélen do dvou lekci, spojuje téma Svét, misto pro vsechny. Téma
se zabyva svétem jako mistem pro spole¢né souziti. Zvolen byl ptibeh, Biih stvoril sveét a lidi
z knihy s nazvem Velka détska bible (Mayer-Skumanz, 2019) odkazujici na ptibéh Stvoteni
svéta, ktery je uveden téz v Tore, v textu Starého zakona. Déti mély moznost se setkat s pojmem
Biih, jako stvofitelem svéta. Behem sezndmeni s pfibéhem a pfijetim vypravéného textu détmi,
bylo cilem nabidnout dramatické metody a techniky prohlubujici jejich prozitek a ziskavani
zkusenosti. Cilem lekci je déti podpofit v rozvoji vzdjemného porozumeéni, ke spolupraci,
k aktivit¢ a komunikaci s vrstevniky, ke vzajemné toleranci a naslouchani ostatnim,
ve schopnosti sdilet vlastni nazor ¢i mySlenku, v tvofeni prostfednictvim vlastni fantazii
a doposud nasbiranych zkuSenosti, ziskavani novych zkuSenosti prozitkem, v pohybovém
tvofeni celym télem, smyslovém vnimani, schopnosti uvazovat nad situacemi, schopnosti
si zapamatovat kratky text, k uplatiiovani svych potfeb a prav a respektovani prav a potieb

ostatnich ve skupiné a schopnosti dodrZovat pravidla her a pravidla vzdjemného respektu.

Dalsi namét, ktery byl rozpracovan do tii lekei, oteviral témata stejnosti a odliSnosti lidi a jejich
prani: ,,Jsme vsichni stejni a mame stejna prani? “, odvahy a pomoci tomu, koho mame radi:
»Dokazeme byt odvazni a pomoci druhému? “, kamaradstvi a vzdjemného porozuméni: ,, Kdo
je to pritel? . Literarni ptibéh s nazvem Prsten proroka ElidSe (Weberova, 2015) nabidnul
détem poznavani konkrétnich symboli vztahujicich se k zidovské kultufe a nabozenstvi.
Zaroven nabidl pohled do odlisného sociokulturniho prostiedi, ve kterém hlavni hrdina prozival
sva trapeni a radosti. V tématu se odhaluji pojmy jako smutek, posméch, radost, ptani, starost,
odvaha, laska a touha. Pfibéh plny hodnotovych témat bylo vhodné rozdélit alespon do tii lekci.

Nastavené cile pro tento ndmét byly sméfovany k podpofe a rozvoji porozuméni lidskych
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emoci, k uvazovani nad moznymi feSenimi v danych situacich, k respektu k ostatnim détem
a jejich nazoram, k prozitku daného pfibéhu a souznéni s hlavnim hrdinou, k vnimani rytmu

a schopnosti si zapamatovat pohybové kroky, a dodrzovéani hernich pravidel.

Pedagogické reflexe na Cinnosti v lekcich jsou vypracovany na zakladé pfimého pozorovani,
ve spojeni s reflexi od déti. V kapitole Shrnuti reflexe nastavenych cilii je vyhodnoceno, jakym
zpisobem byly naplnény stanovené cile z oblasti dramatické, multikulturni a osobnostné-
socialni.

Lekce byly realizovany v prostoru herny jedné ze tfid vybrané matei'ské Skoly. Pracovala jsem
se skupinou déti, které z pedagogického hlediska znam jiz druhym rokem. Déti chodi spolecné
do bézné homogenni tfidy a plni si povinnou piedskolni dochazku. Lekce probihaly v obdobi
zai az listopad 2024 s maximalnim poétem 14 déti. Casova dotace kazdé lekce ¢inila 3540
minut. Zakonni zéstupci déti vybrané tfidy byli obezndmeni pfedem o kondni lekci dramatické

vychovy s multikulturnim tématem.

8.2 Lekce 1: Svét, misto pro vSechny 1.
Néamét: Blh stvofil svét a lidi
Literarni zdroj: Mayer-Skumanz, Lene: Velka détska bible
Tustrace a pieklad: Spinkové, Martina
Téma: Svét, misto pro vSechny
Dramatické cile lekce 1, lekce 2:
e Dité je schopno pfijmout Cteny text prosttednictvim zkuSenosti z proZitych her.
e Dité se aktivné zapojuje béhem lekce, je schopno dodrzovat pravidla her.
e Dité je schopno spolupracovat s vrstevniky, domluvit se na spolecné myslence.
e Dité je schopno samostatné pohyboveé tvofit podle své fantazie, podle svého rozhodnuti.
Multikulturni cile lekce 1, lekce 2:
e Seznameni s pojmem Biih, pojmem vira v néco/né¢koho.
e Uvédomeni si svéta jako mista pro Zivot v§ech bytosti.
e Dité se rozviji v interkulturnich kompetencich.
Osobnostné-socialni cile lekce 1, lekce 2:
e Dité je schopno samo vytvaiet a sdilet svoje napady, mySlenky verbalné i nonverbalné.
e Dité je schopno se s druhym domluvit, kooperovat za spoleénym cilem, respektovat
nazory druhych.

e Dité se snazi uplatnit sva prava a respektovat prava ostatnich.

66



Téma: Svét, misto pro vSechny
Pomticky: bubinek, triangl, zvonek, ¢erné a bilé kusy latky

Hudba: Beethoven Piano Sonata No. 14 in C-Sharp Minor, Op. 27 No. 2

1)Uvodni navozeni tématu — asociace, pohybova hra
Cil: Déti aktivné sd€luji své myslenky ostatnim détem, dodrzuji pravidla hry se vzdjemnym

respektem k ostatnim, uci se zapamatovat kratky text.

Asociacni kruh: ,,Co vas napadne, kdyz se fekne svét?*

Popis ¢innosti: D¢Eti samostatné fikaji asociace na slovo svét.

,Nyni se naucime se spolu kratkou basnicku:

Studanka

v lese

zrcadlo nese.

Vidim v ni nebe,

ptaka, strom,

sebe.

Kdo se z ni napije,

zrcadlo rozbije. (Liebichova, Vlasta: Studanka)

Zahrajeme si déti hru. Ten, kdo ma na sob¢ tento bily Satek bude mit ,,babu‘. Spole¢n¢ fekneme
basnic¢ku klidnym tempem. Jakmile basnicka skonci, ten, kdo ma Satek musi rychle nékoho
chytit. Poté se vystiidate a ,,babu‘ bude mit ten z vas, kdo byl chycen.*

Popis ¢innosti: Déti se rozmisti do kruhu. Ten, kdo mé ,,babu* odpociva uprostied kruhu.
Spole¢né tikame basen. Po ukonceni slov nastava chvile chytani. Nasledné po chyceni

kamarada se déti vystiidaji.

2)Uvedeni do pribéhu — divej se kolem sebe

Cil: Déti si rozvijeji smyslové vnimani — zrak, vnimaji souvislosti se svétlem a tmou.

,Dnes se spole¢né vydame do ptib&hu, ktery se mozna stal a mozna také ne. Je jen na vas, zda
mu uvetite. PohodIné si déti lehnéte na zem tak, at’ mate kolem sebe prostor. Zaviete oci,
muzete si polozit dlan€ na o¢i. (Zvuk zvonecku; jemné zni hudba) Na pocatku stvoril Bith nebe
a zemi. Zemé jesté nemela jasnou podobu, obklopovala ji temnota a pokryvaly ji temné vody.
Bozi duch se vznasel nad témito vodami. Biih rekl: ,, Budiz svetlo!*“ A bylo svetlo. Biih videél, ze
svetlo je dobré.

,.Oteviete déti o¢i a rozkoukejte se. Rikejte, co vidite kolem sebe? Vyberte si jeden predmét,

ktery vas zaujal, a posad’te se s nim do kruhu.*
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Popis Cinnosti: D¢Eti se nejprve rozhlizeji, poté odpovidaji, co kolem sebe vidi. Nasledné
pfinesou jeden piredmét.
Rizeny rozhovor: ,Kazdy z vas, déti, miZe Fict, jaky predmét donesl a proé. Jaké by to bylo,

kdyby byla kolem nés tma? Zaviete si oCi a zkuste vas predmét poznavat hmatem. Co citite?*

3)Pokracovani v pribéhu — technika Stronzo
Cil: Déti piijimaji a dodrzuji pravidla hry, orientuji se v prostoru, seznamuji se s technikou

Stronza.

,»Biith oddeélil svétlo od tmy a ekl svétlu: ,, Ty jsi den!*, pak rekl tme. ,, Ty jsi noc!** Byl vecer
a bylo rano. Prvni den. “

,, Nyni se rozhodnéte, déti, zda budete dnem nebo noci. (déti se oznaci kusem bilé/Cerné latky
pro vzajemnou orientaci). Mlj dotyk mé velkou moc. Pokud se n¢koho z vas dotknu, zastavite
se ve Stronzu. Vysvobodit vas mize dotykem pouze kamarad, ktery je vasim opakem. Pokud
jsi noc, vysvobodit t&€ mize pouze den. Pokud jsi den, vysvobodit t€ miiZe pouze noc.*

Popis ¢innosti: Hra zacind a kon¢i zvukem trianglu. Pedagog zastavuje dotykem déti, které
nasledné zlstavaji ve Stronzu. Ostatni déti davaji pozor, koho mohou vysvobodit.

Reflexe: ,,Podatilo se vim né€koho vysvobodit? Kdo byl tma, opravdu jste zachranily jen den?

Kdo z vés byl den, zachranily jste noc? Co by se stalo, kdyby na svéte byla pouze tma.*

4)Pokracovani v piibéhu — obrazy

Cil: Déti spolupracuji ve dvojicich, verbalné sdili své myslenky a respektuji tvorbu ostatnich.

~Potom Biih vekl: ,, At je klenba mezi vodou dole a vodou nahove!*, stalo se tak a Buh rekl
klenbé: ,, Ty jsi nebe! “. Buh iekl: ,, At se voda pod nebem shromazdi na svych mistech, aby bylo
videt suchou zemi! “, stalo se tak a Buh rekl: , Ty jsi zemée!“. Pak rekl nashromazdené vode:
., Ty jsi more! . Byl vecer a bylo rano. Druhy den. *

S détmi si zopakujeme, co Bith v pfibé¢hu druhy den stvofil.

,Jaké je nebe, déti? Jaka je zem? Jaké je moie?*

Popis ¢innosti: Déti odpovidaji a sdileji své myslenky.

,»Nyni utvoite dvojice. Budete spole¢n¢ vytvaret obraz. Obraz vytvofite vy vlastnim télem.
Bude nehybny, a tichy. Domluvte se, zda budete pfedstavovat nebe, zemi, mote. Dulezité je
se domluvit potichu tak, aby vas ostatni déti neslySely a mohli mit moZnost hadat, co vidi na
obraze.*

Popis ¢innosti: Déti se ve dvojicich domlouvaji. Nasledné ptedstupuji pfed ostatni. Zvukem
trianglu se obraz vytvoii, a ukon¢i. DéEti vzajemné hadaji, co dvojice predstavuje.

Reflexe: ,,Podle ¢eho jste poznaly, co kamaradi predstavuji? Bylo tézké se spole¢né domluvit?*
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5)Pokracovani v pribéhu — simultanni pantomima
Cil: Déti samostatné tvoii celym svym télem prostfednictvim své fantazie a ziskanych

zkuSenosti, a uci se vnimat tempo.

»Buth rekl: At zemé vyda zelené rostliny!“. Zemé se pokryla svezi zeleni, travou, bylinami
nesoucimi semena a ovocnymi stromy a Buh vidél, Ze je to dobré. Byl vecer a bylo rano. Treti
den. "

,, Déti, stoupnéte si do prostoru tak, abyste mély kolem sebe misto. Budete se pohybovat podle
zvuku bubinku. Az pifestanu hrat, zastavite se, ja budu pocitat 1, 2, 3, zahraji na triangl, a vy se
proménite v rostlinu/kvétinu/strom/ket. Pokud se vas dotknu, mutzete mi fict, v co jste se
proménily.*

Popis ¢innosti: Déti se podle tempa (pomalu — rychle) pohybuji v prostoru tak, aby do nikoho
nevrazely a snaZily se vyplnit cely prostor. Na ticho reaguji zastavenim a pfeménou ve vlastni
predstavu podle zadani.

Reflexe: Datilo se vam proménit se podle vasi fantazie? Pro koho to bylo slozité?

Rizeny rozhovor: ,,Co jiz Btih v nasem piibéhu stvofil? A co myslite, ze Biih stvoii pii§te?«

(zvuk zvonecku)

8.2.1 Reflexe lekce 1

Pocet déti: 12

VEk déti: 5-6 let

Cas: 35-40 min.

Lekce dramatické vychovy probéhla v misté herny v jedné ze tfid ve vybrané mateiské Skole.
S détmi jsme si pifipomnéli pravidla o vzajemném respektu a naslouchani. Literarni text byl

upraven ve své délce a tim ptizptisoben véku déti.

1)Uvodni navozeni tématu — asociace, pohybova hra /8 min./

Déti se posadily do kruhu a sdilely asociace na zadané slovo ,,svét* napiiklad: Ze je to naSe
zem¢; misto, kde bydlime; planeta; nebe; takova koule. Z pocatku se déti ptektikovaly,
postupné dokézaly poslouchat, co fikd kamarad, a zacaly se v odpovédich dopliovat. VétSina

déti sdélila alespoi jednu asocia¢ni myslenku.

Hru v prostoru s basni¢kou déti prozily s nadSenim. Ptaly si ji nékolikrat opakovat. Postupné

trvalo, nez se vSechny déti zapojily verbalné do hry.

2)Uvedeni do pribéhu — divej se kolem sebe /5 min./
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Déti si lehly na zem. Dala jsem jim vice ¢asu na to, aby si opravdu lehly tam, kde maji prostor.
Pro nékteré z nich bylo naro¢né nedivat se, mit zaviené oci a poslouchat vypravéni. Déti
popisovaly jednoslovné véci a nékteré vykiikovaly slova rychle za sebou. Zpravidla vnimaly
hracky, ale také predméty a lidi v prostoru: dvete, pani ucitelku, bubinek aj. Behem fizené¢ho
rozhovoru déti sdilely: ,, Nic bychom nevideéli, “ ,, Museli bychom si rozsvitit,“ ,, To by byla

legrace,  ,,Ja bych se bala. “

3)Pokracovani v pribéhu — §tronzo /6 min./

Pti pohybové hie den a noc chtéla vétsina déti byt dnem. Vysvétlili jsme si, ze proto, aby nam
hra fungovala, m¢l by byt pocet dni a noci stejny. Sedm déti si pfalo byt den a pét déti noc.
Kolem pasu si upevnily bilou nebo ¢ernou latku, aby se 1épe déti mezi sebou orientovaly, kdo
je kdo. Z poc¢atku zachranovaly kamarady nezavazné na barvé. Bylo tfeba jim pravidlo znovu
zopakovat a pomalu si zachranu zkusit. Po nékolika minutach si déti vyménily ¢erné a bilé latky

a staly se druhou c¢asti dne.

Pti reflexi déti sdilely nadseni ze hry. Oznacovaly hru jako zdafilou z pohledu zachranovani.

Vznikla debata mezi détmi, kdo zvladl zachranit jen toho, koho mél.

4)Pokracovani v pribéhu — obrazy /7 min./

V komunika¢nim kruhu sdélovaly déti vlastnosti nebe, zemé& a mote. Casto popisovaly obdobné
vlastnosti, které fekl kamarad naptiklad, Ze mote je slané, mokré, zem¢ je barevnd, nebe je
zamracene, sviti na ném slunce. Snazila jsem se déti motivovat v dalSich vlastnostech, které by

Jim mohly byt voditkem pro nésledujici aktivitu.

Déti utvorily dvojice podle kamaradstvi, zvladly se domluvit. Nejprve mély tendenci nahlas
tfikat, kdo co bude. Vysvétlily jsme si, Ze se musi domluvit tajné¢ tak, aby je ostatni déti
neslySely. Dvojice zvladly vytvéatet obrazy a vyZzadovaly jit n€kolikrat. Napady vzniklého
obrazu ¢asto opakovaly po ostatnich détech, ale vznikly i nov4, zajimava ztvarnéni. Mezi sebou

se domlouvaly, reflektovaly, jak se jim aktivita dafila uZ béhem hry.

Pti reflexi déti fyzicky ukazovaly, jak ostatni déti ztvarnily zem, mofte, nebe. Oznacily aktivitu
za jednoduchou, protoze v§e hned uhadly. U nekterych dvojic mély déti pti domlouvani pocit,

ze kamarad chce néco jiného nez oni sami.

S5)Pokracovani ve vypravéni — simultanni pantomima /7 min./
Déti mély tendence se pohybovat v kruhu. Bylo tfeba podpofit je v chlizi i béhu do rliznych
smera v prostoru. Vzdy se vratily do pohybu v kruhu. Na tempo déti reagovaly a snazily se

tempo vnimat. Behem svych promén vnimaly tvorbu ostatnich déti, a pokud se jim napad libil,
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napodobily to stejné. Nékdy si nebyly jisté, co jsou. Pomohlo jim sd€leni ostatnich déti, v co
se proménily. Pokud jsem se jich dotkla a zeptala se: ,, V co jsi se proménil/a?“, odpovidaly

zaroven 1 ostatni déti.

Béhem reflexe se zapojily vétSinou déti, které byly vice aktivni a tvofivé béhem hry. Musela

jsem se doptavat téch, které mluvit nechtély. Dvé holcicky se do reflexe nezapojily.

Pti fizeném rozhoru si déti spolecné vzpomnély, co vSe Biih stvofil. Sdilely népady, ze jeste

stvori naptiklad hracku, maminku, diim, robota, moji autodrahu, jidlo.

8.3 Lekce 2: Svét, misto pro v§echny I1.

Téma: Svét, misto pro vSechny.

Pomiicky: obraz z knihy Velka détska bible, triangl, zvonek, Stétce
Hudba: Beethoven Piano Sonata No. 14 in C-Sharp Minor, Op. 27 No. 2

6)Navaznost na lekci predchazejici — fantazie

Cil: Déti rozvijeji své smyslové vnimani, podporuji vlastni fantazii a pfipominaji si ptib&h.

,Posad’te se, prosim déti do kruhu. Mam zde obraz. Napada vas, co by mohlo byt na ném
namalovano?*

Popis ¢innosti: DéEti reaguji na obraz svymi napady.

Rizeny rozhovor: , Pamatujete si, o ¢em byl piibéh v minulé lekci? Co jiz Bih v piibéhu

stvoril? Kolikaty den stvofil den/noc, nebe/mote/zemi, svézi zelen?*

7)Pokracovani v pribéhu — zrcadla

Cil: Déti vzajemné spolupracuji, soustfedi se, seznamuji se s technikou zrcadel.

(Zvuk zvonecku) ,,Bith rekl: ,, At vzniknou svetla na nebeské klenbé, ktera oddeli den a noc
a urci hodiny, dny a roky! ", stalo se tak. Bith udélal dvé sveétla, vétsi svétlo pro den, mensi svetlo
pro noc a také hvézdy. A Biih vidél, Ze je to dobré. Byl vecer a bylo rdano. Ctvrty den.

,Co bude vétsim svétlem? Co bude mensSim svétlem? DéEti najdéte si do dvojice kamarada,
se kterym jste jeSté nepracovaly. Stoupnéte si naproti sob&. Jeden z vas bude Slunce, druhy
Mésic. Slunce je zdroj svétla a Mésic svétlo odrazi. Bude hrat hudba. Ten z vas, kdo je slunce
bude vymyslet rtizné pohyby, druhy z dvojice, kdo je méesic bude pohyby napodobovat.*
Popis ¢innosti: Déti stoji naproti sobé v urcité vzdalenosti. Jeden z dvojice pohyby vytvaii,
druhy z dvojice se snazi pohyby opakovat. Hra zac¢ina a kon¢i zvukem trianglu.

Reflexe: ,,Datilo se vam opakovat pohyby kamarada? Pro koho bylo tézké vymyslet pohyby?
Pro koho bylo tézké opakovat pohyby? Pro¢ mésic opakoval pohyby po slunci?*
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8)Pokracovani v pribéhu — simultanni hra

Cil: D¢ti se orientuji v prostoru, prolinaji fantazii s realitou, tvoii celym svym télem.

»Buih rekl: ,, At se voda hemzi vsemi moznymi zZivocichy, a nad zemi pod nebeskou klenbou at
poletuji ptaci! “ Stalo se tak. Buth vytvoril velké morské tvory, vsechny druhy vodnich zvirat a
okridlené operené ptaky. Buith videl, Ze je to dobré, pozehnal vsem tvorim a rekl jim: ,, MnoZte
se! “. Byl vecer a bylo rano: paty den. *

,,DEt1, postavte se do prostoru tak, abyste mély kolem sebe misto. Zvuk trianglu doplituje vétu

vypravéce: ,, Buh stvoril...:

e opice, které skacou po stromech.

létajici ptaky, kteri vesele zpivaji.

‘

e hady ajestery, kteri se dokdzou schovat v pisku.*
o skakajici delfiny v mori.
e gepardy, kteri lovi antilopy.
o bzucici véely, které sbiraji nektar z kvetin.
® ptacata, kterd jsou v hnizdé a maji hlad. *
e veverky sbirajici orechy a plody. “
Popis ¢innosti: Déti se pohybuji po prostoru a predvadéji vypravené.
Rizeny rozhovor: ,Dé&ti napadaji vas dalsi zvifata, a jejich aktivity na tomto sv&t&?“

Pokrac¢ovani hry podle népadi déti.

9)Pokracovani piibéhu — vzajemny respekt

Cil: Déti se uci spolupracovat, respektovat druhého, vnimat hudbu a vlastni pohyb.

»Buh rekl: ,,Nyni chci stvorit cloveka — mné podobného, podle mého obrazu.“ A Biih stvoril
lidi jako Bozi obraz, jako muze a Zenu, oba podle své podoby. Buh lidem pozehnal a ekl jim:
., Mnozte se a napliite zemi! Svéruji vam ji, dobre se o ni starejte!“ Stalo se tak. Bith hledel
na vse, co stvoril a vSechno bylo velice dobré. Byl vecer a bylo rano: Sesty den.

D€t najdéte si do dvojice kamarada, se kterym jste jesté nepracovaly. Postavte se do prostoru
naproti sobé. Nyni jeden z vas bude v roli Boha, a druhy bude obrazem. (zvuk trianglu) Biih
se rozhodl namalovat pomoci stétce clovéka. Buh nejprve jemné namaloval hlavu, viasy, celo,
nos, tvare, usi, celo, bradu, krk...

Popis ¢innosti: Déti spolupracuji ve dvojicich. Dité v roli Boha napodobuje malbu §tétcem,
jemné se dotykéa kamarada na ¢astech téla, které maluje podle vypravéce. Kamarada se dotykaji

déti jemné a na obliceji obzvlasté. Ti, ktefi budou obrazem, si mohou zavfit oci.
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Reflexe: ,,Jak jste se citily déti jako obraz? Jak jste se citily v roli Boha malujici obraz?*

10)Konec pribéhu — zamysSleni
Cil: Déti sdileji s ostatnimi své mySlenky a napady, dokazou dodrzovat pravidla hry a vzit se

do své vymyslené role.

»lak bylo dokonceno nebe, zemé a vsechno, co je ozivuje. Sedmého dny bylo dilo stvoreni
dokonceno. Biith odpocival a pozehnal sedmy den slovy: ,, Ty jsi den mé radosti, muj svaty den.
(Zvuk zvonecku) To je konec piibehu.

Reflexe: ,,Pro¢ si myslite, ze Bih odpocival sedmy den? Co znamena svaty den? Dokézaly

byste fict, kdo je Bith? Mohl se tento piib¢h stat?*

8.3.1 Reflexe lekce 2

Pocet déti: 12 (z toho 2 déti, které nebyly na predchazejici lekcei)

VéEk déti: 5-6 let

Cas: 35-40 min.

Lekce dramatické vychovy probéhla v misté herny v jedné ze tiid ve vybrané matefské skole.
S détmi jsme si pfipomnéli pravidla o vzajemném respektu a naslouchéani. Literarni text byl

upraven ve své délce, a tim piizplisoben véku déti.

6)Navaznost na lekci predchazejici — fantazie/5 min/

U déti na zacatku lekce bylo znat nesoustiedéni a usazeni trvalo ¢asové déle. Proto jsem zvolila
malou zménu a pustila détem znovu skladbu z minulé lekce. Poprosila jsem vSechny, ze
si mohou lehnout a poslouchat ¢i se pohybovat do hudby v prostoru. Nejprve vétSina déti lezela
a jen jedna divenka Sla do aktivity. Postupné se k ni ptidaly dal§i déti. Poté jsme si sedli
a prohlédly obraz. D¢ti fikaly, Ze vidi duhu, barvy, slunce, mraky, ryby, stromy i barevny svét.
Poté jsme si ptipomnéli ptibeh a také to, co Blih stvofil prvni den, druhy den, a tieti den. VétSina
déti si ptibéh vybavila.

7)Pokracovani ve vypravéni — zrcadla /7 min./

Déti se priradily k sobé opét podle kamaradstvi. Bylo tfeba je namotivovat tak, aby se spojily
s n€kym jinym. Mély komplikace pti domluvé, kdo z nich bude slunce a kdo mésic. Pii aktivité
bylo znat, kterym détem se tvofeni pohybli dafi. Dvé déti v roli slunce pouze staly. Poté, co
si prohodily role se jiz pohybovaly. Pro n€které, bylo slozité respektovat a napodobovat pohyby

kamarada. Klidna hudba na klavir je motivovala do hry.
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Pti reflexi déti sdilely, Ze je bavilo oboje, Ze to nebylo tézké, ale také, ze kamarad se hybal jinak
nez on. Vice déti se pfiklan¢lo k tomu, Ze napodobovani pohybii bylo snazsi. Nevédély,

z jakého diivodu mésic opakoval pohyby po slunci. Vysvétlili jsme si, Ze mésic odrazi svétlo.

8)Pokracovani v pribéhu — simultanni hra /6 min./
Do hry se zapojily vSechny déti s aktivitou a touhou tvofit. Hra pokracovala v rezii déti:

., Gepardi, co béhaji rychle,* ,, Delfini, jak skacou v mori,* ,, Kocky, které mitoukaji. “ a dalsi.

9)Pokracovani v piibéhu — vzijemny respekt /5 min./

Pro klidngj$i atmosféru jsem znovu zvolila hudbu jako podkres. Déti se velmi nasmaly a ¢asto
piedbihaly v malovani ¢asti t€la kamarada. Bylo tfeba détem nabidnout pomalejsi tempo
pro vnimani vzajemnych pocitti. Jedna z divek se nechtéla zapojit. Role si déti vystiidaly.

Béhem reflexe byly déti nadSené, popisovaly, Ze si uzily legraci, Ze je to lechtalo.

10)Konec pribéhu — zamySleni /7 min./

Déti si lehly v prostoru na zem a poslechly si konec piibéhu. Poté jsme si naposledy sedli
do kruhu. Pti reflexi déti sdilely: ,, Protoze byl unaveny,* ,, Protoze uz si chtel odpocinout,
., Protoze uz nevedel, co vymysli, ,, Protoze méel hlad. Déti se shodly, ze také odpocivaji
nejcastéji s maminkou. Oznacily nedéli jako odpocinkovy den. Pojem svaty den nevédéli. Jedna
divka sdilela myslenku ,,JakoZe to je ten den, kdy nic nedélame, treba na Vanoce.“ V posledni
otazce, kdo je Bih, se déti vracely k ptibehu, ale také ho oznacily za ducha, Panaboha, za toho,

ktery vSe tidi. Vé&tSina déti véfila, Ze se tento pribéh mohl stat.

8.4 Lekce 3: Jsme vSichni stejni, mame stejna pidani?

Nameét: Chlapec jménem Levi

Literarni ptibéh: Prsten proroka EliaSe

Literarni zdroj: Ilse Weberova, Dobrodinec Baruch

Preklad: Kufnerova, Zlata

Ilustrovala: Jasanska, Lenka

Téma: Jsme vSichni stejni a mame stejna prani?

Dramatické cile lekce 3, lekce 4, lekce 5:
e Dité je schopno pfijmout Cteny text s pomoci zkusSenosti z prozitych her.
e Dité se seznamuje s dramatickymi technikami: horké kteslo, narativni pantomima,

pouzivat smyslového vnimani, hra v roli. A je schopno dodrZovat pravidla her.

e Dité je schopno spolupracovat se skupinou.

e Dité je schopno samostatné uvazovat, aktivné tvofit a zapojovat se béhem lekce.
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Multikulturni cile lekce 3, lekce 4, lekce 5:
e Uvédomeni si odliSnosti a hledani stejnosti.
e Seznameni se prozitkem s tradi¢ni Zidovskou hudbou, Zidovskymi symboly — menora,
kypa, synagoga, tora, zidovskym svatkem Simchat Téra a mistem Izrael.
e Dité se rozviji v interkulturnich kompetencich.
Osobnostné-socialni cile lekce 3, lekce 4, lekce 5:
e Dité je schopno samo vytvaret a sdilet svoje napady, myslenky verbalné 1 nonverbalné.
e Dité je schopno se s druhym domluvit, kooperovat za spolecnym cilem, respektovat
nazory druhych.
e Dité se snazi uplatnit sva prava a respektovat prava ostatnich.
e Dit¢ je schopno porozumét danému problému, poznavaji pojem smutek.

e Dité je schopno se vcitit do postavy piibéhu.

Pomicky: triangl, zvonek, Satek, obrdzek namalovany, Zidovské tradi¢ni predméty, kniha,
prsten

Hudba: Hava Nagila — narodni zidovska hudba

1)Uvodni navozeni tématu — rytmus, tanec
Cil: Déti vnimaji rytmus, uci se zapamatovat kroky, spolupracuji ve skupiné a orientuji se

V prostoru.

,,DEtl rozmistéte se prosim po prostoru. Pustim hudbu, a ve chvili, kdy ji vypnu, va$im tkolem
je co nejrychleji se spojit do kruhu. Az zvladneme kruh, nau¢ime se na hudbu kratky tanec.*
Popis ¢innosti: Déti se pohybuji v prostoru do rytmu hudby. Pfi vypnuti hudby utvoii spole¢né
kruh. Neékolikrat se hra opakuje. Nasledné se déti nauci jednoduché kroky na tuto hudbu
a spolecné si zatanci.

Reflexe: ,,Jak se vam tanec libil? Pti jaké ptilezitosti by se mohlo takto tancit? Vite, z jaké zemé

pochézi tato hudba?

2)Pokracovani lekce — predstava

Cil: Dé&ti uvazuji a premysli nad postavou piibehu, vytvari si pfedstavu, kterou sdileji
s ostatnimi détmi.

»Podivejte se déti, co jsem tu pied chvili nasla. Patii to do Skolky? Zkuste se podivat, zda
najdete jesté jiné predméty. (nalezené predméty déti polozi doprostied kruhu) Komu by mohlo
toto vSechno patfit?

Popis ¢innosti: Déti uvazuji a sdileji navrhy, komu vse patii.

75



3)Pokracovani lekce — sdilena predstava

Cil: Déti spolecné sdileji svou predstavu o postaveé z pribéhu.

,Mohli bychom se podivat do této knihy, tfeba v ni bude néjaky vzkaz.” (vypadne nakresleny
obrazek) Kdo asi tento obrazek maloval? Ted’ si zkusite ve dvojici namalovat naseho kamarada
z dnesniho ptibehu. Jak asi vypada?

Popis ¢innosti: Ve dvojici déti spolupracuji a zkousi nakreslit, jak asi kamarad z ptibéhu bude
vypadat.

Reflexe: Sdileni vytvort. Déti mohou slovné doplnit, pro¢ postavu takto ztvarnily.

4)Uvedeni do pribéhu — hledani pomoci

Cil: Déti nachazeji spojitost s pfibéhem a realitou. Prozivaji emoce chlapce — hrdiny z ptib&hu.
,Prectu vam ted” déti kousek naseho ptibéhu. (zvuk zvonecku) Ubozejsiho chlapce byste
v celéem mésté tezko hledali. Vetesnikiv synek Levi byl maly a hrbaty, a kdyz se odvazil na ulici,
deti na néj pokrikovaly: ,, Hrbatej Zid!*“ To ho hodné bolelo. Proto se neustdle motal v otcové
kramku, a jen kdyz otec 7ekl: ,, Levi, podivej, jak dnes krasné sviti slunce, nechces jit na chvilku
ven? “, prece jen vySel, aby mu udélal radost, a posméch ulicniku statecné snasel. Nikdy si vSak
nestézoval, nechtél tim otce trapit. Urcité by ho mrzelo, Ze je jeho chlapec tercem posméchu,
protoze ma hrb.*

,»led uz vite, déti, jak Levi vypadal. Pro¢ se mu uli¢nici posmivali, déti? Jak se Levi asi citil?
Posmival se 1 nékdy nékdo vam?*

Popis cinnosti: Dé&ti sdileji vlastni proZitky a zkuSenosti. Nachazeji emocni spojitost
s chlapcem z piib&hu.

,»Pokladam zde Leviho knihu, kdo budete chtit, mizete vzit knihu do ruky a sd¢€lit ndm, co byste
Levimu poradily, aby nebyl smutny.*

Popis ¢innosti: Déti se postupné stiidaji a nalézaji vhodna feSeni.

Reflexe: , Ktery z napadl byste také zkusily? Co pomaha vam na zahnani smutku?*

5)Pokracovani lekce — radost

Cil: Dé&ti ve hite v roli samostatné piredvadéji ¢innosti, které jsou pro postavu radostné.

,UZ vime, ze tyto pfedméty patii Levimu, vime, jak vypada. Pojd’te se déti postavit, rozmistéte
se po prostoru. Nyni budete chlapcem z ptibéhu. Co Levi rad délal?

Popis ¢innosti: Déti predvadeji spolecné jejich napady v roli chlapce.

Ivlizeny rozhovor: ,.JJe mozné, ze toto vSechno chlapec z naseho ptibéhu délal rad a mél z toho

radost. Co dé€la radost vam?*
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6)Pokracovani v pribéhu — cestovani

Cil: Déti rozvijeji svoji fantazii na zakladné jiz ziskanych zkusenosti.

., Levi prozival nejstastnéjsi chvile pri cteni knih. Casto pomoct knih navstivil divy cizich zemi.
A Fikaval touzebneé: ,, Ach, kéz bych tak mohl cestovat!“ Ale védel, Ze to je prani nesplnitelné,
protoze jeho otec byl chudy, velmi chudy. “

,,Co znamena byt chudy? Myslite, ze byt bohaty je dilezité pro to, abyste mohly cestovat? My
si zkusime cestovat kouzlem. Pokladam do prostoru obru¢, mize do ni vlézt jeden z vés, v tu
chvili mate v ruce knihu, ktera nas kouzlem zavede do jiné zem¢, ¢i do jiného mista. Ostatni
déti poslouchaji knihu a vytvari jeji predstavu a predvadi dané misto. Pokud uslysite zvuk
trianglu, stane se z vas obraz. Pokud se n€koho z vads dotknu, fekne nam, co nebo koho
predstavuje.*

Popis ¢innosti: Dé&ti se se vzajemnée vnimaji a naslouchaji, kam je kniha-kamarad pienese.
Reflexe: ,,Kam jsme se spole¢né pomoci knih dostaly? Napada vés jesté misto ¢i zemé, kterd

nezaznéla?*

7)Pokracovani v pribéhu — moZna prani

Cil: Déti ve hie v roli nachazi mozZnosti pfani, kterd by si postava z ptib&éhu ptala.

,,Jednou vesel do kramu neznamy zdkaznik. Otec byl praveé pry¢, a tak se Levi pana zeptal, co
si preje. Zakaznik pozadal o knihu, kterou mél Levi nejradeéji. Pomalu odesel za prepazku, knihu
si pritiskl k srdci a na hnédou kiizi, v niz kniha byla vazanad, mu ukapla velika siza. ,, To se s tou
kniZkou tak tézko loucis, mé dité? ““ rekl cizi pan. ,, Ano. Jen si ji vezmeéte, otec potiebuje penize!*
Neznamy muz listoval v knize: ,, Asi bys také rad cestoval, vid’?*“ Levi prikyvl a muz snal z prstu
nenapadny prsten. ,,Vezmi si tento prsten, Levi. Splni Ti tri prani, at jsou jakadkoli. Miizes
cestovat, muzes si prat zlata, kolik jen chces... ,,Och* prerusil ho Levi s rozzarenyma ocima.
,,A mohl bych si také prat, abych mél rovna zada? *“ — ,, Samoziejme. .

,Kdo z vas bude chtit, vstoupi do role Leviho, navlékne si tento prsten, a fekne nam, co by si
jako Levi ptal.*

Popis ¢innosti: Déti se na urcitém misté sttidaji, sdileji v roli Leviho, co by si pial.

Reflexe: ,,Myslite, Ze vyuzije Levi kouzelny prsten? Kdo z vas by ho také pouzil? Co byste
si praly? (zvuk zvonku) Pojd’'me si spole¢né znovu zatancit.*

8.4.1 Reflexe Lekce 3

Pocet déti: 12

Vek déti: 5—-6let

Délka lekce: 3540 minut
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Lekce dramatické vychovy probéhla v misté herny v jedné ze tiid ve vybrané mateiské Skole.
S détmi jsme si pfipomnéli pravidla o vzajemném respektu a naslouchéani. Literarni text byl

upraven ve své délce a tim prizptisoben véku déti.

1)Uvodni navozeni tématu — rytmus, tanec /5 min./

Pohybov4 aktivita byla détmi vnimana s nadSenim. V prvni fazi aktivity se détem dafilo zapojit
do kruhu, snazily se o co nejrychlejsi spojeni. Jednoduché kroky tance jsem détem ukazala
jednou bez hudby, poté s hudbou. Nedokonalost pohybli jsem neteSila a vnimala spolecné
nadsSeni déti. Jedna z divek se nejprve zapojit nechtéla, ale nadSeni déti ji v pribéhu hudby
namotivovalo. Béhem fizené¢ho kruhu déti odpovidaly naptiklad Francii, Italii, Brazilii nebo
Briténii.

2)Pokracovani lekce — predstava /5 min./

Déti byly velmi zvédavé, co pred nimi leZi zabalené v §atku. Se zdjmem pozorovaly, co vSe
objevily. O pfedmétech jsme si fekli zdkladni informace, spole¢né si prohlédli knihu a n€kolik
slov si poslechli v hebrejstin€. VétSina déti netusila, komu by mohly pfedméty pattit. Jedna

z divek odpovéd¢la, ze to bude chlapec, podle jarmulky.

3)Pokracovani lekce — sdilena predstava /8 min./

Nasledné se déti spojily do dvojic, trojic, ¢i pracovaly samy. Rozdilnost v domluve, jak asi
chlapec vypada, byla znatelna. Dvojice byla pro tuto aktivitu idealni, déti se stfidaly v kresbg,
nebo si povidaly nad tvorbou. Ve spolecném kruhu si nasledné predstavily obraz. Jedna skupina

prozradila, Ze mé chlapec na triku auto a jmenuje se Filip.

4)Uvedeni do pribéhu — hledani pomoci /4 min./

Ptibéh déti zaujal. S détmi jsem probirala, co znamend, kdyZz méa né€kdo hrb. V diskusi mezi
sebou hledaly pficinu, pro¢ se chlapci uli¢nici smali. Jednomu chlapci ze skupiny pfisel hrb téz
vtipny. Nabidla jsem otazku, jak se Levi pravdépodobné citil, kdyZ se mu v ptibéhu posmivali.
Déti se priklanély k emoci smutku a vzteku, nebo vzajemné kombinaci. P&t déti sdilelo, Ze se
jim nékdo v Zivoté posmival. Naptiklad starSi sestra, bratr, kamarad ve Skolce. Déti sdilely
mnoho ndvrht, co by Levimu ud¢lalo radost. Nezapojily se vSechny déti. Uvadim navrhy déti:
»Namalovat mu obrazek, * ,, Pohladit ho, * ,, Dat mu pusinku, “ ,, Vyrobit mu darek, *“ ,, Obejmout
ho,* ,,Hrat si s nim, “,, Pozvat ho na navstévu, “ ,, Dat mu pejska, “ ,, Pujcit mu hracku, * ,, Koupit

¢

mu hracku, kterou si preje, “ ,, Namalovat mu srdce, “ ,, Rict mu neplakej a skamaradit se s nim.

5)Pokracovani lekce — radost /5 min./
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Nejprve mluvily déti jeden pies druhého, po usmérnéni se snazily vzajemné si naslouchat.
Do vymysleni napadui se zapojily vétSinou déti priubojné. AZ po ne€kolika napadech se zapojily

1 déti ostatni.

Mezi odpovéd'mi v fizeném rozhovoru zminovaly naptiklad: ,,Kdyz si hraji s kamaradkou
Stellinkou, “ ,,Kdyz si mizu dat bonbon,* , Kdyz mé maminka obejme,* , Kdyz si hraji

s panenkou, * ,, Kdyz jdu do bazénu se koupat. *

6)Pokracovani v piibéhu — cestovani /5 min./

Prostfednictvim knihy se déti podivaly do Francie, Ruska, na Bali, do svéta jednorozci,
do podmoftského svéta, do svéta hadli. Béhem hry s knihou se zapojila vétSina déti. Bylo pro né
tézké tvofit v pro né¢ neznamém prostiedi: Bali, Rusko i Francie, proto jsem jejich tvorbu
doprovazela vypravénim o charakteristickych rysech dané zemé. Détem jsem nabidla zemi

Izrael.

7)Pokracovani pribéhu — mozna prani /5 min./
Nejprve si déti vroli Leviho ptaly: ,,Rovnd zdda,*“ ,,Mit zlato,* ,,Vic a vic penéz,* ,, Jit

cestovat, ,,Knizku, “ ,, Mit kamarada, *“ ,, Aby byl tatinek bohaty. *

V reflexi sdilely, ze Levi prsten pouzije, a oni samy by také prsten vyuzily. Pialy by si:
., Plysaka Vajicko, ,, Videt, jak vypada JezZisek, * ,, Mit doma palandu, * ,, Videt zblizka duhu, **
., Prejit duhu, *“ ,, Abych byla zdrava, * ,, Zviratko, “ ,, Aby mé nezlobila Lidunka, “ ,, Aby rodina

nebyla nemocna. “

Do tance se n€kterym détem nechtélo, ale béhem hudby se postupné vSechny ptidaly.

8.5 Lekce 4: DokadZeme byt odvazni a pomoci druhému?
Téma: Dokdzeme byt odvéazni a pomoci druhému?

Pomtcky: triangl, zvonek, kniha, prsten, $narka, plastové kelimky, bubinky, Satek

Hudba: Hava Nagila — narodni Zidovska hudba

8)Navaznost na lekci predchazejici

Cil: Déti sdileji sva ptani. Déti se snazi respektovat pravidla hry a spolupracovat.

,Lehnéte si déti, prosim, do prostoru na zada tak, at’ mate kolem sebe misto. Jisté jste
premyslely, co byste si ptaly od kouzelného prstenu, ktery ma v nasem piibéhu Levi. AZ cinknu
poprvé, feknete nahlas vaSe prvni pfani, po druhém cinknuti feknete druhé vase piani a po tfetim

cinknuti nam sdélite pfani tieti.*
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Popis Cinnosti: D¢t lezi v prostoru, uvolnéné dychaji. Reaguji na cinknuti sdilenim verbalné
vlastnich ptéani.

,» Led’ vite, co byste si ptaly vy. Co potiebujete k tomu, aby se vam ptani splnila? Vasim tikolem
bude ziskat prsten. Ja budu hlida¢ prstenu. Sednu si zady k vam a prsten budu mit za sebe.
Vy se snazite ziskat prsten tak, abych vas neslySela. Pokud se oto¢im, protoze slySim zvuk,
poslu vas zpét na zacatek. Komu se podati ziskat prsten, bude jeho hlidacem.*

Popis ¢innosti: D¢ti se snazi ve hite ziskat prsten.

9)Pokracovani v pribéhu — nova postava

Cil: Déti se snazi vcitit do hlavnich postav piib¢hu. Setkavaji se s metodou improvizace.

,» Lento kouzelny prsten si Levi navlékl na $iiirku a nosil ho na krku. Prozradim vam, ze Levi
prani jesté nevyuzil. (zvuk zvonku) Jednoho dne otec odjel a vratil se s divenkou s cernymi
kuceravymi viasky, kterd se na Leviho diiverive usmivala. ,,To ted bude tvoje nova sestra, Levi.
Je to dcera mého nejlepsSiho pritele, ale rodice zemreli, proto budu ted' ja jejim novym otcem a
ty vernym bratrem. Jmenuje se Mirjam. “

,Jak se asi citil Levi? Jak se citila hol¢icka? Zkusime si situaci, kdy otec, toho budu hrat ja,
ptivadi hol¢i€¢ku domil. Jeden z vas bude Levi (dostava na krk prsten), druhy z vas bude Mirjam
(dostava satek kolem ramen).*

Popis ¢innosti: Déti se setkdvaji s metodou improvizace. Nachazi rizné situace, které se mohly
stat.

Reflexe: ,,Co jsme vidéli za situace? Myslite si, Ze byla Mirijam odvazna? Myslite si, ze byl

Levi odvazny? KdyZ se s n¢kym setkdvame poprvé, jak se zachovame?*

10)Pokracovani v pribéhu — narativni pantomima

Cil: Déti hledaji propojenost s pribéhem, vcituji se do hlavnich postav ptibehu.

., Levi si Mirjam velmi oblibil. Uplné zapomnél na sviij prsten. Jednoho dne si obchodnik pozval
otce, aby mu prodal staré véci z pudy. Kdyz odesel, obchodnik ho obvinil, Ze mu ukradl Sperk.
I presto, zZe vetesnik tvrdil, Ze je nevinny, ho uveznili. Déti zustaly opustéené.

Rizeny rozhovor: Levi a Mirjam zistali bez otce, jak tuto situaci vnimate? Co znamena, kdyz
je ne¢kdo opustény? Najdéte si dvojici. Jeden z vés bude Levi, druhy Mirjam.

Popis ¢innosti: Déti se rozmisti v prostoru ve dvojicich. Predvadéji véty vypravéce.

Reflexe: ,,Jak se vam tato aktivita dafila? Spolupracovaly jste spolu?*

11)Pokracovani v pribéhu — vytvareni zvuku

Cil: Déti se vzajemné vnimaji v situaci ptibéhu, vytvareji napéti prosttednictvim zvuku.
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,,Levi nakonec sebral vSechnu odvahu, vzal Miriam za ruku a vydal se poprosit obchodnika,
aby nechal otce propustit. Vsechny prosby byly marné, obchodnik placici déti s hnévem
odmitl .

»Zkusime si ozvucit tuto napinavou situaci. Jeden z vas bude obchodnik, dva z vas Lev a
Mirjam. Cim bliZe se bude dvojice pfiblizovat k obchodnikovi, tim hlasit&ji budete hrat na
kelimky a bubinky. Dvojice mize jit vpied, ale také mtize jit zpét.*

Popis ¢innosti: Tii déti v rolich, ostatni jsou rozdéleny na ptlku. Sedi po stranach a vnimaji
situaci, kdy se hrdinové ptiblizuji k obchodnikovi. Zvukem vytvafi atmosféru situace.
Reflexe: ,,Byly jste nékdy takto odvazni? Odvazni pro n¢koho, abyste ho zachranili nebo mu

pomohli?*

12)Pokracovani v pribéhu — pouZiti prstenu

Cil: Déti si opakuji pohybové kroky a vnimaji hudbu, vzajemné spolupracuji.

., Levi si vzpomnél na sviij prsten. ,, At se prokaze otcova nevina!“ Zaprosil a sevrel prsten
v dlani. Vzapéti obchodnik vykrikl radosti, Sperk objevil ve skrinice! Okamzité nechal propustit
vetesnika, pozadal ho o odpusteni a bohaté ho obdaroval. Avsak Leviho otec z toho vseho
rozruseni tézce onemocnél, zZe i lékar se vzdal vSech nadéji na jeho uzdraveni.

,,Co asi udé€lal Levi, déti? “

., Levi seviel prsten rukama a prosil o otcovo uzdraveni. Prsten prokazal svou zazracnou silu a
vetesnik se uzdravil.

,Jak se v tuto chvili citil Levi?* (zvuk zvonku)

Popis ¢innosti: Zopakovani si tance s hudbou jako oslava radostnych chvil.

Rizeny rozhovor: ,,K ¢emu vyuzil Levi prsten? Jaké bude jeho tieti prani déti? Levimu zbyva
posledni prani. Pockame si do ptisté, pro co jej vyuzije.*

8.5.1 Reflexe Lekce 4

Pocet déti: 14 (4 déti nebyly na predeslé lekci)

VEk déti: 5-6 let

Délka lekce: 3540 minut

Lekce dramatické vychovy prob¢hla v misté herny v jedné ze tiid ve vybrané mateiské Skole.
S détmi jsme si piipomnéli pravidla o vzajemném respektu a naslouchani. Literarni text byl

upraven ve své délce a tim prizptsoben véku déti.

8)Navaznost na lekci predchazejici — spole¢né prani /8 min./
Vzhledem k tomu, Ze na lekci byly déti, které neznaly pfibéh z minulé lekce, jsem ho shrnula

v kratkém vypraveéni, a dala détem dostatek ¢asu na promysleni svych pfani.
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Pti hite ,,hlida¢* prozivaly déti nadSeni. Nicméné se jim to v poctu vSech nedatilo, prevazné dva
chlapci byli nedockavi a vzdy pro prsten hlu¢né bézeli. Déti se tedy rozdélily na dvé skupiny.
Jedné skupiné se podaftilo prsten ulovit. Druhé nikoliv. Po konci hry déti reflektovaly, pro¢
se ulovit prsten podafilo pouze jedné skupiné. Vyhodnotily, Ze byly hlucné a nedokazaly

spolecné jit pro prsten potichu.

9)Pokracovani v piribéhu — nova postava /4 min./
Béhem improvizace déti pouzily pouze jeden druh situace. Tim bylo podani ruky a predstaveni
se. Vétsina déti si situaci chtéla zkusit. Neveédély, co by se mohlo stat jiného. Pii rozhovoru

o pocitech hlavnich postav v nastolené situaci zmifiovaly hlavné smutek a vztek.

10)Pokracovani v pribéhu — narativni pantomima

Détem se tato aktivita dafila, podle mého vypravéni vzajemné spolupracovaly.

11)Pokracovani v pribéhu — vytvareni zvuku /6 min./

Spole¢né déti kooperovaly, domlouvaly se, kdo bude kdo. Motivovala jsem dvojici v roli
i do chiize vzad, aby vytvareni zvuku mélo svou dynamiku, a aby si déti zkousSely pravidla hry.
Ve chvili, kdy ve hfe dosly k obchodnikovi, zacala u vétSiny dvojic improvizace v rolich

— setkani hlavnich postav a obchodnika.

Béhem reflexe popisovaly déti nejprve zkuSenosti, kdy ptfekonaly strach z vysoké houpacky,
temného toboganu, nebo byt sama doma. Nasledné déti sdilely situace prozité s vrstevniky, kdy

se kamarada zastaly a tim zabranily konfliktu.

12)Pokracdovani v piibéhu — pouziti prstenu /6 min./
Déti si tanec uzily, zapojily se vSechny déti. Béhem tizeného rozhovoru zazné€ly odpovédi. ,, Aby

mél svatbu s Miriam, “ ,, Aby byl velky a byl by doktorem, “ ,, Aby mohl cestovat.

8.6 Lekce 5: Kdo je to pritel?

Téma: Kdo je to pftitel?

Pomicky: triangl, zvonek, prsten, vlajky, kusy obleceni, latky, deky
Hudba: Simchat Tora — Jewish holiday song

13) Navaznost na lekci predchazejici — pozdrav Salom

Cil: Déti se seznamuji s hebrejskym slovem ,,Salom*.

,»Pojd'me se postavit do kruhu déti. Dnes se pozdravime hebrejsky ,,Salom.*“ Kdo bude chtit,
pozdravi kamarada a kamarad posle pozdrav dalSimu. Az se pozdravime v kruhu, zkusime si

aktivitu v prostoru.*
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Popis ¢innosti: D¢Eti jsou nejprve v kruhu a ndhodné se zdravi. Poté se pohybuji v celém
prostoru a zdravi se vzajemné mezi sebou.
Rizeny rozhovor: ,,Jakym hebrejskym slovem jsme se pozdravili? Vite, co ,,Salom* znamena?

Tento pozdrav pouzivaji i postavy v naSem piib&hu.*

14)Pokracovani v pribéhu — svatek, hra na

Cil: Déti spolecné vytvori misto — synagogu, nachystaji se na svatek Simchat Tora.

(zvuk zvonku) ,,Pak prisel radostny svatek Simchat Tora a vetesnik i jeho deti byli v ten den
veseli a Stastni. Oblékli se do svatecnich satit a odebrali se do synangogy. To byla nadhera!
Ve vsech svicnech horely svice a zrcadlily se ve zlatych ornamentech zdobicich stény a strop,
rabin a kantor na sobé méli nadherna roucha a houf veselych deti ¢ekal, az slavnost zacne. *
,,Co d¢late, kdyz slavite svatek deti?*

Popis ¢innosti: S détmi si fekneme, co je to za svatek Simchat Tora, Ze se jednd o oslavy Tory.
7idé chodi do synagogy poslechnout si &teni z Tory.

Déti si spolecné vytvori synagogu. Vyuziji Satky a kusy obleceni na svate¢ni pripravu.

Reflexe: ,,Jak se vam dafilo spole¢né tvoreni?

15) Pokracovani v pribéhu — priived s vlajeckami

Cil: Déti spolupracuji a pohybové napodobuyji, sdili radost.

,,INyni déti vytvoite dva zastupy. Aby oslava byla opravdova, do ruky dostanete vlajecky. Prvni
z vas, kdo vede vas zastup, urcuje smér cesty a pohybu. Pokud hudba zastavi, co nejrychle;ji
se spojite do libovolnych dvojic.*

Popis ¢innosti: Dé&ti se ve dvou zastupech pohybuji v prostoru na hudbu. Po zastaveni hudby
se déti spoji do dvojic.

Reflexe: ,,Jak se vam hudba libila? Jak jste se citily, déti?*

16) Pokracovani v pribéhu — pedagog v roli

Cil: Déti nalézaji feSeni, jak Mirjam pomoci.

(pedagog v roli Mirjam) ,,Proc¢ nemam viajecku? Vsechny déti v rukou drzi viajecku. To nemuiZu
na slavnost do synagogy. “

Popis ¢innosti: D¢ti reaguji na nastalou situaci, snazi se ji vyresit.

Reflexe: ,.Jak jste Mirjam pomohly? Proc¢ jste ji chtély pomoct?“

17) Pokracovani v piibéhu — hra v roli

Cil: Déti v roli Leviho sdileji jeho mySlenky.
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,DEt1, na co asi Levi v tu chvili myslel? Kdo bude chtit, pfistoupi a v roli Leviho nam fekne,
na co asi Levi myslel.

Popis ¢innosti: Déti se v roli Leviho stiidaji a sdileji myslenky chlapce.

Rizeny rozhovor: ,, Ne, Mirjam nesmi byt smutnd! ““ Sahl po prstenu a zaSeptal: ,, At md Mirjam
krasnou vlajecku! “

,Dokazaly byste vysvétlit, pro¢ Levi chtél Mirjam pomoct?*

18) Pokracovani v piibéhu — pritel

Cil: Déti si vzajemné povidaji, snazi se o reflexi.

,»Nyni se déti mtizete rozd€lit do dvojic nebo trojic s kamarady. Spolu si budete povidat o tom,
co mate na kamaradovi radi.

Popis ¢innosti: Déti libovolné utvoti skupinky, dvojice a maji moznost si vzajemné povidat.
Reflexe: ,,Kdo z vas bude chtit, mize s nami sdilet, ¢eho si vazi na kamaradovi, nebo za co ho
ma rad.”

19) Konec pribéhu — otevi‘eny konec

Cil: Déti svymi napady uréuji konec ptibéhu.

,»D¢t1, jak asi nas piib&éh dopadl?*

Popis ¢innosti: Déti sdileji ve spolecném kruhu napady a myslenky.

Diskuse: D¢ti vzajemné diskutuji o tom, jak by ptibéh mohl dopadnout.

Zavérecna reflexe: ,,Pamatujete si déti, jak se jmenovaly nase postavy z pfibéhu? K jakému
narodu patfi? Co vSechno jsme se o zZidovském narod¢ dozvédély: Jaké predméty mél Levi u
sebe? Jakou fec¢i Zidovsky nadrod mluvi? Znate n&jaké hebrejské slovo? Jaké predméty mél Levi
u sebe? Jak se jmenoval svatek, ktery Levi a Mirjam oslavovali s vlajeCkami? Co poslouchali

déti v synagoze? Pro¢ chodi do synagogy?“ (zvuk zvonku)

8.6.1 Reflexe Lekce S5

Pocet déti: 12 déti

VeEk déti: 5-6 let

Délka lekce: 30-35 minut

Lekce dramatické vychovy prob¢hla v misté herny v jedné ze tiid ve vybrané mateiské Skole.
S détmi jsme si piipomnéli pravidla o vzajemném respektu a naslouchani. Literarni text byl

upraven ve své délce a tim prizptsoben veéku déti.

13) Navaznost na lekci predchazejici — pozdrav ,,Salom* /4 min./
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V kruhu se nejprve zdravily pouze nékteré déti, v prostoru se zapojily vSechny. Bylo potteba

déti motivovat k chlizi v celém prostoru.

14) Pokracovani v pfibéhu — svatek, hra na /10 min./

Tato aktivita méla mezi détmi velky uspéch, trvala velmi dlouho. Vznikaly rizné debaty
a dohady, jak bude synagoga vypadat. Dva chlapci si udélali svoji malou synagogu, protoze
se necht¢li ostatnim podfidit. Déti se rizné oblékly do kusti obleceni a prozivaly u toho radost.

Jeden z chlapcti odmitl si cokoliv vzit na sebe.

15) Prozitek z piribéhu — priuvod s vlaje¢kami /4 min./
Détem se libila vybrana zidovska hudba. Nechala jsem déti nejprve s hudbou seznamit, az poté
jsem znovu fekla pravidla hry. Do hudby se déti pohybovaly v rychlém tempu, bylo potieba

hudbu casto zastavovat a opakovat jim pravidla vzajemné bezpecnosti.

16) Pokracovani v pribéhu — pedagog v roli /5 min./
Déti reagovaly na mou postavu velmi oteviené, nevahaly mi dat svoji vlajecku. Bylo potieba
détem vysvétlit, ze ji k oslavé potfebuji. Nabizely mi misto ni Satek, a nakonec mi ji jedna

divenka, ke které se nasledn¢ pridalo vice déti, Sla vyrobit z papiru.

17) Pokracovani v pribéhu — hra v roli /4 min./
Nezapojily se vSechny déti. Mezi mySlenkami zaznélo: ,, Nechci, aby byla smutna, “ ,, Musim ji
vilajecku dat, *“ ,, Pouziji prsten. “ Shodly se na tom, ze Levi chtél Mirjam pomoct proto, Ze byla

smutna.

18) Prohlubovani pribéhu — pritel /8 min./
Béhem skupinek a dvojic si déti vypravély rizné informace. Nechala jsem jim dostatek

casového prostoru. Jedna divka zlistala sama, ptidala jsem se k ni.

Ve spoleéném kruhu se déti aktivné zapojovaly a chtély sdilet, pro¢ maji kamarada radi.
Zaznivaly 1 materialni vyhody vlastnictvi oblibenych hracek, ale po mé motivaci také napiiklad:
,, Protoze si se mnou hraje, “ ,, Protoze je s nim sranda, “ ,, ProtoZe se mnou chodi na tanecky,

,, Protoze mi pomiize, kdyz me nékdo zlobi.

19) Konec pribéhu — otevireny konec /5 min./
Déti navrhovaly konce piibéhu: ,, Budou mit svatbu, *“ ,, Budou cestovat i s tatinkem, “ ,, Budou

¢

se mit radi,** ,, Budou si prat nekam odletet, *“ ,, Budou mit moc penez a vSechno si za né koupi.

Béhem zavérecné reflexe si déti zapamatovaly jména postav piib&hu. Pfipomnély legraci

u tance a her na tradi¢ni Zidovskou hudbu, déale pozdrav ,.Salom®, a slovo ,,syn*“ hebrejsky
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,»Ben®. Také, ze Levi nosil ¢epicku, rad cetl knihy, a spole¢n¢ s Mirjam slavili svatek. Museli
byt hezky obleceni a mit vlajecku, kdyz §li do synagogy. Nazev svatku si nezapamatovaly, ale

veédély, ze se Cte z takové knihy, ,, Tory. “, coz doplnila jedna z divek.

8.7 Shrnuti reflexe nastavenych cili lekei

Dramatické cile lekci byly naplnény, je vSak vhodné si pfipomenout, Ze déti maji individualni
charakteristické a temperamentni rysy, rozdilné zkuSenosti a z vyvojového hlediska se projevuji
u déti mirné odlisnosti. To mélo vliv na ¢etnost verbalnich projevil déti, a obcasného zapojeni
se do hry, ¢i dodrzovani pravidel her. VSechny déti se seznamily s metodami a technikami
dramatické vychovy, seznamovaly se s novymi pravidly her a snazily se dbat na jejich
dodrzovéani. Mély prostor pro individudlni i spole¢nou tvorbu, prostfednictvim jejich vlastni
aktivity dochazelo k prozitku a ziskavani novych zkuSenosti. Ve skupiné spolupracovaly
k naplnéni spole¢ného cile, piijaly ¢teny text a aktivné se zapojovaly do rozhovort, diskusi
a reflexi béhem lekce, a ulily se sebereflexi. Prostfednictvim fikce prozily riiznd prostiedi,

situace a hledaly vhodna feseni situaci.

Multikulturni cile lekei byly do urcité miry naplnény. Déti se se zdjmem seznamovaly s novymi
pojmy vztahujicimi se k zidovské kultufe a pfijaly je s détskym nadSenim. Jemnou
a jednoduchou formou dochazelo k bliz§imu popisu vyznamu symbola s propojenim vlastnich
zkuSenosti. Déti se postupné sezndmily s tradiéni hudbou, jazykem, mistem, symboly,
predméty a svatky vztahujici se k zidovské kultufe. V zavérecné reflexi se détem nevybavily
vSechny nové pojmy vztahujici se k Zidovské kultufe. Nicméné bylo znatelné, Ze pojem, ktery
si zazily, si sndze zapamatovaly. Béhem lekci pifedev§im dochazelo k rozvoji interkulturnich
kompetenci u déti. Prozitkem pozndvaly rozdilnosti. Vzajemnou spolupraci s vrstevniky
dochazelo ke spolecné tvorbé a dosaZeni spole€ného cile. Naslouchanim odliSnych mysSlenek
a nazoru ostatnich déti rozvijely sviij respekt a toleranci. MoZnosti rozhovort a diskusi si déti

srovnavaly své zkuSenosti a ziskavaly nové.

Osobnostné-socialni cile lekei byly naplnény v plné mife. Déti dostavaly prostor pro vlastni
projev a sdileni myslenek a nazorti, mély moznost vnimat postoje ostatnich, uc¢ily se chépat, ze
kazdy se mlize verbalné¢ i nonverbalné projevit. Uvédomovaly si, Ze dodrZovanim pravidel hry
ziskaji prozitek a radost ze hry. Poznavaly, Ze vSichni maji moZnost se projevit a zaslouZi si

respekt.

Béhem dramatickych lekci a ¢innosti dochézelo k situacim, kdy byl proces ovlivnén reakcemi

déti, a doslo k Gprave, ¢i improvizaci zaméru Cinnosti ze strany pedagogického vedeni. Tento
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dalezity fakt znamena, ze pedagog dramatické vychovy musi byt na zmény piipraven,

predevsim by mél disponovat odbornymi a osobnostnimi kompetencemi.

9 Shrnuti ziskanych odpovédi pro vyzkumné cile
9.1 Odpovédi na vyzkumné otazky prohlubujici cil 1
VOI1: Jaké pozitiva nebo negativa spatiuji pedagogové v provozu zidovské tfidy ve vybrané

mateiské skole?

e Pedagogové nahlizi pozitivné na provoz zidovské ttidy.

e V¢tSina pedagogli vnima strach a nebezpeci souvisejici s provozem zidovské tridy.

VO2: Jaka je mira orientace pedagogt v zidovském kalendafi, v zidovské kulture?
e Vétsina pedagogl je neznald zidovského kalendare, pedagogové jsou ochotni

se seznamit s zidovskym kalendarem.

VO3: Jaké rozdily spatfuji pedagogové ve vychove a vzdélavani déti v bézné a zidovské tride?
e Pedagogové si uvédomuji rozdilnost ve vychovné-vzdélavacim procesu v bézné

a zidovské tiid¢, prevazné z pohledu kalendaie svatka béhem celého Skolniho roku, ale

také ve vybaveni ttidy, ¢i vychovné-vzdélavaciho programu zidovské tfidy zaméteného

na podporu hodnot a osobnostné-socidlniho rozvoje déti.

VO4: Jakd pozitiva nebo negativa spatiuji pedagogové ve vychové a vzdélavani déti
ptedskolniho véku v rdmci multikulturnich témat, konkrétné zidovskych piibéhd, a zda
se Zidovskymi tématy ve své pedagogické praxi zabyvaji?
e Seznameni déti s Zidovskou kulturou vnimaji pedagogové jako vhodnd podpora
multikulturniho rozvoje.
e Pedagogové se ve své praxi vénuji Ceskym svatkim, které vychazeji vétSinou
z kiestanského naboZenstvi.
e Pedagogové vnimaji uréitou propojenost kiestanského a Zidovského nabozenstvi.
e U pedagogii pfevySuje nazor, Ze piedSkolni v€k je vhodnym obdobim pro sezndmeni se
s jinou kulturou.

e Sami se ve své pedagogické praxi zidovskymi tématy nezabyvaji.

9.2 Odpovédi na vyzkumné otazky prohlubujici cil 2
VOS: Pouzivaji pedagogové dramatické lekce v propojeni s multikulturnimi tématy?
e Pedagogové ve své praxi témer nevyuzivaji lekce dramatické vychovy pracujici

s tématy multikulturnimi.
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VO6: Jaké konkrétni metody a techniky dramatické vychovy nejcastéji pedagogové ve své

praxi pouzivaji?

Pedagogové se nejist¢ orientuji v oblasti dramatické vychovy, cCasto pouzivaji
dramatickou vychovu pro vyslednou formu prezentace; pouze jednotlivé dokéazou
popsat pouzivané metody a techniky dramatické vychovy.

Jednotlivé pedagogové pouzivaji metody a techniky dramatické vychovy: hru v roli,
praci s rekvizitou, prace s piibéhem, zvukové a vytvarné techniky, dramatické hry,

horké¢ kieslo, nazorovou skalu, narativni pantomima, pantomima.

VO7: Jaka pozitiva nebo negativa spatiuji pedagogové v pouzivani dramatickych lekei

otvirajici t¢émata multikulturni vychovy?

Pedagogové vnimaji pouze pozitiva v pouzivani dramatickych lekci, ktera oteviraji
multikulturni témata.
Jako pozitiva popisuji prozitek, vciténi se do postav, jejich emoci a situaci, moznost

fikce — byt nékym jinym, n¢kde jinde, zapamatovani si ptibéhu a informaci.

9.3 Odpovédi na vyzkumné otazky prohlubujici cil 3

VO8

VO9

: Jaké faktory v prubéhu dramatickych lekci mohou mit vliv na plnéni nastavenych cila?

Nerovnomérny vyvoj déti predskolniho véku.

Individualni potteby déti.

Temperament a osobnost déti.

Aktuélni rozpoloZeni skupiny déti.

Motivace déti.

Srozumitelnost, pochopeni a dodrzovani vzajemnych pravidel.
Osobnost pedagoga.

Ptiprava pedagoga na lekci.

Vybér vhodnych metod a technik dramatické vychovy.
Uchopeni tématu multikulturni vychovy.

Ptfiméfené mnozstvi informaci v rdmci multikulturniho tématu.
Pocit divéry a bezpeci béhem dramatické lekce.

Misto a prostor pro dramatickou lekci.

Moznost ¢asového rozvrzeni.

: Jaké vyhody jsou spatfovany pii vyuzivani dramatickych lekci podporujici multikulturni

téma zidovské kultury v predskolnim vzdelavani?
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e Moznost aktivniho zapojeni do ¢innosti a her vSech déti.

e Podpora déti méné pribojnych a ostychavych.

e Usmérnéni nadmiru aktivnich déti prostfednictvim vzdjemnych pravidel skupiny.

e Podpora déti nadmiru aktivnich v opakovani her a ¢innosti.

e Prostor pro verbalni i neverbalni projev déti.

e Vzijemna kooperace déti podle vzajemné domluvy.

e Spolecna tvorba déti.

e Zapojeni celého téla pfi tvotfivych ¢innostech.

e Rozvoj rytmu, citéni hudby, pohybu.

e Rozvoj interkulturnich kompetenci.

e MozZnost zapojeni riznorodych metod a technik béhem lekce.

e Seznameni se s metodami a technikami dramatické vychovy, které vychazi ze hry ditcte
piedskolniho véku.

e Tematicka celistvost lekce.

e Navaznost lekci jako motivace.

e Prostor pro samostatné a osobité vyjadieni ditcte.

e Fikce propojena s realitou.

e Moznost postupného zapojeni déti do her a ¢innosti.

e Vytvareni si novych zkuSenosti prostfednictvim piibéhu a prozitych her.

VO10: V jaké mife si déti zapamatovaly nové poznatky a informace o Zidovské kultuie?

Osvédcilo se, ze pokud déti mély prozitek, snaze si pojmy a informace zapamatovaly. Samy
pfipomnély: jména postav, tradicni hudbu, mésto Izrael, slova ,Salom* a ,ben“, pojem
synagoga, svatek, kdy se slavi ¢teni z Tory, nutnost hezky se obléknout, vlajecky, chlapcovu

jarmulku.

9.4 Shrnuti vysledkii vyzkumného Setieni praktické ¢asti

Vysledky vyzkumného Setteni v praktické ¢asti poskytuji odpovédi na stanovené cile. Prvnim
a druhym vyzkumnym cilem bylo zjistit od pedagogli vybrané matetskeé Skoly, jaky nazor maji
na provoz zidovské tfidy a jejich osobnostni nastaveni pro poznavani zidovské kultury. Dale
bylo zmapovano, jaky maji pohled na multikulturni vzdelavani déti predskolniho véku
ve vybrané matei'ské Skole prostfednictvim dramatickych lekci. Vysledky vyzkumného Setteni
odhalily, Ze mezi pedagogy je zna¢nad mira neznalosti Zidovské kultury, ale zaroven ochota se

v této oblasti vzd€lavat a rozvijet. Panuje nejistota v realizaci dramatickych lekci, které
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podporuji multikulturni témata détem predSkolniho véku. Pedagogové potvrzuji, ze poznavani
odliSnosti a novych multikulturnich informaci nabizi détem rozvoj v oblasti osobnostni,
socidlni, emocni, kognitivni, komunikacni a spoleenské. Tretim vyzkumnym cilem bylo na
zéklad¢ ziskanych dat vypracovat pét dramatickych lekci, které budou otevirat multikulturni
téma zidovské kultury tak, aby vybér metod a technik dramatické vychovy respektoval
vyvojova specifika déti predSkolniho véku. Nasledné byly lekce realizovany a vyzkumnou
metodou ptfimého pozorovani sledovany. Hodnoceni probihalo i s détmi, pfi némz bylo zjisténo,
ze prostrednictvim prozitku si déti sndze zapamatovaly nové poznatky a informace vztahujici

se k zidovské kultufe.
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10 Diskuse

Vysledky diplomové prace ukézaly, Zze vychovavat a vzdélavat déti predSkolniho véku
metodami a technikami dramatické vychovy je podnétné a smysluplné. Potvrdilo se, ze
multikulturni téma, které détem predskolniho véku nabidlo nové poznatky a informace o jiné
kultute, je vhodné. V propojeni dramatické a multikulturni vychovy se ptfedevsim rozvijeji
interkulturni kompetence déti. Tyto kompetence podporuji miru tolerance, vzajemného
respektu, kooperace, vnimani odlisnych nézori a myslenek, a hledani vhodnych feseni situaci,
ktera budou piijaty nebo respektovany skupinou vrstevnikl. Déti poznévaji svét v bezpecném
prostiedi fikce, her a Cinnosti, kterymi je provadi pedagog, jenZ z pozice facilitatora podporuje
jejich aktivni jednéni.

Béhem vyzkumu jsem se potykala s nazory lidi o vhodnosti vybéru tématu diplomové prace.
Sama jsem nenalezla vyzkumnou préci, kterd by se vénovala této problematice v pfedSkolnim
vzdélavani. Uvédomila jsem si narocnost tématu z hlediska respektu k zidovské kultuie
a pfistoupila jsem k problematice zodpovédné. Mym cilem bylo pfirozenym zptisobem
vychovy a vzdélavani, dramatickou vychovou, otevfit téma zidovské kultury, s védomim, ze
s détmi pfedskolniho v€ku nelze toto téma probirat a prozit do Sir§iho poznéni, které se dotyka
nabozZenstvi, nebo hledat souvislosti zasahujici do spolecenského déni. Lze ale déti podpofit
v jejich postupném poznavani naSeho svéta, s jeho rozdilnostmi mezi lidmi, kulturami,

tradicemi a hodnotami.

Poznatky a fakta, které uvad&ji ve svych publikacich uznavani odbornici, naptiklad Machkova
(2020), Kotatkova (2016), Marusdk (2008) potvrzuji, Ze dramatickd vychova vychazi
z ptirozeného prostiedi her, a tim je vyznamna pro vychovu a vzdélavani déti predSkolniho
veku, a jsou jednoznacné platnd. Stejné jako tvrzeni, Ze prostfednictvim dramatické vychovy
se déti rozvijeji komplexné, s dirazem na oblasti osobnostni, socialni, kognitivni, emo¢ni

a komunikaéni.

Zijeme v multikulturnim svété s neustalym migraénim pohybem. Byt soudasti spole¢nosti
se u¢ime po cely Zivot. Dramatickd vychova ndm nabizi zkuSebni a bezpecny prostor pro
ziskavani zkuSenosti a pro ufeni se pochopeni riznych jednani a chovéani ostatnich lidi.
V Ceské republice k roku 2023 zilo 1 063 225 cizincii. (Cesky statisticky tiad, 2024) Nejen
proto by mélo byt standardem pravidelné zapojovat multikulturni a interkulturni vychovu
do pedagogické prace s détmi piedskolniho véku. Na téma multikulturni vychovy v matetské

skole se zaméfila vyzkumna prace Kusové (2014). Cast vyzkumnych cilli zjistovala
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prostiednictvim vytvoifeného multikulturniho projektu pro déti predskolniho véku, ktery
vyuzival formu ndmétové hry. Klisova (2014) uvadi nazor zalozeny na vysledcich vyzkumného
Setfeni, ze multikulturni projekt se osveédCil jako vhodny prostfedek pro prohlubovani
zékladniho povédomi o okolnim svété a jeho riznorodosti. Pracovala se skupinou déti, ve které

zadné dité nepochazelo z jiného etnika.

Dramatické vychove, kterd otevird multikulturni témata v mateiské skole, se vénuje nékolik
vyzkumnych praci absolventi Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Naptiklad vyzkum
Fiirstlové (2017), ktery je zaméfen na vytvofeni multikulturniho projektu cileného
na poznavani konkrétnich zemi, jako jsou Vietnam a Anglie. Autorka ve svych zavérech
popisuje vyhody prace prostiednictvim dramatické vychovy a upozornuje na rizika, naptiklad

na vybavenost pedagoga z hlediska vyuzivani metod a technik dramatické vychovy.

Pro dalsi vyzkumné prace, které se budou vénovat problematice zidovské kultury, 1ze doporudit
naméty pro dramatické lekce, které nabizi pfibéhy od spisovatelky Ilsy Weberové, nebo
biblické ptibéhy Starého zékona prepsané Ivanou Pechackovou pro déti predskolniho véku.
Pfinosnou vyzkumnou praci by mohlo byt celostatni zmapovani kompetenci pedagogu

z pohledu osobnostniho pfistupu k vyuce multikulturnich témat v pfedSkolnim vzdélavani.

92



Zavér

Diplomova prace s ndzvem Lekce dramatické vychovy podporujici multikulturni vychovu
v predskolnim vzdeélavani byla zvolena autorkou z vlastni vile, s cilem zmapovat a podpofit
multikulturni prostfedi vybrané mateiské Skoly. Prostiednictvim individualnich hloubkovych
rozhovorli byla oteviena témata osobniho pfistupu pedagoglti k zidovské kultute, jejich
orientace v zidovském kalendafi a vhodnosti vychovéavat a vzdélavat déti prostiednictvim

dramatickych lekci, které nabizi toto multikulturni téma.

Ziskand data zindividudlnich hloubkovych rozhovori byla kli¢ovd pro vypracovani
dramatickych lekci. Tyto lekce se zaméfily na zidovskou tématiku spiSe okrajové a zaméteny
byly pfedevsim na rozvoj interkulturnich kompetenci u déti predskolniho véku. Dramatické
lekce vyuzivaly ptibéhy, které se vztahuji k zidovskému poznani, a pfitom déavaji prostor pro
osobnostni, socidlni, emoc¢ni, kognitivni a spoleCensky rozvoj déti. Vypracované lekce
respektovaly vyvojova specifika déti predskolniho veéku, a vhodnost pfibéht, vztahujicich se
k Zidovské kultute. Dramatické lekce byly cileny pro préci s détmi z béZznych tfid a zdroven by

m¢ély nabidnout moznost odborné prace pedagogiim z vybrané mateiské skoly.

Béhem realizace a reflexe dramatickych lekci bylo zjisténo, Ze pedagog by mél byt piipraven
vhodné reagovat na nahlé situace v pribéhu lekce, které se vztahuji k aktivitdim a projevim
déti. Nerovnomérny vyvoj déti predSkolniho veku, jejich dosud ziskané zkuSenosti
a individualni potfeby mohou ovlivnit pribéh naplanované lekce, a to s védomim, ze
dramaticka lekce je neustaly proces. Pokud jsou déti vhodné motivovany, maji chut’ se aktivné
zapojit do novych her, respektovat pravidla, vzajemné kooperovat, samostatné tvofit a ziskavat
s nadSenim nové zkuSenosti, opirajici se o poznavani odli$né kultury. Vybaveni mista a prostor
pro dramatickou lekci jsou dal§imi dilezitymi faktory, pfi€emZ herna matefské Skoly nemusi
byt vzdy idealnim prosttedim. Kazd4 dramaticka lekce, jejiz délka byla 3540 minut, by méla
byt vhodnou moZnosti pro vychovu a vzdélavani déti predskolniho véku. Klicovym faktorem
v prib¢hu lekce je pedagog, ktery svymi osobnostnimi, odbornymi a komunika¢nimi
kompetencemi spoluvytvaii s détmi diveérnou a bezpecnou atmosféru lekce. Tomu také piispiva
pocet déti ve skuping, jenz by mél détem poskytovat prostor pro jejich maximalni rozvoj
a pedagogovi poméhat dosdhnout naplanovanych cila.

Z hlediska vysledkli diplomové prace méd vyznam vychovavat a vzdélavat déti z béznych tiid
ve vybrané matefské Skole tématem zaméfenym na zidovskou kulturu. Pedagogové jsou

otevieni rozvoji multikulturniho poznani déti, a béhem Skolniho roku dochazi ke vzajemnému

kontaktu kultur. Samostatnou otazkou je ptistup pedagogii k dramatické vychové formou lekci.
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Vybrani pedagogové povazuji dramatickou vychovu za nejvhodnéjsi vychovné—vzdélavaci
metodu pro pfedskolni vek ditéte, ale zaroven si nejsou ve své roli pedagoga dramatické
vychovy jisti. Dramatické lekce vyuzivajici ptibéhy, které se vztahuji k odlisSnému kulturnimu

prostiedi, jsou vhodnou metodou, jak détem zprostfedkovat rozmanitost svéta.
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Priloha €. 1: Individualni hloubkovy rozhovor s predskolnimi pedagogy vybrané Skoly

— nevyplnény.

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)

Jaké pozitiva nebo negativa spatiujete v provozu zidovské tfidy ve vasi matetské skole?
Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a zidovskeé tridé.
Orientujete se v zidovském kalendari?

Pokud ne, bylo by pro Vés pfinosem se s zidovskym kalendafem seznamit?

Pokud ano, znate vyznam konkrétnich zidovskych svatkii?

Pokud ano, kde jste se s zidovskym kalendaiem seznamila?

Jak casto a jakym zplsobem se podle Vés déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?

O jaké svatky se jedna?

Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipad¢, Ze déti z béznych tiid budou
mit zakladni poznatky o zidovskych svatcich?

Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s zidovskymi piibéhy/knihami vztahujici se
k Zidovskym svatkiim?

Pokud ne, uved’te divod.

Pokud ano, o jaké pribéhy/knihy se konkrétné jednalo?

Souhlasite s timto tvrzenim:

Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj

interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?

8)

9)

V piipad¢, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?

Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouZivate?

Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni

vychovy v dramatickych lekcich?
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Priloha ¢. 2: Individualni hloubkové rozhovory s predSkolnimi pedagogy vybrané
matei'ské Skoly pusobici v béZné tridé.
Rozhovor ¢. 1:

Zodpovézené otazky:

1) Jaké pozitiva nebo naopak negativa spatiujete v provozu zidovskeé tfide ve vasi matetské
Skole?
., Pozitiva, urcité jediné pozitiva. Je skvelé, ze tady je trida deéti, kterd patii do jiné kulturni
skupiny.
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a zidovské tridé.
., Nezabyvala jsem se tim do hloubky, takze nevim. *
3) Orientujete se v zidovském kalendafi?
,,Jenom trochu, co se tyce Velikonoc, protoze kiestanské Velikonoce vychazeji z zidovskych
Velikonoc.
Znate vyznam téchto Velikonocnich zidovskych svatka?
,Ano.
Kde jste se s zidovskym kalendafem seznamila?
., Chodila jsem na nabozenstvi a probirali jsme staré zakony.
4) Jak Casto a jakym zplisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., Rekla bych, ze viibec. Vlastne uplné ne, uplné to tak neni, protoze ty Velikonoce to
si pripominame, Ze krestanské Velikonoce vychazi z Zidovskych Velikonoc. Také se slavi
v Zidovské tridé Chanuka, coz je svatek svetel a je to okolo nasich krestanskych Vanoc. Takze
je tam jakasi odezva a vysvétlujeme si to.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, Ze déti z béznych tiid budou
mit zékladni poznatky o Zidovskych svatcich?
,»Mé napadaji jenom pozitiva. Je to soucast nasi evropské kultury, protoze nase kultura stoji
na anticko-zZidovsko-krestanskych sloupech. *
6) VyuzZila jste ve své pedagogickeé praxi praci s Zidovskymi piib&hy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkim?
,Jen skrze Velikonoce, kdy jsme si pripomnéli puvod Velikonoc v Zidovském duchu, a Ze
Velikonoce nezacaly krestanskym symbolem, ale maji hluboké koreny. “
O jaké pribehy/knihy se konkrétné jednalo?

., Vypravéla jsem détem velmi zjednodusené pribeh Zidovského naroda, ktery odesel z otroctvi.

7) Souhlasite s timto tvrzenim:
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Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi ptibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocidlni chovani?
,, Urcité ano.
8) V ptipadé, Ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Dramatickou c¢innosti se uplné nezabyvam do hloubky, spis mam radéji poslechové cinnosti.
Pouzivam dramatickou cinnost, ale pouze tak, Ze se jich dotknu, pouzivam spise statickée
cinnosti. *
Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
., Nevim, jak bych to nazvala, prosté si zahrajeme na ten pribéh. Dame si role a udélame si
divadélko.
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatiujete v propojeni otevirdni témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
., To je slozita otazka. Proziji si hloubéji pribéh trosku z jiného svéta. Tak si myslim, zZe to miize
mit jediné pozitivni dopad. “
Rozhovor ¢. 2:

Zodpovézené otazky

1) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské tfidy ve vasi
mateiské Skole?
,,Ja si myslim, Ze pozitivum je to, Ze se seznamujeme s jinou, vlastné to je kultura. A je to dobre,
meéli bychom ji pozndvat.
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovske tride.
., Tam je akorat rozdil v tom, Ze oni svéti své svatky a tady u nds se svéti uplné néco jiného. “
3) Orientujete se v zidovském kalendéii?
., Moc ne. “
Bylo by pro Vas ptinosem se s Zidovskym kalendafem seznadmit?
,,Ano, byl by to prinos.
4) Jak casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem Skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., Myslim si Ze moc ne, Ze ani moc déti nevnimaji, Ze jsou tu deti, které jsou jinak nabozZensky
orientované. “

5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, ze déti z béznych tiid budou

mit zékladni poznatky o Zidovskych svatcich?
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,»Nevim, to si nejsem jista. Mame tady krestanstvi, a déti nejsou s tim také moc obeznameny.
Trida zidovska je v nasi materské skole, a spis to vnimaji ucitelky nez deti. *

6) Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s zidovskymi ptibéhy/knihami vztahujici se

k Zidovskym svatkim?

,Asi ne, jen o Golemovi jsem s détmi hovorila, kdyz k tomu byla prileZitost, protoze jsem byla
v muzeu, kde Golem byl vyrobeny, a kam chodi déti starsiho veéku. Myslim, Ze je to otizka az
Skolniho veku, kdy to deéti dokdazou vnimat a zpracovat. Takto malé deéti to jeste nezpracuji. Ja
sama osobné mam knihy, které si obcas ctu, Zidovské svatky si priblizuji, ale détem bych je asi
v tomhle véku nepriblizovala, aby v tom nemély zmatek. *

7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vz4jemny respekt, prosocidlni chovani?

‘

., Myslim, Ze ano, ale neni v materské skole na to prostor.*
8) V ptipad¢, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
,,Jad si myslim, Ze to pouzivame, kdyz se déti seznamuji s jinymi kulturami. NaboZenstvi je v tom
trochu opomijeny.
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
,,Ja jsem pouzivala na Vanoce jako i na Velikonoce. Priblizujeme deétem kiestanské svatky,
takze bychom mohli i Zidovské svatky priblizit. Ukadzat détem rozdil mezi svatky, které my
slavime, a které slavi déti z Zidovské tiidy.
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
,,Ja si myslim, Ze je to pozitivni, Ze by se to mélo vice vyuzivat, neni to tolik vyuzivano. “
Rozhovor ¢. 3

Zodpovézené otazky

1) Jakd pozitiva nebo naopak negativa spatifujete v provozu zidovské tiidy ve vasi
matefské Skole?
., Pozitivna jsou, Ze je umoznena alternativni vychova a vzdélavani v nasi materské Skole.
Negativa spatiuji napriklad jako kviili bezpecnosti. Je znamo, nebo se povida se, ze Zidovska
komunita je ohroZena. “
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovske tride.
. Vychova a vzdelavani v Zidovske tride je zameérena a spojuje se s jejich svatky, které musi

dodrzovat.
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3) Orientujete se v zidovském kalendari?
., Snazila jsem se, chvili jsem to v hlavé udrzela, ale ted uz ne. Patek maji sabat. *
4) Jak Casto a jakym zplisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., To si myslim, Ze nemaji vitbec tuseni. Myslim, Ze je to u nas ve Skolce oddéleny, Ze nase deéti
ani nevedi, Ze tady ta trida je. Ja si myslim, Ze v predskolnim veku to ani neni potreba.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, ze déti z béznych tiid budou
mit zékladni poznatky o zidovskych svatcich?
., Bude to rozsireni jejich znalosti, negativa v tom nevidim. *
6) Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s zidovskymi ptibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkiim?
,,Ne, nevybavuji si. *
- Uvedte prosim divod.
., Nezajimala jsem se o to ve své praci. “
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s Zidovskymi piibéhy, svatky, zvyky mize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vz4jemny respekt, prosocidlni chovani?
., Ano, urcité. *
8) V ptipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Nepouzivam a je to k zamysleni, Ze bychom meli. Kolegyné ano. “
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
,,Je to propojeni, ze déti se vciti do urcitych roli a oteviou se jim dalsi obzory a zkusenosti
s multikulturnim vzdeélavanim.
Rozhovor ¢. 4

Zodpovézené otazky

1) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské tidy ve vasi
matefské Skole?
., Pozitiva spatruji v tom, Ze deti, které vyznavaji Zidovskou kulturu tak maji svoji tridu, svoji
skupinu, kde se seznamuji se svymi svatky a slavi ten rok podle sebe nebo ten rok probihd podle
deti. A negativa v tom, Ze nemaji tam uz zZadnou tu ochranu, takze kolikrat mame strach, ze by
se mohlo néco prihodit. I viici détem z ostatnich trid.

2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovské trideé.
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, Rok se viastne uplné lisi. V bezné tride se vice slavi svatky ceské, nemusi se tolik dbat
na duchovni stranku, nebo rozvoj hodnot u déti, zZe se to miize opomijet. Zatimco v zZidovské
tride maji deti blize k svatkiim, skrze pribehy, o kterych maji moznost se bavit v ramci jejich
kultury.
3) Orientujete se v zidovském kalendari?
,,Moc ne.“
- bylo by pro Vas piinosem se s zidovskym kalendafem seznamit?
,, Myslim si, Ze ano. “
4) Jak casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., Rekla bych, Ze moc intenzivni to nent.
5) Jaké pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipad¢, Ze déti z béznych tiid budou
mit zakladni poznatky o zidovskych svatcich?
, Myslim, Ze se budou u déti vice rozvijet hodnoty, a jakasi soudrznost a vaimani kultury, nez je
to v bézné tride.
6) VyuZila jste ve své pedagogicke praxi praci s Zidovskymi ptibéhy/knihami vztahujici se
k Zidovskym svatkiim?
»Ne.
- Uved'te, prosim, diivod.
., Zameérovala jsem se na ceské kiestanské Vanoce, Velikonoce.
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tiid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?
., Ano, souhlasim s timto tvrzenim. “
8) V pfipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Ano pouzivam, zapojuji je v ramci tydenniho bloku, rada pouzivam pohyb po prostoru, také
zvukovou sprchu, hru v roli a praci s rekvizitou. *
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
., Pozitiv spatruji vice. Co mé na tom bavi je to, Ze skrze dramatickou lekci se miizeme dostat
uplné do jakéhokoliv prostredi a prijde mi to pro déti neprirozenéjsi. Kdybychom jim ukazovali
Jjen néjaky obrazek, tak nemaji moznost si to prozit. Zatimco v dramatické vychove je prozitek

veliky a muzZe to mit prinos v tom, Ze si zapamatuji informace, dokazZou se vcitit do lidl,
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se kterymi by se normalné nesetkaly. Jaké to muze byt napriklad v Africe nebo v Americe. Da
se s tim hezky pracovat. *
Rozhovor €. 5

Zodpovézené otazky

1) Jakéd pozitiva nebo naopak negativa spatifujete v provozu zidovské tiidy ve vasi
matefské Skole?

,Ja myslim, Ze nas to negativné neovliviiuje, spise je to pozitivum. Miizeme ndarazové
nahlédnout do jejich kultury, takZe se déti dozvedi néco jiného. Neprijde mi to v nécem
omezujict.

2) Popiste konkrétni rozdily ve vychove a vzdélavani v bézné a zidovské tiide.
,,Je to tezké posoudit, ale jelikoz si pamatuji doby, kdy jsme spolupracovali s blizkou Skolou
a navstevovali jsme prvni tridu spolecné, tak tam ten rozdil byl docela markantni. Déti v té
dobe, pred deseti lety, mozna i vic, byly daleko priibojnéjsi. Rodice se k nim v té dobé chovali
tak, jak se nyni zacinaji rodice chovat k détem nezidovského vyznani. Uz jenom tim, Ze jejich
vira je slozity proces, opravdu véci, kterych se k tomu vztahuje je hodné, takze je to tam zaloZené
na komunikaci. Neni to pouze néjaké desatero, které si rodice nastavi, ale potieba opravdu deti
seznamit s historickymi souvislostmi, které tam hraji neodmyslitelnou roli. Na mé to vidy
pusobilo, ze se o vSem diskutuje, probirad se to a uz tenkrat byly déti samostatné ve vyjadireni
svych pociti, svych nazori. Vzdy nase déti prevalcovaly. Déti, které byly Sikovné a pripravené
na Skolu byly upozadeéné, protoze déti Zidovského vyznani byly vice suverénni. Jestli je to nyni
také tak, nevim, ale pokud travime spolecny cas s détmi z zZidovské tridy je videt, Ze pristup
k zivotu daleko uvolnénéjsi. Je to videét na prichazeni do materské Skoly, na chovani rodicil.
Myslim, Ze tim, ¢im si historicky prosli, jsou daleko svébytnéjsi, méné se nechaji omezovat
pravidly, které jim nedavaji smysl. Na téch détech je to videt, takova volnomyslenkarska...i kdyz
maji sva jind pravidla, ktera dodrzuji.

3) Orientujete se v zidovském kalendari?
., Vitbec, opravdu pouze ndrazove, tak jako asi vsichni tady ve Skolce vime, co je Chanuka.
Nekdy kdyz stavi domecek na podzim s ovocem, tak se pravidelné se ptam, protoze se mi to libi,
a zase to zapomenu do pristiho roku. Neorientuji, moznd malinkato v takovych téch zasadach,
Jjako koser, ale viceméné spis, co se tyka treba stravovani, opravdu uplné minimalne. *

- Bylo by pro Vas pfinosem se s Zidovskym kalendafem seznamit?
wAno. Vdobé, kdy tu pracovala pani B., ktera zastitovala spolupraci s zZidovskou obci
a materskou Skolou, nds vzala na zZidovsky hrbitov, do muzea a rekla nam spoustu zajimavych

informaci. Bylo to hodné zajimaveé, urcité bych se tomu nebranila. *
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4) Jak casto a jakym zpisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
, Myslim se, ze moc ne. Behem Zahradni slavnosti dochdzi ke vzajemnému propojeni anebo
deti, které maji v zidovské tride kamarada, ti mozna vic. Mnohdy ani rodice nevi, Ze tu zidovska
trida je.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, ze déti z béznych tiid budou
mit zékladni poznatky o Zidovskych svatcich?
., Mé Zadna negativa nenapadaji. Spise pozitiva. Pokud jsou déti informovany ve vSech moznych
oblastech, nehledé na to, Ze se ve tride setkavaji s riiznymi ndarodnostmi déti, casem budou
i s riiznymi nabozenstvimi, myslim, ze je dobré znat alespon zdakladni pravidla, abychom lidem
porozumeéli. Predskolni vék je idealni, je to zdravy proces, pozdéji mize nastat nepochopeni,
negativismus. Déti prijimaji argumenty, jsou nekritické. Je to nejotevienéjsi vek.
6) VyuZila jste ve své pedagogické praxi praci s Zidovskymi piibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkiim?
,, Myslim, Ze ne.
- Uved’te, prosim, davod.
,Moznd Ze to neni uplné vlastné tak dostupné, ne ze by byla nedostupnd ta literatura je
a kdybych chtéla tak si ji opatrim, nebo si ji dojdu piijcit do zidovské tridy, ale neni v zakladni
nasi nabidce a veétsinou i z lenosti vychazi ¢lovék z toho, co ma na tride, co ma doma, nebo
s ¢im ma osobni zkusenosti.
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tiid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?
,, Urcite, jednoznacne. *
8) V ptipadé, Ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
,,No, ja na ten dramatak nejsem, u nds je na to kolegyné. Je to to nejlepsi, co se v této tématice
nabizi. Miizeme detem vypravet co chceme, ale pokud nezaradime alesponn minimalni prvky
z dramatické vychovy, neni to nikdy tolik ucinné, a neni to détem tolik blizké. Tim, Ze predskolni
deti reaguji nejlépe na hru, tak si myslim, Ze je to nejlepsi prostiredek. *
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?

., Nejlepsi cesta. *
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Rozhovor ¢. 6

Zodpovézené otazky

1) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské tfidy ve vasi
matetské Skole?
., Pozitiva urcité. To, Ze je to ruznorodé v nasi materské skole, Zze podporujeme jina nabozZenstvi,
nez které je v nasem stdté vice vyznavané nez prece jenom to zidovske, které ma ale take
dlouhosahlou historii. Do zidovské tridy dochazi i deti, jejichz rodiny nejsou hlubokého
Zidovského vyznani, ale chteji svym détem rozvijet o povédomi o jinych nabozZenstvich, oteviraji
Jjim jinakost lidi, a to Ze mohou nécemu jinému vérit. Negativa spojend s ochrannou, Ze to
nemiizeme nikde moc rikat a zaroven aktudlni situace neni dobra a miize nam teoreticky hrozit
vetsi nebezpeci v pripade, zZe by se to védélo.
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovské tride.
,, Uz kdyz vejdu do Zidovské tridy, tak vypada jinak, jsou tam propriety nabozZenstvi — vystavené
informace o svatcich, které slavi, chanukovy svicen, patek dostavaji housky navic, rezim dne,
nadobi jiné a stravovani je jiné, chodi tam rabin, maji to tam tak, aby v tom neustdle byli.
Celkové je trida jinak zdobend, presné do kultury zZidovského ndbozenstvi. V ostatnich triddch,
kde se slavi jiné svatky, oni neslavi svatky, co mame my. Na prvni pohled jsou tFidy jiné. *
3) Orientujete se v zidovském kalendaii?
., No tak jako... na zacatku roku vim, zZe tam je hodné téch svatkii, pak samoziejmé na Vanoce
a v druhém obdobi uz trochu min. Maji Purim, Pesach, Ros-ha-Sana, Chanuka. “
- Kde jste se s Zidovskym kalendafem seznamila?
., Tady v materské skole.
4) Jak Casto a jakym zplisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem $kolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
Jako v té tride? V tech béznych tridach? Ani bych moc nerekla. Maximalné to déti vnimaji,
kdyz je spojujeme. Déti se ptaji, proc tady mame toto a oni ne.
A béhem svatku, kdy nosi napecené Satecky, ale to nevim, co je za svatek. Je to v dobé naseho
karnevalu. Chodi do trid a vysveétluji, co to je a jak to souvisi s zZidovskym vyznanim. Jinak tolik
do kontaktu déti s Zidovskymi svatky neprichazi.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v pfipadé, ze déti z béznych tfid budou
mit zékladni poznatky o zidovskych svatcich?
,»No pozitiva, stejné jako u prvni otdzky... Ze pochopi jinakost, odlisnost, Ze kazdy miiZe vérit
nécemu jinému, Ze se to od toho odviji a tyden vypada jinak, Ze o vikendu maji, kdy se neposti.

Myslim si, Ze to nema negativa. Ve zdravé mire, proc¢ by nemohli védet o ostatnich.
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6) Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s zidovskymi ptibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkim?
., Zatim ne. *
- Uved’te, prosim, davod.
., Protoze asi... mozna ani nevim. *
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?
,, Souhlasim. “
8) V ptipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Pouzivam. “
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
, Ehm... vétsinou hodné casto nazorovou Skalu, rozrrazuji se nebo se rozhoduji na konci pribéhu.
Jak se ta postava citi — horké kreslo, to jsou ty nejcastéjsi, bych rekla, Ze ty pouzivam nejvic.
Pak dramaticke hry s pribehem. Vétsinou na emoce pouzZivam dramatak.
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirdni témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
,,INo pozitiva, protoze ten dramatk je pro to jak delany. Sam osobé otvira détem svét zkusenosti
a presne multikulturni témata se nejlépe takto otviraji mnohem lépe nez v jinych oborech,
samoziejmé jesté v literature, ale v propojeni s dramatdkem. Déti to opravdu proZziji, prociti.
Negativa nespatiuji Zadna. “
Rozhovor €. 7

Zodpovézené otazky

1) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské ttidy ve vasi
matetské Skole?

., Tak vidim spis jenom pozitiva. Jsme na spolecném patre, pokud slavi svatek napr. Pesach,
Chanuku, chodime se k nim s détmi koukat a dozvi se i o jinych tradicich, at uz jsou nabozZenské
nebo ne. Negativa nespatruji. “

2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovské trideé.
., Vylozené rozdil ja vidim v tom, Ze viastné maji jiné hracky, protoze to maji hodné zamérené
na to prirodno a tak. A pak vlastné v planu té tridy, tak maji tim Pesachem, Chanukou maji
Jinak posunuté, maji jinak svatky, maji jinak volno, potrebuji v jiny cas stihnout jiné veci, tak

spise casove to maji jinak rozvrzeny. *

110



3) Orientujete se v zidovském kalendari?
., Ne.
- Bylo by pro Vas piinosem se s zZidovskym kalendafem seznédmit?
,,Pro mé by to prinos spise nebyl, protoze jako tridy jsme v kontaktu a s détmi si vysvétlujeme,
pokud zidovska trida slavi svatky jinak a jindy. “
4) Jak Casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., U nds se snazime détem vysvetlovat, ze kdyz mame my Vinoce, vedle Vanoce nemaji, maji
Chanuku a slavi ji jindy. Citime se s Zidovskou tridou propojené, povidame si o Zidovskych
svatcich, které slavi. Néjaké povedomi o Zidovskych svatcich deti maji. Jedna se o svatky
Chanuka, Pesach.
5) Jaké pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipad¢, Ze déti z béznych tfid budou
mit zakladni poznatky o zidovskych svatcich?
., Negativa nevidim zadna. Pozitiva, maji jinou kulturu, i kdyz je to nabozenstvi, tak zidé maji
Jjinou kulturu. Multikulturni vychova ve skolce by méla byt.
6) VyuZila jste ve své pedagogické praxi praci s Zidovskymi piibéhy/knihami vztahujici se
k Zidovskym svatkiim?
, Ne. Jd ne.
- Uved'te, prosim, diivod.
., Nebylo treba, jako kdybych néco hledala, tak jsem to nasla nezZidovské. Detem sdélujeme
informace ustné v kontextu porovnavani s nasimi svatky.
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tiid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?

‘

,, Urcité ano.
8) V ptipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Myslim si, ze jsme jednou pouzily mandsky, muppety, ale vyloZené dramatizaci ne.
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
,,Jd jsem na dramatickou vychovu nikdy moc nebyla. Kdyz uz tak loutky, mandsky, hra v roli,
uzivani pribehi.
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni

vychovy v dramatickych lekcich?
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,Mné by se to libilo, ale nejsem toho schopna. Vyhoda urcité je zapojeni déti, budou to podle
mé lépe chapat, kdyz je nechas to zahrat, tak se do toho vice vciti. Jako kdyz jim povidame
o Jeziskovi, tak dobry, ale kdyz si to muzou zahrat, tak je to bavi vic a vic to vanimaji. *
Rozhovor ¢. 8

Zodpovézené otazky

1) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské tfidy ve vasi
matefské Skole?

., Pozitiva vnimam v tom, zZe by déti mély poznavat i jinou kulturu nez jenom tu svoji. Mélo by
se to vzajemné prolinat, obohacovat se. Negativa, nekdy jsem méla pocit, Ze spolu neumime Zit.
Oni nechteli uznavat nase svatky a tradice a striktné je odsuzovali, coz nds rozcilovalo
a nahlizeli jsme na né s despektem a vznikaly malé bojivky. Nechteli se zapojit do urcité
spoluprdce. Nyni déti z Zidovské tridy maji povédomi o svdtcich, které slavime v béznych
tridach. Vnimam smysl v propojovani kultury nasi a zZidovské. Patii do zdakladniho vzdélani,
abych néco vedela o kirestanstvi, tak o Zidovstvi, ¢i o vSem, co na sveété je. Kultury se prolinaji
a budou se prolinat ¢im dal tim vice a déti by to mély védet a nemély by se separovat. Negativa,
co se tyce provozu, nevhimam. “

2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani v bézné a Zidovské tride.
., Zidovska tiida je hodné o svatcich a tradicich. Jsme na stejném patie a pokouseli jsme se to
prolnout. Vzdjemné jsme se navstévovali behem Vinoc, Chanuky a vysveétlovali détem, proc tam
maji menoru, svicky, nebo nam zahrali cely Chanukovy pribéh. Trochu s tim déti seznamit. I pro
nas je to prinosem. Protoze Zidovskou tridu mame v materské skole, méli bychom mit zakladni
povedomi o zidovské kulture.

3) Orientujete se v zidovském kalendari?
., Ano, jsem tu dlouho. *

- Znate vyznam konkrétnich Zidovskych svatki?
., Nékterych. Pesach, Chanuka.

- Kde jste se s zidovskym kalendafem seznamila?
,, Tady, v materské Skole. Sama od sebe bych si o Zidovstvi informace nezjistovala. *

4) Jak Casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem Skolniho

roku do kontaktu se svatky zidovskymi?

., Skoro vitbec.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, ze déti z béznych tiid budou

mit zékladni poznatky o Zidovskych svatcich?
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., Pozitiva jsou ta, Ze pokud se v okolnim sveété s tim setkaji, budou védet, o co jde. Myslim, Ze
pokud clovek ma zakladni poznatky o nabozenstvi, smazava to predsudky, protoze to pochopi.
V predskolnim veku to deti vezmou mnohem lépe nez deéti, které chodi uz na zdkladku a maji
predsudek vytvoreny treba z rodiny, od kamaradii. Predskolni déti jsou cisté duse a prijmout to
celé mnohem lépe. Negativa mé nenapadaji.
6) Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s zidovskymi ptibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkim?
,, Ve tridé ne a nenapadlo mé, ze bych to ja zapojila.
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky mize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odlisSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?
,, Ano.
8) V pfipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
,, Celou dramatickou lekci ne, ale néco z toho ano. *
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
,, Pokud mame dité z jiné zeme, povidame si o tom, odkud je, necham ho vypravet, hledame
v knihdch, spoluprace s rodici. V dramatické vychové jsem slabsi. Priznam se, ze nevim, jak
zapojit multikulturni vychovu do dramatizace. *
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
,, Potrebovala bych s tim pomoc, abych ziskala néjakou predlohu. Leda bychom si s détmi hrali
na nejaky pribéh. Priblizi détem tu zemi a lépe to ve formé pohddky dokazou pochopit
a vstrebat. “

Rozhovor ¢. 9

Zodpovézené otazky

1) Jakd pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v provozu zidovské tiidy ve vasi
matefské Skole?
., Pozitiva spatruji v tom, Ze rodiny, které vyznavaji Zidovskou kulturu, maji moznost mit svoji
skupinu deti, kde se se svymi svatky seznamuji. Negativa vaimam ve strachu, Ze by se mohlo
néco prihodit.
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani béZné a Zidovské tiidé.

., Rok se uplné lisi. Deti slavi jiné svatky, tradice a od toho se odviji tridni vzdelavaci plan.

3) Orientujete se v zidovském kalendaii?
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., Ne.
- Bylo by pro Vas piinosem se s Zidovskym kalendafem seznédmit?
., Ano byl. Méla bych rada prehled o tom, co se v Zidovské tride slavi behem roku a jakou to ma
tradici.
4) Jak casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
., Déti z beznych trid neprijdou do styku s Zidovskymi svatky, mozna pouze tridy na patie. Mohlo
by se to propojit do vétsiho povédomi.
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v piipadé, ze déti z béznych tiid budou
mit zékladni poznatky o Zidovskych svatcich?
,, Poznaji jinou kulturu, seznami se s tim, Ze ve svété neslavi narody stejné, budou mit
multikulturni rozhled.
6) VyuZila jste ve své pedagogické praxi praci s Zidovskymi piibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkiim?
., NevyuZila, protoze ani zadnou Zidovskou knizku neznam. *
- Uved’te, prosim, davod.
,,Neméla jsem potiebu se o to vice zajimat. U nas na tridé ani zadnou takovou knihu nemame. *
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky mize podpofit jejich rozvoj
interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocialni chovani?
., Ano, urcité ano.
8) V pfipadé, Zze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
., Nepouzivame dramatické lekce k multikulturni vychove. “
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouZivate?
., Narativni pantomima, pantomima, prdce s pribéhem, hra v roli, prace s knihou. *
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
., Déti se vciti do jiné kultury, mohou si zkusit pribéh jinych svatkii, mohou to prozit.
Rozhovor ¢. 10

Zodpovézené otazky

1) Jakd pozitiva nebo naopak negativa spatiujete v provozu zidovské tiidy ve vasi

mateiské skole?
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., Pozitivum — néjaka exklusivita, rozsireni, poznani odlisné kultury nejen pro deti, ale i pro
vSechny pedagogy na Skole. Negativa, separace tiidy a bezpecnost. *
2) Popiste konkrétni rozdily ve vychové a vzdélavani z pohledu TVP v bézné a zidovské
tiide.
, Vramci tridniho vzdeélavaciho planu se slavi jiné svatky, jsou zde navstévy rabina
a prizpiisobuje se tomu rezim dne, jsou zde riizna specifika jako rozumna a primerena vysvétleni
Zidovské kultury deétem, které nepraktikuji doma nabozZenstvi, ale vazby na zidovstvi maji.
Vysvetlit jim svatky, ze Ziji v Ceské spolecnosti, ktera zZidovské svatky neslavi. Slavi kiestanské
svatky, i kdyz je nase spolecnost ateisticka. Zaclenit krestanské svatky do podvedomi. Nyni je
ve tride 40 % deti, které praktikuji Zidovské svatky, ostatni jiz slavi doma krestanskeé z ditvodu
nové oteviené materské skoly primo pod zakladni Zidovskou obci. Déti maji vys$si Sance se
dostat na zdkladni Zidovskou Skolu. Proto nastal nyni odliv praktikujicich Zidu v nasi materské
Skole. Vazbu na zidovskou obci museji mit stale.
3) Orientujete se v zidovském kalendaii?
,Ano.
- Kde jste se s zidovskym kalendaifem seznamila?
., Az tady v materské skole. *
4) Jak Casto a jakym zpiisobem se podle Vas déti z béznych tiid dostavaji béhem skolniho
roku do kontaktu se svatky zidovskymi?
,,Je to hodné propojené kiestanstvi a Zidovstvi. Pri cteni biblickych pribéhii napriklad. Dale
kdyz se slavi Chanuka, ktera byva zminovana i ve zpravach. Jinak bych nerekla. *
5) Jaka pozitiva nebo naopak negativa Vas napadaji v ptipadé, ze déti z béznych tiid budou
mit zédkladni poznatky o zidovskych svatcich?
,, Neni to negativni, jiz to tu bylo zavedené. Pri oslavach Chanuky a Purimu hrajeme pribéhy
detem z vedlejsi tridy a déti to vitaji. Myslim, Ze by to uvitaly i ostatni deéti v této materské
skole.
6) Vyuzila jste ve své pedagogické praxi praci s Zidovskymi piibéhy/knihami vztahujici se
k zidovskym svatkim?
,Ano.
- O jaké pribéhy/knihy se konkrétné jednalo?
7) Souhlasite s timto tvrzenim:
Seznameni déti z béznych tfid s zidovskymi pfibéhy, svatky, zvyky miize podpofit jejich rozvoj

interkulturnich kompetenci — tolerance k odliSnostem, vzajemny respekt, prosocidlni chovani?
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., Ano.
8) V ptipadé, ze se vénujete multikulturnim tématim s détmi, pouzivate dramatické
techniky/metody ¢i celé dramatické lekce?
,,Ano.“
- Jaké konkrétni metody/techniky dramatické vychovy pouzivate?
., Divadlo. Dramatizace pribéhu, vytvarné techniky, hra v roli je oblibena u deti.
9) Jaka pozitiva nebo naopak negativa spatfujete v propojeni otevirani témat multikulturni
vychovy v dramatickych lekcich?
,,Je to pozitivni poznani, a pokud je rozvijeno i v rodindch, deti si pribéhy zapamatuji, a ma to

pro né vyznam.
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Priloha €. 3: Literarni text pro lekci 1 a lekei 2 v origindlnim znéni.
Néamét: Bih stvoftil svét a lidi

Literarni zdroj: Mayer-Skumanz, Lene: Velka détska bible

Tustrace a preklad: Spinkova, Martina
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Tak bylo dokon&ena nebe, zem
aviechno, co je oZivuje.
Sedmého dne

bylo dilo stvofeni dokonéeno.

Bih odpodival il
a pozehnal sedmy den slovy:
v jsi den mé radosti, :
mi}j svaty den.”
(podle knihy Genesis /1. kmihy MojEiSovy

Obrazek pouzity v Lekei 2
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Priloha €. 4: Literarni text pro lekei 3, lekci 4, ekci S v originalnim znéni.
Namét: Chlapec jménem Levi

Literarni ptib&h: Prsten proroka ElidSe

Literarni zdroj: Ilse Weberova, Dobrodinec Baruch

Preklad: Kufnerova, Zlata

Ilustrovala: Jasanska, Lenka
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Priloha ¢. 5: Fotografie z realizace dramatickych lekci.
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