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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou prozitki nadaného zaka v prubéhu jeho dochazky
na 1. stupeit ZS. Cilem prace je postihnout konkrétniho nadaného zéka, identifikovat
impulzy a vlivy, které na néj béhem Skolni dochazky putsobily, a popsat (na zaklad¢
porozumeéni) jeho prozitky. Téma je uchopeno z perspektivy specialni pedagogiky, pticemz

prace kombinuje teoretickd vychodiska a empirické poznatky.

Teoreticka cast prace se sklada ze Ctyt kapitol. V prvni kapitole jsem shrnula rizné definice,
modely a druhy nadani. Druha kapitola popisuje zékladni charakteristiky nadanych zaka,
metody jejich identifikace a postupy pfi jejich vzdelavani. Ve tieti kapitole jsem rozebrala
zdkladni teoretickou vybavu prozitkti nadanych zakd. Ctvrta kapitola je zaméfena na
legislativu, provadéci predpisy a metodické pokyny, které definuji rdamec i1 postupy pii
vzdélavani nadanych zakt. Dotyka se také statistickych tdaji o poctech nadanych zakt

v Ceské republice ve srovnani s Plzefiskym krajem.

Empirickd ¢ast prace prezentuje realizaci a vysledky vyzkumného Setfeni. Toto Setfeni
predstavuje smiSeny design Interpretativni fenomenologické analyzy a polostrukturovanych
rozhovort. Ziskané vysledky umoziuji detailni vhled do prozitkii nadan¢ho zaka pii jeho
rozvijeni kognitivnich, socidlnich, emocionalnich a uméleckych dovednosti v pribéhu

zakladniho vzdélavani.
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ABSTRACT

The diploma thesis focuses on the experiences of a gifted student while attending the first
stage of primary school. The aim of the thesis is to study a specific gifted student, to identify
the stimuli and influences that have affected him during his schooling, and to describe (on
the basis of understanding) his experiences. The topic is approached from the perspective of

special education, with the thesis combining theoretical foundations and empirical findings.

The theoretical part of the thesis consists of four chapters. In the first chapter I have
summarised different definitions, models and types of giftedness. The second chapter
describes the basic characteristics of gifted students, methods for their identification and
approaches to their education. In the third chapter, I have analysed the basic theoretical
framework regarding the experiences of gifted students. The fourth chapter focuses on
legislation, implementing regulations and methodological guidelines that define the
framework and procedures for the education of gifted students. It also touches on statistical
data regarding the number of gifted students in the Czech Republic compared to the Pilsen

region.

The empirical part of the thesis presents the implementation and results of the research
investigation. This research uses a mixed design of interpretative Phenomenological
Analysis and semi-structured interviews. The obtained results provide a detailed insight into
the experiences of the gifted student as they develop cognitive, social, emotional and artistic

skills during their primary education.

KEYWORDS
gifted pupil, gifted education, school experiences, primary school, identification of talents,

IPA
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Uvod

Téma nadaného Zéka s jeho prozitky na prvnim stupni ZS jsem si vybrala ze dvou divodi.
V nedavné dob¢ jsem byla Ctyfi roky tfidni u€itelkou nadaného zdka. Bylo mu identifikovano
nadani v nékolika oblastech (pfirodni védy, hudebni nadani, pohybové aktivity) a zdkladni
$kola rozhodla o vzdélavani v ramci prvniho stupné podpory (MSMT, 2020). Béhem prace
s timto nadanym zdkem jsem opakované vnimala, Zze pfistupy k nadanému zakovi nejsou
dostatecné flexibilni a automatické. A tak vlastni zkuSenosti a vlastni pocit m¢ piivedly

k tématu této diplomové prace.

K vyznamnéj$imu zajmu o nadané déti doslo podle Hiibkové (2009) na pocatku 20. stoleti. Do
té doby byl z4djem psychologli soustfedén na nadané¢ nebo genialni dospélé jedince. Rozvoj
vyvojové psychologie, vznik humanistické psychologie a dalsi pfistupy znamenaly védeckou i

vychovné — vzdélavaci orientaci na problematiku vychovy a vzdélavani nadanych déti.

S odvolanim na fadu autorti Hiibkova uvadi, ze ,, za zakladatele a pritkopniky hnuti na podporu
nadanych déti jsou povazovani L. M. Terman a L. S. Hollingworthova *“ (Hiibkova, 2009, str.
37). Terman se zajimal hlavné o popis a definici nadani, Hollingworthova zdiraziovala
vicekriterialni ptistup pti identifikovani nadanych déti, hledala zplisoby a nastroje vzdélavani

takovych déti a realizovala prvni programy pro nadané zaky 1 kurzy pro jejich ucitele.

Zminuji tato fakta proto, ze predznamenala vice jak stolety vyvoj ptistupu védy, vzdélavacich
instituci 1 spole¢nosti k nadanym détem a zaktim. Vlastné dodnes hledame pregnantni a
komplexni definici nadani, stejn¢ jako dodnes Casto ve vychovné — vzdélavacich institucich i

ve spoleCnosti tapeme pii identifikaci nadaného ditéte i1 pii komplexni praci s nim.

V diplomové praci se tedy zabyvam problematikou nadané¢ho zéka a jeho prozitkti na 1. stupni
Z8. Prozitek chapu podle sociologické encyklopedie jako ,, kontinudlni proces subjektivniho

zakouseni vnéjsiho i vnitiniho svéta“ (NeSpor, 2017).

Teoretickd €ast prace je rozdélena do ¢tyf kapitol. Do prvni kapitoly jsem shrnula rizné
definice, modely a druhy nadani. Ve druhé kapitole popisuji zdkladni charakteristiky nadanych
zaki, metody jejich identifikace a postupy pfi vzdélavani nadanych zaki. Treti kapitola je
vénovana prozitkiim nadanych Zzaka a ve Ctvrté kapitole jsem shrnula legislativni normy a

provadéci i metodické pokyny pro vzdélavani nadanych zakd v ZS.

V empirické ¢asti diplomové prace predstavuji proces realizace 1 vysledky vyzkumného Setteni.

Setfeni jsem realizovala smiSenym designem Interpretativni fenomenologické analyzy (IPA) a



sbér dat prostfednictvim polostrukturovanych rozhovord. Prezentované vysledky davaji az

subtilni popis a vyklad prozitka nadaného Zaka v priibéhu rozvijeni jeho nadani na 1. stupni ZS.



TEORETICKA CAST

1 Co je to nadani

oy oo

definic a modeld, které se pokusim nastinit.

1.1 Definice nadani
Nadani je mnohovrstevnaty pojem, jehoz vymezeni je zéavislé jak na vnittnich 1 vnéjSich

okolnostech ,,nositele* 1 posuzovatele, tak na Case.

Htibkova (2009) ptipomina snahu L. J. Lucita utfidit definice nadani jiz pfed Sedesati lety,
tehdy jich bylo znamych 113. Uvedu zde pro ilustraci nékolik soucasnéjSich definic nadani,

které mé pii praci s literarnimi zdroji zaujaly:

Hartl a Hartlova uvadi, ze ,,nadani je soubor vioh jako predpokilad k uispésnému rozvijeni
schopnosti; nejcasteji je pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprimeérné vykony pri
cinnosti télesné i dusevni “ (Hartl, Hartlova, 2000, str. 338). Oproti tomu Hiibkova chape nadani
,.jako potencial (myslenky, schopnosti, motivace, vlastnosti, rysy atd.) na strané osobnosti
k urcité cinnosti, podminujici mimoradny vykon, vysledek, produkt cinnosti* (Htibkova, 2009,
str. 43). Jako soubor dispozic, diky kterym miize nadany jedinec podavat mimoiadné vykony,
pokud jsou mu dopfany ptiznivé podminky, charakterizoval naddni Narodni ustav pro
vzdélavani v roce 2017 (NUV, 2017). Pozn.: Tento Gstav dnes jiz neexistuje, nebot’ byl jesté
spolu s Narodnim institutem dalSiho vzdélavani slouc¢en v Narodni pedagogicky institut (NPI).
Delisleho pojeti nadani je takové, ze ,, nadani je vrozena schopnost odhalovat a chapat svet
komplexnimi zpusoby, které se lisi od vekoveé ocekavanych norem* (Delisle, cit. v Davidson
Institute, 2024, str. 8). Porterova (1999, str. 12) zase tika, ze ,, nadané déti pouzivaji pri uceni
vyspélejsi a rychlejsi myslenkové pochody a ve své oblasti jsou ocenovany sociokulturnim
prostiedim. Projevy nadanych déti jsou kvalitativnée i kvantitativné rozvinutéjsi ve srovnani
s jejich vrstevniky.“ Podle Clarkové (2008, str. 7) jsou , terminem nadani a talentovani
oznacovany deti, které podavaji ditkaz o vysoké vykonové schopnosti v oblasti intelektudlni,
kreativni, umeélecké, viidcovské nebo v jiném specifickém akademickém oboru. Potrebuji

nadstandartni péci skol, aby mohli plné rozvinout své schopnosti.
Jiz zminovany Lucito pfi své klasifikaci nadani dospé€l k utfidéni nadani do Sesti skupin.

Laznibatova vyuZila stejné tfidéni, které doplnila detailnéjSimi charakteristikami (Laznibatova,

2007):



Ex — post — facto definice je odvozena z poznatkl o genialnich lidech. Socialni definice stoji na
tom, ze dit¢ ma potencial podavat nadprimérné vykony v jakékoli oblasti. Klicem IQ definice
je nadpriimérna hodnota inteligencniho kvocientu (vétSinou IQ vétsi nez 130). Procentualni
definice je odvozena od Gaussovy kiivky rozlozeni psychickych znakt v populaci (interval 2,14
% nejlepsich). Tyto ¢tyfi definice pak dopliuji definice zdiiraznujici kreativitu (nadané dit¢ ma
prirozeny potencidl rozvijet tvotivost) a definice na bazi tzv. Guilfordova modelu inteligence

(poznéavani, pamatovani, vybavovani, dedukce, indukce a feseni problémi).

Citaci téchto definic jsem chtéla mimo jiné ukéazat, ze nadané déti jsou specifickou skupinou
(vnitin€ origindln¢ diferencovanou) uvnitt kazdého vzdélavaciho systému a jako takové maji
sveé vzdélavaci potfeby. Nicméné bych se siln€ ptihlasila ke stanovisku Vondradkové o tom, ze
diskuze nad definicemi nadéani probihaly a budou probihat dal, ale pro vlastni vzdélavani je
produktivn€j§i posuzovat UspéSnost z pohledu interakci mezi jedincem a vzdélavacimi

ptileZitostmi (Vondrakova, 2007).

Pii posuzovani nadani jedince a pfi praci snim se musim jako pedagozka orientovat

pochopitelné v kategoriich jako talent, vlohy, tvofivost a motivace.
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1.2 Modely nadani

Modely nadani vystihuji nadani jako kategorii uplngji, nez definice: nepodévaji pouze

informace o ,,vnitini podstaté nadani, jak to vétSinou poskytuji definice, ale zahrnuji 1 vnéjsi

Cinitele, které podporuji riist a projevy nadani.

Model zaloZeny na schopnostech

Pocatky tohoto modelu vedou az k americkému psychologovi Termerovi, zminénému v tvodu
této prace. Na toho navazal kritickym konceptem v 70. letech 20. stoleti Marland, ktery tento
koncept zatadil 1 do zpravy Kongresu USA. , Nadané a talentované jsou ty déti, které jsou
identifikovany kvalifikovanou osobou a které jsou diky vyraznym predpokladiim schopny
podavat vynikajici vykony. Tyto déti potiebuji diferencované vzdelavaci programy a sluzby nad
ramec béznych sluzeb poskytovanych béznou tridou, aby tak mohly prinést prispévek sobé i

spolecnosti. ““ (Marland, cit. v Juraskova, 2006, str. 14)

Autofi Monks, Ypenburg (2002) s jistymi pozndmkami o motivaci a mife nadani zafadili tento

koncept mezi modely zaloZené na schopnostech.

Model kognitivnich slozek
Model se orientuje na zkoumani procesti zpracovani informace. V tomto smyslu navrhuji kupf.
Monks, Ypenburg (2002), aby parametr inteligen¢ni kvocient 1Q byl nahrazen parametrem QI

— kvalita zpracovani informaci.

Model 3 kruhii

Tento model vytvoftil americky pedagogicky psycholog Joseph Renzulli a upozoriiuje na to, ze
nelze chapat nadani jen skrze uroven inteligence, ale ze je potieba sou¢innost nékolika riiznych
slozek. Témito slozkami jsou nadprimérnd schopnost (naptfiklad inteligence), jistd mira
tvofivosti a nakonec zaujeti pro konkrétni tkkol. Zaujetim myslime pfedevsim motivaci k praci,
schopnost vytrvat a také odolnost vici vnéj$im vlivim. 7vorivosti je mySlena originalita,
vynalézavost a tviir¢i schopnosti. Motivace je v tomto ptipad¢ stéZejni pro rozvoj nadani. Tento

model tedy patii mezi modely orientované na vykon. (Macht, 2010)
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Obr. 1 Renzulliho model 3 kruhi

Nadpriamérna
schopnost Tvorivost
(inteligence)

Zaujeti pro ukol

Nadani

(vytvoteno podle piedlohy v Macha, 2010)

Vicefaktorovy model nadani

Tento model vytvofil némecky détsky psycholog Franz J. Mdnks a vychazi z Renzulliho
modelu, ve kterém nahrazuje n€které pojmy. Zaujeti pro ukol nahrazuje pojmem motivace,
ktery lépe vystihuje jeho podstatu a pojem nadprimérna schopnost nahrazuje pojmem vysoka
intelektovad schopnost. Model navic jest¢ rozSifuje o dilezity faktor, kterym je socialni
prostiedi. Jde o rtizné vlivy okoli jako je rodina, Skola, ptatelé atp. Tato prostfedi maji na rozvoj

nadani vyznamny vliv a neni tak mozné je opomijet. (Portesova, 2021)

Obr. 2 Monksiv vicefaktorovy model nadani

Skola Pratelé

Motivace Kreativita

Vysoka schopnost

Nadani

Rodina

(vytvoteno podle ptedlohy v Macht, 2010)
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Triarchicky model nadani

Americky psycholog Robert Jeffrey Sternberg tvrdi, Ze neni mozné méfit inteligenci pouze
vyuzitim 1Q testl, jelikoz vysledek nemtize byt objektivni. Je pfesvédCen o tom, Ze testy neni
mozné obsdhnout vSechny slozky inteligence a také, ze neni mozné ,, hodnotit miru adaptace
Jjedince v neznamych situacich* (Machu, 2010, str. 25). Inteligence je podle néj zalozena na
schopnosti zkuSenostniho uceni, vyhledavani informaci, které jsou podstatné a jejich

zapamatovani, spravném uvazovani a také o zvladani pozadavki kazdodenniho Zivota.

Ptichazi tedy s dalSim modelem nadani, pti¢emz nadani rozd€luje na tfi aspekty a poukazuje na
dualezitost vyvazenosti téchto aspektl. Jsou jimi analytické nadani, diky kterému dokéze Clovek
rozdé¢lit problém na jednotlivé Casti a t€ém nasledn€ porozumét, syntetické nadani, které slouzi
k tomu, aby Cloveék vidél souvislosti mezi problémy a poskladal je zase do jednoho celku, toto
nadani pomaha také adaptaci na nové situace, praktické naddani umoznuje vyuziti ptredchozich

dvou v praktickém kazdodennim Zivoté. (Macht, 2010)

Obr. 3 Sternberguv triarchicky model nadani

nadani analytické

Nadani

nadani praktické nadani syntetické

(vytvoteno podle ptedlohy v Macht, 2010)

Diferencovany model nadani a talentu

Diferencovany model nadani je pravdépodobné nejlépe propracovanym modelem a nahlizi na
problematiku nadani nejkomplexnéji ze vSech uvedenych modelt. Jeho autorem je francouzsky
psycholog Francoys Gagné, ktery tik4, ze je potieba rozliSovat pojmy nadani a talent.

Podle n¢j nadani predstavuji vyjimecné schopnosti (oznaované také jako dar), které tradi
talentem rozumi schopnost mimofddné dobie zvladat dovednosti a znalosti, které byly

systematicky rozvijeny v ur¢itém oboru lidské ¢innosti. To nadané zafazuje mezi nejvyssich
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10 % vrstevnika, kteti byli aktivni ve stejné oblasti jako tito talentovani. (Sternberg, Davidson,

2005)

Talent je charakterizovan jako schopnost mimofadné¢ dobte zvladat dovednosti a znalosti, které

byly systematicky rozvijeny v urCitém oboru lidské Cinnosti. Tento stupeit dovednosti fadi

vvvvvv

Gagného model vychazi z nékolika modelii pfedchozich, napt. Ranzulliho, Sternberga nebo
Tannenbauma, které jesté¢ navic obohacuje o dalsi aspekty. Veliky vyznam Gagné ptiklada
uceni, které¢ je podle né¢j nutnou podminkou rozvoje talentu. Dochazi pfi ném k urcité
transformaci vrozenych predpokladii a schopnosti na dovednosti a schopnosti rozvoje znalosti

v ur¢itém oboru.

Nadani ve svém modelu rozdéluje na Ctyfi oblasti schopnosti, a to intelektové, tvofive,
socioafektivni a senzomotorické. K témto oblastem jistych ptredpokladii jest¢ Gagné pridava
tzv. katalyzatory, které jsou nezbytné k tomu, aby se mohl projevit talent. Talent nasledné
muzeme rozdélit podle zaméfeni na akademicky, technicky, umélecky, intrapersondlni a

sportovni. (kupt. Machti, 2010 nebo Sternberg, Davidson, 2005)

Katalyzatory mohou mit pozitivni, ale také negativni, u¢inek ve vyvojovém procesu, ale
v kazdém ptipad¢ jej vyznamné ovliviiuji. Miizeme je rozd¢lit do tii skupin, a to na katalyzatory

intrapersonalni, na katalyzatory prostfedi a také katalyzator Sance.

Intrapersonalnimi  katalyzatory mohou byt fyzické charakteristiky, motivace, viile,
sebeovladani a obecné osobnost. VIivy prostiedi sestavaji z nékolika ¢asti. Prvni z nich je
prostiedi jako takové, tedy geografické, socidlni, rodinné apod. Dal§im vlivem prostiedi jsou
osoby, které na jedince pusobi, tedy rodiCe, pratelé, ucitelé apod. Poslednim vlivem prostredi
mohou byt rizné jevy, které se d¢ji v prostiedi jedince, tedy rtizné udalosti, které se staly, riizné
aktivity, které jedinec déld a podobng. Pozitivné mize jedince ovlivnit naptiklad Gspéch
v néjaké soutézi, negativné pak napiiklad nemoc nebo Uraz. Katalyzator Sance vytvotil Gagné
na zakladé¢ poznatkid A. J. Tannenbauma, jimiZ se nechal Gagné inspirovat. Uvadi, Ze
katalyzator Sance je nepfedvidatelny a neni mozné s nim automaticky pocitat. Napiiklad pokud
je dité nadané na hru na hudebni néstroj, ale neptijde jeho Sance, miiZze ve vysledku skoncit hiire

nez dit¢ mnohem méng talentované, které svou Sanci dostalo. (Sternberg, Davidson, 2005)

14



Obr. 4 Gagného diferencovany model nadani a talentu
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L >

(vytvoteno podle anglické piedlohy ze Sternberg, Davidson, 2005)

Psychosocialni model A. J. Tannenbauma

Abraham J. Tannenbaum tika, ze ,, Energetickym centrem nadani je lidsky mozek, ktery ridi jak
velikost, tak rozmanitost potencialu kazdého jednotlivce. *“ (Sternberg, Davidson, 1986, str. 21)
Samotné nadéni ale nestaci, aby mohlo byt rozvijeno a ocenéno, je potieba, aby na n¢j byla
spolec¢nost pripravena a byla schopna jej ocenit. Je tedy potfeba byt ve spravnou dobu na

spravném misté, aby mohl byt potencial pln¢ vyuzit. (Sternberg, Davidson, 1986)

Ve svém modelu naddni Tannenbaum zduraziiuje pét faktort, které musi byt ve vzdjemném
spoluplisobeni a tim pak ovliviiuji vykonovou slozku nadadni. Jsou jimi vSeobecna schopnost,
specificka schopnost, neintelektové faktory, faktor prostiedi a faktor Sance. VSeobecna
schopnost souvisi s inteligenci, jejiz mira dle Tannenbauma je jistym piredpokladem k nadéani a
nemuze tedy chybét. Specifickd schopnost je jiz néjaka individudlni vyjimecnost, Uzce
profilovana do urcitého oboru. Neintelektovymi faktory se rozumi faktory spjaté s osobnosti
cloveka, naptiklad motivace, sebevédomi, schopnost se piizplisobovat, socidlni odolnost nebo
prace s emocemi. Faktorem prostfedi jsou vnéjsi vlivy, tedy rodina, Skola, ptatelé apod. O

faktoru Sance jsem se zmiflovala jiz v ivodu této charakteristiky. (Machi, 2010)
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Obr. 5 Psychosocidlni model A. J. Tannenbauma

Specificka schopnost Vseobecna schopnost

Nadani

Faktor prostiedi Neintelektové faktory

Faktor Sance

(vytvoteno podle ptedlohy v Macha, 2010)

Tannenbaum také rozd€luje nadané do ctyt skupin podle jejich dalezitosti pro spolecnost.
Vzacné talenty jsou osobnosti s vyjime¢nymi schopnostmi, které ucini néjaky prelomovy objev
(kupt. Heyrovsky — polarografie, Holy — 1ék proti AIDS). Téchto talentti bude vzdy
nedostatkové mnozstvi, ale zaroven se lidstvo bez jejich existence neobejde. Obohacujici
talenty jsou lidé, na kterych ptfimo nezavisi pteziti lidstva, ale podili se na tom, aby duSevni
stranka lidstva byla uspokojena a aby se zachovala kulturni stranka civilizaci. Jedna se tedy o
vyznamné umeélce, celosvétove proslulé (kupi. Kaftka, Janacek, Havel). K vymezenym talentiim
muzeme zatadit rtizné specialisty napiiklad l€katfe, ucitele, pravniky, politiky, kterych
spolecnost ,,vyZaduje* jen urcité mnozstvi. Mohou byt proto nékdy nedocenovani, jelikoz jich
muze byt nadbytek. Pro tyto talenty opét plati, ze musi byt ve spravny €as na spravném misté,
aby mohly uspét (jistéZe k vybéru mista a ¢asu mohou aktivné ptispét). Posledni skupinou
talentl jsou neobvyklé talenty, jejichZ existence nema na lidstvo Zadny vétsi vliv. Patii sem lidé
se zvlastnimi schopnostmi, at’ uz fyzickymi, duSevnimi, gastronomickymi nebo rukodélnymi,
které jsou sice uZasné, ale pro spole¢nost nikoliv nezbytné. Tyto osobnosti mohou byt zapsany

naptiklad v Guinessové€ knize rekordu. (Sternberg, Davidson, 1986)
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Mnichovsky model nadani

Mnichovsky model nadani vychazi z modeli ptedchozich, ale zahrnuje jesté vice faktort. Tento
model je multidimenziondlni a sklada se z takzvanych prediktord, coz je nékolik na sobé
nezavislych faktord schopnosti, (patii sem napiiklad intelektové schopnosti, socialni
kompetence apod.), a dale pak zruznych vykonnostnich faktord neboli kriteridlnich
proménnych (naptiklad motivace k vykonu, strategie uceni aj.). Dulezité jsou zde opét
osobnostni faktory a socidlni faktory prostiedi, tyto zde funguji jako tzv. moderatory a
zpusobuji, Ze dojde k vyuziti potencidlu a jeho ptfechodu k velmi dobrému vykonu. (Sternberg,
Davidson 2005)

Obr. 6 Mnichovsky multidimenzionadlni model nadani

zvladani motivace k strategie ocekavani
stresu vykonu uceni tréma kontroly

matematika
'f"}fle]‘m:"? charakteristiky
schopnosti +  osobnosti prirodni
vidy
kreativita
F's e
technika
socialni
kompetence TR,
pUL'Il acova
nadani > vykon \ znalost, Sachy
prakticka
inteligence uméni (hudba,
» v malovini)
umélecké
schopnosti
o Charakteristiky Jjazyky
prostiedi
muzikalnost
sport
psychomotor.
dovednosti Ty
socidlni
vztahy
béiné ucebni rodinné kvalita skolni kritické Zivotni
prostiedi prostiedi instrukei klima udalosti

(vytvoteno podle Sternberg, Davidson, 2005)
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1.3 Druhy nadani

Nadani mizeme rozdélit do nékolika kategorii podle typu ¢innosti, kterou zahrnuje. VétSinou
nadany zak vynikd v né¢jaké urcité oblasti, ve které podava mimotadné vykony a praveé podle
toho, jakého zaméfeni tato oblast je, mizeme urcit druh nadani. Opét se mizeme setkat
s riznymi klasifikacemi, uvadim zde vSak tu nejCastéjsi. Ta rozd€luje nadani na intelektové
schopnosti, védecké schopnosti, viidcovstvi ve spole¢nosti, mechanické (zru¢né) schopnosti,

talent v krasném uméni, kreativni mysleni a psychomotorické schopnosti. (kupt. Machti, 2010,

Foitik, Foftikova, 2015)

Intelektové schopnosti — zahrnuji verbalni, pocetni, prostorové, pamétové schopnosti a faktory
uvazovani v ramci zékladnich rozumovych funkci. Jsou to schopnosti, které byvaji méfeny
pomoci IQ testt a mohou byt predpokladem pro dalsi druhy talentu. Jejich realizaci ve
specifickych oblastech se dale vyvijeji a vznikaji pak specifické akademické vlohy, coz miize

byt naptiklad vyjimecné matematické nadani, nadani na jazyky apod. (Macht, 2010)

Védecke schopnosti — vychazeji z intelektovych a kreativnich schopnosti. Jedna se o ,, schopnost
vyuziti cisel a algebraickych vyrazii. Nesou v sobé aritmetické uvazovani, zvidavost ve sveéte

prirody a schopnosti vyuzivani védeckych metod. ““ (Fottik, Fottikova, 2015, str. 13)

Viidcovstvi ve spolecnosti — tyto schopnosti jsou predpokladem pro praci na manazerskych nebo
jinych viiddcovskych pozicich. Jde o schopnost vést lidi, povznaSet mezilidské vztahy a pomahat

druhym 1 sobé dosahovat vytycenych cilti. (Macht 2010)

Mechanické (zrucné) schopnosti — jedna se o femesIné umeéni, které je uzce spjato s talentem
vuméni a jde o schopnost vyjimeéné zru¢nosti a manudlni prace. ,, Uspéch spocivda ve
schopnosti manipulace, prostorové predstavivosti a vnimani vizualnich vzori, detaili,

podobnosti a rozdilu. ““ (Foitik, Fottikova, 2015, str. 13)

Talent v krasném umeéni — myslim, Ze zde je zaméfeni ziejmé. Tento druh talentu je
ptedpokladem pro to, aby lovek prorazil v jakékoli oblasti uméni. Je to tedy talent, ktery nesmi

chybét spisovateliim, herciim, vytvarnym umélciim, hudebniklim a tane¢nikiim.

Kreativni mysleni — jde o schopnost tvofeni mysSlenek a vymysleni novych feSeni. Clovek
s timto druhem mySleni je schopny rozpoznat problém a nalézt spravna feSeni. Kreativni
mySleni by mélo byt soucasti vSech dalSich druhil talentu a byva tedy nejvice ocefiovéano.

(Machda, 2010)
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Psychomotorické schopnosti — tyto schopnosti jsou ,,realizaci pohybovych vioh* (Macht, 2010,
str. 29). Patii sem jakékoli pohybové nadani, at’ uz na rizné sporty, nebo na pohybové aktivity

uméleckého sméru.

19



2 Nadani Zaci ve vzdélavacim procesu

2.1 Zakladni charakteristiky nadanych Zaki

V pedagogické odborné literatuie lze nalézt celou fadu ,,checklisti” nadanych déti a zaku.
Cetnost téchto kategorizaci svédéi mimo jiné o mnohovrstevnatosti fenoménu nadani, ,,jejich
prinos je pro Skolskou praxi pouze orientacni a identifikacni* (Macht, 2016, str. 13).
Napomahaji prediagnostice nadanych zakl a planovani vychovné — vzdélavaciho procesu.
Kategorizace vSak neméni nic na tom, ze konkrétni pfistup k nadanému zdku je piisné
individualni a vzajemné se ovliviiujici. Prezentace charakteristik tfemi zakladnimi okruhy se

opird zeyjména o poznatky (Hiibkova, 2009, Laznibatova, 2007, Machti, 2010 aj).

Kognitivni charakteristiky

Prvni z charakteristik je bohata slovni zasoba, kterd se od raného véku rychle rozSifuje, coz
podporuje 1 dobra pamét. Déle pak schopnost abstrakce a generalizace, kterou jesté dopliuje
rozvinutd kreativita. Metakognitivni schopnosti umoziuji pouzivat pii vzdélavani nadanych
zaka ,,vyspe€lejsi styly uceni. Kritické mysleni, flexibilita a originalita mysleni nadané zaky
vede mimo jiné k polemikam a expresivité nazori. Nechybi ani smys! pro humor. Ten vychazi
z verbalni inteligence a schopnosti generalizovat. U nadanych zakt jsou také udivujici znalosti
v oborech (svého) zajmu, které pak doplituji schopnosti dlouhodobé koncentrace pozornosti.
Pro nadané zaky byva cCasto typicka brzka schopnost cteni a vynikajici pamet. 1 kdyz si uz
nadani Zaci pamatuji detaily, preferuji logické vyvozovani. Za zminku také stoji, ze pracovni
tempo zéavisi na aktudlni ucebni aktivité: pii aplikaci znalosti je vysoké, pifi metodach
s kritickym myslenim nadani zaci diky hlubsimu ptistupu spottebuji vice Casu. (kupi. Hiibkova,

2009)

Afektivni charakteristiky

Mezi afektivni charakteristiky patfi naptiklad denni snéni. To vétSinou nepfedstavuje Unik ze
situace, ale konstruktivni ponofeni do problému. Nepostradatelnd je motivace, pitiCemz
pfevazuje vnitini motivace nad vngj$i. DalSim charakteristickym rysem je zvysend aktivita.
Projevuje se neobycejnou Zzivosti, velkym =zaujetim a nasazenim pro oblasti zajmu.
Nespokojenost nadané¢ho zéka s (mensim) nasazenim svého okoli mize vyustit v konflikty.
Poslednim charakteristickym rysem nadaného Zéka je smyslova vnimavost a perfekcionismus.
I v této oblasti mohou ,,ndroky* nadané¢ho zaka na sebe a na své okoli vést ke konfliktnim

reakcim.
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Psychomotorika
V oblasti jemné motoriky miizeme fici, ze graficky projev se vyznacuje intelektovou vyspélosti,
ale ptisobi netthledné. V hrubé motorice plati, Ze nékteré nadané déti upiednostiiuji intelektualni

¢innosti ped pohybovymi aktivitami, nékteti (viz vyse) jsou naopak hyperaktivni.

Pozn.: Mirn¢ pozménéné ttiokruhové clenéni charakteristik nadanych Zzakl prezentuje
(Havigerova, Kiovackova, 2011): mysleni, zdjmy, socidlni a emociondlni projevy nadanych

zaka.

Formy projevii nadanych zaki
Konkrétni mix vySe uvedenych charakteristik rezultuje v moznost ,utfidit nadané zaky do

jistych podskupin: (Machi, 2009, Machi, 2016 nebo Portesova, 2021)

r o~

Uspésné nadany Zdk je navenek bezproblémovy zak, pozitivné uplatiiujici a rozvijejici své
schopnosti. Ndrocny nadany Zdk je sebevédomy, v otdzce svych vzdélavacich potieb
neuspokojeny zak, ktery je schopen své pocity a negace az destruktivné prezentovat. V prubehu
vzdélavani mize hrozit stagnace nadani. Utajeny nadany Zak se ptizpusobuje okoli s cilem
nevyboCovat z fady. Nadany ,, odpadlik ma piedstavu, ze jeho nadani je pedagogy 1 okolim
nepochopeno, a tak dokaze byt az agresivné negativni. Demonstrativné ,kasle na zadané
tikoly, ¢imz se ov§em rozpory prohlubuji. Zdak s dvoji vyjimecnosti (twice exceptional) je takovy
zék, jehoz intelektova nebo jind nadprimérnost je soucasné¢ doprovazena n€jakou SVP
(poruchou uceni, handicapem apod.). Tato skupina nadanych 74kl je vnimdna jako rizikova
v tom smyslu, Ze pozornost pedagogti miize byt soustiedéna na kompenzaci SVP a nadani neni
rozvijeno. Pozn.: Popravd¢ nepovazuji Cesky vyraz ,dvoji vyjimeCnost™ za nejStastnéjsi,
protoze porucha uceni nebo zdravotni postizeni t€Zko nazvat vyjimecnosti. Samostatny nadany
Zak ma své dobré sebehodnoceni, vyuku bere jako nutnost a koncentruje se vétSinou na
mimoskolni aktivity. A nakonec FVysoce tvorivy Zik, ktery mé touhu permanentniho
experimentovani bez ochoty se ptizpisobovat. Dodrzovani pravidel je pro néj zatézi, coz ho

ptivadi do konfliktnich situaci s ucitelem i spoluzéky.
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2.2 Identifikace nadanych zaku

Identifikovat nadané¢ho zaka je podminkou, bez které by nebylo mozné vzdélavani a péce o
nadané zaky. Zminila jsem uz, Ze na tento proces se zaméiuji odbornici i pedagogové od
pocatku 20. stoleti. A také jsem naznaclila, Zze navzdory tomu jsou procesy identifikace
nadanych zakd i v dne$ni dobé vnimany jako nedostate¢né¢ zvladnuté nebo beze zbytku
realizované. (Konkrétni udaje, z nichz vyplyva toto tvrzeni pro Cesky vzdélavaci systém,

obsahuji Tematické zpravy CSI v kapitole 4.)

S odkazem na Hrtibkovou (2009) definuje Machti (2016) dva odlisné pojmy, souvisejici
s identifikaci (nebo diagnostikovanim) nadanych zaka. Identifikace je proces vyhledavani déti,
které maji predpoklady pro zatfazeni do specidlni péfe o nadané zéky. Vybér je proces
vyhledavani déti, které uz svymi predvedenymi vykony aspiruji na zafazeni do

specializovaného programu (Skola s rozSitenou vyukou apod.).

Z definice vyplyva, Ze vybér nadanych zakid potencidlné navazuje na identifikaci nadanych
zaku. ,, V soucasné dobe byva pojem identifikace nahrazovan pojmem diagnostika‘ (Mach,

2016, str. 19).

Proces identifikace

Proces identifikace neni jednordzovou zalezitosti, ma (vétSinou) tii faze, které se mohou
opakovat s ohledem na to, Ze nadani se v ¢ase vyviji. Nominace (prediagnostika) je realizovana
rodici, bezprostfednim okolim ditéte nebo ulitelem. Screening je faze, pti které je kategorie
nominovanych déti podrobena testovani hromadnymi testovacimi metodami (IQ testy, testy
vykonu, didaktické testy). Selekce je individualizované zkoumani nadani zaka, vybér a

potvrzeni.

Nazornou ilustraci identifikacné — vybérového procesu je design identifikace (Macht, 2010,

str. 67).
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Obr. 7 Identifikacni proces

Uvodni faze populace déti Nominaéni metody

potencialné nadani Hromadne metody

"nadani" Individualni metody

W
Zavérecna faze
(verifikace)

(vytvoteno po vzoru Macht, 2010)

Metody identifikace a vybéru nadanych zaku

Pti identifikaci nadanych 74kl se navzajem prolind subjektivni a objektivni pfistup. V tom
subjektivnim jde o individudlni, osobni posudek osoby nebo skupiny osob. Objektivni piistup
spociva v aplikaci standardizovaného, na védeckych principech zalozeného, provérovani skaly

schopnosti nadanych zaka.
Subjektivni metody identifikace (vétSinou uzivany v pocatecnich fazich identifikace).

- Nominace ucitelem nebo skupinou ucitelii — jeden ucitel mize byt zaujaty, komplexné¢jsi
pohled na zaka urcité poskytne angazovani vice ucitelt.

- Rodicovska nominace — miize byt objektivnéj$i nez ucitelska, protoze vedle vysledkt
muze komplexnéji vystihnout osobnostni charakteristiky nadané¢ho ditéte. (Na druhé
stran¢ byva uciteli ¢asto zpochybniovana jako nekriticka).

- Nominace spoluzdky — sice byva rovnéZz negativné relativizovana, mize vSak vystihovat

indikatory nadani z jiné nez autoritativni perspektivy dospélych.

Objektivni metody identifikace (pouZivaji se v pozdgjSich fazich identifikace a vétSinou ve

vzajemné kombinaci).

- Psychologické metody: 1Q testy, Vykonové testy

- Pedagogicko — psychologické metody: Testy kreativity, Motivacni testy, Nomina¢ni
Skaly, Behavioralni testy

- Pedagogické metody: Didaktické testy, Analyza portfolia ¢innosti

- Lékarské metody: Antropometrické testy, Testy rychlosti reakci, Testy dychani aj.
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2.3 Vzdélavani nadanych zaki

Na vyjimecénosti nadanych zakt v kognitivni, socio — emociondlni ¢i jiné oblasti reaguje nase
vzdelavaci soustava (legislativa, instituce, financovani) upravou kurikula pro nadané zaky. Tato
uprava ma narokovy charakter (vice v kapitole 4) a tyka se obsahu, procesu, produktu, prostiedi

i hodnoceni vzdélavaciho procesu. (kupf. Machi, 2016, MSMT, 2016)

Uprava obsahu vyuky nadanych Zika

Upravy obsahu vyuky predstavuji kvalitativni (obohaceni) a kvantitativni (akceleraci) zménu
kurikula nadanych zake. Tyto Gipravy jsou explicitné zahrnuty i do platné legislativy. (Skolsky
zakon, Vyhlaska 27/2016 Sb.)

Akcelerace umozniuje rychlejsi postup pii vzdélavani konkrétniho nadané¢ho zéka.

Vnitrni akcelerace ptedstavuje Upravy vramci tfidy, jako jsou snizené opakovani latky,
,preskoceni® jednoduchych fixa€nich tloh nebo trividlnich ¢asti u¢iva. Nadani Z4ci se v takto

LHusetfeném* Case vénuji rozvijeni svého zajmu (tzv. compacting).

Vnéjsi akcelerace se tyka externich vzdélavacich podminek: pred¢asny nastup Skolni dochdzky,
»preskoceni* vyucovaciho pfedmétu nebo celého ro¢niku, zhusténi ro¢niki, paralelni studium

n¢kterého predmétu na odborné orientovaném pracovisti.

Obohaceni je rozsiteni a prohloubeni u¢iva nad ramec béznych osnov vyuky. Nadany zak
konzumuje stejna témata jako jeho spoluzici, tato jsou vSak obohacena a rozSifena tak, aby
podporovala tvofivé nebo vyssi urovné mysleni nadaného zdka. Odborna literatura doporucuje

pii obohacovani obsahu orientovat se podle Bloomovy taxonomie kognitivnich cili.

(Stehlikova, 2018)

Je asi ptirozené, Ze akcelerace a obohaceni funguji velmi dobfe v kombinaci. Vedle téchto
inkluzivnich pfistupt jsou pro obohaceni obsahu vyuzivany i studijni skupiny nadanych zakt
nebo zajmové aktivity nabizené Skolou, kupt. projektové uceni (Kadrnozkova, Janyskova,

2021), které svou formou spadaji i do nasledujici podkapitoly.

Uprava vzdélavaciho procesu

Upravou vzdélavaciho procesu se rozumi zmény ve zptisobu vedeni vyuky. Rozvoji nadani
prospivaji tzv. aktivizacni vyukové metody, ale i modifikované frontdlni metody. (Stehlikova,
2018) Rada bych poznamenala, Ze tyto metody nejsou vyluénymi metodami pro vzdélavani
nadanych zakul. Jsou efektivni pro vSechny zaky, jejich aplikace pro nadané Zaky si vyZzaduje

vys$i kvalitu nebo kvantitu téchto metod.
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Ptiklady aktiviza¢nich metod uvadi kupt. (Machti, 2016):

- Metoda ILN.S.E.R.T. — vychazejici z principi kritického mysleni
- Metoda dvojitého, ptipadné trojitého deniku

- Metoda expertnich skupin

Uprava prostiedi vyuky
Skolni prostiedi ptisobi na Zéka celou $kalou podnétt a je tak dileZitym edukaénim &initelem.
To samoziejmé plati pro vSechny zaky. Pro Zaky nadané jsou identifikovany v souvislosti

s nékterymi modely nadani konkrétni dirazy nebo pozadavky na prostiedi. (Machi, 2016)

Uprava produktu vzdélavani a hodnoceni
Je pochopitelné, ze se u nadanych zakl pouzivaji individualni normy v hodnoceni. ,, Ucitel bere
v uvahu individualni predpoklady Zaka a prostiedi, které jej obklopuje a srovnava vykony Zaka

sebe se sebou“ (Machi, 2016, str. 31).

Rada bych uvedla néktera kritéria kvality hodnoceni zakli (podle Kratochvilové, in Machd,

2016):

- hodnoceni prace zdka provadi ucitel ve spolupraci se Zakem

- hodnoti se uspéch nadan¢ho zdka v porovnani s jeho individudlnimi moznostmi

- hodnotitel zasadné nepouziva tzv. nalepkovani zaka

- zpusob hodnoceni a vysledky nadaného zaka ucitel konzultuje s rodi¢i a odborniky

- hodnoceni vyuziva pestrosti forem i metod, které vyplyvaji z individudlnich potieb zaka

- v prabehu procesu vyuky ucitel vyuziva formativni hodnoceni
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3. Prozitky nadanych zaku

3.1 Prozitek a vzdélavani

S ohledem na téma této prace povazuji za dilezité vyjasnit si vymezeni pojmu prozitek a vazbu
prozitku a vzdélavani. Prozitek je podle Nespora (2017) jednim z nejobecnéjsich pojmu, ktery
prakticky vSechny sméry psychologie pouzivaji k popisu subjektivniho déje v ¢lovéku v daném
Case a misté. Prozitek je tedy subjektivni zkuSenost, kterou ¢lovék vnima a proziva v ur¢itém
okamziku, situaci, ¢innosti a misté. Prozitek ale neni jen disledkem vné&jSich vlivii (prostiedi,
osoby, situace), ale také vnitfnich faktor (osobni vlastnosti a nastaveni, temperament, aj.)

(Jirasek, 2003).

Mezi prozZitkem, zazitkem a zkuSenosti existuji t€sné vazby (kupt. Kasova, 2013). ProZitek je
konkrétni vjem, ktery jedinec vnima v konkrétnim Case a misté a ktery se posléze proméiuje
do formy zéazitku. Zazitek je tedy svym zpusobem ,pamétova stopa“ prozitku, kterd je
uchopitelna 1 po jeho skonceni. A to se silou, kterd je odvisla od sily nebo hloubky ptfedchoziho

prozitku.

Zkusenost je pak trvala ,,podoba* prozité udalosti — obohacend ptipadné o dalsi zazitky, kterad
je uplatnitelna 1 v jinych situacich (Votava, 2018). Lapidarni, ale vystiznou ,poucku*
formuloval Kubala ,, ProZitek vnimdame, zazitek si pamatujeme, zkusenost prozivame *“ (Kubala,

2017, str. 2).

Prozitky a zaZitky jsou dnes diilezitymi &initeli kvality $kolniho Zivota Zaki. Skolni dochazka
naSich praprarodicti byla ve znameni ukdznéného predévani poznatkti a informaci. Soucasna
Skola nazird (doufdm) na zdka jako na partnera ucitele. Proto jsou prozitky zakt jednou
z komponent kvality Skolniho zivota zakt. Témi dalSimi jsou podle Gobelové (2013): obecna
spokojenost, socidlni integrace, ptilezitosti, negativni pocity a emoce, uspéchy, ucitelé. Ja bych

k témto komponentam ptidala jesté jednu, a to spolupraci Skoly s rodi€i a vetejnosti.

Prozitkové uceni je zékladem specifického oboru pedagogiky, tzv. zazitkové pedagogiky. Tu
zatazuje Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ (MSMT, 2020) do oblasti
neformalniho vzdélavani. Jsem ale toho nazoru, Ze uceni prozitkem, tj. tehdy, kdyZ ucitel 1 zak

se vzajemné vnimaji a ,,prozivaji®, ma své misto i ve formalnim vzdélavani. (Kocerova, 2024).
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3.2 Prozitek a nadani Zaci

Prozitky nadané¢ho zdka mohou byt velmi rtiznorodé a odrazeji nejen jeho schopnosti, ale také
jeho emociondlni a socialni vyvoj. Nadani Zaci Casto prozivaji situace intenzivnéji, nez jejich
vrstevnici a mohou mit specifické potteby a vyzvy. Mezi mozné prozitky nadaného zaka patfi:

(kupf. Foitik, Foitikova, 2015)

Radost z uspechu a objevovani: Nadany zak muze zazivat silnou radost pfi feSeni problémt,
objevovani novych dovednosti nebo pfi rychlém zvladnuti uciva. Pii kreativni ¢innosti, napf.

v uméni, védé nebo matematice, miiZze nadany zak dospét k pocitu naplnéni.

Frustrace z nedostatecné vyzvy: Pokud u€ivo neni dostatecné naro¢né nebo podnétné, miize
nadany zak prozivat nudu, frustraci nebo pocit ztraty ¢asu. Nadany zak muze také n¢kdy citit,
ze jeho schopnosti nejsou docenény, cozZ je demotivacni.

ro~w oo e

Izolace a nepochopeni: Nadani Zaci se mohou citit osamoceni, pokud maji jiné z4jmy, potieby
nebo zpiisob mysleni nez jejich vrstevnici. Proto také mohou mit problém navazovat pratelstvi,
pokud je jejich okoli vnima pftili§ odliSné.

Perfekcionismus a strach z neuspechu: Nadani zaci Casto kladou vysoké naroky na sebe i1 své
okoli, coz mlze vést k pocitim uzkosti, pokud neuspéji podle svych predstav. Mohou také
proZzivat intenzivni stres z obavy, ze jejich vykon nebude odpovidat ocekavanim (uciteld, rodica

1 vlastnim).

Nadseni pro specifické zajmy: Mnoho nadanych zakl proziva hluboké zaujeti pro urcité téma

nebo ¢innost, a to miize prertist v nezdrave silnou vasen.

Empatie a citlivost: Nadani Zaci byvaji Casto velmi citlivi k emocim druhych lidi, coz muaze
vést k pocitiim zodpovédnosti za druhé nebo pietizeni cizimi problémy. Intenzivni prozivani
nespravedInosti ¢i neetického chovani miize ovlivnit jejich pohodu.

Pocit nesouladu s autoritami: Nadani zaci mohou mit problémy s autoritami, pokud se jim zda,

ze pravidla ¢i ptistupy nejsou logické nebo spravedlivé. Mlze dochazet ke konfliktim, pokud

se jejich potteby nesetkéavaji s pochopenim ze strany ucitelt nebo rodict.

Seberealizace a hledani smyslu: Nékteti nadani Zaci uZ v mladém veku premysleji o smyslu
zivota, etickych ot4dzkach nebo filozofickych tématech. To miize byt narocné pro psychiku

nadanych zaki. Hledani vysSiho smyslu nebo cile jim vSak mlZe ptinaset i pocit uspokojeni.

Prozitky a vnimani prozitkd tvoii kvalitu Zivota. Pro kvalitu Skolniho Zivota i pro kvalitu

vychovné — vzdélavacich procest obecné je diilezité, aby ucitel porozumél prozitklim nadaného
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zaka. Ucitelovo porozuméni je klicem k podpote nadané¢ho zaka, aby mohl naplno vyuzit svij
potencial a zaroven se citit Stastny a pochopeny (Hiibkova, 2009). Z druhé strany je ale stejné
dilezité¢, aby svym prozitkiim porozumél sam nadany zak (Macek, 2020, Havigerova,

Kiovackova, 2011).
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4 Legislativni a institucionalni ramec a statistiky vzdélavani
nadanych zaka v CR

4.1 Legislativa a instituce

Jako nov¢ zacCinajici ucitelka jsem pied lety citila potfebu znat pravni a instituciondlni rdmec
svého plsobeni. Zpracovani této diplomové prace bylo pro mé prilezitosti prohloubit svou
znalost ptfedpisii a pusobnosti instituci. Zakladni ramec pro vzdélavani nadanych zékid je

definovan dvéma dokumenty.

Tim prvnim je Skolsky zakon, tj. Zakon o piedikolnim, zakladnim, stfednim, vy3sim odborném
a jiném vzd&lavani, ¢. 561/2004 Sb. (MSMT, 2004). Nadanych zaki se tykaji § 16 — Podptirna
opatteni: ,, Podpurnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdeélavani a Skolskych
sluzbach, odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim
podminkam ditéte, Zika nebo studenta ““ (Zakon 561/2004 Sb.), § 16 a—SPZ, § 17— Vzdélavani
nadanych déti, zakd a studentd, § 18 IVP, § 19 — Detaily PO, detaily pisobnosti SPZ a
nalezitosti [VP.

Tim druhym pak Vyhlaska 27/2016 Sb. O vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi
potiebami a zdku nadanych (MSMT, 2016). Zaci nadani a mimoiadné nadani jsou explicitné
zahrnuti spolu se zaky se SVP do skupiny, kterd méa narok na odpovidajici ptistup a péci pti
napliiovani svych vzdélavacich potieb. Cast Gtvrtd vyhlasky se vénuje vzdélavani zako

nadanych. V § 27 jsou definice nadan¢ho a mimotfadné nadan¢ho zaka uvedeny takto:

1. ,,Za nadaného Zdka se povazuje predevsim zak, ktery pri adekvatni podpore vykazuje ve
srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti,
v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech. *

2. ,,Za mimoradné nadaného zZaka se povazuje predevsim zZak, jehoz rozlozeni schopnosti
dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v
Jjednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych

nebo socidlnich dovednostech. ““ (Vyhlaska 27/2016 Sb.)

Dalsi ¢ast § 27 definuje tlohy SPZ ve vztahu k mimofadné nadanému Zakovi a formuluje

moznost rozsifeni obsahu vzdélavani nadaného Zaka.

V § 28 jsou formulovany principy IVP nadaného Zéka, § 29 uvadi procesni nalezitosti IVP (vzor
IVP je v Ptiloze 2 Vyhlasky). Forma akcelerace vyuky (pfetazeni Zaka do vySsiho ro¢niku) je

definovana v § 30 a 31.
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Ptiloha ¢. 1 k Vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. detailné popisuje podptrna opatieni, kterd mohou byt
skrze SPZ pfiznana zakim se SVP i zakam nadanym. Nadanym zaktm lze poskytnout PO 1. —
4. stupné. Cast A Prilohy ¢&. 1 obsahuje vy<et a uéel PO, jejich ¢lenéni do stupiid a pravidla pro
jejich pouziti skolou, stejné jako normované finan¢ni naroc¢nosti (NFN) podptrnych opatieni
véetné vzorcl pro vypocet financni naro¢nosti. PO (zvlast v prvnim stupni naro¢nosti) jsou

zaméfena na metody pristupu ucitele, ipravy obsahu vyuky, IVP, pedagogické intervence.

Cast B Piilohy &. 1 podrobné v tabulce specifikuje jednotlivé druhy konkrétnich pomiicek spolu

s jejich kddovym ozna¢enim a NFN. Pro nadané Zaky jsou relevantni:

2. stupent — 15 polozek s finan¢ni narocnosti do 5000 K¢ (kupt. flipchart, tablet, elektronicka

stavebnice)

3. stupenn — 13 polozek s financni naro¢nosti do 50 000 K& (kupt. mikroskop, prondjem

odborného pracoviste)
4. stupeni — 4 polozky s finan¢ni naro¢nosti do 50 000 K¢ (kupt. odborné programy, licence)

Pozn.: Finan¢ni polozky se samoziejmé tykaly cenové hladiny v roce 2016 a zdkonodarce by
mél asi uvazovat o novelizaci s ohledem na poinflacni cenovou hladinu roku 2024 a

nasledujicich.

PO 1. stupné jsou zcela v gesci ZS véetné materialni podpory. Pokud nestadi pfima podpora
zéka ve vyuce ucitelem nebo jinym pedagogickym pracovnikem, je vhodné vytvorit Plan
pedagogické podpory PPP. Pro podporu zakova rozvoje se doporucuji zejména nabidka
volnogasovych aktivit, obohacovani u¢iva nad ramec SVP podle charakteru Zakova nadani,

podpora mimoskolniho vzdélavani véetné¢ odbornych exkurzi a stazi.

Pro hodnoceni se doporucuje vyuzivat rtizné formy hodnoceni a podporovat zikovo

sebehodnoceni.

PO 2. stupné doporuduje skole SPZ, které s ohledem na moZnosti a potfeby Zika miiZe
navrhnout IVP. Je zde umoZznéno ,,obohaceni dilcich vystupii SVP nad rdmec uciva

vwucovacich predmétii a oblasti SVP“(MSMT, 2020, str. 5).

Cilem je ucivo prohloubit, rozsitit nebo obohatit o dalsi informace. Obohacovani vzdélavaciho
obsahu vyuky lze propojit se staZemi zaka na odbornych pracovistich. Ve druhém stupni PO je
mozné uplatnit pomticky s NFN. Pfi hodnoceni se pouzivaji rizné formy, formativni hodnoceni

sméfuje ke zpétnovazebni podpofte efektivniho uceni zakd.
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3. stupen PO se odviji od IVP (navrzeného SPZ), ktery v tomto stupni umoznuje vyraznéjsi
obohacovani vzdélavaciho obsahu, jak zvySovanim urovné mentalnich operaci, tak zafazenim

dalsich vystuptl, které SVP neobsahuje.

Nadany zak mtize dochazet na n¢které predméty do vyssiho ro¢niku, mize se rovnéz vzdélavat
formou stazi. V tomto stupni PO jsou k dispozici pomicky s NFN vyss§iho finan¢niho limitu —

az véetn¢ vybaveni odborného pracovisté s odbornym personalem.

4. stupen PO je nejvyssim moznym stupném pro mimoiadné nadané zaky. Jedna se o vyraznou
individualizaci vzd&lavaciho obsahu nad ramec oblasti SVP. Zpravidla je nutné zapojit i dalsi
pedagogické pracovniky nebo specialisty na danou oblast. Kromé forem vzdélavani podle § 25
Skolského zdkona (denni, dalkova, distancni, kombinovand) a § 41 Skolského zdkona
(individualni vzdelavani) Ize po vtéleni do IVP aplikovat takové formy vzdélavani jako rizné
typy projektové prace, mentoring, staze a rozli¢né formy vyuzivajici informacni a komunikacni
technologie. Moznost vyuziti pomicek s NFN je vtomto stupni PO pochopitelnd, spise

nezbytna.

MSMT vydava pro naplnéni tohoto ramce metodické a koncepéni dokumenty. Dulezitym
dokumentem byla Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014 — 2020
(MSMT, 2014). Realizaci této koncepce bylo piedeviim vytvofeni koordinovaného

mezirezortniho systému podpory nadani.

Zéakladni tematické principy i diléi realizace vtélilo MSMT do dokumentu Systém podpory
nadani (MSMT, 2021). Patefi systému jsou i nadale Krajské sité podpory nadani, které

spolupracuji s dalsimi subjekty, v€etné ¢lanku neformalniho vzdélavani.

V roce 2020 byl schvalen zakladni koncepéni material Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+ (MSMT, 2020 S). Jeho cilem je odpovédét v segmentu $kolstvi na
vyzvy, které zmény technologické, informacni, environmentalni aj. pted nés stavi. Priority,
které bude nutno fesit, se dotknou (pozitivn¢) 1 vzdélavani nadanych Zaka. Strategie totiz mj.
klade ,, ...vétsi duraz na individualizaci vzdélavani, aby doslo k rozvoji potencidalu kazdého

Jjednotlivce. “ (MSMT, 2020 S, str. 8)

Na piidorysu této strategie a vySe zminéného Systému podpory nadani zabezpecuje pribézné
NPI nastaveni funkéniho vzdélavaciho a informac¢niho systému pro obdobi 2022-2030. (NPI,
2022) Jde zejména o podminky pro ucinngjsi vzdélavani nadanych zakl, metodickou podporu

pedagogickych pracovniki s cilem zvySeni kompetenci nadanych Z4k 1 jejich pedagogt.
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Problematikou vzdélavani nadanych a mimotadné nadanych zakl se s periodou 6 let zabyva i
CSI. V ramci své inspekéni &innosti provétuje vzdélavani nadanych zaka a vydava k tomu
Tematicka Setieni. Vysledky nejsou piilis povzbudivé. Poslednim Setfenim byla zprava (CSI,

2022).

Pti konkrétni praci s nadanym zakem jsem si ovétila, ze plzenské pracovisté NPI pracuje velmi
odborné, Siroce a pratelsky. Na vybér nejsou jen desitky metodickych dokumentt, ale i
inspirativni osobni kontakt. Kromé toho bych vyzdvihla i pfistup Plzeniského kraje. Vlivnym
materidlem 1 s dopadem do praxe byla Strategie podpory nadani v Plzefiském kraji. (RRA PK,
2022) Vedle organizaci, poskytujicich formalni vzdélavani, jsou do procesu podpory nadani

zafazeny 1 subjekty neformalniho zdélavani:

- Stfediska volného casu

- Pracovisté ZCU Plzent

- Techmania Science Center

- Centrum robotiky a SIT PORT

- Muzea, Environmentalni centra

vV ree

Letos jiz 16. rokem ,,bézi* v Plzenském kraji projekt Podpora talentovanych zakl v Plzeniském
kraji— organizovani (a financovani!) odbornych kurzii a kempt v rozmanitych oblastech nadani

(ptirodni védy, hudba, femeslo aj.).

Po odbornych a vetejnych konzultacich byl v ¢ervnu letoSniho roku piijat Dlouhodoby zdmér
vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Plzenského kraje. (Plzensky kraj, 2024) S novym
Skolnim rokem uz maji pedagogové skol moznost ,registrovat* konkrétni kroky podle tohoto

zameéru (kupt. vzdélavani pedagogii, pokracujici ztizovani koordinatorti podpory nadani).
Kromé jiz zminénych subjekti neformalniho vzdéldvani pisobi v Plzni:

- nvias, z. s., NNO zaméfend na vzdélavani v oblasti novych technologii

- Akademie nadéni, z. s., umoziiuje nadanym a dvakrat vyjime¢nym a jejich rodindm
setkavani a zajmovée aktivity

- Divadelni dramaticka dilna pro déti a mladez Divadla J. K. Tyla

- Go higher (RRA)

V tomto kratkém a netiplném vyétu nesmi chybét zminka o &innosti Mensy Cesko (MS Plzeti)
a EDU centra, ani zminka o pozitivni Uloze portalli zapojmevsechny.cz, talentovani.cz,

nadanedeti.cz.
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4.2 Statistiky nadanych a mimoradné nadanych zaki

Pro fizeni, spravu a rozvoj kazdého segmentu spolec¢nosti je vedle odborné vybavenosti dilezita

detailni znalost takového segmentu i zpétna vazba na spravni nebo fidici kroky. U segmentu

vzdélavani nadanych a mimofadné nadanych déti a zakd to plati velmi nalé¢have. Soucasti

takové znalosti musi byt i statistické charakteristiky vzdélavani nadanych zaka. Klicovymi

tidicimi a koordina&nimi subjekty jsou MSMT, CSI, ale (v ptipadé regionalniho 8kolstvi) také

Krajské urady.

MSMT a Krajské urady maji zdkonnou povinnost kazdorocné zpracovat a zvetejnit Vyro¢ni

zpravu o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy. Zaujalo mé, ze republikova Vyrocni zprava

kazdorocné reportuje o realizaci Systému podpory nadani, o kazdoro¢né vyhlaSovanych

vyzvach Podpory nadanych zdki nebo Podpory rtiznych kol védomostnich, sportovnich a

jinych soutéZi (véetné poskytnutého financovani), ale kvantitativni ukazatele o nadanych Zacich

ve vzdélavacim systému reportovany nejsou. K tém se lze ,,dostat* ve Statistickych ro¢enkach

MSMT v &asti Vykonové ukazatele (Tab. CI1. 31. 1.). (Statistickd rodenka MSMT, 2024)

Z udajh v poslednich sedmi letech jsem sestavila tabulku Tab. 1 Poc¢ty nadanych a mimotadné

nadanych zaka v ZS CR.

Tab. 1 Pocty nadanych a mimoradné nadanych kit v ZS CR

23/24 22/23 21/22 20/21 19/20 18/19 17/18
NZ/MNZ
CR 2703/976| 2 171/819| 1955/765| 2 171/847| 2320/937| 2 244/553|1 881/1 176
Praha 493/159|  404/156|  321/130| 400/167| 430/160| 456/164| 388/262
Stitedodesky 317/107 262/84 227/81 250/68 281/81 274/71 230/97
Jihotesky 160/77 143/80 121/86 130/92|  140/105 115/90 108/97
Plzeiisky 113/28 89/24 81/24 96/24 122/44 113/42 90/55
Karlovarsky 116/18 90/20 83/22 87/20 68/17 47/13 41/27
Ustecky 215/107 214/93 196/68 172/75 188/84 176/78 121/81
Liberecky 83/21 67/20 62/17 53/9 83/15 93/12 46/16
Hr. Kralové 157/54 90/40 75/29 98/39 92/37 83/31 79/49
Pardubicky 121/39 90/29 75/27 84/28 78/27 52/20 35/23
Vysotina 92/39 90/31 84/33 87/38 73/33 50/22 46/31
Jihomoravsky|  390/159| 297/122| 300/136| 341/157| 358/159| 390/189|  366/204
Olomoucky 181/62 130/43 127/44 130/52 149/63 138/51 106/40
Zlinsky 111/58 85/45 72/31 95/43 106/53 118/55 101/64
Moravskoslez 154/48 120/32 131/37 148/45 152/59 139/56 124/70
Zaci v CR 1000346| 1007778 964 571| 962348| 952946 940928/ 926 108
Podil NZ 0,27 0,21 0,2 0,22 0,24 0,24 0,2

(Sestaveno podle udajii ze Statistickych roéenek MSMT)
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Piekvapilo mé, ze covidovy rezim ve skolach se do tohoto reportu prakticky nepromitl. Na
prvni pohled je ale jasné, ze se metodika vykazovani identifikovanych nadanych a mimotadné
nadanych zakti musi v jednotlivych krajich liSit. Nehled¢ na to, ze hodnoty jsou fadové nizsi,
nez odbornici v populaci avizuji (kupt. Cihelkova, 2017). Navic pii srovnavani téchto
statistickych udaji s témi, které jednotlivé kraje vykazuji ve zminénych krajskych Vyroénich
zpravach o stavu a rozvoji vzdélavaci soustavy, zjistuji nékdy velmi podstatné disproporce.
Jako piiklad uvedu ,.sviij Plzetisky kraj Tab. 2. V této tabulce jsou nadani Zaci NZ posouzeni
$kolou v prvni stupni PO, mimo#adné nadani zaci MNZ diagnostikovani SPZ ve 2. — 4. stupni
PO. Nadanim se rozumi nadéni kognitivni, sportovni, umélecké, femesIné, socidlni 1

nékolikanasobné nadani.

Tab. 2 Pocty nadanych Zakii v Plzenském kraji

ZS MS SS a vVOS
Z NZ |MNZ| Z |NZ|MN
2022/23 | 55392|1508| 71| 19710| 37
2021/22 | 53001 996| 72| 19023| 21
2020/21 | 50912 44| 57| 18789| 29

2019/20 | 50 422 18 8| 18845 ?

~

y/ NZ |MNZ
26580|1568| 28
26206( 1336 23
22943| 652 18
23 652| 584 7

N«

O | D0 W

(sestaveno podle udaji Vyrocnich zprav Plzeniského kraje)

Pozn.: V Tab. 1 znamenaji uvadéné hodnoty NZ/ MNZ pocet nadanych zakt/ z toho podet
mimofadné nadanych zakt. Ale v Tab. 2 NZ znamena pocet nadanych Zaki a MNZ samostatny
pocet mimotfadné nadanych zakd.

Diferenci mezi poctem nadanych zaki z Vyrocni zpravy Plzeiiského kraje a nadanych zaki
plzetiského kraje ze Statistické ro¢enky MSMT kupf. pro rok 2022 1579/71 vs. 89/24 nedovedu
vysvétlit. Mozna Statisticka roéenka MSMT uvadi pouze kognitivné nadané, ale z zadnych
informaci tento fakt nevyplyva. Naopak Vyroc¢ni zprava Plzenského kraje ,,uznadva* nadani zaki
piijejich Gicasti na soutéZich v poslednich tiech letech od krajskych kol vySe. Je vSak zardzejici,

7e tyto disproporce v reportingu existuji a dlouhodobé& nejsou predmétem verifikace.

Také neni bez zajimavosti, ze CSI vydava kazdoro&né Vyroéni zpravu CSI velmi podrobnou
v otazkach vzdélavani kupt. zakt se SVP, zakid ukrajinskych nebo cizincli obecné, nebo
v otazkach diskomfortu prviidkt a podobné. Ale informace o vzdélavani Zakt nadanych a
mimotadné nadanych se v téchto Vyroénich zpravach CSI nenalézaji. Bylo by tak mozné

dovodit, Ze zavér CSI o tom, ze ZS nevnimaji vzdélavani nadanych zaki tak prioritni jako kupft.
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vzdélavani zakt se SVP, lze uplatnit pro CSI samotnou (ta se této problematice vénuje ve svych

Tematickych zpravach s periodou 4 — 6 let).

Ptedchozi dvé tabulky jsem sestavila z citovanych zdrojii sama. Rada bych doplnila tento
statisticky pohled na vzdélavani nadanych zakl o pohled na strukturu metod a forem prace
s nadanymi zéky. Jedna se o zjisténi CSI ve §kolnim roce 2021/2022 (CSI, 2022, str. 25 — 26).

Ukazuje se, ze ,,favorizovany* jsou ve Skolach pfi praci s nadanym zékem tyto formy: rozsieni,

obohaceni u¢iva, seminafe a exkurze, soutéze.

roziifeni, obohaceni uéiva — — — — — — &

mdividualizace vzdélavani 57 ot

odbomé zijmové aktivity (napt. kronfky) - el i 63

59

Zakowvské projekty 46
uprava organizace vedélavam 7 47

badatelské aktivity — —_ 45

litelng piedmty, - % 73

skupinova viuka nadangch Ziki 1
tndemovivyuka g 1
q 4
ZFadné z uwvedenych forem prace nevyuiivame g
akcelerace vedélavaci drahy |, 0

e ) 38
u:l:umestaz:e 32
I 1

0 10 20 30 40 50 &0 70 B0 90 100
#Z5 1G 505 matwimi »SOS nematuitni
Graf 1 Formy prace s nadanymi zZdky vyuzivané pri vyuce — podil skol (v %) (CSI, 2022)
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odboms zéjmevé aktivity (napi. krouwsky) 3 BN 55

#ikovskeé projekty 46
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badatelské aktivity I |48
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skupinovi viuka nadangch ki ke
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Graf 2 Formy prdce s mimordadné nadanymi Zaky vyuzivané pri vyuce — podil §kol (v %) (CSI,

2022)
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PRAKTICKA CAST

S Metodologie

5.1 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni pfistup v pedagogickém vyzkumu zaujima v poslednich dekddach zasadni
postaveni. Je to proto, Ze ,, ... je zaméFen na interpretace subjektivnich vyznamii, popis
konkrétniho jednani a chovani“. (Hendl, 2023, str. 5) Tentyz autor zminuje negativni definici
kvalitativniho vyzkumu: ... jakykoli vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci
statistickych metod nebo jinych zpusobu kvantifikace“ (Hendl, 2023, str. 47). SoucCasné¢ vSak
uvadi, Ze jedine¢nost kvalitativniho vyzkumu nespociva pouze v absenci Cisel, jedna se o

emergentni, analyticky nebo pruzny typ vyzkumu.

Autofi Svaficek, Sedova (2007) pFinaseji nékolik kategorii definic kvalitativniho vyzkumu:
podle pouzit¢ metody sbéru dat, podle metody usuzovani, podle typu dat, podle zptsobu

analyzy dat.

S odkazem na Miovského (2006) bych fekla, ze kvalitativni ptistup je takovy, ktery pro popis,
analyzu a interpretaci nekvantifikovanych nebo nekvantifikovatelnych vlastnosti zkoumanych

fenoménti vyuziva postupt, vztahujicich se k jakosti.

Pro kvalitativni piistup a tedy i1 pro IPA plati, Ze neexistuje jediny definitivni zptsob, jak
procesy téchto pfistupli zrealizovat, kupt. (Smith, Osborn, 2008). A tak jsou vyzkumnici

v tomto ohledu povzbuzovani, aby byli kreativni a inovativni (Smith, Flowers, Larkin, 2022).

5.2 Interpretativni fenomenologicka analyza

5.2.1 Teoretické perspektivy IPA

IPA je kvalitativni analyza dat, kterou vyvinul psycholog Jonathan Smith 1996 primarné pro
oblast psychologie. Postupem casu se tento pfistup uplatiiuje v oblastech zdravotnickych,
humanitnich 1 socidlnich véd. V posledni dekad€ nachdzi IPA uplatnéni i v pedagogickém

vyzkumu.

IPA ptedstavuje detailni prozkoumani svéta konkrétniho ¢lovéka (nebo vzorku lidi) v tom, jak
vniméd a jak si vysvétluje konkrétni situace a jaky vyznam jim pfisuzuje. Nebo jinak:
prostiednictvim IPA je cilem vyzkumnika , porozumét vyznamum, které ucastnik priklada

konkrétnim zazZitkum “ (Noon, 2018, str. 75).

IPA je formovana tfemi teoretickymi koncepty (Smith, Flowers, Larkin, 2022):
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Fenomenologie odhaluje vyznam konkrétni jedine¢né zkuSenosti ucastnika. Nejde ptitom o
konstruovani obecnych principi, ale o deskripci ,,fenoménu®, tj. véci samych. Do tohoto popisu
(porozuméni) se vSak logicky ,,propisuje‘ i vyzkumnikova zkusenost, a tak je vlastné zkuSenost

v ramci IPA ,, ... konstruovana jako vysledek spolecného sdileni vyzkumnika a participanta*

(Kostinkova, Cermak, 2013, str. 11).

Hermeneutika je ,,... umeéni interpretace” (Noon, 2018, str. 75). IPA pracuje s dvojitou
hermeneutikou nebo dudlnim interpretacnim procesem. Za prvé ucastnik se snazi dat smysl své
zkuSenosti s danym fenoménem a za druhé vyzkumnik se snazi tento vyznam dekodovat.
., Studie IPA tak mohou obsahovat prvky obou typu interpretace, diky cemuz je analyza bohatsi
a komplexnejsi* (Pietkiewicz, Smith, 2014, str. 8). I vIPA se uplatiuje (Gadameriv)

hermeneuticky kruh ,,celek odkazuje k Casti a ¢ast k celku®.

Idiograficky pristup znamena ,,... hloubkovou analyzu jednotlivych pripadii a zkoumdani
individudlnich perspektiv ucastnikii v jejich jedinecnych kontextech* (Pietkiewicz, Smith,
2014, str. 8). ,,Jedinec totiz muze nabidnout jedinecnou perspektivu ve vztahu ke zkoumanému
fenoménu a je li jeho perspektiva bohata, je zcela na misté zabyvat se pouze ji “ (Smith, Flowers,

Larkin, in Kostinkova, Cermak, 2013, str. 12).

Metoda IPA ma svoje limity. Ty souvisi s jistymi pochybnostmi, zda uc¢astnik dokaze dobre

sdélit svou zkuSenost nebo jestli vyzkumnik dostoji své aktivni tloze. (kupt. Kostinkova, 2010)

Kromé téchto upozornéni jsem v odborné literatufe nalezla také kritiku metody IPA (Giorgi,
2010, Giorgi, 2011). Tomuto autorovi se zdala IPA povrchni a teoreticky neukotvend. Nejsem
znalec teorii Husserla, Heideggera ani Sartra, a tak jsem se utvrzovala o relevantnosti a
vhodnosti IPA u naSich i1 zahrani¢nich odbornikii. I. Tuffour vyvraci Ctyfi hlavni namitky
Giorgiho vuci IPA a dochazi k zavéru, Ze ,, ... IPA predstavuje vysoce uzitecnou metodologii
pri poskytovani bohatého a jemného vhledu do zkusenosti ucastnikit vyzkumu *“ (Tuffour, 2017,
str. 52). E. J. Noon se zabyva piimo uzitim IPA v pedagogickém vyzkumu a formuluje tvrzeni,
ze ,,... IPA ma potencidal byt mocnym ndstrojem, ktery pomdhd vyzkumnikium porozumét

prozitym zkuSenostem lidi ve vzdélavacim systemu “ (Noon, 2018, str. 82).

5.2.2 Vyzkumny soubor a vyzkumné otazky
Zakladnim poZadavkem je, aby byl takovy soubor homogenni. PfiliSnd rozmanitost zhorSuje
vyzkumnikovo porozuméni problému. Nevelkd pocetnost je vSak aZz sekundarni

charakteristikou. ,,Studie IPA byly publikovany se soubory jednoho, tri, ctyr nebo deviti
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ucastnikii... charakteristickym rysem IPA je jeji zavazek podrobného vykladového popisu

pripadu — takze jednoduse receno obétujeme Sirku hloubce “ (Smith, Osborn, 2008, str. 56).

Ptipad jednoc¢lenného vyzkumného vzorku znamena, ze ,,zpovéd™ jednoho ucastnika je natolik
detailni a bohata, e IPA je vlastné procesni metodou v piipadové studii. (Koutnikova, Cermék,

2013)

Vyzkumné otazky hlavni i dil¢i maji byt formulovany tak, ze odpovéd na né naplni zadani
prace (vyzkumu). Jsou to otazky, které musim mit na zfeteli v prubéhu feseni celého ukolu.
Otazky, které budu pouzivat ve vyzkumném rozhovoru, jsou konkrétnéjsi a dil¢i, jsou vSak
otevien¢ a cely rozhovor bude veden ptatelsky, ale tak, aby t¢astnik nebyl ovliviiovan socialné
— osobnimi vztahy. Ke sbéru dat z rozhovoru pfilozim zdznamy hodnoceni a dalsi podklady,

které jsem ziskala pfi vlastni pedagogické ¢innosti (s ti¢astnikem).

5.2.3 Obecny nastin postupu

Ptestoze autofi a hlavni protagonisté IPA zdlraziiuji variabilnost a kreativitu pti realizaci IPA,
ve svych klicovych dokumentech poskytuji pomérné detailni ,kuchatku®“ IPA vcetné
podrobného popisu jednotlivych procest. (kupt. Smith, Flowers, Larkin, 2022) V obecné

roving lze proces IPA popsat t€mito fazemi:
Nulta faze: Priprava vyzkumnika na realizaci

- sebereflexe k tématu
- motivace ve vztahu k vyzkumné otézce

- schéma polostrukturované¢ho rozhovoru
Prvni faze: Realizace rozhovoru

- Uvodni ¢ast rozhovoru, zajist'ujici, Ze se Ucastnik bude citit komfortné
- zvukovy zdznam rozhovoru

- prepis rozhovoru, ktery zachové originalni hovorovou ¢estinu (Smith, Osborn, 2008)
Druha faze: Vicendsobné cteni a formulovani pocatecnich poznamek a komentaru

- doporucena grafické forma sloupcti, zapisu i poznamek
- vyzkumnik se snazi zpracovat i zdanlivé marginalni detaily zkoumaného fenoménu
- komentare jsou v zasadé trojiho typu:

o deskriptivni — tykajici se obsahu sdéleni a zkuSenosti ticastnika

o lingvistické — sleduji zvlastnosti ve vyjadfovani ucastnika
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o konceptudlni — maji interpretacni charakter a mohou vést k tzv. vynofujicim se

témattim (Smith, Osborn, 2008)
Treti faze: Rozvijeni vznikajicich temat

- transformace pocate¢nich poznamek do vznikajicich témat

- redukovani poznamek tak, aby vznikajici témata byla esenci zkoumaného fenoménu
Ctvrta faze: Hledani souvislosti mezi vznikajicimi tématy

- pavodné chronologicky zaznamenana témata se preskupuji nebo shlukuji

- vyzkumnik formuluje nadfazené koncepty témat pfitom, Ze i tato témata musi mit své
zakotveni v ptivodnim textu

- prestrukturovani témat do findlniho souboru

Pata faze: Formulovani zaveru

- analyza zobecnénych hlavnich témat findlniho souboru

- strucné pievedeni témat do narativniho piib&hu
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6. Realizace analyzy IPA

6.1 Nulta faze

Téma nadanych zakd mé provazi jiz fadu let, jelikoz jsem méla moznost pracovat s nadanym
zakem a sledovat jeho vyvoj po dobu Ctyt let a jeho pribéh mé inspiroval a vedl k touze blize
porozumét problematice nadani. Zaroveii mi ptijde, Ze nadanym zaktim je v Ceské republice
vénovana vyrazn¢ niz$i pozornost, nez by zasluhovali, proto si myslim, ze kazdy dalsi ¢lovek,
ktery se nad problematikou pozastavi, miize vést k ,,lepSim zitiklim* v této oblasti. A tak vlastné
jednotlivé kapitoly teoretické Casti této diplomové prace predstavuji také potfebnou pripravu
Nulté faze. Jsem si védoma, Ze mé poznatky jsou Casove€ 1 vécné omezené. Nicmeéng 1 s takto
omezenymi poznatky si dovolim ptitakat zavéram z (CSI, 2022) a z (Kadrnozkova, Bezadinska,
2023), ze totiz identifikace nadanych zakl v nasi vzdélavaci soustave je stale problematicka a
jejich podpora na Skoldch neni samoziejma a adekvatni. No a je zavisla na konkrétnich

uditelich.

Tato diplomova prace je také jistou reflexi mé prace s mym nadanym zdkem. Mam nyni

moznost lépe zjistit, jak vlastné ma ¢innost ovlivnila zdka, a to m¢ miiZe dale posouvat.

Myslim, Ze v dneSni dob¢ je také problém se zjiStovanim a uspokojovanim potieb takovych
zakl. A mam za to, Ze tyto potieby se vyviji a méni v pribchu let, stejné jako se vyvijeji a méni
nadani zaci. Mij ptedpoklad je, ze pokud je Zak nadany ve vice oblastech, budou se ménit jeho
potieby podle toho, jak se budou ménit jeho preference toho, kterému nadani davéa prednost.
Muj vybrany zék byl na pocatku mé prace s nim charakterizovan jako nadany zak v oblasti
matematiky, logiky a pfirodnich véd s tim, Ze mél jisté predpoklady také v uméni, které ale bral
jako konicek. Postupem casu se vSak jeho preference ménily a on Casem upozadil své
matematické nadani, aby dal prostor rozvoji toho uméleckého, a proto mé zajimaji jeho pocity

a to, jak to vnimal on a jeho okoli.

6.1.1 Vyzkumny vzorek

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala nadan¢ho Zaka, kterého dobfe zndm a méla jsem moznost
s nim nékolik let pracovat na 1. stupni ZS. Tento 74k je nyni v sekundé na gymnéziu a mam i
nadale moznost se s nim potkéavat. Tento Zak byl ve tfetim roéniku ZS diagnostikovan jako
nadany v oblasti matematického uvazovani a logického mysleni, které vSak bylo na ukor
socidlniho vniméani a empatie k ostatnim. Zpravu z vySetieni piikladdm v ptiloze, vcetné
doporuceni, jak se zZakem pracovat. SoubéZné s plnénim povinné Skolni dochazky se jesté

vénoval sportu — hokeji a divadlu, konkrétné muzikalovému zpévu. Své umélecké nadani zacal
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vice rozvijet ve ctvrtém ro¢niku, ve kterém ucinkoval v nékolika muzikdlech a nejvétsiho
rozvoje se mu dostalo v 5. ro¢niku, kdy ziskal hlavni détskou muzikalovou roli ve vyznamném
v ni zpév, step a balet.). Abych poukazala na vSestranné zaméfeni naseho nadaného zaka a
vytizeni i mimo pracovni (8kolni) tyden, ptikladdm zdznam z jeho vikendového deniku, ktery
napsal ve 3. ro¢niku. Zminuje se v ném o tom, kolik ¢asu mu zabraly jeho mimoskolni zajmy i
o vikendech, pfedevsim pak hokej, se kterym musel v pozd¢jsich ro¢nicich skoncit ve prospéch

svého plisobeni v divadle.

Obr. 8 Vikendovy denik nadaného zZaka z 3. rocniku

Pro lepsi piedstavu o piisobeni naseho nadaného zdka ve Skole ptikladdm nékolik zaznami

z jeho slovniho hodnoceni.
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Hodnoceni matematiky 1. polovina 4. tfidy:

Matematika patri mezi Tvé silné stranky. Snadno nachazis logicka reSeni a objevujes riizné
zakonitosti matematiky. Pri praci se nebojis experimentovat a hledas nova reseni. Vyresis
snadno i velmi slozité ulohy. Znds zakladni pravidla pro rysovani a rozumis geometrickym
pojmuim, nekdy jesté chybi vice peclivosti.

Hodnoceni matematiky konec 5. ttidy:

Matematiku zvladas s naprostou lehkosti. Mas vynikajici logické mysleni a pocitani Ti jde
rychle. Rychlost byva vsak nékdy Tvou prekdzkou, protoZe byvas casto zbrkly a prilis
sebejisty, pak snadno néco prehlédnes nebo Spatné opises a vzmikaji tak zbytecné chyby.
Nemusis byt vzdy ve viem prvni, tak trochu pridej na kontrole. V rysovani mas nékdy trochu
probléemy s presnosti a peclivosti, pojmy vsak znas vSechny a poradis si i s geometrii v
prostoru. Velmi ocenuji Tvé piisobeni v matematickych soutézich, ve kterych jsi dosdhl
vynikajicich vysledkii a reprezentoval jsi tak vyborné skolu.

Zde miizeme pozorovat, ze matematické nadani naseho nadaného zaka bylo jasné viditelné i ve

vysSich rocnicich, ptestoZe se jeho zdjem ubiral jiz vice uméleckym smérem.

Hodnoceni hudebni vychovy 5. ro¢nik

V' hudebni vychove by se od Tebe mohl leckdo ucit. Tvé piisobeni v divadle Te naucilo
pracovat s trémou, nedéla Ti tak problém vystoupit pred tridou a je znat velkda mira
sebejistoty. Umis se pohybovat v rytmu hudby, Tvé pohyby jsou ladné a jisté. Rytmus vzdy
bez problému udrzis a jsi tak oporou ostatnim. Ve zpevu se Ti vyborné dari, ovliadas bezpecné
intonaci i vicehlas a dokazes vést skupinu. Dokazes pojmenovat velké mnozstvi hudebnich
nastroju a poznds je i podle zvuku.

V hodnoceni hudebni vychovy se jiz projevuji schopnosti rozvinuté mimoskolnimi ¢innostmi,

konkrétné tedy divadlem.

Hodnoceni tfidniho ucitele 2. pololeti 4. tfida:

Tebe je porad vsude plno. Jsi velmi bystry a potrebujes vidy vse sdélovat svému okoli. Hodiny
dokazes zpestrit, ale také narusit. VeétSinou si ale zpétné dokadzes priznat, ze uz toho bylo moc
a dokazes se omluvit. Vzdy se do vseho poustis naplno a nezkazis Zadnou legraci.
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Hodnoceni tfidniho ucitele na konci 5. tfidy:

Ty jsi prosté osobnost s velkym O. Je Té vsude plno, vSechno musis porad komentovat, ale to
uz zkratka k Tobé patii. Nezkazis zadnou legraci a neustdle do hodin prindsis néco nového.
Jsi perfekcionista a vyzadujes to i od ostatnich, coz se jim nemusi vzdy libit, tak si na to dej
pozor. Dekuji Ti za perfektni pripravu choreografie zaveérecného vystoupeni a za pomoc na
riiznych akcich. Na Tvé dalsi ceste Ti preji mnoho uspéchii, pochopeni a moznosti
seberealizace.

Na hodnoceni tfidniho ucitele je patrna vyrazna osobnost nadané¢ho zaka, ktera se do hodnoceni
ptirozené promita ve vSech ro¢nicich, to zde sice nedokladam, ale jelikoz jsem sama autorkou

téchto slovnich hodnoceni, tak to mohu potvrdit.

S timto mimotddné nadanym zdkem jsem tedy vedla rozhovor, na kterém je zaloZena tato

analyza.

Abych svilj vyzkumny vzorek doplnila o dalsi data, udé€lala jsem jesté sérii kratSich rozhovorii
s uciteli, vychovateli a asistentkou pedagoga, kteti méli s timto zdkem moznost pracovat, a

jejich odpoveédi jsem také zakomponovala do vysledné analyzy.

Pro kompletni nahled do problematiky jsem uskutecnila jesté rozhovor s matkou tohoto Zaka a

také jeji odpovédi jsem zahrnula do analyzy.

6.1.2 Vyzkumné otazky
Na zaklad¢ obecnych principii, struéné zminénych v kapitole 5.2.3, jsem formulovala
vyzkumné otazky. A to tak, abych ziskala poznatky o tom, jaky vyznam piisuzuje nadany zak

zazité zkuSenosti (Hendl, 2020, Noon, 2018).

Hlavni vyzkumna otazka

HVO: Jaké prozitky ma nadany zak ze své skolni dochazky na zakladni Skole?
Diléi vyzkumné otazky

DVO 1: Jaké zkuSenosti ma nadany 74k s uiteli na ZS?

DVO 2: Jaké misto zaujimal nadany zak ve tfidnim kolektivu?

DVO 3: Jaka podptirna opatfeni byla nadanému Zakovi poskytovana?

DVO 4: Jaky prostor pro seberealizaci mél nadany zak na ZS?

Pro rozhovor mam pfipraveny jesté dalsi pracovni otdzky a témi jsou:
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Jaké aspekty skolni dochazky povazuje nadany zak za nejvyznamnéjsi?

Jak se vyvijelo sebehodnoceni nadané¢ho zdka béhem skolni dochazky?
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6.2 Prvni a druha faze

6.2.1 Komentovany prepis rozhovoru

Rozhovor s nadanym zdkem jsem zaznamenala do tabulky, kterou jsem rozclenila na tfi
sloupce. V prvnim sloupci jsem zaznamenavala své deskriptivni komentéaie a postichy, ve
druhém je zaznamenana odpoveéd’ na otdzku a zlutou barvou zvyraznéné lingvistické zvlastnosti

a informace, na které zak klade daraz. Tteti sloupec heslovité prezentuje mé konceptualni

(analytické) komentéte. (viz. 5.2.4)

Deskriptivni Jak jsi vnimal sviij ¢as na prvnim stupni? Analytické
komentaie komentare
Zakladka byla super a jako byla zdbavna, byla fajn klima — dilezité
v tom, Ze jsem chodil sem na zakladku, ze to byla ta
soukroma $kola, Ze se ndm vénovali jako vic
duleZitost | dopodrobna, Ze rozebirali nase pocity, Ze se starali o
zajmu uCiteldl | to, jak se citime, Ze je vlastné zajimalo, jak jako nas
o vyuku i bavi ta Skola, i na gymplu nam to zpiijemnuji . o
pocity Zaka | jakoby. I nam davaji rizny testiky na tadyto a pozitiva — ucitele
vlastné bylo to dobry v tomhle. Co se tyce
pfedmétd, jestli mam 1 predméty tikat, tak
piredméty...podle me by bylo lepsi, kdyby i na
zékladce byl pfimo na tadyto predmét, jako my
. mame ted’ko LIM a OSV, to mame vlastn¢ 4 hodiny
Béhem ,1 : ,St' tydné, tak by toho nemuselo byt tolik, protoze tam
postrada neni toho tolik, co fesit na zakladce, protoze tam
LIM, OSV neni Sikana, nefesi se tam takovydle véci, neni toho
tolik, ale hodilo by se i1 jednou tydné tam mit jakoby
tadyten koncept jako je LIM, OSV nebo ob¢anska klade diraz na
vychova, takze tadyto by se tam hodilo a jinak osobnostni' rozvoj a
piredméty byly dobry. Co pro mé bylo takovy pocity
jakoby matouci bylo, kdyz jste nahradila nasi pani
ucitelku, protoZe ona odesla, takze to bylo jako . 5
Spatny, ale s tim se prosté nic délat neda. No ale n?,ga“Va — zmena
predméty jinak byly super, ucitelé byli taky super, ucitele
chovali se k ndm dobie. TakZe takhle celkoveé v
pohodé.
Vnimas, Ze si mél ve Skole prostor se realizovat?
edukace jako | Tak v u€ivu rozhodné protoze tam jsme fakt fesili dualezitost podpory
¢ast vSechno, ptali se nds na otdzky, ptali se, co ndm uclitele
celkového | nejde, jako doptavali se nas, vidéli, co ndm nejvic NIV
! . \ . . o v Y- y porozuméni u¢ivu
rozvoje jde, co ndm nejde, v ¢em se miZzeme zlepsit a v cem
jako jsme leps$i. V tom nas pak jako i podporovali seberealizace
ucitelé vSichni. A co se tyce seberealizace, tak spis
nadani M a | si myslim, Ze aZ na tom gymplu neZ na zakladce, .
piv protoze na zékladce praveé chybi tadyty hodiny, klade d}lf?‘z na
nepocituje | ktery se t& vyptavaj na tviij osobni Zivot. osobni Zivot
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Jak si vnimal moznosti seberealizace
v konkrétnich predmétech?

pro ucitele je
obtizné najit
talent a
pracovat s
nim

Tak to je hodné na uciteli, myslim si, Ze v anglictiné
to bylo za mé nejhorsi, protoze to je hlavné na
uciteli. My jsme vlastné prosttidali 3 ucitelky. Na
zacatek byla fajn ucitelka, kterd na nas byla ale az
moc takova ta tut'u, prosté co se tyce anglictiny, tak
to bylo prosté nejhorsi. Je to hodné o uciteli a my
jsme méli ucitele, kteti nds min poslouchali, psali
jsme testy bez informaci, nezopakovavali jsme si to
a vlastné jsme z téch hodin toho moc neméli.
Nenaucili jsme se to dostate¢né. A pak jsme psali
test a uz jsme Sli od toho, takze nasledujici lekci uz
jsem si nepamatoval, co jsme dé¢lali. Co se tyce
matematiky a ostatnich predmétu, tak si myslim, ze
to bylo fajn, protoze celkove jako byli ucitelé super,
¢estina, matika, vSechno bylo super, protoze nas
poslouchali, vnimali a naucili. A celkove si myslim,
ze jsem se v tom lépe posunul.

velky diraz na
ptistup ucitele

pokud ucitel nema
zajem o Zaka, zak se
nic nenauci, dulezité
vnimani potfeb

dulezitost interakce
uéitel - zak

Vnimal jsi néjakou podporu od uciteli v ramci
svych potieb?

dulezitost

vzajemné
komunikace
ucitel - Zak

No tak v matematice a celkove to bylo na zakladni
Skole dobry. Dostaval se ke mné dostatek toho, co
jsem potiteboval. Sice jsme si o to museli tak trosku
fict, abychom toho dostavali vice. Ale bylo to dobré
1 bez toho, protoze ucitelé se na nds zameétovali.
Takze 1 bez toho jsem vid€l, ze ucitelé na tyto
piredméty mi davaj vic a davali mi jesté tieba: ,,jeste
kdyz uz nebylo co, tak jsme si fekli, jestli by neslo
naky mnavic veéci, ktery jsem dostdval papiry
s gradovanymi ulohami, takze si myslim, Ze tady
v tom ohledu ta Skola je super a celkove, ze to neni
jenom o oduceni, ale i tom, Ze prave ten ucitel se bavi
s tim zadkem.

fokus ucitele

vice ukola

ve Skole nejde jen o
predani znalosti
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Jaké metody prace ti byly nabizeny a jak jsi je
vnimal, co ti vyhovovalo a co naopak?

Asi nejlepsi pro me byly bud’ ty dalsi pracovni listy,
protoze je to asi nejlepsi feseni. To, ze ucitel preda

vvvvvv

toho, Ze to dité si to nepfipravi, tieba na to

pozitiva — ukoly
navic

vést hodinu ma sva

chybi pocity | ZaPomene a ucitel najedr.lou nemé latku, kterou by : ’
pii svéien | mohl probirat, takze vznikne néjakd random hodina, skali
diveéry ktera bude uplné k nicemu, takze to je zajimavy, ale
musi si to ten ucitel hlidat a to je slozitéjsi. Ty listy ) L
jsou v tom dobry, Ze prosté staci vytisknout nebo mit n}"tlv‘_’af:l Je
najit néjaky pracovni listy a dat to tomu ditéti a on dulezite
o to prosté vyplni, kdyz teda chce a ma tu motivaci. A
ne) lthCl 1€ | nebo pak pokracovat v tom pracovnim sesit¢ dal, to
polfracovat je uplné nejlehéi pro obé strany.
dal v PS
Co tfeba moznost pomoci ostatnim, kdyZz mas
hotovou praci. Jak ses citil pri této metodé?
pomoc No pravé, to je taky dobry, ale ptijde mi, ze mé to
spoluzdkiim | nikam neposouva. Nebo teda taky, ale neposouva ,
o y . y , . akcent na vlastni
posiluje me to v ohledu téch védomosti z matematiky, ale vykon
pouze soc. | v ohledu socialnich vztaht.
vztahy
Dalsi metodou, kterou jsi mél mozZnost néjaky
¢as vyzkousSet byly nastavbové hodiny
matematiky a logiky, kam jsi dochazel misto
hodiny tv. Jak jsi vnimal tuto mozZnost, byla pro
tebe piinosna?
Ja st myslim, jak to vidim ted’, ze to bylo pozitivni, misi se pozitiva a
protoze jsem mohl rozhodné vic jak u télocviku negativa
protiibit mysl a zlepsit se v tom daném oboru, Ze to | ndstavbovych hodin
prednost bylo dobry. Myslim si, Ze jsem na to mél diiv
logice pfed | podobnej nézor, ale n&kdy jsem chtél radsi byt s
TV pozitivem je rozvoj,

kamarady na télocviku. Celkove si myslim, ze
télocvik byva na zdkladni Skole zanedbavanej a nic
moc se tam nenaucis, ted’ uz se uc¢ime vice techniky
a rizny dilezity véci a ma to smysl, ale na ty
zédkladce mi asi vic ptinesly hodiny logiky, 1 kdyz si
myslim, Ze bylo dilezity obc¢as na ten télocvik zajit.
Takze jsme to dé€lali operativné.

néco navic

negativum — bez
kamarada
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Jak jsi vnimal Skolni prostredi a kolektiv
spoluzakii? Reagovali néjak na tebe v urcitych
situacich?

No takhle, kdyZ nad tim ted’ zpétn€ premyslim, tak
vim, Ze jsem byl hroznej magor, jakoze jsem toho

hyperaktivita ) o
P délal fakt hrozné moc, my jsme se o tom bavili s
mamkou pfed né€jakou dobou, Ze jsem prosté
afekty pi Vybvéhnuljla 'koberec a zacj:a% jsem si tam tasmov)at, uptednostitoval sebe
nesouhlasu | takze...dfiv jsem navto melv jinej pohled nez te€1: a svoji energii bez
Tecri’ bych to v Zivoté neudelgl, ale to t’ak prosté je a ohledu na ostatni
v ty dob€ mi to neptipadalo jako divny a to jak se
na m¢ koukali ostatni... Tak jako kamaradi v
pohodé¢ vSichni, nadky lidi mozné koukali divné, ale
ja to neftesil.
Davali ti néjak najevo, Ze néco délas jinak?
No v téch starSich tiidach pak jo. Tteba v ty 4. nulova sebekontrola
(s tfide, kdyz jsem to délal jako hodné jesté potad, tak
nevnima ) = T o, B _— S neschopnost
excesy jako jo, ale ja jsem to netesil. Ja 1 kdyz jsem chtél se regulace
potiz udrzet, tak jsem to nevydrzel a i tak jsem to prosté
délal, takze to prosté stejné neslo, nemohl jsem to Stastna povaha,
nedé¢lat. Takze jsem to nevnimal blbé€, byl jsem na spoluzaci ho
to az moc zvykle;. nerozhodi
Mél jsi ve Skole kamarady?
MEéI jsem ve Skole kamarady, ale jak nas bylo min
2 podhtku kluk, tak ten pocet byl jako mensi. A vlastné s
mendi potfeba lidma, s kteryma jsem se kamaradil, kdyz jsem byl
socializace jako donucen tim, jak bylo mifi klukii a nemél jsem | nepfiklada jim vetsi
moc na vybeér, tak bych uz v zivoté nepromluvil s vyznam
nakejma. beiral jsem si ka’marédy podler toho, co potieba prosté
bylov\( nabidce, ne pgd{e §yych Preferenm. Arlerv ty komunikace
dobg¢ jsem to taky min fesil, s kym se kamaradim a
tak.
Jak se promitly tvé mimosSkolni uspéchy do tvé
pozice v kolektivu tridy (Skoly)?
J& si myslim, Ze na zdkladce rozhodné mii jak na
gymnaziu, protoze jsem toho zas tolik nedokazal.
Na zdkladce jsem vlastné hral v par pfedstavenich,
takze promitlo se to tak, ze: ,, jé vidé€li jsme té v
nestal o divadle®, ale to je tvalk Vée,chno. Vf“itéinavna tf) divadelni uspéch
uznini n(?reagova’la, protoze,n?m kuvlturmve VZQelana. val(,) neovlivnil jeho
vrstevnika | ns tam par divadelniki, takZe s téma jsem moZna pételstvi

troSku to fesil, gratulovali mi a tak, ale vétSinu to
vitbec nezajimalo.
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Jak jsi vnimal své pusobeni ve Skole ve chvilich,
kdyzZ jsi nacvicoval muzikal a objevoval ses ve
Skole minimalné. Zménily se néjak tvoje
potieby?

soubéh skola
+ divadlo bez
prace navic

vstiicnost
Skoly

splnit zaklady

No v ty dob¢ jsem rozhodné nemél ve skole néjaky
extra potieby. 3 mésice jsem témét nechodil do
Skoly, m¢l jsem kazdy den 8 hodinové zkousky v
divadle, takze jsem pak dopisoval testy. Ale mohl
jsem si dopsat jen nékteré, abych znal zakladni
latku, nebylo nutné psat vSechno, co jsem
zameSkal. V tom byla taky ta Skola dobré, ze mi to
takto umoZnila, protoZe neznam zadnou jinou
Skolu, ktera by tohle povolila, takze jsem citil
velkou podporu. V ty dob¢ jsem se neucil vitbec do
Skoly, na zakladce jsem se vlastn¢ viibec neucil do
Skoly, az ted’ na gymnaziu jsem se musel zacit ucit,
protoze to uz je slozitéjsi a uz to nejde piirozené
vSechno vymyslet. Takze ted’ uz se ucit musim, ale
diiv jsem nemusel a nemél jsem ¢as tim padem se
posouvat vice doptedu. Byl jsem prosté jenom v
divadle.

zména postoje

Skola na 2. koleji

ocenuje podporu
Skoly

Jak probihala tvoje priprava na prijimaci
zkousSky, kdyzZ jsi v té dobé travil veskery ¢as v
divadle?

3 tydny vs.
pul roku
ostatni

38/50 bez
piipravy

No na predstaveni jsem nacvicoval 3 mésice. Kdyz
byla premiéra, tak zhruba za 3 tydny po tom jsme
psali testy. Pfijimacky jsem teda nenapsal Gplné
nejlip, nevim proc, ale napsal jsem je hif nez
obvykle, ale ja jsem béhem zkouseni v divadle
vibec netrénoval na ptijimacky. Trénoval jsem az
po premiéte, kazdy den jsem si napsal jeden testik
od kazdyho, nebo n¢kdy ob den, 2x jsem byl v
Praze na néjaké ptiprave, tam jsem daval 40 nebo
45 bodi. Ja jsem se neucil viibec tu latku nebo ty
témata, ja jsem si sednul, fekl jsem si, ze mam 2,5
tejdne do piijimacek, mél by ses na to podivat,
napsal jsem si od obojiho test, mél jsem 37, 38 a
timhle stylem jsem se ucil. Nepotieboval jsem se
podivat na tu latku a ucil jsem se az po té premiéte.

kratkodobé ptiprava
na prijimaci zkousky
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Takze jsi potfeboval relativné malo ¢asu na
uceni. Je to tak i ted’ s prechodem na
gymnazium?

na gymn.
védomostné
zaostava

Je to rizné od predmétu. Nékterym predmétiim se
vénuju vic, ale porad si myslim, ze ve vét§ingé
predmétl se uceni vénuju min jak moji kamaradi.
Tteba v matice se nastésti jesté porad nemusim ucit
vibec, ale ted’ ptichazi rysovani, tak uz se tomu
budu muset vice vénovat, to nebude moje silna
stranka. Samoztejme jak ptibyva ucivo, je to t&ézsi
ucivo a hlavné je to ucivo, ktery uz nejde logicky
odvodit, tak uz to je t&€z$i, tak uz se musim na to
podivat.

nahradit znalosti
logikou nestaci

Jak se zménilo tvoje socialni vnimani a chovani
ke spoluziakiim nebo obecné ostatnim s
prechodem na gymnazium?

vnimani
autorit

pokud na
nécem zalezi
— sebereflexe

zména
pohledu

Tak v komunité uz vim, kde mam misto. Nemuzu si
dovolovat na ucitele, rodice, reziséry. Ale dfiv
tomu tak nebylo. Ja jsem ptivodné v tom muzikalu
ani hrat nemél, protoze rezisérovi se nelibilo to, jak
se chovam, protoze jsem fikal véci bez rozmyslu,
komentoval jsem, co mi neptislusi a viibec by mé to
nem¢élo zajimat. Byl jsem otravnej v tomhle smyslu
a fikal jsem vSechno, aniz bych mél divod, takze v
tomhle smyslu jsem to délal hodné blbé¢, ale s
klukama kamaradama si vyfikam véci narovinu
porad stejné, k t€ém se nemusim chovat néjak
jakoby s pokorou. Ale rozhodn€ uz vim mnohem
vic, kdy mam ptestat a kdy uz je toho dost.

divadlo nastavuje
pravidla — prvni
sebereflexe

hierarchie vztahta

zména — sebereflexe
— stopka

Jak se vyvijelo tvé sebehodnoceni v pribéhu
Skolni dochazky na ZS?

divadlo je

vvvvvv

uznani
sebestfednosti

No ja jsem si hlavné¢ nedokézal predstavit, jakou
jsem dostal ptilezitost, takze jsem vSechno bral jako
naprostou normalku. Rozhodné jsem nad tim
nepiemyslel tolik. Bral jsem to automaticky a
rozhodné jsem byl min pokornej, nez jsem mél byt.
Myslim si, ze sebevédomi jsem mél az moc vysoko,
protoze jsem praveé delal véci, ktery bych rozhodné
délat nemél. Opravoval jsem lidi, ktery jsem
opravovat nemél. Naptiklad, kdyz naptiklad rezisér
nebo vyse postaveny ¢loveék fekne, ze bych néco
délat nemél, tak se s nim nikdy nesmim zacit hadat,
Ze ja jsem to neudélal, ale prosté fict, ano nebudu to
délat. ProtoZe pak tam vznikaly GpIn€ zbytecny
véci a prosté jsem byl tady v tom aZ moc
sebestiednej a potifeboval jsem dokazovat, Ze jsem
néco neudélal, ale to nikoho nezajima.

uvédomeéni
hierarchie vztahu

silna sebereflexe
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Zménilo se tedy néjak tvé sebehodnoceni v
pribéhu let?

divadlo

touha po
dalSim div.
rozvoji

Zménilo rozhodné hodné. Hodnotim se tak, ze si
myslim, ze uz jsem néco udélal, ale rozhodné to neni
nic extra, rozhodné¢ se chci posouvat, vyvijet.
Hodnotim se tak, ze mam naSlapnuto na dobrou
cestu, znaji m¢ vlivny lidi v mém oboru, co bych
chtél délat a ted’ nedavno mi rezisér poradil heslo
URP - ucta, respekt, pokora, tfi nejdilezitéjsi véci,
jak prorazit, kdyz chces prorazit, takze toho se ja
vlastné chci drzet a je to dulezity. Nesmi mi
stoupnout do hlavy, kdyzZ se mi néco povede, musim
zlstat ne Uplné na dné, to neni zdravy, fikat si, Ze
jsem Spatnej a tak, ale je dobry si fict, ted’ jsem néco
dokazal, ale neni taky zdravy byt Uplné v oblacich a
litat tam dlouho bez jakyhokoli dalSiho d€lani a
vlastné zbyte¢né tam marnit cas.

divadlo cilem i
inspiraci

dualezitost reziséra

v Zivoté

formulace vlastniho
motta

Jak jsi vnimal moZnost seberealizace v dobé
covidu?

Tak v uceni jsem to ja vzhledem k tomu, ze mam
super rodiCe a super rodinu, mame dostatek
vybaveni, abychom mohli jet normalné, tak co se
tyCe uceni jsem to bral témef normalné. Az na tu
socializaci s lidma, Ze bylo min kontaktii s
kamarady, vlastné skoro viibec a bylo to vic takovy,
7e jsem je ani tolik nebral jako kamarady, protoze
jsem je uz ani neznal. Takze v tom to bylo mnohem
horsi, coz jsem si ani v tu dobu neuvédomoval,
prosté jsem si s nima zahral hru obc¢as na pocitaci,
ale nepiiklanim se k tomu, ze to je dobfe, ta vyuka.
Za m¢ kdyz mas v pohodé rodinu, ktera ti do toho
nemluvi, nefikaji ti, ze mas ted’ vynést kos, vypnout
pocitac atd., tak se da v tom ucit, ale vzdycky je
lepsi jit do ty Skoly. A ten seberozvoj, abych
neutikal od tématu, tak v tom konic¢ku to neslo
viibec. Mohl jsem se tak leda protdhnout, zazpivat
si a to je asi tak vSechno.

zasadni dulezitost
rodiny

ucivo bez problémi

nove potieba soc.
kontaktu

dualezitost kamarada

pohled na rodinu
podpora
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Vnimal jsi, Ze, kdyZ se mtZe§ ucit doma podle
své potieby, Ze se miiZeS rozvijet vice nebo
naopak?

nic navic

kdyz neni
kontrola neni
ani zajem

Myslim, ze nic navic mi to uréité nedalo, protoze,
jakmile jsem byl doma, tak jsem vnimal, Zze v
ur¢itych smérech mi to spiSe ubralo informace,
protoze jsem nebyl tolik kontrolovany, a tak tieba
kdyz jsme psali test, mohl jsem si informace
vyhledat a nemusel jsem je mit v hlavé. A diky
tomu si z toho nic nepamatuju, takze mé to v
rozvoji spise brzdilo a bylo mi to k ni¢emu. Misto
toho, abychom se chtéli u¢it néco nového, jsme se
spiS snazili si to co nejvice ulehcit. Navic pii té
vyuce spousta lidi viibec nevnimala, coz je problém
ty distan¢ni vyuky, takze v tom to bylo Spatny a
celkove lidi neméli zdjem a neméli pro¢ to délat,
protoze cely dny sedé€li doma a vétSina hodin
koncila tak, ze sediS u kompu, koukas na telefon a
kdyz tekla ucitelka, Ze je to vSechno, tak das jen
vypnout a hotovo.

limity distan¢ni
vyuky

nulova motivace k
uceni

Vzpominam si také, Ze ses hodné zajimal o
zvirata, mél jsi obsahlé znalosti. Rozvijis se jeSté
néjak dal v této oblasti?

individualni
rozhodnuti

No ono je to ted’ slozité;si, protoze ja jsem si fekl,
ze si musim vybrat, protoze ted’ se kazdy den
vracim pozdé vecer domil, takze co se tyce téch
zvitat, kouknu se obCas na dokument, protiibim si
znalosti, rozhodné zlstéavaji ty, které v té hlavé uz
mam a obcas ptibyvaji nové zajimavé informace,
ale rozhodné ne tolik jako dfiv, kdyz bylo vic Casu,
protoze ted’ mam krouzky a rozvijim se vice tim
umeéleckym smérem nez tim védeckym. Musel jsem
si vybrat a interakce s lidmi v tom divadle je mi
momentalné blizsi.

zmeéna priorit na
umeélecky smér

vEétsi daraz na div.
kolektiv
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Vnimas néjakou zménu v prechodu na
gymnazium z hlediska seberealizace?

Tak co se tyce predméti, ve kterych jsem nikdy
nemél zddny nadprimérny znalosti, tak normalné

<17 . . . dostatecna
délam to, co ostatni. Co se ty¢e matematiky a .
o Lo s oy , seberealizace
prirodnich véd apod. tak vétSinou v piirodnich
védach délame skupinové prace, pokusy, takze to
ani nejde. A co se ty¢e matematiky, tak vétSinou
byva zadano nékolik riznych cviceni a je to
stale trva vlastn¢ o tom, kdo kolik stihne, takze ja mam
r0ZVOj vétSinou hotovo ke konci hodiny, nékdy ani spokojenost
matematického | nemam vsechno, protoze tam je toho fakt hodn¢ a s ¢lenénim
nadani déla se to tfeba v pribehu nekolika hodin, Ze matematiky

plnime tkoly, dokud to nemame hotovy a je to na
tobe, jak rychle jdes. Kazdy jede svym tempem,
kazdy stihne, | ale zaroven kazdy stihne co je potfeba. Tirychlejsi diferenciace Usili
co je potieba | maji vice prikladli, pomalej$i méné, ale neni podle zajmu
potieba pro nikoho vymyslet néco navic a vSichni
jsou spokojeny.

6.2.2 Konceptualni komentdie k rozhovoru s nadanym Zakem
Podle Smitha a Osborna (2008) mohou vést tyto interpretacni komentare k vynotujicim se

témattim. Proto tyto komentaie uvadim detailnéji.
Jak jsi vnimal sviij ¢as na prvnim stupni?

74k si velmi ceni podpory uéitel a jejich zajmu o jeho pocity. Zminuje také dileZitost
osobnostniho rozvoje a preferuje prostredi, kde ucitelé reflektuji jeho emocionalni i vzdélavaci
potieby. Pti hodnoceni zakladni Sskoly zduraziuje vyznam bezpecného a vstticného prostiedi,
které ptispiva k jeho pozitivnimu vnimani Skolni dochdzky. Pozitivni klima vnimal jako klicové
pro celkovou spokojenost s vyukou, pfi¢emz zminil 1 negativni aspekt, jako je zména ucitele,

ktera v ném vyvolavala nepohodli.
Vnimas, Ze jsi mél ve §kole prostor se realizovat?

Dotazovany zdk ocenuje otevienost ucitell a prostor pro zpétnou vazbu, zejména v kontextu
vyuky. Klade diiraz na podporu u¢itelli a rozvoj osobnostnich dovednosti. Zakova potiecba
seberealizace v osobnostni roving je silnd a naznacuje, Ze na zékladni Skole chybély hodiny,
zaméefené na rozvoj jeho identity, coZ vnima jako deficit. Podporu v oblasti osobniho rlistu zak

oznacuje za klicovou.
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Jak jsi vnimal moZnosti seberealizace v konkrétnich predmétech?

74k si je védom vlivu uditele na kvalitu vyuky a klade velky dtraz na ugitelovu ochotu k
naslouchani a adaptaci na jeho potieby. V ptipadé nedostatecné pozornosti ze strany ucitele ma
zak pocit, Ze se jeho potencial nerozviji. Tento ptistup naznacuje vysoké naroky zadka na empatii

a individualni ptistup, které¢ vnima jako zakladni ptfedpoklad pro své uspéchy.
Vnimal jsi néjakou podporu od udliteli v ramci svych potieb?

Zak hodnoti podporu od ucitell pozitivné a ocenuje, kdyz se na néj ucitelé zaméiuji a poskytuji
mu dopliikové tlohy. Vnima4, ze ucitelé se nesoustiedili pouze na odvedeni uciva, ale také na

individualni ptistup, coZ podle zdka zvySovalo jeho motivaci a zdjem o dalsi vzdélavani.
Jaké metody prace ti byly nabizeny a jak jsi je vnimal?

74k preferuje strukturované metody, jako jsou pracovni listy, které umoziuji samostatnou praci
a rozvoj dovednosti. Zak se obava, Ze vét§i mira autonomie (pfi tom, kdyz je Zak povéfen
vedenim vyukové hodiny) by mohla vést k ,,ndhodnym hodinam®, pokud by ucitelé nebyli
dasledni v jejich tizeni. Tento postoj naznacuje, ze zadk potiebuje vyvazeny pfistup mezi

samostatnosti a vedenim ze strany uciteltl.
Jak ses citil pii pomoci ostatnim, kdyzZ jsi mél hotovou praci?

I kdyz 74k povazuje pomoc ostatnim za piinosnou pro rozvoj socidlnich vztahti, nevidi v ni
prilezitost k rozvoji svych znalosti. Tento postoj zdiirazituje jeho zaméfeni na osobni riist a na
aktivity, které rozsituji jeho vlastni dovednosti, coz mize byt dilezité z hlediska porozuméni

jeho potiebam.
Jak jsi vnimal nastavbové hodiny matematiky a logiky?

74k ocefiuje piinos téchto hodin pro sviyj intelektualni rozvoj, ackoliv uznava, ze nékdy mél
touhu byt s kamarddy na télocviku. Vidim zde jisty konflikt mezi rozvojem kognitivnich
schopnosti a socialnich vazeb. Tento kontrast naznacuje potiebu najit vyvazené moznosti, kde

by nadany zak mohl rozvijet oboji.
Jak jsi vnimal Skolni prostfedi a kolektiv spoluzakii?

Zak popisuje své energické projevy, které zpétné hodnoti jako nadmérné, pficemz naznacuje,

ze jeho spoluZaci obcas jeho chovani vnimali jako zvlaStni. Vnimam zde Zdkovu potiebu byt
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centrem pozornosti a reflektuji jeho sebereflexi ohledné¢ chovéani. Tento aspekt naznacuje, Ze
pozdé&jsi vyrovnanéjsi postoj ke kolektivu je vysledkem jeho osobniho rustu.

Jak se projevily mimoskolni uspéchy v kolektivu?

Z odpovédi zaznamenavam, ze zdk nevnimal své Uspéchy v divadle jako zéasadni pro jeho
postaveni ve tfidé. Toto stanovisko mize odrazet rozdilné kulturni zajmy jako zéka a jeho

vrstevniktll, coz v§ak na jeho pozici v kolektivu zasadné neubralo.
Jak se zménilo sebehodnoceni béhem Skolni dochazky?

Zji8t'uji, Ze zak si behem let uvédomil vyznam pokory a sebereflexe, coZ souvisi i s vlivem jeho

mimoskolnich aktivit, jako je divadlo. Tento posun naznacuje, Ze zkuSenosti mimo $kolu vedly

a zmifuje pokoru jako hodnotu, kterou je tteba si osvojit.
Jak vnimal moZnost seberealizace v dobé covidu?

Zji8tuji, jak béhem pandemie omezeny kontakt s vrstevniky a uceni na dalku ovlivnily zakav
rozvoj. Z&k potvrzuje, Ze absence socializace byla vyraznym nedostatkem distanéni vyuky. V
ramci fenomenologického piistupu je zde vidét potieba ptitomnosti redlného socialniho

prostiedi pro zaktiv optimalni rozvoj.
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6.3 Treti faze

6.3.1 Dopliikovy rozhovor s nadanym Zdakem
Poté, co jsem analyzovala rozhovor s nadanym zdkem, rozhodla jsem se jesté¢ udélat s nim
dopliikkovy rozhovor. Nasledné jsem pro ziskani lepsiho vhledu uskutec¢nila rozhovory s matkou

zaka a mymi kolegy, ktefi se na vyuce zaka také podileli.

Dopliikové otazky

Pro¢ jsou pro Tebe predméty OSV a LIM tak
diilezité? Co Ti prinaseji? Myslis, Ze to tak maji
i spoluzaci?

Jsou pro mé¢ dulezité, protoze tam rozvijim svou velky diraz na
osobnost, svou druhou ¢ast jakoby J4, nejenom tu osobnostni rozvoj
vzdélanou, ale i tu mentalni a dal tu pracovni. Ze
mi to miize pomoc v praci a v pratelstvi a celkove
v osobnim rozvoji. A spoluzéci to podle mé¢, ty

»ten kdo je
chytry, klade
daraz na sviij

rozvoj‘ o . "
) chytfejsi, budou vnimat podobné, jakoZze to budou
brat takhle.
Podle Tebe je spravny ucitel ten, ktery Té
posloucha, co to znamena?
Tak to posloucha, to jsem fek jako Spatné, to jsem
opakuje s tavk nerpyslel, ale spis ne v,,posloucha » Spravnej diiraz na empatii u
akcent na ucitel je ten, kterej spis t& vyslechne, nez ueitele
‘nterakei poslechne. Ze pomtiZze s problémama, pomiize,
UE. - 3ak kdyz néco potiebujes. Vyslechne te, kdyz

potiebujes néco vic a tak. Do tadytoho stylu, ze
pracuje s tou tfidou. Neni tam jenom, ze to oduci a
jde domu.

dobry ucitel se
nespokoji jen
s pfedanim znalosti

Mél jsi mozZnost se na jednu hodinu stat
ucitelem a vést hodinu. Jaky to byl pocit?

ambice zhostit | Tak pocit byl, Ze jsem byl nervozni a ze jsem mél
se nového velkou zodpovédnost, protoze jsem si musel
ukolu ptipravit hodinu a vlastné jsem vidé€l, jak ty ucitelé
pracujou a ze to nemaj vibec lehky. Ale ten
findIni pocit byl celkem dobrej, protoze si myslim,
7e ta hodina nebyla zas tak Spatna.

vciténi do ucditele

dobry pocit
z povedené prace

57



Rikas ,,délal jsem toho hrozné moc¥, byl jsi rad
centrem pozornosti?

Myslim, Ze jsem byl hodné rad centrem
pozornosti, Zze jsem to mél prosté, ze jsem
extrovertni a Zze jsem to mél jako takovej dopamin,
nebo ja nevim, jak to mam fict. Jsem to mél prosté
rad a byl jsem rad v centru pozornosti a myslim,

rad centrem
pozornosti bez
ohledu na to, co si

proména i S . y 5 . mysli ostatni
potieby ze jsem to ani néjak nevnimal, Ze to n¢koho Stve,
zaujmout protoze ty, s kteryma jsem se bavil, tak tém to

nepiislo nebo jsem se s nima bavil normalné a nic
se nedélo. Postupem €asu, kdyz uz jsem byl starsi,

sebereflexe az na

) y ) SR RYS gymnaziu
tak jsem to zacal vnimat, ale v mladS$ich tfidach
ne.
Zminujes dilezita hesla z divadla, kterymi se
ridiS. Plati to i ve Skole? Prenasis si je do Skoly?
Ty hesla se hodi naprosto vSude, protoZe koho motto
poslouchat, jakou pili mit, cemu se vénovat a tak PPP — predmét

to prost¢ z divadla se da pretahnout do normalniho

i . e J . zajmu, poslouchat,
zivota 1 do té Skoly hodné dobre. ! P

pile

6.3.2 Konceptudlni poznamky k doplitkovému rozhovoru

Pro¢ jsou pro Tebe predméty OSV a LIM tak dulezité? Co Ti piinaseji? MysliS, Ze to tak
maji i spoluzaci?

74k vidi velkou dileZitost v osobnostnim rozvoji, protoze rozviji své druhé Ja, &ili mentalni i
pracovni rovinu, kterd mu mize pomoci v pratelstvi i v praci. Méa za to, Ze ,,chytiejsi* spoluzaci

to budou vnimat stejné.
Podle Tebe je spravny ucitel ten, ktery T¢€ posloucha, co to znamena?

74k klade velky diiraz na empatii uditele, ktery ho vyslechne, pomiZe s problémy, da mu praci
podle jeho potieb a stejné tak pracuje s celou ttidou. Takovému uciteli nezélezi jen na oduceni

latky daného predmétu.
Mél jsi mozZnost se na jednu hodinu stat ucitelem a vést hodinu. Jaky to byl pocit?

Zak ptiznava nervozitu i pocit zodpovédnosti, na chvili se mohl vcitit do role ucitele se v§im

vSudy. Po povedené hodiné se vSak citi dobfe a ma radost ze své prace.
Rikas ,,délal jsem toho hrozné moc*, byl jsi rad centrem pozornosti?

Svou touhu po tom byt centrem pozornosti zak pfisuzuje své extrovertni povaze. Zaroven

ptipousti, Ze byl rad centrem pozornosti bez ohledu na to, co si 0 ném mysli ostatni. Negativni
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reakce nevnimal a kamarddi mu je ptili§ neposkytovali. Teprve pozdéji si své chovani zacal

uvédomovat.

4 .

Zminujes dileZita hesla z divadla, kterymi se FidiS. Plati to i ve Skole? Prenasis si je do

Skoly?

Zak potvrzuje, ze motto, které ziskal v divadle, si s sebou nese vSude. Pfipomina mu, koho

poslouchat, kam upfit své sily, cemu se vénovat. Plati to i pro skolu.

6.3.3 Vynoiujici se témata
Opakovanym rozborem piepisu obou ¢asti rozhovoru s nadanym zdkem jsem identifikovala

chronologicky tato vynofujici se témata.

Zakladni rozhovor

- zajem uciteld o vyuku 1 pocity Zaka

- zak preferuje osobnostni rozvoj

- Skolni vyuka casti celkového rozvoje

- dutlezitost seberealizace

- dulezitost interakce ucitel — zak

- vzadjemna komunikace ucitel — zak

- zak ocenluje obohacovaci piistup pfi vyuce

- dalezitost ucitelovy podpory a motivovani zéka

- mit vnitini motivaci je dalezité

- akcent na vlastni vykon

- ve skole nejde jen o predani znalosti

- zak ma potiebu socialnich vazeb, ale az v ,,druhém planu*
- zak ma z pocatku silnou sebestiednost

- afekty pfinesouhlasu nepiipousti jako potiz

- zak ma z pocatku mensi potiebu socializace

- zék citi potfebu komunikace, ale o uznani svych vrstevnikii moc nestoji
- mimotadna podpora Skoly

- pomoc spoluzakiim posiluje jen socialni vztahy

- odpovédnost za sebe

- multinadani védomé zacilil na divadlo

- pfechod na gymnazium — sebereflexe
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- veédomi hierarchizace vztahi

- postupna proména potieby zaujmout

- korigovani sebestfednosti

- divadlo cilem i inspiraci

- touha po dal$im rozvoji v divadle

- skute¢ny uspéch je vysledkem postupného procesu

- zasadni dulezitost rodiny

- covid posilil vztahy v roding, ale odhalil absenci socidlniho kontaktu
- skvéli rodice: podpora emocionalni i materialni

- krédo URP (ucta, respekt, pokora)

Doplikovy rozhovor

V doplhikovém rozhovoru jsem chronologicky identifikovala tato vynotujici se témata:

- daraz na celkovy osobnostni rozvoj
- dobry ucitel nepredava jen znalosti
- zak ma ambice zhostit se 1 novych smysluplnych ukola
- zasadni proména potieby zaujmout

- princip PPP (koho poslouchat, mit pili a jasny predmét svého usili) v divadle 1 v zivoté
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6.4 Ctvrta faze

Z vynotujicich se témat v pfedchozich odstavcich jsem pfeskupovanim, dovozovanim a
zobecnovanim formulovala nadfazena témata. Soubor téchto témat chapu jako ,,osnovu

interpretace prozitkl a postojii naSeho nadaného zéka.

6.4.1 Interpretace nadiazenych a podiazenych témat

Vynorena témata Nadiazena a podiazena témata

Silny diiraz na osobnostni rozvoj

Edukace soucasti celkového rozvoje
Preference obohacovaciho ptistupu pii vyuce
Diferenciace usili podle zajmu

1. Potteba osobnostniho riistu
- Naroky na Skolu
- Obohacovaci ptistup

Zajem uciteld o vyuku i pocity zéka
Vzijemnd komunikace a interakce ucitel — zak | 2. Kli¢ova role ucitele

Dobry ucitel neptedava jen znalosti - Klima 8koly

Mimofadna podpora Skoly - Integrélni Gloha ucitele

Niz§i rocniky — sebestfednost

Afektivni vystupy 3. Proména priorit v oblasti socidlnich
Postupné zesileni socidlni komunikace vztahil

Postupna schopnost sebereflexe - Poc¢atecni sebestfednost

Proména potieby zaujmout - Posilovani prosocialni orientace
Pomoc spoluzakiim jako posileni soc. vztahti - Hierarchizace vztaht

Pravidlo URP

Dilezitost seberealizace

Nutnost mit motivaci 4. Seberealizace a vykonnost

Akcent na vlastni vykon - Sebemotivace

Zodpovédnost za sebe - Vlastni odpovédnost za rozvoj nadani
Zasadni tloha rodiny

Podpora emocionalni i hmotna 5. Rodina je klicova

Adaptace rezimu rodiny
Z multinadani vylu¢na orientace na divadlo

Touha po dalSim rozvoji v divadle 6. Divadlo cilem 1 inspiraci
Skutecny uspéch je vysledkem postupného - Nutnost mnoha dovednosti
procesu - Koncentrace a zaujeti

V divadle i v Zivot¢ pravidlo PPP - Pozitivni vliv divadla

Ad 1. Potieba osobnostniho ristu

Nadany zdk ma silnou potfebu komplexniho osobniho rlstu. Rika: ,,Je pro mé dulezité, ze
rozvijim svou osobnost, nejen tu vzdélanou, ale i tu mentdlni a pracovni. “ K tomu, aby to tak
bylo, citi, ze skola ,,t0 neni jen o oduceni”. Vi ale, Ze i on musi byt aktivni. Preferuje
obohacovaci ptistup pii vyuce, i kdyz nékdy nastavaly situace, Ze ,, museli jsme si o to tak trosku
Fict”. Macek s odvolanim na dal$i vyzkumy konstatuje, Ze ,,...potreba osobniho riistu a
obohacovani je individudlni vzdelavaci potiebou nadané populace... Velkou roli hraje

ucitelova zainteresovanost*“ (Macek, 2020, str. 40)
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Ad 2. Kli¢ova role uditele

Nadany 74k od zacatku Skolni dochdzky vnimal ucitele jako rozhodujici faktor procesu, ackoliv
z pocatku bylo toto vnimani naruSovano jeho expresivnimi projevy a potfebou autonomie.
., Spravny ucitel je ten, ktery té vyslechne a pomiize s problemama “. Dnes nadany zak hodnoti,
7e ,,zakladka byla super“. A to proto, ,,Ze se nam venovali jako vic, Ze se starali o to, jak se

citime”.

Ad 3. Proména priorit v oblasti socidlnich vztahu

Z pocatku své Skolni dochazky byl nadany zak velmi sebesttedny. Dnes konstatuje, ze ,, by/
Jjsem rad centrem pozornosti a néjak jsem nevnimal, Ze to nékoho stve ‘. Pii pomoci spoluzakiim
litoval, ze ,, mé to nikam neposouva “. Postupem Casu a s ptispénim covidovych opatteni dospél
k pocitu, ze mu chybi ,, socializace s téma lidma *“. Expresivné vyjadifovanou potiebu autonomie
nadany zak ,,roziedil” castecné ve vrstevnickych vztazich, ale potieba autonomie ziistala v jeho
projevech piitomna, jak o tom pojednava kupt. Macek. (Macek, 2020) Vyzkum stejného autora
ukazuje také, ze ,, proména priorit vrstevnicich vztahii... ... je vyznamnou okolnosti Skolniho

prozivani nadanych zaku “. (Macek, 2020, str. 38)

Ad 4. Seberealizace a vykonnost

Nadany zak je ve svém usili dlouhodobé¢ orientovan na sviij vykon. Uvédomuje si, Ze
seberealizace je podminéna tim, ,, kdyz teda chce a ma tu motivaci*“. Dnes tika: ,,rozhodné se
chci posouvat, vyvijet“. A vi, ze dobry ucitel nebo rezisér jsou pro jeho vyvoj duleziti, ale
rozhodujici je jeho vlastni odpovédnost za sviij vykon: ,, Mam naslapnuto na dobrou cestu, ale

I3

ted’ musim zesilit dalsi délani “.

Ad 5. Rodina je klicova

Nadany z4k si siln¢ uvédomuje, co pro n¢j znamena a vytvari jeho rodina. ,, Mdm super rodice
a super rodinu, mame dostatek vybaveni“. Pocituje, Ze vedle materidlniho zdzemi ma
v rodi¢ich silnou emociondlni podporu. Velmi pozitivné na néj ptisobi, Ze rodi€e respektuji jeho
nadani a v otazkach jeho dal§iho rozvoje s nim vedou dialog: ,,my jsme se o tom bavili

¢

s mamkou “.

Ad 6. Divadlo cilem i inspiraci

Zajem i ¢asova angazovanost nadaného zaka se v pribéhu dochazky ZS zadaly orientovat na
muzikalové divadlo. ,,Ja jsem si rekl, Ze si musim vybrat®, a proto , rozvijim se vic tim
umeéleckym smérem . To vedle dramatické vychovy pro néj znamena i hudebni a pohybovou

(stepovani, balet) vychovu. Tato frontalni priprava mu pfindsi impulzy i do ostatnich sfér Zivota
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., Koho poslouchat, jakou pili mit, cemu se veénovat se da prosté z divadla pretihnout do

normalniho Zivota.

6.4.2 Interpretace vyzkumnych otdzek

V této fazi jsem rozebrala jednotliva témata a vyuzila jsem informaci, které jsem ziskala ze
vsech rozhovort. Hledala jsem také odpovédi na otazky, které jsem si polozila na zacatku
vyzkumu. Odpovédi v jednotlivych otazkach se pravdépodobné budou rizné prolinat a nékteré

aspekty se v nich budou opakovat, pro komplexnost odpovédi mi to vSak ptislo potiebné.

Jaké prozitky ma nadany Zik ze své Skolni dochazky na zakladni Skole?

Podle zéka byla zakladni Skola mistem, kde se citil ,,v pohodé®, coz reflektuje vysokou miru
spokojenosti s timto obdobim Skolni dochazky. Vyzdvihuje pfedevSim pozitivni atmosféru a
otevienost uditelii ke komunikaci o jeho pocitech. Zak si vazi toho, Ze se ugitelé zajimali nejen
o jeho Skolni uspéchy, ale také o jeho emocionalni pohodu: ,,zdkladka byla super a jako byla
zabavna... venovali se nam vic dopodrobna, rozebirali nase pocity, starali se o to, jak se
citime. “ Tento ptistup je dilezity z pohledu teorie ,,care-based education* (vzdélavani zalozené
na péci), kterd zduraziiuje vyznam péce o emocionalni a socialni aspekty zékova zivota jako

zéklad pro podporu uceni a rozvoj pozitivnich vztaht s uciteli a vrstevniky.

Tuto zkuSenost miizeme popsat pojmem ,,angazovany vztah®, kdy ucitelé svym ptistupem
vytvaieli podminky pro to, aby se zak mohl aktivné zapojit do vyuky a citit se plnohodnotnym
¢lenem Skolni komunity. Takovy piistup ucitele podporoval zdkovu sebedivéru a umozinoval
mu rozvijet se nejen védomostné, ale 1 osobnostné. Jak sam popisuje: ,, Ptali se nas na otdzky,
co nam nejde, videli, co nam nejvic jde, co nam nejde... ucitelé nas podporovali vsichni. “ Tento
pristup je klicovy zejména pro nadané zaky, kteii Casto potiebuji specidlni formu pozornosti a

zpétné vazby, aby mohli pln€ vyuZzit sviij potencial.

Dalsim zajimavym pojmem, ktery mohu v souvislosti s rozhovorem zminit, je ,,pocit prijeti*.
Zakav popis $kolniho prostiedi naznaduje, Ze se citil byt pfijaty jak ugiteli, tak spoluzaky, i
kdyz si uvédomoval, Ze jeho osobnost je vyrazna a nékdy miiZze plsobit rusiv€. Toto piijeti
vnimal jako zdsadni faktor pro sviij rozvoj. Ucitelé sice museli nastavit urcitd pravidla,
naptiklad aby Zak nevykitikoval a daval prostor ostatnim, ale celkové jeho vyjimecnou osobnost
respektovali. Zak tak zaZival tzv. ,,emo&ni podporu®, kterd je vyznamna pro seberozvoj

nadanych jedinct.
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Z rozhovoru lze také vnimat, ze jeho zkuSenost byla obohacena o ,,moZnosti seberealizace*
které byly soucasti jeho bézné Skolni dochazky. Tomuto tématu se budu vénovat podrobnéji

nize.

Celkove lze tedy fici, ze nadany zak vnimal ¢as straveny na zékladni Skole jako obdobi plné
podporujicich vztahti, oteviené komunikace a moznosti k seberealizaci, coZz mu umoznilo
naplnit sviij potencidl a zazit pocit pfijeti v kolektivu. Tato zkuSenost svéd¢i o tom, ze zékladni
Skola naplnovala potieby nadaného Zdka nejen na Grovni znalostnich narokt, ale i v roviné
emocionalni podpory a osobniho rozvoje, coz je z hlediska fenomenologického ptistupu klicové

pro utvareni pozitivni zkusenosti.

Jaké aspekty Skolni dochazky povazuje nadany Zak za nejvyznamnéjsi?
Pro odpovéd’ na tuto otdzku jsem se snazila dat dohromady odpovédi nadaného zdka

s odpovéd'mi matky a podat tak uceleny pohled na tyto aspekty, které jsem rozepsala nize.

Prvnim dulezitym aspektem, ktery nadany zak zminuje a kterému piiklada velky vyznam, je
individualni pFistup a podpora ze strany uditeli, potazmo Skoly. Nadany zak ocenuje, ze
ucitelé na zékladni Skole vénovali pozornost potfebam jednotlivych zaki a zajimali se o jejich
pocity: ,,rozebirali nase pocity a starali se o to, jak se citime“. To potvrzuje 1 matka, ktera
rozhovort tedy vyplyva, ze osobni ptistup ucitelit byl zasadni pro motivaci a rozvoj jeho zajmu

o Skolu. K obdobnému zavéru dochazi i vyzkum v (Macek, 2020).

Dalsim aspektem, ktery byl dulezity pro rozvoj nadaného zdka, je stimulace jeho
intelektovych schopnosti. Matka vnima stimulaci uciteld jako velmi dulezitou potiebu
nadaného zaka. ,, Vice podnétii potieboval v ramci rozvoje matematicko-logického mysleni.”
Sam nadany zak vnimal tuto stimulaci pozitivng. Tvrdi, Ze: ,, dostaval se ke mné dostatek toho,
co jsem potieboval”’. Zminuje, ze dostaval v matematice doplilujici a gradované ulohy, které

mu pomahaly se vice rozvijet v této oblasti.

Uloha aspektu socilni interakce a vztahy s vrstevniky se v pribéhu ¢asu u zaka vyvijela.
Z pocatku $lo vice o potfebu autonomie nez socidlnich interakei. Jak sdmtika: ,, Myslim, Ze jsem
byl hodné rad centrem pozornosti a ze jsem to mél jako takovej dopamin . Pozdéji doslo u Zaka
k posunu vrstevnickych vztahii smé€rem k vétsi prosocidlni orientaci. Obdobny posun orientace
zaznamenava i jiz citovany vyzkum (Macek, 2020). Potiebu socidlnich kontaktli potvrzuje i
matka: ,, ...je povahou extrovert, potiebuje pozornost. Kamarady ma rad takové, s kterymi si
Ize povidat, sdilet spolecné zdjmy. Do Skoly chodi rad i kviili kolektivu.” 74k piiznava ,, vybiral
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Jjsem si kamarady podle toho, co bylo v nabidce, ne podle svych preferenci.*“ Ale dodava: ,,v ty

dobé jsem to taky min resil, s kym se kamaradim*.

O tom, Ze to tak bylo, svédci 1 vypovédi neékterych ucitelii: ,, Mel obrovské stesti na spoluzaky,
deti ho od zacatku braly takového, jaky je. ... Spoluzaci ho respektovali, vnimali jako vyraznou

osobnost.”

Aspektem, ktery se jevi vsoucasné dobé jako klicovy pro rozvoj nadani naseho zaka, je
podpora mimoskolnich zajmi a prizpisobeni vyuky jeho zajmim. Nadany zak i jeho matka
kladou velky dliraz na moznost rozvijet své mimoskolni zajmy, predevsim tedy divadlo, také
v dob¢ vyuky. Matka konstatuje, ze ,, divadlo mu paradoxné pomohlo se zklidnit a ziskal pocit
pro povinnost”. Sam nadany zak si uvédomuje, ze jeho mimoskolni aktivity mu pomahaly
v osobnostnim ristu. A pomohly mu formulovat jeho Zivotni motto ,, heslo URP —iicta, respekt,
drzet a je to dulezity.” Tento prvek flexibility a porozuméni Skoly povazovali, jak nadany zak,
tak jeho matka, za kli€ovy, protoZe umoziioval harmonizaci skolnich a mimoskolnich aktivit.
Nadany zak velmi kvituje podporu Skoly a tika: ,, neznam Zadnou jinou Skolu, ktera by tohle

povolila, takze jsem citil velkou podporu”.

Analyzy ukazuji (kupt. Macek, 2020), ze nadani zaci, povazuji za nejvyznamn¢jsi aspekty
Skolni dochazky individualni ptistup uciteli, dostatecnou stimulaci, kvalitni socidlni prostiedi,
flexibilitu ve vzdélavacich metodach a podporu mimoskolnich aktivit. Tyto faktory piispivaji

k celkové spokojenosti a motivaci nadanych zaka béhem jejich skolni dochazky.

Jaké zkuSenosti s uciteli ma nadany zZak na zakladni Skole?
Pohled nadaného Zaka jsem doplnila poznamkami jeho matky. K objektivizaci mych vlastnich
zkuSenosti s timto nadanym zdkem poslouzily zkuSenosti pedagogt, ktefi méli mozZnost

s nadanym zadkem pracovat. Tak jsem ziskala dva Uhly pohledu na vztahy ucditeli a zaka.

Jak hodnoti nadany zak vztah k ucitelum a jejich podporu?

V kontextu vztahu k ucitelim a jejich podpory mizeme odhalit hlubsi vrstvy vzdélavacich
zkuSenosti a preferenci nadaného Zzika. Z rozhovoru je patrné, jak nadany zdk hodnoti
jednotlivé aspekty ptistupu ucitele k jeho potfebadm a jak jej ovliviiuji jednotlivé ucebni styly.

Nyni se pokusim jednotlivé aspekty nastinit.
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Vztah s uciteli — potreba empatie a respektu

V rozhovoru nadany zdk nékolikrdt zmifuje vyznam uciteld, ktefi projevuji zajem o jeho
potfeby a osobni rozvoj. Z jeho vyjadieni vyplyva, ze si velmi ceni takovych uditelt, ktefi mu
naslouchaji a davaji mu prostor vyjadtit vlastni pocity a nazory: ,, Ucitelé se nas ptali na otazky,
co nam nejde, co nds bavi a v cem bychom se mohli zlepsit”. Tento aspekt ,,naslouchani” je pro

nadané zéky klicovy, dava jim totiz pocit, Ze jsou rovnocennymi partnery v u¢ebnim procesu.

Idedlnim ucitelem tedy podle nadaného zédka je takovy ucitel, ktery neustale hleda moznosti,
jak podpotfit jeho rozvoj, pficemz ale nevyuziva autoritaiského ptistupu. To potvrzuje 1 matka,
kdyz tiké, ze ,ucitele potrebuje jako partnera, privodce vzdélanim.” Autoritativni piistup
v ném vyvolava obrannou reakci a mohl by vést i k negativnim diisledkiim ve vztahu k uditeli.
V odborné terminologii bychom takového ucitele mohli nazvat ,,u¢itelem facilitatorem”, ktery
pomoci riznych intervenci nendsiln€ sméfuje nadaného Zika k objevovani vlastnich

schopnosti.
Podpora a seberealizace — potieba individualniho pristupu

74k hodnoti svou zkuSenost se zakladni §kolou velmi kladné ,, zdkladka byla super a jako byla
zabavna“, predev§im diky tomu, ze pusobil na soukromé Skole, ktera mu poskytovala
individualné;si pristup. Vnimal ucitele: ,, Ze se nam vénovali jako vic dopodrobna, Ze rozebirali
nase pocity, zZe se starali o to, jak se citime, Ze je vliastné zajimalo, jak jako nas bavi ta Skola ™.
Toto vnimani odpovida fenoménu, pro nadané zaky nesmirn¢ dilezité, ,,diferencované vyuky”.
V jeho ptipad¢ byla diferencovanou vyukou moznost dostdvat narocnéjsi tkoly a gradované

pracovni listy, které mu umoznily vétsi rozvoj. (obohaceni vyuky — kap. 2.3)

Ucitelé mu nabizeli moznost seberealizace v pfedmétech, které ho zajimaly, zejména tedy
v matematice a ptirodnich védach. V rozhovoru zduraznil, Ze diky gradovanym tlohdm, které
dostaval navic ,,jsem se v tom lépe posunul”. Diky této podpofe mohl nadany zak rist nejen

v kognitivnich dovednostech, ale také v sebediivéte, protoze byl za své nadani oceniovan.
Vyznam partnerskeho pristupu a autonomie ve vzdelavani

Matka zdaraziuje, Ze pro nadaného Zaka byl vzdy ucitel dilezity jako n€kdo, kdo s nim dokéze
rovnocenné¢ komunikovat a je mu partnerem. V piipadé, kdy uclitel projevuje autoritarsky
piistup a pfiliSnou dominanci ¢i nadfazenost, Zak ,,se stavi do opozice”, ptipadné¢ odmita
spolupracovat. Tato reakce je u nadanych Zaki Castd, protoZe Casto mivaji vy$si miru kritického
mySleni a vyZaduji od ucitelti jasné vysvétleni pravidel a tcel vzdélavani. Pravé schopnost
uciteld pfizplsobit svilj pfistup a nabidnout zakovi autonomii v rozhodovani je zadkladnim
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predpokladem pro uspé$né vytvoteni pozitivniho vztahu nadaného zaka a ucitele. Mizeme zde
vyuzit terminu ,,pedagogicka autonomie”, ktery vystihuje zpisob, jakym ucitelé umoznuji

zakovi podilet se na procesu uceni tim, ze mu dévaji vice kontroly nad jeho aktivitami.
Socialni interakce a vliv podpory na rozvoj osobnosti

Nadany zak mél jeden ¢as moznost dochazet na nastavbové hodiny matematiky a logiky, které
m¢él misto hodin télesné vychovy. Byl tedy na jednu hodinu tydn¢ mimo sviij tfidni kolektiv a
m¢él svou individualni vyuku. I kdyZ si nékdy pral byt s kamarady na télesné vychove, ocenil,
ze mu tyto hodiny umoznily ,, protribit mysl a zlepsit se v tom daném oboru”, tedy rozvijet své

intelektualni schopnosti.
Dlouhodoba podpora jako kli¢ k rozvoji nadani

Na zakladni Skole vnimal nadany zak pozitivné individudlni ukoly a tlohy navic, ale jeho matka
upozoriiuje na to, e ob&as nechapal, pro¢ ma jiné ukoly neZ spoluzaci. Rika: ,, Neékdy jsem
vnimala, Ze by byl radéji se spoluzaky na télesné vychové”. Tento rozpor mezi potfebou rozvijet

nadéni a potfebou patfit do kolektivu je Castym tématem u nadanych déti.

Na gymnaziu se jiz zménil ptistup nadaného Zaka k témto rozdilim a uvédomuje si, Ze jeho
talent vyzaduje urc¢itou miru individuadlniho pfistupu. V tomto ohledu hraje diilezitou roli Skola
jako celek, ktera mu poskytuje podporu ve vSech aspektech jeho rozvoje. Matka dodava, ze
nadany 74k ,, potrebuje zazZivat uspéch ve skole i v divadle.” Podpora jeho talentu by tedy méla

byt komplexni.

Jaka je zkuSenost ucitelii s projevy nadaného Zaka?

Z jednotlivych odpovédi pedagogii vyplyva, ze jejich zkuSenosti s projevy nadané¢ho zéka jsou
sice rozmanité, maji vSak spole¢né rysy. Nadany zak byl podle nich velmi komunikativni a
aktivni s nadprimérnymi znalostmi v ur¢itém sméru. Podle ucitelky télesné vychovy byl zak
., pratelsky, hodné komunikativni, vyrazny v mluveném projevu... ... mél vzidy co Fict, ale i rad
diskutoval (ne nutné k tématu).” Vyrazné vnimala jeho pohybovy neklid ,, nepostdl na miste,
pri nastupu stepoval, rad prezentoval sviij pohybovy talent.” Dal$i z uciteli zmifiuje jeho
tendenci rychle si osvojovat nové ucivo s vyuZitim logického mySleni a nésledné
»dovysvétleni® svym spoluzakiim, coZ mohlo byt nékdy ku prospéchu, jindy to mohlo plisobit
rusivé. Tato pani ucitelka také zdiraziuje: ,, rad pracoval ve skupiné, staval se v ni prirozenym
lidrem, snadno prosazoval své napady. Horsi to bylo s davanim prostoru ostatnim.* Coz

nasledné jesté dopliuje zkuSenosti: ,, bylo tézké ho ,, nevyvolat®, byl schopen vykrikovat své
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odpoveédi bez vyvolani. Tuto zkuSenost potvrzuje i asistentka pedagoga, kdyz tikd, ze nadany

‘

zak svym spoluzdkim ,, nedal cas na odpoved’ a rovnou odpovidal za né. *

Jeho projevy dle uditelti byly velmi vyrazné ,, byl velmi hlasity a chtél byt neustdle stredem
pozornosti ““ nebo naptiklad ,, ...nékdy pri skupinovych pracich tancil a zpival — jen tak, protoze

3

se mu chtélo.

Podle jeho ttidni ucitelky v 1. a 2. roéniku byl ,, prresvédceny, ze to déla vzdy v dobré vire. Nikdy
nemél pocit, ze dela veéci, které by si uz dovolit nemél, a kdyz byl upozornény, zZe uz je to moc,
byl vydeseny, omlouval se a byl z toho spatny.“ S pfechodem na druhy stupent (gymnéazium),
jak ukazuje rozhovor snadanym zakem, postupné dochézelo u zdka k sebereflexi a

sebekontrole.

Celkove se podle vypovédi pedagogt dalo fici, ze jde o vyrazné aktivniho a ¢asto originalniho
zaka s tendenci byt sttedem pozornosti, coZ vSak nékdy vedlo k problémiim s tfidnimi pravidly

a komunikaci se spoluzaky.

Pro mé¢ byl tento zak velkou vyzvou, jelikoz n¢kdy bylo opravdu tézké jej ,,ukoCirovat®, vést
jej tak, aby se mohl rozvijet, mél pocit, ze ma dostatek prostoru, ale zaroven, aby ten prostor
dostali 1 jeho spoluzéaci. Velmi patrny byl jeho zdjem rozvijet své umélecké nadani a, jak
zminuje miyj kolega, ,, prosté tim zil“ a my (ja jakozto tfidni ucitelka i1 jeho spoluzaci) jsme to

respektovali.

Jaka podpirna opati‘eni byla nadanému Zakovi poskytovana?

Préace s nadanym zdkem vyzaduje specifické metody, které jej podporuji v rozvoji, snazi se o
to, aby zak neztracel motivaci, a zajimaji se o jeho individualni potfeby. Metody jsem rozebirala
Jiz v teoretické Casti této prace, nyni je jesté jednou shrnu, doplnéné o poznatky z rozhovort ¢i
vlastni praxe. Bohuzel ne vSechny tyto metody byly nasemu konkrétnimu nadanému zakovi

nabizeny, proto nemohu objektivné zhodnotit, jestli by pro néj byly ptinosem.

Na zakladé rozhovort s uciteli jsem zjistila, Ze Casto vyuzivaji nadané zdky jako svého
pomocnika, ktery pti dokonceni své prace pomaha s praci svym spoluzdkim. (Kalhous, Obst,
2002, str. 80) zahrnuji tento ptistup do forem vyuky ,,vnitini diferenciace”. Naptiklad ,, p7i
hodindach CJ jsem vyuzivala spiSe pomoc spoluzdkiim* nebo ,,jeho rychlejsi tempo se dalo
vyuzit pri spolupraci, dokdzal spoluzakiim poradit, vysveétlit, jak k reseni dospél”. Tato metoda
je pro ucitele jisté uzitecnd, protoze nevyzaduje sloZitou piipravu a nadany Zdk miize pomoci
k rozvoji nékomu dalSimu. Odpovidd konceptu ,rozvoj skrze interakci®, kdy Zdk nejenze

prohlubuje vlastni znalosti, ale soucasné se uc¢i pracovat s vrstevniky a rozvijet své socidlni
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kompetence. Nicméné naseho nadané¢ho Zzéka tato metoda nijak zvlast neoslovila, jelikoz v ni
rozvoj svého nadani nepozoruje: ,,No prave, to je taky dobry, ale prijde mi, ze mé to nikam
neposouvd. Nebo teda taky, ale neposouva mé to v ohledu téch védomosti z matematiky, ale v

ohledu socialnich vztahii.” Je to proto, ze zak je siln€ orientovan na sviij vlastni vykon a ke

vztahtim se spoluzaky se ,,dopracovaval“ postupné.

4

Vhodnost vnitini diferenciace vyuky (spojené s obohacenim), kdy pedagog zadava zaktim ukoly
s riznou obtiznosti, pfipadné prizptisobuje obsah vyuky tak, aby odpovidal znalostem a
dovednostem nadaného Zaka, se ukazala i v ptipad€¢ naseho nadaného Zéka. ,, ... vétsinou byva
zadano néekolik ruznych cviceni a je to vilastné o tom, kdo kolik stihne... ... Kazdy jede svym
tempem, ale zaroven kazdy stihne co je potreba. Ti rychlejsi maji vice prikladii, pomalejsi méne,

;o . . . , e o
ale neni potieba pro nikoho vymyslet néco navic a vsichni jsou spokojeny.

Kvalitativni uprava obsahu vyuky — obohacovani uciva, znamenéa v tomto piipadé zatazeni
nadstavbovych informaci a kol mimo bézné osnovy. To umoZziuje nadanému zékovi jit vice
do hloubky a ziskat SirSi piehled v oboru. Ucitele to samoziejme stoji néjaky Cas na piipravu,
aby mohla byt takova prace opravdu ptinosna, nicmén¢ nadany zak tyto ukoly vnimal pozitivné.
., Asi nejlepsi pro mé byly ty dalsi pracovni listy, protoze je to asi nejlepsi reseni.” Je to pro
zéka snadno uchopitelné, vi, Ze kdyz ma svou préaci hotovou, mtize si vzit pracovni list a
pokracovat v praci dal a nemusi uz si o nic dal$iho tikat. ,, Ty listy jsou v tom dobry, Ze prosté
staci vytisknout nebo najit néjaky pracovni listy a dat to tomu diteti a on to prosté vyplni, kdyz
teda chce a ma tu motivaci.” Musime ale volit takovou praci, ktera bude pro zaka zajimava,
aby mél, jak sam zminuje, motivaci k tomu ji plnit. V nékterych piipadech je také mozné jen
zékovi zadat, aby dal pracoval v pracovnim sesité. ,, Anebo pak pokracovat v tom pracovnim
sesite dal, to je uplné nejlehci pro obé strany.” Nicméné jako ucitelka v tom vidim jista uskali
a to v tom, ze ostatni zaci budou pravdépodobné muset tuto praci taky nékdy vypracovat a pro
nadaného zdka tak bude opét nutné vymyslet néjakou jinou praci. Tato moznost mize byt dobra
ve chvilich, kdy se ndm stane, ze ma nadany Z4k hotovou praci neo¢ekavané diive, nez jsme
zamysleli, a my zrovna nemame nic nachystané, tak pro jeho uspokojeni potieby pracovat dal

na n¢jakém ukolu je toto mozné, dlouhodobé ale nikoli.

S kvantitativni Upravou obsahu vyuky — akcelerace nema dotazovany zak zadné vétsi

zkuSenosti, o kterych by se mohl sam vyjadfit.

Metody individudlniho ci projektového vyucovani jsou Upravou obsahu 1 procesu vyuky
(Kadrnozkova, Janyskova, 2021). Individualni zad4ni nebo projekty umoziuji Zakiim pracovat
na vlastnich zdjmech a ptebirat zodpoveédnost za sviij proces uceni. Projektové vyucovani miize
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byt efektivni v rozvijeni dovednosti, jako jsou kreativita a kritické mysleni. Nas nadany zak
mél moznost se ucastnit takovéhoto individualniho vyucovani, které probihalo jednou tydné
misto jedné hodiny télesné vychovy. Matka k tomu uvadi: ,, myslim si, Ze mu to pomohlo, ale
nechapal, pro¢ tomu tak je. Nékdy jsem vnimala, Ze by byl radéji se spoluziky na télesné
vychove. Myslim si, ze zapojeni by bylo treba predevsim v ramci hodiny.” Pti aplikovani
individualniho vyucovani je predevsim potieba piihlédnout k z4jmim a potfebam nadaného
zaka a spolu s nim utvaret rozvrh téchto hodin. Bohuzel v praxi to byva tvoieno spiSe podle
toho, kdy zrovna ma as uéitel, ktery se zakem tyto individualni hodiny vede. Zak by mé&l mit
moznost vybéru, zda se rad¢ji zacastni své individudlni vyuky nebo dé prednost bézné hodiné
se spoluzaky, protoZe jeho potfeby se mohou ménit. ,, ... bylo to pozitivni, protoze jsem mohl
rozhodné vic jak u télocviku protiibit mysl a zlepsit se v tom daném oboru... ... ale nékdy jsem

’

chtél radsi byt s kamarady na télocviku.’

Dals$i moZnosti prace s nadanym zdkem, kterou jsem ve své praxi vyuzila, je pfenechani role
ucitele nadanému zakovi a nechat ho ptipravit sia vést jednu hodinu jakozto ucitel. Zde je nutné
pfemyslet o tom, jakou hodinu zakovi ulitel svéfi, jelikoz ne v kazdém piredmétu se mize zak
citit komfortné. K tomu, aby mohla metoda vést k né¢jakému rozvoji, by bylo dobré, aby to bylo
pii hoding, ktera je zadkovi blizka a mtize v ni pfedvést svou oblast zdjmu. Ja jsem pro tento
pokus zvolila hodinu ptirodovédy, jelikoz miij nadany Zak se jeden Cas velmi zajimal o pfirodni
védy, pfevazné pak o svét zvitat. Jelikoz Zijeme ve svété informacnich technologii, vyuzil zak
pro svou hodinu videa ze svéta zvifat a nasledné se spoluzdkti dotazoval, co si z videa
zapamatovali, a dopliioval zajimavé informace z vlastni zkuSenosti. Zak dokézal vzdy pohotové
reagovat na své spoluzaky a v tomto piipadé byl i schopny jim davat prostor, aby se vyjadrili,
coz pii standardnich hodinach nebylo bézné. Své pocity shrnul takto: ,, Tak pocit byl, Ze jsem
byl nervozni a ze jsem mél velkou zodpovednost, protoze jsem si musel pripravit hodinu a
viastné jsem videl, jak ty ucitelé pracujou a Ze to nemaj vitbec lehky. Ale ten findlni pocit byl
celkem dobrej, protoze si myslim, Ze ta hodina nebyla zas tak Spatna.” Dokazal se kladné
ohodnotit, ale zdroven pfiznava, Ze s ukolem ptichazi také zodpovédnost a stoji ho tak ptiprava
jako dobra pro zpestfeni a vyuZiti jednou za Cas, kdyZ se naptiklad probira téma, které by mohl
nadany Zak obohatit diky svym zkuSenostem nebo nadprimérnym znalostem. Nadani Zaci tuto
metodu vnimaji také pozitivné, vidi v ni v8ak uskali: ,, To, Ze ucitel preda svou roli zdkovi, to

vvvvvv

najednou nema latku, kterou by mohl probirat, takze vznikne néjaka ,,random* hodina, kterd
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osobné¢ si myslim, ze ucitel je profesiondl, takze pokud by se zak nepfipravil, ucitel by jisté
zareagoval 1épe, nez zde zak zminuje, ale riziko tam jisté je. Ale zaroven tim, Ze nadanému
zakovi dame dvéru a nechame ho vést hodinu, mu tim ukazujeme, ze mu diveéfujeme a véfime

v jeho schopnosti.

Nadané zéky vSak nemusime rozvijet pouze v rdmci vyucovani, mizeme je podporovat
naptiklad tim, ze jim umoznujeme v dobé vyuky se realizovat nékde jinde, naptiklad, jak to
bylo v ptipadé¢ mého nadané¢ho zdka, v divadle nebo tfeba ve sportu apod. To bychom mohli
zahrnout do metody mentorovani a podpora odbornikii, kdy spoluprace s mentorem nebo
odbornikem v oboru muze nadaného zdka obohatit a poskytnout mu prakticky nahled a
zkuSenosti mimo Skolni prostfedi. Mizeme také vyuzit jejich schopnosti ve prospéch skoly,
naptiklad: ,,Jeho potencial se snazime dale vyuzivat — zZak ma vyborné vyjadrovaci schopnosti,
dokaze vzidy skvéle zformulovat sviij nazor, nedavno jsme ho vybrali jako reprezentanta skoly —

se svou o 5 let starsi ,, spoluzackou* pripravili reklamni Sot o nasi skole.

V dnes$ni dob¢ je také velmi vyznamnou ,,metodou” pouzivani technologii a online zdroju.
Technologie a online platformy mohou nadanym Zzakim umoznit pfistup k pokrocilym
materialiim, interaktivnim kurziim a dal§imu obohaceni, které neni bézn¢ dostupné v tradi¢nim

Skolnim prostiedi.

Je také velmi diilezité podporovat zdky v sebereflexi a sebehodnoceni, jelikoz to pomaha
rozvoji jejich metakognitivnich schopnosti. Mohou si Iépe uvédomit vlastni uc¢ebni styl, silné¢ a
slabé stranky a efektivnéji fidit svlij vlastni pokrok. Dotazovany nadany zak uvadi, ze
v soucasné dob¢ dospél k sebereflexi a nyni jiz pln¢ dokaze vyhodnotit, jaké chovani je vhodné
v riznych situacich, a diky tomu se mtize posouvat dal. Uvedl: ,, Tak v komunité uz vim, kde

mam misto... ... rozhodné uz vim mnohem vic, kdy mam prestat a kdy uz je toho dost.”

Nesmime opomijet ani praci s nadanymi zaky ve Skolni druziné. Zde si myslim, Ze je také
nezbytnd empatie a vciténi se do zakovych potieb. ,, V druzZiné to chodilo jinak nez pri
vyucovani. Dokazal si najit sam aktivity podle viastnich zdjmu. Do spolecnych aktivit se spise
nezapojoval a ja jsem to respektoval.” Je zde dulezité dat Zékovi prostor pro seberealizaci a

nechat ho zvolit si druh ¢innosti podle jeho z4jmu.

Vsechny vyse uvedené metody mohou byt pouzity samostatné nebo kombinované podle potieb
konkrétniho zéka. Ukolem uditele je byt flexibilni a pfizptisobit vyuku tak, aby nadany zak

mohl maximalné rozvijet sviij potencial.
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Nicméné pro rekapitulaci zjisténi a informaci o poskytovani PO naSemu nadanému zékovi
mohu fici, ze ptevazujici PO jsou:

- obohacovani u¢iva nad rdmec SVP

- nabidka volnocasovych aktivit

- organiza¢ni podpora mimoskolniho vyucovani

- preferovani ucebnich stylt a pfistupti nadaného zaka

Pozn.: Viechna tato PO jsou citovana v (MSMT, 2020, str. 4)

Jaké misto zaujimal nadany Zak ve tfidnim kolektivu?

Co se tyce socidlni pozice ve tfidnim kolektivu, tak zrozhovoru snadanym zékem 1
z naslednych rozhovori s uciteli vyplyva, ze byl nas nadany zak v kolektivu vyraznou a aktivni
osobnosti. Sam k tomu dodava: ,,v ty dobé mi to nepripadalo jako divny a to jak se na mé
koukali ostatni... Tak jako kamarddi v pohodé vsichni, naky lidi mozna koukali divné, ale ja to
neresil. “ Tato vlastnost uvédomovani si svého mista svéd¢i o jeho ptfirozeném sklonu stat se
dominantnim ve skupinég, ale zaroven se moc nezabyvat tim, jak jeho projevy vnimaji ostatni.
Ucitelé maji v této souvislosti vSichni podobny nazor, a to: ,, spoluzaci ho respektovali, vnimali

Jjako vyraznou osobnost, ale nékdy jeho projevy piisobily i pro né rusive.

Mimo pozici ve tfidé se mizeme zaméfit jeSté na extrovertni projevy a potifebu pozornosti
nadaného zéka. Podle vyjadieni matky je nas nadany zak extrovertni jiz od utlého véku a stejné
tak dlouho také trva jeho potieba pozornosti. ,,...je povahou extrovert, potrebuje pozornost.
Kamarady ma rad takové, s kterymi si lze povidat, sdilet spolecné zajmy. “ Sklony k tomu se
otevien¢ projevovat ve tiidé potvrzuje 1 nékolik ucitel, naptiklad: ,, byl velmi hlasity a chtel
byt neustale stredem pozornosti “. Sam nadany zak k tomu dodava: ,, Myslim, ze jsem byl hodné
rad centrem pozornosti, ze jsem to mél prosté, ze jsem extrovertni a Ze jsem to mél jako takovej
dopamin, nebo ja nevim, jak to mam rict. Jsem to mél prosté rad a byl jsem rad v centru
pozornosti a myslim, zZe jsem to ani néjak nevnimal, Ze to nékoho stve“. Tato potieba byt
neustale v centru déni vyZadovala od spoluzdki velkou toleranci a mohla pro né byt Casto
naroc¢na.

PrestoZe vSak néktefi spoluzaci reagovali na jeho extrovertni projevy negativné, mél nadany
zak ve tfideé pratele a nikdy se necitil byt jakkoli vy€lenény. Ucitelé potvrzuji, Ze: ,, déti ho od
zacatku brali takového, jaky je. Postupem casu jim jeho jednani zacalo vadit, ve 4. trideé ho pak
zacali korigovat.*“ Nadany Zak potvrzuje, zZe n€jaké negativni reakce v pozdé¢jSich ro¢nicich

‘

ptichazely ,, no v téch starsich tridach pak jo“, ale zaroven dodava: , Takze jsem to nevnimal
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blbe, byl jsem na to az moc zvyklej. Jeho schopnost najit si kamarady, byt s riznymi zajmy,
ukazuje jeho schopnost ptizptsobit se riznym lidem, i kdyz si uvédomuje, ze ,,jsem se

kamaradil, kdyz jsem byl jako donucen tim, jak bylo min klukit a nemél jsem moc na vyber*.

Ve vztahu ke kolektivu hrali také vyznamnou roli ucitelé. Byli dulezitym ¢lankem pro integraci
nadané¢ho zdka do kolektivu a jeho sebereflexi. Podle jednoho zuciteli bylo pro naseho
nadaného zdka snadné stat se lidrem ve skupiné, ale ,,horsi to bylo s davianim prostoru
ostatnim ““. Matka popisuje, ze nadany zak potieboval ucitele, ktery mu poskytne prostor pro
vyjadieni a bude mu ,, pritvodcem ““. Sam nadany zak si v§ak uvédomuje vyznam respektu vici
autoritam, kdyz tika: ,, kdyz napriklad reZisér nebo vyse postaveny clovek rekne, Ze bych néco
delat nemél, tak se s nim nikdy nesmim zacit hadat, Ze ja jsem to neudélal, ale prosté Fict, ano

nebudu to délat“.

Pokud bych to tedy méla shrnout, tak nadany zak zaujal v tfidnim kolektivu vyrazné misto diky
své extrovertni povaze a intelektudlni zvidavosti, coZ vedlo k urcité polarizaci mezi jeho
spoluzéky. N&kteti spoluzaci ho respektovali, jini méli potfebu trochu zmirnit jeho projevy.
Tento faktor zdiraziuje potiebu individudlniho ptistupu ucitell, ktery dodéava intelektudlni

podnéty a zaroven pomaha rozvoji socialniho vnimani.

Jaky prostor pro seberealizaci mél nadany zak na zikladni Skole?

Osobni prozivani a zajem o seberealizaci

Zde je tfeba zminit, Ze podle matky nadany zak jiz od utlého détstvi projevoval specifické
zajmy. Zajimal se o vznik svéta, sledoval dokumenty, piedev§im ze svéta zvitat a ,, fascinoval
jej svet dinosauri “, projevoval jiz v pfedskolnim véku zvySeny zdjem o matematiku a o hru na
hudebni nastroj. Ve svych otazkach vyzadoval komplexni odpovédi, které by uspokojily jeho
zvidavost. Tento pfistup naznacuje jeho touhu po hlub$im porozuméni svéta, coz je u nadanych
déti naprosto béZzné. Jak jsem jiz zminila v teoretické ¢asti této prace, nadané déti maji potiebu
se vénovat tématlim, ktera piesahuji béZznd témata svych vrstevnikl a vyzaduji také intelektualni

stimulaci v konkrétnich oblastech zajmu.
Seberealizace a rozvoj osobnostnich dovednosti v prostiedi Skoly

MozZnost seberealizace je pro zdka dllezitd, coZz potvrzuje tim, Ze zdlraziuje predméty OSV
(osobnostni a socialni vychova) a LIM (Leader in me), které jsou na osobni rozvoj piimo
zametené. S témito predmety se Zak setkal aZ na gymnaziu a na zakladni Skole je postradal ,, na

zakladce prave chybi tadyty hodiny, ktery se té vyptavaj na tvij osobni Zivot“. To svéd¢i o tom,
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ze 7zak nemd potfebu jen excelovat znalostmi, ale také ma potiebu rozvijet své dovednosti
v oblasti komunikace a sebereflexe, coz mu poméaha v navazovani socialnich vazeb a budovani

vlastni identity.

Pokud se zamétime na konkrétni predméty, ukazuje se zde, ze realizace zakova potencialu
zavisela predevSim na kvalité¢ ucitele. Napiiklad v matematice mél moznost vénovat se
gradovanym tloham ¢i doplitkovym tkoliim, coz kvitoval ,, dostaval se ke mné dostatek toho,
co jsem potieboval “, prestoze tomu tak nebylo hned od zacatku ,, museli jsme si o to tak trosku
Fict, abychom toho dostdvali vice“. Zminuje vSak, Ze ucitelé ho vnimali a reagovali na jeho
potieby. Tento piistup podnécoval jeho zijem a napomdhal rozvijeni jeho matematického
nadani. Matka jest¢ dodava, ze na zéklad¢ ,,ndvstévy poradenského centra MIND mu byla
pridana matematika, myslim si, Ze mu to pomohlo ““. V téchto hodinach mohl vice rozvijet své
schopnosti a citit se vyjimecné v rdmci bézného Skolniho ramce, coz miize byt pro nadaného

zaka kliCové.

Oproti tomu v anglickém jazyce postradal angazujici ptistup ucitele. Mél pocit, ze ,, jsme z téch
hodin toho moc neméli“ a ze se nedostatecné upeviiovaly znalosti, coZ ho omezovalo ve smyslu
hlubsiho rozvoje v tomto pfedmétu. Zde bych chtéla poznamenat, ze (Macek, 2020) prezentuje

ve svém vyzkumu u jednoho vzorku vyuku anglictiny jako slabé misto.

Co se tyce socidlnich vztahi, extrovertni povaha nadanému zZakovi umoznila bez problému najit
pratele 1 v tfidnim kolektivu. S vysSimi ro¢niky se zakova potieba socidlnich vztahii zvétSovala.
Jeden z pedagogt k tomu dodéva, ze ,, inklinoval ke starsim, potieboval rozebirat témata, ktera
pro jeho vrstevniky nebyla zajimava . Matka tvrdi, ze Casto potieboval byt sttedem pozornosti.

N¢kdy byl az prilis sebejisty, coz vedlo k tomu, Ze se dostaval do konfliktii s autoritami.
Seberealizace mimo Skolu a prinos volnocasovych aktivit

Seberealizaci naseho nadaného Zaka zasadné ovlivnilo jeho plisobeni v divadle. Hlavni role
v muzikdlu mu pomohla k rozvoji zodpovédnosti a pocitu povinnosti. V rozhovoru chlapec
reflektuje, ze si nyni vice vazi discipliny a uvédomuje si, jak je dilezité zachovat si pokoru,
uctu a respekt k autoritdm. Zameéteni se na osobni rozvoj mimo Skolu potvrzuje 1 matka, kdyz
tika, ze , divadlo mu paradoxné pomohlo se zklidnit“. Nyni je pro né& uspéch v divadle

vyznamnéjsi nez uspéch ve Skole.
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Jak se vyvijelo sebehodnoceni nadaného Zika béhem Skolni dochazKky a jaké faktory jej
ovliviiovaly?
Sebehodnoceni nadaného zéka proslo béhem skolni dochdzky pomérné velkym vyvojem. Tento

vyvoj lze rozdélit na 1. stupeti ZS a gymnazium, kde je patrnd vyrazna zména postoje a pristupu.

Na 1. stupni ZS vnimal nadany 4k svou 8kolni dochazku jako zabavnou a podporujici jeho
individualitu. V tomto obdobi mél vysoké sebevédomi, coz né¢kdy vedlo k vyrazné
sebestfednosti. Sam piiznava: ,, Hodnotim se tak, ze jsem mel sebevédomi az moc vysoko. “ Tato
faze se vyznacovala i jeho neschopnosti zcela reflektovat disledky svého chovani. Coz zminuje

on sam 1 jeho matka.

S ptechodem na gymnazium se jeho sebehodnoceni zménilo a sméfuje k vétsi sebereflexi a
uvédomeéni si nutnosti pokory. Zmiiiuje heslo z divadla, kterym se vSak tidi 1 v béZném Zivoté,
ato ,, URP —iicta, respekt, pokora — ti nejdilezitéjsi véci, jak prorazit. “ K tomu jesté dodava:
., Musim zustat na zemi, kdyz se mi néco povede. “ Tato zména v piistupu poukazuje na vyzralost

v oblasti sebehodnoceni a lepsi pochopeni socidlnich interakci i role autorit.

Zam¢étila jsem se také na faktory, které ovlivitovaly sebehodnoceni nadané¢ho zaka v priabéhu

let.

Prvnim faktorem je, jiz nckolikrat zminovana, podpora uclitele, ktery svym empatickym
pristupem nadaného Zaka rozvijel. Nadany zak ocenoval takové ucitele, kteti mu naslouchali a
motivovali jej k dalSim tkolim, pfedevSim pak v matematice. ,, Davali mi gradované ulohy,
takze jsem mohl rozvijet své schopnosti. “ Oproti tomu si prili§ nerozumél s uciteli, ktefi byli
prilis dominantni a vyuZzivali autoritaiského vedeni. Matka zminuje, ze: ,, pokud ucitel projevuje

prilisnou dominanci, nadany Zak se stavi do opozice. “

Dalsim faktorem byly mimoskolni aktivity, v nasem piipad¢ divadlo. To mélo na
sebehodnoceni naseho Zéka zcela zdsadni vliv. Nadany zak popisuje, jak mu divadlo pomohlo
zlepsit disciplinu a naucilo ho respektu autorit. ,, Nemiizu si dovolovat na ucitele, rodice,
rezisery... ... rozhodné uz vim mnohem vic, kdy mam prestat a kdy uz je toho dost. *“ Sam dodava,
ze toto jeho vnimani doslo k vyvoji, protoze diive to bylo zcela jinak. ,, Ale driv tomu tak nebylo.
Ja jsem piivodné v tom muzikalu ani hrat nemél, protoze rezisérovi se nelibilo to, jak se chovam,
protoze jsem rikal véci bez rozmyslu, komentoval jsem, co mi neprislusi a vitbec by mé to nemelo
zajimat. ** Tato zkuSenost vedla k vétsi rovnovaze v jeho sebehodnoceni. ,, Hodnotim se tak, Ze
si myslim, Ze uz jsem néeco udelal, ale rozhodné to neni nic extra, rozhodné se chci posouvat,

vyvijet. Hodnotim se tak, Ze mam naslapnuto na dobrou cestu.
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Klicovou roli v intelektudlnim vyvoji naSeho nadan¢ho zéka hrali jeho rodiCe, ktefi mu
poskytovali podnéty k uceni a podporovali jeho zdjem o matematiku, pfirodni védy a uméni.
Matka zminuje, ze: ,,Jiz od utlého véku vyzadoval nadany zdk velkou pozornost. Byl velmi
zvidavy, nespokojil se s jednoduchou odpoveédi. Vydrzel se divat na dokumenty a pak jsem s nim
musela vse dopodrobna rozebirat. “ Tato podpora mu umoznila rozvijet nadani, ackoliv se jeho

zameteni pozd¢ji presunulo uméleckym smérem.
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6.5 Pata faze

6.5.1 Vyhodnoceni odpovédi na vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumné otdzka je sondou do vnitinitho svéta nadané¢ho zaka: ,,Jaké prozitky ma

nadany 74k ze své $kolni dochazky na ZS?* Vétsina prozitké nadaného zaka byla pozitivni, a
to jak v oblasti poznavaci, tak v oblasti citové. Zak vnimal podporujici vztahy vétsiny
pedagogt, pozitivni prozitky zazival pii oteviené komunikaci s uciteli 1 pfi své seberealizaci.
Prozitky, které mél v souvislosti s tfidnim kolektivem, byly z pocatku ovlivnény jeho tsilim o

autonomnost, ale spoluzaky byl ptijat a respektovan.

Odpovéd na 1. dil¢i vyzkumnou otazku: ,.Jaké zkusenosti ma nadany zak s uéiteli na ZS?“ by

mohla byt velmi strucnd: ,,Téméf ve vSech pripadech nadstandardné dobré*. Ucitelé uplatiiovali
partnersky individudlni pfistup k zdkovi, méli na zfeteli zdkovu potiebu seberealizace a

komplexniho rozvoje a svym vnéj§Sim motivovanim posilovali Zdkovu vnitfni motivaci.

Odpovédi na 2. diléi vyzkumnou otézku: ,Jaké misto zaujimal nadany 74k ve tfidnim

kolektivu?*“ prosakovaly jiz do odpovédi na piedchozi otazky. Z pocatku byl nadany zék
tfidnim kolektivem spiSe tolerovan, ale pozdéji (diky tomu, Ze zak posilil svou potiebu

socialnich vztaht a diky partnerstvi ucitell) byl respektovan jako vyrazna osobnost ttidy.

3. dil¢i vyzkumnd otazka se dotazuje: ,Jaka podplrna opatieni byla nadanému zékovi

poskytovana?‘. Odpovédi nadané¢ho zdka, jeho matky 1 kolegli pedagogt potvrzuji skutecnost,
ze byl zak sSkolou zatazen do 1. stupné podpory. Co se tyka metod vyuky, pak ucastnici
rozhovort uvadeji individualizaci vyuky a respektovani rozvijejiciho se nadani zadka. V ramci
metod vnitini diferenciace byl nadany zak zapojovan do pomoci spoluzdktim, nijak zvIast’ si
ale tuto aktivitu neoblibil. Naopak uprava obsahu vyuky obohacovanim uciva byla nadanym
zédkem velmi vitdna a aktivné ptijimana. Jesté vyraznéji, nez pii obohacovani u¢iva mohl zak
rozvijet svlij potencial pfi tom, kdyz ho $kola podporovala v mimoskolnich aktivitach (divadlo).

4. diléi vyzkumnou otézkou je dotaz: ,,Jaky prostor pro seberealizaci mél nadany zdk na ZS?

Protoze jsme (participujici ucitelé¢) zahy identifikovali naléhavost potieby seberealizace naseho
nadané¢ho zdka, mohli jsme G¢inné vytvéaret pomérné Siroky prostor pro jeho seberealizaci.
Pravdou je, Ze nejvétsi prostor k seberealizaci dostal na§ Zak v divadelni dilné¢ a nasledné
v muzikalovém souboru divadla. Skola, myslim, mu pro to vytvofila dobré podminky. Mam
radost, Ze se naSemu nadanému zékovi dafi a Ze si uvédomuje také svou vlastni odpovédnost

za rozvoj svého nadani.
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6.5.2 Narativni piibéh nadaného Zdaka

Narativni ptibéh je vyusténim analyzy IPA a vychézi ze souboru nadfazenych témat. Zde je:

Budu Vam vypravét ptibéh. Hrdinou pfibéhu je velmi temperamentni a zvidavy zak R, kterému
je na pocatku piib&hu Sest let a prichazi do prvni tiidy soukromé ZS v Plzni. Na svém profilu o
sob& ZS prezentuje, 7e uéi v souvislostech, uplatiiuje individudlni piistup a vzajemné

porozuméni je zékladem vyuky.

73k R od svého piichodu udivuje svymi piirodovédnymi znalostmi a matematickymi
schopnostmi a také pohybovymi a hudebnimi dovednostmi. Na druhé strané je az hyperaktivni
a neustale chce byt sttedem pozornosti. Ma potiebu autonomie a vlivu v ttidnim kolektivu, je
kreativni a azZ neodbytn¢ zvidavy. Ucitelé k nému pftistupuji velmi individualné se snahou
porozumét jeho emocim a vyuzit jeho dychtivost k prospéchu celého tiidniho kolektivu. Po
rozhovoru ucitelky s matkou zdka R, tento zdk absolvoval v diagnostickém centru Qiido
diagnostiku intelektového potencidlu, jehoz zaveéry, kromé zjisténi, Ze zak je tzv. MIND Zakem,
se promitly do obsahu jeho vyuky a ptistupli jeho uciteli. Nadan¢ho zdka R Skola zaradila do

1. stupné podpurnych opatieni.

Ukazuje se, ze nadany zdk ma silnou potiebu osobnostniho rustu a obohacovani uciva a je
perfekcionista orientovany na vykon. V tomto smyslu zak preferuje svou vnitini motivaci pred
motivaci ucitele, 1 kdyz i to mu déla dobte. M4 Stésti, Ze se svymi afekty nenarazil vyznamné;ji
u spoluzakti v tom smyslu, Ze by doslo k jeho vyClenéni z party. A tak postupem c¢asu i on
promeénuje své priority v oblasti socialnich vztahu: misto byt sttedem pozornosti chce byt

dalezitym prvkem celku tiidy.

Soubézné s touto proménou nadany zdk R proménuje také portfolio svych zdjmt a konicku.
Upozadil svym vlastnim rozhodnutim zdjem o pfirodni védy 1 vykonnostni hokej a témért

vyhradné se soustied’uje na zdjem o divadlo.

Do tohoto okamziku byli pro nadan¢ho Zaka bezvyhradnymi autoritami rodice a s jistym
odstupem vetsina ucitelu. Tuto mnoZinu nyni rozsifuje i rezisér divadelniho ptedstaveni, ktery
zéka R obsadil do hlavni role slavného muzikalu. Z divadelniho prostiedi si i do ,,Skolnich
lavic* zak R ptinasi posileni védomi své odpovédnosti za svij vykon a védomi hierarchizace
vztahii (Ucta, respekt, pokora). Skola vytvoii zdkovi R mimofadné podminky pro divadelni
zkousky a muzikal dospéje do ocenované premiéry. Zhruba tou dobou prechdzi zak z 1. stupné

ZS na viceleté gymnazium (dnes je v sekundg).
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Kdyz jsem s nim pied ¢asem hovofila, zhodnotil své prozitky ze ZS slovy ,, Zdkladka byla
super!* Ja jsem si v duchu tekla: ,, Vzdyt Ty vétsinou taky . A tak milého R zpovzdali sleduji a

drzim mu palce. Drzte je se mnou!
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Zavér

Cilem této diplomové prace bylo identifikovat faktory, ovliviiujici vzdélavaci zkuSenosti
nadaného 74ka a jeho osobnostni rozvoj, na zakladé zkouméni jeho proZitkd na 1. stupni ZS.
V teoretické casti jsem nastinila kli¢ové definice, modely i charakteristiky nadani a prozitku,
véetné platné legislativy a metodickych ramcti vzdélavani. Tak jsem ziskala ur¢itou znalostni

platformu pro navrzeni a realizaci vyzkumu v praktické ¢asti.

V empirické ¢asti jsem s vyuzitim polostrukturovanych rozhovorii provedla Interpretativni
fenomenologickou analyzu (IPA) prozitkii nadaného Zaka na ZS. Vyzkum zahrnoval vedle
rozhovorli (primarni a doplikovy) s konkrétnim mimotfddné¢ nadanym zédkem, i rozhovory
s jeho pedagogy a matkou. Tim jsem ziskala komplexni pohled na jeho proZitky, osobnost a
proces vzdélavani. Identifikovala jsem klicové prvky v rozvoji tohoto nadan¢ho Zaka, jako
naptiklad silnéd potieba osobnostniho rustu, potieba seberealizace, vykonnost a védomi vlastni
odpovédnosti za vlastni vykon, postupné posilovani prosocialni orientace, kreativita a vnitini
motivace k uceni a tkolim obecné¢ a také schopnost si rychle osvojovat nové uc¢ivo. Soucasné
jsem si potvrdila, ze se nadany zdk musel potykat s tiskalimi, jako napiiklad omezenou
flexibilitou Skolniho systému, kterd neumoznuje vzdy naplno rozvinout potencidl nadanych
74k, nebo napiiklad s nedostatenym pochopenim specifickych potieb téchto zaki nekterymi
pedagogy. Prave uloha pedagoga se ukdzala jako velmi vyznamnd a velmi ovliviiujici dalsi
rozvoj nadaného zéka, jelikoz pozitivni pfistup ucitelli a jejich schopnost piizpiisobit vyuku

potiebam nadaného zédka maji zdsadni vliv na jeho prozitky a spokojenost ve Skolnim prostiedi.

Vyzkum ukazuje, ze zasadni roli v rozvoji nadaného zaka hrala také velka podpora ze strany
rodiny, potazmo také Skoly. V prubéhu casu se pak ktémto autoritdm piidala autorita

divadelniho reziséra, ktery vedl nadaného zaka na ,,divadelnich prknech®.

Dilezité je, Ze nadanému zékovi jeho ,,pobyt* v zakladni Skole pfinesl ve velké vétSin€ jen
pozitivni prozitky, které usili uciteld o celkovy rozvoj nadaného zdka posilily. A také je
dilezité, Ze se nadany zak dokdzal téméf Uplné vyhnout uskalim, kterd mu jeho vyjimecnost a
jinakost potencialné pfinasela.

Jestlize dnes nadany zdk trosku neohrabané tika ,,mam naslapnuto na dobrou cestu, ale ted’
musim zesilit dalsi délani“, jako bych slySela odpovéd’ na ddvnou radu Sokrata Euthydémovi:
., Vsichni, at uz je jejich prirozené nadani jakékoliv, se musi vzdelavat a cvicit v tom, v cem

chtéji vynikat “ (Xenofon, 1972, str. 142).
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AP — asistent pedagoga
CR — Ceska republika
CSI — Ceska $kolni inspekce
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IPPP - Institut pedagogicko —

psychologického poradenstvi

IVP — individuélni vzdélavaci plan

MNZ — mimotadné nadany zak
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Priloha 1 Prepis rozhovoru s nadanym Zakem
V: Jak jsi vnimal sviij &as straveny na 1. stupni ZS?

R: Zéakladka byla super a jako byla zdbavna, byla fajn v tom, ze jsem chodil sem na zakladku,
ze to byla ta soukroma skola, ze se ndm vénovali jako vic dopodrobna, ze rozebirali nase
pocity, Ze se starali o to, jak se citime, Ze je vlastn¢ zajimalo, jak jako nas bavi ta skola, i na
gymplu nam to zptijemnuji jakoby. I ndm déavaji riizny testiky na tadyto a vlastné bylo to
dobry v tomhle. Co se tyce predmétt, jestli mam i predméty fikat, tak predméty...podle mé
by bylo lepsi, kdyby i na zdkladni Skole byl ptimo na tadyto pfedmét, jako my mame ted’ko
LIM a OSV, to mame vlastn¢ 4 hodiny tydn¢, tak by toho nemuselo byt tolik, protoZe tam
neni toho tolik, co fesit na zékladce, protoze tam neni Sikana, nefesi se tam takovydle véci,
neni toho tolik, ale hodilo by se 1 jednou tydné tam mit jakoby tadyten koncept jako je LIM,
OSV nebo obcanskd vychova, takze tadyto by se tam hodilo a jinak piedméty byly dobry.
Co pro mé bylo takovy jakoby matouci bylo, kdyz jste nahradila nasi pani ucitelku, protoze
ona odesla, takze to bylo jako Spatny, ale s tim se prosté nic délat neda. No ale predméty
jinak byly super, ucitelé byli taky super, chovali se k nam dobte. Takze takhle celkové

v pohodé.

V: Vnimas, ze si mél ve skole prostor se realizovat?

R: To je slozita otazka, protoze realizovat jako v jakym smyslu? Jako ve §kole nebo mimo?
V: Mysleno oboji.

R: Tak v u¢ivu rozhodné protoze tam jsme fakt fesili vSechno, ptali se nds na otazky, ptali
se, co nam nejde, jako doptavali se nas, vid€li, co nam nejvic jde, co nam nejde, v ¢em se
muzeme zlepSit a v ¢em jako jsme lepsi. V tom nas pak jako i podporovali ucitelé vSichni.
A co se tyCe seberealizace, tak spiS si myslim, Ze az na tom gymplu neZ na zékladce, protoze

na zdkladce pravé chybi tadyty hodiny , ktery se t&€ vyptavaj na tviij osobni zivot.
V: Jak si vnimal moznosti seberealizace v konkrétnich predmétech?

R: Tak to je hodné na uciteli, myslim si, Ze v angli¢tin€ to bylo za mé& nejhorsi, protoze to je
hlavné na uciteli. My jsme vlastné prostiidali 3 ucitelky. Na zacatek byla fajn ucitelka, ktera
na nas byla ale az moc takova ta tut’u, prosté co se ty¢e anglictiny, tak to bylo prosté nejhorsi.

Je to hodné o uciteli a my jsme méli ucitele, kteti nds min poslouchali, psali jsme testy bez
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informaci, nezopakovavali jsme si to a vlastn€ jsme z téch hodin toho moc neméli. Nenaucili
jsme se to dostate¢né. A pak jsme psali test a uz jsme $li od toho, takze nésledujici lekei uz
jsem si nepamatoval, co jsme délali. Co se ty¢e matematiky a ostatnich predméti, tak si
myslim, Ze to bylo fajn, protoZze celkové jako byli ucitelé super, ¢eStina, matika, v§echno
bylo super, protoze nas poslouchali, vnimali a naucili. A celkov¢ si myslim, Ze jsem se v tom

lépe posunul.
V: Vnimal jsi n¢jakou podporu od ucitelii v ramci svych potiteb?

R: No tak v matematice a celkové to bylo na zékladni Skole dobry. Dostéval se ke mné
dostatek toho, co jsem potieboval. Sice jsme si o to museli tak trosku fict, abychom toho
dostavali vice. Ale bylo to dobré i bez toho, protoze ucitelé se na nas zametovali. Takze 1
bez toho jsem vidé€l, ze ucitelé na tyto predméty mi davaj vic a davali mi jesté tfeba: ,,jesté
jestli by neslo naky navic véci, ktery jsem dostaval papiry s gradovanymi ulohami, takze si
myslim, Ze tady v tom ohledu ta Skola je super a celkove, ze to neni jenom o oduceni, ale 1

tom, ze prave ten ucitel se bavi s tim zakem.
V: Jaké metody prace ti byly nabizeny a jak jsi je vnimal, co ti vyhovovalo a co naopak?

R: Asi nejlepsi pro me byly bud’ ty dalSi pracovni listy, protoze je to asi nejlepsi feSeni. To,
ze ucitel pteda svou roli zékovi, to uz je slozit¢jsi a je tam ten risk toho, ze to dité si to
nepiipravi, tieba na to zapomene a ucitel najednou nema latku, kterou by mohl probirat,
takze vznikne néjaka random hodina, kterd bude tpln€ k nicemu, takze to je zajimavy, ale
musi si to ten ucitel hlidat a to je slozit¢jsi. Ty listy jsou v tom dobry, Ze prosté staci
vytisknout nebo najit n¢jaky pracovni listy a dat to tomu ditéti a on to prosté vyplni, kdyz
teda chce a ma tu motivaci. A nebo pak pokracovat v tom pracovnim sesit¢ dal, to je UpIné

nejleh¢i pro ob¢ strany.
V: Co tieba moznost pomoci ostatnim, kdyZ mas hotovou praci. Jak ses citil pti této metode?

R: No préave, to je taky dobry, ale pfijde mi, Ze m& to nikam neposouva. Nebo teda taky, ale

neposouva mé to v ohledu téch védomosti z matematiky, ale v ohledu socialnich vztahi.
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V: Dalsi metodou, kterou jsi mél moznost né€jaky Cas vyzkouset byly nastavbové hodiny
matematiky a logiky, kam jsi dochdzel misto hodiny tv. Jak jsi vnimal tuto moznost, byla

pro tebe pfinosna?

R: Ja si myslim, jak to vidim ted’, Ze to bylo pozitivni, protoze jsem mohl rozhodné vic jak
u télocviku protiibit mysl a zlepsit se v tom daném oboru, Ze to bylo dobry. Myslim si, Ze
jsem na to mé¢l diiv podobnej nazor, ale nékdy jsem chtél radsi byt s kamarady na télocviku.
Celkové si myslim, Ze télocvik byva na zékladni Skole zanedbavanej a nic moc se tam
nenaucis, ted’ uz se ucime vice techniky a rizny dilezity véci a ma to smysl, ale na ty
zakladce mi asi vic pfinesly hodiny logiky, i kdyz si myslim, ze bylo dulezity ob¢as na ten

télocvik zajit. Takze jsme to délali operativné.
V: Vnimal jsi vétsi podporu od ucitelia?

R: Vnimal, jak uz jsem ftikal, kazdej ucitel je jinej, u nékterych to bylo lepsi, u nékterych

horsi, ale u vSech aspon trosku.

V: Jak jsi vnimal Skolni prostiedi a kolektiv spoluzaki? Reagovali néjak na tebe v urcitych

situacich?

R: No takhle kdyz na tim ted’ zpétn¢ premyslim, tak vim, Ze jsem byl hroznej magor, jakoze
jsem toho d¢lal fakt hrozné moc, my jsme se o tom bavili s mamkou pied néjakou dobou, ze
jsem prosté vybéhnul na koberec a zacal jsem si tam tancovat, takze...dfiv jsem na to mél
jinej pohled nez ted’. Ted bych to v zivoté neudélal, ale to tak prosté je a v ty dobé mi to
nepiipadalo jako divny a to jak se na mé koukali ostatni... Tak jako kamaradi v pohodé¢
vSichni, naky lidi mozna koukali divné, ale ja to nefesil.

V: Dévali ti néjak najevo, ze néco délas jinak?

R: No v téch starSich tfidach pak jo. Tteba v ty 4. tfid¢, kdyz jsem to délal jako hodné jesté
potad, tak jo, ale ja jsem to nefesil. J& i kdyZ jsem chtél se udrzet, tak jsem to nevydrzel a i
tak jsem to prosté délal, takze to prosté stejn¢ neslo, nemohl jsem to nedé€lat. Takze jsem to

nevnimal blbé&, byl jsem na to aZ moc zvykle;.
V: Pfinaselo ti tvé nadani néjaké potiZze?

R: Ne.
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V: Byl jsi zapojeny do vSech Skolnich (tfidnich) aktivit? Nebyl jsi néjak vyclenény?
R: To si myslim, ze viibec.
V: M¢l jsi ve Skole kamarady?

R: Mé¢l jsem ve Skole kamarady, ale jak nas bylo min kluki, tak ten pocet byl jako mensi. A
vlastné s lidma, s kteryma jsem se kamaradil, kdyz jsem byl jako donucen tim, jak bylo min
kluk® a nemé¢l jsem moc na vybér, tak bych uz v Zivoté nepromluvil s ndkejma. Vybiral jsem
si kamarady podle toho, co bylo v nabidce, ne podle svych preferenci. Ale v ty dob¢ jsem to

taky min fesil, s kym se kamaradim a tak.
V: Jak se promitly tvé mimoskolni uspéchy do tvé pozice v kolektivu ttidy (Skoly)?

R: Ja si myslim, Ze na zdkladce rozhodné mii jak na gymnaziu, protoze jsem toho zas tolik
nedokazal. Na zdkladce jsem vlastné hral v par ptedstavenich, takze promitlo se to tak, ze: ,,
jé vidéli jsme t€ v divadle®, ale to je tak vSechno. VétSina na to nereagovala, protoZze neni
kulturné vzdéland. Bylo nas tam par divadelnika, takze s téma jsem mozna trosku to fesil,

gratulovali mi a tak, ale vétSinu to vitbec nezajimalo.

V: Jak jsi vnimal své plisobeni ve Skole ve chvilich, kdyz jsi nacvi¢oval muzikal a objevoval

ses ve Skole minimaln€. Zménily se néjak tvoje potieby:

R: No vty dobé jsem rozhodné nemél ve Skole néjaky extra potieby. 3 mésice jsem témér
nechodil do skoly, mél jsem kazdy den 8 hodinové zkousky v divadle, takze jsem pak
dopisoval testy. Ale mohl jsem si dopsat jen nékteré, abych znal zékladni latku, nebylo nutné
psat vSechno, co jsem zameskal. V tom byla taky ta Skola dobra, Ze mi to takto umoznila,
protoze neznam zadnou jinou Skolu, ktera by tohle povolila, takze jsem citil velkou podporu.
V ty dobé jsem se neucil viibec do $koly, na zédkladce jsem se vlastné viibec neucil do Skoly,
vSechno vymyslet. TakZe ted’ uz se ucit musim, ale diiv jsem nemusel a nemé¢l jsem ¢as tim

padem se posouvat vice doptedu. Byl jsem prosté jenom v divadle.

V: TakZe v tomto obdobi se tvé nadani neprojevovalo potfebou dalSich gradovanych ukold,

ale spiSe tak, Ze jsi v§e zvladnul bez jakéhokoli problému?

R: Ano.
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V: Jak probihala tvoje ptfiprava na ptijimaci zkousky, kdyz jsi v té€ dob¢ travil veskery ¢as

v divadle?

R: No na pfedstaveni jsem nacvicoval 3 mésice. Kdyz byla premiéra, tak zhruba za 3 tydny
po tom jsme psali testy. Pfijimacky jsem teda nenapsal Gplné nejlip, nevim proc, ale napsal
jsem je hif nez obvykle, ale ja jsem béhem zkouSeni v divadle viibec netrénoval na
prijimacky. Trénoval jsem az po premiéte, kazdy den jsem si napsal jeden testik od kazdyho,
nebo nékdy ob den, 2x jsem byl v Praze na néjaké pripraveé, tam jsem daval 40 nebo 45 bodu.
J& jsem se neucil viibec tu latku nebo ty témata, ja jsem si sednul, fekl jsem si, ze mam 2,5
tejdne do pfijimacek, m¢l by ses na to podivat, napsal jsem si od obojiho test, mé¢l jsem 37,
38 a timhle stylem jsem se ucil. Nepotieboval jsem se podivat na tu latku a ucil jsem se az

po té premiéte.

V: Takze jsi potieboval relativné malo ¢asu na uceni. Je to tak i ted’ s prechodem na

gymnazium?

R: Je to rizné od predmétu. Nekterym predmétiim se vénuju vic, ale potad si myslim, ze ve
vétsing predmétt se uceni vénuju min jak moji kamaradi. Tieba v matice se naStésti jeSte
pofad nemusim ucit vibec, ale ted’ ptichdzi rysovani, tak uz se tomu budu muset vice
vénovat, to nebude moje silna stranka. Samoziejmé jak ptibyva ucivo, je to té€zsi ucivo a
hlavné je to ucivo, ktery uz nejde logicky odvodit, tak uz to je tézsi, tak uz se musim na to

podivat.

V: Jak se zménilo tvoje socialni vnimani a chovani ke spoluzakiim nebo obecné ostatnim

s pfechodem na gymnazium?

R: Tak v komunité uz vim, kde mam misto. Nemtizu si dovolovat na ucitele, rodice, reziséry.
Ale difv tomu tak nebylo. Ja jsem plivodné v tom muzikalu ani hrat nemél, protoZe rezisérovi
se nelibilo to, jak se chovam, protoze jsem tikal v&ci bez rozmyslu, komentoval jsem, co mi
nepiislusi a vliibec by m¢ to nemélo zajimat. Byl jsem otravnej v tomhle smyslu a fikal jsem
vSechno, aniz bych mél divod, takze v tomhle smyslu jsem to délal hodné blbég, ale
s klukama kamaradama si vyfikam véci narovinu pofad stejné, k tém se nemusim chovat
néjak jakoby s pokorou. Ale rozhodné uz vim mnohem vic, kdy mam prestat a kdy uz je toho

dost.
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V: Jak se vyvijelo tvé sebehodnoceni v pribéhu skolni dochazky na ZS?

R: No ja jsem si hlavné nedokazal predstavit, jakou jsem dostal pfilezitost, takze jsem
vSechno bral jako naprostou normalku. Rozhodné jsem nad tim nepfemyslel tolik. Bral jsem
to automaticky a rozhodné jsem byl min pokornej, nez jsem meél byt. Myslim si, ze
sebevédomi jsem mél az moc vysoko, protoze jsem praveé délal véci, ktery bych rozhodné
délat nemél. Opravoval jsem lidi, ktery jsem opravovat nemél. Naptiklad, kdyz naptiklad
rezisér nebo vyse postaveny Cloveék fekne, Zze bych néco délat nemél, tak se s nim nikdy
nesmim zacit hadat, Ze ja jsem to neud¢lal, ale prosté fict, ano nebudu to délat. Protoze pak
tam vznikaly UpIn€ zbyteCny véci a prosté jsem byl tady v tom az moc sebestfednej a

potieboval jsem dokazovat, ze jsem néco neudé€lal, ale to nikoho nezajima.
V: Zménilo se tedy néjak tvé sebehodnoceni v pribéhu let?

R: Zménilo rozhodné hodné. Hodnotim se tak, Ze si myslim, Ze uz jsem néco udélal, ale
rozhodné to neni nic extra, rozhodné se chci posouvat, vyvijet. Hodnotim se tak, Ze mam
naSlapnuto na dobrou cestu, znaji mé vlivny lidi v mém oboru, co bych chtél délat a ted’
prorazit, kdyz chces prorazit, takze toho se ja vlastn¢ chci drzet a je to dulezity. Nesmi mi
stoupnout do hlavy, kdyz se mi néco povede, musim zlistat ne ipIn€ na dn¢, to neni zdravy,
fikat si, ze jsem Spatnej a tak, ale je dobry si fict, ted’ jsem néco dokdzal, ale neni taky zdravy
byt tpln¢ v oblacich a litat tam dlouho bez jakyhokoli dalSiho délani a vlastné zbytecné tam

marnit cas.
V: Jak jsi vnimal moznost seberealizace v dob¢ covidu?

R: Tak v uceni jsem to ja vzhledem k tomu, ze mam super rodi¢e a super rodinu, mame
dostatek vybaveni, abychom mohli jet normalné, tak co se ty€e uceni jsem to bral témét
normalné. AZ na tu socializaci s lidma, ze bylo min kontaktd s kamarady, vlastn¢ skoro
vitbec a bylo to vic takovy, Ze jsem je ani tolik nebral jako kamarady, protoze jsem je uz ani
neznal. TakZe v tom to bylo mnohem horsi, coz jsem si ani v tu dobu neuvédomoval, prosté
jsem si s nima zahral hru obc¢as na pocitaci, ale nepfiklanim se k tomu, Ze to je dobfe, ta
vyuka. Za mé kdyZ mas v pohod€ rodinu, ktera ti do toho nemluvi, netikaji ti, Ze mas ted’

vynést koS, vypnout pocitac atd., tak se d4 v tom ucit, ale vzdycky je lepsi jit do ty Skoly. A
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ten seberozvoj, abych neutikal od tématu, tak v tom konicku to nesSlo viibec. Mohl jsem se

tak leda protahnout, zazpivat si a to je asi tak vSechno.

V: Vnimal jsi, Ze, kdyz se mizes ucit doma podle své potieby, Ze se mizes rozvijet vice

nebo naopak?

R: Myslim, Ze nic navic mi to urcité¢ nedalo, protoze, jakmile jsem byl doma, tak jsem
vnimal, Ze v urCitych smérech mi to spiSe ubralo informace, protoze jsem nebyl tolik
kontrolovany, a tak tfeba kdyz jsme psali test, mohl jsem si informace vyhledat a nemusel
jsem je mit v hlaveé. A diky tomu si z toho nic nepamatuju, takZe mé to v rozvoji spiSe brzdilo
a bylo mi to k ni¢emu. Misto toho, abychom se chtéli u¢it néco nového, jsme se spis snazili
si to co nejvice ulehéit. Navic pfi té vyuce spousta lidi vilbec nevnimala, coZ je problém ty
distancni vyuky, takze v tom to bylo Spatny a celkové lidi neméli zajem a neméli proc to
délat, protoze cely dny sed€li doma a vétSina hodin kon¢ila tak, ze sedi§ u kompu, koukas

na telefon a kdyz fekla ucitelka, Ze je to vSechno, tak das jen vypnout a hotovo.

V: Vzpominam si také, ze ses hodn¢ zajimal o zvitata, mél jsi obsahlé znalosti. Rozvijis se

jesté néjak dal v této oblasti?

R: No ono je to ted’ slozit¢jsi, protoze ja jsem si fekl, ze si musim vybrat, protoze ted’ se
kazdy den vracim pozd¢ vecCer domi, takZe co se tyCe téch zvifat, kouknu se obcas na
dokument, protfibim si znalosti, rozhodné zGstavaji ty, které v té hlavé uz mam a obcas
piibyvaji nové zajimavé informace, ale rozhodné ne tolik jako diiv, kdyz bylo vic Casu,
protoze ted’ mam krouzky a rozvijim se vice tim uméleckym smérem nez tim védeckym.

Musel jsem si vybrat a interakce s lidmi v tom divadle je mi momentalné blizsi.
V: Vnimas n¢jakou zménu v piechodu na gymnazium z hlediska seberealizace?

R: Tak co se tyce pfedméti, ve kterych jsem nikdy nemél Zadny nadprimérny znalosti, tak
normalné délam to, co ostatni. Co se ty¢e matematiky a pfirodnich véd apod. tak vétSinou
v ptirodnich védach déldme skupinové préace, pokusy, takze to ani nejde. A co se tyce
matematiky, tak vétSinou byva zaddno nékolik riiznych cviceni a je to vlastné o tom, kdo
kolik stihne, takZe j& mam vétSinou hotovo ke konci hodiny, nékdy ani nemam vSechno,
protoZe tam je toho fakt hodné a déla se to tieba v pribéhu né€kolika hodin, ze plnime tkoly,

dokud to nemame hotovy a je to na tobé, jak rychle jdeS. Kazdy jede svym tempem, ale
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zaroven kazdy stihne co je potfeba. Tirychlejsi maji vice prikladl, pomalejsi méné, ale neni
potieba pro nikoho vymyslet néco navic a vSichni jsou spokojeny.

V: Jak moc jsi ted’ zaméstnany divadlem, mas taky néjaky ¢as pro sebe?

R: V pondéli mam dramaticky krouzek ve skole a potom sbor, v utery jezdim do Prahy do
divadla a vracim se v deset hodin vecer. Ve stfedu mam zpév, sbor a muzikalové studio, ve
¢tvrtek mam odpoledku, takZze stihAm jen muzikdlové studio a pak mam jesté step. No a
v patek mam kytaru, sbor a step. TakZe Casu moc nemam.

V: A zkousis ted’ na néjaké predstaveni?

R: Momentalné necvi¢im na nic nového, jen jezdim do ty Prahy, tam néco planujeme, takze

néco bude, a pak jesté hraju v par predstavenich tady.

Dopliiové otazky — druha faze rozhovoru

V: Pro¢ jsou pro Tebe predméty OSV a LIM tak dalezité? Co Ti pfinaseji? Myslis, ze to tak
maji 1 spoluzéci?

R: Jsou pro me¢ dilezité, protoze tam rozvijim svou osobnost, svou druhou cast jakoby Ja,
nejenom tu vzdélanou, ale i tu mentalni a dal tu pracovni. Ze mi to miize pomoc v praci a v

pratelstvi a celkové v osobnim rozvoji. A spoluzaci to podle mé, ty chyttejsi, budou vnimat

podobné, jakoze to budou prat takhle.
V: Podle Tebe je spravny ucitel ten, ktery T¢ posloucha, co to znamena?

R: Tak to posloucha, to jsem fek jako Spatné, to jsem tak nemyslel, ale spis ne ,,posloucha*,
spravnej ucitel je ten, kterej spi§ t& vyslechne, neZ poslechne. Ze pomiize s problémama,
pomuze, kdyz néco potiebujes. Vyslechne té, kdyz potiebujes néco vic a tak. Do tadytoho
stylu, Ze pracuje s tou tfidou. Neni tam jenom, Ze to oduci a jde domt.

V: MéI jsi moZnost se na jednu hodinu stat ucitelem a vést hodinu. Jaky to byl pocit?

R: Tak pocit byl, Ze jsem byl nervozni a Ze jsem mél velkou zodpovédnost, protoze jsem si

musel pfipravit hodinu a vlastn€ jsem vidél, jak ty ucitelé pracujou a Ze to nemaj viibec
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lehky. Ale ten finalni pocit byl celkem dobrej, protoze si myslim, Ze ta hodina nebyla zas

tak Spatna.
V: Rikas ,,délal jsem toho hrozné moc, byl jsi rad centrem pozornosti?

R: Myslim, ze jsem byl hodné rad centrem pozornosti, Ze jsem to mél prosté, ze jsem
extrovertni a ze jsem to mél jako takovej dopamin, nebo ja nevim, jak to mam fict. Jsem to
m¢él prosté rad a byl jsem rad v centru pozornosti a myslim, Ze jsem to ani n¢jak nevnimal,
7e to n¢koho Stve, protozZe ty, s kteryma jsem se bavil, tak tém to nepfislo nebo jsem se s
nima bavil normalné a nic se nedélo. Postupem casu, kdyz uz jsem byl starsi, tak jsem to

zacal vnimat, ale v mladsich t¥idach ne.

V: Zminujes diilezitd hesla z divadla, kterymi se fidiS. Plati to i ve Skole? Pfenasis si je do

Skoly?

R: Ty hesla se hodi naprosto vSude, protoze koho poslouchat, jakou pili mit, ¢emu se vénovat

a tak to prost¢ z divadla se da pfetahnout do normalniho zivota 1 do té Skoly hodn¢ dobfte.
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Priloha 2 Rozhovory s ufiteli
1. Kdy jste se setkal/a s R p¥i vyuce? (V jaké tridé, pri jaké prilezitosti atp.)

Ul: S chlapcem jsem se prvné potkala na SvP. Poté pii CA, suplovani, a to vie ve 4. téidg.

V 5. ro¢niku 1 v hodinach TV.

U2: Poprvé jsme se potkali pti dlouhodobém suplovani ¢eského jazyka ve 4. tfidé, pozdéji

v primé€ pii hodinach osobnostni a socidlni vychovy.
U3: S R jsem se poprve potkal ve 4. tfid€ v rdmci druziny, ale do druziny moc nechodil.

U4: Poprve jsem se s nim setkala v 1. tfid€ na vypomoc, stabilné jsem se s nim pak potkéavala

ve 3. tfid¢, kde jsem ptisobila jako asistentka.

US5: V 5. ro¢niku pfi vyuce vlastivédy.

U6: Byla jsem jeho tiidni ucitelka v 1. a 2. t¥ide.

2. Jak se Vam R jevil? Mél néjaké zvlastni projevy?

U1: Chlapec je pratelsky, hodné komunikativni, vyrazny v mluveném projevu. Jednak mél
vzdy co fict (dobré védomosti a orientoval se v ucivu), ale i rad diskutoval (ne nutné
k tématu). V hodinach TV nepostal na misté, pii nastupu stepoval, rdd prezentoval sviij

pohybovy talent.

U2: Na ZS si rychle osvojoval nové udivo, ve kterém mu stadilo logické pochopeni,
»dovysvétloval ostatnim. Jako mensi i pozd¢€ji na gymnaziu rad pracoval ve skupiné, staval
se v ni pfirozenym lidrem, snadno prosazoval své napady. Horsi to bylo s ddvanim prostoru
ostatnim. Vynikal v kreativnich tkolech. V OSV se citil jako ryba ve vod¢, kdyz jsme
pouzivali ,.hru v rolich®, kdyZ mohl mluvit o sobé€ jako o jedinci. Vyhovovala mu pravidelna

reflexe proZivanych situaci.

Na ZS se jako prvni vzdy hlasil o odpovéd’, kterou znal. Bylo t&7ké ho ,nevyvolat®, byl
schopen vyktikovat své odpovédi bez vyvolani. Museli jsme si nastavit pravidla. Spoluzaci

obcas nelibé nesli jeho vyktikovani, chtéli se také dostat ke slovu.

U3: Byl velmi rozverny, upovidany a mél tendenci neustale povidat o svych zdjmech a

koniccich, coz v té dob& byl balet, step a muzikalova hudba. Byl vyrazné extrovertni. Sdm
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si vytvarel kostymy, tancoval naucené choreografie, neustéale zpival, prosté tim zil. To byly

ty zvlastni projevy. Také byl velmi hlasity a chtél byt neustale sttedem pozornosti.

U4: R byl velmi upovidany a nerespektujici pravidla (naptiklad, ze se nema vyktikovat),
nerespektoval spoluzaky pifi odpovédich, nedokazal jim dat prostor. Nedal jim ¢as na

odpovéd’ a rovnou odpovidal za né.

US: Velmi upovidany, na vSechno reagoval, vSechno komentoval. Neposedny, n¢kdy pti

skupinovych pracich tancil a zpival — jen tak, protoze se mu chtélo.

U6: Byl hodné aktivni, rad diskutoval a rad mél posledni slovo, ptesvédceny, ze to déla vzdy
v dobré vire. Nikdy nemél pocit, Ze déla veci, které by si uz dovolit nemél. Napt. béhem péti
minut mi Sel 3x zaviit skiin, kterda méla byt oteviena. A kdyz byl upozornény, ze uz je to

moc, byl vydéSeny, omlouval se a byl z toho Spatny.

Pti HV plakal v zadni casti tfidy, Ze se nasS zpév neda poslouchat. Nebo Ze mame jina slova

nez znd on a odmital je zpivat s nami.

3. Jak ho vnimal kolektiv?

Ul: Ten, kdo ho neznal, tak pro né¢j mohla byt spoluprace s R obtizna. Bylo potieba si
zvyknout na jeho vyiecnost, nékdy i1 vyruSovani. Ne v§em to mohlo byt pfijemné, protoze se
potieboval vic sousttedit na praci.

U2: Myslim, e na ZS i na gymnéziu to bylo podobné. SpoluZaci ho respektovali, vnimali

jako vyraznou osobnost, ale nékdy jeho projevy ptisobily i pro n€ rusivé.

U3: Nékdy ostatnim lezl na nervy, byl hodné vyfecny. Jinak ho pfijimali docela dobte.
Inklinoval ke star§im, potfeboval rozebirat témata, ktera pro jeho vrstevniky nebyla
zajimava.

U4: M¢l obrovské §tésti na spoluzaky, déti ho od zacatku brali takového, jaky je. Postupem

¢asu jim jeho jednani zacalo vadit, ve 4. tfid€ ho pak zacali korigovat. O prestavkach se mu

nékteré déti pokousely domluvit.

U5: Myslim, Ze ho respektovali, méli radi a pfiSel jim vtipny. Nesetkala jsem se s tim, Ze by

ho nékdo okiikl nebo se na n¢j zlobil.
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U6: Velmi dobfe, celad tfida byla skvély kolektiv a v§echno délali spole¢né. 1 narozeniny

slavila vzdy cela tfida spole¢né, véetné rodicl a tfidni ucitelky.
4. Bylo nutné pro néj pripravovat néjakou praci navic? Jakou?

Ul: To jsem béhem setkani s chlapcem nezaznamenala, ale jeho rychlejsi tempo se dalo
vyuzit pti spolupraci, dokazal spoluzdkiim poradit, vysvétlit, jak k feSeni dospél,...

V hodinach TV to nebylo nutné.

U2: Na ZS pti hodinach CJ jsem vyuZivala spise pomoc spoluzakiim. Na gymnaziu pti OSV
nebylo nikdy nic dal§iho tfeba. Nicméné jeho potencidl se snazime dale vyuzivat — R ma
vyborné vyjadiovaci schopnosti, dokdze vzdy skvéle zformulovat sviij ndzor, nedavno jsme
ho vybrali jako reprezentanta Skoly — se svou o 5 let starsi ,,spoluzackou ptipravili reklamni

Sot o nasi Skole.

U3: V druzin€ to chodilo jinak nez pii vyucovani. Dokazal si najit sam aktivity podle

vlastnich zajm1. Do spole¢nych aktivit se spiSe nezapojoval a ja jsem to respektoval.
U4: Nékdy ano, nékdy ne. Rozhodné potieboval pozornost, vic prace zase az tak moc ne.
US: Nebylo to nutné

U6: Prace navic nebyla nutnd, ob¢as nékomu pomohl, kdyZ mél hotovo (jako ostatni). Ale

pokud si to pomatuji spravné, vyrazné rychlejsi nez ostatni nebyl.

U1 = ucitelka télesné vychovy

U2 = teditelka skoly, ucitelka OSV

U3 = vychovatel skolni druziny ve 4. ro¢niku
U4 = asistentka pedagoga ve 3. a 4. ro¢niku
U5 = ucitelka vlastivédy

U6 = ttidni ucitelka v 1. a ¢asti 2. ro¢niku

Pozn.: R = na§ nadany Zak
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Priloha 3 Rozhovor s matkou nadaného zaka
1. S jakymi pocity se R vracel ze §koly? (prosim o srovnani ZS a nyni)

Do skoly el R s velkym oéekavanim. Byl naptiklad na zépisu na 25.ZS, kde mi nejprve pani
zastupkyné fekla, Ze je narozeny v 1éte, at’ zvazime odklad, Ze letni chlapci potiebuji ¢as. Po
zapisu mi pani ucitelka, kterou mél u zapisu sdélila, ze takovy zapis neméla dvacet let a
doporucila nam navstévu PPP (povidali si o prostorovych télesech...). V PPP jsme byli,
doporuéena 28. ZS z divodu podpory nadanych zaki. Na zapise jsme byli, doporuéeno

vySetieni na MIND.

Nakonec jsme zvazili soukromou $kolu z diivodu individualniho pfistupu k zaktiim. Ve skole
m¢él problém se ctenim, nebot’ umél slabikovat, délalo mu problém naucit se hlaskovat. M¢l

zajem o matematiku a od mala jej zajimal vznik svéta, ptirodni jevy.

MEéI smiSené pocity s navratem ze Skoly.

Nyni s pfibyvajicim u¢ivem je spokojen.

2. Jak vnimal R probirané ucivo?

Na zékladni skole by urcité potfeboval mit vice ukolt, bavilo jej vS§ak pomahat spoluzaktim.
3. Mél u nékterych predméta potiebu vice podnéti?

Vice podnétl potieboval v rdmci rozvoje matematicko-logického mysleni.

4. Myslite, Ze mu je Skola poskytovala? Pripadné jaké?

Po navstéve poradenského centra MIND mu byla pfiddna matematika, myslim si, Ze mu to
pomohlo, ale nechapal, pro¢ tomu tak je. Nékdy jsem vnimala, Ze by byl rad¢ji se spoluzaky

na télesné vychové. Myslim si, Ze zapojeni by bylo tfeba i v rdmci hodiny.
5. Jaké mél R vztahy s uditeli? Jaky typ ucitele mu vyhovoval a naopak?

Tato otazka je dle mého nazoru velmi dalezitd. R mél od malicka problém s autoritami.

vev s

potiebuje jako partnera, privodce vzdélanim.

Pokud ucitel projevuje pfiliSnou dominanci ¢i nadfazenost, R se stavi do opozice.
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6. Mél ve §kole kamarady? Co pro néj znamenali?

R je povahou extrovert, potfebuje pozornost. Kamarady ma rad takové, s kterymi si lze

povidat, sdilet spole¢né zajmy. Do Skoly chodi rad i kviili kolektivu.
7. Jak velkou pozornost vyZadoval doma?
Na tuto otdzku bohuzel neumim odpoveédét strucné.

JiZz od utlého véku vyZzadoval R velkou pozornost. Byl velmi zvidavy, nespokojil se
s jednoduchou odpovédi. Chtél vSe rozebirat. Ve dvou letech se zajimal o vznik svéta,
vydrZel se divat na dokumenty a pak jsem snim musela vSe dopodrobna rozebirat.
Fascinoval jej svét dinosaurd. Sam listoval knizky o zvitatech. Ptal se na rizné otazky.
(Napft. Co pije zralok?) Vyzadoval, abych se mu vénovala, ¢etla mu, mél velmi rad kvizové
otazky.

Potom zacal pocitat, mél rad scitdni o odcitani cisel, v predSkolnim ve&ku jiz scital
dvojciferna ¢isla, nejradé€ji pii jizdé v auté. Piinosem bylo téz zapojeni do sboru a hra na

hudebni nastroj.
8. Kolik ¢asu mu zabrala piiprava do $koly? (zde prosim opét o srovnani ZS a nyni)

R jsem pomahala v prvni tfid€ se odnaucit slabikovat, chtél ¢ist jako ostatni déti, jinak jsem
se s nim ptipraveé do Skoly nevénovala. Zajimaly ho jiné, nové véci. Reckd mytologie, svét
zvitat..

V souCasné¢ dobé se pfipravé vénuje sdm, pomahdm pouze v anglictin€, gramatika
v anglictiné mu dé€la obcas problémy. Ze Skoly si odnese informace, které mu staci.

Po Skole ma spoustu zdjmovych aktivit, v soucasné dob¢ se hodné vénuje hie na kytaru,

doprovazi si pisnicky. Energii vénuje uméleckym smérem.

Rad by se vsak zabyval i matematikou, hral Sachy, ale bohuzel na tyto aktivity mu nezbyva

JiZ Cas.

103



9. Jak se zménil s vét§im zapojenim v divadle?

Divadlo mu paradoxné pomohlo se zklidnit. Zejména roli Billyho Elliota ziskal pocit pro
povinnost. Velmi si uvédomoval néarocnost role a také svoji zodpoveédnost. Vazil si
projevené divery, kterou zpocatku uplné také nemél, nebot’ si s nim pan rezisér diive (Fun

HOME) nevédél rady, sledoval tehdy v divadle vSe, naucil se vSechny role.
10. Ménily se néjak jeho priority v pribéhu let?

Nejprve to bylo ziskavani informaci, aspéch ve Skole byl pro n¢j samoziejmosti. Chtél byt
nejlepSim, dnes vSak jiz neciti iplnou potiebu ve Skole vynikat. Soustfedi se na uspéchy
v divadle, které je pro néj vice nez jen konickem. Soustfedi se na zdokonalovani svych
hereckym dovednosti.

11. Jak R vnimate nyni? (z hlediska nadani, osobnosti apod.)

V dobé R utlého mladi bylo ziejmé to, ze je jiny nez jeho vrstevnici. VSe jej zajimalo, kladl
vzdy sloZité otazky, na které chtél ihned odpovédi. M€l v§ak problém s autoritami, emocemi.

Bylo diilezit¢ mu vysvétlovat, pro¢ se néco nema délat, nechépal vyznam pravidel.

Dnes je jeho velkym snem zazit uspéchy na jevisti, napliiuje ho studium rtznych roli. Hra

na kytaru, step, tyto dopliikkové aktivity, které vSak vypliuji veskery volny Cas.

Myslim si, ze by rad rozvijel 1 své matematické nadani, rad se uCastni olympiad. V tomto

ohledu je ale potieba popichnuti od ucitele, kterého ma rad.
12. Jakou podporu by potieboval nyni ze strany Skoly?
Myslim si, ze potiebuje zazivat Gspéch ve skole 1 v divadle.

Podpora jeho individudlnich schopnosti je myslim velmi dilezita. Ve Skole by bylo dobré
jej motivovat k dalSimu rastu, aby jeho potencidl ,,nezakrnél®. Vnimam to tak, Ze mu to ted’
takto staci, ale pokud se jej doma zeptam tak mi odpovi, Ze stejné by na nic jiného nemél

¢as. Otazkou vsak je, zda to neni Skoda. V tomto je vSak nejvétsi illoha na strané ucitele.

Pozn.: R = nas§ nadany Zak
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Priloha 4 Doporuceni z diagnostiky nadaného zaka

Qiia

patron nada

nych déti

ZAVERY Z VYSETRENI - DIAGNOSTIKA INTELEKTOVEHO POTENCIALU

POUZITE METODY:
PROVEDLA:
DATUM VYSTAVENI ZPRAVY:

JMENO A PRIJMENI DITETE:
SKOLA DITETE:

DS, pozorovani, rozhovor s rodici a Zakem
psycholoZka a specidini pedagozka
24.05.2021

DATUM NAROZENI:

VEK V DEN VYSETRENi: 89 ket

PSYCHOLOGICKA DIAGNOSTIKA

Oblasti vyvoje - silné stranky,

KOGNITIVNI V¥VoJ

ZRAKOVE VNIMANI

Schopnost rozliSit drobné rozdily
zrakovymi podnéty (rdzné diouhymi caraml) a
uspofadat je do fady.

Vysledek lezici v pasmu vysokého priiméru, Chlapec cha statu porovndvani a
ysnaslednshu rgzaenl cavryfile velll?urstl, jeho zraﬁsve vn%me dub?g rozvinuté.

SELEKTIVNI POZORNOST

Subtest zam&feny na schopnost zaméfené
pozornosti a pracovni . Na vykon ma
wyzna mng viiv i zrakove rozlisovani drobnych
detailli, pracovni tempo a schopnost
systematicky a vyu'vaie pracovat na zadaném

Vykon v pasmu slabstho priméru. Pii tomto subtestu chlapec rychle pochopil
sloZitou nékolikastupiiovou instrukci, poté pracoval v pfiméreném pracovnim tempu s
nékolika chybami, misty byl schopen autokorekee.

FONOLOGICKA PAMET

Kratkodobd sluchova pamét (schopnost
zamapatovat si a reprodukovat fadu cisel &
pismen), na vykonu v tomto subtestu se podili i

scl npnost kuncentrace pozornasti.

Vysledek v pdsmu nadprméru. Hoch si dokdzal s jistotou zapamatovat a
reprodukovat fadu aZ Sesti prvk{

VIZUALNE-PROSTOROVA PAMET

Schopnost zapamatovat si urity abstraktni
tvar a nasledné ho rozlidit mezi jinymi.

Vykon leZici v pasmu mirného nadprimeéru, Chlapec si dokazal tvary velmi dobfe
zapamatovat a nasledné je rozlisit mezi ostatnimi.

SLUCHOVA PAMET

Subtest zaméFeny na stfednédobou sluchovou
pamét’ a vyjadrovaci schopnosti ditéte.

?asmu vysokého pﬂ‘?lmeru Chlapec dokézal samostatné a souvisle
prewpravet hlavni déjovou linii pribéhu, pri optavann si poté byl schopen vybavit &ast
zbyvajicich detaild

Subtest zaméfeny na vizuoprostorovou

ry Vysledek leZici v pasmu priiméru. Chlapec dokazal zobrazené tvary v predstavé
KONTRUKCNI MYSLENI predstavivast (gfehg?mhﬂ?n 2 Castl celek rozloZit na Easti a opét je znovu slodit piiméfens véku,
Vykon v pasmu mirného nadpr iméru, potencial v pasmu vysokeého nadpriiméru - pﬁ
5“2:";‘:5‘35&“5;‘;";f;‘:;‘,‘,‘f;‘eﬁgg“j;glgﬁ?ﬂm e SOt Ve R Do (At AOVEC) B (oot oeeles T
POJMOVE MYSLENI prost podal hoch mirné nadprdmérny vykon, u nékterych testovych polozek viak dokazal

aspektl a rozd\lﬁ é abstrakce a
rozpozZNanNi Na Fazene kategorie).

vymyslet a spravné Ioggﬁyzdﬂvodnlt viastni feeni - po zapocteni takovych poloZek

jeho vykon vysoce nadpriimérny.

CELKOVY VYVOJ

VERBALNI KONCEPTUALIZACE

Schopnost tfidéni verbalnich podnétd (slov) na
zakladé rozpoznani jejich spolecnych aspektﬂ
a rozdild schnpnnst abstrakce a roz
nadrazes %ﬂ;le) Schnpnnsn YUz’ na v
ap tu se v b&zném
tﬁu]\ zej mena i poznévénl vztahdl
del, chapani uciva v naukovych
predmetech &i pfi nachazeni shod nebo
souvislosti pfi zpracovavani rozlicnych
informaci.

Vysledek ledici v psmu nadpriméru. Chlapec dokaZe whorné najit a pouZit i
nadfazenou kategorii nékolika slov.

INFORMOVANOST

Subtest

y na vieobecny vid l
prehled ditdte.

Vykon v pasmu mirného nadprdméru. Hoch méa vzhledem k véku Siroky veobecny
prehled.

LOGICKO-MATEMATICKE MYSLENI

Subtest zaméfeny na \oglckn-malnmahclm
schopnosti a mysleni ditéte.

Vykon v pasmu nadpriméru, jeho matematické schopnosti jsou vyborné rozvinuté -
ma wytvoren zaklad Dﬂ]Eh Cty, znd zakladni arabské Eislice, chape zachovani
mnofstui nezavislé na tvaru, zviada nékteréi;nldany na séitani zpamti s vizudlni
oporou (29-+1, 199+2, 6399+1, 108899+201),dokae vyuZit jednaduchiho ndsobeni a délent
s vizudIni oporou a ma dobrou vizuoprostorovou predstavivost.

©yida, nadatnl fond * Humenedkd B35/11, 182 00 Praha 8 * wewigido.c:
1603571908, zapsany v nada nlm.rej stk veden 6. u M sts o soudu vPraze, oddl K, vstia 1177
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Vykony v pasmu priméru az nadpriméru. Chlapec ma ve spontannim projevu
vyborn'eyrozwnuhe vyjadrovaci smcpnosh jeho projev pﬂsotﬂ  dojmem starsiho
ditéte. Ve strukturovanych podminkach ze zadanych slov dokaze vyborné tvofit

zajimave a gramaticky spravne véty, nékolikastupiovym verbalnim pokyndm rozumi
a dokaze je plnit pfimérené vaku.

— Subtest zaméfeny na receptivni (porozumén
REC expresivni (produkece) verbalni schopnosti.

Subtesty zaméfené na schopnost ditéte

rozpoznat a pojmenovat jednotlivé lidské Vkom
y v pasmu mirného podprdméru az nadpriméru. Chlapec dokaZe pfimérend
. el"“g‘:e (ra stQSt' smuﬁkdwmkﬂapgd )a h veyltuo rozlisit a pojmenovat mimické a'razy emoci na fnmgraﬁ?; ale zatim vétSinou
SOCIALNE-EMOCNI KOMPETENCE | 22T ‘E"’e i P mobeeh [ nedokaze vymyslet strate dani nékterych negativnich emoci. Socialni
regulace (napr. co Iz2 delat, aby se clove! porozuméni v rlznych social sm.lacnch e na vygome drovni, schopnost nalézt v

puﬁgguw%ﬁesclsjc)laal;Er?ﬁljtgéfnmaeggﬁpﬁust nich zplisoby socialné adekvatniho chovani je pfimérena véku.

socialné vhodnéhe chavani v nich.

DALSi SCHOPNOSTI, DOVEDNOSTI A PROJEVY

Chlapec je mily a velmi komunikativni chlapec, mé wyraznou potfebu pozornosti od svého okoli a stale néco vyprévi. Na situaci vySetfeni se adaptoval bez potii a ochotné
spolupracoval, b}\ velmi impulsivni, nékdy aZ zbrkly, coZ misty vedlo k chybdm z nepozornosti, v chovani se projevoval psychomotoricky neklid. Ma aZ encyklopedicke znalosti o
faung, ale | o dalSich oblastech, které ho zajimaji, Velmi ho stresuji éasové limity, ma strach, Ze jeho vykon nebude v daném case dost dobry, pokud se mu néco nepovede, proZiva
to velmi emotivné. Subjektivné t82ké Ukoly ma misty tendenci predgasné vzdavat (radéji se o né ani nepokusi, nez aby chgﬁ\;moval), je patrng, Ze je zvykly, Ze mu jde vétSina véci
snadno a rychle a zatim se nemél moznost naudit prekondvat prekazky. Pokud ho ale zadany dkol zaujme hcdne, dokaze byt vytrvaly a velmi se snazi. Divergentni mySleni v oblasti
kreativity je rozvinuto nadprimérng,

Dle sdéleni rodici je chlapec velmi zwdavy, extravertni, energicky, miva obas problém se koncentrovat a nejradéji by vie fikal hned, stale se na néco pta. Ve Skole ma rad
vsechny aktivity kromé vytvarne vychavy, jde mu dobre matematika a ma velky vieobecny prehled, casto ma ale préci hotovou dfive neZ spoluzad a nudi se. Je hudebng
talentovany a zpiva v divadle, od Utlého veku mé zajem o zvitata, velmi rad si stavi z Lega, nejradg]i se ale zavira do své viastni fantazie (jak sam fika - jeho ne]oblibene]sn hracka
Jjeonsam). Nema rad lidi, cosiz néj délaji legraci a neposlouchaji jej, to pak ma problém oviadat své emace,

Dle sdélenf tfidni uéitelky chlapec neustdle klade rlizné otdzky a to i v pfipadé, Ze neni vyvolan a vie chce objasnit ted' hned, byva neklidny a vyruSuje, kdyz zna spravnou odpovéd,
ma vidy potfebu ji sdélovat, bez ohledu na spoluzdky. Dokaze pichazet na of obecné zakonitosti v matematice, dopliu éz mformace v oblasti pfirodnich véd a hledd spojitosti. Ma
wyborné vyjadfovacl schopnost\ miuvi téméF jako dospély. Spame se smifuje s viastni chybou, obvifiuje se, je na sebe ndroény a pfehnané si vie bere.

ZAVER

Chlapcovy intelektové schopnosti jsou rozvinuté nerovnomérné, jeha celkowvy intelektovy wwkon aktuding lezi v pasmu mirného nadpriiméru, potencial je v pasmu
nadprameéru (do celkového intelektového vykonu se ale zapoditavaji pouze vykony v subtestech Kognitiviniho wyvoje, wkony v subtestech Celkového vyvoje se do néj

magg‘ltavayj Jeho silnymi strankami jsou logicko-matematické my3leni, verbalni | neverbdlnf pojmoveé mySleni, fonolagickd pamét, vizualné-prostorova pamét, expresivni fec,
5 prehied, porozumént soddinim situacim a kreativita. Projevuje se pracovni a sacio-emagni nevyzralost (zejména v oblasti regulace emoci)- nelze vylougit negativnl viiv

téchto nezralost\ na podané wykony, chlapc v potencidl v nEkterych oblastech miZe byt vy33i neZ podané vykony, Jedna se o mimoradné nadaného chlapce,

DOPORUCENI, DALSI KROKY

Na zakladé vysledki vySetieni a s rodi

Ve wychovné vzdélavacim procesu v Z5 se zaméFit na chlapcovy silné stranky, v pripadé zulédnub' béZného ufiva je vhodné zafazovat naroén&jsl & komplexnéjsi (koly, které ho
mohou pozitivné motivovat k le Fsm vykonlim, & vyuZivat moZnosti obohacovani uéiv

- cllem je u€ivo prohloubit, rozéifit a obohatit o dalsi informace, stimulovat procesy UbJEVU\deI a vyhledavéni daldich souvislosti a vazeb, které dané téma nabizi

- Je diileité vidy vychazet z aktudlni situace a zajmu ditéte o sloZitj3i Gkoly a obohacend uéivo, aby nedodlo k demotivaci & pretizen

Vhodné metody a formy vyuky MiND dé! J ofadné a nadprimémeé intelektové nadanych déti):

- tofivé lohy, prace s mySlenkovymi mapami, individuaini | skupinové projekty, ikoly zamefené na kreativni a divergentni mySleni apod.

- vyuivani riznych forem a metod skupinové préce (dialog, diskuse, argumentace s moZnosti prezentovéni viastniho nézoru apod.), rozvoj schopnosti skupinové prace
(respektovani nazor( ostatnich, prace v tymu apod.)

- badatelsky pfistup (formulace problému, hypotez volba prostiedki k jejich ovéfeni, diskuse nad dosaZenymi vysledky, pokusy a experimenty)

- pri zadavani Ukold Ci projektid vychazet ze zé]mowch oblasti ditéte, podporovat stanovovani viastnich cildl

= respektovat individudlni praoovnl tempo (u MiND déti m{Ze byt rychle;sn nebo naopak | pomalej$i nez u vétSiny déti - Fedi problémy komplexné, do hloubky, maji sloZitéjsi mySleni
€ zdlivodu nej Istotva wyrazného perlekclomsmu kl.ery je pro typicky)

- akceptovat né zplsoby Fedeni Gkoldi (i jiné, neZ probirané ve vyuce — divergentni my3leni, které je pro MiND déti typické, jim umoZfiuje vidét véci jinym zpisobem a hledat
rlizna feden|

- poskytovat zpétnou vazbu i k individuaIni préci

Vlaslnosllvhcdnych uloh pro MiND déti:
povidajici kognitivni ndroénost (pouditi usuzovani, analyzy, syntézy, intuic é)
- precizni formulace zadani (jednoznacné zadani) nebo naopak nejednoznach: zadani jako zamér, se kterym se déle pracuje
- tkoly, které maji vice chmvch fedeni, divergentni ulohy
- novost, piitomnost zéhady, zajimavy Kontext UGlohy, spnjem s redlnym Fivotem, ale také s fantazii, humorem apod.
- moZnost wyuZivani tloh typu MMM (musi& - mél bys - miiZes - vicedrowiiové typy dkold)

Je dllefité chlapci zadavat ukoly adekvatni naroénosti (ne pfili lehké, u kterych se nemusi snaZit, ani pfili§ t&2ké, které by byly dopfedu demotivujici) vzhledem k jeho
schopnostern a znalostem, aby se "naudil u€it” a podporovala se jeho schopnost prekondvat prekazky.

chhézet z aktudlni Grovné schopnoe.tl a védomosti 23ka - neni vhodné "rutinni k = jiz pochopeného a zviddnutého utiva (MIND déti nepotfebuji pro
osvojeni novych dovednosti a védomosti vétSinou talik procivéovani jako vétdina déti, toto nadhgteina procvicovani je naopak kontraproduktivi a vede spise k demotivadi a chybam
2z nepornosti). Obohacujic ugivo a narotnéjsi & komplexnéjs dkoly by mély byt alternativou K b znym ukolfim, které zpracovava zbytek tridy, ne pouze jejich nadstavbou (Gkoly
navic) po spinéni "bézného utiva", které jiz zak ovlada.

VyuZivat zejména pozitivni motivaci, ik pmrebu]e klidny, laskavy a trpélivy pfistup. V rémci hodnoceni vyuzivat f iho hodn i €i sebehod
Emméml vlastmﬁgdcwlﬁ a reflexe jejich dosaZeni), sebehodnocenim vytvaret redliny postoj chlapce ke svému vykonu a k sobé samému. Klasifikaci je vhodné pribézné dopFF'luvat
i nahradit slovnim nocenim.

Prace s chybou - sniZovat strach z chybcwénl vést spise k tomu, Ze chyba je prostiedek ueni a vidy se da napra\nt V pfipadé pouebyje mozna ke zmarnenl nervuzmj Castajsi
individudin podpora, ovéfovat porozuméni zadani, piipadné dopomoc prvniho kroku. V pripadech, kdy je to mozné, doporuéujeme ych akolil, které
mohou chlapce znervéziovat a zvySovat u n&j riziko chybovosti.

h pusu.lpne prodiufovat dobu, po kterou j Je chlapec schopen se na ukoly piné soustfedit, pfi zpracuvavani (kol, které ho piné
nezau]mou threbu]e caste!sw individudlni vedeni. UmoZnit chlapcovi zbavit se tenze, ktera je zdrojem psychomotorického neklidu (pohybem - napf. Nechat ha smazat tabuli,
rozdat tabuli, projit se po tride).
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v oblasti ‘emoci, rozebirat konkrétni situace, nab\zetaltemanvy Feseni sltuac\ (co mohl hoch udélat jinak), prDblrat praa
proti jedmﬂlvych zpﬂsobﬁ resem, pozitivné motivovat a acefiovat diléi kmky a samostatné a efekhvne]sl zviadnuti situaci. Je mozZné i vyuzrvat rlizné pibéhy, pohadky, pr’ehravam
situaci pomoci hraCek apod. Naucit chlapce a umoznit mu adekvatni zplsoby odzivani emoci (napf. bouchnout do polstafe pfi vzteku, vykfitet se v pokoji, aﬂnstfesavy micek, odejit
vychladnout" na klidné misto). Pro rozvoj emoéni inteligence je mozne vyuZivat napf. zdroje uvedené v Databazi tipf v pfiloze.

Socio-emotni newzralost souvis s nadanim v kugnmvm oblasti (asynchronicita vyvoje) a je teba k chlapcovi v kazdé oblasti pFistupovat adekvatng Growni jeho schopnasti
(rozvijet silné stranky a zaroven netrvat na tom, Ze dité v daném véku musi zviadnout vzdy to, co ostatni).

Pro zklidnéni a zmirnéni tenze doporutujeme relaxaéni cviéeni (Pfibéhy z mésicni houpatky, progresivni svalovou relaxaci dle Jacobsona apod. ).

Inadile podporovat a rozvijet jeho zajmy, zaroven viak chlapce nepfetézovat nadmérnym mnozstvim krouzk.

Tipy pro rozvoj viz "Databaze tipli na cbohacujici a rozsifujici materidly pro rozvoj MiND déti", kterd je pfilohou zpravy,

Qiido, nadaéni fond pomahd rodiéim a uéitelim

specmcke potieby MiND déti

t& spokojené a tispésné. &
wuff specificky pfistup ve skcte i doma

yida, nadatnl fond * Humeneckd B36/11, 182 00 Fraha 8 * wwsgido.c:
16 03572804, zapsang v nada i m refsilku vedan 6. u M stshih o soudu v Fraze, oddl K, votia 1177

107




