Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta

DISERTACNI PRACE

2023 Petra Risti¢



Univerzita Karlova
Pedagogicka fakulta

DISERTACNI PRACE

Aktualni trendy v systému predSkolniho vzdélavani v Anglii

Contemporary Trends in Early Childhood Education and Care in England

Petra Ristié¢

Skolitelka: doc. PhDr. Jana Uhlifova, CSc.
Studijni program: Pedagogika
Studijni obor: Pedagogika — preprimarni pedagogika

2023



ProhlaSuji, Ze jsem disertacni praci na téma Aktudlni trendy v systému ptedskolniho vzdélavéani
v Anglii vypracovala pod vedenim skolitelky samostatné za pouziti v praci uvedenych prament

a literatury. Dale prohlasuji, Ze tato prace nebyla vyuzita k ziskani jiného nebo stejného titulu.

Praha, 20.11.2023



Na tomto misté¢ bych rada vyjadtila podékovani své Skolitelce za vedeni mé prace v profesni
1 lidské roving. NaSe odborné rozhovory a jeji laskava zpétna vazba mi umoznily nahlédnout
na tématiku prace z mnoha thll a formovaly mé z hlediska odborného zrani. Dékuji téz svym
kolegiim a ptatelim z katedry preprimarni a primarni pedagogiky PedF UK, PhDr. Barbote
Loudové Stralczynské, PhD., a Philipu Selbiemu, MA, za to, Ze se mnou sdileli své zkuSenosti
a diskutovali problematiku instituciondlniho ptfedSkolniho vzdélavani. Zvlastni podékovani
patii Mgr. Helen& Zdrubecké, feditelce FMS Sluni¢ko pod stiechou, kterd mi poprvé oteviela
dvete do svéta predskolni pedagogiky a ktera mé vzdy podporovala na cest¢ mého profesniho
rustu. Obrovské podékovani patii mé rodiné, mé mamince, mym détem, ale pfedev§im mému

manzelovi za mnohaletou podporu, pochopeni a vSestrannou pomoc.



ABSTRAKT
Prace se zabyva souCasnymi trendy a vyvojovymi aspekty systému predSkolni péce

a vzdélavani v Anglii.

Jejim cilem je pfinést hlubsi 1 Sirsi pohled na anglickou ptedSkolni vychovu. Prace se zaméiuje
na soucasné ukotveni ptredSkolni vychovy a vzdélavani v anglickém vzdélavacim systému.
Analyzuje okolnosti vzniku, pribéhu a sméfovani soucasnych reforem a tendenci
v pfedSkolnim vzdélavani v Anglii. Metodologicky je prace zardmovana paradigmatem
kvalitativniho vyzkumu. Vyzkumnym designem je pifipadova studie jedné¢ zemé, k jejimuz
zpracovani se pouzila metoda obsahové analyzy dokumentli, polostrukturované expertni
rozhovory a zucCastnéné pozorovani. Prace zachycuje historicky kontext institucionalni
ptedskolni vychovy a jeho vliv na utvéafeni soucasného narodniho anglického systému

predskolniho vzdélavani.

Systém predskolniho vzdélavani v Anglii se od konce 20. stoleti do soucasnosti dynamicky
vyviji. Nastaveni podminek ptfedSkolniho vzdélavani proslo tfadou reformnich krokd.
K nejvyznamnéjs$im se fadi systémova podpora dostupnosti predSkolniho vzdélavani, stanoveni
zavazného narodniho kurikularniho rdmce a vydavani naslednych revizi, nastaveni jednotnych
kontrolnich mechanismii kvality a vysledk pfedSkolniho vzdélavani a kvalitativni posun

v profesionalizaci pracovnikil v ptedskolnich sluzbach.

Nechybi ani kapitola, kterd analyzuje vnéjsi (evropskych) a vnitini vlivy na vzdélavaci politiku
Anglie a jejich odraz ve vyvoji kurikuldrnich dokumentl. Prace dale tematizuje vyvojové
tendence v oblasti personalni politiky a jejich dopad na pedagogicky personal. Identifikuje tak

aktualni tendence, reformy i vyzvy v predSkolnim vzdélavani v Anglii.

KLICOVA SLOVA
predskolni vzdélavani v Anglii, vyvojové trendy, reformy piedskolniho vzdélani, pfipravna role
predskolniho vzdélani, pfipravenost ditéte na povinnou Skolni dochazku, pifipadova studie,

obsahova analyza dokumenti



ABSTRACT
This paper examines current trends and developments in the early childhood care and education

system in England.

The aim of the thesis is to provide a comprehensive understanding of English early childhood
education. The thesis focuses on the current anchoring of early childhood care and education
in the English education system. It provides an analysis and deeper insight into the
circumstances of the emergence, progress and direction of current reforms and trends.
The thesis is framed by a qualitative research paradigm while the research design is a single
country case study using content analysis of documents, semi-structured expert interviews and

participant observation.

The thesis captures the historical background to English early childhood education and its
influence on the creation of the current situation. It has focused on analysis of external
(European) and internal influences on educational policy in England and their reflection in
curriculum development documents. The thesis also thematises the developments in workforce
policy and their impact on the contemporary situation of early years professionals. It thus

identifies current trends, reforms and challenges in early childhood education in England.

The early childhood education system in England has undergone dynamic developments from
the late 20th century to the present. A number of reforms have been made in the setting of early
childhood education conditions. These include, changes to the eligibility criteria for free early
childhood education and care, the creation of national curricular framework, the publication of
legal requirements for early years providers, the establishment of quality assessment

mechanisms and a qualitative shift in the professionalisation of the early years workforce.

KEYWORDS
early childhood education in England, developmental trends, early childhood education
reforms, preparatory role of early childhood education, school readiness, case study, content

analysis
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Uvod

Dnesni sluzby [v oblasti predskolniho vzdélavani a péce] nejsou pouze nedostatecné z hlediska kvantity, ale
jsou také roztfisténé a nereaguji na ménici se potieby. Jednim z mala piinosti tohoto neutéSeného stavu je to,
ze muze nabidnout piilezitost k pfezkoumani stavajicich politik, experimentovani s novymi moznostmi
a vypracovani lepsich politik, které nebudou jen pro ptedskolni sluzby, ale i pro rodiny s malymi détmi

(Tizard et al., 1976, s. 226).

Timto citditem je uvedena rozsahla publikace o soucasném stavu anglického piedSkolniho
vzdélavani z roku 2020, Transforming early childhood in England: Towards a democratic
education ' (Cameron & Moss). Autofi se na n&j odvolavaji proto, Ze je citat? (publikovany
pred vice nez 45 lety) stale aktualni. Pocatek reformy systému predskolniho vzdélavani v Anglii
je spojovan s nastupem Labouristické strany do cela britské vlady v roce 1997. Od konce
20. stoleti prochazi ptedskolni sektor transformaci, ve které se stiidaji obdobi intenzivniho
politického aktivismu s politickym zanedbavanim, avsak bez dostate¢ného ¢asového odstupu,
nezbytného na evaluaci pro dalsi vyvoj. Podle Cameron a Mosse (2020) je to zaroven obdobi,
ve kterém ,,Anglie promarnila pfilezitosti k zamysleni a zméné sméru® vyvoje predSkolniho
vzdélavani (s. 1). I pres kriticky postoj vii¢i sméfovani anglické ptedskolni vychovy vsak
angli¢ti odbornici véfi, Ze je stdle mozné vytvofit inkluzivni, soudrzny a demokraticky systém
sluzeb pro déti v raném veéku (Archer & Oppenheim, 2021; Bonetti, 2020; Lloyd, 2020; Moss,
2020).

Systém ptedskolniho vzdélavani v Anglii prochazi 1 v poslednich tiech desetiletich bouflivym
vyvojem. Dosud opomijené odvétvi Skolstvi se na pocatku 21. stoleti stalo prioritou vzdélavaci
politiky. Za zmé&nou politického smysleni staly z velké ¢asti ekonomické zajmy statu — snaha
umoznit Zenam vratit se do pracovniho procesu a skloubit pracovni a rodinny Zivot. Masivni
investice statu do predSkolniho sektoru vSak sebou nesly i1 nutnost pfevzeti urcité¢ kontroly
anastaveni jednotného standardu kvality. Vzdélavaci politika se zameéfila na podporu
dostupnosti a zkvalitnéni ptedskolnich sluZeb, na profesionalizaci zaméstnancli a kontrolu
vysledkli vzdélavani. Do ptedSkolniho vzdélavani pronikl v anglickém kontextu doposud

nezndmy pojem — Skolni pfipravenost.

! Transformace piedskolniho vzdé&lavani v Anglii: Na cest& k demokratickému vzd&lavani.
2 Tizard, J., Moss, P., & Perry, J. (1976). All our children: Pre-school services in a changing society [VSechny
nase déti: predskolni sluzby v ménici se spolecnosti]. Temple Smith [for] New Society.
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Scholariza¢ni tendence v anglickém pfedskolnim vzdélavani jsou pro ceského Cctendfe
alarmujicim tématem, nebot' se dotykaji skuteCnosti nam zndmym zneddvné historie.
Charakteristické znaky socialistického rezimu pied rokem 1989 byly také spojovany s pojetim
predskolniho détstvi jako pfipravného obdobi na povinnou Skolni dochdzku. Predepsané
jednotné vykony a vysledky déti predurcovaly jejich budouci Skolni kariéru. V 90. letech 20.
stoleti se CR od tohoto tlaku odvratila. Pfijetim 8kolského zikona &. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzd€lavani, a spolu s nim
1 Ramcového vzdélavaciho programu pro piedSkolni vzdélavani byl vytyCen i novy smér
v pfedSkolnim vzdélavani. Ten se piihlésil k principim osobnostné orientované filozofie ve
vzdélavani. V soucasné dobé se viak v CR stavame svédky vyvojového trendu, ktery opét
vykazuje scholariza¢ni sklony a naznacuje v urcitych aspektech néavrat k situaci pted rokem
1989. Na jedné stran¢ patii diferenciace a individualizace ve vzdélavani mezi hlavni hesla
diskurzu ve vzdélavaci politice, v kontrastu s tim vSak bylo prosazeno zavedeni povinného
predskolniho roc¢niku. Zaznamendvame tak znaény tlak na rozvoj pregramotnosti

v predskolnim véku a intenzivni pfipravu ditéte na vstup do primarniho vzdélavani.

Soudoby vyvoj v anglickém ptedskolnim vzdélavani ukazuje na piekvapivy zavér. Ackoliv se
tvurci vzdélavacich politik celosvétové nechavaji inspirovat piiklady dobré praxe z jinych
zemi, oteviené pfizndni negativnich zkuSenosti v jednotlivych zemich neni dostateCnym
varovanim, aby se v dalSich zemich neopakovaly. Je vSak nutné poznamenat, Ze mnozstvi
reforem v predSkolni oblasti v Anglii se odehrdlo v pomérné kratkém casovém useku, ktery

nedava dostatecny prostor k reflexi dosavadniho vyvoje.

Dynamicky vyvoj v anglickém ptedskolnim vzdélavani od konce 20. stoleti dosud nebyl ve
sttedu pozornosti Ceské odborné vetejnosti. Dostupné komparativni studie vénované
jednotlivym skolskym systémtim se pfedSkolnimu vzdélavani vénuji pouze okrajove a popisuji
stav, ktery jiz neni z pohledu probihajicich zmén zcela aktudlni. Ptrednosti této prace je
skutecnost, Ze vychazi témét vylucné z originalnich textd v angli¢ting, které jsou 1 pro ceskou
odbornou vetejnost obtizné dostupné. Slozitost prace s velkym mnozstvim ziskanych dat
spocivala v utfidéni materiall rGzné povahy a rtizné odborné narocnosti (historickych
1 soucasnych prament, legislativnich, kurikularnich a Skolskopolitickych dokumentt

1 vyzkumnych studii).



1 Vyzkumny design a metodologie

1.1 Kontext vyzkumu

V tivodu je tfeba vyjasnit, pro¢ prace nepojednava o systému predskolniho vzdélavani ve Velké
Britanii, ale pouze v Anglii, jez je soucasti Spojen¢ho kralovstvi Velké Britanie a Severniho
Irska. PfedSkolni institucionalni vzdélavani a péce v Anglii, Walesu, Skotsku a Severnim Irsku
maji pomérn¢ odlisné historické kotfeny i soucasnou podobu. Ve Spojeném kralovstvi nikdy
neexistoval jediny a jednotny vzd€lavaci systém. Ackoliv systémy ¢ty zemi kralovstvi
vykazuji urcité podobnosti a spole¢né vazby, jedna se o Ctyfi samostatné narodni systémy, ne
o ¢asti jednoho vétsiho celku (Bray et al., 2014). Kvalitni zpracovani piipadovych studii
predskolnich vzdélavacich systémi vSech ¢tyt zemi Spojeného kralovstvi je nad rdmec Casove
ohrani¢en¢ho useku vymezeného pro dizertacni praci i jejiho rozsahu. Pti vybéru tématu prace
byl jasnou volbou anglicky vzdélavaci systém, nebot postihuje vétSinu populace

a je nejrozséhlejsim vzdélavacim systémem Spojeného kralovstvi®,

Pivodnim zamérem autorky bylo analyzovat proces pfechodu ditéte z preprimarniho do
primérniho vzdélavani v Anglii. Pfechod ditéte z preprimarniho na primérni stupen vzdélavani
je aktualnim tématem ve viech evropskych zemich (European Commission/EACEA/Eurydice,

2019; OECD, 2017; Rada Evropské unie, 2022). V procesu tranzice ditéte byvaji
posuzovana tfi kritéria: Skolni zralost, Skolni pfipravenost ditéte a jeho jazykova a komunikacni
kompetence. V fad¢é evropskych zemi mohou déti ziskat odklad Skolni dochdzky, pokud
jedno z t&chto kritérii nenapliiuji. V mnoha zemich * je naopak termin Skolni zralost &i
pfipravenost neznamym pojmem, nebot jedinym kritériem, na jehoz zéklad¢ déti vstupuji
do primarniho vzdélavani, je  dosazeni patfiéného véku  (European  Commission/
EACEA/Eurydice, 2019). V Anglii nav§tévuje naprosta vétSina Ctyf- az pétiletych déti jeden
rok pfed zahajenim povinné $kolni dochazky ptipravnou tfidu, kterd je soucasti primarni Skoly
(Oberhuemer & Schreyer, 2018; OECD, 2017). Pfechod mezi preprimarnim a primarnim
vzdélavanim je détem usnadnén z organizacniho hlediska a tesi se pouze z pohledu dosaZeni

vékové hranice péti let urcené pro zahdjeni povinné skolni dochazky. Tento zplisob organizace

3V roce 2021 dosahoval celkovy pocet obyvatel Spojeného kralovstvi 67 milidnii obyvatel — z toho 56,5 miliénil
ptipadalo na Anglii, 5,5 miliéonti na Skotsko, 3,1 milioni na Wales a 1,9 miliénu Severni Irsko (Office for
National Statistics (2022, 21. prosince). Populations estimates for the UK, England, Wales, Scotland and
Northern Ireland: mid-2021. https://www.ons.gov.uk/
4 Napt. ve Francii, Irsku, Italii, Litvé, Recku, Spojeném kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska a Norsku
(European Commission/EACEA/Eurydice 2019).
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vstupu do primarniho vzdélavani je zcela odlisny od Ceského systému, ktery se dlouhodobé
potyka s vysokym poctem déti nastupujicich do povinného zakladniho vzdélavani s ro¢nim
odkladem?®. P¥iklad anglického ptedskolniho vzdélavani tak mize slouZit jako zajimavé poznani
toho, jaky dopad mé odlisSny model na pojeti ditéte v procesu prechodu mezi nepovinnym
a povinnym vzdélavanim; jaké jsou prednosti a jaka jsou rizika tohoto modelu a jak jsou v ném

uplatiiovany potieby ditéte.

Béhem predvyzkumu provedla autorka sbér relevantni literatury a navazala kontakty
s akademickymi pracovniky a odborniky na piedskolni vzdélavani z univerzity ve spravni
oblasti Devon. Studium literatury a expertni rozhovory umoznily zakladni orientaci
v anglickém systému pfedSkolniho vzdélavani, jeho tradici a souasném vyvoji. V této fazi
vyzkumu vsak zacalo byt ziejmé, Ze zpracovat a empiricky podlozit filozoficky ladéné téma
pojeti ditéte v obdobi tranzice mezi dvéma stupni vzdélavani bude nad ¢asové moznosti této
prace. Zaroven vSak doposud ziskana data ukdzala na velmi zajimavé a v ¢eskych odbornych
kruzich neprobadané téma dynamické promény anglického ptredskolniho systému, ktera
probiha od konce 20. stoleti dosud. Autorka tedy reformulovala vyzkumné otdzky a zazila
dizertaéni praci na Aktualni trendy v systéemu predskolniho vzdeélavani v Anglii. To je v souladu
s citkularnim procesem kvalitativnitho vyzkumu, ktery umoziuje vyzkumnikovi vybirat
pfipady do vzorku, provadét sbér dat a soucasné tato data analyzovat a interpretovat. Ve
kterékoliv chvili je mozné vratit se k nékteré z predchazejicich fazi a upravit ji (Svaiicek

& Sedova, 2014).

1.2 Metodologie prace

Prace metodologicky vychazi zpfistuptt kvalitativniho vyzkumného paradigmatu.

Vyzkumnym designem je ptipadova studie (case study) (Yin, 2018).

Ptipadova studie je odborniky definovdna z mnoha riznych hledisek (Schwandt & Gates, 2018;
Simmons, 2017; Stake, 1995; Swanborn, 2010; Yin, 2018). Shoduji se vSak na zdkladnich

znacich ptipadové studie:

- zkouma slozitost a jedine¢nost konkrétniho ptipadu;

- ma za cil hloubkové porozumét jedinecnému piipadu;

5 Ve skolnim roce 2020/2021 &inil podil déti s odkladem $kolni dochazky 21,8 % (CSI, 2021).
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- muze se zabyvat pfipadem na mikrourovni (osoby a mezilidské vztahy), mezourovni
(organizace, instituce) nebo makrourovni (komunity, demokracie, systémy, spolecnost);
- je podlozena vyzkumem, ktery mize zahrnovat riizné vyzkumné metody — kvalitativni,

kvantitativni nebo smiSené.

Yin (2018) definuje piipadovou studii dvojim zplsobem: z hlediska rozsahu (predmétem
zkoumani je soucasny jev (,,pfipad®), ktery je zkouman do hloubky a v redlném kontextu)
a z hlediska vlastnosti (pfipadova studie se vypotradava s technicky specifickou situaci, kdy
existuje mnohem vice proménnych nez souborti dat). V dusledku toho je vyhodné nejprve
zpracovat teoretickd vychodiska, o ktera se opira design vyzkumu, sbér a analyza dat. Dal§im
dasledkem je, ze se ptipadova studie opird o vice zdroju dat, pfi¢emz data musi byt ovéfena
triangulacnim zpiisobem. Dale je podle Yina (2015) vyzkum piipadovych studii preferovanou

metodou v situacich, kdy:

- jsou vyzkumné otazky jsou formulované ,jak* nebo ,,pro¢;
- vyzkumnik méa malou nebo zadnou kontrolu nad udélostmi;

- predmétem studia je soucasny jev.

Z hlediska pocti pripadu se ptipadové studie déli na studie jednoho ptipadu (single-case study)
a viceptipadové studie (multiple-case study) (Gustafsson, 2017; Nock et al., 2007). Na
makrotrovni je samostatnou kategorii studie jedné zemé (single country study). Ptipadova
studie jedné zem¢ znamend zjednodusené studii, ktera vyuZiva empiricka data vyhradné
z jedné zemé. Neni definovana metodologicky (muze byt kvalitativni nebo kvantitativni,
historickd nebo souc¢asnd, idiograficka nebo teoreticka), ani rozsahem ptipadu (mlZe se jednat
o pfipad na trovni jedné zem¢ nebo o rozsdhlé kvantitativni studie vyuZivajici subnarodni,
administrativni nebo individualni udaje) (Pepinsky, 2019). PiedloZena studie je tedy studii

jednoho ptipadu, ktery predstavuje systém predskolniho vzdélavani v Anglii.

Je-li predmétem analyza zemé¢, miize jedno z metodologickych uskali spocivat ve volbé
¢asovych hranic ,,ptipadu®. Z hlediska pochopeni celé kontextudlni Site soudobych trendt bylo
tieba zatadit kapitolu o historickém vyvoji systému predskolniho vzdélavani v Anglii od doby
jeho vzniku v 19. stoleti do soucasnosti. V souladu s pojetim piipadové studie jako vyzkumu
soudobého fenoménu se hlavni narace prace soustfedi na vyvoj od roku 1997, ktery zahdjil
obdobi pietvareni predskolniho sektoru (jez v urcitych aspektech pretrvava dosud) (Flyvbjerg,

2006).
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Sméfovani predskolniho systému kli¢ovym zptsobem determinoval politicky vyvoj v Anglii —
zejména neoliberalisticky pFistup, ktery v anglickém politickém kontextu pfevazuje od 80. let
(Campbell-Barr (2014); Moss (2014); Simpson et al., 2015; Simpson & Envy, 2015). Stéch
(2007) pojmenovava zakladni rysy neoliberalismu ve vzdélavani (viz tabulka 1). Na vzdélani
je nahlizeno z ekonomického hlediska jako na uzitnou sluzbu, ktera se pfizptisobuje aktudlnim
pottebam trhu. Tim se vSak ze vzdélavani vytraci etické hodnoty. Duraz je kladen na
ekonomické moznosti, které vzdélani poskytuje, ne na rozvoj zaka. Neoliberalismus stavi na
trznim hospodafstvi, konkuren¢nim prostredi, individudlni volbé a minimalni roli statu.
Zasadné tak méni roli vzdélavani, které by v demokratickych zemich mélo umoznit détem bez
ohledu na jejich rodinné zazemi uspét v zivoté, prekonat znevyhodnéni a vyrist v hodnotné

a ptinosné obcany (Simms, 2017).

Tabulka 1

Zakladni rysy neoliberalismu ve vzdélavani

Postulat Charakteristika Dopady v praxi
1. | Vzdélani je zbozi Hodnotu vzdélani urcuje trh, Ucitel jako ,,prodavac co
nema hodnotu samo o sob¢. nejatraktivnéjs$i nabidky*

Proto se musi fidit pravidly
volné soutéze, nabidky

a poptavky.
2. | Individualizace Individualni, soukromy zdjem | Prosazovani co nejvétsi
je nadfazeny z4jmu rozmanitosti vzdélavacich
spolecnému (vefejnému). programi
3. | Deregulace — Stat se vzdava role tvlirce Kli¢ovou roli hraje svobodna
svobodna a garanta realizace vzdélavaci | volba rodicl, kterd vSak
a odpovédna volba | politiky. znevyhodiuyje ,,Spatné

informované spotiebitele*
(= socialn€ znevyhodnéné
rodiny).

Zdroj: Stéch, 2007, s. 329-330, upraveno autorkou
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Podle Campbell-Barr (2014) si Anglie zvolila tzv. tieti cestu® — diiraz na marketizaci
ptedskolniho vzdélavani v kombinaci se silnym centrialnim Fizenim. Moss (2014) tento
rozpor vysvétluje potfebou statu vyvazit socialni nestabilitu neoliberalismu a pomoci svym
ob¢antim prezit v rostoucim konkurencnim globalnim svété. Neoliberalisticky politicky kontext
je tedy vyznamnym faktorem, ktery musi byt zohlednén pii analyze piipadu anglického

ptedskolniho systému.

Studie ma jak deskriptivni (cilem je pfipad komplexné popsat), tak explanatorni charakter
(zabyva se vysvétlenim piipadu a odhaluje jednotlivé pfi¢inné fetézce, jez se podafilo
identifikovat) (Hendl, 2016). Cilem prace nebylo navrhnout ¢i ovéfit urcitou teorii, ale
identifikovat pficiny, pritbéh a sméfovani reforem systému piedskolniho vzdélavani v Anglii

a jejich dopad na kazdodenni praxi v predskolnich zatizenich.

Predmétem této piipadové studie jedné zemé je hloubkova analyza probihajici promény

systému predskolniho vzdélavani a péce v Anglii, jez nahlizi na ptipad:

a) na makrourovni z hlediska zmén ve vzdélavaci legislativé, politice socidlni péce
a sméfovani kurikula;

b) na mezourovni z hlediska dopadu vzdéldvaci politiky na pedagogickou realitu
vybranych ptedskolnich zatizeni;

¢) na mikrotrovni z hlediska pohledu aktérii tohoto procesu (vedoucich a pedagogickych

pracovnikl) (Yin, 2018).

Podle Yina (2018) se tak jedna o studii jednoho pFipadu s vnofenymi jednotkami analyzy
(embedded case study design). Ptipad analyzy systému ptedSkolniho vzdélavani v Anglii
doplilyji piipadové studie vybranych anglickych predskolnich zatizeni, které tak poskytnou
hlubsi vhled do ptipadu (bylo by mozné uvazovat o tom, ze kazdy z vnotfenych ptipadi ma jeste
dalsi urovent — vedouci pracovniky a pedagogy, ktefi pisobi v daném zatizeni). Podminkou
tohoto designu je, Zze vnotené podjednotky musi byt soucasti ptivodniho ptipadu. Za vlozené
podjednotky neni mozné povaZovat ptipady podobné plivodnimu piipadu (napf. systém

predskolniho vzdélavani ve Walesu). V takové situaci by se vSechny piipady pokladaly za

¢ Campbell-Barr (2014) definuje riizné role statu vzhledem k zajisténi socidlnich sluzeb: 1. stat piebira
odpovédnost nad ekonomickymi a socialnimi aspekty oblasti predskolniho vzdélavani (napf. vydanim narodni
strategie pro predskolni péci, ktera fesi kvalitu a dostupnost pfedskolniho vzdélavani); 2. role statu v zajisténi
nekterych oblasti socidlnich sluzeb (napf. v péci o seniory) je minimalni. Roli statu pfevzal smiSeny trh
(tj. soukromi a neziskovi poskytovatelé); 3. socialni sluzby zajistuje prevazné soukromy a neziskovy sektor, avsak
se silnou kontrolou ze strany statu.
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soucast vicendsobného piipadu se stejnym empirickym zpracovanim. Ve studii jednoho
ptipadu s vnofenymi jednotkami se metody sbéru dat pro zpracovani hlavniho ptipadu lisi od

sbéru dat o dil¢ich jednotkach.

Vnotené jednotky poméhaji udrzet zaméteni pripadové studie. Problémem holistického designu
totiz je, ze se muze zmenit celd podstata ptipadové studie v prabehu jejiho zpracovani, aniz by
si to vyzkumnik uvédomil. Ackoli je mozné povazovat takovou flexibilitu za silnou strankou
vyzkumu ptipadovych studii, nevédomy posun v zaméteni ptipadové studie byva predmétem

nejvétsi kritiky (Yin, 2018)’.

Yinova dvoji definice pfipadové studie (z hlediska rozsahu a vlastnosti) poukazuje na to, ze
vyzkum ptipadové studie stoji na v§ezahrnujicim zplisobu zkoumani s vlastni logikou designu,
technikami sbéru dat a specifickymi pfistupy k analyze dat (Yin, 2018). Tento vSezahrnujici
zpusob zkoumani muze také obsahovat ruzné epistemologické postoje — napiiklad
relativistickou nebo interpretacni perspektivu ve srovnani s realistickou. Pfi vyuziti
relativistické perspektivy je mozné uplatnit pfi ndvrhu a provadéni piipadové studie
konstruktivisticky pristup (Given, 2008; Mogashoa, 2014), ktery se snaZi zachytit
perspektivy riznych ucastnikl a zaméfit se na to, jak jejich pohledy osvétluji téma ptipadové

studie.
Postup vyzkumu vychazel z tradi¢nich krokl kvalitativniho ptistupu:

1. formulace vyzkumnych otazek;

definice pfipadu, ur€eni metod sbéru a analyzy dat;
pfiprava sbéru dat;

sbér dat;

analyza a interpretace dat (kritéria interpretace vysledki; zpétna reflexe a kontrola);

AN i

pfiprava zpravy (Hendl, 2016; Miovsky, 2006).

7 Uskalim designu s vnofenymi podjednotkami zase miize byt, e se piipadové studie zaméfi pouze na Grovei
dil¢ich jednotek a nevztahne zjisténi k vétsi jednotce analyzy neboli k pivodnimu piipadu. Naptiklad kdyby
piipadové podstudie vybranych pfedskolnich zafizeni zlstaly pouze na urovni deskriptivniho popisu prib&hu
vzdélavani bez analyzy toho, jakym konkrétnim zptisobem pisobi celkové sméfovani systému na pedagogickou
realitu v zatizenich. Vysledek by pak neodpovidal prvotnimu zaméru ptivodni ptipadové studie — proména systému
predskolniho vzdélavani v Anglii by se stala kontextem, a nikoliv cilem studie.
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V souladu s cirkularni povahou procesu kvalitativniho vyzkumu (Svati¢ek & Sed’ovd, 2014)

probihaly faze sbéru, analyzy a interpretace dat soucasné.

Schéma 1

Vzdjemné vztahy (provdzanost) mezi analyzovanymi oblastmi pripadové studie

Analyza systému predskolniho vzdélavani

Analyza legislativy
a kurikularnich
dokumentt

Soucasna podoba
systému
predskolniho
vzdélavani

Odraz trendd v . .
praxi predskolnich Analyza kurikula
zafizeni

Zdroj: vytvofeno autorkou

1.2.1 Vymezeni problému vyzkumu

Predskolni vzdélavani bylo dosud v ¢eské komparativni pedagogice zcela opomijeno (Priicha
in Greger, 2015). VétSinou bylo pfedmétem odbornych c¢lankt ¢i pirekladd evropskych
srovnavacich studii (EACEA, 2009; Hile et al., 2015a, 2015b; Pricha, 2006). Rozsahlé
monografie ke vzdélavacim systémiim v zahrani¢i®, které byly v éesting vydany v poslednich

15 letech, se predskolnimu vzdélavani vénuji pouze okrajoveé. Prvni publikaci, ktera pokryva

8 Jedna se o doposud osm vydanych studii z ediéni fady Skolni vzdélavani v zahraniéi Ustavu vyzkumu a rozvoje
vzdélavani (Pedagogicka fakulta UK, Praha). Jsou to publikace Skolni vzdélavani v Némecku (Jezkova et al., 2008);
Skolni vzdélavani ve Velké Britanii (Jezkova et al., 2010); Skolni vzdélavani ve Svédsku (Jezkova et al., 2011);
Skolni vzdélavani v Ruské federaci (Jezkova et al., 2013); Skolni vzdélavani v Estonsku (Jezkova et al., 2014);
Skolni vzdélavani ve Finsku (Pricha, 2016); Skolni vzdélavani ve Francii (Stastny at al., 2017); Skolni vzdélavani
v Ciné (Stastny et al., 2021).
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vyhradné systémy piedskolniho vzdélavani v zahranici, byla komparativni monografie Systémy
predskolniho vzdeélavani: Komparace ceské a zahranicni situace (Syslova et al., 2014)
zahrnujici Sest zemi Evropy a Novy Zéland. Prvni vlastovkou na poli hloubkového vyzkumu
predskolniho vzd€lavani v evropskych zemich byla publikace Loudové Stralczynské (2016)
Pravo na sanci: predskolni vychova v Nemecku. Déle byla feSena dil¢i témata srovnavaci
pedagogiky, zvlasté v oblasti profesni pfipravy pedagogl v preprimarnim vzdélavani (Loudova
Stralczynska et al., 2022; Risti¢, 2022). Proto je cilem této prace prinést Siroky pohled na
anglickou predskolni vychovu; analyzu a hlubsi vhled do okolnosti vzniku, pribéhu
a smérovani soucasnych reforem a tendenci v pred§kolnim vzdélavani v Anglii. Prace se
tak pfifadi k dosud ojedinélé monografii tykajici se Némecka (Loudova Straczynska, 2016)
a rozs8ifi moznost ¢eského ¢tenafe seznamit se s vyvojem a soucasnymi kontexty evropskych

systému predSkolniho vzdelavani.

Soucasnymi reformami a tendencemi se rozumi vyvoj v oblasti pfedSkolniho vzdélavani a péce
v letech 1997-2023. V tomto relativné dlouhém tseku se utvarela souc¢asnd podoba piedskolni
oblasti v Anglii. Jeho pocatek je spjat se zménou postoje statu k financovani ptredskolniho
vzdélavani a s prevedenim sluzeb socialni péce o déti a predskolniho vzdélavani (dosud

rozdelenych mezi resorty zdravotnictvi a Skolstvi) vyhradné pod agendu ministerstva Skolstvi.

Proména role statu vyustila v potfebu podpofit dostupnost sluzeb ptredskolniho vzdélavani
a péce a nastavit standardy a zptisoby kontroly kvality vzdélavani. Pfed rokem 1997 byla péce
o déti zajiStovana predevSim soukromymi a neziskovymi subjekty s nekvalifikovanym
personalem. Oproti tomu nabizely statem financované nursery schools (matetské Skoly),
zfizované lokalné, kvalitni pfedSkolni vzdélavani a zaméstnavaly kvalifikované ucitele. Jejich
pocet byl v§ak zna¢n€ omezeny a naprosto nedostacujici. V roce 2000 vstoupilo v platnost prvni
kurikulum pro pfedskolni vzdélavani (Qualifications and curriculum authority, 2000; dale
QCA), jez podporilo centraliza¢ni snahy statu o sjednoceni standardt. Kurikulum kladlo diraz
na holisticky rozvoj ditéte v duchu anglické liberalni tradice. Zaroven byl jeho obsah provazany
se vzdélavacimi cili kurikula pro povinné vzdélavani. Praveé rozpor mezi zamefenim na respekt
k vyvojovym zvlaStnostem ditéte a podporu aktivni role ditéte ve vlastnim uceni a mezi
dosahovanim vzdélavacich cilii orientovanych na vstup do povinného vzdélavani se stal

hlavnim pfedmétem vetejnych debat pedagogti a odbornika.

Anglie patii k zemim s tzv. skolskym modelem (school model) pojeti ptedskolniho vzdélavani
avychovy, vnémz pievladd dlraz na pifipravnou funkci pro povinné Skolni vzdélavani
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a vyznam ucebnich dovednosti (Pricha, 2006). Koncem 20. stoleti se predSkolni vzdélavani
zacalo systémové otevirat détem se socidlnim znevyhodnénim. Stat zavedl pravni narok na
bezplatné predSkolni vzdelavani pro déti od tii let (a pozdéji i pro znevyhodnéné déti od dvou
let). Nové typy predSkolnich instituci vznikaly jako kombinovana zafizeni, ktera nabizela
krom¢ vzdélavani také socialni a dalSi programy pro rodiny. V disledki kombinace vice
faktori (globalni ekonomicka krize v roce 2008, zmény priorit vzdélavaci politiky statu atd.)
se systém predskolniho vzd€lavani zacal opét vice zaméfovat na piipravu na dalsi stupen
vzdélavani. Z tohoto diivodu je do textu zatazena kapitola o historickém vyvoji, ktera vytvari
rdmec a umoziuje interpretaci a kontextualizaci v diachronni perspektivé soucasné podoby

predskolniho vzdélavani v Anglii.

Anglie je ¢lenem vyznamnych mezinarodnich politickych i hospodatskych organizaci, které na
zakladé komparativnich studii vzdélavacich systému clenskych zemi vydavaji doporuceni
a prosazuji ur€ity dominantni diskurz v mezinarodni vzdélavaci politice (Moutsious, 2010;
Walkenhorst, 2008). Vyvoj skolského systému v Anglii byl v porovnani s dal§imi evropskymi
staty charakteristicky svou odlisnosti. Reformni kroky v Anglii nebyly planovany a hledany
v dialogu se zahrani¢ni zkuSenosti jako naptiklad v Némecku (Loudova Stralczynska, 2016),
ale ptfedevSim s ohledem na néarodni tradice a potieby. Mezinarodni vlivy se v utvareni
anglického vzd¢lavaciho systému také projevuji, avSak s ur€itym prodlenim. Ostatné
vystoupeni Velké Britanie z Evropské unie (2020) je prikladem vymezujiciho se postoje viici
Evropé. Z divodu narodniho Ipéni na tradicich se v samostatné kapitole autorka podrobné
vénuje okolnostem vzniku a vyvoje predSkolnich instituci. Na plsobeni trendi mezinarodni

politiky je pohliZeno jako na jeden z vice vlivi, které utvareji predskolni sektor.
1.2.2 Vyzkumné otazky

Pro dosaZeni cile prace byly vymezeny vyzkumné otazky. Hlavni vyzkumna

otazka byla formulovana takto:

Jaké jsou soucasné tendence a reformy ve vyvoji predSkolniho vzdélavani v Anglii?
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V navaznosti na hlavni vyzkumnou otazku byly stanoveny Ctyfi specifické vyzkumné otazky:

1. Jak determinuje vyvoj predSkolnich zaFizeni souc¢asnou podobu predskolniho
vzdélavani v Anglii?

2. Jaké soucasné trendy ovliviiuji predskolni vzdélavani v Anglii?

3. Jak se soucasné trendy odraZzeji na urovni kurikula?

4. Jak se predSkolni zaFizeni a jejich pedagogové vyrovnavaji s identifikovanymi

trendy?

Specifické vyzkumné otdzky byly béhem primarni analyzy dat dale rozpracovany do hlavnich
kategorii (viz tabulka 2), které byly nasledné sledovany pti analyze dokumentl legislativni,
kurikularni i koncepéni povahy. Kategorie se v prubéhu vyzkumu upravovaly, dopliovaly
a specifikovaly v zéavislosti  na ziskanych  poznatcich, coz odpovida postupim

kvalitativniho vyzkumu (Miles et al., 2014) i metodologii obsahové¢ analyzy (Mayring, 2015).

Vyzkum se zaméfil na systém predskolniho vzdélavani a péce pro déti ve veéku 0-5 let, coz
odpovidéa oznaceni ISCED 0 (resp. ISCED 010 a 020) podle mezinarodni klasifikace vzdélani
ISCED 2011 (UNESCO, 2011). V Anglii je situace v oblasti sluzeb ptedSkolniho vzdélavani
a péCe velmi spletita. Pfevazna Cast poskytovateli pochazi ze soukromého a neziskového
sektoru. Typy zatizeni pokryvaji Sirokou $kélu od instituci poskytujicich péci a vzdélavani pro
déti od narozeni po vstup do povinného vzdé€lavani, pfes instituce nabizejici sluzby pro
omezenou vékovou skupinu (pro déti 2—4, resp. 3-5 let), az po specificky typ regulované
predskolni péce v domacim prostiedi. Vyznamnymi poskytovateli pfedskolniho vzdélavani
jsou — na rozdil do €eské tradice — primarni Skoly, do kterych dochazi prevazna ¢ast Ctytletych

déti (Department for Education, 2019c; déale DfE).

Z tohoto dlivodu bylo tfeba kontextualizovat a ukotvit terminologii ve vztahu k anglickému
instituciondlnimu piedSkolnimu vzdélavani a péci, které jsou v mnoha aspektech zaloZené jinak
nez predskolni vzdélavani v Ceské republice. Komplexita a interpretace v §irsich socialnich,
politickych a kulturnich perspektivach jsou predpokladem pro porozuméni anglickému systému

pfedskolniho vzdélavani.
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Tabulka 2

Rozpracovani vyzkumnych otdzek

Specifické vyzkumné otazky

ZKkoumana témata

1. Jak determinuje vyvoj ptedskolnich
zafizeni soucasnou podobu piedskolniho
vzdélavani v Anglii?

* kontext vzniku predskolnich instituci v Anglii

* etapy vyvoje piedskolnich zafizeni (vyznamné
osobnosti, ptistupy, koncepty a hlavni aspekty vyvoje)

* historické determinanty souc¢asné podoby predskolniho
vzdélavani

* soucasna struktura a zékladni rysy fungovani zatizeni
poskytujicich predskolni vzdélavani

» struktura sité zfizovatell (ve statnim, soukromém

a neziskovém sektoru)

2. Jaké soucasné trendy ovliviuji
predskolni vzdélavani v Anglii?

* vnéjsi vlivy determinujici podobu piedskolniho
vzdélavani (vliv mezindrodnich organizaci EU, OECD)
* vnitini vlivy (socidlni a rodinna politika)

3. Jak se soucasné trendy odrazeji na
urovni kurikula?

* kontext vzniku narodniho kurikularniho ramce
(vymezeni cilti, obsahti a fungovani

predskolniho vzdélavani)

» analyza vyvoje cild v kurikularnich dokumentech
* hodnoceni vysledkt vzdélavani

* pozadavky na kvalifikaci pedagogti

4. Jak se predskolni zafizeni a jejich
pedagogové vyrovnavaji
s identifikovanymi trendy?

» implementace kurikula do kazdodenni praxe
predskolnich zatizeni

1.2.3 Harmonogram vyzkumu

Cilem piipadové studie je zachytit sloZitost pfipadu a popsat vztahy v jejich celistvosti (Hendl,

2016). Podminkou pro splnéni tohoto cile je dostatek ¢asu. Tento aspekt byl zohlednén pti

planovani harmonogramu vyzkumné prace.

1. faze vyzkumu: V obdobi 2018-2019 byly sbirany zékladni informace o systému
predskolniho vzdélavani v Anglii (reSersi odborné literatury). Na jejich zakladé bylo

upraveno téma dizertacni prace a preformulovany vyzkumné otazky.

2. faze vyzkumu: V zaii 2019 byla uskute¢néna prvni mésicni vyzkumna staz v Anglii.
Autorka se  zaméfila na ziskdni dat zriznych zdroji. Byly shromaZzd’ovany
a analyzovany  dokumenty  legislativni,  kurikularni  aarchivni =~ povahy.

Autorka vedla nékolik expertnich rozhovorlt s vyzkumnymi pracovniky v oblasti
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1.2.4

predskolniho vzdélavani, jejichz vystupy ji poslouzily jednak pro dalsi orientaci

v problematice a dale i jako triangulace jiz ziskanych poznatkii.

V prubéhu prvni staze byly realizovany observacni ndvstévy predskolnich zafizeni
v jihozépadni Anglii, ve spravnich oblastech Devonu, Cornwallu a South Hams. Jejich
vybér byl zdmérny, nebot’ dand predskolni zafizeni jednak reprezentovala rtizné typy
predskolnich instituci a také byla autorce doporucena jako ,,piiklady dobré praxe®.
Autorka v kazdém z téchto pfedSkolnich zafizeni stravila celkem jeden den, béhem
n¢hoz se zaméfila na prubéh pedagogickych procesli, prostorové a materialni
podminky, organizaci a praci pedagogti. Ve vSech zafizenich byly provedeny rozhovory
s vedoucimi pracovniky a ddle s vybranymi pedagogy. V zéavislosti na moznostech
danych zafizeni byla pofizena fotografickd dokumentace. Vybrané¢ piiklady
navstivenych ptredSkolnich zafizeni byly zpracovany do ptipadovych studii, které jsou

spolu s fotografickou dokumentaci soucésti ptilohy prace.

3. faze vyzkumu: Na ¢erven 2020 byla pldnovana dalsi vyzkumna staz v Anglii, jejimz
cilem bylo uskutecnit navazujici expertni rozhovory s odborniky o aktudlnim sméfovani
systému predskolniho vzdélavani a péfe a realizovat pozorovani v piredskolnich
zafizenich (1-2denni navstévy), kterd by se opirala o analyzu dat z ptedchozich
pozorovani. Z divodid propuknuti pandemie Covidu-19 byla dal$i vyzkumna staz
uskutecnéna az v zarfi 2021. V prubéhu vSech tifi fazi vyzkumu byla ziskana

data pribézné¢ analyzovana. Béhem tieti faze byl dopracovan text disertacni prace.

Metody vyzkumu

Data byla ziskana pomoci n¢kolika metod sbéru dat. Vyuziti vice zdrojt dat (kvantitativniho

1 kvalitativniho charakteru) patii k charakteristikdm ptipadové studie (Hendl, 2016; Yin, 2018),

nebot’ jen tak je moZné vyhnout se plochému vhledu, ktery nezachycuje podstatu ptipadu (viz

piehled pouzitych metod vyzkumu v tabulce 3) (Svaii¢ek & Sed'ova, 2014).
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Tabulka 3

Prehled pouzitych metod vyzkumu

ZKkoumana oblast

Pouzité metody vyzkumu

Vyvoj predskolnich zafizeni a piredSkolni
péce a vzdélavani v Anglii

analyza materiala archivniho charakteru
(ptivodni texty, fotografie apod.)

analyza odbornych studii vénovanych vyvoji
predskolni vychovy a vzdélavani

analyza statistickych dat

Vliv soucasnych zmén vnéjsich podminek
na pi‘edSkolni vzdélavani v Anglii

analyza narodnich legislativnich dokumentt
analyza mezinarodnich pfehledovych studii
analyza statistickych dat

studium dat a dokumentti uvetejnénych na
oficialnich webovych strankach ministerstva
Skolstvi

analyza relevantnich sekundarnich dat

a odbornych studii

polostrukturované a neformalni expertni
rozhovory

Soucasné podminky organizace systému
predskolniho vzdélavani (typy zaFizeni,
kvalifikace

analyza legislativnich a kurikularnich
dokumentti

studium oficidlnich portald ministerstva
Skolstvi a mezinarodnich organizaci
analyza mezinarodnich pfehledovych studii
analyza relevantnich sekundarnich dat

a odbornych studii

zucCastnéné polostrukturované pozorovani
v predskolnich zatizenich ve spravnich
oblastech Devon, Cornwall a South Hams
polostrukturované a neformalni expertni
rozhovory

polostrukturované a neformalni rozhovory
s vedoucimi pracovniky a pedagogy

v predskolnich zafizenich

Vyvoj kurikula pro predskolni vzdélavani
v Anglii

analyza narodnich kurikularnich dokumentd
analyza relevantnich sekundarnich dat

a odbornych studii

analyza pedagogické dokumentace a dalSich
relevantnich zdroji v predSkolnich zatizenich
ve spravnich oblastech Devon, Cornwall

a South Hams (vzdélavaci plany, pisemné
materialy zafizeni, pedagogicka dokumentace
k détem apod.)

polostrukturované a neformalni expertni
rozhovory

polostrukturované a neformalni rozhovory

s vedoucimi pracovniky a pedagogy

v predskolnich zatizenich
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Hlavni vyzkumnou metodou byla obsahova analyza dokumentti podle Mayringa (2015).
Metoda umoznuje systematicky interpretovat obsah podle explicitnich pravidel — vyzkumnikem

stanovenych kategorii (Bos & Tarnai, 1999

; Mayring, 2015). Tomu odpovida i Mayringem upfednostiovany termin kategorialni analyza
textu (2015). Mayring (2014) zdaraznuje systematicnost postupu jako jednu z hlavnich zasad
obsahové analyzy, kterou zajist'uji pfedem stanovend pravidla analyzy textu. Upozoriiuje, Ze
obsahové analyza neni standardizovanym néstrojem, ktery zlistava stale stejny. Procesni model
analyzy musi byt pfizpisoben konkrétnimu vyzkumnému materidlu a konstruovan specialné

pro danou problematiku. Tento postup byl uplatnén pfi analyze dat.

Pti analyze bylo postupovéano podle obecnych postupti kvalitativni obsahové analyzy (Mayring,

2014) (viz schéma 2).

Schéma 2

Obecné postupy kvalitativni obsahové analyzy

propojeni vyzkumné otazky
formulace konkrétni s teorii (sougasny stav, uréeni vyzkumného
, L s — (. casny — vz
vyzkumné otdzky teoreticky pfistup, designu
predpoklady pro interpretaci)
. . urceni metod sbéru a zpracovani zpravy,

urceni (i malého) . . , , 4

. , —> analyzy dat, pilotni —> prezentace vysledkd ve
vyzkumného vzorku oy . Lo

ovéreni vztahu k vyzkumné otdzce

kontrola kvality vyzkumu

Zdroj: Mayring, 2014, s.15, pfeloZeno a upraveno autorkou

23



Hlavnim zdrojem dat pro obsahovou analyzu bylo velké mnozstvi typid dokumenti, které byly
zvoleny podle relevance vzhledem ke zkoumané oblasti. V souladu s kategorizaci typi
dokumentti dle Hendla (2016) byly vyuzity uiedni dokumenty (vyhlasky, zépisy z jednani,
inspek¢ni zpravy) i archivni data (statistickd data, data z jinych vyzkumnych projekt).
Nejvyznamnéjsi ¢ast vSak tvotila virtudlni data, nebot’ naprostd vétSina oficialnich materialt
statnich, nevladnich i soukromych instituci je dostupnd na internetu. Jednalo se ptevazné
o pisemné primarni i sekundarni dokumenty, tedy dokumenty vytvofené piimymi svédky
udalosti, resp. vzniklé na zaklad¢ primarnich dokumentti (Hendl, 2016). Pro ziskani Sirokého
spektra informaci analyzovala autorka legislativni a strategické narodni dokumenty, kurikularni
a Skolskopolitické dokumenty, vyzkumné studie, ¢lanky v médiich, dostupnou pisemnou
dokumentaci piedSkolnich zafizeni, v nichz probihala pozorovani. Informace Ccerpala
1z webovych portali statnich instituci, neziskovych iniciativ a mezinarodnich organizaci
(Evropské komise, OECD, UNESCO), K tématu vzniku a vyvoje systému ptedskolniho

vzdelavani analyzovala dokumenty archivni povahy.

Vyznamnym zdrojem vyzkumnych dat dale byly rozhovory s odborniky, vedoucimi pracovniky
a pedagogy, ve kterych vyjadifovali vlastni pohled na implementaci a dopad reforem
pfedskolniho systému, a pozorovani v predskolnich zafizenich. Polostrukturovana
zucastnéna pozorovani se uskutecnila v pribéhu 2. a 3. faze vyzkumu béhem jednodennich
a dvoudennich stazi v pfedskolnich zatizenich. Ve vybranych pfipadech bylo pozorovéani
realizovano opakované s ¢asovym odstupem. Podle doporuceni Hendla (2016) byl ptistup do
predskolnich zafizeni zprostfedkovan pomoci klicovych informatori z prostiedi anglického
vzdélavaciho systému (akademickych pracovnikli, primérnich a preprimarnich pedagogt), se
kterymi autorka v minulosti navazala tzkou spolupraci v ramci evropskych projektu.
Autorka se b&hem pozorovani zaméfila na kategorie spojené se zkoumanymi oblastmi
(materialni, prostorové organizacni podminky, rezim dne, role pedagoga v pedagogickém
procesu, ¢innosti déti, prace s détmi se socidlnim znevyhodnénim). Zaznamy pozorovani byly
zaneseny do pozorovaciho formulafe (viz ptiloha 1) a dokumentovany jako terénni poznamky.
Vysledky pozorovani byly pribézné vyhodnoceny a poskytly autorce lepsi vhled do reality
pedagogické praxe.

Polostrukturované rozhovory sexperty v oblasti piedSkolniho vzdélavani (celkem
15 rozhovortl) as vedoucimi pedagogickymi pracovniky ptfedskolnich zatizeni (celkem

osm rozhovoril) se tematicky caste¢né¢ piekryvaly. Divodem byl piedpoklad, ze vedouci
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pracovnici jsou z hlediska kvalifikace obvykle osoby s terciarnim (univerzitnim) vzdélanim,
které se tedy dobfte orientuji v SirSi problematice predsSkolniho vzdélavani, ale také v otazkach
vyvoje nanarodni urovni. Tento predpoklad se v rozhovorech potvrdil. Ob¢ skupiny
respondenti navic vnesly do odpovédi vlastni uhel pohledu, coz bylo opét znaénym
obohacenim pro komplexnost vhledu autorky do reforem ptedskolniho vzdélavani (okruhy
otazek jsou uvedeny v pfiloze 2). B¢hem dvou stdzi na univerzité na jihozapadé Anglie
a navstév predskolnich zatfizenich byly uskutecnény i neformalni rozhovory s akademickymi
pracovniky a predskolnimi pedagogy, které se zamétily na hlubsi porozuméni osobnich postoji

dotazovanych ke zkoumanym témattim.

1.2.5 Zpracovani a analyza vyzkumnych dat

Vyzkumnd data z rozhovori a pozorovani byla analyzovana skrze oteviené¢ kodovani
v MAXQDA verze 2020, softwarovém programu pro analyzu kvalitativnich dat. Technika
otevieného kdédovani umoznuje ziskand data rozebrat na vyznamové jednotky,
konceptualizovat a sloZit novym zpiisobem (Svati¢ek & Sed’ova, 2014). Program MAXQDA

dovoluje piehledné zpracovat a strukturovat rozsahlé soubory dat.

Ustiednim nastrojem analyzy je systém kategorii. Pfi definovani kategorii bylo pouZito
induktivniho vymezeni, jez odvozuje kategorie pfimo z vybraného materidlu v procesu
zobeciiovani, aniz by se odvoldvalo na predem formulované pojmy teorie (Mayring, 2015).
V ramci logiky obsahové analyzy vSak musely byt pfedem definovany okruhy kategorii, které
maji byt vytvoreny. Pii tvorbé kategorii musi existovat kritérium pro proces vybéru. Toto je
deduktivni prvek a je stanoven v teoretickych tivahach o predmétu vyzkumu a cilech analyzy
(Mayring, 2014). Okruhy kategorii byly stanoveny na zékladé vyzkumnych otdzek a na zakladé

analyzy legislativnich dokumentt a védeckych studii (viz tabulka 4).

V prvni fazi analyzy bylo vytvotfeno 30 kodu, které byly nasledné slucovany podle vnitini
souvislosti. V dalsi fazi analyzy byly déale seskupovany a hierarchizovany do kategorii. Pomoci
kategorii bylo mozné pii vyhodnocovani rychle pfistupovat ke vSem pasazim tykajicim se
ptislusného aspektu. Pouziti 12 kategorii (viz tabulka 5) na 21 ptipadt vedlo k ziskani celkem
670 kodl. Kody kategorie byly vyhledany za ucelem shrnuti pfislusného aspektu z hlediska
srovnani pfipadll a jejich prepisu do oddilli a odstavcii prezentace vysledki. Jednotlivé
kategorie byly vedle textového, kvalitativniho hodnoceni pouzity také proto, aby spocitaly
a vizualizovaly pocet respondenti zasazenych jednotlivymi reformami a/nebo tendencemi

v systému piedskolniho vzdélavani. Popsané analytické kroky neprobihaly ve vyzkumné praxi
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linearné, a to ani ve zcela odd€lenych fazich projektu, ani v obecné stanoveném potadi. Analyza
kvalitativnich dat vyzaduje spiSe flexibilitu. V zavislosti na konkrétnich otazkach, na které bylo
tteba v této praci odpoveédét, byly zvoleny razné kroky induktivni analyzy (vCetné preskakovani
mezi jednotlivymi kroky) a jejich vysledky byly integrovany do jedné odpovédi (viz schéma
3). Tato flexibilita a dynamika je nutnd, aby bylo mozné spravedlivé zohlednit specifi¢nost
jednotlivych otazek atémat a aby bylo mozné a vytvofit prostor pro védecko-analytickou

kreativitu (Baums-Stammberger et al., 2019).
Tabulka 4

Zakladni deduktivné formulované kategorie pro analyzy rozhovorii

Deduktivné
formulované

Bezplatné ptedskolni vzdélavani (pro 3- a 4leté)

Zmény v praxi predskolnich zatfizeni: pozitivni

kategorie < v . TR P—
g Zmény v praxi predskolnich zatfizeni: negativni

Zmény ve vlastni praxi

Revize kurikula

Revize vzdélavacich cilu

Planovani vzd¢lavaciho programu

Hodnoceni vysledki vzdélavani

$| X RN R WD =

Vstupni hodnoceni Baseline assessment

—
o

Prechod z preprimarniho do primarniho vzdélavani

Tabulka 5

Hlavni kategorie vytvorené induktivni analyzou dat

Induktivné vytvorené Ucitelé
kategorie 1. Narok na bezplatnou péci o déti
2. Revize kurikularniho ramce EYFS
3. Zlepseni vzdelavacich vysledka déti
4. Snizeni administrativni zatéze
5. Vstupni hodnoceni Baseline assessment
6. Planovani
7. Prechod z predskolniho zafizeni do primarni Skoly
8. Reforma organizace vzdélavaciho systému
9. Spoluprace s rodici
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Akademici

10. Zaméfeni na kognitivni znalosti

11.  Podlozenost vzdélavaci politiky vyzkumem

12.  Kvalifikace pedagogického personalu

Schéma 3

Pribéh induktivni analyzy dat podle Mayringa vyuzity pro kodovani dat

N
\/ ¢ vyzkumna otdzka, teoreticka vychodiska
Krok 1
J
N
e urceni kritérii vybéru, definice kategorii, Uroven abstrakce
Krok 2
J
)
e préce s textem radek po radku, slucovani kategorii nebo formulace
Krok 3 novych kategorii |
N
¢ revidovani kategorii po 10-50 % textu
Krok 4
J
)
* konecna revize textu
Krok 5
J
\
e vymezeni hlavnich kategorii, pokud nutné
Krok 6
J
\
e konecné vysledky, popt. frekvence vyskytu, interpretace
Krok 7 )

Zdroj: Mayring, 20115, s. 375, ptelozeno autorkou
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1.2.6 Zajisténi kvality vyzkumu

Kvalita vyzkumu pfi pouziti obsahové analyzy dokumentii byla zajisStovana dostate¢nym
trvanim studie a opakovanym pobytem v terénu po delSim casovém useku; triangulaci
(pouzitim vice zdroju dat — legislativni, kurikuldrni dokumenty, srovnavaci, longitudinalni
studie, rozhovory a pozorovani); konzultacemi s odborniky, jiz se nezucastnili vyzkumu;
cilenym vyhleddvanim negativnich ptipadl (jez se neshoduji se zavéry autorky); a kontrolou

zaveri kolegy (Hendl, 2016; Miovsky, 2006).

Podle Hendla (2016) nevyzaduje vyzkumna strategie piipadové studie kontrolu faktort.
Kontrola validity probiha priibézn¢ béhem srovnavani ziskanych dat. Yin (2018) uvadi pro
zajisténi kvality ptipadové studie kritéria bézna pro urCovani validity empirického vyzkumu

(konstrukéni, vnitini a externi validita a reliabilita).

Eticky rozmér sbéru dat byl pokryt Etickym kodexem Univerzity Karlovy (2018). Uastnici
byli pfredem informovani o cilech vyzkumu a dobrovolné¢ se tucastnili rozhovort, pro
respondenty byla zajisténa divérnost a jejich odpovédi byly anonymizovany. Respondenti
souhlasili s nato¢enim hlasového zdznamu rozhovoru a pouziti vlastnich vypovédi pro ucely

vyzkumu, resp. se zaznamenanim vlastnich vypovédi ve formé terénnich poznamek.

Hlavnim limitem vyzkumného Setfeni je skutecnost, ze soubor ptfedSkolnich instituci byl
geograficky omezen na zafizeni v jihozépadni ¢asti Anglie, jeZ ma svoje specifika oproti
ostatnim ¢astem zemé. PredSkolni instituce zafazené do vyzkumu je navic mozné oznacit jako
zafizeni dobré praxe, nebot' téméf vSechna byla doporucena akademiky a vyzkumnymi
pracovniky z univerzity na jihozédpad¢ Anglie. Pozorovani a rozhovory uskute¢néné v téchto
zafizenich prokazaly, Ze se v nich uplatiiuje pfistup vysoce zaméteny na dité a Ze zde pracuji
kvalifikovani pedagogové, kteii si uvédomuji uskali zavadénych reforem a dokdZzou zmirnit
jejich dopad na dité¢ svym profesionalnim pfistupem. V tomto vyzkumu tedy nebylo mozné
zkoumat, jak se implementované reformy odrazi v praxi méné pokrokovych instituci s méné
kvalifikovanym personalem. Nepodatfilo se také uskutecnit vice nez jedno (limitované)
pozorovani v soukromém piedskolnim zafizeni z diivodii odmitavého postoje vedoucich

pracovnikl oslovenych instituci.
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2 Terminologické vymezeni klicovych pojmi predSkolni vychovy
a vzdélavani v Anglii

Kvalitni pfevod anglickych terminologickych vyrazi je podminén vnitinim porozuménim
situace v oblasti predSkolniho vzd€lavani a péce v Anglii. V Ceské odborné literatuie vSak
dosud nebyla vydana publikace, ktera by hloubé&ji zkoumala systém ptedSkolniho vzd€lavani
v Anglii. Toto téma bylo dosud zpracovano pouze okrajove jako soucast komparativnich studii
(Jezkova, 2010; Syslova et al., 2014). Z tohoto diivodu nebyla v ¢eském jazyce propracovana
ani oblast terminologie anglického piedskolniho vzdélavani. Jednim ze stézejnich ukoli této
prace tedy bylo vytvofit terminologii, ktera by byla jasna a srozumitelna pro ¢eskou odbornou
obec. Vhodné pouziti terminologie pfedstavovalo jednu z vyznamnych obtizi pii zpracovani

prace.

Pohledy na pouziti pojmu se v pribéhu vyzkumu proménovaly a uptesiiovaly. Vanova (1998)
upozornuje, ze prave lingvistické otazky pasobi pii mezinarodnim srovnavani velké obtize.
Kazdé4 zemé si tvofi vlastni terminologii, kterd vychazi z narodnich tradic. Vyzkumnik musi
znat nejen jazyk zemé a chdpat obsah a rozsah jednotlivych odbornych pojmil, musi také
rozumét funkcim zkoumanych jevil v pfislusnych vzdélavacich systémech. Piimé pteklady
termintll, napt. nursery school — matetskd Skola, mohou byt pro Ctenadie zavadéjici, nebot’

obvykle oznacuji naprosto odlisné typy instituci.

Autorka vychazi v naprosté vétSin€¢ z originalnich anglickych textd. Rozmanitost typt
instituciondlni péfe v Anglii neodpovida relativné piehlednému systému zatfizeni, kterd
poskytuji predskolni pééi a vzdélavani v CR. Neexistuje tedy Gesky terminologicky aparat,
ktery by byl schopen zachytit souCasnou situaci v Anglii a byl by dostatecné srozumitelny
a nezatizeny konotacemi. V mezindrodnim kontextu neexistuje ani terminologicka shoda
tykajici se pojmenovani samotné oblasti predskolniho vzdélavani. Vedle sebe jsou tak uZivany
napt. terminy early childhood education, pre-school education, které jsou v mezinarodnich

publikacich vnimany jako vyznamove stejné, avSak v anglickém kontextu maji vyznam odlisny.

Aby se zamezilo zbyteCnym omyliim pii popisu reality anglického ptedskolniho vzdélavani,
bude autorka v souladu s doporucenim Vanové (1998) uzivat origindlni nazvy instituci a doplni
je vysvétlenim jejich funkce, pfipadné ceskym piekladem, aby se podpofila srozumitelnost
a kontinuita textu. Nejsou piekldddna jména instituci v Anglii (napf. ndzvy univerzit,

vyzkumnych a odbornych pracovist’ atd.), ¢esky preklad je uveden pouze v piipadé nutnosti.
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U citaci je pouzivan cesky pieklad, ktery usiluje o co nejvétsi pojmovou vérnost originalnimu

anglickém znéni. Autorka v praci nesklofiuje ani nepiechyluje zenskd zahranicni pfijmeni.

Terminologické hledani se tykd vyjasnéni pojml ve dvou hlavnich oblastech: 1. obecné
terminologické pojmy souvisejici s pfedSkolnim vzdélavanim a péci; 2. néazvy instituci
zajistujicich predskolni vzdélavani a péci. Autorka se vymezuje k pouziti klicovych pojmi ve

vztahu k jiz existujicim studiim poslednich patnécti let.

rwvrsr

2.1 Pojmy souvisejici s predskolni péci a vzdélavanim v mezinarodnim
kontextu

U ptekladt obecnych pojmd, které souviseji se vzdélavanim, se autorka potykala predevsim se
skute¢nosti, Zze v angli¢ting jsou pojmy obsahové daleko $irsi. Do Cestiny je 1ze prelozit riiznymi
vyrazy, které maji dle kontextu zcela odliSny vyznam. Napftiklad pro pteklad vyrazu education
uvadi internetové piekladové slovniky (Bab.la slovnik, Deepl.com, Seznam slovnik) 6—8
ruznych vyrazd se zcela rozdilnym vyznamem v Cestiné — vzdélani; vychova; vzdelavani;
skolstvi, vyuka; uceni; pedagogika; vyucovani. Tisténa publikace Velky anglicko-cesky slovnik
(Hais & Hodek, 1991) doplituje dal$i vyznamy studium a vycvik. Pfi ptevodu odbornych textl
tak autorka vychazela pfedevSim =z kontextu (napiiklad Department for education —
ministerstvo Skolstvi; educational policies — vzdé&lavaci politiky; university education —

vysokoskolské vzdélani).

V mezinarodni terminologii jsou pro oblast piedSkolniho vzdélavani a péce uzivany vyrazy:
childcare, early childhood education and care (ECEC); early childhood education (ECE); early
childhood care and education (ECCE); early years education; pre-school education; pre-

primary education, early childhood development services.

Syslova et al. (2014) predstavuje tfi zakladni pojmy pro piedskolni institucionalni vzdélavani
a péci, které vychazeji z mezinarodni terminologie: rand péce; predskolni vzdélavani a rané

vzdelavani (popt. vzdélavani v raném véku).

824

Tabulka 6 pifinasi prehled anglickych pojmt, Ceské ekvivalenty a struné vymezeni pojmi.
Tabulka téZ uvadi preferenci uZivanych pojmil geograficky ¢i mezinarodnimi organizacemi,

tj. organizacemi, které publikuji mezinarodni pehledové studie o predSkolni péci a vzdélavani.
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Tabulka 6

Predskolni vzdélavani a péce v mezinarodni terminologii

Mezinarodné
uzZivany pojem

childcare

early childhood
development

early childhood
education and care
(ECEC)

early childhood
education (ECE)

early childhood care
and education (ECCE)

early years
education/provision

pre-primary education

pre-school education

nursery education

early childhood
development services

Cesky pojem

rana péce

vychova v raném
détstvi

predskolni vzdélavani
a péce

rané vzdélavani
/vzdélavani v raném
véku

preprimarni
vzdélavani/predskolni
vzdelavani

predskolni vzdélavani

sluzby v oblasti
rané¢ho vyvoje

Charakteristika

vychova déti do ti let
(s dirazem na ochranu
zdravi a bezpecnost)

podpora holistického
vyvoje ditéte 0-3 let
s cilenou vzdélavaci
slozkou

vychova a vzdélavani
déti ve véku od
narozeni po vstup do
povinng skolni
dochazky

vzdélavani déti
zpravidla od tii do
Sesti let

integrované sluzby pro
déti (0—vstup do
Skoly) a jejich rodiny
se zam¢fenim na
holisticky rozvoj
ditéte

Organizace/zemé/
odborné texty
obecné uzivany pojem

ISCED 01

European
Commission/Eurydice;
OECD

UNICEF; OECD;
ISCED 2011

Irsko; UNESCO

v odborné literatuie
malo uzivany pojem,
vice frekventovany

v anglo-americké
odborné literatuie
UNICEF; ISCED 02;
v anglickém Skolstvi
ziidka uzivany termin

obecné uzivany pojem

v UK jako
synonymum k ECEC,
zejména ve starSich
odbornych publikacich
termin uzivany mimo
evropsky kontinent
(napt. Kanada, USA,
Jizni Afrika)

Zdroje: European Commission/EACEA/Eurydice, 2019; Eurydice/ EACEA/EC, 2023; Law Insider, 2023; OECD,
2017, 2021; Syslova et al., 2014; Tizard et al., 1976; UNESCO, 2012; UNESCO, 2023; UNICEF, 2023;
Whitbread, 1972, upraveno autorkou
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Tyto pojmy je tfeba vyjasnit v souvislosti:

- se strukturaci etapy od narozeni po vstup do primarniho vzd€lavani uzivané
v mezinarodnim kontextu;
- s terminologii specifickou pro Anglii.

Piedskolni vzdélavani a péce (early childhood education and care, ECEC) je v mezindrodnich
srovnavacich studiich strukturovano z hlediska véku déti a dlirazu na vychovnou nebo
vzdélavaci slozku. Evropska komise jej definuje jako sluzby pro déti od narozeni po vstup do
primarniho vzdé¢lavani, ktera spadaji do narodniho regulacniho ramce, tj. musi spliiovat urcité
pozadavky, minimélni standardy a/nebo projit akreditacnim fizenim. Z hlediska délky trvani se
doba, po kterou jsou tyto sluzby poskytovany (= ptedskolni obdobi), v jednotlivych evropskych
zemich li§i v zavislosti na stanoveni zac¢atku Skolni dochazky. V Severnim Irsku je zahajeni
povinné Skolni dochézky stanoveno na ¢tyfi roky veku ditéte, v Anglii na pét let, ve vétSing
evropskych zemi na Sest let a v Bulharsku, pobaltskych zemich, Chorvatsku, Polsku, Finsku
aSvédsku vstupuji déti do primarniho vzd&lavani vsedmi letech (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2019).

UNESCO nepohlizi na ptfedSkolni obdobi zhlediska ptfechodu mezi dvéma
stupni institucionalniho vzdélavani, ale zhlediska vyvojového, a definuje pojem péce
a vzdélavani v raném détstvi (early childhood care and education, ECCE) jako obdobi od
narozeni do osmi let, které ma kliCcovy vyznam pro vzd€lavani, nebot’ pomaha budovat zaklady
pro harmonii osobniho Zivota jedince a pro celozivotni uceni, podporuje komplexni rozvoj

ditéte, rovnost Zen a muzi a socialni soudrznost (UNESCO, 2023).

V mezindrodni klasifikaci ISCED 2011° jsou programy piedskolniho vzd&lavani a péce (early
childhood education) oznacovany kategorii ISCED 0. V ¢eském piekladu je uZzity termin
vzdélavani v raném détstvi (Cesky statisticky Gfad, 2014; dale CSU). Vzhledem k tomu, Ze

1ze vzdélavaci vlastnosti programi ISCED 0 jen obtizné zhodnotit, pouZivé se k vypracovani

? Klasifikace ISCED 2011: Klasifikace ISCED byla piivodné vytvofena organizaci UNESCO v poloviné 70. let
20. stoleti a poprvé byla revidovana v roce 1997. Vzhledem k naslednym zménam ve vzdélavacich systémech na
pocatku 21. stoleti byla v letech 2009 az 2011 provedena dalsi revize klasifikace ISCED, kterd zahrnovala rozsahlé
celosvétoveé konzultace se zemémi, regionalnimi odborniky a mezinarodnimi organizacemi. Revize zohlednila
dilezité zmény ve struktufe vysokoskolského vzdélavani, jako je bolonsky proces v Evropé, rozsiteni vzdélavacich
programtl pro velmi malé déti a rostouci zajem o statistiky vysledkt vzdélavani, jako je napiiklad dosazené
vzdélani. Revidovanou klasifikaci ISCED 2011 pfijala Generalni konference UNESCO na svém 36. zasedani
v listopadu 2011 a v roce 2015 byla zavedena do mezinarodnich statistik vzdélavani (OECD/European
Union/UNESCO-UIS, 2015).
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technické definice nékolik kritérii. Program zatizeni pfedSkolniho vzdélavani a péce muize byt

vykazan jako program urovné ISCED 0 v pfipad¢, ze:

a) vykazuje charakteristiky zdmérného vzdélavaciho nebo pedagogického plisobenti;

b) probiha v institucionalizovaném prostredi;

¢) splituje minimalni intenzitu/délku trvani (intenzita alesponn dvé hodiny dennég; a délka
trvani alesponl 100 dni v roce);

d) je zaméten na déti od 0 let az po vstup do tirovné ISCED 1.

Vedlejsi kritéria posuzuji kvalifikaci personalu, existenci regulacniho ramce a obvykle

i zafazeni mimo povinné vzdélavani (CSU, 2014; UNESCO, 2012).
Programy na trovni ISCED 0 se dale vnitiné déli na dvé urovné:

ISCED 010: programy rozvoje vzdélavani v raném détstvi (early childhood development)
pro déti ve véku 0-3 let poskytuji vzdelavaci prostiedi, které je vizualn€ stimulujici, podporuje
rozvoj jazykovych a komunika¢nich dovednosti, nabizi ptilezitosti pro aktivni hru v interakci
s personalem. Tato kategorie nezahrnuje programy poskytujici pouze péci o déti (dohled,

vyzivu a zdravi).

ISCED 020: preprimarni vzdélavani (pre-primary education) pro déti od tii let po vstup do
povinného Skolniho vzdélavani nabizi takové aktivity, které podporuji rozvoj jazykovych,
komunikacnich a socidlnich dovednosti, rozvoj rozumovych schopnosti, matematickych
a ¢tenafskych pregramotnosti, zdjem o okolni svét a Zivotni prostfedi, fyzicky rozvoj.
Preprimarni vzd€lavani podporuje socidlni interakci s vrstevniky, samostatnost déti a Skolni

piipravenost (UNESCO, 2012).

Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD) ve svych pravidelné€ publikovanych
prehledovych studiich Starting strong a Education at a glance (Silny zacatek a Vzdélavani
v kostce) uziva termin predSkolni vzdélavani a péce (early childhood education and care,
ECEC), kterym vymezuje ptedskolni sluzby pouze na zakladé véku: ,,ECEC zahrnuje vSechny
sluzby péce a vzdelavani pro déti pred zahajenim Skolni dochézky bez ohledu na prostiedi,
financovani, provozni dobu nebo obsah programu* (OECD, 2017, s. 171). Z hlediska obsahu
predskolnich sluzeb piejima OECD terminologii klasifikaéniho systému ISCED 2011: early
childhood education (ISCED 0) a early childhood development (ISCED 01) a pre-primary
education (ISCED 02).
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2.2 Pojmy souvisejici s predSkolnim vzdélavanim a péci specifické pro
Anglii

Anglické narodni kurikulum pro ptedskolni obdobi Statutory framework for the early years
foundation stage (Statutarni rimec pro obdobi raného vzdélavani, EYFS, 2021) je zavazny pro
vSechny poskytovatele predskolnich sluzeb pro déti ve véku 0-5 let. Celé piedskolni obdobi od
narozeni po vstup do povinného vzdélavani je povazovano za obdobi raného vzdélavani (early

childhood education; early years education, early years provision).

Na zacatku 20. stoleti byly ucinény kroky ke sjednoceni rozttisténych sluzeb predskolniho
vzdélavani a péce pro celé predskolni obdobi — pievedenim vSech typi predskolnich sluzeb pro
déti 05 let pod gesci ministerstva Skolstvi a Skolsky inspekéni organ Office for standards in
education, children’s services and skills (Ofsted) a vydanim jednotného kurikula pro celé
predskolni obdobi (viz k. 3.1.4) V rétorice vzdélavaci politiky je vSak predskolni sektor stale
vnitin¢ diferenciovan na sluzby ptedskolni péce a vzdélavani. Terminologie uzivana prave
staitnimi orgény nadale podporuje toto rozdéleni na sluzby pecujici (pro déti 04 let) a
vzdélavaci (pro déti 4-5 let), které jsou poskytovany ptedevSim v ptipravnych tfidach
primérnich $kol (DfE, 2023¢). Naptiklad webové stranky ministerstva $kolstvi'® nabizi rodi¢im
3—4letych (a znevyhodnénych dvouletych) ndvod, jak uplatnit narok na 15, resp. 30 hodin
bezplatné childcare ' , tedy pée a ne vzdélavani. Inspekéni organ Ofsted posuzuje
poskytovatele nabizejici ptedskolni sluzby pro déti 0-5 let podle méfitek pro piedSkolni

zafizeni, zatimco piipravné tfidy jsou posuzovany podle kritérii pro Skoly (Ofsted, 2023a).

Odborné ¢lanky a studie v poslednich 20 letech vSak uzivaji souhrnné terminy early childhood
education, early childhood education and care nebo early years provision (Campbell-Barr,

2014; Faulkner & Coates, 2013; Lewis & West, 2017; Moss P., 2007, 2014).

Ve starSich publikacich bylo uzivadno vyrazu nursery education pro predSkolni vzdélavani
(Moss & Penn, 1996; Tizard et al., 1976; Whitbread, 1972). Pravdépodobné v navaznosti na

skutecnost, Ze do konce 20. stoleti bylo pfedSkolni vzdélavani poskytovano pievazné ve statnich

10 https://www.gov.uk/government/organisations/department-for-education
' Tuto skute¢nosti dokldda i citat z publikace ministerstva Skolstvi The role and contribution of maintained
nursery schools in the early years sector in England (Role a pfinos statnich matetskych kol v piedskolnim sektoru
v Anglii), ktera shrnuje vysledky nedavného vyzkumu k pfinosu statnich nursery schools: ,,Péce o déti (childcare)
se vztahuje na vSechny hodiny v rdmeci naroku na 15 hodin bezplatné piedskolni péce a na 30 hodin bezplatné péce
o déti i na vSechny dalsi hodiny hrazené rodici* (DfE, 2019).
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nursery schools, nursery classes (matefskych Skolach a matefskych tfidach primérnich Skol)

a v ptipravnych tfidach.

Klicovym pojmem anglického ptedSkolniho vzdélavani je early years foundation stage
(EYFS) — obdobi raného vzdélavani’’. Pojem foundation stage byl v predskolnim vzdélavani
zaveden v roce 2000 v ndvaznosti na predstaveni konceptu key stages (kliCovych obdobi) pro
primarni vzdélavani. Piivodni koncept foundation stage se vztahoval na obdobi od tii do péti
let (do zacatku povinného vzdélavani). S vydanim ramcového kurikula pro ptedskolni
vzdélavani (Statutory framework for early years foundation stage) v roce 2007 byl pojem
foundation stage rozsiten na early years foundation stage (obdobi raného vzdélavani) a jeho
koncept rozsifen na obdobi 0-5 let. Zkratka EYFS se vSak v praxi neuziva k oznaceni

uvedeného obdobi, nybrz k oznaceni kurikula pro piedskolni vzdélavani (viz k. 3.4).

2.3 Pojmové vymezeni predskolnich instituci a pojmi souvisejicich
s oblasti predSkolnich sluZeb v Anglii

Systém poskytovatelit sluzeb v predskolnim sektoru v Anglii je velmi spletity a riznorody.
Zahrnuje Sirokou $kalu instituci ve statnim, soukromém i neziskovém sektoru'®. Vyznamnym
poskytovatelem predskolniho vzdélavani jsou také primarni Skoly, které v reception classes
(ptipravnych tfidach) vzdélavaji vétSinu populace déti ve véku 4-5 let. VSechna predsSkolni
zafizeni uvadéji, Ze piijimaji déti do nastupu do povinného skolniho vzdélavani, tj. do péti let.
V praxi vSak 80 % déti nastupuje do ptipravnych tid primérnich kol v zafi po dovrSeni Ctyt

let (DfE, 2023b).

Academy/academies — akademie jsou nezavislé Skoly financované z vetejnych prostiedkd,
nikoli pfes Skolské odbory mistnich ufadi jako statni Skoly, ale pfimo ministerstvem Skolstvi.

Mezi akademie se fadi Skoly rliznych typa a stupiiti vzdélavani: primarni Skoly, sekundarni

12 Syslova, Borkovcova a Priicha uvadi v publikaci Péce a vzdélavini déti v raném véku: komparace Ceské
a zahranicni situace (2014) Cesky preklad zakladajici obdobi raného detstvi. Jezkova, Dvotrdk a Chapman
v publikaci Skolni vzdélavani ve Velké Britanii (2010) uzivaji termin zaklddajici obdobi mladsiho détstvi. V Eeské
pedagogické terminologii vSak neni termin ,,mladsi détstvi“ bézn¢ uzivany, na rozdil od terminu ,,rané détstvi®,
ktery vSak vymezuje vékové obdobi 2—3 let véku ditéte (Pricha et al., 2001). Early years foundation stage (EYFS)
oznacuje obdobi 0-5 let. Pro pteklad EYFS zvolila autorka pojem obdobi raného vzdélavani, nebot’ v ceské
terminologii neodkazuje pifimo na vékové obdobi 0-3 let a 1épe vystihuje pievod anglické terminologie po
obsahové strance. SoucCasné vsak ani tento pieklad neni v souladu s eskou terminologii, ktera oznacuje celé
obdobi prvnich Sesti let ditéte za predskolni vék (Opravilova, 2016).
13 Napf. registrované opatrovnice nabizi 12 % mist z celkového poétu 1,28 miliénu mist v pfedskolnim registru
(Ofsted, 2023D).
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Skoly, specialni skoly a stfedni odborné skoly. Kazdou akademii nebo sdruzeni akademii (tzv.
multi-academy trust, MAT) tidi board of trustees (spravni rada). Nekteré akademie maji
sponzory, napt. podniky, univerzity, jiné Skoly, cirkve nebo dobrocinné spolky. Akademie se
fidi stejnymi pravidly pro piijiméni a vylouceni zaka i pro vzdélavani zakl se specidlnimi
vzdelavacimi potfebami jako ostatni statni Skoly a podléhaji statnimu inspekénimu organu
Ofsted. Maji vSak mnohem vétsi volnost, protoze nemusi napliiovat Narodni kurikulum'4.
Mohou zaméstnavat ucitele, ktefi nesplnuji kvalifikacni podminky platné pro statni Skoly,
mohou si stanovit vlastni harmonogram roku apod. Na druhou stranu nesou vétsi odpoveédnost
za vzdélavaci vysledky svych zakl. Kritice podléha skutecnost, ze pedagogové zaméstnani
akademii v jednom multitrustu mohou byt i béhem Skolniho roku bez jejich ptedchoziho
souhlasu voln¢€ pfemist'ovani mezi jednotlivymi Skolami dle potieby vedeni $kol (Risti¢, 2019).
Pivodné (pocatkem 21. stoleti) mély byt akademie feSenim pro Skoly s nizkymi vzdélavacimi
vysledky ve znevyhodnénych oblastech, postupné se vsak jejich role proméiovala. Nyni jsou
preferovanym modelem organizace ve skolstvi viibec. Do roku 2030 se musi kazda (primarni
nebo sekundarni) Skola stat soucasti multitrustu akademii (MAT) anebo alespoii zahdjit proces

ptipojeni k MAT (DfE, 2022c; HM Government, 2022; Prazék & Dvorak, 2022).

Day-care centres/settings — zarizeni poskytujici celodenni péci o déti. Tento pojem se
obvykle pouziva ve spojeni s obecnym oznacenim denni péce o déti do Ctyt let bez specifikace

samotného typu zafizeni.

Children centres — détska centra ve svém pivodnim konceptu nabizela ptedSkolni sluzby pro
déti ve v€ku 0-5 let a socidlni a zdravotni sluZzby. Zacala se budovat v rdmci programu Sure
Start v letech 1997-1998 jako integrovany model sluZeb, které kombinuji vzdélavani a péci
o déti do péti let a Sirokou Skalu podpiirnych sluzeb pro rodi¢e. V obdobi mezi lety 2002-2010
vzniklo mnoho novych détskych center, ktera poskytovala komplexni sluzby pro vSechny
rodiny s malymi détmi. S omezovanim financovani programu Sure Start se vSak détska centra
potykaji s velkymi existenénimi obtizemi. Postupné se redukuji jejich pocty, sluzby i vyznam.
Mnoh4 z nich musela velmi omezit nabidku svych sluzeb nebo zcela skoncit (viz k. 3.3.3).
Détska centra mohou byt zfizovana obci, Skolskou radou (nachdzi-1i se na Skolnim pozemku),

neziskovou organizaci nebo soukromym subjektem. Tato inovativni forma poskytovani

14 National curriculum (Narodni kurikulum) jsou zavazné uebni osnovy pro étyii klicova obdobi povinné $kolni
dochazky (od 5 do 16 let). Vytycuji obsah vzdélavani pro predmeéty, které se vyucuji v primarnich

a sekundarnich Skolach, i uroven vzdélavacich dovednosti, jakych maji zaci v jednotlivych pfedmétech
dosahnout (Department for Education, 2023). The National curriculum. https://www.gov.uk/national-
curriculum).
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kompletnich sluzeb pro rodiny s malymi détmi inspirovala nékolik dalSich evropskych zemi
k zakladani podobnych center (pfedevSim v Severnim Poryni-Vestfalsku) (Schreyer &
Oberhuemer, 2017; Smith et al., 2018).

Infant schools — v ¢eské odborné literature piekladany jako opatrovny. Tento pieklad je vsak
pro Ceského ctenafe zavadéjici. V Ceském kontextu byly opatrovny instituce piedskolni
vychovy (Opravilova & Uhlifova, 2017), v anglickém kontextu vSak zacaly byt pojimény jako
Skoly jiz kratce po svém vzniku na pocatku 19. stoleti. V kapitole 3.1 o vyvoji piedskolnich
zatizeni v 19. stoleti je uzivan Cesky pteklad opatrovny s ohledem na skutecnost, Ze je to pojem
dlouhodob¢ uzivany v souvislosti s infant schools v déjinach anglické ptedskolni vychovy
(MiSurcova, 1980). Pro soucasnou podobu infant schools, které poskytuji vzdélani détem ve
veku (2)3-7 let, tedy dva (az ti'i roky) nepovinné piedskolni dochézky a 1. a 2. ro¢nik povinného
Skolniho vzdé€lavani, je to vSak termin zcela nevhodny. Z tohoto ditvodu je v textu vztahujicim

se k souc¢asnym infant schools uzivany pouze anglicky nazev.

(Day) Nurseries — piekladové slovniky uvadi vyraz jesle, nebot’ tyto instituce piijimaji déti jiz
od tif mésicti. Vyraz je vSak zavadgjici, nebot’ v ¢eském kontextu jsou jesle zatfizeni, kterad
pecuji o déti do veéku tii let, zatimco v Anglii mohou do nurseries dochéazet déti az do péti let.
Z tohoto divodu je v textu uzivan bud’ anglicky vyraz nebo souhrnné oznaceni zarizeni denni
péce o déti. Dv¢ tretiny nurseries maji soukromého zfizovatele (osoby, organizace, popf. sité
organizaci). Tato zafizeni musi byt registrovdna v obchodnim rejstiiku. Existuji 1 statni
nurseries. Obvykle jsou nurseries v provozu alesponn Sest hodin denné€, nicméné vétSina je
oteviena cely den po cely rok (od 8 do 18 hodin i déle). Nabizi celodenni 1 polodenni péci.
Dochézka je zpoplatnéna, avSak i soukromé jesle mohou Cerpat vladni dotace na polodenni
dochazku tfi- a ctyfletych déti (a znevyhodnénych dvouletych) (DfE, 2023e; Schreyer &
Oberhuemer, 2017).

Nursery classes — materské tridy vzdélavaji déti ve véku 3—4 roky (nékteré piijimaji
1 znevyhodnéné dvouleté). Mateiské tiidy jsou integrované do Skol. Jsou oteviené v souladu
s provozem Skoly — 38 tydna v roce, obvykle Sest hodin denné. Déti zpravidla dochazi na
ttihodinové ranni nebo odpoledni bloky. Néekteré Skoly nabizeji moZnost zistat pies poledni
ptrestavku a i€astnit se obou vyucovacich blokii. V téch, které umoziuji pobyt déti v objektu
pod dohledem mimo dobu $kolniho vyu€ovani v rannich a odpolednich hodinéch, je provozni
doba prodlouzena na 10 hodin (od 8 do 18 hodin). Nursery classes jsou soucasti kazdé infant
school, avSak ne kazdé primarni skoly.
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(Maintained) nursery schools (NS) — stdtni mateiské Skoly hrazené z verejnych prostiedkii”
jsou urceny pro déti dvou- az pétileté. Jsou to samostatné instituce, obvykle v provozu 38 tydni
v roce. Déti zpravidla dochazi na tfthodinové ranni nebo odpoledni bloky (naptiklad 8.45-11.45
a 12.15-15.15 hod.). NS obvykle nabizeji omezené mnozstvi mist pro celodenni dochazku
(Gcast v obou vyucovacich blocich). NS téz umoznuji ranni a odpoledni pobyt déti (v Case 8-9

hod., resp.15—18 hod.), odpoledni pobyt je vSak zpoplatnén.

NS zacaly vznikat na zac¢atku 20. stoleti z iniciativy socidlnich reforméatorii jako prostiedek na
zmirnéni dopadt chudoby na déti v nejchudsich primyslovych oblastech (viz k. 3.1.2). Svym
puvodnim konceptem (dirazem na vSestranny rozvoj ditéte, volnou hru, pobyt venku
a kvalifikaci pedagogického personalu) se nejvice blizi podobé ceské matetské Skoly. Jiz
v dobach svého vzniku to byla velmi progresivni zafizeni, kterd by odpovidala i dne$ni
predstavé instituce poskytujici vysoce kvalitni predskolni vzdélavani. NS dodnes charakterizuje
nekolik ryst, které je odliSuji od ostatnich poskytovatelt ptedSkolnich sluzeb. Maji vyssi podil
déti ze znevyhodnéného prostiedi '®, dochazi do nich vys$si podil déti se specialnimi
vzdélavacimi pottebami (SVP)!7, zaméstnavaji kvalifikovan&jsi personal'® a na stupnici 14
v hodnoceni inspekéniho orgadnu Ofsted jsou hodnoceny stupném 1 jako ,,vynikajici Castéji
neZ ostatni typy poskytovateli'®, ackoliv maji v porovnani s nimi vyssi podil déti na jednoho
dospélého. Za vysokou kvalitou poskytované péce a vzdélavani stoji skuteCnost, Ze NS
(z pohledu Ofsted vedené jako Skoly) musi zaméstnavat pouze kvalifikované ucitele. Naklady
na kvalifikovany pedagogicky personal vSak znacné zvySuji ndklady na vedeni NS. Z tohoto
divodu NS nemohly nikdy vznikat v dostate¢ném mnoZzstvi. V roce 2022 bylo v Anglii

v provozu pouze 385 nursery schools®®. Z ditvodti ekonomické rentability se NS (na podnét ze

15 Existuji i soukroma zaiizeni, kterd se nazyvaji nursery school. Na ta se vSak nevztahuji stejné podminky na
zaméstnavani kvalifikovanych uciteli jako na statni zafizeni. Tato zafizeni nabizeji uplatnéni naroku na 15 hodin
bezplatného predskolniho vzdélavani pro déti tfi- a ctyfleté, obvykle vSak upfednostiiuji déti s celodenni
dochazkou. Poplatky za hodiny navic vSak jsou mnohonasobné vys$si nez ve statnich nursery schools. Soukromé
NS nejsou ve vyloucenych lokalitich a ztidka nabizeji uplatnéni naroku na 30 hodin bezplatného vzdélavani.
1643 % maintained nursery schools (statnich matefskych Skol) se nachazi v socialné nejvice znevyhodnénych
oblastech, oproti 32 % nursery classes (matetskych tfid v primarnich skolach) a 15 % ostatnich typti poskytovatelt
(DfE, 2019b).

1714 % d&ti v nursery schools (matefskych $koldch) ma SVP oproti 10 % déti dochazejicich do nursery classes
(matetskych tfid v primarnich skolach), 9 % déti u neziskovych poskytovatelil a 4 % u soukromych poskytovateli
(DfE, 2019b).

1827 % zaméstnancli v MNS ma vysokoskolskou kvalifikaci oproti 36 % v nursery classes (mateiskych tiidach
v primarnich skolach), 12 % u soukromych poskytovatelti a 10 % u neziskovych poskytovatelti a 11 %

u registrovanych opatrovnic (DfE, 2019b).

19 Témét dvé tretiny MNS (63 %) jsou hodnoceny jako ,,vynikajici* oproti 18 % ostatnich typl poskytovatelil
(DfE, 2019b).

20 7droj: Department for education (2022). Education and trainign statistics for the UK: Reportin year 2022.
https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/education-and-training-statistics-for-the-uk
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strany zfizovatelll — mistnich Gfadl — stavaji cvicnymi Skolami a pfebiraji i nékteré ulohy, které
diive zastavala détska centra programu Sure Start (napt. vzdélavani a poradenské sluzby pro

rodice) (viz k. 3.3.3).

Preschools — predskolni zarizeni se vyvinula z tzv. playgroups (hernich skupin) (vizk. 3.1.4).
Zpravidla nabizeji pouze polodenni péci strukturovanou do dopolednich nebo odpolednich
blokt pro déti ve véku 2—4 let (do nastupu do ptipravné tiidy). Jejich zfizovatelem mohou byt
charitativni, cirkevni nebo neziskové organizace, popi. soukromé subjekty. Obvykle jsou v

provozu v ¢ase 9-15 hod. v souladu s harmonogramem Skolniho roku.

PVI sector (private, voluntary and independent sector) — poskytovatelé ze soukromého,
neziskového a nezavislého sektoru. Soukromy a neziskovy sektor zaujima v anglické predskolni
oblasti vyznamné misto, zajiStuje 65 % mist v zafizenich pro déti od narozeni do ¢ty let (DfE,

2022¢).

Neziskovy sektor zahrnuje charitativni organizace a obecné prospésné spolky (Jezkova et al.,
2010). Tato zafizeni jsou obvykle ftizena board of trustees — vyborem dobrovolniki
jmenovanym rodi¢i. Vybor zastava roli spravce charitativniho zafizeni a ,,registrované osoby*

vii¢i inspekénimu organu Ofstedu?!.

Reception class — pripravna tiida je nultym ro¢nikem primarni Skoly pro déti od ¢ty do péti
let (ISCED 020) a zarovei poslednim rokem EYFS (obdobi raného vzdélavani, viz EYFS).
Ackoliv dochazka do ptipravnych tfid neni povinna, vétSina déti (80 %) vstupuje do primarni
Skoly na zacatku Skolniho roku po svych 4. narozeninach a stravi cely rok v pfipravné tfidé
(DfE, 2023d). Déti mohou byt pfijimany do piipravné tfidy i1 v prib¢hu Skolniho roku podle
svého véku a ptani rodicl, avSak pro adaptaci déti na Skolni prostiedi a zvladani poZadavki na
osvojeni urCitych znalosti (Ctenafskych a matematickych dovednosti) je pro né¢ vyhodné;si
v€asny nastup na zacatku Skolniho roku. Pfipravné ttidy jsou stejné jako Skoly oteviené
38 tydnl v roce. V piipravnych tfidich mohou pracovat pouze ucitelé¢ s vysokoskolskou

kvalifikaci (ISCED 6).

Registered childminder — registrovana opatrovnice je specifickym typem regulované
predskolni péce v domacim prostiedi. Musi byt zapsana v registru inspekéniho organu Ofsted

nebo u agentury pro hlidani déti a tidi se platnymi legislativnimi pravidly (v oblasti hygieny,

21 Zdroj: Early Years Alliance (2023). https://www.eyalliance.org.uk/charitable-settings-legislation-and-
governance
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bezpecnosti a stravovani). V Anglii zaujimaji opatrovnice vyznamné misto mezi poskytovateli
péce o déti do tfi let. Mohou pecovat maximalné o Sest déti do osmi let, z toho pouze tii déti
mohou byt mladsi péti let a pouze jedno dit¢ mladsi jednoho roku. Obvykle se jedna o 1-3
dospélé osoby, které pecuji o déti v domacim prostiedi, jez patii jedné z opatrovnic. Dalsi
dosp€lé osoby mohou byt 1idé, ktetfi s ni sdileji domacnost (sourozenci, partner, vlastni déti)
nebo je opatrovnice zaméstnava na vypomoc. Sluzby musi byt poskytovany alespoii dvé hodiny
v jednom dni, aby mohly byt klasifikovany jako sluzby opatrovnice. Opatrovnice nabizeji
flexibilné;si organizaci péce podle potfeb rodin. Mohou byt alternativou k zafizenim pro déti
do tfi let nebo k druziné. V ptfipad¢, ze dit¢ nenavstévuje predskolni zafizeni s celodenni
dochdzkou, musi se opatrovnice fidit rimcovym kurikulem pro piedskolni vzdélavani pti
podpoie uceni a rozvoje svéfeného ditéte. V tomto piipadé mohou také uplatiiovat narok na
bezplatné ptedskolni vzdélavani pro déti tii a Ctyfleté. V roce 2022 pisobilo v Anglii 31 400
registrovanych opatrovnic?? (DfE, 2023e; European Commission/EACEA/Eurydice, 2019).

Dalsi pojmy souvisejici s anglickym systémem piedskolni péce a vzdélavani jsou vysvétleny

v priloze 3.

22 Tento pocet znamena zna¢ny bytek v poétu registrovanych opatrovnic v poslednich letech. V roce 2018 jich
bylo u inspekéniho organu Ofsted registrovano 40 900, v roce 2019 39 400 (DfE, 2019c¢). Zkoumani pfi¢in toho
trendu vsak lezi mimo rozsah této prace.
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3 Reformy a tendence v systému predSkolniho vzdélavani v Anglii

V roce 1996 napsali Peter Moss a Helen Penn, pfedni angli¢ti odbornici v oblasti pfedskolniho
vzdélavani, ze sluzby predskolni péfe a vzd€lavani jsou v kritickém stavu — roztiisténé,
nepruzné, nejednotné a bez nabidky rovnych piilezitosti (Moss & Penn, 1996). Velmi kriticky
se vyjadrili k neuspokojivé roli, kterou hraly britské vlady ve vytvareni (i spiSe nevytvaieni)
narodni politiky pro predskolni vzdélavani. V disledku kratkozrakych legislativnich opatieni
vyrazné vzrostla nabidka sluzeb péce o déti v soukromém sektoru, ve staitnim sektoru doslo
pouze k (nedostacujicimu) rozsifeni polodennich nursery classes (matetskych tfid v primérnich
Skolach). Rostouci pocty neziskovych a soukromych zatizeni v oblasti pfedskolniho vzdélavani
dale zvysily fragmentaci a nejednotnost poskytovanych sluzeb, nebot’ kazda organizace se uzce
zameétovala na urcitou sluzbu nebo urcitou klientelu. Stranou z&jmu politiki zastaly klicové
otazky jako: jaké jsou funkce ptfedSkolniho vzdé€lavéni, na jakou vékovou kategorii by mély
cilit pfedskolni sluzby, na jakych hodnotach a principech by mély stavét, jaké vzdélani je
potiebné pro pracovniky v predskolnim sektoru, jaké jsou naklady na ptredskolni sluzby a kdo
by na n¢ m¢l ptispivat. Bez povsimnuti zlstaly i sporné otazky tykajici se zacatku povinného
Skolniho vzd€lavani v péti letech nebo rozdéleni piedskolni oblasti na sluzby pecujici
a vzdélavaci. Vlada vydala natizeni, které zavazuje mistni Ufady k dohledu nad ptedskolnim

sektorem, avSak bez odpovidajici podpory na centralni urovni.

Uplynulo vice nez 25 let od zvetejnéni tohoto kritického pohledu sdileného dal§imi odborniky
(Campbell-Barr, 2014; Cohen et al., 2018; Lewis & West, 2017; Lloyd, 2015; Nutbrown &
Clough, 2014). Béhem této doby proslo predskolni vzdélavani v Anglii bouflivymi zménami

a reformami.

V roce 1997 doslo k devoluci ve Skotsku a Walesu a v roce 1998 v Severnim Irsku?. V témze
roce se Skolské systémy v jednotlivych zemich Spojeného kralovstvi Velké Britanie
a Severniho Irska vydaly vlastnim smérem, ackoliv stale sdileji ur€ité podobné rysy dané
spolecnym historickym vyvojem. Pravé pocatky a rozvoj systému institucionalizované péce
o malé déti bude pojednan v kapitole 3.1, protoze je klicem k pochopeni soucasného stavu

predskolniho vzdélavani v Anglii.

2 Devoluce ve Spojeném kralovstvi znamen4, Ze zde od roku 1997, resp. 1998 piisobi &tyfi rizné zdkonodarné
sbory a vykonné organy (pro Skotsko, Wales, Severni Irsko a Velkou Britanii/Anglii), z nichz kazdy ma jiny
rozsah pravomoci.
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3.1 Historicky vyvoj predskolni péce a vzdélavani

Soucasnému sméfovani anglického predskolniho systému a reformam poslednich tii desetileti
neni mozné pln¢€ porozumeét bez nahlédnuti do historie. Podobu piedskolniho systému utvarel
dlouhodoby historicky vyvoj a tradice anglického ptredskolniho vzd€lavani. Kapitola se
zaméfuje na vznik a vyvoj zafizeni instituciondlni piedSkolni vychovy na tzemi Velké
Britanie?* v obdobi od po¢atku 19. stoleti do konce 20. stoleti a zasazuje je do historického
kontextu. Pfedstavuje kotfeny anglického systému ptedSkolniho vzdélavani v souvislosti
s vyznamnymi historickymi udéalostmi. Vyvoj je periodizovan do ¢tyt casovych obdobi. Pied¢l
jednotlivych etap tvoii udalosti, které jsou kliCcové pro rozvoj instituciondlni predskolni

vychovy v Anglii:

1. obdobi do roku 1900 (obdobi vzniku a vyvoje prvnich ptedskolnich instituci);

2. obdobi od 1900 do 1939 (ptedskolni instituciondlni vychova jako prostiedek pro
prevenci a kompenzaci nezddoucich dusledkd neptiznivych socioekonomickych
pomért);
obdobi od 1939 do 1944 (obdobi prudkého nartstu valecnych predskolnich instituci);

4. obdobi od 1944 do 1997 (obdobi omezeni vydaji na predskolni vychovu, ndvrhli na

expanzi, recese).

Terminologickymi specifiky oznaceni ptedSkolnich instituci se zabyva kapitola 2.2.

3.1.1 Obdobi vzniku a rozvoje prvnich predskolnich instituci do roku 1900

Vznik predSkolni institucionalni péce je ve Velké Britanii (podobné jako v dalSich ¢astech
Evropy) svadzan s primyslovou revoluci a prudkym naristem poctu obyvatel v pribéhu
19. stoleti*. Rostouci priimyslova vyroba byla lzce svazdna i s procesem urbanizace
a s bezprecedentnim ristem mést. Na zacatku 19. stoleti zila zhruba pétina obyvatelstva Anglie
a Walesu ve méstech a zbytek na venkové, na konci stoleti byl pomér obraceny. Mésta se
s tak ndhlym narGstem nedokézala vypofadat. Pfimym disledkem byly otfesné Zivotni

a pracovni podminky naprosté vétSiny nové méstské populace. Industrializovanad vyroba

24 Anglie byla az do roku 1997 politicky i legislativné (izce provazana s Walesem a se Skotskem. V textu ¢lanku
je podle kontextu popisovan vyvoj ve Velké Britanii, tj. v Anglii, ve Walesu a Skotsku (napft. v ptipadé britské
opatrovny zaloZené ve skotském New Lanarku vel$skym primyslnikem R. Oweven), nebo pouze v Anglii
a Walesu (v odborné literatufe jsou vybrané historické tidaje, napt. pocet obyvatel v 19. stoleti, uvadény souhrnné
pro Anglii a Wales).

2 Vroce 1801 zilo v Anglii a ve Walesu 8,9 miliéni obyvatel, hospodafstvi bylo zaloZeno prevazné na
zeméedélstvi, na primarni produkci surovin a femeslné vyrobé. O sto let pozdéji byl pocet obyvatel vice nez
Ctyfnasobny (32,5 milioni) a ekonomika prosla procesem industrializace.
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nabidla moznost uplatnéni nekvalifikovanych pracovnich sil, v¢etné¢ zen a déti. Chudoba
a finan¢ni tisent vedly matky k brzkému navratu do prace v tovarnach, mlynech a dalSich
provozech. Déti pracovaly po boku dospélych v hluénych, Spinavych a ohrozujicich
prostiedich?®. Velky problém vsak piedstavovalo zajisténi pé&e o déti, které byly pfili§ malé na
to, aby zastavaly fyzickou praci (Blundell, 2012; Tizard et al., 1976). Neexistovala zadna
zafizeni, ktera by nabizela adekvatni péci o malé déti, a matky mely na vybér pouze ze dvou
alternativ: ,,nechat dit¢ bez dozoru [neziidka omédmené 1€ky, aby neplakalo] nebo ho svéfit do

péce sousedky Ci profesionalni opatrovnice* (Board of Education, 1908, s. 17).

V roce 1870 byl ptijat zakon o povinném vzdélavani od péti let (Elementary Education Act).
Od roku 1880, kdy se neplnéni skolni dochazky sankciovalo, a po zruSeni poplatkli za Skolné
(1891), zacal stoupat pocet déti v povinném primarnim vzdélavani. S nimi do Skol prichazely
ijejich mladsich sourozenci, kteti dosud byli pod dozorem téch starSich (nyni v povinném
vzdélavani). Podle zavedené praxe byly tyto déti umistény do tzv. détskych trid (babies
classes). V nékterych oblastech byl pfiliv déti do Skol tak masivni, Ze jej Skoly nedokézaly
pfijmout. Proto musely zddat o docasné svoleni k vylouceni nejmladsich déti (3—5 let)

(Whitbread, 1972).

Na po¢atku 20. stoleti inicioval Board of Education (Skolska rada)?’ rozsahlé Setieni
o vhodnosti vyucovaného kurikula a podminkach v babies classes (détskych tiidach)
primarnich $kol a infant schools (opatrovnach) v Anglii a ve Walesu, do kterych dochéazelo
velké mnozstvi déti mladsich péti let. Vysledna zprava®® jednoznacné odsoudila tehdejsi stav
institucionalni vychovy déti ve véku 3-5 let a podnitila debatu o podobé predSkolni péce
a vychovy. Zprava konstatovala, ze déti do péti let by viibec nemély byt ve Skolach — déti
z ,,dobrych rodin‘ by mély zistat doma se svymi matkami a pro déti z chudinskych vrstev rodin

by méla byt vytvofena nova forma pfedskolni vychovy.

Na vysledky Setfeni reagoval Consultative Committe, poradni vybor Skolské rady. Souhlasil,
Ze vétsina z toho, co se malé déti uci ve skolach, je zbytecné. Nicméné argumentoval, ze je
urCity rozdil mezi tradicnimi a progresivnéjSimi Skolami, které vyuCovani ptizpiisobuji

potiebam malych déti. Namisto vyloueni piedskolnich déti z primarnich Skol doporucil

26 J¢inné mechanismy kontroly zneuzivani détské prace byly zavadény postupné az od 2. poloviny 19. stoleti.
27 Board of Education (Skolska rada) byl centralni vladni organ pro zaleZitosti tykajici se vzd&lavani a Skolstvi
ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie, ktery ustanovil v roce 1899 zakon the Board of Education Act (Gillard,
2018).
28 Board of Education: Reports on children under five years of age in public elementary schools by women
inspectors of the Board of Education (1905)
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reformu stavajici sité kol — dpravu prostor, kurikula, vybaveni a kvalifikace personalu —

tak, aby podminky ve $kolach odpovidaly détskym potiebam (Gillard, 2018).

Doporuceni vyboru se ale nerealizovalo. Na uskuteénéni zmén chybély finance, prostory
i personal. Skolské organy sotva zajistily dostateéné poéty mist ve $kolach pro zaky v povinném
vzdélavani. Zarovenn panovala obecné rozsifend pochybnost o prospéSnosti predskolniho
vzdelavani. V roce 1905 navic ziskaly Skolské orgdny pravomoc zrusit pravo na pfijimani déti
mladsich péti let do jakékoliv Skoly ve své plisobnosti. Pocty téchto déti ve Skolach tak zacaly

pocatkem 20. stoleti prudce klesat (tabulka 7) (Tizard et al., 1976).

Tabulka 7
Pocet deéti ve veku 3—5 let v infant schools a primarnich Skolach v Anglii a Walesu v letech

1870-1930 (vyjadreno v procentech celkového poctu vékové skupiny)

1870 24,2 %
1880 29,3 %
1890 33,2%
1900 43,1 %
1910 22,7 %
1920 15,3 %
1930 13,1 %

Zdroj: Board of Education, 1933, s. 29.

Na prelomu 19. a 20. stoleti tak byla promarnéna prileZitost vyuZit rozriistajici se sité Skol
a velkého poc¢tu malych déti v nich k vytvoteni jednotného systému ptedskolnich zatizeni, ktery
by vychazel z novych poznatkii o vyvoji a vychové predskolniho ditéte. Tato skutecnost se
pozdé&ji odrazila na velké roztiisténosti predskolnich sluzeb, ktera trvala od druhé poloviny

20. stoleti az do zacatku 21. stoleti.

Vyvoj Skolstvi v 19. stoleti také ptfedznamenal soucasnou podobu organizace vzdélavani
v Anglii. Zacatek povinné Skolni dochazky byl stanoven na paty rok véku ditéte a debata

v odbornych kruzich o vychové malych déti ve Skolach vedla k obecnému piesvédceni, ze pro
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n¢ Skoly nevytvareji vhodné podminky. Nésledkem toho se za prvni etapu vzdélavani
dlouhodobé povazovalo obdobi mladsiho Skolniho véku od 5 do 11 let. Teprve s vydanim
prvniho narodniho kurikula pro piedskolni vzdélavani v roce 2000 se tato hranice posunula
smérem doli. Obdobi ve véku od tii do péti let bylo stanoveno jako ,,zakladajici obdobi‘
(foundation stage) pro vzdélavani (DfEE, 2000). V roce 2007 byla v kurikulu The statutory
framework for early years foundation stage rozsitena etapa predskolniho vzdélavani na celé

obdobi piedchazejici nastupu do primarni skoly, tedy 0-5 let.
Piedskolni instituce do roku 1900 — Dame schools (damské Skoly)

Individualni péce placenych opatrovnic o déti z chudinskych ¢tvrti se na pocatku 19. stoleti
pfeménila v jednu z prvnich instituci péce o malé déti, v tzv. dame schools (damské Skoly).
Jejich uroven byla velmi odlisna. Z velké ¢asti byly vedeny nevzdélanymi Zenami, které kvili
veéku nebo z diivodu zdravotniho postizeni nemohly pracovat v tovarnach nebo na polich. Za
urcity poplatek ptijimaly damské skoly déti zhruba v rozmezi 2—7 let. VétSinou se nachazely
v hygienicky nevyhovujicich prostorach (ve Spatné vétranych a Spinavych sklepech nebo
najemnich bytech). V dame schools §lo pfevazné o dozor nad détmi. Ve vyjimecnych
pripadech, kdy byla opatrovnice sama gramotnd, se déti seznamovaly se zaklady trivia (Cteni,
psani a pocitani). V roce 1819 bylo v chudinskych ¢étvrtich v provozu kolem 3000 damskych
Skol. Zdaleka vSak nepokryvaly poptavku (Blundell, 2012; Whitbread, 1972).

Piedskolni instituce do roku 1900 — Monitorial schools (primdrni Skoly s dohledem)

Systém vzajemného dohlizeni v monitorial schools ptedstavil v roce 1798 Joseph Lancaster.

Jeho systém byl revolu¢ni tim, Ze masovou tovarni vyrobu aplikoval na systém vzdélavani.

V jedné velké tfidé se ucily stovky déti rizného véku a riznych stupiili znalosti s jednim
ucitelem a pomoci tzv. dohliZitelii (monitorii). Monitofi byli pokrocilejsi Zaci star$i deviti let,
kazdy z nich mél na starost 10 az 20 mladSich déti a pouze oni, dohliZitelé, byli vyu€ovani
ptimo ucitelem. Ve Skolach vladla tvrda disciplina. Mluvit bylo zakdzano a poruSovani
pravidel se trestalo velmi pfisné. Ucebni obsah sestdval vyhradné ze Cteni, psani, aritmetiky,
mravniho vyucovani nebo nabozenstvi (Rayman, 1981). Pivodné byla tato organiza¢ni forma
zamysSlena pro déti od sedmi let, ale na Skoly s dohledem byl vyvijen stale vétsi tlak, aby zacaly
pfijimat mladsi sourozence 74k, tedy déti od Ctyt let. Bezpochyby to byl jeden z disledkt fady
zakonl omezujicich détskou praci (Whitbread, 1972).
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Monitorial schools tesily otazku ekonomicky vyhodné organizace vychovy malych déti.
Dalsim typem instituce, ktera se zabyvala obdobnym problémem, avSak u mlads$i vékové

skupiny, byly infant schools (opatrovny).
PredSkolni instituce do roku 1900 — Infant school (opatrovna) Roberta Owena

Prvni britskou infant school (opatrovnu) zalozil v roce 1816 vel§sky pramysinik a reformator
Robert Owen ve skotském New Lanarku pro déti svych zaméstnanct. Owen vétil, ze charakter
Cloveka utvari jeho prostiedi a ze vzdélani hraje zasadni roli v proméné spole¢nosti — ve
formovani ob¢ant pro novou spolec¢nost. Jeho pojeti vzdélavani predSkolniho ditéte predbehlo
svou dobu. Owen stavél na piimé smyslové zkuSenosti a prirozenych potiebach ditéte.
Skola mé&la poskytnout détem zdravé a rozvijejici prostiedi, které by je ,,vyzdvihlo z bidnych

podminek ... a formovalo jejich chovani a zvyky* (Owen & Silver, 1969, s. 55).

Svou Skolu Owen pojmenoval The Institute of the Formation of Chatacter (Institut pro
formovani charakteru). Byla rozdélena do dvou odd¢leni. Do ,,détskych® tfid (infant classes)
byly pfijimany déti zhruba od 18 mésict do veéku Sesti az sedmi let. Starsi déti prechazely do
,VySsi“ tfidy, kde se ucily &ist, psat a pocitat (divky také §it). Do Sesti, sedmi let vSak déti
nemély byt zatéZovany zddnymi knihami, ¢imz bylo v dobovém kontextu patrné mysleno, ze
nemély byt vyuCovany triviu. Zékladem kurikula pro détské oddéleni byl zpév, tance,
pochodovéani do hudby, hrani na flétny a zemépis. Déti mély travit tfi hodiny denné na
cerstvém vzduchu a mit moZnost odpocinku a spanku dle potieby (Whitbread, 1972).
S détmi mélo byt zachdzeno laskavé. Télesné tresty 1 odmény byly zakazany, vychova déti se
méla fidit pfirozenymi nasledky jejich jednani (Owen & Silver, 1969). Owen shrnul svou
didaktickou metodu nasledovné: ,,Déti se uci uziti a povaze nebo viastnostem béznych véci
kolem sebe skrze oteviené rozhovory, v nichz je détska zvédavost podnécovana tak, aby je nutila

klast dalsi otazky* (Owen, In Carlson, 1992, s. 22).

Owenovi se podafilo vzbudit zdjem o vzdélavani déti do sedmi let v Sirokych spolecenskych
kruzich. Nem¢l vSak Zadné pfimé nasledovniky. Jednim z diivodli mohla byt skutecnost, Ze
Owen byl socialista a ateista, a to v dob¢, kdy vétSinu Skol pro chudé provozovaly cirkevni
organizace. DalSim divodem byla pravdépodobné finan¢ni nakladnost fizeni jim navrzené

instituce.
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Piedskolni instituce do roku 1900 — Infant schools (opatrovny) Samuela Wilderspina

O geografické rozsiteni systému infant schools (opatroven) se zaslouzil Samuel Wilderspin
(1791-1866), teditel The Society of Infant Schools (Spole¢nosti pro opatrovny, zalozené 1824),
ktery inicioval zakladani infant schools pro déti od 18 mésicti do sedmi let po celé Anglii
a Walesu. Diky jeho usili bylo béhem deseti let otevieno 150 infant schools. V roce 1836 jich
bylo v provozu jiz ptes 3 000 a pecovaly o vice nez 90 000 déti (Burger, 2014).

Wilderspinovo pojeti infant schools (opatroven) se velmi liSilo od Owenova. Vzdélani vidél
jako prostiredek nipravy a prevence socialnich jevi, které ohrozovaly stabilitu spolecnosti.
Systém vzdélavani postavil na principu ekonomiénosti. Ve svém navrhu idealniho uspotadani
ttidy Wilderspin vsadil na efektivitu a produktivitu tovarni vyroby. Hlavni u¢ebna byla mistnost
80 stop (= 24,4 m) vysokd a 22 stop (= 6,7 m) Sirokd. Na jednom konci byla umisténa
stupniovita galerie (dievéné lavice usporadané po patrech jako ve vysokoskolskych
poslucharnach), ktera mohla pojmout az 100 déti, na druhém konci stal ucitelsky stil a kolem
zdi lavice. Veskera pozornost tak byla soustfedéna na osobu ucitele, ktery hromadné vzdélaval
v zékladech trivia velké mnoZzstvi déti najednou. Vyucovani se zaklddalo na praktickych
ukazkach, kladeni otazek, Castém uzivani vizualnich pomicek a hromadném recitovani.
Z didaktickych metod se v opatrovnach na rozdil od primarnich $kol castéji uzivaly vizualni

pomiucky a hromadna recitace nau¢nych béasnicek.

Wilderspin si uvédomoval, Ze malé déti maji velkou potfebu pohybu, a tak pozadoval, aby
alespon polovinu §kolniho dne travily venku na Skolnim hfisti s hernim vybavenim. Wilderspin
byl piesvédéen, Ze hiisté ma na déti vétsi formujici vliv nez vyuka ve §kole samotné. Skolni
hristé se stala trvalym odkazem Wailderspina v soucasném architektonickém feSeni

predskolnich zatizeni (Giardello, 2014).
Piedskolni instituce do roku 1900 — Détské zahrdadky (Kindergartens)

Od poloviny 19. stoleti hledala ¢ast rodin ze stiednich vrstev adekvatni péci o své déti mimo
domov — ve Froblovych détskych zahradkach (kindergartens)?’. Na rozdil od chudych
vrstev, u nichZ potieba predskolnich instituci vychazela z nutnosti zajistit péci o déti po dobu,
kdy byli rodi¢e v zaméstnani, stiedni vrstvy se o novy typ piedskolni instituce zajimaly

z davodt vzdélavacich. Vliv Froblovy pedagogiky rostl diky usili Froblovy spolecnosti (the

2 Prvni anglicka détské zahradka byla oteviena v roce 1851 v Londyné& v Hampsteadu (Burger, 2014).
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Froebel Society, zalozena 1874). Froblovy pedagogické principy (vyznam hry a prace s darky)
pronikly i do kontextu uvazovani o predskolnim vzdélavani v ptipravnych kurzech pro budouci
ucitelky. Celkovy pocet détskych zahradek v Anglii vSak zlistal omezeny. NejvétsSim piinosem
détskych zahradek bylo, ze poukdzaly na Spatnou kvalitu piedSkolniho vzd€lavani
v opatrovnach a Skolach. Ucitelé i Skolni 1ékafi zacali vyjadfovat rostouci obavy, Zze malym

détem mize Skolni vyu€ovani Skodit (Brehony, 2000; Tizard et al., 1976).

3.1.2 Obdobi rozvoje predskolnich instituci v letech 19001944

Pocatkem 20. stoleti nabyla problematika ptedskolni péce o déti zchudych vrstev
celospolecenského vyznamu. Jeji feSeni vSak bylo pomalé a zvelké Casti zdviselo na
charitativnim Usili a odhodlani prikopnika ptedSkolni vychovy. Podminky ve $kolach byly pro
malé déti nevyhovujici, mnohé Skoly je ani nepfijimaly pro nedostateCnou kapacitu.
Nevyhovujici socialni prostfedi ohrozovalo déti z chudinskych ¢tvrti a panovaly obavy o jejich

zdravy télesny vyvoj (Read, 2015).

Jako prvni zacali bezplatné predSkolni vzdélavani v nejchudSich délnickych ctvrtich
poskytovat ptedstavitelé hnuti Frobla. Kindergartens (détské zahradky) se staly prvnim
ptikladem samostatné, bezplatné predSkolni instituce, ktera ptijimala déti ve v€ku od tii do Sesti
let. Anglické specifikum doplnéni Froblovych principl se projevilo v dirazu na péci o télo
a psychickou pohodu ditéte. Nezbytnou souc¢asti denniho reZimu se stalo koupani, odpoledni
spanek i tydenni 1ékafské navstévy. Vedle pracovnich €innosti, zpévu, tance a namétovych her
byl kladen diraz na dostatek pohybu venku a volnou hru. Na rozdil od opatroven zde zcela
chybélo formalni vyu€ovani. Détské zahradky byly nepochybné §t’astnym a radostnym mistem
pro déti, bylo jich vSak velmi mélo a nardzely na zna¢né financni problémy. Byly zavislé na
dobrovolnych piispévcich a darech az do roku 1918, kdy novelou Skolského zakona ziskaly
moznost Zadat o statni dotace. Oznaceni kindergarten (détské zahradky) bylo poté nahrazeno

oznacenim nursery schools (matetské Skoly) (Brehony, 2000; Moss & Penn, 1996).

Po vypuknuti 1. svétové valky v roce 1914 bylo nutné zajistit péci o déti matek, které pracovaly
v muni¢nich tovarnach. Béhem valky byly ze statnich dotaci zakladany day nurseries (jesle)*".
Na konci valky se legislativn¢ oddélily predSkolni péce a predskolni vzdélavani. V roce 1918
vstoupily v platnost zdkony, jez umoznily obecnim organiim socidlni péée v gesci ministerstva

zdravotnictvi ziskat dotace pro zaloZeni nurseries (jesli) a obecnim $kolskym uradim zadat

30V roce 1906 byla zaloZena spole¢nost the National Society of Day Nurseries (Narodni spole¢nost dennich
jesli), ktera sdruzovala asi 30 zafizeni. V roce 1919 jiz existovalo v Britanii 174 jesli (Whitbread, 1972).
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o financovani nursery schools (mateiskych Skol) a nursery classes (mateiskych tiid
v primarnich Skoldch) pro déti od dvou do péti let. Nedostatek vefejnych financi
v mezivalecném obdobi vSak opét vyrazné¢ omezil rozvoj jak predskolni péce, tak vzdélavani

(Tizard et al., 1976).

V prabehu 20. let 20. stoleti zaCaly profesni organizace (napt. Nursery School Association —
Asociace mateiskych Skol, National Teacher Union — Narodni ucitelské odbory) stale hlasitéji
pozadovat, aby bylo provedeno Setfeni o stavu piedskolniho vzdélavani, jez by vytyc¢ilo smér
dalsiho vyvoje, zamezilo nahodilym rozhodnutim a zvySilo prestiz instituciondlniho
vzdélavani. V roce 1933 vydal Consultative Committe of the Board of Education (Poradni vybor
Skolské rady) zpravu o stavu vzd&lavani v infant schools (opatrovnach) a nursery schools
(matefskych Skolach), tzv. the Hadow Report, kterd piedurcila vyvoj predskolni
institucionalni péce v mezivalecném obdobi. V nejchudSich regionech mély byt ziizovany
nursery schools (matetské Skoly), jez by kompenzovaly dopady nepodnétného prostiedi
a zlepSily zivotni Sance téch nejchudSich déti. V ostatnich oblastech se povazovala za

dostacujici nabidka nursery classes (mateiskych tfid v primarnich skolach) (Giardiello, 2014).

Pi‘edSkolni instituce z obdobi 1900-1944 — Open Air Nursery School (Mateiskd Skola ,,pod
Sirym nebem*)

Vroce 1914 oteviela socialni reformatorka a prukopnice ptedskolni vychovy Margaret
McMillan (1860-1931) se svou sestrou Rachel prvni open air nursery school *'(mateiskou

Skolu ,,pod $irym nebem®) v chudinské ¢tvrti Deptfordu v Londyné.

Jesté pred otevieni nursery school zalozily sestry McMillan v Deptfordu détskou kliniku
a v prilehlé zahrad€ experimentalné oteviely open air camp (no¢ni tabor) pro divky a pozdé&ji
ichlapce, ve véku 6-14 let. Déti se po pfichodu vykoupaly, navecetely, pohraly si
a prenocovaly na lizkach venku. Rano odesly do Skoly. Tato iniciativa mé¢la preventivni
charakter. V souladu s novymi lékatskymi poznatky o terapeutickych cincich pobytu venku
bylo cilem no¢niho tabora zlepSit zdravi a odolnost déti a vyvazit Skodlivé ucinky pieplnénych
a hygienicky nevhodnych domovt a dlouhého sezeni ve skolach (Giardiello; 2014; Jarvis et al.,

2017).

31 Oznateni nursery school odkazuje k vyrazu nurture, ktery ma v angliéting dvoji vyznam — vy¥iva i vichova. Sestry McMillan
byly aktivnimi prikopnicemi i v rozvoji socialni a zdravotni péce o Skolni mladez. Podilely se napf. na prosazeni zakona
o bezplatném $kolnim stravovani pro chudé. Hojnou publikacni ¢innosti (ve které se opiraly o vlastni zkuSenosti z prace
s détmi) prosazovaly nazor, ze détem z chudinskych ¢tvrti nestaci poskytnout bezplatné vzdélani, protoze hladové déti se nejsou
schopny ucit (Jezkova et al., 2010).
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Zdravotni a vzdé¢lavaci potencial tdbora se prokazal, avSak Margaret McMillan si brzy
uvédomila, ze je tfeba zaclit s prevenci u mladsich déti. ,,Musime jim pfipravit spravné prostiedi
a doprat jim slunce, Cerstvy vzduch a dobré jidlo, dokud nejsou neduzivé a nemocné*
(McMillan, In Bradford, 1976, s. 33-34). Jeji open air nursery school si jiz kratce po svém
otevieni v roce 1914 ziskala véhlas a postupné se rozsifovala. Navstévovala ji a podporovala
celd fada vyznacénych osobnosti, napt. kradlovna Marie, R. Steiner, G. B. Shaw, premiér

S. Baldwin a dalsi (Bradford, 1976; Jarvis et al., 2016).

Podle McMillan méla nursery school zajistovat chudym détem p¥iznivé podminky pro zdravy
vyvoj, tzn. poskytnout jim lasku a péci (3% denné stravu; Cisté a zdravé prostiedi; pevné, ale
laskavé vedeni) po dobu deviti hodin denné (Jarvis & Liebovich, 2015). Podobné jako Frobel
McMillan véfila, ze se déti uci experimentovdnim a svij plny potencidl napliuji
prostiednictvim pfimych zkuSenosti a aktivniho uceni. Na rozdil od Frobela se ale v nursery
school (mateiské Skole) nepouzivaly zadné ,,darky*, ani specifické pomicky. Diraz byl kladen
na volnou hru, pracovni ¢innosti a hry s vodou, pri¢emz vét§ina ¢innosti se odehravala
a prostoru k pohybu, hie a objevovani, pii nichz rozvijely i jazykové dovednosti. Venkovni

piistieSsky umoziovaly pobyt venku za kazdého pocasi (Giardiello, 2014; Liebovich, 2019).

McMillan povaZovala maly pocet déti na jednoho dospélého (jeden dospé€ly na Sest déti) za
zasadni podminku pro zajisténi potiebného individualniho pfistupu. Vysokou ekonomickou
naroc¢nost tohoto opatfeni navrhovala kompenzovat velmi dikladnou profesni pripravou
uditelky (tii roky vzdélavani prolozené velkym mnozstvim praxe) 3 stim, Ze vysoce
kvalifikovand ucitelka pak sama zvladla vést matetfskou Skolu se 150 détmi za pomoci

nekvalifikovanych asistentek nebo studentek na praxi (Bradford, 1976).

Teprve na za¢atku 21. stoleti se vize McMillan promitly do politického programu Labouristické
vlady (1997-2010). AZ v roce 1999 vyhlasila vlada projekt Sure Start, ktery sledoval obdobné
cile jako nursery school McMillan, tj. zmirnéni celozivotnich dopadd chudoby na déti ze
socioekonomicky znevyhodnénych rodin tim, Ze se jim poskytla rozvijejici pfedSkolni péce

a zaroven podpora pro celou rodinu.

32 Margaret McMillan zalozila uéitelsky ustav Rachel McMillan Teacher Training College pro ugitelky
a asistentky v Deptfordu v roce 1919 (Bradford, 1976).
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Dal8im prvkem filozofie McMillan, ktery ptetrval az do soucasné praxe piedskolnich zatizeni
v Anglii, je védomi vyznamu venkovniho prostoru jako samostatného vzdélavaciho

prostredi (Giardiello, 2014; Jarvis et al., 2017).
Nursery classes (Mateiské tiidy v primarnich Skolach)

V roce 1923 byla zalozena profesni organizace na podporu rozvoje matetskych skol Nursery
school association (Asociace matefskych $kol)*®. McMillan se stala jeji prezidentkou. Prvni

tajemnici byla Grace Owen (1873—1965), vyznamna ptedstavitelka hnuti Frobla v Anglii.

Na rozdil od Margaret McMillan kladla Grace Owen dliraz na vzdélavaci funkci predSkolnich
zatizeni. Podporovala zakladani nursery classes v primarnich skoléach, pro ucitelky pozadovala
dvoulety kvalifika¢ni kurz a prosazovala 35 déti v poméru na jednoho dospélého. McMillan
proti nursery classes ostfe vystupovala, patrné z obavy ze scholarizace ptedskolni vychovy.
McMillan a oficidlni stanovisko Nursery School Association se ptiklonilo na podporu zakladani
nursery classes (matefskych t¥id) oproti zfizovani nursery schools (matetskych gkol)** (Jarvis

& Liebovich, 2015).

3.1.3 Obdobi rozvoje predskolnich instituci v letech 1939-1944

Situace se dramaticky zménila po vypuknuti 2. svétové valky. Béhem valky musely Zeny
nastoupit na mista muzl a potfebovaly zajistit celodenni péci pro své déti. V nouzové situaci
pfestalo byt funkéni tradicni déleni na vzdélavaci instituce a zafizeni poskytujici péci
a rozdéleni sektoru mezi dv€ ministerstva. Koexistence mnoha typl vzdélavacich 1 pecujicich,
statnich a soukromych zafizeni byla nepiehledna a vyvolala potiebu jednotné koordinace
sluzeb. Specifické potieby déti mladsich dvou let pievaZily a odpovédnost za zakladani day
nurseries (,,valecnych® jesli) pfevzalo ministerstvo zdravotnictvi (ve spolupraci

s ministerstvem Skolstvi a prace). Day nurseries zaméstnavaly zdravotniky, 1€kate, zdravotni

33 The Nursery School Association of Great Britain and Ireland (NSA) byla zaloZena roku 1923. V roce 1972
zménila jméno na the British Association for Early Childhood Education (BAECE — Britska asociace pro
predskolni vzdélavani). Asociace se velmi aktivné angazuje v otadzkach piedskolni vychovy, organizuje
kampané, vydava publikace, potada vzdélavaci semindafe. https://early-education.org.uk/welcome-early-
education
3% Ekonomicky vyhodnéjsi varianta matei'skych tiid oproti matefskym §kolam se prosadila i v sou¢asném
systému pfedskolniho vzdélavani v Anglii. V roce 2019 bylo v Anglii 400 nursery schools, které navstévovalo
36 500 déti, a 8 700 nursery classes ve skolach, do nichz dochazelo 291 500 déti (Department for Education,
2019).
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sestry a pedagogy, at’ uz ucitele z praxe nebo osoby, které¢ se mohly prokdzat alesponi uréitym

pedagogickym vzdélanim (Whitbread, 1972).

Expanze day nurseries byla velmi rychla. V roce 1941 jich bylo v provozu v Anglii a Walesu
174, v roce 1944 to bylo jiz 1 450 celodennich a 109 polodennich zaiizeni (Tizard et al., 1976)>.
Nebyla to vSak kvalitni zatizeni. Byla oteviena ve spéchu, bez rozvahy a po valce vétSina z nich
opét zanikla. Caste¢né to bylo kvilli nejasnostem ve vztahu k jejich dalimu financovani,

¢aste¢né to byl politicky zdmér (Moss & Penn, 1996).

Roku 1945 vyjadtily zainteresované resorty (Skolstvi, prace a zdravi) spolecné nazor, ze déti
do dvou let maji byt pouze v pé¢i matky, déti ve véku od dvou do péti let mimo péci matky
pouze po omezenou dobu a predSkolni péce je potFebna nebo prospéSna jen za urcitych
podminek (statni zdjem, financni tisen, Spatné bydleni nebo osobni neschopnost postarat se
o dit¢) (Ministry of Health, Circular 221/1945, In Tizard et al., 1976). Toto stanovisko na

dlouhou dobu ptedurcilo vyvoj v oblasti predskolni péce a vzdélavani.
Ptedskolni vychova a vzdélavani v obdobi 1944-1997

V roce 1944 vstoupil v platnost pirelomovy $kolsky zakon, 1944 Education Act, ktery nahradil
veskerou predchazejici skolskou legislativu a nastavil strukturu povalecného systému statniho
Skolstvi v Anglii a ve Walesu (Gillard, 2018). Otazku zfizovani piedskolnich instituci vSak
ponechal na rozhodnuti obecnich ufadi: ,,Mistni Skolsky ufad ptihlédne zejména ... k potiebé
zajistit zaopatfeni pro Zaky, kteti jeSté nedosahli péti let, zfizenim matetskych skol nebo, pokud
ufad povaZzuje zakladani takovych Skol za neucelné, ztizenim matetskych tfid v jinych skolach*

(Parliament of the UK, 1944, klauzule 8).

Koncem 40. a zaciatkem 50. let se v disledku inflace snizily vydaje na resort Skolstvi,
obzvlasté vydaje na predskolni vzdélavani. Levnéjsi nursery classes (matetské ttidy) se staly

prevladajicim typem poskytované sluzby.

V 50. a 60. letech 20. stoleti dale klesla mista ve statnich nursery schools a nursery classes
jako dusledek ekonomickych tlaki, nedostatku uciteli a nedostateénych kapacit pro déti
v povinném vzdélavani. V roce 1960 ministerstvo Skolstvi zastavilo rozSifovani sluzeb

predskolni péce. Vydalo absolutni zdkaz zfizovani dalSich predskolnich zatizeni a doporucilo

35V dobé nejvétsiho rozmachu valedné predskolni péce v roce 1944 bylo 106 000 déti v day nurseries (jeslich)
a dalsich 102 940 v nursery classes (matetskych tfidach) ve skolach v Anglii a ve Walesu (Whitbread, 1972).
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dvousménné (dopoledni a odpoledni) polodenni vzdélavani v nursery classes (matetskych
ttidach), aby bylo mozné pojmout vice piedskolnich déti bez dalSich vydaji (Nutbrown &
Clough, 2014).

Diusledkem tohoto vyvoje navstévovalo statni predSkolni instituce poéatkem 70. let pouze
kolem 10 % populace 3—4letych déti. RozloZeni stitem dotovanych ptedSkolnich sluzeb bylo
navic velmi nerovnomérné. V nékterych oblastech nebyly k dispozici vitbec zddné, v nékolika
malo oblastech se predskolniho vzdélavani naopak ucastnila asi tfetina 3—4letych déti

(Blackstone, 1974).

Politicka rozhodnuti vSak nereflektovala potieby zaméstnanych Zen. Procento zaméstnanych
zen se postupné zvySovalo — vroce 1961 byla zaméstnana tfetina Zen. Vefejna predSkolni
vychova zlstala administrativné i z hlediska kvalifikace personalu rozdélena mezi vzdélavani
v nursery classes/schools (matefskych tfidach/Skolach) a pecujici sluzby v nurseries (jeslich).
Statni nurseries se nadale zaviraly a na zacatku 60. let neexistovaly v nékterych ¢astech zemé
vubec zadné. Nedostatek mist v oblasti pfedskolni péci musel pokryt soukromy sektor (Lewis,

2013).

V 60. letech se z iniciativy rodi¢l (ne stitu) zformovalo hnuti predSkolnich hernich skupin,
pre-school playgroups. Herni skupiny vznikly z potfeb matek, které¢ hledaly pro své déti
bezpecné misto na hrani ve spolecnosti jinych déti. Zakladaly a vedly herni skupiny pod zastitou
Pre-school Playgroups Association (Asociace predsSkolnich hernich skupin). Do hernich skupin
dochézelo vétSinou kolem 6 az 20 déti v doprovodu rodicl (vétSinou matek). Skupiny se
schazely dopoledne n¢kolikrat do tydne. Hnuti se rychle $ifilo. V roce 1965 bylo ¢lenem
asociace 500 hernich skupin, v roce 1972 jich bylo 15 266. V poloviné 70. let do hernich
skupin dochazelo 13 % populace tFi- a ¢tyFletych déti (West & Noden, 2016).

AvSak ani herni skupiny nepokryvaly potfeby zaméstnanych matek. Pro ty byla casto
nejdostupnéjsi celodenni sluzba tzv. childminders (opatrovnic). O poctu déti v péci opatrovnic
neexistuji Zadna oficialni ¢isla. Profesionalni opatrovnice sice mély od roku 1948 podle zékona
povinnost se registrovat u obecnich ufadu, ale oficialni pocty ani v nejmensim neodpovidaly
realité, protoZze vétSina pracovala nelegalné. Odhadované pocty déti v jejich péci se pohybuji
v rozmezi 100 000-300 000 déti ro¢né v 60. letech a zacatkem 70. let. AvSak neexistuji
dostupné data, podle kterych by bylo mozné urcit, jakym zplisobem se trend vyuziti sluzeb

opatrovnic vyvijel, ani jakou kvalitu sluzeb poskytovaly (Tizard et al., 1976).

53



0d 60. let se zacala rychle rozriistat i soukroma predskolni zafrizeni, kterd na sebe vztahovala
nazev nursery schools (mateiské Skoly), ackoliv nenaplnovala plivodni koncept statnich
nursery schools. Mnoha z nich byla (spolu s playgroups — hernimi skupinami) registrovana na
ufadech socialni péce jako nurseries (jesle), prestoze se lisila jak typem poskytovanych sluzeb

(celodenni predskolni vzdélavani), tak organizaci (Tizard, et al., 1976).
Tabulka 8

Instituce predskolni péce a vzdelavani v Anglii a ve Walesu v roce 1966

Pocet Skol, Pocet déti % populace déti
zarizeni, osob ve véku 04
Nursery schools 462 28 461 0,7
(mateiské skoly)
Nursery classes neni zndmo 209 211 5,0
(matetské tfidy ve Skolach)
Nurseries (statni jesle) 445 21 157 0,5
Soukroma zarizeni 3083 75132 1,8
registrovana na obecnich
uradech (herni skupiny,
nurseries, nursery schools)
Childminders 3 887 32336 0,8
(registrované opatrovnice)
Celkem 336 297 8.8

Zdroje: Department of Education and Science a Department of Health and Social Security in Tizard et al., 1976,
s. 81.

Otéazka statem financovaného ptedskolniho vzdélavani se stala opét aktualni v roce 1967 po
vydani the Plowden Report: Children and Their Primary Schools (Zprava Plowden: déti
a primarni $koly)*¢. Zprava piedstavila predikolni vzdélavani jako prostiedek pro vyrovnani
disledki socialni deprivace. Doporucila navysit pocet nursery classes (matefskych tiid)
a zacCit s budovanim novych nursery schools (matetskych skol) v ,,oblastech prioritnich pro

vzdélavani (Central Advisory Council for Education, 1967, s. 63).

36 Zpravu vydal poradni organ ministerstva Skolstvi Central Advisory Council on Education (Centrdlni poradni
rada pro skolstvi) a byla pojmenovana po piedsedkyni rady Bridget Plowden.
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Zprava vSak zaujala velmi striktni postoj vaci délce poskytovani sluzeb predskolniho
vzdélavani. Ackoliv se do t& doby obecné predpokladalo, ze ptedskolni vzdélavani bude
celodenni (stejn¢ jako vzdélavani v primarni Skole), zprdva doporucila omezit pobyt déti

v predskolnich zafizenich na polodenni (Moss & Penn, 1996).

Neni obecné Zadouci, pouze je-li nutné zabranit vét§imu zlu, oddélit matku a dité na cely den v matei'ské
Skole. Nevéetime, ze celodenni vzdélavani v matetské skole by mélo byt poskytovano — dokonce ani
détem, které by toto oddéleni snesly bez Ujmy, pouze v piipad¢, Ze k tomu jsou vyjimeéné dobré
dtvody... Ale n¢které matky, které nemusi pracovat, pracuji na plny uvazek bez ohledu na blaho svych
déti. Skoly by vsak tyto matky nemély v jejich konani podporovat. Je bohuzel pravda, Ze odmitnuti
celodenni péce v matefské Skole mtize nekteré podnitit k zajisténi nevhodnych opatieni péce o déti béhem
pracovni doby. I tak zvazujeme, Ze matky, které nepodaji ufadiim vyjimeéné dobré diivody k tomu, pro¢
pracuji, budou mit velmi nizké Sance umistit své déti na cely den do matefské $koly (Central Advisory

Council on Education, 1967, s. 127-128).

Zaveéry zpravy na dlouhou dobu hluboce ovlivnily podobu ptedskolniho vzdélavani ve
Velké Britanii. Zatimco v mnoha evropskych zemich bylo na pfedSkolni vzdélavani i nadéle
nahliZeno jako na celodenni sluzbu vétSinou odd€lenou od zékladniho vzdélavani, ve Velké
Britanii se normou staly polodenni nursery classes pripojené k primarnim $kolam. Posilil
se tak dliiraz na ndvaznost mezi obéma stupni vzdelavani — piesny opak presvédceni, které

zastavali reformatofi na prelomu stoleti (Moss & Penn, 1996).

Ani vydani strategick¢ho dokumentu Education: A Framework for Expansion (Vzdélavani
a vychova: ramec pro expanzi) vroce 1972 nepfineslo Zadné zmény. Dokument schvalil
doporuceni zpravy Plowden zroku 1967, poukazal na omezenou dostupnost predSkolniho
vzdélavani ve Velké Britanii v porovndni se situaci v podobné rozvinutych zemich a predikoval
narast mist v pfedskolnim vzdélavani v prabehu nasledujicich 10 let. Do roku 1980 méla byt
zajiStétna mista pro 50 % tiiletych a 90 % Ctyfletych déti. Slibované rozsifeni

dostupnosti predskolniho vzdélavani se vSak uskutecnilo jen v omezené mife.

Skolsky zikon z roku 1980 jednoznaéné stanovil, Ze obecni §kolské ufady maji pravomoc
(nikoli povinnost) ziizovat nursery schools nebo nursery classes. Podil déti navstévujicich tato
zafizenich mirn€ stoupl (v roce 1982 to bylo az 22 % populace ttiletych a Ctyfletych déti —
dosud nejvyssi pocet). V roce 1980 dosahl pocet statnich nursery schools svého vrcholu,

od nasledujiciho roku se zacal opét postupné snizovat®’. Ubytek mateiskych $kol byl

37V roce 1980 dosahl pocet nursery schools (statnich mateiskych §kol) v Anglii po&tu 599. V roce 2019 jich
bylo v provozu 400 (Department for Education, 2019).
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kompenzovan naristem nursery classes v primarnich Skolach. Hlavni divody byly
pravdépodobné ekonomické. Mateiské tfidy ve Skolach byly ,,levnéj$i na zfizeni i provoz nez

samostatné mateifské Skoly* (Hansard H. C., 1985).

V rozsiteni predskolnich sluzeb v zemi existovaly vyznamné rozdily. Nabidka pfedskolni péce
a vzdelavani byla siln€ provazana se socioekonomickym zazemim lokalit. Ve znevyhodnénych
méstskych ¢astech byl vyssi podil matetskych tiid a Skol, v ekonomicky stabilnéjsich oblastech
ptevazovaly herni skupiny (v poloving 80. let navstévovalo herni skupiny odhadem 40-50 %

tf a Styfletych déti (Moss, 2014)).

Po volbach v roce 1992 se stat zavazal k vy$§imu financovani piedSkolniho vzd€lavani
a ..k zajisténi mista pro kazdé ctytleté dit€ v zemi, jehoZ rodice by si to prali“ (Major, 1994, ).
Statni dotace vSak mély byt ,,peclivé zacileny zplisobem, ktery rozSifuje [nabidku sluZeb]
a nevytlacuje soukromé a neziskové poskytovatele (Major, 1994, ). Tohoto cile mélo byt
dosazeno systémem poukazii na piedSkolni vzdélavani pro ctyrleté déti. Rodice mohli
poukaz vyménit za polodenni vzdélavani (5x 2,5hodinové bloky tydné po dobu 33 tydnh
v roce) u registrovaného poskytovatele. Tim mohla byt statni nursery school, nursery nebo
reception class (matefska ¢i pfipravna tiida) ve statni Skole, soukroma ¢i nevydélecna
organizace nebo nezavisla skola. Program vsak negarantoval misto v pfedSkolnim zarizeni
pro kazdé ctyfleté dité, pouze poskytoval poukaz na financovani mista, pokud by bylo

k dispozici (Sparkes & West, 1998).

Obdobi ziasadnich zmén v anglickém predSkolnim vzdélavani nastalo vroce 1997
s nastupem labouristické vlady a jeji proklamovanou podporou piedSkolniho vzdélavani.

V nésledujicich letech stat:

- zrusil systém poukazl a zavedl narok na bezplatné predskolni vzdélavani pro Ctytleté
déti;

- ptedstavil prvni zdvazné kurikulum pro ptedskolni vzdélavani;

- spustil iniciativu Sure Start na podporu rodin ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostiedi;

- predstavil nové profesni kvalifikace pro pracovniky v pfedskolnim sektoru;

- sjednotil systém hodnoceni poskytovateli ptredSkolniho vzdéldvani pod jeden

inspekeni organ Ofsted (Faulkner & Coates, 2013; Moss, 2014).
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Opatteni ve svém disledku obohatila anglické predskolni vzdélavani o socidlni rozmér. Avsak
zména politické situace vroce 2010, spolu s vyraznym omezovanim finan¢nich dotaci,
znamenala postupny obrat v postoji k pfedSkolnimu vzdélavani. Velky daraz zacal byt kladen
na vysledky vzdélavani a konkurenceschopnost predskolnich zatizeni. Systém porovnavani
vysledkl se zaméfil na ty nejsnadnéji méfitelné: kognitivni dovednosti ve standardizovaném
povinném hodnoceni a testovani déti, dosud ptiznaéném pouze pro anglické povinné vzdélavani

(Nutbrown & Clough, 2014).

Shrnuti podkapitoly 3.1

Prvni ptedskolni instituce ve Velké Britanii vznikly (podobné¢ jako v dalSich evropskych
zemich) v dusledku industrializace a urbanizace — z potfeby zajistit péci o malé déti matek
pracujicich v primyslovych provozech. Mély bud pecujici nebo vzdélavaci charakter.
V predskolnich institucich vzdélavaciho typu se vSak vyucovalo podobné jako ve skolach —
hromadné¢, pfevazné metodou memorovani, bez ohledu na specifika malych déti (s vyjimkou

opatrovny Roberta Owena).

Rozhodnuti, které mélo v 19. stoleti nejvyznamnéjsi dopad na podobu piedskolni vychovy
avzdélavani (a jehoz vyznam pretrvava do soucasnosti), bylo stanoveni povinné Skolni
dochazky od péti let (1870). Urceni péti let jako hranice mezi preprimarnim a primarnim
vzdélavanim nebylo v anglickém vzdélavacim systému dosud zpochybnéno. Anglie se tim lisi
od vétsiny evropskych zemi, které ukoncuji predskolni obdobi v Sesti az sedmi letech ditéte

(European Commission EACEA/Eurydice, 2019).

Diky reformnimu usili*® na zag¢atku 20. stoleti vznikl novy typ piedskolni instituce — nursery

school (matetska Skola). Jejim smyslem bylo kompenzovat dopady chudoby na Zivoty déti.

Béhem 1. a zejména 2. svétové valky doslo ke kvantitativnimu rozvoji predskolnich zatizeni
(tzv. véale¢nych jesli), ktera pecovala o déti matek zaméstnanych ve vale€ném pramyslu. Velka

c¢ast té€chto zafizeni vSak po skonceni valky zanikla.

38 Pedocentrismus, celosvétové hnuti a pedagogicky smér, cilil v kontinentalni Evropé (ale i v zamoti) na
individualizovanou pozici ditéte ve vychovné-vzdélavacim procesu. Reformnimu hnuti se ptizptisobovaly
predskolni instituce. Anglie v tomto obdobi dava predskolni instituci nursery school jiny smysl — kompenzacni,
neindividualizovany. Odlisuje se tak od celosvétového sméfovani (Uhlifova, 2014).
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Od konce 2. svétové valky do roku 1997 byly sluzby predskolni péce a vzdélavani rozttisténé,
nepruzng, nejednotné a plné nerovnosti. Stiidajici se statni opatieni v pribéhu vice nez padesati

let nesméiovaly k posileni pozice piedskolni vychovy.

Rostouci pocty vefejnych a soukromych subjekti v oblasti piedSkolni vychovy a vzd€lavani
v tomto obdobi dale zvySily fragmentaci a nejednotnost poskytovanych sluzeb, nebot
jednotlivé organizace se uzce zamérovaly na urcitou sluzbu nebo konkrétni klientelu. Stranou
zajmu zistaly velmi dlouho klicové otazky — cile a ukoly ptedSkolniho vzdélavani, uréeni
kvality prace s ditétem, kvalifikace pracovnikli apod. K feseni téchto otazek s vétsi ¢i mensi

uspesnosti pristupuje anglicka spole¢nost az po roce 1997.

Ptijetim narodniho kurikuldrniho rdmce pro ptedskolni vychovu (2000 a 2007) byla snaha celit
fragmentaci a odliSnostem v nabidce sluzeb poskytovanych jednotlivymi institucemi predSkolni

vychovy. Tim se oteviela cesta k jednotnému obsahu piedskolni vychovy.

Stav anglické predskolni vychovy a vzdélavani v soucCasnosti reflektuje silné historické
reminiscence, které souviseji s tradiénim pojimanim anglické rodiny. To se vSak v poslednich

desetiletich méni. Proto se proméiiuje po roce 2000 1 anglicka piedskolni vychova.

3.2 Soucasna podoba systému piedskolniho vzdélavani

Ackoliv je vzdélavani v celém piedSkolnim obdobi, jez pokryvéa dobu od narozeni do zacatku
povinné $kolni dochazky v péti letech, nepovinné, prochazi jim vysoké pocty déti — 33 % déti
do tfi let a 100 % déti triletych a cCtytletych (EC/EACEA/Eurydice, 2019). Dostupnost
predskolni péce podpofilo zavedeni naroku na bezplatné predskolni vzdélavani pro v§echny
tfi- az étyrleté déti a dvouleté déti ze znevyhodnénych rodin®’, které se realizuje v rozsahu

15 hodin tydné po dobu 38 tydnii ro¢né (celkem 570 hodin roéné) (DfE, 2023c).

Od 2017 maji pracujici rodi¢e narok na dvojnasobek &asu bezplatného piedSkolniho
vzdelavani pro déti ti- a Ctyfleté, tj. 30 hodin tydné. Narok je mozné uplatnit jak ve statnich
zafizenich, tak u registrovanych soukromych, neziskovych a nezavislych poskytovatelt

(EC/EACEA/Eurydice, 2019; Schreyer & Oberhuemer, 2018).

39 Rodiny s dvouletym ditétem, které vydélavaji méné nez 16 190 liber, mohou téZ nérokovat az 15 hodin
bezplatné péce o dité tydné v predSkolnim zafizeni nebo u registrovanych opatrovnic.
https://www.plymouth.gov.uk/free-childcare-places-eligible-two-year-olds.
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Specifikem anglického vzdélavaciho systému je skutecnost, ze se 80 % Ctytletych déti vzdélava
v reception classes (piipravnych tfidach), které zfizuji primarni Skoly. Vzdélavani
v ptipravnych tfidach se fidi ramcovym kurikulem pro piedskolni vzdélavani. Organizace dne

je vSak ptizptusobena Skolskému rezimu.

Vstup do primarni Skoly se tak snizuje na vék cCtyf let. Tuto v€kovou hranici oznacuje
ministerstvo skolstvi jako béznou pro zahajeni skolni dochazky. Na svych webovych strankach
uvadi: ,,VéEtSina déti zacina chodit do Skoly v zafi po svych ctvrtych narozeninach... Naptiklad
pokud vase dité dosahne ctvrtych narozenin mezi 1. zafim 2021 a 31. srpnem 2022, obvykle
nastoupi do Skoly v zafi 2022... Pokud si myslite, ze vase dité neni pfipraveno zacit chodit do
Skoly v obvyklém terminu, mize zacit chodit do Skoly pozdéji — avSak nejpozdéji v dobé, kdy
dosdhne véku povinné skolni dochazky* (DfE, 2022a). Odklad skolni dochazky je tak pojimany
ve smyslu odlozeni vstupu do Skolniho prostiedi po dovrSeni ¢tyf let na dobu povinného
zahgjeni Skolni dochazky v péti letech. Obecné se vSak povazuje za velmi dulezité, aby dité

absolvovalo ptipravnou tiidu jako podminku pro Gsp&$né zvladnuti prvni tiidy*°.
Ptedskolni obdobi se tak vnitiné periodizuje na:

1) obdobi 0—4 let, které je charakteristické diirazem na péci a vychovu, holisticky rozvoj
ditéte a jeho aktivni piistup k vlastnimu ucent;
2) obdobi 4-5 let, ve kterém se diiraz presouva na vzdelavani a piipravu ditéte na Skolni

dochazku.

Organizace anglického ptfedskolniho sektoru je popsana na zaklad¢é kategorii, které jsou
uplatiovany v mezinarodnich srovnavacich studiich. Evropskd komise a Organizace pro
hospodéiskou spolupraci a rozvoj (OECD) pravidelné vydavaji piehledové studie*!, které
pfinaseji souhrnné informace o vzdélavacich systémech evropskych zemi. Evropské systémy

predskolniho vzdélavani jsou v nich posuzovany podle Ctyt kritérii:

1) odpovédné statni instituce
2) platnost kurikuldrniho ramce

3) pozadavky na kvalifikaci pedagogického personalu

40 Toto tvrzeni vychazi jak ze statistickych udajii (vysoké pocty tyiletych déti v piipravnych tiidach), tak
z rozhovort s respondenty vyzkumu.

4l OECD: Education at a Glance (2019); European Commission/EACEA/Eurydice: Key Data on Early
Childhood Education and Care in Europe (2019).
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4) typy ptredskolnich zatfizeni (European Commission/EACEA/Eurydice, 2019; OECD,
2019).

Tato kritéria jsou pouzita jako vhodny nastroj ke komparaci s anglickym systémem, ktery je
v mnoha ohledech odlisny od evropskych vzd€lavacich systému. Avsak neni to zptsob, jakym

by ho popisovali angli¢ti odbornici na predskolni vzdélavani a péci.
3.2.1 Odpovédné statni instituce

Odpovédnost za predskolni vzdélavani a péci o déti byla v Anglii po dlouhou dobu rozdé€lena
mezi resorty Skolstvi a zdravotnictvi. V roce 1997 prohlasil stat podporu piedskolniho sektoru
za jednu ze svych priorit. VeSkerou odpovédnost a agendu resortu rané péce a predskolniho

vzdélavani prevzalo na narodni Urovni ministerstvo Skolstvi, Department for Education.

Na dodrzovani vzdé€lavacich standardd, hygienickych a bezpecnostnich pravidel ve vsech
registrovanych vzdélavacich zatfizenich dohlizi inspekéni organ Office for Standards in
Education, Children’s Services and Skills (Ofsted; Utad pro standardy ve $kolstvi, pfedskolnich
sluzbach a kvalifikacich), ktery pievzal odpovédnost za registraci a regulaci piedskolniho

vzdélavani a péce v roce 2001 (Elliott, 2012).

3.2.2 Kurikularni ramec

Predskolni sektor charakterizuje velka rozmanitost v typech a poskytovatelich rané¢ho
vzdélavani. Vnitiné velmi diferenciovany systém raznych poskytovatelli po obsahové strance
sjednocuje narodni kurikularni dokument Statutory framework for the early years foundation
stage (EYFS; Zakonny ramec pro obdobi raného vzdé&lavani) pro vékové obdobi 0-5 let (DfE,
2021). Kurikularni rdimec EYFS je zavazny od roku 2008 pro veskerd zafizeni registrovana
u inspekéniho orgdnu Ofsted. EYFS stanovuje principy, cile, obsahy, podminky a formy
predskolni péce a vzdélavani. Od svého vydani v roce 2007 prosel dvéma revizemi (2012, 2021)

a dvéma aktualizacemi (2014, 2017) (viz k. 3.4.1).

3.2.3 Pozadavky na kvalifikaci pedagogického personalu

PoZzadovana profesni kvalifikace osob pracujicich s détmi od narozeni do péti let je vymezena
v kurikuldrnim rdmci EYFS. Pro statni nursery schools (mateiské Skoly) a pro nursery
a reception classes (matetské, resp. pripravné tiidy) statnich Skol plati povinnost zaméstnavat
odborniky a ucitele s kvalifikaci pro ptedskolni vzdélavani na urovni ISCED 6, tj. na urovni

bakalaiského studia se zamétenim na predskolni pedagogiku) (DfE, 2017a).
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V soukromém, neziskovém a nezavislém sektoru institucionalnich zafizeni musi mit vedouci
pracovnik vzdélani na trovni ISCED 3 (tj. na urovni maturitniho oboru na stiedni odborné
Skole) a nejméné polovina zaméstnancti musi dosahovat vzdélani na urovni ISCED 2 (tj. na
urovni statnich zavére¢nych zkousek na konci klicového obdobi 4, ve véku 16 let).
Childminders (registrované opatrovnice), které poskytuji sluzby rané péce v domacim
prostedi, musi byt proskolené v praci s EYFS ptedtim, nez se mohou registrovat u inspekéniho

organu Ofsted nebo u agentury nabizejici sluzby péce o déti.
Kvalifikace personélu se odvozuje od poc¢tu déti na pecujici osobu, ktery stanovuje EYFS:

— pro déti do dvou let: jeden dospély na tfi déti; alesponn jeden dospély musi mit
kvalifikaci ISCED 3, alespon polovina zaméstnanct ISCED 2;
— pro déti dvouleté: jeden dospély na Ctyfi déti; alesponn jeden dospély musi mit
kvalifikaci ISCED 3, alespon polovina zaméstnanct ISCED 2;
— pro déti trileté a starsSi: jeden dospé€ly na osm déti, pokud nema zadny zaméstnanec
jednu z kvalifikaci ISCED 6 pro pfedskolni vzdélavani,
- jeden dospély na 13 déti, pokud je pfitomna osoba s kvalifikaci ISCED 6 pro
ptredskolni sektor a alespon jeden dal$i zaméstnanec s kvalifikaci ISCED 3.
— pro déti ctyrleté v piipravnych tiidach: jeden ucitel s vysokoskolskou kvalifikaci

(ISCED 6) na 30 d&ti.

3.2.4 Typy zarizeni piredSkolniho vzdélavani a péce

Situace v sektoru poskytovatelll sluZzeb predskolniho vzdélavani a péce je v Anglii nesmirné
spletita. Prevazna Cast poskytovatell jsou soukromé nebo neziskové organizace (DfE, 2021).
Mezi poskytovatele predskolniho vzdélavani se fadi 1 primarni Skoly, které ztizuji reception
classes (ptipravné tfidy) a n€kdy 1 nursery classes (matetské tfidy). Pon¢kud nepiehlednou
situaci zmirnuje skutecnost, Ze pro uzivatele (rodice a déti) nejsou mezi riznymi typy instituci
tak viditelné rozdily — v poctu déti ve tiid€, v poZzadované kvalifikaci personalu, v podminkach
pro piijeti, a dokonce ani ve Skolném. Zakonny narok na bezplatné predSkolni vzdélavani pro
ti- a Ctyfleté déti (a znevyhodnéné dvouleté) totiz znamena, ze statni i soukroma zatizeni, ktera
si chtéji narokovat statni prispévek, se musi fidit naprosto stejnymi pravidly a ptedpisy pro

poskytovani sluzeb raného vzdelavani.
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Schéma 4

Struktura neinstitucionalniho a institucionalniho raného vzdeélavani v Anglii

0 1 2 3 4 5 6 7
Zarizeni poskytujici sluzby predskolniho vzdélavani a péce
Registrované opatrovnice
e
Materskeé Skoly
TaNTTRTTR
Matefskée a pfipravné tfidy ve Skolach
L okt
Matefské Skoly
®
1 1 L 1 1 1 ] 1
0 1 2 3 4 5 6 7
Péce v domacim prostiedi Odpovédny ufad Institucionalni zafizeni
Ol B
Ministerstvo Skolstvi
=mm RodiCovska Zacatek povinneého
dovolena I vzdélavani C lSCED 010 L] lSCED 020
@ A= Bezplatné nékolik hodin tydné O B=Zakonnynarok ® A+B

Zdroj: European Commission/EACEA/Eurydice, 2019
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Schéma 5

Rozdeleni predskolnich zarizeni dle typu poskytovanych sluzeb

Soukromy, neziskovy a
nezavisly sektor

Statni sektor

Maintained schools

Private, voluntary and
Nursery school independent sector

Matefrska skola (2)3-5)

4 )

7 \ Private day nursery/pre-
school
Zafizeni integrovana do skol: Soukromé

1) Nursery class - mate¥ska t¥ida (3-4) jesle/pFed3kolni zafizeni

2) Reception class - pfipravna tfida (0-5)
(4-5) \ y

'q ™
Voluntary nursery/ pre-
school
Neziskové jesle/predskolni
zafizeni

(0-5)

Independent
nursery/nursery class
Nezavislé jesle/materska
tfida
(0-5)

Children’s centre
Détské cetrum

(0-5)

Registered childminder
Registrovana opatrovnice

(0-8)

Zdroj: Eurydice, 2019; Melhuish & Gardiner, 2018; Schreyer & Oberhuemer, 2017
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Charakteristika jednotlivych typl zafizeni poskytujicich sluzby raného vzdélavani a péce je

uvedena v kapitole 2.2.

Pro ptedstavu kompletniho obrazu nepiehledné situace v oblasti poskytovatelti pfedSkolniho
vzdélavani v Anglii je ve schématu 6 uveden i1 uplny vycet rtiznych typt Skol, které se také
podileji na piedskolnim vzdélavani ziizovanim matetskych a pfipravnych tfid. Charakteristika

jednotlivych typta skol poskytujicich sluzby raného vzdélavani je uvedena v piiloze 3.
Schéma 6

Typy skol podle zrizovatele

e community school (obecna skola)

L. * voluntary aided school (podporovana konfesni
1. Statni Skoly ¢kola)

Maintained schools * voluntary controlled school (kontrolovana
konfesni skola)

¢ foundation school (nadac¢ni skola)

2. Nezavislé skoly e academy (akademie)
Independent schools * free school (svobodna skola)

Zdroj: DfEb, 2019; European Commission/EACEA/Eurydice, 2019

Kritéria stanovena Evropskou komisi a OECD slouzi ke komparaci velmi rozdilnych systémi
institucionalniho ptfedSkolniho vzdélavani a péce v evropskych zemich. Ze zplisobu naplnéni
kritérii vyplyvaji dva hlavni organiza¢ni modely (European Commission/EACEA/Eurydice,

2019; OECD, 2021).

Prvni model tvoii systém délenych sluzeb. Piedskolni zatizeni se déli na instituce podle véku
déti a charakteru nabizenych sluzeb. Zatizeni pro mladsi déti, zpravidla ve véku 0-3 let, maji

spiSe pecujici charakter a obvykle nesplituji podminky klasifikace mezinarodnich standardi ve
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vzdélavani (ISCED 2011) pro vzdélavaci prostiedi*?. Zatizeni pro starsi déti, obvykle ve véku
od tii let do zacatku povinné $kolni dochazky, kladou diraz na vzdélavaci funkci. Nabizené
programy sleduji jasné vzdélavaci cile a jsou klasifikovany jako preprimarni vzdélavani ISCED

020.

Druhy model organizace predSkolniho vzdélavani predstavuje integrovany systém, ktery
k obdobi od narozeni po nastup do skoly pfistupuje celostné. Celostnimu ptistupu odpovidaji
1 dostupné predskolni sluzby. Jedna vychovna a vzdélavaci instituce pokryva celé predskolni
obdobi — déti ziistavaji v jednom zatizeni od zahajeni dochdzky (vétSinou od 1. roku nebo kratce
po skonceni rodicovské dovolené) az po vstup do povinného primarniho vzdélavani. Vychovné
programy v téchto zatizenich zpravidla obsahuji i vzdélavaci slozku. Maji obvykle holisticky
pristup a jejich cilem je podpora kognitivniho, télesného, socidlniho a emoc¢niho rozvoje u déti
aseznameni  déti s organizovanym  vzdélavanim  mimo  rodinu  (European

Commission/EACEA/Eurydice, 2019; Syslova et al., 2014).

Anglie se patii k zemim, které neni mozné zatadit ani do prvniho, ani do druhého modelu.
Systém ptedSkolniho vzdélavani a péce je smiSenym typem, ve kterém koexistuji jak
integrovana zafizeni raného vzdé¢lavani pro déti 0-5 let, tak oddélend zatizeni rané péce
a pfedSkolniho vzdélavani. Ve vétsin€ smiSenych systému vSechny typy pfedSkolnich zatizeni
realizuji programy se vzdélavacim charakterem, které jsou klasifikované mezinarodnim
stupném ISCED 0%. Za cely piedskolni sektor je odpovédné jedno ministerstvo a vzdélavaci
kurikularni rdmec se vztahuje na celé predskolni obdobi. Nicméné vétSina déti prechazi
z jednoho typu zafizeni do jiného a vysoka kvalifikovanost pedagogického personalu (na irovni
ISCED 6) je vyZzadovana pouze v né€kterych zatizenich (European Commission/EACEA/
Eurydice, 2019).

42 Podle ISCED 2011 jsou pfedskolni zafizeni klasifikovana na trovefi ISCED 0, jestlize splfiuji nasledujici
podminky: 1. nabizi adekvatni, cilené vzdé€lavaci programy, 2. jsou institucionalizované (obvykle jsou ve Skolni
budoveé nebo maji jiné institucionalni uspotfadani pro skupinu déti), 3. realizuji vzd€lavaci aktivity nejméné dveé
hodiny denné po dobu 100 dni v roce, 4. fidi se regulaénim rdmcem uznavanym piisluSnymi ndrodnimi fidicimi
organy (napf. kurikulum), 5. maji kvalifikovany nebo akreditovany personal, napf. ucitelé musi mit
pedagogickou kvalifikaci (OECD/Eurostat/UNESCO Institute for Statistics, 2015).
4 Stupeti ISCED 0 je v mezinarodni klasifikaci vzdé&lani vniting diferenciovany na dvé kategorie, a to rozvoj
vzdélavani v raném détstvi (ISCED 01) a preprimarni vzdélavani (ISCED 02). Prvn¢ jmenovana ma obsah
vzdélavani urcen pro nejmensi déti (od 0 do 3 let), zatimco druha pro déti od tfi let do véku stanoveného pro
zahéjeni primarniho vzdélavani (Cesky statisticky ufad: Klasifikace vzdélani CZ-ISCED 2011,
https://www.czso.cz/csu/czso/klasifikace vzdelani cz isced 2011).
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3.3 Soucasné reformni trendy v piredSkolnim vzdélavani

Anglie je (coby soucast Spojeného kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska) ¢lenem
vyznamnych ekonomickych i politickych nadndrodnich organizaci (OSN, OECD a do roku
2020 EU), které¢ dlouhodobé vytycuji globalni smér vzdélavacich politik evropskych
(1 mimoevropskych) statl. Jedna se o vliv vyznamny, avSak ne urcujici. Samotny pojem
»globalizace™ nebo ,.evropeizace* vzdélavani vyvolava ve vétsiné evropskych zemi obavy,
mimo jiné proto, ze je ztotozfiovan s homogenizaci vzdélavacich systému, ktera by mohla
znamenat ztratu narodnich identit (Beukel, 2001, In Walkenhorst, 2008). Vzd¢lavaci politika
statu plni funkce, kvtili nimz se narodni vlady zdréhaji piedat pravomoc Evropské unii (EU).
Kromé zajisténi kvalifikované pracovni sily muze byt vzdélavaci politika vyuzivana
k prosazovani spolecenskych hodnot, k podpofte socialni mobility, udrzovani politické stability,

ptipadné pro generovani ekonomického rozvoje (Archer, 2013; Green 1990, 1997).

3.3.1 Evropské vlivy na vzdélavaci politiku Anglie

Podle Walkehorsta (2008) je pro vzdelavaci politiku EU charakteristické, Ze narodni politiky
spiSe doplituje, nez jim konkuruje. Moutsious (2010) naopak varuje, Ze tvorba, predavani
a certifikace znalosti v Evropé jiz neni vylu¢nou zalezitosti evropskych narodnich stati, ale
spole¢ného reformniho programu, ktery je utvaren EU, jejim prostfednictvim a v jejim ramci.
Zaklady tohoto procesu vidi v Maastrichtské dohodé¢ a ,,evropském rozméru ve vzdélavani®, ale
zejména v Lisabonské smlouvé a vytvoreni ,,evropského vzdélavaciho prostoru® a v Boloniském

smlouvé a ,,evropském ramci celoZivotniho uceni* (Moutsious, 2010, s. 121).

Walkenhorst (2008) doklada, ze vzdélavaci politika EU prosla v poslednich letech vyraznou
paradigmatickou zménou ve svych politickych cilech, a to od politicko-ekonomickych
k ekonomicko-funkénim — od prointegracniho pristupu k protrZni orientaci. Evropskeé staty
se prostfednictvim cetnych iniciativ a dokumentt, které EU v poslednich letech vypracovala,
shoduji na tom, Ze by se mély zaméfit ,,na konkurenceschopnost, riist a produktivitu
a posileni socialni soudrznosti“ a ze by mély klast ,,velky diraz na znalosti, inovace

a optimalizaci lidského kapitalu® (EC, 2006, s. 7).

Investice do lidskych zdroji prostifednictvim vzdélavani a odborné pripravy jsou
potvrzeny jako hlavni priorita nejen ¢lenskych stati Unie (EU, 2009), ale i Organizace pro
hospodéiskou spolupraci a rozvoj (OECD). Prostfednictvim svych cetnych publikaci

a programii na méfeni vykonnosti ziskala OECD v posledni dobé pozoruhodny vliv na
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vzdélavaci politiku. Piikladem je vlivné mezindrodni Setieni PISA (the Programme for
International Student Assessment), které je aplikovdno na zemé predstavujici témeét 90 %
svétové ekonomiky, jehoz vysledky maji na narodni vzdélavaci politiky znacné dopady
(Ischinger, 2007; Moutsious, 2010). Nebo publikace Education at a Glance, kterou OECD
kazdorocné vydava od roku 1999 a ktera predklada analyzu vzdélavacich systému ¢lenskych
statl na zaklad€ kvantitativnich, mezinidrodné srovnatelnych ukazateli. Publikace piindsi
piehledy ucastnikii ve vzd€lavani, financénich prostfedkii vynakladanych na vzdélavani,

organizace a vysledkl vzdélavacich systéma (OECD, 2021).

Moutsious (2010) upozoriiuje, ze hlavni vzdélavaci politiky jsou nyni vytvareny na zakladé
kvantitativnich dat (evidence-based) shromazd’ovanych mezinarodnimi organizacemi. Tlak
mezinarodni vzdélavaci politiky je tak silny, ze doméci tradice se zacina ztracet. Hlavnim cilem
je, aby narodni vzdélavaci systémy fungovaly jako zadkladny soubort znalosti a poskytovatelé

pracovnich sil, které globalni trhy vyzaduji.

Je neoddiskutovatelnym faktem, Ze se staty pfi tvorbé narodnich vzdélavacich politik stale vice
obraceji k mezinarodnim srovnanim ndrodnich vzdélavacich systému a jejich vzdélavacich
vysledkll ve snaze zlepsit socialni a ekonomické vyhlidky svych obcanti, zvysit efektivitu
Skolniho vzdélavani a zlepsit socidlni a ekonomickou situaci své zemé (OECD, 2021). Nemén¢
silnou roli v utvareni narodnich vzdélavacich politik vSak stile zastdvaji marodni tradice

a vyvoj Skolstvi v jednotlivych zemi.

Anglie je zem¢ se stabilnim a kontinualnim politickym vyvojem. Pii utvafeni Skolské soustavy
hraly velmi vyznamnou roli cirkve, nebot’ stat v porovnani s dal§imi evropskymi zemémi
dlouho vahal, nez ptevzal odpovédnost za Skolsky systém. Vzdélavaci politika se v Anglii fadi
k prioritnim tématim od 80. letech 20. stoleti. Jiz od 70. let se zacaly ozyvat kritické hlasy,
ze odpovédnost za kvalitu vyuky na Skolach je ponechdvana v rukou mistn€ volenych
samosprav. Odpoveédnost za obsah vyuky se v praxi pfendSela z mistnich Skolskych ufadl na
fidici organy skol zastoupené rodici a uciteli. Ty tento ukol dale pfenasely na feditele Skol, ktefi
pak zodpovédnost za tvorbu ucebnich osnov prenechali samotnym uciteliim. Vysledkem byla
nejednotnost ve vyuce, kterd byla v minulosti povazovana za klad anglického Skolského
systému — tj. systému, ktery podporuje autonomii uditele a predchazi rigidnosti centralné

fizeného systému (Jezkova & Walterova, 1997; UIV, 1992).
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Mnoha Setfeni v 70. a 80. letech vSak poukdzala na slabiny tohoto systému. Existovalo
nepieberné a nekontrolovatelné mnozstvi kurikul, tim i velmi réznoroda urovein kvality
vyuky a droven znalosti, které Zaci dosahli. V roce 1988 vysel prillomovy Skolsky zikon
(the 1988 Education Reform Act), ktery zménil tradiéné decentralizovany systém fizeni a spravy
Skol. Zakon definoval celostatné platné kurikulum pro vSechny zéky ve véku 5-16 let, ktefi se
vzdélavaji ve statnich 8kolach** (Jezkova & Walterova, 1997; UIV, 1992). Obvykle plynuly
vyvoj vzdélavaciho systému se vydal na cestu turbulentnich zmén, které zacaly proménou
primarnitho a sekundarniho vzdélavani a ve svych disledcich reformovaly 1 systém
preprimarniho vzdélavani. Klicové dirazy reforem se sousttedily na terminy: moZnost volby
(choice), rozmanitost (diversity) a standardy ve vzdélavani (standards) (Chitty, 2013;
Gunter, 2015; Jezkova et al., 2010). M¢fitelné vysledky vykont zakl se staly voditkem pro

volbu rodi¢t v diverzifikovaném Skolském systému.

V ramci reforem se v anglickém povinném Skolnim vzdélavani zavedl systém key stages
(kli¢ovych obdobi), ktera jsou ohranicena jak vékem, tak znalostmi a dovednostmi, jez si maji
74ci osvojit*. Na konci klicovych obdobi (v 7, 11, 14 a 16 letech) jsou pak zevrubné testovani

ve standardizovanych narodnich zkouskach.

V reformach vzdélavaci politiky plisobily jak odstiedivé, tak dosttedivé sily. Jako odstiedivé
bylo moZzné vnimat opatieni podporujici rozttisténost Skolského systému — napf. podpora
vzniku novych typl §kol — specializovanych Skol a akademii (které mohly za urcitych podminek
ziskat vetfejné dotace pfimo od statu bez ucasti mistnich zastupitelstev). Dostiedivé sily se
projevovaly centralizaéni snahou — napf. normativnim pfistupem k obsahu vzdélavani
v ndrodnim kurikulu nebo zavadénim minimalnich standardi v ndrodnich zkouSkach na konci
povinné $kolni dochazky (Goodwin, 2015) a nebo soustfedénim vedeni $kol do rukou feditelti

(Gunter, 2015).

Z tad odbornikii (Campbell-Barr, 2014; Chitty, 2013; Gunter, 2015; Moss, 2014;) se ozyvaly

kritické hlasy, ze v dusledku reforem ve Skolstvi byly Skoly Fizeny ,jako firmy* —

4 Autonomie $kol v oblasti pojeti a obsahu vyuky platila od vydani $kolského zdkona v roce 1944 (the 1944
Education Act) az do vydani zdkona v roce 1988. Stat do ni zasahoval, s vyjimkou ndbozenské vychovy, zcela
minimalng. Reditelé a ucitelé méli volnost rozhodnout, co budou vyucovat a jak budou vyucovat. (Gillard, 2007;
Jezkova et al., 2010).
4 Kli¢ova obdobi jsou ¢tyfi. Prvni dvé — Key stage 1 (pro obdobi 5—7 let) a Key stage 2 (7—11 let) — dohromady
tvofi priméarni skolu (ISCED 1). Tteti obdobi, Key stage 3 (11-14 let) poskytuje nizsi sekundarni v§eobecné
vzdélavani (ISCED 2). Vyssi sekundarni stupent vSeobecného vzdelavani (ISCED 3) se sklada ze ctvrtého obdobi
povinného vzdélavani Key stage 4 (14—16 let) a z vyssi stiedni skoly, tzv. the sixth form. Alternativou vyssi
stfedni Skoly alternativou jsou instituce odborného vzdélani (Eurydice, 2022).
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prostiednictvim vybérovych fizeni, shromazd’'ovani udaji o vykonnosti, strategického
planovani, organiza¢niho vedeni a marketingu specifik skoly. Ve stfedu zajmu stala rodina
v roli spotiebitele. Ustfednimi tématy $kolské politiky byla rodi¢ovska volba a rozmanitost
typt Skol. Spravedlnost ve vzd€lavani se tykala moznosti volby a jejiho uplatnéni (Goodwin,

2015).

Prevratné reformy, které v anglickém Skolstvi zacaly koncem 80. let 20. stoleti v soucasné dob¢
stale doznivaji. Nejprve pretvorily podobu primarniho a sekundarniho vzdélavani, na prelomu
stoleti se zmény odrazily i v pfedskolnim sektoru. Kapitola ukazuje, Ze se reforma Skolstvi
v Anglii neuskutecnila pod vlivem evropskeé vzdélavaci politiky, ale vychazela z potieby statu
zménit systém povinného vzdélavani a zvysit celostatni droven vzdélanosti (Jelinkova,
1992). K doporucenim vydavanym Evropskou komisi a OECD je v Anglii ptihlizeno, jsou vSak

ptizpiisobovéana narodni vzdelavaci politice.

Ptistup evropskych a mezinarodnich instituci se uréitym zptisobem promitd do reality ditéte
pfed nastupem do povinného vzdélavani. Hlavni odpovédnost za péci o dité a jeho vzdelavani
je ponechana roding. Klicovym tématem Skolské politiky v Anglii je pravo volby, které
naplnuje princip rovného piistupu ke vzdélavani (jednoho z hlavnich témat evropské vzdélavaci
politiky) (Campbell-Barr, 2014). Stat nabizi rodin¢ moznosti, jak tuto volbu realizovat —
moznosti vybéru mezi rozmanitymi typy instituci pfedSkolni péce a vzdélavani, nastavenim
jednotnych standardii ve vzdélavani, zvefejiiovanim vysledkd vzdélavani (napt. Skolnich
inspekénich zprav). Rodi¢e si mohou snadno opatfit relevantni informace k vybéru nejlepsi
mozné vzdélavaci cesty pro své dité. Zustava vsak otazkou, jaké procento rodict této moznosti

vyuZzije a je schopno ucinit informované rozhodnuti.
3.3.2 Vnitini vlivy na vzdélavaci politiku Anglie — vyvoj rodinné a socialni politiky

Reformy v systému ptedSkolni péce a vzdélavani Uizce souviseji s rodinnou politikou statu.
Rodina je partnerem ptedskolniho zatizeni (DfE, 2021) a rodinna politika urcuje ptistup rodiny
k ptedSkolni péci a vzdélavani, ovlivituje jeji ekonomické moznosti. Vyvoj rodinné politiky od
90. let 20. stoleti je t€sné provazan se zménami v predSkolnim sektoru. Proto je, v kontextu
zmén Vv oblasti pfedSkolni péfe a vzdélavani v Anglii, otazka pozice rodiny ve vztahu

k ptedSkolni vychové dilezita.

Od konce 40. let 20. stoleti vychazel systém socialni péce a rodinné politiky ve Velké Britanii

ze siln¢ genderové diferencovaného modelu rodinného zivota, v némz muzi hmotné zajist'ovali
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rodinu a Zeny byly pedovatelkami. Zeny a déti byly finanéné zavislé na muzich (Boje &
Almquist, 2000; Finch, 2008). Z hlediska statu byl plnohodnotny obcan ten, ktery vydélaval
a prispival danémi do statni pokladny. Pfevladala ptedstava, Ze rodina funguje nejlépe, kdyz

stat a dalsi instituce do ni zasahuji pouze v ptipad¢ potieby nebo krize (Daly, 2010).

V kontextu modelu rodiny s muzem v roli zivitele bylo poskytovani péce o déti povazovano za
soukromou zalezitost a na rozdil od vydélecné prace nebylo pokladano za soucast zakladnich
potteb obcanli (Boje & Almgquist, 2000). Diraz byl kladen na vydéleCnou praci, kterd se
odehrava mimo rodinu v protikladu k péci o déti a domov (uvnitt rodiny). Z pohledu statu mély

na socialni podporu narok pouze osoby vydélecné ¢inné.

Masovy vstup Zen do zaméstnani ve druhé poloving 20. stoleti*® se postupné projevil na
pfehodnoceni genderovych vztahil na trhu prace, zménami v socidlni politice statu a v rodin€.
S naznacéenou situaci souvisela i zména pohledu na socidlni prava ob¢anti, na nichz je socialni
péce zaloZena. Stat jako instituce byl dotlacen k tomu, aby vnimal a ptizptisoboval se potfebam
a pozadavkiim riznych skupin obyvatelstva. Konkrétni disledky se ndsledné promitly
v socialnich pfispévcich finan¢ni povahy zamétenych na sluzby pro rodinu (Boje & Leira,

2000).

V roce 1992 ratifikovala vlada Spojeného kralovstvi Umluvu OSN o pravech ditéte. Umluva
stanovuje zasady a standardy pro zachdzeni s détmi a pro tvorbu zdkonii a politickych
ustanoveni tykajicich se déti. Clanek 27 Umluvy OSN o prdvech ditéte zavazuje staty, aby
zarucily détem pfiméfenou Zivotni Groven, a ¢lanek 4 jim uklada povinnost zajistit ekonomicka
prava ditéte (viz ptiloha 4). Ve Spojeném kralovstvi §lo o zdsadni zménu postoje statu k péci
o dité. Umluva prosazuje ideu, Ze stat ma povinnost podilet se na nakladech na péci, vychovu
a vzdélavani ve vztahu k jednotlivci. Tato mySlenka byla az do roku 1992 ve Spojeném

kralovstvi malo rozsifena (Ridge, 2003).

V roce 1997 zvitézila ve volbach levicové orientovand Labouristickd strana. Obdobi jeji vlady
od roku 1997 do 2010 znamenalo pfechod od statniho systému orientovaného na tradi¢ni
rodinné hodnoty k individualistictéjSimu systému, ktery je zaméteny na podporu zamestnanosti
vSech obcanti (pravo na pfistup k vydele¢né praci jak pro muze, tak pro Zeny). Tim, ze se

ustfednim bodem socialni politiky stala zaméestnanost, dostala se do zorného pole statu i rodina.

46V letech 1950—1990 se podet pracujicich Zen ve Spojeném kralovstvi zvysil z 7,1 na 22,9 miliond (Walsh,
2001).
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Stabilizace rodinného zivota (tj. rodina dostate¢né¢ ekonomicky zajisténd vydélkem obou
rodici) se stala vyznamnym aspektem socidlni politiky a socialni stability. Pro naplnéni této
predstavy stat prevzal aktivnéjsi roli ve vztahu k rodin¢ (Daly, 2010). Ve snaze usnadnit vstup
zen na trh prace musel podpofit poskytovani sluzeb, které umoznuji zenam sladit domaci
a pracovni povinnosti. To nevyhnutelné¢ znamenalo vétsi zapojeni subjektli v soukromé

a nevydelecné sfére (Finch, 2008).

Statni rodinna politika se zame¢fila na spolupraci mezi statnimi institucemi a mistnimi organy.
Urady samospravy mély pievzit vedouci tlohu a izce spolupracovat se zii€astnénymi stranami

— poskytovateli sluzeb, rodic¢i a dalsimi (Osgood & Sharp, 2000). Zavedena opatteni cilila na

Sest hlavnich oblasti (viz tabulka 9).

Tabulka 9

Prehled opatieni rodinné politiky po nastupu labouristické viady v roce 1997

Rodinn4 politika v obdobi 1997-2010

Nova opati‘eni

Navaznost na rodinnou
politiku piedchozich vlad

1. Harmonizace rodinného
a pracovniho Zivota

ProdlouZeni mateiské dovolené
Zavedeni otcovské dovolené
Zavedeni prava na pruznou
pracovni dobu

Duraz na roli matky
Rodina zGstava hlavnim
poskytovatelem péce

2. Sluzby pro rodiny
s malymi détmi

Predstaveni programu Sure
Start

- postupné rozsifovani nabidky
sluzeb pro rodiny s détmi

v ramci programu

- orientace programu na lokalni
potieby komunit

Zacileni podpory na nejchudsi
oblasti

3. Predskolni vzdélavani
a péce o déti

Rozsiteni sluzeb predskolniho
vzdélavani (PV) a péce o déti
Zavedeni naroku na bezplatné
PV pro tfi- a ¢tyfleté déti

Podpora trzni ekonomiky (na
principu nabidka-poptavka)
a poskytovatell ze statniho,
soukromého i nevydélecného
sektoru

4. Finan¢ni podpora rodin
s détmi

Zavedeni datiovych ulev
(vCetné ulevy na péci o déti)

Aktivni podpora zamestnanosti

5. Podpora zaméstnanosti

Zavedeni danovych tlev
Podpora zaméstnanosti rodict,
vcetné samoziviteld

Velky dliraz na zaméstnanost

6. Rodicovska odpovédnost

Vst statni ingerence do
rodinného Zivota

Duraz na socialni kontrolu
rodin ve vztahu ke
spoleCenskému fadu

Zdroj: Daly, 2010, s. 435, upraveno autorkou.
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Dodatky k tabulce 9:

Ad 1. Byla prodlouZena stavajici matei'ska dovolena a zavedena placena otcovska dovolena®’.
Ad 2. Byl pfedstaven intervencni program Sure Start pro rodiny s détmi do Ctyf let a zakladana
détska centra v socidln€ vyloucenych oblastech (viz k. 3.3.3).

A 3. Poprvé v roce 2003 byla na ministerstvu Skolstvi (Department of Education and Skills)
zavedena funkce tzv. ministra pro déti, ktery mél sjednotit vedeni a odpovédnost za oblast
rodiny a sluzeb pro déti.

Ad 4-5 Stat prevzal vétsi odpoveédnost za zajisténi dobré zivotni urovné déti, coz se projevilo
zménami v oblasti daflového systému a systému socialnich davek. Byly zavedeny nové danové
tilevy, které navazaly na stavajici systém podpory pro osoby s nizkymi piijmy*®. Bylo zavedeno
pravo na ¢asteény uvazek pro zaméstnance s malymi détmi a neplacené volno na péci o zavislé

osoby (Finch, 2008; Williams, 2005).

Na ptelomu stoleti se diiraz vzdélavaci politiky presunul na agendu socialniho zaclefiovani
a podpory rodiny. V kratkém sledu zvetejnilo ministerstvo Skolstvi fadu politickych usneseni
a dokumentii zaméfenych na déti a jejich rodice. V roce 1998 vydalo National childcare
strategy (Narodni strategie péce o d¢ti), kterd se zavazala zarucit do dubna 2004 misto pro
vSechny tii- a Ctyfleté déti v zatizenich predskolni péce. V roce 2003 byl zvefejnén
konzultativni dokument Every child matters (Na kazdém ditéti zaleZi). Nasledovaly dalsi
strategické dokumenty: v roce 2004 Choice for parents, the best start for children: a ten year
strategy for childcare (Volba rodicl, nejlepsi zacatek pro déti: strategie pro péci o déti na

obdobi 10 let) a v roce 2007 Children’s plan (Plan pro déti).

47V roce 1999 byla matefska dovolend prodlouZena ze 14 tydnii na 18 tydnd a byl zaveden narok na 13 tydnii
neplacené rodicovské dovolené, kterou mohl postupné Cerpat jeden z rodict. V roce 2002 byl uzakonén narok na
dvoutydenni placenou otcovskou dovolenou. V roce 2010 mély zeny narok jiz na 52 tydni matetské dovolené
(The Maternity and Parental Leave etc Regulations 1999, SI1 1999/3312; Employment Act 2002; Equality Act 2010
dostupné z: https://www.legislation.gov.uk/). Vroce 2023 trvda matefska dovolend pouze 39 tydnu
(https://www.gov.uk/maternity-pay-leave/pay).

4 Mezi nejvyznamnéjsi, nové zavedené danové Ulevy patfily: pFidavek na dité (child benefit), ktery se vyplacel na
vSechny déti 0-16 let a na mladistvé 16—19 let, pokud se vzdélavali v dennim studiu, vS§em rodinam ve stejné vysi
bez ohledu na pfijmy; a integrovana darniova uleva na dité (child tax credit), ktera sloucila rizné formy podpory.
(Finch, 2008).
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V témze roce doSlo k reorganizaci a pfejmenovani ministerstva Skolstvi a kvalifikaci
(Department for Education and Skills) na ministerstvo pro déti, Skoly a rodiny (Department
for Children, Schools and Families*®). Pii reorganizaci ministerstva vznikl velky odbor
socialni politiky, ktery vedle fady socidlnich sluzeb a péfe o déti zahrnoval 1 Skolstvi

(Goodwin, 2015).

Ustiedni postaveni déti v socialni politice piedstavovalo vyznamny posun v anglické
spole¢nosti, ktera tradicné prenechavala odpovédnost za péci o déti mimo skolu jejich rodictm.
Stat nadale uznaval klicovou roli rodiny ve vychové déti, tento trend vSak zahrnoval i dalsi
aspekt, a to zakonné vymahani odpovédnosti rodict za zajisténi Skolni dochdzky a dobrého

chovani déti (Williams, 2005).

Labouristé iniciovali reformu sluzeb péce o déti a ptredSkolniho vzdelavani, ktera se mimo jiné
zabyvala otazkami nabidky, cenové dostupnosti, kvality, fizeni a rozmanitosti poskytovatelii
sluzeb pro déti (Daly, 2010). V roce 1998 byla, jak uz bylo zminéno, vydana prvni narodni
strategie péce o déti, National childcare strategy, ktera byla revidovana v roce 2004 (DfEE,
1998a; HM Treasury, 2004). Soucasti strategie byla podpora jak formalni péce o déti, tak

neformalnich zatizeni.>®

Kli¢ové dokumenty pro vyvoj socialni a rodinné politiky
Every child matters (Na kazdém ditéti zalezi, 2003)

V roce 2003 byl publikovan prilomovy konzultativni dokument Every child matters (ECM),
ktery vyty¢il novy smér ve statni rodinné a socidlni politice. Dokument vysel v reakci na
zveifejnéni vysledkl Setieni tragického ptipadu Viktorie Climbié. Osmiletd divka zemfela na
nasledky tyrani ptibuznymi, do jejichZz péce byla svéfena. Tento a dalSi obdobné ptipady

poukazaly na fadu selhani, neCinnosti a nespoluprace na trovni vSech instituci zodpovédnych

4 Ministerstvo $kolstvi bylo od roku 1944 sedmkrat pfejmenovéano. Zmény v nazvu vétsinou souvisely se
zménou okruhu pravomoci. Napiiklad Department for Education (Ministerstvo skolstvi, 1992-1995) bylo
slouceno s ministerstvem zameéstnanosti a vzniklo Department for Education and Employment (Ministerstvo
Skolstvi a zaméstnanosti, 1995-2001). Posledni zména ndzvu v roce 2010 z Department for Children, Schools
and Families (Ministerstvo pro déti, Skoly a rodiny) na Department of Education (Ministerstvo Skolstvi)
signalizovala i odklon pozornosti od sluzeb socidlni péce pro rodiny s détmi. Z webovych stranek ministerstva
byla odstranéna témeft veskera predchozi administrativa v podstaté pfes noc (Moyles, Payler & Georgeson, 2014;
https://www.gov.uk/government/organisations/).

30 Strategicky dokument National childcare strategy (1998) piedlozil nasledujici navrhy: zavést narok na
bezplatné predskolni vzdélavani pro vSechny Ctyfleté déti; pouzit penize z loterie na thradu mimoskolni péce
o déti; zavést novou danovou ulevu pro pracujici rodiny (Working Families” Tax Credit), ktera zahrnovala
danovou ulevu na péci o déti (Childcare Tax Credit) (Daly, 2010; DfEE, 1998b).
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za socialni ochranu ditéte, a podnitily zdsadni restrukturalizaci sluzeb socialni péce o déti. ECM
netesil jednotlivd pochybeni statnich instituci, zaméfil se na komplexni podporu a ochranu
od utlého veéku jako prevenci pied vyskytem patologickych jevi (problémil) v pozdé€jsim veku,
zejména v souvislosti s dosazenym vzdélanim, nezaméstnanosti a kriminalitou (Parton, 2006).
Dokument odkazoval na ménici se vzorce spolecenského i rodinného Zivota a Zivotni situaci
déti.

Déti maji vice prilezitosti nez kdykoli piedtim a vyristaji ve vétsi prosperité, maji moznost déle studovat,

tési se lepsimu zdravi. Jsou vSak také vystaveny veétSim nejistotdm, rizikim a ohrozenim, sexudlnimu

nasili, drogdm a alkoholu. Méni se rodinné vzorce. Piibylo rodi¢l samozivitell, stoupa pocet rozvoda

a vice zen v placeném zaméstnani, coz vSe zkomplikovalo rodinny Zivot a potencialné ztizilo postaveni

déti (ECM, 2003, s. 14).

Silnym leitmotivem ECM bylo vzdélani jako zdklad zaméstnatelnosti a zaméstnatelnost
jako pojistka proti chudobé. Odpovédnost za zajiSténi vzdélani déti ndlezela rodicim, ktefi
se ocitli v roli partnert statu, neziskového a podnikatelského sektoru (Williams, 2005). Klicovy

vyznam rodiny potvrdily i vyzkumy:

vysledky dosazenymi ve véku deseti let, které jsou zase silné spojeny s uspéchy v pozdéjsim véku.
Zapojeni rodi¢d do vzdé€lavani ma, zda se, vyznamné&j$i vliv neZz chudoba, Skolni prostiedi a vliv

vrstevnik (ECM, 2003, s. 18).

Avsak v pfipad¢, ze rodiCe neplnili své rodiCovské povinnosti (tolerovali zaskolactvi,
protispoleCenské chovani nebo trestnou c¢innost ditéte), stat je volal k odpoveédnosti

prosttednictvim sankci (uvaleni soudniho ptikazu Parenting Order").

Dokument ECM fesil ¢tyfi hlavni témata: podporu rodict a peCovatelii, v€asnou intervenci
a ucinnou socialni ochranou, integraci sluZzeb na mistni, regionalni a celostatni urovni a reformu
pracovnich sil. Navrhy pro jednotlivé oblasti byly zasazeny do ramce péti cili klicovych pro

zivot kazdého ditéte:

e Dbyt zdravy (po fyzické i psychické strance, mit zdravy zivotny styl)
e byt v bezpeci

3! Parenting Order je soudni piikaz, ktery miize byt uvalen na osobu pecujici o dit€ do 16 let. Pikaz ma
poskytnout pecujicim osobam ,, podporu a vedeni. Jeho cilem je pomoci ... zabranit tomu, aby dité pachalo
trestnou cinnost a/nebo se chovalo protispolecensky, a/nebo ... aby chodilo do Skoly kazdy den, a/nebo resit
problémy s chovanim ve skole poté, co bylo vylouceno. “ Nerespektovani doporuceni soudniho ptikazu miize mit
pro pecujici osoby vazné dusledky (finanéni postihy).
https://www.familylives.org.uk/advice/teenagers/behaviour/what-is-a-parenting-order
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e mit radost ze Zivota a byt uspésny
e Dbyt pozitivnim pfinosem pro spolecnost

e piekonat znevyhodnujici okolnosti a rozvinout naplno sviij potencial.

Z dokumentu ECM vychazely strategické plany z roku 2004 a 2007. Stal se i vychodiskem pro
zakon o ochrané déti z roku 2004 (Children Act 2004), jehoz hlavnim ucelem bylo podpofit
spolupraci mezi Sirokou skalou zdravotnickych, socidlnich a trestnépravnich organa a pomoci

mistnim orgdniim a dal$im subjektim lépe regulovat Ufedni zadsahy v zajmu déti.

Choice for parents: the best start for children (Volba rodicu: nejlepsi zacdtek pro déti,
2004)
Névrhy formulované v dokumentu Every child matters konkretizoval v roce 2004 strategicky

planu pro poskytovani predskolni péce Choice for parents: the best start for children .

Plan ptedkladal opatieni na podporu rodin s malymi détmi v horizontu deseti let. Opatieni byla

rozde€lena do Ctyt oblasti:

1) vybér a flexibilita v harmonizaci pracovniho a rodinného Zivota (navySeni matetské
dovolené na 12 mésicli; moznost prevést ¢ast matefské na otcovskou dovolenou;
roz§iteni sit¢ détskych center, aby méla kazda rodina ptistup k nabidce integrovanych
sluZeb — socidlnich, poradenskych, zdravotnich, sluzeb ptedSkolni péce a dalSich);

2) dostupnost péce o déti do 14 let (nové zavedend povinnost pro mistni zastupitelstva
zajistit sluzby pro rodiny podle jejich potieb; zavedeni 15 hodin bezplatné predskolni
péce pro tii- a Ctyfleté déti; dostupna mimoskolni péce pro déti od 3 do 14 let v case od
8 do 18 hodin);

3) Kvalitni (vysoce kvalifikovany) personal v zarizenich piedSkolni péce (radikalni
reforma kvalifika¢ni a kariérni struktury pro zaméstnance v piedskolnim sektoru;
reforma inspekéniho systému pro zlepSeni standardli a informovanosti rodict);

4) finan¢ni dostupnosti kvalitni péce (vyssi tlevy na danich) (HM Treasury, 2004).

Diiraz na odpovédnost rodicti za budoucnost ditéte je patrny jiz z ndzvu dokumentu Choice for
parents (volba rodiét). Uloha vlady spocivala v zajisténi ,,legitimniho o¢ekavani rodin, Ze
budou mit kontrolu nad volbami, které ¢ini pti slu¢ovani pracovniho a rodinného Zivota“ (HM

Treasury, 2004, s. 2). Zaroven vSak vlada pfiznala, Ze ,,navzdory vyraznému zlepSeni v mnoha
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z téchto oblastech>? Spojené kralovstvi zna¢né& zaostava v podpote, ktera je rodi¢iim nabizena,

a v nabidce moznosti, které maji rodice k dispozici (HM Treasury, 2004, s. 2).

Tabulka 10

Prehled strategickych dokumentii v oblasti péce o deti v Anglii v letech 2003-2007

Rok Nazev Typ dokumentu Obsah
vydani
2003 Every child Konzultativni dokument ECM vytycil pét cila klicovych pro
matters zivot kazdého ditéte: byt zdravy, byt
Na kazdém ditéti - vychodiskem pro v bezpeci, mit radost ze zivota a byt
zalezi Children Act 2004 (zékon uspeésny, byt pozitivnim piinosem pro
o détech) a kurikularni spole¢nost, piekonat znevyhodiujici
radmec EYFS (2007) okolnosti a rozvinout naplno sviij
potencial
2004 Choice for Strategicky dokument Dokument predstavil fadu opatfeni,
parents: the best vymezujici péci o déti jak zajistit dostupné a kvalitni sluzby
start for children ve veku 0-14 let predskolniho vzdélavani a péce o déti
Volba rodici: a jak pomoci rodinam sladit pracovni
nejlepsi start pro - vychodiskem pro a rodinny zivot.
deti Childcare Act 2006 (zékon
0 péci o dité) a kurikularni
ramec EYFS (2007)
2007 Chidren's plan:  Strategicky dokument pro Vymezil Sest strategickych cild

Building
brighter futures
Plan péce o déti:
budujeme lepsi
budoucnost

obdobi 2007-2017

- socidlni politika podpory
a ochrany déti a mladeze do
19 let

a planované reformy pro kazdou

z Sesti oblasti:

- télesné a psychické zdravi

- socialni ochrana

- vyrovnani rozdild ve vzdé€lavacich
vysledcich déti ze znevyhodnéného
prostiedi

- podpora systému (napft. prohloubeni
odbornosti ucitel)

- Ucast ve vzdelavani a rozvoj
potencialu

- nastaveni cesty k uspéchu (prevence
patologickych jevi)

Zdroje: ECM, 2003; HM Treasury, 2004; DCSF, 2007D.

52 Prodlouzeni délky rodi¢ovské dovolené, rozsiieni rozsahu a zvyseni kvality sluzeb péce o déti, jejich propojeni
do uceleného systému (viz k. 3.3.2).
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Za povsimnuti stoji skutecnost, ze jak v Every child matters, tak v dokumentu Choice for
parents se ve vztahu k poskytovani predskolnich sluzeb hovoii vyluéné o péci o dité
(childcare). Zména v diskurzu nastala az s vydanim celostatné¢ zavazného kurikula pro
predskolni vzd€lavani Statutory framework for early years foundation stage (EYFS, viz k. 3.4).
EYFS rozsitil koncept foundation stage (obdobi raného vzdélavani) na obdobi 0-5 let (oproti
ptvodnimu konceptu 3-5 let z roku 2000), stanovil 69 vzdélavacich cilt, jichz by mélo dité
idealn¢ dosahnout pied nastupem do povinného vzdélavani, a predstavil hodnoceni vysledkt

vzdélavani na konci piedSkolniho obdobi, tzv. Early Years Foundation Stage Profile.

Zietelnd zména v dirazu smérem ke vzdélavacim vysledkli je patrna ve slouceni pojmu
childcare (pée o déti ve vE€ku 0-3 let) s pojmem early years education (vzdélavani raného
véku), jez je od této doby v legislativnich a Skolskopolitickych dokumentech pouzivan pro

predskolni sluzby poskytované détem ve véku 0-5 let.

Strategicky plan Children’s plan: Building brighter futures (Plan péce pro déti: budujeme lepsi
budoucnost) z roku 2007 posunul propojeni ptedskolniho a Skolniho vzdélavani jesté dale.
Explicitné se v ném zmifuje, ze ,.kvalitni ptedSkolni vzdélani je pfedpokladem pro Skolni
uspesnost™ (DCFS, 2007, s. 8). Dokument téz konstatoval, ze kvalitni vzdé€lavaci systém
potiebuje kvalitni ucitele a profesiondly, a slibil vyssi investice do kvalifika¢niho a rozvijejiciho
vzdélavani pracovnikli v predskolnim sektoru. Plan téZ vyty¢il cil, aby do roku 2015 mélo kazdé

ptredskolni zafizeni ve vedeni vysokoskolsky vzdélaného pracovnika.

Spolecenskym katalyzatorem zmény v pfistupu k rodinné politice statu byla fada vysoce
medializovanych pfipadii zneuzivani déti*®, které ukdzaly selhdvani stavajicich sluzeb. Tézké
zkuSenosti vedly ke snaze vytvofit pevné ramce sluzeb pro rodinu a déti. Na podporu rodiny
zacalo byt nahlizeno jako na zptsob, jak pfimo zasdhnout do mezigeneracnich vychovnych

cykll a jak vyrovnat nedostatecné vzdelavaci vysledky déti (Daly & Bray, 2015).

Podpora rodin se soustfedila na tfi hlavni oblasti: socidlni sluzby, zdravotnictvi a vzdélavani.
Sluzby pro rodiny byly zajistovany jak vefejnymi institucemi, tak (stale Castéji) neziskovym
a soukromym sektorem. Mistni samospravy pierozdé€lovaly statem poskytované finance na
pfedskolni vzd€lavani mezi instituce jimi zfizené 1 mezi instituce ziizené nevladnimi,

cirkevnimi a komerénimi subjekty. Velkd c¢ast poskytovanych sluzeb se orientovala na

53 Nejmedializovang&j§imi byl piipad smrti utyranim osmileté Victorie Climbié v roce 2000, ktery podnitil vydéani
dokumentu Every child matters (Na kazdém ditéti zalezi) v roce 2003, a piipad Petera Conellyho (1,5 roku)
v roce 2007.
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vzdélavani rodict prostfednictvim programti zaméfenych na podporu rodi¢ovstvi. Konkrétni
sluzby zahrnovaly: navstévy v domacnostech, poradenské sluzby nebo programy vychovy

k rodicovstvi (Daly & Bray, 2015).

V dutsledku celosvétové finanéni krize v letech 2008—2009 zacala Groven statni podpory sluzeb

pro rodiny postupné klesat>*

. 'V oblasti socialni politiky se dopad krize projevil snizovanim
socidlnich davek, zejména pro rodiny. Omezeni finan¢ni podpory se odrazilo i na provozu
center programu Sure Start, ktera se zacala postupné slucovat nebo zavirat. Tim se presunula
vaha odpovédnosti statu vice na rodinu (privatizace rodicovstvi s nejvétsim dopadem na
nizkopiijmové rodiny). Protoze vSak nejpotiebné€jsi rodiny nemohly ziistat zcela bez pomoci,
zacCaly se objevovat nov¢ iniciativy cilené na rodiny s vicecetnym znevyhodnénim, napt. Family
Nurse Partnership (Partnerstvi rodiny a zdravotni sestry; DH, 2012) a program The Troubled
Families> (Rodiny s problémy; DCLG, 2014) (Wood & Bennett, 2022).

Vydaje na socialni zabezpeceni déti klesly o 10 miliard liber v pribéhu dekady 2010-2020
(Cooper & Hills, 2021). Samospravy pfisly od roku 2010 o 18 % finan¢nich prosttedkli
(Institute for Government, 2020). Skrty v oblasti socialnich ddvek pro déti se staly jednou

z pti¢in zvy3ujiciho se nartstu détské chudoby® (Cantillon et al., 2017).

V roce 2013 byl zaveden universal credit (obecny ptispévek), ktery sloucil Sest riznych
finan¢nich davek do jedné a mél zjednodusit pifispévkovy systém. Prispévek je vyplacen
mesiéné na zakladé dolozeni hmotné situace zadatele. Mési¢ni posuzovani piijmi vSak pro
Zadatele znamena zvySenou administrativni zaté¢z. Navic musi mnoho rodin s jednou nebo vice
vydéle€nymi osobami volit, zda zaplati dodate¢nou dan z ptijmu nebo se Upln€ vzdaji pridavkl
na dité¢. V souhrnu toto opatfeni znamend, Ze osoby s détmi plati pomérn€ vyssi dané ve

srovnani s bezdétnymi (Bennett & Himmelweit, 2013; Wood & Bennett, 2022).

34V odbornych statich je tento obrat v rodinné politice spojovan s nastupem koali¢ni vlady v roce 2010 a zejména
s nastupem Konzervativni strany do vlady Spojeného kralovstvi v roce 2015.
35 Tyto programy, a obecnéji intervence v oblasti rodiovstvi, se v praxi ¢asto zamé&Fuji spiSe na matky neZ na
rodi¢e. Program Family Nurse Partnership je urCen mladym rodicim do 24 let. Nastavajicim matkam je
k dispozici specidln€ vyskolend zdravotni sestra, kterd je pravidelné navstévuje od pocatku t€¢hotenstvi az do veku
jednoho az dvou let ditéte. Zdroj: https://fnp.nhs.uk/about-us/the-programme/. Program The Troubled Families se
zamétfuje na cilenou intervenci v rodinach, které se potykaji s viceCetnymi problémy vcetné kriminality,
protispolecenského chovani, zaskolactvi, nezaméstnanosti, problémi s dusevnim zdravim a domaciho nasili.
Zdroj: https://commonslibrary.parliament.uk/research-briefings/cbp-7585/
56 UNICEF definuje détskou chudobu jako absenci dostate¢ného bydleni, vzd&lani, zdravotnich sluzeb, vyzivy
a dostatku vody. Nedostatek téchto zakladnich potieb casto vede k deficitiim, které nelze v pozdéjsim veéku snadno
prekonat. I kdyZz se nejedna o zjevnou deprivaci, nedostatek v nékteré z vyse uvedenych oblasti mize omezit
budouci zivotni prilezitosti déti zijicich v chudobé. Zdroj: https://data.unicef.org/topic/child-poverty/
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Danovy systém neni solidarni ve prospéch déti z rizn¢ socioekonomicky postavenych rodin.
Da se fici, ze déti pfimo diskriminuje. Bezdétné rodiny jsou danové zvyhodnény oproti rodindm
s détmi. Ekonomické zazemi rodiny, které se takovym vybérem dani snizuje, se promita v délce
denni participace ditéte na predskolni péci a vzdélavani. Dité rodicu, ktefi pracuji nad urcity
pocet hodin a do urcité vyse piijmu, ma narok na 30 hodin bezplatného predskolniho vzdélavani
tydné po 38 tydnil v roce. Dit¢ nezaméstnanych rodicl, které by z institucionalni péce tézilo
nejvice, ma ke sluzbam piedskolni péce omezeny piistup. Opatieni na podporu pristupu rodin

k ptedskolnim sluzbam tak do zna¢né miry posiluji trzni charakter péce o déti v Anglii.
3.3.3 Program Sure Start

Program Sure Start je zde podrobnéji pojedndn proto, ze byl ve svém pojeti zcela unikatni.
Zacal jako intervenéni program pro rodiny s détmi do Ctyt let v socidlné vyloucenych lokalitach,
avsak v kratké dob¢ se stal otevienym programem pro v§echny rodiny s malymi détmi. Kdyby
mohl fungovat i nadale, zachytil by veskeré potieby rodin s détmi napfi¢ v§emi spolecenskymi

vrstvami.

Sure Start byl ptedstaven v roce 1998. Jeho ojedinélost spocivala v tom, ze piivedl ke
spolupréci nékolik ministerstev, ktera méla ve své gesci ptedskolni dite¢. Unikatnost programu
se promitala i ve §tédrych finan¢nich dotacich a respektu k potiebdm mistnich komunit.
Rodindm s malymi détmi zprosttedkovaval socidlni, zdravotnické a poradenské sluzby a sluzby
predskolni péce a vzdélavani v rodinnych centrech a détskych centrech ztizovanych obecnimi
ufady. Poskytované sluzby se rozsifovaly v objemu, plisobnosti i rozsahu. Plivodnim cilem
programu bylo zamezit stigmatizaci socialné znevyhodnénych rodin, piedchdzet chudobg,
podpotfit fyzicky, kognitivni, socidlni a emoéni rozvoj déti a sniZit nezaméstnanost rodi¢t’’

(Glass, 1999).

V roce 2002 se zménil charakter programu. Sluzby mély byt nyni souhrnné poskytovany na
jednom misté v nové zakladanych détskych centrech Sure Start Chidren’s Centres (SSCC), na
jejichz tizeni se podilely mistni samospravy. V roce 2004 byl zvetejnén strategicky dokument
Choice for parents: the best start for children (Volba rodict: nejlepsi zacatek pro déti), ktery

ptedstavil plan na rozsifeni poctu center. Do roku 2010 mé&lo byt 3 500 center po celém Gzemi

57 Program byl financovan z prostiedkd anglického Children’s Fund (Détského fondu), do kterého ze svych
rozpoctl prispivala ministerstva skolstvi, zdravotnictvi a socialnich véci. V letech 1999-2002 disponoval fond
vysokou ¢astkou 452 miliond liber. Jedinecnost a inovativnost programu Sure Start tkvéla v tom, Ze se zakladal
na mistnich potfebach. Do pilotni faze v roce 1999 se zapojilo 60 obci, ve kterych mistni samospravy
identifikovaly, jaké jsou mistni priority a které sluzby by mél program Sure Start nabizet (Glass, 1999).
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Anglie — v kazdém spravnim celku jedno>®. Tento cil dal jasny signal, Ze se zaméfeni programu
meéni od cilené intervence v nejchudsich lokalitach k univerzalnimu modelu komunitnich
center, kterd poskytovala komplexnich sluzby vSem rodindm s malymi détmi bez rozdilu. Tim
dochazelo ke stratifikaci pomoci vSem a zaméieni pouze na socialni znevyhodnéni rodin se

oslabovalo (Bate & Foster, 2017; Belsky et al., 2007).

Po nastupu koali¢ni vlady Labouristické a Konzervativni strany v roce 2010 se vyrazné
zménilo zacileni i financovani programu Sure Start. Program se zuzil zpét ke svému
puvodnimu zaméteni na ranou intervenci pro socidlné¢ znevyhodnéné rodiny (HM Government,
2010). V disledku hospodaiské krize a zmény socidlni politiky statu dosSlo k postupnému
sniZzovani dotaci. Détska centra zaala omezovat nebo zpoplatiiovat své sluzby, popt. byla zcela
uzaviena (Smith et al., 2018). Z univerzalnich sluzeb programu Sure Start pro veskeré rodiny
s détmi se zachovaly limitované sluzby zacilené pouze na znevyhodnéné rodiny. V roce 2019

bylo v provozu 2 350 center oproti 3 632 v roce 2010 (DfEa, 2019).

3.4 Kurikularni dokumenty pro predskolni vzdélavani

Dynamicky vyvoj v oblasti pfedSkolniho vzdélavani dokladaji i promény kurikuldrniho ramce
pro predskolni vzdélavani (viz ptiloha 5). Soucasné platny Statutory framework for the early
years foundation stage (EYFS, Zakonny radmec pro obdobi raného vzdé€lavani) nahradil v roce
2007 prvni celostatné platné kurikulum zavazné pro vSechny poskytovatele ptredSkolniho
vzdélavani Curriculum guidance for the foundation stage (Kurikulum pro rané obdobi) z roku
2000. Od roku 2007 do soucasnosti prosel EYFS dvéma revizemi (2012, 2021) a dvéma
aktualizacemi (2014, 2017), které vyznamnym zptisobem upravily cile, vzdélavaci oblasti,

i hodnoceni vzdélavacich vysledk.

3.4.1 Vyvoj kurikuliarnich dokumentii pro predskolni vzdélavani v Anglii

Rok 1988 se stal pfelomovym rokem pro anglické Skolstvi. Bylo vydano jednotného narodni
kurikulum pro povinné vzdélavani ve veéku 5-16 let (Educatin Reform Act 1988), které
znamenalo zdsadni pifeménu Skolského systému. Kurikularni reforma Skolstvi nebyla
podminéna zdéSenim nad slabymi vysledky zakt v mezinarodnich testech PISA jako v piipadé

Némecka (Loudova Stralczynska, 2016), ale byla vysledkem néarodni potfeby zmeénit situaci ve

58 Tento cil se skute¢né& podafilo naplnit. V roce 2010 bylo v Anglii v provozu 3 632 détskych center v programu
Sure Start (Smith et al., 2018).
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Skolstvi, které bylo v té dobé tradicné¢ postavené na velké autonomii ucitelt. Kurikulum
stanovilo pro povinné vzdélavani &tyfi kli¢ové tseky, tzv. key stages®®, a vyty¢ilo &tyti hlavni

cile povinného vzdelavani:

- vymezit standardy ve vzd¢lavani;

- zajistit jednotné kurikulum pro vSechny;

- zajistit ndvaznost uciva a otevfit cesty ke sjednoceni velmi slozit¢ho a rozstfisténého
systému Skol;

- podpofit vetejnost v porozuméni vzdélavacimu systému (Legislation.gov.uk, 2023).

Kurikulum pfedznamenalo pievzeti kontroly statu nad sektorem vzdélavani (Wyse & Torrance,

2009).

PiedSkolni vzdélavani se na urovni statni vzdélavaci politiky zacalo poprvé fesit v roce
1996. V tomto roce vstoupilo v platnost opatieni na podporu dostupnosti predSkolnich sluzeb —
systém poukazii na predskolni vzdélavani pro &tyfleté d&ti®® (viz k. 3.1.4). Investice vefejnych
prostfedkll s sebou nesla nutnost urcitého sjednoceni obsahu vzdélavani, ktery do té doby zcela

zavisel na tivaze jednotlivych poskytovateli (Jezkova &Walterova, 1997).

V obdobi od roku 1996 do roku 2021 vydalo ministerstvo Skolstvi nékolik kurikuladrnich
dokumentii pro predskolni vzdélavani, které budou podrobné¢ pojednany v této kapitole (viz téz
ptfiloha 5 pro detailni piehled kurikularnich a metodickych dokumenti pro piedSkolni

vzdélavani v Anglii).

3 Key stage 1: 1.-2. tfida (5-7 let); key stage 2: 3.—6. tiida (7-11 let); key stage 3: 7.-9. tiida (11-14 let); key
stage 4: 10.—11. tfida (14-16 let) (DfE, 2023f).
0 Poukazy (vouchers) mohli rodi¢e vyménit za polodenni vzdé&lavéani u registrovaného poskytovatele ze statniho,
soukromého i obecné prospésného sektoru. Program negarantoval v predskolnim zafizeni misto, spiSe poskytoval
poukaz na jeho financovani, pokud bylo k dispozici. Systém byl v platnosti pouze jeden rok. Jiz v roce 1998 ho
nahradil zakonny narok na polodenni piedskolni vzdélavani pro Ctyfleté déti. Zakonny narok byl postupné
roz§ifovan, pro soucasnou podobu viz k. 3.2.
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Schéma 7

Prehled kurikuldarnich dokumentii pro predskolni vzdeélavani v Anglii

e Desirable Learning Outcomes for Children’s Learning on Entering
Compulsory Education (Ocekavané vysledky vzdélavani déti pfi
1996 | néstupu do povinné dkolni dochazky) )
N
e Early Learning Goals (Cile raného vzdélavani)
1999 )
N
¢ Curriculum Guidance for the Foundation Stage (Kurikulum pro
zakladajici obdobi)
2000 J
N
* Birth to Three Matters (DUleZité obdobi od narozeni do tfi let)
2002 )
N
e Statutory Framework for the Early Years Foundation Stage (Zakonny
rdmec pro obdobi raného vzdélavani)
2007 J

Desirable Learning Outcomes (Ocekavané vysledky vzdélavani, 1996)

V roce 1996 vysla utla ptirucka Desirable Learning Outcomes for children’s learning on
entering compulsory education (Ocekavané vysledky vzdélavani déti pii ndstupu do povinné
Skolni dochazky), jeZ ptedstavila ramec pro tvorbu vzdélavaciho planu pro déti ve véku 3-5 let.
Sestaveni planu vzdélavani (tvz. statement of the education) bylo jednou z podminek, které

musela predskolni zatizeni splnit pfi ndrokovani statnich ptispévka.

Pfirucka méla pouze doporucujici charakter. Obsah vzdé&lavani byl rozdélen do Sesti oblasti:
osobnostni a socidlni rozvoj, jazyk a gramotnost, matematika, poznani a chapani svéta, télesny
rozvoj a rozvoj tvorivosti. Pro kazdou z oblasti byla uvedena velmi stru¢nd charakteristika
a stanoveny vzdélavaci cile. Cile byly formulované v podobé o¢ekavanych vystupt, jichZ by
mélo dité dosahnout pii nastupu do 1. tfidy ve véku péti let, a byly provéazané s cili pro klicova

obdobi 1 a 2 v kurikulu pro povinné vzdélavani (tj. pro obdobi 5—7 a 7-11 let) (SCAA, 1996).

Vroce 1999 vstoupila v G€innost revize néarodniho kurikula pro klicova obdobi 1 a 2

v primarnim vzdélavani (DfEE & QCA; 1999), ktera zvysila ndro¢nost vzdélavacich cil pro
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tato klicova obdobi. V roce 2000 byl pro piedskolni vzdélavani predstaven koncept foundation
stage — zakladajici obdobi, ktery byl modelovan v navaznosti na koncept kli¢ovych obdobi
(ackoliv fakticky foundation stage klicovym obdobim vékové predchazi a klicova obdobi by
méla vychazet z obdobi raného vzdélavani a ne opacné) (Edgington, 2004). Zakladajici obdobi
bylo definovano jako ,,obdobi od tii let véku ditéte do konce ptipravného roku®, tedy do nastupu
do povinného vzdélavani v roce, kdy dit€¢ dosahlo péti let (QCA, 2000, s. 2). Cile, jichz mél
podle narodniho kurikula dosahnout zak na konci kli¢ového obdobi 1 (tj. v sedmi letech),

znamenaly ve svém duasledku 1 zvySeni tlaku na obdobi raného vzdélavani.

Tlak na vzdélavaci vysledky jiz v nizsi vzdélavaci urovni spolu se zavedenim zakonného
naroku na bezplatné ptedskolni vzdélavani v roce 1997 znamenaly potiebu zajistit srovnatelnou
kvalitu ptedskolniho vzdélavani. Soucasti tohoto procesu bylo zavedeni centralizovaného
inspekéniho systému, které bylo propojené s pfizndvanim statnich dotaci®'. Byl také zaveden

jednotny systém hodnoceni (Soler & Miler, 2003).

Mnozi pedagogové a pracovnici v piedskolnim sektoru kritizovali pojeti kurikularniho
dokumentu a jeho propojeni s narodnimi osnovami pro primarni Skoly. Preskriptivni povaha
vzdélavacich cilti byla v rozporu s tradi¢nim, holistickym pfistupem k détstvi. Centraliza¢ni
tendence byly povazovany za nevhodné ve vztahu ke zptsobiim, jakymi se malé déti uci.
Zmény byly vnimany jako utvafeni kurikula zvenci, s malou ucasti komunity predskolnich
pedagogli — jako vytvafeni ,tlaku smérem doli* na osoby odpovédné za realizaci kurikula

(Anning & Edwards, 1999; David & Nurse, 1999).
Early Learning Goals (Cile raného vzdélavani, 1999)

V roce 1999 byl piedstaven novy kurikularni dokument s ndzvem Early Learning Goals (Cile
ran¢ho vzdélavani; QCA, 1999), ktery navazoval na Desirable Learning Outcomes. Novy
dokument stanovil cile pro v€kovou kategorii od tii do Sesti let, kterych maji déti dosahnout pii
vstupu do prvni faze narodniho kurikula. V souladu s cili pro primérni vzdélavani byl kladen
diiraz na ¢tenatfskou a matematickou gramotnost. Dokument vSak zaroven stanovil u¢eni hrou
jako jeden z kliCovych principti pro ptedSkolni vzd€lavani, s ¢imZz se ztotoznila vétSina

pedagogi a odbornik (Soler & Miller, 2003).

61V roce 1992 byl v Anglii zalozen inspekéni organ Office for Standards in Education (Ofsted, Utad pro standardy
ve Skolstvi). Od konce 90. let 20. stoleti Ofsted v Sestiletych cyklech hodnoti nejen skoly, ale i pfedskolni zafizeni,
ktera si narokuji statni dotace na ptedskolni vzdélavani (Elliot, 2012).
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Kontrolni zpravy inspekéniho organu Ofsted poukazovaly na riiznorodou Kkvalitu
predskolnich sluzeb. Nerovnomérnost kvality v pfedskolnim sektoru vSak nereflektovaly jen
inspekéni zpravy, ale i1 statem iniciované¢ védecké studie. V roce 1997 byl z podnétu
ministerstva Skolstvi zahajen projekt EPPE (The Effective Provision of Pre-school Education
Project) — longitudindlni narodni védecka studie, ktera sledovala vyvoj 3000 déti ve véku 3-7

let po dobu Sesti let. Projekt EPPE prokazal, ze:

a) kvalitni pfedSkolni vzdélavani mé dlouhodobé pozitivni dopady na akademické

vysledky i socidlni chovani déti®?;

b) kvalita poskytovaného vzdélavani je velmi rozdilna. Dobré vzdélavaci vysledky mély
déti navstévujici zafizeni, ktera ,poskytovala cinnosti se silnym vzd€lavacim
zaméfenim a ve kterych vySkoleni wuditelé podporovali méné kvalifikované

zameéstnance* (Sylva et al., 2004, s. 1).

Jinymi slovy — kvalita poskytované¢ho vzdélavani se odvijela od kvality ucitele a jeho
schopnosti nabidnout podnétné vzdélavaci aktivity a kolegialni podporu. Vyzkumy i realita
praxe sméefovaly k nutnosti plosné poskytnout ucitelim vyssi miru metodické podpory, jez by

v piedskolnim vzdélavani zajistila urcity standard®’.
Curriculum Guidance for the Foundation Stage (Kurikulum pro zakladajici obdobi, 2000)

V roce 2000 bylo vydano prvni celostatné platné kurikulum pro predskolni vzdélavani
Curriculum Guidance for the Foundation Stage, které¢ se od roku 2002 stalo zadvazné pro

vSechny poskytovatele ptedSkolniho vzdélavani.

62 Prozatimni vysledky projektu EPPE o prosp&$ném vlivu piedskolniho vzdélavani ovlivnily statni politiku po
roce 2002, napt. vydani strategického planu Children’s Plan v roce 2007 (Taggart et al., 2013). Studie zkoumala
charakteristiky efektivni praxe (a pedagogiku, ktera je jejim zakladem) na dvanacti intenzivnich ptipadovych
studiich predskolnich zafizeni, ve kterych déti doséhly pozitivnich vysledkt. Projekt EPPE prokazal ptfiznivé
ucinky vysoce kvalitniho poskytovani sluzeb na intelektualni a socialni/behavioralni rozvoj déti pii nastupu do
primarni Skoly (ve véku pét let) a v 1. a 2. tfid€ (ve veéku Sest a sedm let). Vysledky ukézaly, ze je dilezita doba
dochazky (¢im delsi, tim lepsi), avSak ne doba denniho pobytu (!). Dobré vzdélavaci vysledky byly shledany
predevsim u zafizeni, ktera integrovala péci a vzdélavani, a ve statnich matetskych skolach (nursery schools).
Diilezitych faktorem byla i podnétnost domaciho prosttedi (Sylva et al., 2004).

6 Vyzkumy ze 70. a80. letech, které zjistovaly kvalitu vyuky v anglickém primarnim vzd&lavéni, dosly
k podobnym zavérim. Velka autonomie uciteld ve tvorbé obsahu vzdélavani znamenala obrovskeé rozdily v kvalité
poskytovaného vzdélavani (mnozstvi i rozsahu znalosti osvojenych zaky) nejen mezi jednotlivymi Skolami, ale
i mezi jednotlivymi tfidami v jedné skole. Rozdily ve vzdélavacich vysledcich byly tak vyrazné, ze bylo tfeba do
urité miry sjednotit obsahy vzdélavani a zavést standardy. V dasledku této situace vstoupilo v roce 1988
v platnost prvni celostatné platné kurikulum pro povinné vzdélavani (Jelinkova, 1992).
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Vzdélavaci cile ztistaly zachovany, zménil se vSak dlraz. Ten byl kladen na didaktické zasady
efektivniho uceni a vzdélavani (learning and teaching), které jsou vhodné pro malé déti. Tyto
zasady byly v kurikulu podrobné charakterizovany. Jednim z hlavnich didaktickych principti
predskolniho vzdélavani mélo byt napliiovani rGznorodych potfeb déti, vcetné déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami (v dne$ni pedagogické terminologii: individualizace
a inkluze ve vzdélavani). Kurikulum vyzdvihovalo i roli rodict jako partnerii ve vzdélavani
ditéte. Vzdelavaci obsah byl stejné jako v pfedchozich dokumentech rozdé€len do Sesti okruhti

s ur¢itymi upravami ve formulacich (viz ptiloha 5) (QCA, 2000).

Kurikulum bylo postavené velmi konkrétn¢ a prakticky. Pro kazdou vzdé€lavaci oblast stanovilo
rané vzdelavaci cile (early learning goals), jichz by méla vétSina déti dosdhnout na konci
obdobi raného vzdélavani (tj. v péti letech). Cile byly formulovany jako tzv. stepping stones
(odrazové mustky) a predstavovaly konkrétni znalosti, dovednosti, postoje, jez maji byt u déti
rozvijeny. Ty byly doplnény ptiklady praktickych situaci, které mély slouzit jako voditko pro

hodnoceni pozorovaného ditéte.

Dokument Curriculum Guidance (CG) uspotadal vzdélavaci obsah do Ctyt urovni podle stupné
obtiznosti a vyvoje ditéte. Prvni stupen odpovidal zhruba urovni tfiletého ditéte, ctvrté irovné
m¢elo dit¢ dosdhnout zhruba v péti letech (QCA, 2000). Tento model se opiral o predpoklad,
Ze uleni déti probiha linearné a postupné® a lze je hodnotit a rozdélovat do pfedem
stanovenych tGrovni. Tvilrci politiky urcili, kde zacina a kon¢i troven vyvoje pro vSechny déti,

a jaké konkrétni dovednosti a znalosti se maji déti ucit (Miller et al., 2003).
V pojeti kurikula se odrazely dva protichtidné ptistupy:

a) respekt k vyvojovym potiebam a individudlnim zvlaStnostem ditéte (volnd hra
a podpora aktivniho ptistupu ditéte k vlastnimu uceni);
b) scholarizaéni tendence (pojimajici predskolni vzdélavani jako piipravu na dalsi

vzdélavaci stupen) (Kwon, 2002).
Scholariza¢ni tendence doklada naptiklad nasledujici vyrok z CG:

Vzdélavaci cile [pro predskolni vzdélavani] jsou v souladu s cili uvedenymi v narodnich ramcovych

vzdélavacich programech pro vyuku Ctenarské a matematické gramotnosti, podle nichz by méla byt

64 Tento pfedpoklad je v rozporu s psychologickymi poznatky o uéeni ditéte, jehoZ vyvoj vétsinou nikdy
neprobiha linearné, i v ndvaznosti na nerovnomeérné zrani jednotlivych mozkovych center (Vagnerova & Lisa,
2021).
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vedena vyuka v pfipravné tfidé..., aby byl zajistén plynuly pfechod k vyuce ctenaiské gramotnosti

a matematiky v 1. tfidé (QCA, 2000, s. 27).

Na podporu implementace kurikula byly vydany dal$i podpirné metodické materialy
zamérené na rozvoj ¢tenarské gramotnosti a matematiky v pripravnych tfidach v souladu
s ndrodnimi plany pro primarni vzdélavani: Guidance on the organisation of the National
Literacy Strategy in Reception classes (Pokyny k napliiovani narodni strategie ¢tendiské
gramotnosti v pfipravnych ttidach; DfEE, 2000b), Guidance on the organisation of the daily
mathematics lesson in Reception classes (Pokyny k organizaci kazdodenni vyuky matematiky
v ptipravné tiid¢; DfEE, 2000a). Priklon ke Skolskému pojeti osvojovani znalosti doklada
i vyjadreni v zavéru posledné jmenované prirucky: ,predpoklada se, ze se détem v piipravné

tfid¢ dostane urcité formy ptimého vyucovani (DfEE, 2000a, s. 7).

Zamérem kurikula bylo zvysit celostatni troven piedskolniho vzdélavani tak, aby jeho kvalita
odpovidala urovni nejlepsich nursery schools (matefskych §kol) v zemi. Usp&sné, plosné
zavedeni didaktickych principl z Curriculum Guidance do praxe ¢elilo mnoha vyzvam, nebot’
fada soukromych a neziskovych zafizeni nedisponovala stejnymi podminkami jako statni

matefské Skoly:

ziidka zaméstnavala kvalifikované ucitele a Celila vysoké fluktuaci (¢asto nezkuseného)

personalu;

- neziskovad zafizeni (napf. herni skupiny) casto vyuzivala prostory, které nebyly
primarné urceny pro déti (napi. kostely, obecni spoleCenské sdly), a schazelo jim
bezpecné misto pro pobyt venku,

- pripravné tfidy v primarnich Skolach nedokazaly celit pretlaku ctyfletych déti, a tak
v nich (vzhledem k nedostatku uditelti s odpovidajici kvalifikaci) ucili ucitelé bez
adekvatniho vzdélani pro predskolni vek;

- uspésné implementaci kurikula v pfipravnych tfidach branily i vysoké pocty déti ve

tidach (30 déti) (Edgington, 2004, s. XIV).

Birth to three matters (Dilezité obdobi od narozeni do tii let, 2002)

V roce 2002 doplnila kurikulum Curriculum Guidance publikace Birth to three matters, kteréa
zdiraziiovala spolupraci s rodinou, podporu rodinné vychovy a holisticky pfistup k rozvoji

auceni ditéte. Zakladnim vychodiskem péce o dit¢ byl predpoklad, ze dité je prirozené
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schopné se ucit (a competent learner) a s laskyplnou pomoci dospélého je aktivnim

pivodcem svého uceni. Oblast péce byla rozdélena do ¢ty okruhii:
1. A Strong Child — sebevédomé dité: oblast sebepojeti a vytvareni socialnich vazeb

2. A Skilfull Communicator — komunikané¢ zdatné dité: oblast rozvoje jazyka

a komunikacnich dovednosti
3. A Competent Learner — dit¢ aktivni ve svém uceni: oblast uceni a experimentace
4. A Healthy Child — zdravé dit¢: oblast zdravi (DfES, 2002).

Odborna debata, ktera provazela vydani publikace Birth to three matters, se soustiedila na
stanoveni vhodné vékové hranice pro zahajeni piedSkolniho vzdélavani. Dosud bylo za
zpisobilé pro predSkolni vzdélavani povazovano dité po dosazeni tfetiho roku. Ozyvaly se vSak
hlasy, ze je to pfili§ pozd€ na to zacit s cilenym rozvijenim potencidlu déti. Nejnové;jsi
vyzkumy, zejména v oblasti neurovédy, poukazovaly na skute¢nost, Ze nikdy neni pfili§ brzy
na vychovu a vzdélavani déti v tom nejSirSim slova smyslu, nebot’ védecké studie prokazaly,
ze déti jsou jiz od narozeni (ve skutecnosti dokonce jeste¢ pred narozenim) schopné se ucit

(David et al., 2003).

Statutory Framework for the Early Years Foundation Stage (Zékonny rdmec pro obdobi

ran¢ho vzdélavani, 2007)

Diskuze a vyzkumy vztahujici se k u¢eni malych déti ovlivnily vyvoj v oblasti kurikularnich
dokumentii pro ptedskolni vzdélavani a metodické podpory pro oblast péce o déti. Cely proces
se zavrsil vroce 2007 vydanim nového kurikula Statutory framework for the early years
foundation stage (EYFS). Dokument ptedstavil novy pojem early years foundation stage

(obdobi raného vzdélavani) pro nové vymezené piedSkolni obdobi 0-5 let veéku ditéte.

Kurikulum se stalo zdvazné pro vSechny registrované poskytovatele predSkolni péce
avzdélavani od zari 2008. Integrovalo diivéjsi rdmcové dokumenty a doporuceni pro
vychovnou préaci s détmi ve véku 0-3 roky a vlastni predskolni vzdélavani ve véku 3-5 let®.

Kurikulum vyvolalo odpor zejména soukromych $kol jesté predtim, nez vstoupilo v platnost.

85 EYFS nahradilo kurikularni dokument Curriculum Guidance (2000) a publikace Birth to Three Matters (2002)
a National Standards for Under 8 Day Care and Childminding (2003) vymezujici standardy kvalitni péce o déti
do tii let, resp. do osmi let. Tim se sloucily naroky na predskolni péci a vzdélavani, do t€ doby pojimané oddélené.
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Kritizovany byly poZadavky na védomosti déti v piipravnych tfidach tykajici se zejména
Ctenatské gramotnosti (napf. znalost pismen a dovednost ptiradit foném ke grafému) (Jezkova

etal., 2010).

Jiz samotné grafické zpracovani EYFS naznacilo preskriptivni povahu. V kontrastu s barevné
strukturovanym textem Curriculum Guidance, které doplnovaly ilustracni fotografie, byl text

EYFS ¢lenén do oddili a ¢lanki se strohou grafikou.

Z ptedchoziho kurikula pievzalo EYFS déleni obsahu vzdélavani do Sesti vzdélavacich
oblasti. Zaroven vSak bylo strukturovano kolem mnohem ucelenéjsiho ramce témat: jedine¢né
dité, pozitivni vztahy, podnétna prosttedi a uceni a vyvoj. Na zéklad¢ zjisténi projektu EPPE —
The Effective Provision of Pre-school Education Project (projekt Efektivni poskytovani
pfedskolniho vzdélavani), ktery prokazal ptiznivé vysledky integrovan¢ho pftistupu
v predskolnim vzdélavani (Sylva et al., 2004), EYFS doporucilo, aby vzd€lavani probihalo ve
vyvazeném pomeéru fizenych aktivit a volné hry, v uzké spolupraci srodi¢i a pecujicimi

osobami (Moyles et al., 2014).

Zaroven s EYFS byl vydan rozsédhly material na podporu implementace kurikula (metodicka
ptirucka, 22 karet se shrnujicimi informacemi k jednotlivym tématiim a principim EYFS, CD-
ROM s praktickymi videoukdzkami a dal$imi materidly a plakat shrnujici didaktické zasady,

viz ptiloha 5) (DCSF, 2007a).

Navzdory prvnim reakcim, Ze je zavadéni EYFS do praxe pfili§ slozZité, bylo kurikulum
odbornou vetejnosti 1 rodi¢i celkoveé dobfe piijato. Pedagogové vyzdvihovali (jako zvIaste silné
stranky kurikula) pfiznani aktivni role détem ve vlastnim uceni, uzivatelsky snadné planovant,
dobrou metodickou podporu a lepsi zptisob vedeni dokumentace. AvSak EYFS ptredevsim
vytvotfilo kontinualni ramec vzdélavani a péce o vSechny déti od narozeni az do konce
pripravné tfidy a zaroven podpofilo cile iniciativy Every child matters®®, ktera si jiz ziskala

Sirokou podporu odborné vetejnosti (Moyles et al., 2014).
Debata o Skolni pFripravenosti

Napéti, které nartistalo v souvislosti s dvéma protichidnymi tendencemi v kurikulu EYFS
(holistické pojeti podporujici aktivni pfistup ditéte k vlastnimu uceni a scholarizacni tendence

promitnuté v narocnych vzdélavacich cilech), vyustilo v debatu o pripravenosti ditéte na

% Dokument Every child matters z roku 2003 vyty¢il pét cilt klicovych pro Zivot kazdého ditéte, viz k. 3.3.2.
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Skolu. V anglickém S$kolstvi, kde dit¢ vzdy vstupovalo do povinného vzd€lavani pouze na
zakladé dosazeni zékonem urcené¢ho véku, to bylo zcela poprvé. Spory o tom, na co by mély
byt malé déti piipravovany, v podstaté vystihovaly zasadni rozdil v pojeti tc¢elu predSkolniho

vzdélavani ze strany statu a ze strany odborné vetejnosti.

Termin school readiness (ptipravenost na skolu) byl stdtem uzivan jako konecny konstrukt,
ktery naznaCoval, ze by m¢l existovat pevny standard fyzického, intelektualniho a socidlniho
vyvoje, ktery pripravi déti na plnéni Skolnich pozadavkl a osvojeni kurikula. Dokonce bylo
zvazovano testovani Skolni pfipravenosti déti. Model ,,pfipravenosti na Skolu® se jevil jako
pritazlivy, protoze zdanlivé dodéval do primarni Skoly déti pfipravené prizpiisobit se Skolnimu
vyucovani, dokonce s jiz osvojenymi zdklady ¢teni a psani. V souladu se snahou o zvySeni
kvality Skolstvi podporoval stat zavadéni formalnich ucebnich plina ve stile ranéjSich
fazich Skolni dochazky — naptiklad byl zaveden systematicky program vyuky fonetiky
v ptipravnych tfidach. Také se kladl diiraz na plnéni doporuceni k planovani a organizaci vyuky
Ctenafské gramotnosti a matematiky z narodnich strategii (DfEE, 2000a, 2000b). Zavedené
testovani na konci klicového obdobi 1 (v sedmi letech) nadéle nutilo ucitele, aby déti tlacili
k dosazeni stale vyssich ,,arovni a aby zacinali s pfipravou na testy stale diiv. Ucitelé se ¢im
dal vice spoléhali na formdlni didaktické metody vyuky, coZ bylo ¢astecné zplsobeno

1 vysokymi pocty déti ve tfidach (Bingham &Whitebread, 2012).

Piistup statu ,,cim dfive, tim Iépe* byl mohutné kritizovan odborniky a pedagogy (Miller &
Hevey, 2012; Moss, 2007, 2013; Moyles et al., 2014). Ti opakovan¢ poukazovali na to, ze
zacileni pfedskolniho vzdélavani na osvojovani znalosti je chybné, nevede k dlouhodobému

zlepseni vysledkl a miize mit Skodlivé kratkodobé i dlouhodobé dusledky.

NepfihliZi totiZ k individudlnim rozdilim nebo ke skutecnosti, Ze mnoho déti ve véku Ctyt let
prosté neni z vyvojového hlediska na tento typ uceni pfipraveno a mize byt povazovano za
neuspésné jiz ve velmi raném vEku. Obzvlasté ohrozeny timto pfedcasnym ,,nalepkovanim*
jsou déti narozené v l1été. Na potiebu holisti¢téjSiho a vyvazenéjsiho pfistupu v kurikulu pro
malé déti v klicovych letech vyvoje poukazovaly i1 védecké studie (Bingham &Whitebread,

2012; Sylva et al., 2004).
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Prvni revize ramcového kurikula EYFS (2012)

V roce 2010, dva roky po plném zavedeni EYFS do praxe, zadal stit pfezkoumani jeho
implementace. Vysledna zprava The Early Years: Foundations for life, health and learning
(Rané vzdélavani: zéklady pro zZivot, zdravi a uceni; Tickell, 2011) uvedla, Ze EYFS ma vyrazné
pozitivni dopad na zlepSujici se vzdélavaci vysledky déti, ackoliv ,,stdle méné nez polovina déti
(44 %) nedosahla dobré trovné vyvoje do konce roku, v némz dovrsi péti let (Tickell, 2011,

s. 2). Zprava predestiela fadu doporuceni, jez byly zohlednény v prvni revizi EYFS.

Revidované kurikulum EYFS vstoupilo v platnost v zati 2012 na zaklad€ rozsahlych konzultaci
s odbornou vefejnosti z predskolniho sektoru. Pedagogové uvitali zjednoduseni vzdélavacich
cilli z 69 na 17 a s tim souvisejici snizeni administrativy a zjednoduseni celkového hodnoceni
ditéte v péti letech®’. Viele byla piijata také dileZitost uzké spoluprace s rodici, stejné jako
pokracujici diiraz na volnou hrou, ktery navazal na pfistup EYFS z roku 2007 a vyzdvihl

vyznam hravého uceni (playful learning).

Pozitivnim pfinosem revize bylo zohlednéni pozadavku na zaclenéni didaktickych ptistupi do
kurikula — jak podpofit uceni déti. V Anglii to bylo zcela poprvé, co zavazny kurikularni
dokument Fesil, JAK ucit déti (a jak se déti mohou na svém uceni podilet), a nejen co je ucit
(Moyles et al., 2014). Revize kurikula vyty¢ila tfi principy efektivniho uceni, které ditéti

umoznuji prevzit aktivitu a odpovédnost za vlastni uceni:
1) hra a explorace (dité zkouma, zaziva véci a zkousi je na vlastni kiizi);
2) aktivni uceni (dité se sousttedi na ¢innosti, piekonava prekazky a tési se z uspechii);
3) kreativita a kritické mySleni (dit¢ predklada a rozviji vlastni napady, nachéazi
souvislosti a vytvari strategie feSeni problémt) (DfE, 2012).

Obsah vzdélavani byl nove rozdélen do sedmi oblasti (misto diivéjSich Sesti):

- tfi,,hlavni* oblasti: 1. osobnostni, socialni a emociondlni rozvoj; 2. té€lesny rozvoj;

3. komunikace a jazyk;

67 Z&konnou povinnosti uitele je do konce ervna vypracovat Early years foundation stage profile (EYFSP) —
celkové hodnoceni na konci predskolniho obdobi pro kazdé dité pied nastupem do povinného vzdélavani. Ucitel
hodnoti vzdélavaci vysledky ditéte ve vSech vzdélavacich oblastech a jejich troven. Hodnoceni EYFSP skola
pfedava mistnimu tfadu, ktery je dale postupuje ministerstvu Skolstvi pro ucely narodniho statistického ufadu
(DfE, 2023a).
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- Ctyii ,,specifické® oblasti: 4. Ctenaiska gramotnost, 5. matematika, 6. porozuméni svétu

a 7. vyrazové uméni a design (DfE, 2012).

Ptinosem revize bylo uznani Alavnich vzdélavaci oblasti jako nezbytného zdkladu pro uceni
a rozvoj déti do péti let. Hlavni vzdélavaci oblasti se nezakladaly na osvojeni urcitych znalosti,
avSak mély byt bazi pro postupny rozvoj specifickych oblasti. V EYFS k tomu uvadi:
,predpoklada se, ze s nartistem sebeduvéry a schopnosti déti ve tfech hlavnich oblastech se
diraz v uceni posune smérem k rovnomérnéjSimu zaméteni na vSechny vzdélavaci oblasti®
(DfE, 2012, s. 6). Priklad této formulace byl zdrojem opravnénych obav, ze experimentovani
a jazykové hry budou muset ustoupit osvojovani ¢tenaiskym dovednostem, jako je napt. uceni

fonémil a graféma.

Revidované EYFS signalizovalo zasadni zménu v politice predskolniho vzdélavani a kladlo
explicitni i implicitni duraz na pripravenost na skolu. Dopad téchto zmén na komunikaci, jazyk
a gramotnost malych déti byl obzvlasté vyrazny (Bingham & Whitebread, 2012; Cremin et al.,
2013). Me¢titelné vysledky vzdélavani se staly pro stat atraktivnéjsi nez celostni osobnostni

rozvoj ditéte.
Aktualizace EYFS (2014, 2017)

Vletech 2014 a 2017 aktualizovalo ministerstvo Skolstvi kurikularni dokument EYFS
v souladu s platnou legislativou. Zaroven z kurikula odstranéno poZadavky, které byly
stanoveny v jinych zdkonnych dokumentech nebo byly povazovany za zbytecné. Hlavni zmény
se tykaly pozadavki na ochranu a socialni péci. V oblasti vzdélavani nedoslo ke zméné cild

ani obsahu. (DfE, 2014, 2017).
Druha revize EYFS (2021)

V zat1 2021 vstoupil v platnost nové revidovany EYFS. Ve Skolnim roce 2020/2021 revidované
kurikulum pilotn€ ovétovalo pies 3 000 predSkolnich zatizeni. Na zaklad¢ jejich zpétné vazby
ministerstvo §kolstvi upravilo a rozsifilo metodickou podporu®® pro implementaci kurikula

(DfE, 2021a).

68 Vydani revidovaného kurikula doprovézi rozséhla metodicka podpora: publikace Development matters (Na
vyvoji zalezi, 2021), videopodcasty zaméfené na porozumeéni a implementaci zmén v kurikulu a bezplatny on-
line vzdélavaci kurz pro pracovniky v piedsSkolnim sektoru o vyvojovych specifikach predskolniho veku. Kurz je
zameéten prakticky a podava i ptiklady dobré praxe (DfE, 2023d).
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Cilem revize byla uprava vzdélavacich cilii a snizeni administrativy spojené se sledovanim
a dokladovanim vzdé¢lavacich vysledki déti. Revize se zaméfila na posileni rozvoje jazyka
a slovni zasoby (zejména u znevyhodnénych déti), na posileni vysledkli v oblasti ¢tenaiské
a matematické gramotnosti a na rozsifeni oblasti péce o zdravi a dentdlni hygienu. Zamérem
ministerstva Skolstvi bylo pireformulovat vzdélavaci cile tak, aby byly jasn&jsi a konkrétné;jsi
a pedagogové je mohli presnéji hodnotit. Jejich dosazenim maji déti ziskat dobré zaklady ve
zminénych oblastech pfed nastupem do 1. tfidy. Ministerstvo Skolstvi uvedlo, Zze nové
vzdélavaci cile jsou podlozeny nejnovejSimi poznatky o vyvoji ditéte a odrazi nejsilnéjsi

prediktory budoucich vysledki® (DfE, 2021b; EYA, 2023).

Nové vzdélavaci cile jsou také vice propojeny s pfedméty v primarnim vzdélavéani, napf.
vzdélavaci oblast Porozumeéni svetu je predstupném déjepisu v primarni Skole. DéEti se uci
rozliSovat mezi minulosti a pfitomnosti na zakladé prace s knihami a vlastni zkuSenosti

z n&vstév historickych mist a muzei (Crawford, 2021).

Reakce odborné vetejnosti na revidovany EYFS byly rozporuplné. Odbornici (Kay & Fairchild,
2020; Pilcher, 2021; Trevor et al., 2020) vyjadfovali obavy nad tim, jakym zplsobem se
posouva pohled na ulohu predskolniho vzdélavani. Takto komentoval Neil Leitch, feditel
vyznamné profesni organizace pracovnikti v ptedskolnim sektoru Early Years Alliance vydani

nového kurikula:

Misto toho, aby novy ramec posilil potfebu a hodnotu pfistupu zaméteného na dité, zda se, ze predstavuje
posun k mnohem formalné&jsimu pfistupu k poskytovani vzdélavani, kdy je EYFS vniman spise jako
pfiprava na prvni kli¢ovou fazi [v primarnim vzdélavani] nez jako zasadni etapa sama o sobé (Leitch in

Pite, 2021).

Z konecnych vystupti se stala izka méfitka vysledki ditéte, kterd maji spiSe propojit pfedSkolni
vzdélavani s primarnim neZ reflektovat Sirokou, vyvojové pfiméfenou vzdélavaci nabidku.
Tento pfistup nepfispiva ani k feSeni znepokojivého trendu hodnoceni vzdélavacich vysledki

podle jasn¢ stanovenych kritérii, naopak ho posiluje (Kay & Fairchild, 2020; Pilcher, 2021).

v v

Posileni a roz$ifeni ocekavanych vzdélavacich vysledka, kterych by dit€¢ mélo dosahnout pred
vstupem do povinné Skolni dochdzky, vedlo k obavam, jak se zméni pohled na dit¢ a zda se

tento postoj promitne i do doprovodné metodické publikace Development matters (DfE 2021b;

% Naptiklad vzdé&lavaci cile v oblasti matematiky se vice soustedi na po¢itani a porovnavani mnozstvi (na ukor
prace s tvarem, prostorem a mirou), nebot’ maji byt tim nejsilnéj$im prediktorem pozdéjsich vysledka
v matematice (EYA, 2021).

92



Kay & Fairchild, 2020). Predskolni sektor reagoval vytvoienim vlastniho metodického
materialu Birth to 5 matters (Na obdobi od narozeni do 5 let zalezi, Early Education, 20217°).
Publikace pievzala podobu starSich verzi ,,oficidlniho® dokumentu ministerstva Skolstvi
Development matters, ktery ma odlisSnou (a komplexnéjsi) strukturu nez jeho posledni verze
zroku 2021, a aktualizovala ji v souladu snovym spoleCenskym vyvojem (digitalni
gramotnost, udrzitelny vyvoj, inkluzivni spolecnost apod.) a pozadavky revidovaného kurikula.
Birth to 5 matters podrobné popisuje, jakym zplisobem rozpoznat a podpofit uceni ditéte
v souladu se ctyfmi didaktickymi principy EYFS (jedinecnost dité, navazovani pozitivnich
vztaht, podnétnost prostiedi, respektovani specifik uceni a rozvoje predskolniho ditéte) v celém
predskolnim obdobi rozdéleném do Sesti vékovych tsekt (0-12 mésict, 6-12 mésict, 12—18
mésich, 18-24 mésich, 24-36 mésicl, 36—48 mésicl, 48—71 mésicli). Podrobné rozpracovani
a propojeni vSech oblasti kurikula v linearni Casové lince cili na zacinajici pedagogy
a nekvalifikované pracovniky v pfedskolnim sektoru, pro zkusené praktiky jsou uréeny odkazy
na vyzkumy a studie v on-line verzi. Ustfednim motivem dokumentu je viak jednozna¢né
zaméfeni na dité — piistup podporujici holisticky rozvoj ditéte a uc¢eni hrou (Early Education,

2021; EYA, 2023).

Oproti tomu je metodicky dokument ministerstva Skolstvi Development matters (2021)
4 roky, ptipravna tfida) je poprvé samostatné vydélena piipravna tfida. Publikace pfedklada
charakteristiku vSech sedmi vzd¢lavacich oblasti; pfehled toho, co se maji déti ucit ve
vzdé¢lavacich oblastech v jednotlivych vékovych udobich; ptiklady, jak podpoftit déti v uceni
a dtlezité vyvojové mezniky, které je nutné kontrolovat (DfE, 2021b). Podoba dokumentu tak
muze u méné zkuSenych uciteltl a nekvalifikovanych pracovnikti podporovat piistup vedouci
k ,,odskrtavani polozek* ze seznamu stanovenych cili spise nez k celostni podpote rozvoje

a uceni ditéte.

Kladné vnimanym bodem revize bylo sniZeni nadbyte¢né administrativy pfi dokumentovani
pokroku ditéte, aby se ucitelé mohli vice vénovat piimé interakci s détmi. Revize EYFS nové
ptiznava vétsi vahu odbornému tsudku pedagogu pii posuzovani irovné vyvoje, na které se

dit€ nachazi, nez shromazd'ovani fyzickych dikazi o jeho pokroku (DfE, 2021d). Z rozhovorii

" Dokument Birth to 5 matters vydalo sdruzeni Early Years Coalition tvotené 16 profesnimi organizacemi
v predskolnim sektoru (Early Education, 2021).
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s pedagogy v pripravnych tfidach vSak vyplynulo, Ze v praxi piedskolnich zafizeni tento

pozitivni krok nebyva ze strany vedeni $kol vzdy respektovan (viz k. 3.6.1).

3.4.2 Analyza kurikularniho ramce EYFS z roku 2007 a jeho revize z let 2012 a 2021

Kapitola pfinasi analyzu ptivodniho narodniho kurikuldrniho rdmce The statutory framework

for early years foundation stage (EYFS) z roku 2007 v porovnani s prvni a druhou revizi EYFS
zroku 2012 a 2021.

V tabulkach jsou tunym pismem a kurzivou zvyraznény udaje a vyrazy, které jsou

v jednotlivych verzich EYFS odlisné a ukazuji na urcity vyvoj kurikula. Komentat k rozdilim

mezi jednotlivymi verzemi kurikula je uveden pod tabulkami.

Tabulka 11

Porovndni formdlni i obsahové stranky piitvodniho kurikula EYFS z roku 2007 a revizi z let

2012 a 2021
EYFS 2007 EYFS 2012 EYFS 2021
Rozsah 53 s. 31s. 53 s.
Obsah
Uvod 4 principy PV* | Shrnuti legislativni
2s. Uvod vymezeni PV
2s. 4 principy PV
1. Uvod 4 principy 1. Podminky Rozdéleni na 1. Podminky Charakteristika
4s. PV vzdélavani primarni vzdélavani vzdélavaciho
7 8. a specifické 12 s. programu pro
vzdélavaci kazdou
oblasti; vzdélavaci
charakteristiky oblast; cile
efektivniho rané¢ho
uceni; vzdélavani;
charakteristika specifické
vzdelavacich podminky
oblasti; predskolniho
17 cila vzdélavani
(deskriptorti)
2. Podminky 69 cila 2. Hodnoceni | Kontrola 2. Hodnoceni | Kontrola
vzdélavani raného 4s. dosazeného 3s. dosazeného
8s. vzdélavani pokroku ve pokroku ve dvou
Hodnoceni; dvou letech; letech, vstupni
hodnotici EYFSP* hodnoceni BA™*
nastroj EYFS (3 trovné zavéreéné
Profile dosazeni cili — hodnoceni
ogekavané, EYFSP**
prekracujici, (2 trovné
vznikajici) hodnoceni —
ocekavané
a vznikajici)
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3. Obecné 3. Ochrana ditéte, | 3. Ochrana ditéte,
Psychosocialni | vymezeni Psychosocialni | vhodné osoby; | Psychosocialni | vhodné osoby;
podminky podminek; podminky podminky pro | podminky podminky pro
ochrana a ochrana vylouceni a ochrana vylouceni
ditéte, ditéte; vedeni | z registru; ditéte Z registru;
vhodné dokumentace | kvalifikace kvalifikace
osoby, personalu, personalu,
22s. vhodnost 16 s. pomeér pomér
prostiedi dospély:dite; 16 s. dospély:dite;
zdravi, strava; zdravi, strava;
uraz; odhady uraz; odhady
bezpecnostnich bezpecnostnich
rizik; vedeni rizik; vedeni
dokumentace dokumentace
4. Dopliujici Legislativni
informace vymezeni; X X X X
3s. vyjimky;
inspekce
Ptiloha 1 13 deviti Priloha A Kritéria pro
Ss. bodovych X X 2s. ucinnou prvni
hodnoticich pomoc
skal pro
EYFSP -
hodnoceni
cilt
Ptiloha 2 Poméry Priloha B Statutarni
3s. dospély:diteé X X 7s. pokyny pro
vstupni
hodnoceni BA™*
Vzdélavaci Pocet Razeni oblasti | Pocet Razeni Pocet
oblasti vzdélavacich vzdélavacich oblasti vzdélavacich
cila cila cila
1. Osobnostni, 14 3. primérni 3 3. primarni 3
socialni oblast
a emocionalni
rozvoj
2. Komunikace, | 19 1. primarni 3 1. primarni 2
jazyk oblast (bez
a Ctenaiska Ctenarské
gramotnost gramotnosti)
3. Reseni 12 5. specificka 2 5. specificka 2
problému Matematika
a matematicka
gramotnost
4. Poznani 11 6. specificka 3 6. specificka 3
a pochopeni Porozuméni
svéta svétu
5. Télesny 8 2. primarni 2 2. primarni 2
T0ZV0j oblast
6. Kreativni 5 7. specificka 2 7. specificka 2

rozvoj

Vytvarné
uméni a design

95




Ctenaiska Sloucena s 2.
gramotnost oblasti

4. specificka 2 (Cteni, psani) | 4. specificka 3 (porozumeéni;

¢teni slov; psani)

*PV — piedskolni vzdélavani; ** EYFSP — hodnotici nastroj Early Years Foundation Stage Profile; ™ BA —
vstupni hodnoceni Baseline Assessment

Z hlediska rozsahu je prvni revize EYFS z roku 2012 vyrazn¢ krat$i nez EYFS 2007 a 2021 (31
stran oproti 53 stranam). EYFS nema zadné ptilohy. Pokyny k zavére¢nému hodnoceni EYFS
Profile, které byly v ptiloze EYFS 2007, jsou od roku 2012 kazdoro¢né¢ vydavany

ministerstvem Skolstvi ve form¢ samostatného dokumentu EYFS Profile Handbook.

Zajimavé je znacné rozsiteni oddilu Podminky vzdélavani v posledni aktualizaci EYFS z roku
2021 (12 stran oproti piedeslym 8, resp. 7 stranam), ktery charakterizuje jednotlivé vzdélavaci
oblasti a vytyCuje cile raného vzd€lavani. Potvrzuje to soucasné smétovani anglického
preprimarniho $kolstvi k zacileni na vysledky vzdélavani a kognitivni znalosti, jez vyplynulo
z analyzy odborné literatury, rozhovorl s respondenty vyzkumu, ale ptfedevSim z analyzy

porovnani pivodniho EYFS a jeho revizi.

Rozsahem nejobsdhlejsi ¢ast vSech verzi kurikula je oddil, ktery se vénuje psychosocidlnim
podminkdm a opatfenim na ochranu ditéte. Tato skuteCnost je odrazem fady vysoce
medializovanych pfipadti o zneuzivani déti v prvnim desetileti 21. stoleti, kvuli kterym se

nastavila velmi pfisna pravidla ochrany ditéte pro poskytovatele piedskolnich sluzeb.

Tabulka 12

Porovnani cilit raného vzdeldavani z vybranych vzdélavacich oblasti v EYFS 2007, 2012
a2021

EYFS (2007) EYFS (2012) EYFS (2021)
Komunikace | - dit¢ spolupracuje Naslouchani Naslouchani, pozornost
a jazyk s ostatnimi, domlouva se | a pozornost: a porozuméni

na planech a ¢innostech
a stfida se v rozhovorech;

- déti pozorné
naslouchaji v riznych
situacich;

nékdo pred¢ita;

- dit€ pozorné naslouchd, kdyz mu

- s radosti posloucha

a pouziva mluveny

a psany jazyk a ochotné
se k nému obraci pii hie
a uceni;

- pozorng nasloucha

a reaguje na to, co
slyselo, vhodnymi
komentafi, otazkami nebo
¢innostmi;

- s radosti posloucha

a reaguje na ptibehy,

- poslouchaji ptibehy,
spravné predvidaji
klicové udalosti

a reaguji na to, co
slysi, vhodnymi
komentafi, otazkami
nebo ¢innostmi;

- vénuji pozornost
tomu, co fikaji ostatni,
a vhodné reaguji,

- reaguje na to, co slyselo,
vhodnymi otazkami, komentaii a
¢innostmi, béhem diskusi s celou
tfidou a v malych skupinach;

- klade otazky, aby si ujasnilo,
¢emu rozumi;

- vede konverzaci, zapoji se do
vymeény ndzorQ s ucitelem

a vrstevniky.

Miluveni

- Ucastni se diskusi v malych
skupinéch, ve tridé¢
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pisnicky a jinou hudbu,
fikanky a basnicky

a vymysli vlastni piibéhy,
pisnicky, fikanky

a basnicky;

- rozSifuje si slovni
zasobu a gkoumd vyznam
a zvukovou podobu
novych slov;

- mluvi zfetelné

a srozumitelné, sebejiste
a kontrolované

a projevuje povédomi

o posluchacich;

- pouziva jazyk

k predstavovani

a ztvarnovani roli

a zazitka,

- uziva fe¢ k uspotadani,
fazeni a objasnéni
myslenek, napadi, pociti
a udalosti;

- prevypravi piibéhy ve
spravném potadi

a vyuziva jazykovych
vzorcu ptibeht;

- prokazuje porozuméni
zakladnim znakGm
ptibehd, jako je hlavni
postava, sled udalosti

a zahajeni, a tomu, jak lze
v neliterarnich textech
nalézt informace, aby
bylo mozné odpovédét na
otazky kde, kdo, pro¢

a jak.

zatimco se vénuji jiné
¢innosti.
Porozuméni:

- déti se tidi pokyny,
které zahrnuji nékolik
myslenek nebo
¢innosti;

- odpovidaji na otazky
jak™ a ,,proc* tykajici
se jejich zkuSenosti

a v reakci na piibehy
nebo udalosti.
Mluveni:

- déti se srozumitelné
vyjadiuji a projevuji
povédomi o potiebdach
posluchacii;

- pouZivaji spravné
minulé, pfitomné

a budouci tvary, kdyz
mluvi o udalostech,
které se staly nebo se
stanou v budoucnosti;
- rozvijeji vlastni
vypraveni a vysveétleni
spojovanim myslenek
nebo udalosti.

a v individualnich diskusich,
nabizi vlastni napady a pouziva
nedavno predstavenou slovni
zasobu;

- nabizi vysvétleni, pro¢ se néco
muze stat, a vyuZivd k tomu
neddvno predstavenou slovni
zdsobu z ptibehy, literatury faktu,
tikanek a basnicek, je-li to
vhodné;

- vyjadiuje své myslenky a pocity
o svych zkuSenostech v celych
vétdch, véetn€ uzivani minulého,
ptitomného a budouciho ¢asu

a pouzivani spojek s prikladem

a podporou ze strany ucitele.

Matematika

- vyjmenuje a pouZivd
ndzvy Cisel v poradi a ve
znamych souvislostech;
- s jistotou spocitd az
deset bézné pouzivanych
predmeta;

- rozpoznd Cislovky 1 ai
9,
- pouziva rozvijejici se
matematické predstavy
a metody k feseni
praktickych problémi;
- v praktickych
¢innostech a diskusich
zacind pouZivat slovni
zasobu spojenou se
s¢itanim a od¢itanim,;

Cisla:

- dité spravné pocitd
Cisla od 1 do 20,
usporada je do Ciselné
fady a urci, které Cislo
je o jedno vétsi nebo
mensi nez dané ¢islo;
- pomoci mnoZzstvi

a predméth séitd

a odcita dvé
jednociferna Cisla

a pocita dal nebo zpét,
aby zjistilo odpovéd’;
- fesi problémy, vcéetné
nasobeni, pileni

a déleni.

Tvar, prostor a mira:

Cislo:

- ma hluboké znalosti o Cislech
od 1 do 10, v¢etné skladby
jednotlivych cisel;

- rozpozndvat mnoZstvi bez
pocitani do 5;

- automaticky si vybavi (bez
odkazu na fikanky, pocitani nebo
jiné pomucky) éiselné vazby do 5
(véetné odcitani) a nékteré
Ciselné vazby do

10, véetné dvojndasobku.

Ciselné Fady:

- slovné po’ita nad 20 a rozpozna
vzor v systému pocitani;

- porovnava mnozstvi do 10

v riznych souvislostech
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- pouziva vyrazy jako
,,vice® nebo ,,méné*

k porovnavani dvou ¢isel;
- najde o jedno ¢islo vice
nebo méné nez ¢islo od
jedné do deseti;

- zalind spojovat s¢itani
se spojovanim dvou
skupin predméta

a od¢itani s ,,odebiranim®;
- pouziva vyrazy jako
,,VEtSi“, mensi®, , t€78i“
nebo ,,leh¢i*

k porovnavani mnozstvi;
- mluvi o jednoduchych
vzorcich, rozpoznéva je
a znovu je vytvari;

- pouziva vyrazy jako
,.kruh“ nebo ,,vetsi*

k popisu tvaru a velikosti
téles a plosnych tvard;

- pouziva bézna slova

k popisu polohy.

- pouziva b&ézné
vyrazy, kdyz hovofti

o velikosti, hmotnosti,
objemu, poloze,
vzdalenosti, Case

a penézich a porovnava
mnozstvi a predméty
a fesi problémy;

- r0Zpoznd, vytvar

a popiSe vzorce;

- zkouma vlastnosti a
tvary pfedmétt
kazdodenniho Zivota
a k jejich popisu
pouziva matematicky
jazyk.

a rozpozna, kde je vice, kde je
méné a kde je stejné¢;

- zkouma a znazoriiuje fady

v ramci ¢isel do 10, véetné
sudych a lichych, dvojnasobk,
a vi, jak 1ze mnozstvi rozdélit
rovnomeérné.

Ctenaiska - zkousi psat v riznych - vyuzivd své znalosti - napise rozpoznatelnd pismena,
gramotnost, | podobach a pro rtizné fonetiky k psani slov z nichZ vétSina je spravné
psani ucely, jako jsou seznamy, | zpiisobem, ktery utvoiena,

ptibéhy a navody; odpovida piepisu - vyhlaskuje slova tak, Ze

- napise své jméno a dalsi | hlasek; rozpoznd hldasky a priradi k nim

véci, jako jsou Stitky - umi napsat také odpovidajici pismeno nebo

a popisky, a zacne tvofit | néktera bézna pismena,

jednoduché véty, nekdy nepravidelna slova; - napise jednoduché fraze a véty,

s pouzitim interpunkce; - umi napsat které mohou ostatni precist.

- pouZivd tuZku a drzi ji jednoduché véty, které

tak, ze vytvori zvladne precist jak

rozpoznatelnd pismena, samo dité, tak ostatni;

z nichz vétSina je - néktera slova napise

utvofena spravne. spravng a jina jsou

foneticky vérohodna.

Ctenaiska - slysi a vyslovuje hlasky | - ¢te a rozumi - pielte/zna hlasku pro kazdé
gramotnost, | ve slovech v pofadi, jednoduchym vétam; | pismeno abecedy a alesporii
éteni v jakém se vyskytuji; - pouziva fonetické 10 dvouhldasek;

- pFifazuje hlasky

k pismeniim,
pojmenovavd a vyslovuje
pismena abecedy;

- vyuziva znalosti
fonetiky k psani
jednoduchych
pravidelnych slov

a k foneticky vérohodnym
pokustim o slozit¢jsi
slova;

znalosti k dekodovani
béznych slov a k jejich
pfesnému cteni nahlas;
- umi piecist 1 béZna
nepravidelna slova;

- v rozhovoru prokaze,
7e rozumi tomu, co
precetlo.

- Cte slova v souladu se svymi
znalostmi fonetiky pomoci
spojovani hlasek;

- Cte nahlas jednoduché véty
a knihy, které odpovidaji jeho
fonetickym znalostem, véetné
nékterych béznych
nepravidelnych slov.
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- vi, Ze pismo ma vyznam
a v anglictin€ se Cte zleva
doprava a shora dolii;

- zkouma a experimentuje
se zvuky, slovy a texty;

- samostatné Cte fadu
znamych a béznych slov
a jednoduchych vét.

Porozuméni
svétu

- dité zkouma predméty
a materialy s vyuzitim
vSech smyslu;

- pozndvd a urcuje
nekteré vlastnosti zivych
organismil, predméti

a udalosti, které pozoruje;
- pozorné si vSimad
podobnosti, rozdili,
vzord a zmén;

- pta se, proc se veci déji
a jak funguji;

- stavi a konstruuje

z nejriiznéjsich predmétt,
vybira vhodné pomtcky
a prizpisobuje je

v ptipadé potieby;

- vybira nastroje

a techniky, které
pottebuje k tvarovani,
sestavovani a spojovani
materiald, které pouziva;
- zajimd se o béznou
technologii a jeji
pouZivani a vyuziva
technologie

a programovatelné hracky
na podporu svého ucenti;
- zajimd se o minulé

a soucasné udalosti ve
vlastnim Zivot€, v zivoté
své rodiny a ostatnich
lidi, které zna;

- pozoruje, zjist'uje

a urcuje charakteristické
rysy mista, kde Zije,

a ptirody;

- pozndvd své okoli

a mluvi o rysech, které se
mu libi a nelibi;

- zacind pogndvat svou
vlastni kulturu a viru

a kulturu a viru ostatnich
lidi.

Lidé a komunity:

- dité hovori

o minulych

a soucasnych
udalostech ve svém
vlastnim Zivote

a v Zivoté ¢lent
rodiny;

- vi, Ze ostatni déti
nemaji vzdy radost ze
stejnych véci, a je

k tomu citlivé;

- vi, 7e mezi nim

a ostatnimi, mezi
rodinami, komunitami
a tradicemi existuji
podobnosti a rozdily.
Svét:

- vi, Ze mezi misty,
predméty, materialy
a zivymi tvory existuji
podobnosti a rozdily;
- hovoii

o charakteristikach
svého bezprostiedniho
okoli a o tom, jak se
prosttedi mohou lisit
od sebe navzajem;

- pozoruje zvitata

a rostliny; vysvétluje,
proc se dé&ji nékteré
véci, a hovori

o zménach.
Technologie:

- uvédomuje si, 7e se
doma a ve skole
pouziva fada
technologii;

- vybird si a pouZivd
technologie k riznym
ucelim.

Minulost a souc¢asnost

- dité hovori o zivoté lidi kolem
sebe a jejich rolich ve spolecnosti;
- znd n¢které podobnosti a rozdily
mezi minulosti a souc¢asnosti

na zakladé svych zkuSenosti

a toho, o ¢em si Cetli ve tride;

- chape minulost na zaklad¢
prostiedi, postav a udalosti,

s nimiz se setkava v knihach
Ctenych ve tfid€ a z vypraveni.
Lidé, kultura a spolecenstvi

- popise své nejblizsi okoli na
zaklad€ poznatkll z pozorovani,
diskuse, pribéhd, literatury faktu
a map;

- znd nékteré podobnosti a rozdily
mezi riznymi nabozenskymi

a kulturnimi komunitami v této
zemi na zakladé svych zkusenosti
a z toho, o ¢em si Cetli ve ti'idé;

- vysvetli nekteré podobnosti

a rozdily mezi zivotem v této
zemi a zivotem Vv jinych zemich
na zakladé znalosti z piibéhii,
literatury faktu a (pokud je to
vhodné) map.

Ptirodni svét

- zkouma okolni svét, provadi
pozorovani a kresli obrazky zvitat
a rostlin;

- zné nékteré podobnosti a rozdily
mezi okolnim pfirodnim svétem

a kontrastnimi prostfedimi na
zékladée svych zkusenosti a z toho,
o Cem si Cetli ve tiride;

- chape nékteré dulezité procesy
a zmény v pfirodé kolem sebe,
véetn€ rocnich obdobi a zmén
stavu hmoty.

Zdroje: DfE, 2012, 2021; DSCF, 2007; ptelozeno autorkou
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Pivodni EYFS z roku 2007 definuje vlastni zkuSenost a prozitek ditéte a bezpecné a Stastné

détstvi jako klicové prvky, které urcuji dalsi zivotni drahu ditéte.

ZkuSenosti ditéte v raném véku maji zasadni vliv na jeho budouci zivotni Sance. Bezpecné, chranéné
a Stastné détstvi je dulezité samo o sobé a je zdkladem pro to, aby déti mohly v dospélosti co nejlépe

vyuzit své schopnosti a nadani (DSCF, 2007, s. 7).

Hlavnim cilem EYFS je vSestranny rozvoj ditéte v duchu péti zasad strategického dokumentu
Every child matters: ,)byt zdravy; byt v bezpeCi; mit radost ze zZivota a byt UspéSny; byt
pozitivnim piinosem pro spolecnost; piekonat znevyhodiujici okolnosti a rozvinout naplno
sviyj potencial® (DSCF, 2007, s. 7). Zamérem EYFS je stanovit standardy pro rozvoj a uceni
déti, zajistit rovnocenny pfistup k predskolnimu vzdelavani vSem détem bez rozdilu, podpofit
spolupréci s rodinou, zlepsit kvalitu pfedSkolnich zafizeni a az v posledni fad¢ polozit zadklady

pro budouci uceni.

Prvni revize EYFS v roce 2012 se od pojeti ptivodniho kurikula odklani. Cilem pfedSkolniho
vzdélavani jiz neni jen vytvaret prostiedi pro bezpecné a stastné détstvi a prozitek ditéte, ale
predevsim poskytovat vysoce kvalitni vzdélavani, diky némuz déti maximalné rozvinou sviij
potencial. Predskolni vzdélavani ma zajistit, ze déti budou pfipravené na skolu. Druhd revize

EYFS v roce 2021 toto sméfovani potvrzuje.

Dobra vychova a kvalitni predSkolni vzdélavani spolecné vytvareji zaklad, ktery déti potiebuji k tomu,
aby v dospivani mohly co nejlépe vyuzit své schopnosti a nadani... EYFS podporuje vyuku a uceni
takovym zplsobem, aby byla zajisténa ,pfipravenost déti na Skolu‘, a poskytuje détem Sirokou Skalu
znalosti a dovednosti, které jsou spravnym zakladem pro dobry budouci vyvoj ve skole a v zivoté (DfE,

2012, s. 2; DfE, 2021, s. 5).

Zamé&ry EYFS jsou v revizich 2012 a 2021 vyjmenovany v jiném potadi, formulovany lehce
odli$né a s jinym dirazem. Jako prvni je uvedena kvalita a konzistence poskytovanych sluzeb
v pfedSkolnich zafizenich. Na druhém misté je polozeni zakladii skrze uceni a piilezitosti
k uceni (oproti pivodnimu EYFS z roku 2007 se jizZ nehovofii o ,,budoucim* uceni, ale pouze

0 ,,uéeni®).

Odklon od podpory celostniho vyvoje ditéte a zajmu o uceni skrze vlastni objevovani
a experimentovani je patrny i ve formulaci cild raného vzdélavani v oblastech komunikace a

jazyk, matematika, Ctenarska gramotnost (Cteni a psani) a porozuméni svétu.
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Komunikace a jazyk

Puvodni EYFS klade diraz na radost z uceni, iniciativu ditéte a rodici se dovednosti, coz
dokladaji slovesa jako ,,poslouchd s radosti®, ,,zkouma®, ,rozsifuje si“, ,,vymysli vlastni
piib¢hy* a ,,prokazuje porozuméni®. V revizi 2012 se pozornost piesouva na spravny zpusob
vyjadfovani — dité ,,spravné piedvida klicové udalosti®, ,,pouziva spravné minulé, ptitomné
abudouci tvary” a ,rozviji vlastni vypravéni ... spojovanim myslenek®. Revize 2021
prohlubuje diraz na rozvinuté komunika¢ni dovednosti — dit¢ ,,pouziva nedavno predstavenou

slovni zasobu* a ,,vyjadiuje své myslenky a pocity celou vétou*.
Matematika

EYFS 2007 pozaduje pouze zakladni znalost pojmu ¢isla od 1 do 10 a rozvijejici se pochopeni
matematickych operaci a pojmi, které se tykaji tvarQ, prostoru a miry (,,vyjmenuje a pouziva
nazvy Cisel v pofadi a ve znamych souvislostech; s jistotou spocita az deset bézn¢ pouzivanych
predmétli; zac¢ina pouzivat slovni zdsobu spojenou se s¢itanim a od¢itanim; pouziva vyrazy jako
,kruh‘ nebo ,vétsi‘ k popisu tvaru a velikosti téles a plosnych tvari*). V revizi z roku 2012 se
naroky vyrazné zvySuji (,,spravné pocita ¢isla od 1 do 20; pomoci mnozstvi a predmétt scita
a odcitd dvé jednocifernd cisla; pouziva bézné vyrazy, kdyZz hovoii o velikosti, hmotnosti,
objemu...“). Revize zroku 2021 se soustfedi na hlubsi pochopeni a osvojeni pojmu disla
a Ciselnych vazeb od 1 do 10 a rozpoznani mnozstvi do péti pouhym odhadem. Naopak se
v cilech raného vzdélavani viibec neobjevuji tvar, mira, prostor, ani vytvareni pravidelnych

vzorcu.
Psani

Cile raného vzdélavani v EYFS z roku 2007 se soustfedi na polozeni zakladi dovednosti psani
(,,zkousi psat rlizné texty; napise své jméno; pouziva tuzku a drzi ji tak, Ze vytvoii rozpoznatelna
pismena®). Revize 2012 se koncentruje na to, zda dité zacind psat v souladu s dosavadnimi
znalostmi a zkuSenostmi s pfepisem hlasek (,,vyuziva své znalosti fonetiky k psani slov
zpisobem, ktery odpovida ptepisu hlasek”). V EYFS 2021 je dlraz kladen jiz na ptesnost
provedeni zapisu pismen a rozsah znalosti (,,napiSe rozpoznatelnd pismena, z nichZ vétSina je
spravné utvofena; vyhlaskuje slova tak, Ze rozpozna hlasky a pfifadi k nim odpovidajici

pismeno nebo pismena‘).
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Cteni

Pivodni EYFS (2007) se opét zamétuje na rozvijejici se dovednost ¢teni a klade diraz na

vlastni iniciativu ditéte (,,pfifazuje hlasky k pismeniim, pojmenovava a vyslovuje pismena

vvvvvv

Revize z roku 2012 jiz klade diraz na porozuméni ¢tenému textu (,,Cte a rozumi jednoduchym
veétam; v rozhovoru prokéze, Ze rozumi tomu, co preCetlo; pouziva fonetické znalosti
k dekodovani béznych slov®). A revize z roku 2021 pak zada osvojeni urcitého penza znalosti
(,,pfecte/znd hlasku pro kazdé pismeno abecedy a alesponn 10 dvouhlasek®) a techniky cteni
(,,¢te slova v souladu se svymi znalostmi fonetiky pomoci spojovani hlasek; cte nahlas
jednoduché véty a knihy, které odpovidaji jeho fonetickym znalostem, vcetné nékterych

béznych nepravidelnych slov*).
Porozuméni svétu

EYFS 2007 klade dliraz na zajem ditéte o okolni svét a ptirodu a jeho vlastni exploraci, coz
doklada pouziti sloves typu ,,pozorné si v§imd, pozoruje, zjistuje, urcuje, zaind poznavat*.
V EYFS 2012 je znatelny posun k dirazu na ziskané zkusenosti a znalosti ditéte (dité ,,vi,
hovofti, pozoruje a vysvétluje; vybira si a pouziva®). Cile ran¢ho vzdélavani v EYFS 2021 se
také soustiedi na osvojené znalosti (dite ,,zna, popiSe, chape, vysvétlyje...*), odpoveédnost za
osvojeni znalosti vSak pfesouva na ucitele: ,,dit€ zna ... na zdklad€ svych zkuSenosti a toho,

o ¢em si Cetli ve tfid€* (DfE, 2021, s. 14, 15).

Mezi vydanim plvodniho EYFS a jeho posledni revize uplynulo 14 let. Za tuto relativné
kratkou dobu vSak narodni kurikularni ramec pro anglické predskolni vzdélavani zcela
proménil svilij pohled na dité. EYFS z roku 2007 nahliZel na dité jako jedince, jehoZ tikolem je
radostn¢ objevovat svét kolem sebe. Revize EYFS (z roku 2012 a jesté silnéji roku 2021) se
vSak ptiklonily spiSe k pojeti ditéte jako Zaka, jehoz ukolem je pfipravit se ve vymezeném
Casovém useku na dalsi Usek vzdélavani. Dit€ jiz nema Cas zkoumat a hrat si, musi se ucit.
Tento ptistup vSak neodpovida vyvojovym moznostem piedSkolniho ditéte. Pokud si dit€ urcité
véci samo nevyzkousi a neprozije, neziska potfebny ucebni zazitek a nevystavi si zaklady, na

nichz maze dale stavét.
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Shrnuti kapitoly 3.4

Prvni nérodni kurikulum pro ptedskolni vzdélavani Curriculum Guidance z roku 2000 se
vztahovalo pouze na obdobi véku tii az pét let. Vzdélavaci cile v kurikulu byly provézany
s klicovym obdobim 1 v primarnim vzd€lavani. Kurikuldrni rdmec Statutory framework for
early years foundation stage (EYFS) z roku 2007 byl urceny pro celé obdobi od narozeni do
péti let. Odbornou vetejnosti byl ocenovany pro spontannéjsi a prirozenéjsi vychovu zamétenou
na dit¢ a volnou hru (Boyd & Hirst, 2016). Nasledné revize a aktualizace EYFS (2012, 2014,
2017, 2021) vsak stale vice ptesouvaly diiraz na ,,planovanou, u¢elnou hru* (DfE 2012, s. 10)
a zacaly zahrnovat aspekt pfipravy na skolu. Podle n¢j musi déti prokazat pokrok v plnéni
pfedem stanovenych cili (Alexander 2010; Eke et al., 2009; Trevor et al., 2020), splnit
vyvojové faze ,typické pro jejich vék*“, aby byly ,,adekvatné piipravené na zacatek povinné
Skolni dochazky* (Sir Michael Wilshaw, hlavni inspektor a §éf Ofstedu v letech 2012-2015, In
Jones, 2015, s. 22). I v anglickych podminkach (s tradi¢nim Skolskym modelem pojeti
ptedskolniho vzdélavani) se tak jednd o regres — od podpory ptirozeného vyvoje ditéte a volné

hry ke stale se zuzujicimu zaméfeni pfipravenosti na skolu.

3.5 Pozadavky na kvalifikaci pedagogt v zarizenich piredskolni vychovy
a vzdélavani

Anglické predskolni vzdélavani a péce se nachdzi v obzvlaSté naroénych podminkach
v disledku zasadnich zmén v ideologii a politice po sob¢ jdoucich vlad. V letech 1997-2010
byla politika pfedskolniho vzdélavani kliCovou prioritou tehdejsi labouristické vlady, ktera
investovala do dlouhodobych a rozsahlych vyzkumnych projekti’! zamétenych na identifikaci
»hejefektivnéjSich™ forem poskytovani péce z hlediska zkuSenosti a vzdé&lavacich vysledkl
predskolnich déti. Zavéry jasné identifikovaly, Ze jednim ze zasadnich faktord, které urcuji
kvalitu poskytovaného vzdélavani, je kvalifikovany ucitel (Oberhuemer & Schreyer, 2018).
V dusledku toho se zavedla opatfeni, ktera méla zvysit profesionalizaci pracovniki

v pfedSkolnim sektoru, jeZ dosud zaméstnaval predevs§im lidi s nizkou kvalifikaci (opatfeni jako

"l Vyznamné, statem iniciované védecké studie EPPE (Sylva et al., 2004) a SEED (Melhuish & Gardiner, 2017)
zkoumaly dopady kvalitniho pfedskolniho vzdélavani na vzdélavaci vysledky, resp. na socioemocni a kognitivni
vyvoj déti, a prokazaly, ze uroven kvality poskytovanych predskolnich sluzeb velmi tzce souvisi s vysi
kvalifikace zaméstnanct v sektoru.
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napt. predstaveni nové profesni kvalifikace a pozadavku, aby piedskolni zafizeni vedli

vysokoskolsky kvalifikovani profesionalové).

Po roce 2010 vSak vlady vedené konzervativci zménily strategii v zaméteni predSkolnich
sluzeb. Misto piinosu pro rozvoj a uceni ditéte se zaméfily na vytvoreni sluzeb, které umoznuji
rodi¢im pracovat — kvalita byla vyménéna za kvantitu (Stewart & Waldfogel, 2017). Tti-
a Ctyrleté déti pracujicich rodi¢l maji nyni narok na 30 hodin bezplatné ,,péce* tydné. Povaha
této ,,péce o déti“ se vsak jiz nepodobd kvalitnim standardiim vzdélavani a péce, které byly
predstaveny labouristickou vladou v letech 1997-2010. Naptiklad byla zrusena povinnost, aby
kazdé predskolni zafizeni (mimo primarni Skoly) zaméstnavalo kvalifikovaného ucitele. Doslo
k posunu i v tom sméru, ze nursery a reception classes (matetské a ptipravné tfidy) ve skolach
mohou vést pedagogové bez vysokoskolské kvalifikace’>. Mezi dalsi restrikce patii zrugeni
finan¢ni podpory pro postgradudlni vzdélavani a zruSeni tlohy mistnich tifadi v oblasti dalsiho

profesniho rozvoje pracovnikll v pfedskolnim sektoru (Oberhuemer & Schreyer, 2018).

3.5.1 Vyvoj personalni politiky v predSkolnim sektoru

Profesionalizace pracovni sily v pfedSkolnim sektoru se stala ustfednim tématem jiz v roce
2004 v programu Every child matters (Pugh, 2006) (viz k. 3.3.2). V roce 2005 byla zaloZena
organizace Children’s Workforce Development Council (CWDC), jejimz tikolem bylo dohlizet
na vesSkeré reformy tykajici se pracovnikli v oblasti péce o déti v Anglii. Jednim z opatienti,
které mé&lo vést k profesionalizaci pracovnikl v pfedSkolnim sektoru, bylo pfedstaveni nového
typu profesni kvalifikace Early Years Professional Status (EYPS) vroce 2007. Uchazeci
z praxe ziskali status EYPS, pokud prokazali, ze spliiuji 39 standardii stanovenych radou
CWDC (2006). Kvalifikace EYPS odpovidala urovni ISCED 6 podle mezinarodnich
kvalifikacnich méfitek (bakalarska uroven). Mohlo ji byt dosaZeno prostfednictvim jedné z péti
kvalifika¢nich cest, které zavisely na piedchozich znalostech a zkuSenostech uchazede ™

(Lumsden, 2010).

2 Povinnost zaméstnavat uditele s kvalifikaci na irovni ISCED 6 se stale tyka statnich Skol. Preferovanym
a prevladajicim typem skol se vSak stdvaji akademie (do roku 2030 musi vSechny Skoly alespon zahdjit proces
premény v akademii), které se nemusi fidit stejnymi pozadavky na kvalifikaci pedagogického personalu jako
Skoly statni (viz k. 2.2).
3 Cesty k ziskani kvalifikace EYPS: 1. validace (¢tyfmési¢ni dalkovy kurz dalsiho vzdé&lavani pedagogickych
pracovnikti (DVPP) pro uchazeée s VS vzd&lanim a piislusnou praxi); 2. krdtké studium (Sestimésicéni dalkovy
kurz DVPP pro uchazede s praxi a VS vzdélanim, ktefi potfebuji prohloubit své znalosti a dovednosti v oboru),
3. dlouhé studium (15mési¢ni dalkovy kurz pro uchazece s kvalifikaci v oboru predskolniho vzdélavani nebo
v ptislugné oblasti na urovni ISCED 3 nebo 4); 4. plné studium (roéni intenzivni kurz pro uchazede s VS vzdélanim
v jiném oboru, obdoba ¢eského DVPP kurzu Pedagogické minimum); 5. Prezencni bakalarské studium (v nabidce
pouze nékolika univerzit) (CWDC, 2010).
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Kvalifikace EYPS méla nabidnout osobam s praxi v oblasti péce o déti cestu ke zrovnopravnéni
postaveni s pedagogickymi pracovniky (HM Treasury, 2004). Avsak k uznani EYPS jako
rovnocenného statusu kvalifikovaného ucitele Qualified Teacher Status (QTS) nedoslo, nebot’
rada CWDC uvedla, ze EYPS a QTS jsou zalozeny na odliSnych souborech dovednosti
a znalosti. Drzitel¢ tak mohli pracovat pouze v soukromém a nevydélecném sektoru (Bonetti,

2019; Roberts-Holmes, 2013; Simpson, 2010).

V roce 2010 iniciovalo ministerstvo pro déti, Skoly a rodinu, Department for Children, Schools
and Families', vypracovéani analyzy pracovnich sil v pfedskolnim sektoru. V roce 2012 byla
publikovéana pfelomova piehledova zprava, tzv. Nutbrown Review’. Zprava konstatovala, Ze
v predskolnim sektoru pracuji prevazné zeny s nizkou kvalifikaci a nizkym platovym
ohodnocenim a ze dosavadni kvalifikani systém sice nabizi velké mnozstvi riiznych typt
kvalifikaci, mnohé z nich vSak nevybavi absolventy dovednostmi a znalostmi potiebnymi pro
praci v piedskolni oblasti (Nutbrown, 2012). Dokument formuloval 19 konkrétnich

76

doporuceni '® , ktera by pomohla vytvofit systém kvalitnich profesnich kvalifikaci

a prohlubujiciho profesniho vzdélavani.

Reakce statu na Nutbrown Review byla pro odbornou vetejnost zklamanim (Pascal et al., 2020).
V roce 2013 vydalo ministerstvo Skolstvi dokument More great childcare (Vice kvalitnich
sluZzeb péce o déti), v némz plné akceptovalo pouze 5 z 19 doporuceni na zkvalitnéni pracovni
sily v predskolnim sektoru. Naopak zruSilo zdmér stanoveny pfedchozi labouristickou vladou,
aby kazdé zatizeni poskytujici ptedSkolni sluzby bylo vedeno pracovnikem s vysokoSkolskym
vzdélanim. Kvalifikace Early Years Professional Status (EYPS) byla v roce 2013 nahrazena
novou kvalifikaci Early Years Teacher Status (EYTS), kterou je mozné ziskat pouze na zaklade
kvalifika¢niho studia. Byly vytvofeny nové kvalifikacni standardy, které kladou silny dliraz na

,vzdélavani* a z nichz zcela vymizel pojem ,,hra* (Oberhuemer & Schreyer, 2018, s. 1256).

4V témze roce bylo pfejmenovano na Department for Education (ministerstvo $kolstvi).
75 Zprava byla pojmenovana podle profesorky Cathy Nutbrown, vyznaéné osobnosti anglické predskolni
pedagogiky, jez byla povéiena vedenim tymu na vypracovani analyzy.
6 Vybrana doporuceni z Nutbrown Review: zpiesnit systém kvalifikaci pro pracovniky v piedskolnim sektoru
a vytvorit Uplny soubor relevantnich kvalifika¢nich kritérii; veskeré kvalifikacni programy musi prokazat, Ze tato
kritéria naplnuji; zvysit poZadavek na minimalni kvalifikaci pro praci v pfedskolnim sektoru na tiroven ISCED 3;
zajistit, aby lektofi kvalifikacnich kurzi méli vyssi dosazené vzdélani, nez nabizi kurz, ktery vyucuji; studenti
mohou chodit na praxi pouze do zafizeni s inspekénim hodnocenim dobry nebo vynikajici; zacinajici ucitelé by
meéli mit svého mentora po dobu prvnich Sesti mésict a pokud je zafizeni hodnoceno stupném niz§im nez dobry,
mél by byt mentor externista.
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Ani nova profesni kvalifikace EYTS vSak nezrovnopravnila ptedskolni pedagogy
s kvalifikovanymi prvostupiiovymi uciteli na Grovni odpovidajiciho platového ohodnoceni
a zamestnaneckych vyhod. Ackoliv uchaze¢i o EYTS musi spliiovat stejné vstupni pozadavky
a prochazi podobnymi hodnoticimi procesy jako zavedené ucitelské profese, neziskavaji status
kvalifikovaného ucitele (QTS). Z toho vyplyva, ze nejsou uznani jako ucitelé podle Skolského
zakona z roku 1944, nemohou vést nursery class (matetskou tiidu) nebo ptipravnou tiidu ve
statni Skole a nemaji narok na stejny plat a podminky jako ostatni ucitelé (Oberhuemer &

Schreyer, 2018).

Od roku 2012 byla v piedskolnim sektoru piedstavena fada politickych iniciativ, jejichz cilem
bylo zvysit po€et mist v oblasti pfedSkolniho vzdélavani a péce financovanych stdtem. To vedlo
k nardstu poptavky po predskolnich sluzbach a po pracovni sile. A¢koliv mnoha opatieni cilila
na zlepseni situace v oblasti roztfisténé, nedostatecné kvalifikované a Spatné placené pracovni
sily, nepodafilo se realizovat jasnou vizi zpravy Nutbrown Review. Odbornici (Campbell-Barr,
2014; Cohen et al., 2018; Faulkner & Coates, 2013; Lloyd, 2015) se shoduji, Ze snahy o zlepSeni
statusu a kvalifikace pracovnich sil v pfedskolnim sektoru uspély pouze castecné. Podatilo se
zkvalitnit vzd€lavani a zptehlednit kvalifikaéni ramec pracujicich v predskolnim sektoru,
naddle vSak pfetrvalo vyrazné rozdéleni pracovnikli na ,,minoritu profesionali* ve statnim
sektoru s adekvatnim platem a na ,,majoritu techniki* v nestatnich zatizenich placenych jen

tésné nad ndrodnim minimem (Moss, 2014).

Zprava Nutbrown Review (2012) také doporucila, aby podminkou pro ziskani kvalifikace
3. urovné v predSkolnim vzdélavani (odpovida kvalifikaci ISCED 3, stfedni odborné Skoly
s maturitou) byla kvalifikace 2. urovné v angli¢tiné a matematice (odpovidd absolvovani
statnich zkousek GCSE”” v 16 letech). Vlada toto doporudeni piijala a zavedla pro pracovniky
v predSkolnim sektoru povinnost slozit zkousky GCSE z angli¢tiny a matematiky do trovné C.
V roce 2017 vSak bylo toto nafizeni upraveno — uchazeci o praci v piedskolnich sluzbach
mohou mit jakoukoli Uroven v anglic¢tiné¢ a matematice ve zkouSkadch GSCE, vcetné nejnizsi
urovné funkénich dovednosti. Diivodem byla skute¢nost, Ze pozadavek na urCitou Urovei
v testech GCSE vedl k nedostatku pracovnikli. V sou€asné dobé nemd 33 % pracovnikil

v predSkolnim vzdélavani GCSE z angli¢tiny ani matematiky (DfE, 2017a).

7 General Certificate of Secondary Education — osvédgeni o zakongeni sekundérniho vzdé&lavani
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V letech 2019-2020 se vyzkumny ustav Education Policy Institute a nevladni vzdélavaci
organizace The Sutton Trust podilely na vzniku dalSich vyzkumnych studii (Bonneti, 2019;
Pascal et al., 2020), které se zabyvaly vyvojem pracovnich sil v pfedSkolnim sektoru. Studie
konstatovaly, ze po vydani Nutbrown Review vroce 2012 se navzdory snaham
o profesionalizaci pracovnich sil tolik nezmeénilo. Pracovnici v této oblasti jsou stale prevazné
zeny, s nizkou kvalifikaci a platy. Navic bude piedskolni sektor v Anglii v nejblizsich letech
Celit stejné vyzve jako ostatni evropské zemé a tou je starnuti kvalifikovanych pedagogt a jejich

odchod do dichodu.

Situaci nadale komplikuje skutecnost, Ze oblast predSkolniho vzdélavani v Anglii je slozita
a riznoroda. Jednou z jejich klicovych charakteristik je Sirokd Skala riznych poskytovatell
(orientace na smiseny trzni systém). Rliznorodost tohoto odvétvi se promita do riznych trovni
financovani a ptedpist, jejichz disledkem je rtizna uroven pracovnich podminek ve statnim

a soukromém sektoru.

Vétsina predskolnich zafizeni v Anglii je provozovdna soukromymi, nevydélenymi nebo
nezavislymi poskytovateli (tzv. PVI sektor, viz k. 2.2)’®. Poskytovatelé v PVI sektoru jsou
nejCastéji zfizovatelé malych zafizeni a hospodafi s malym finanénim obratem. Rozdilné
predpisy a pretrvavajici finan¢ni nestabilita vedou k horS§im pracovnim podminkdm a v priméru
k niz8i kvalifikaci zaméstnancti v sektoru PVI v porovnani s pozadovanou vysokoskolskou
kvalifikaci zaméstnancti ve statnim sektoru. Vysi pozadované kvalifikace osob, které pracuji
v ptedSkolnich sluzbach, vymezuje kurikularni rdmec The Statutory framework for early years

foundation stage (EYFS).

EYFS také stanovuje pravidla, kterd urcuji pomér dospélych a déti v zafizenich ptredSkolniho
vzdélavani. Obecné plati, Ze ¢im mladsi dité, tim vyssi je pomér dospélych k détem. U déti ve
véku tif let a starSich jsou tyto poméry ureny také trovni kvalifikace, kterou pracovnici maji.
Naptiklad pokud ma pedagog kvalifikaci na urovni ISCED 6, pak je povoleny pomér jeden
pedagog na kazdych 13 déti, zatimco v ptipadé pedagogi s nizsi kvalifikaci ptipada na jednoho
dospélého osm déti (viz k. 3.2.3). Z pohledu ditéte v détské skupiné€ tak vyssi kvalifikovanost
paradoxné¢ znamend mens$i prostor pro individualni pfistup ze strany dospélého — ¢&im

kvalifikovangjsi ucitel, tim vétsi skupina.

8 V roce 2022 navstévovalo téméf 60 % viech tiiletych a Etyfletych déti soukroma, nevydéledna nebo nezavisla
zafizeni (DfE, 2023b).
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Shrnuti podkapitoly 3.5.1

Casté zmény v pozadavcich na kvalifika¢ni studium pro osoby pracujici v pfedikolnim sektoru
nedokazaly odstranit nedostatky, které mély fesit. Posledni tiprava kvalifikace pro pracovniky
v predSkolnich zatizenich z Early Years Professional Status (EYPS) na Early Years Teacher

O ¢e

Status (EYTS, ovSem bez vyhod statusu ucitele) méla za cil zajistit vice ,,uciteli®, aniz by jim
poskytla stejné platové a pracovni podminky jako uciteliim primarnich $kol se specializaci na
ranou péci. Zamerem bylo rozsitit dobte kvalifikovanou pracovni silu, ale levnéji nez v ptipadé
kvalifikovanych ucitel. Zajem o vzdélavani pro ziskani nového statusu EYTS byl
(z pochopitelnych diivodi) maly a rok od roku klesal. V soucasné dobé je obsazena mén¢ nez
¢tvrtina z planovanych 2 500 mist pro vzdélavani a mnoho poskytovateli vysokoskolského
vzdélavani své kurzy uzavira (Oberhuemer & Schreyer, 2018; Pascal et al., 2020). Vyvoj

naznacuje, ze se predskolni vzdélavani a vychova v Anglii v piistich letech propadne hluboko

pod navrhované kvalifikacni standardy.
3.5.2 Regulaé¢ni a inspekéni organy

K doplnéni uplného obrazu tématu této kapitoly je tfeba zminit dvé instituce, které v Anglii
dohliZeji na regulaci kvalifikaci a dodrzeni legislativnich opatfeni v oblasti pracovnich—

regulacni organ Ofqual a inspekéni organ Ofsted.

Statni Gfad Ofqual (Office for Qualifications and Examination Regulation — Ufad pro
kvalifikace a regulaci zkousek) spravuje od roku 2010 regulovany kvalifika¢ni ramec Regulated
Qualifications Framework (RQF), jez urcuje profesni kvalifikace v Anglii. Ofqual schvaluje
areguluje vSechny odborné, technické a akademické kvalifikace, zkousky a hodnoceni
a stanovuje kodex praxe pro konkuren¢ni subjekty ud€lujici kvalifikace (Oberhuemer &

Schreyer, 2018).

Inspekéni organ Ofsted (Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills —
Utad pro standardy ve vzdélavani, predskolnich sluzbach a kvalifikacich) reguluje a dohlizi na
predskolni a mimoskolni sluzby, na Gstavni péci o déti a na Skoly. Pfevedeni vSech typt sluzeb
pro déti a mladez do gesce organu Ofsted umoznilo postupné sjednoceni a slou¢eni inspekénich
rdmcu, prestoze pietrvavaji omezeni, ktera vyplyvaji z rozdilnych pravnich ramct. Ofsted je
statni ufad, ktery se zodpovida pfimo parlamentu prostiednictvim Select Committee on
Education (Zvlastniho vyboru pro vzdélavani). To mu dava urcitou miru nezéavislosti na

politickém dohledu ze strany ministerstva Skolstvi. Hlavni inspektor Jejiho Veli¢enstva je ze
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zakona povinen ptedkladat vyro¢ni zpravu o standardech ve Skolach a od roku 2001 také
samostatnou zpravu o standardech a otdzkach v ptedskolnich sluzbach (Elliot, 2012; Ofsted,

2022).

Ofsted registruje poskytovatele ptredskolniho vzdélavani a péce o déti (jiné nez Skoly) bud’
v registru predSkolnich zatizeni, Early Years Register (povinné pro zafizeni nabizejici sluzby
pro déti mladsi péti let), nebo v registru zatizeni péce o déti, Childcare Register (povinné pro
zafizeni nabizejici sluzby pro déti od péti do osmi let a nepovinné pro star$i vékové skupiny
nebo kluby aktivit). Pivodné byly inspekce u poskytovatelii ptedskolni péce realizované
kazdoro¢né. Nyni vychézeji z pfimétené potieby, takze poskytovatelé s nejlepSimi dvéma
stupni hodnoceni dobry nebo vynikajici nemusi byt kontrolovani po dobu tfi az péti let. Skoly

jsou hodnoceny v Sestiletych cyklech (Ofsted, 2022).

Ofsted poskytuje zpétnou vazbu o silnych a slabych strankéch provéfovaného zatizeni ve
vztahu k inspekénimu ramci, ale obvykle jiz neposkytuje konkrétni rady. To je ponechdno na
poradenskych sluzbach mistnich afadii. V nedavné dobé se vSak vlada snazila omezit
povinnosti a rozpoCty mistnich Gfadii a zaroven posilit vétsi vzajemnou podporu mezi Skolami
a zafizenimi predSkolniho vzdélavani, napiiklad prostrednictvim pedagogickych $kol
a systémovych vedoucich funkci (sité narodnich, mistnich a specializovanych vedoucich
uciteltl uznavanych pro specifické odborné znalosti). Neddvné zmény politiky tak vedle vétsi
autonomie na urovni §kol zdmérné sniZily tlohu mistnich spravnich organti, aby poskytly vétsi

prostor piimému vlivu ustfedni vlady (Oberhuemer & Schreyer, 2018).

3.6 Dopady reforem na praxi predsSkolnich zarizeni — pripadové studie

Béhem prvni a druhé faze vyzkumu (2018-2019, resp. 2019-2020, podrobnéji viz k. 1.2.3)
autorka realizovala zuCastnéna pozorovani a vedla polostrukturované rozhovory s vedoucimi
pracovniky a pedagogy z deseti pfedSkolnich zatfizeni, ktera se nachazi na jithozapad& Anglie
ve spravni oblastech Devon, Cornwall a South Hams (viz tabulka 13). Rozhovory byly téz
vedeny s védeckymi pracovniky v oboru piedskolniho vzd€lavani a s vyucujicimi
v bakalafském programu piedskolni pedagogika na univerzité v jihozapadni Anglii. Podklady
z pozorovani a rozhovort nebyly hlavnim zdrojem dat, avSak slouzily k triangulaci poznatki

ziskanych z legislativnich, kurikularnich a Skolskopolitickych dokumentli. Data byla
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zpracovana do deseti vrnorenych ptipadovych studii (viz k. 1.2), jejichz cilem bylo analyzovat,

jak se predskolni zafizeni a pedagogové vyrovnavaji s identifikovanymi trendy.
Tabulka 13

Charakteristika vyzkumného souboru predskolnich instituct

Charakteristika instituci z formalnich hledisek | Pocet

Celkovy pocet instituci zac¢lenénych do vyzkumu | 10

Poskytovatel Statni sektor 5 1 nursery school/matetska Skola

4 community schools/obecni $koly

PVI! sektor 5 1 soukromy poskytovatel; 1 akademie;

3 nevydélecné organizace

Typy poskytovanych Péce o dite 4 2 preschools/ptedskolni zafizeni pro déti
ve véku 2-4)

1 nursery/zatizeni denni péce pro déti ve
véku 0—4; 1 children’s centre (détské
centrum pro déti 0—4 roky)

sluzeb

Predskolni vzdélavani | 6 6 pripravnych tfid (vek déti 4-5),

z toho 2 infant schools; 4 primarni Skoly

Podil déti ze socioekon. | pod narodnim 3 spravni oblast South Hams?
znevyhodnéného pramérem 1 spravni oblast Plymouth
prostredi nad narodnim 3 spravni oblast Cornwall

pramérem 3 spravni oblast Plymouth
Velikost zatizeni Velka (nad 400 zaki) | 1 primarni $kola

Stiedni 5 2 primarni $koly; 2 infant schools;

(100-300 zaki) 1 nursery

Malé (39-64 déti) 4 1 nursery school; 2 preschools;

1 children’s centre
Inspekéni  hodnoceni | Vynikajici — 1 4 1 children’s centre; 1 nursery school;
Ofsted 1 infant school, 1 primarni §kola
N Dobré — 2 5 2 preschools; 1 nursery; 2 primarni $koly

(na 4 bodové Skale 1-4)

Nedostacujici — 4 1 infant school

' Do sektoru PVI (private, voluntary and independent) spadaji nevydélecné (charitativni) organizace
a poskytovatelé provozujici soukroma zatizeni a Skoly (viz terminologicka kapitola).

2 Spravni celky Plymouth a Cornwall patii k oblastem, ve kterych Zije vy$si podil rodin ze socioekonomického
znevyhodnéného prostfedi. Plymouth ma 14,8 % a Cornwall 13 % obyvatel s nizkymi pfijmy (v roce 2019
(local authorities) v Anglii). Dalsim ukazatelem socioekonomického postaveni rodin v oblasti je pocet déti
s narokem na statni dotace, které dostavaji Skoly na podporu vyrovnani vysledki znevyhodnénych déti a zaku, tzv.
Early Years Pupil Premium a Pupil Premium. Tyto udaje zpravidla uvadi skoly na svych webovych strankach
nebo jsou vefejn¢ dostupné ve zpravach inspekéniho organu Ofsted. Spravni celek South Hams je naopak nad
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narodnim prumérem s 8,7 % piijmové znevyhodnéné populace (na 213. misté¢ vySe uvedené¢ho zebticku) (Office
for National Statistics, 2021).

Charakteristika vyzkumného souboru respondenti

Vyzkumny soubor respondentll z piedskolnich zafizeni sestaval ze sedmi uciteli a Sesti
vedoucich pracovnikti. VSichni pedagogové (kromé jedné vedouci pracovnice ze soukromého
predskolniho zatizeni) dosahli vysokoskolského vzd€lani bakalarského stupné, vétSina
vedoucich pracovnikll i magisterského. Respondenti byli zkuSeni pedagogové. Polovina
vedoucich pracovnikl pisobila ve Skolstvi ptes 20 let, vice nez polovina uditelti mezi 10-20
lety. Tomu odpovidalo i vékové rozpéti respondentii: pouze tii byli mladsi 30 let, osm spadalo

do vékové kategorie 3049 let a dva respondenti byli starsi 55 let.

Z akademického prostiedi pochdzelo sedm respondentli. VSichni se podileli na vyuce ve
studijnim programu bakalatské trovné pro ptipravu uciteltl pfedskolnich zatizeni a primarnich
Skol a na vyzkumnych projektech z oblasti svého profesniho zajmu. Vétsina piisobila ve
Skolstvi vice nez 30 let, dva respondenti mezi 10-20 lety, jeden zrespondentl (student
doktorského studia) méné nez pét let. Tti akademici méli ukoncené doktorské vzdélani, ostatni

magisterské (podrobna charakteristika viz ptiloha 6).

3.6.1 Vysledky analyzy rozhovoru

Z analyz rozhovoril bylo derivovano celkem 12 kategorii, které¢ jsou rozdélené do dvou skupin:
devét kategorii identifikovanych z analyz rozhovort s uciteli (viz schéma 8) a tii kategorie
odvozené z rozhovorl s akademiky (viz schéma 9, s. 131). Kategorie charakterizuji reformy
systému piedskolni péce a vzdélavani a jejich dopady na praxi pfedskolnich zafizeni. Vysledky
analyz rozhovort s uciteli a vedoucimi pracovniky a rozhovorti s akademiky jsou prezentovany
oddélené, nebot’ kazda skupina nahlizi na identifikované skutecnosti z jiného tthlu pohledu. Dle
ocekavani prezentuji akademici sva stanoviska v SirSich teoretickych souvislostech, své nazory
opiraji o fakta zalozen4 na vlastnich vyzkumech nebo védeckych studiich. Vypovédi pedagogti
z praxe sveédci o velké osobni angazovanosti a hlubokém vztahu k détem predskolniho véku;

schopnost Sir§iho rozhledu a uvedeni do kontextu vSak zéaleZi na délce jejich vlastni praxe.
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Rozhovory s uciteli
Schéma 8

Identifikované kategorie z pohledu ucitelit

1. narok na 3. zlepseni
bezplatnou péci o 2. revize EYFS vzdélavacich
déti vysledkd
v . 6. prechod z
4. snizeni 5. Baseline . P " ,
L . , predskolniho
administrativni assessment (vstupni o S
foxy g zarizeni do primarni
zatéze hodnoceni) "
Skoly |
8. reforma
. . organizace 9. spoluprace s
7. planovani ganizac poluprT
vzdélavaciho rodici
systému

Vysledky analyzy rozhovort jsou prezentovany nasledujicim zpisobem. Kazda kategorie je
uvedena obecnym tvodem (oddil A), aby bylo mozné zasadit odpovédi uciteltt do kontextu
probihajicich zmén v anglickém piedskolnim systému. Zjisténé skutecnosti dokladaji piiklady
z vypovédi respondentli (oddil B), po nichZ nésleduje reflexe vystupli analyzy (oddil C).
Kontext je velmi podrobné popsan v kapitolach 3.3, 3.4 a 3.5. V této Casti je vSak umysin¢
struén¢ pripominan, aby vypovédi respondentli a reflexe vystupd analyzy byly spravné

chéapany.

Kategorie 1: Narok na bezplatnou péci o déti

A) kontext

V roce 1997 se zvysila dostupnost piedskolni péce diky zavedeni naroku na bezplatnou péci
pro cCtytleté déti. Narok byl postupné rozSifovan az na soucasnych 15 hodin tydné (resp.
30 hodin pro pracujici rodi€e) pro déti tii- a Ctyfleté (a znevyhodnéné dvouleté) po dobu
Skolniho roku. Nezarucuje vSak misto v pfedSkolni instituci. Vybér zafizeni je ponechén na
zakonnych zastupcich. Ptispévek je vazan na dit€, ne na instituci. Zakonni zastupci o néj mohou
zadat do nastupu ditéte do piipravné tiidy (po dovrSeni 4. roku) nebo povinného vzdélavani

(v péti letech).
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Ptispévek na bezplatnou péci je fixné dany. Pro poskytovatele prfedSkolnich sluzeb predstavuje
zakladni 15hodinovéa dotace pro tii- a Ctytleté déti stabilni zdroj pfijmi. RozsiFena 30hodinova
dotace pro déti pracujicich rodi¢ti a 15hodinova dotace pro znevyhodnéné dvouleté déti vSak
z pohledu provozovatelli neni vyhodna. Vzhledem k tomu, ze ptispévek nezohlediuje rtiznou
vysi provoznich ndkladi poskytovatelli ptredSkolnich sluzeb, 30hodinovd dotace nemusi
dostateén¢ pokryvat vyssich naklady, napt. na prondjem prostor a platy zaméstnancl. Pro
dvouleté déti zdkon stanovuje nizsi pomér pedagoga na dité — jeden dospély na Ctyfi déti —

a provozovatel tak musi zaméstnat vice pracovniki.

Na tuto skutecnost upozoriuje naptiklad i rozsahla vefejna kampan poskytovateli predskolnich
sluzeb Lemonade funding for champagne nursery (volné pielozeno autorkou: za cenu limonady

vyzaduje stat predskolni péci v kvalite Samparniského).

Zpusob, jakym se jednotlivé typy zafizeni vyrovnavaji s tim, ze vySe prispévku nepokryva
naklady na péci o dit€ v odpovidajici mife, je rizny. Nektera zatizeni nabizeji pouze dotovana
mista na 15 hodin bezplatné predsSkolni péce s moznosti doplatit celodenni péci. Pocet mist,

kter¢ instituce mohou nabizet (na dopoledni a odpoledni blok), se tim zdvojnésobi.

Jina zatizeni omezi pocet dotovanych mist na 30 hodin bezplatné péce nebo zvysi poplatky
za hodiny nad ramec legislativniho naroku. Stat vSak nestanovil maximalni hranici cen za
poskytovani sluzeb v ptedskolnich zatizenich. Vysledkem je, Ze péce o déti je pro rodice stale

velmi nakladna (Lewis & West, 2017; Stewart & Waldfogel, 2017).

V soucasné dobé se ve vefejné odborné diskusi objevuji navrhy na efektivnéjs$i vyuziti
finan¢nich prostfedks, které stat vynaklada na bezplatnou piedSkolni péci. Koalice
vyznamnych profesnich a neziskovych organizaci pro predskolni péci a vzdélavani, Early
Years Coalition, zvetejnila dokument Solutions for an improved early years system (Reseni pro
vylepSeni systému piedSkolni péce), ktery navrhuje riizna ekonomické opatieni na podporu
Skolni pfipravenosti (zavedenim ndroku na 15 hodin bezplatné péce pro vSechny déti od dvou
let), ndvratu rodi¢i malych déti do zaméstnani (zavedenim néroku na 30 hodin bezplatné péce
pro vSechny déti od jednoho roku po dobu 48 tydnil) a dostupnosti predSkolni péce
(zastropovanim poplatki za pfedskolni péci bez skrytych pfiplatkii a zajiSténim
zivotaschopnych sazeb financovani, aby poskytovatelé mohli zajistit provoz pouze s nabidkou

naroktll financovanych vladou) (Early Years Coalition, 2022).
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B) vypovédi respondentii
» Odpoveéd vedouci pracovnice na otazku, zda jeji (statni) piedskolni instituce piijima

déti dvouleté:

Pomér jeden [dospély] ku étyfem [détem] znamend, Ze nemam dost penéz, abych mohla ty lidi [dostatek
kvalifikovanych pedagogii] zaplatit. V pfedchozich letech jsme si mohli dovolit jejich platy dotovat, ale kdyz
ptisly Skrty v hlavnim rozpoctu skoly, tak uz z n¢j nemtizeme brat... Ledaze bych zaméstnala lidi s velmi
nizkou nebo zadnou kvalifikaci... ale na to nejsem pfipravena, to neni pro déti spravné, protoze ohrozujete

jejich start do Zivota (R6).

» Odpoveéd udlitelky z pripravné tfidy primarni §koly na otazku, pro¢ §kola do své nursery
class™ (matetské tfidy pro déti ve véku 3—4 roky) pfijima déti pouze na polodenni

dochazku (15 hodin bezplatné predskolni péce):

»3¢ 30 hodinami [celodenni dochazkou] jsme neméli dostatek déti do ptipravnych ttid. Protoze

to omezuje pocet mist [v matetské tfide]“ (R9).

Pro primarni Skolu s jednou matetskou tfidou a dvéma ptipravnymi tfidami je vyhodnéjsi
nabizet pouze 15 hodin péce dvojnasobnému poctu déti a zajistit si tak dostatek zakt pro

naplnénost ptipravnych tiid détmi pfechazejicimi z matetské tiidy.
C) reflexe analyzy

Opatfeni, jez cililo na zvySeni poctu mist a dostupnosti predskolni péce, se ukazalo jako
problematické. Statni prispévek na bezplatnou predskolni péci dostatecné nepokryva naklady
predskolnich zatizeni. Poskytovatelé uctuji chybéjici finance rodi¢iim jako poplatky za hodiny
nad ramec dotovaného naroku. Bez regulace (zastropovani) se poplatky za péci o déti mohou
Splhat do zavratnych vysi, coz se zpétné vyrazné podepisuje na financéni dostupnosti téchto

sluzeb.

Ekonomické aspekty bezplatné predskolni péfe se do roviny kvality ucebnich procesi

z hlediska déti promitaji dvojim zptisobem:

1) ovliviiuji, zda se déti viibec mohou u€ebnich procesii ucastnit (viz piiklad vySe — zatizeni

nenabizi dotovana mista pro dvouleté znevyhodnéné déti);

7 Pipravna tiida (reception class) pro déti od &tyf let je soucasti kazdé primarni §koly v Anglii. Pouze nékteré
primarni Skoly vSak nabizi vzdélavani pro déti od tri let v matetskych tfidach (nursery classes) (Schreyer &
Oberhuemer, 2017).
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2) maji vliv na to, zda dit¢ dochazi do zafizeni dopoledne nebo odpoledne (viz vypoveédi
respondentll — zafizeni nabizi polodenni péci ve dvojim rezimu, v dopolednich a odpolednich

blocich, aby zdvojnésobilo kapacitu).

Bloky dopoledni a odpoledni jsou obsahové obdobné. Neni mezi nimi vyrazny rozdil
v narocnosti z hlediska obsahu. Z vyvojového hlediska je vSak velky kvalitativni rozdil mezi
tim, jak 2-4leté ditéte dokdze vnimat v dopolednich a odpolednich hodinach. Da se
predpokladat, ze takto malé déti budou pii odpolednim bloku vice unavené a jejich schopnost
aktivné participovat na ucebnich procesech bude vyrazné omezena. Dvousménnou nabidku
vzde¢lavacich blokt bychom tedy z vyvojového hlediska mohli hodnotit jako nevhodnou. Nejde

jen o ¢asové zpiistupnéni a rozsah ¢innosti, ale o biorytmus ditéte, na ktery neni bran na ztetel.

Kategorie 2: Revize kurikularniho ramce Early Years Foundation Stage
Framework (EYFS)
A) kontext

Druhd revize EYFS z roku 2012 redukovala pocet vzdélavacich cilt z 69 na 17, zaroven vSak
zvysila naroky v oblastech ¢tenafské a matematické pregramotnosti a deklarovala dalezitost
predskolniho vzdélavani pro zajiSténi Skolni ptipravenosti déti (Cohen et al., 2018; Faulkner &
Coates, 2013; Moss, 2014;). Revize z roku 2021 pfinesla zmény, které na jednu stranu zvysily
naroc¢nost kognitivnich vzdélavacich cilli, na druhou stranu mély snizit administrativni zatéz,
aby ucitelé a pracovnici v oblasti ptedSkolnich sluzeb mohli vénovat vice Casu interakci s détmi.
Nicméné zavedenim vstupniho standardizovaného testu (Baseline assessment) v ptipravné tiidé
se tak nestalo. Celkové posledni revize rdmcového programu EYFS v roce 2021 potvrdila
tendenci klast vyssi diraz na osvojovani kognitivnich znalosti a méfitelnost vzdélavacich

vysledk, jez byly dosud ptizna¢né az pro povinné vzdélavani v Anglii.

Zesileni durazu na ,,akademické” dovednosti v EYFS velmi tzce souvisi s efektivitou
vzdélavani. V breznu 2022 byla publikovéana Bild kniha ,,Opportunity for all: Strong schools
with great teachers for your child (Ptilezitost pro vSechny: kvalitni Skoly s vynikajicimi uciteli
pro Vase dit¢), ktera vytyCuje strategické vzdelavaci cile do roku 2030. Ten hlavni mifi na
zvySeni poctu zakd v poslednim ro¢niku primarni Skoly, ktefi dosdhnou ocekavané trovné
dovednosti ve ¢teni, psani a matematice. V roce 2030 by ji mélo dosahnout 90 % 11letych zak,

oproti 65 % zaku v roce 2019. To znamena, ze v soucasné dob¢ vice nez tietina anglickych
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zakl na konci primarni Skoly v 11 letech nedosahuje ptedpokladané urovné v dovednostech,

které jsou vychodiskem pro dalsi procesy uceni.

Tlak na vyssi efektivitu v primarnim vzdélavani se odrazi i v sou¢asném pojeti predskolni péce
a vzdélavani, které klade diiraz na organizaci cilené¢ho intelektudlniho rozvoje ditéte. Na
predskolni obdobi je pohlizeno jako na etapu cilevédomé piipravy na dalsi vzdélavaci stupen.
Metodické materialy®® na podporu implementace EYFS do praxe piimo odkazuji na praci Lva

Vygotského a jeho teorii zony nejblizsiho vyvoje.

Pokud jsou déti na nizsi nez ocekavané trovni svého vyvoje, je dilezité v§imat si toho, co délaji rady,
a také zjistit, v ¢em mohou spocivat jejich obtize. Potfebuji od nas vétsi pomoc, aby ziskaly v ranych

fazich vyvoje jistotu. Nepomuze, kdyz budeme ¢ekat, az budou ,pfipravené* (DfE, 2020, s. 4).
B) vypovédi respondentii

» Odpoved ucitelky ptipravné tfidy primarni Skoly, jak vnima kurikularni dokument

EYFS:

Myslim, ze nové kurikulum se snazi urcitym zptisobem podpofit pfechod do primarniho vzdelavani,
protoze se rozhodné zaméfuje na hlubsi porozuméni, spise chce vyssi stupen znalosti... Takze si myslim,
ze se to v n¢kterych ohledech zménilo, a myslim, Ze se to vratilo k vét§Simu zaméteni na hru, k vétsimu
zameéfeni na Cas uciteldl s détmi, k men$imu zaméteni na hromadéni dtikazi, coz jsme diiv délali. Ale pak
si myslim, Ze ,,tady to mate, tady jsou vzdélavaci cile, vytvoite si osnovy, které jim budou odpovidat*,

vedlo k tomu, Zze mnoho $kol muselo vytvofit kurikulum tak, aby odpovidalo tomuto novému ramci (R7).

» Odpovéd teditelky nursery school (matetské skoly) pro déti 2—S5 let na otazku, jak vnima
zmeény v posledni revizi EYFS z roku 2021:

,»Vnimame ho [EYFS] jako hodnoceni, ale je to vlastné voditko, Ze? EYFS je voditko, pokyn,

ale od pokynu se vzdalil natolik, ze se stal nastrojem hodnoceni ... a zdkonem dany* (R5).
C) reflexe analyzy

Posledni revize EYFS potvrdila odklon od piivodniho pojeti kurikula z roku 2007 (s respektem
k vyvojovym potiebdm a individudlnim zvlastnostem piedskolniho ditéte) smeérem k zesileni
scholariza¢niho tlaku na kognitivni znalosti. Ditéti jiz neni ponechan Cas, aby v podnétném

prostiedi vytvoreném ucitelem dozralo dle svého tempa, dle svych vlastnich dispozic. Ukolem

80 Metodicka piiru¢ka ministerstva Skolstvi Development matters (Na vyvoji zdlezl) (DfE, 2020) a jeji
aktualizované vydani z roku 2021 Working with the revised early years foundation stage: Principles into practice
(Pracujeme s revidovanym EYFS: ptevedeni principti do praxe) (Grenier, 2021).
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pedagoga je nyni podporovat dité takovym zpiisobem, aby ve vymezeném ¢asovém tiseku
(= do néastupu do povinného vzdélavani v péti letech) dosahlo cili stanovenych v kurikulu.
Aby to bylo mozné, ,,musi pedagog vzdy cilit na rozvijejici se dovednosti ditéte, nikoliv na ty

stavajici* (Grenier, 2021, s. 36) %!,

Kategorie 3: ZlepSeni vzdélavacich vysledku déti

A) kontext

Jednim z hlavnich cilii revidovaného EYFS (2021) je zlepseni vzdélavacich vysledkt déti pred
nastupem do 1. ro¢niku primarni Skoly v péti letech, zejména v oblasti Cteni a jazyka.
V praktické roviné se tento cil promitl do zvySeni narokti v oblastech ¢tenarské pregramotnosti
a matematiky (viz k. 3.4.2). Na konci $kolniho roku hodnoti ucitelé v ptipravnych tfidach
v povinném vystupnim hodnoceni Early Years Foundation Stage Profile (EYFSP), zda dité

dosahlo o¢ekavané Girovné ve vSech vzdélavacich cilech.
B) vypovédi respondentii

» Odpovéd ucitelek z ptipravné tiidy na otazku, zda narocnost kognitivnich vzdélavacich

cilt v revidovaném EYFS povazuji za ptfiméfenou:

V matematice jde o hlubsi porozuméni, ne o rozsah znalosti. O¢ekavané cile ve cteni jsou také nastavené
dost vysoko... Vétsinou jsou cile rané¢ho vzdélavani priméfené véku v oblasti socialnich a emocionalnich
dovednosti, ve sdileni véci... Psani se podle m¢ trochu zménilo. Ted’ se od déti o¢ekava, ze budou
pouzivat velka pismena na zacatku a tecky na konci vét... Chci, aby psaly, chci, aby umély utvotit vétu,
kterou jim nékdo precte, ale nevim, jestli to potfebuje to velké pismeno a tecku na konci, aby dokazaly,

ze umi napsat vétu (R12).

Vzdélavaci cile jsou obtizné. Myslim, Ze matematika je urcité t€zsi. Jde to spi§ do hloubky nez do $ifte.
Takze déti musi opravdu rozumét ¢iselnym vazbam do 5 az 10 a pochopit, co to ¢islo znamena. Aby
neveédély jen to, Ze to Cislo je pét, ale aby védé€ly, Ze tii a dva jsou pét a stejné tak Ctyfi a jedna, takze se

uci chapat spoustu riznych aspektd a aplikuji je na rizné oblasti (R 13).
C) reflexe analyzy

Na rozdil od Némecka, kde impulz k reformé vzdélavaciho systému zac¢atkem 21. stoleti vzesel

ze srovhavani v mezinarodnich vzdélavacich testech PISA a ze vSeobecného zdéSeni nad

81 Julian Grenier, autor zminéné metodické piirucky k revidovanému kurikulu EYFS z roku 2021, se odkazuje
k dilu ruského psychologa Lva Vygotského Mind in society: Development of higher psychological processes
z roku 1978 a k jeho ,,zoné nejblizsiho vyvoje®.
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poklesem urovné vzdélavacich vysledkti némeckych zakt (Loudova Stralczynska, 2016),
v Anglii vychazi impulz ke zménam v systému vzdélavani z vlastni analyzy narodni
situace. Ve snaze zvysit celkovou turovein znalosti u zaki primarni skoly obraci stat pozornost
k predskolnimu vzdélavani a posiluje jeho ulohu v ptipraveé na skolu. Tlak na vysledky déti se
tak pfesouva o vzdelavaci stupen nize. ZvySeni naroktl na vysledky znamend zvyseni tlaku na
ucitele 1 déti. Ucitelé v ptipravnych tfidach musi zacilit své pedagogické plisobeni u déti na
osvojovani akademickych dovednosti na ukor rozvijeni téch socialnich a emocnich. Zalezi na
délce praxe pedagogti a hloubce jejich Zivotnich zkuSenosti, zda dokazou nepodlehnout tlaku

zvenci a rozvijet u déti preferované dovednosti v souladu s jejich vyvojovymi moznostmi.

Kategorie 4: SniZeni administrativni zatéZe

A) kontext

Revize EYFS pfinesla vyznamnou zménu v oblasti posuzovani pokroku ditéte: ,,Pfi hodnoceni,
zda je dité na ocekéavané urovni vyvoje, by meli pedagogové vychdzet ze svych znalosti ditéte
a vlastniho odborného tsudku a nemélo by se po nich vyzadovat, aby ho dokladovali
shromazd’ovanim fyzickych diukazi“ (DfE, 2021d, s. 18). Oproti formulaci z pedchozich
verzi EYFS: ,Dokumentace by se méla omezit jen na nezbytné nutnou, kterd pfispiva
k tspésnému uceni a rozvoji déti“ (DfE, 2017a, s. 13), je zde patrny posun od sbéru materiala,
které dokazuji formalni pokrok ditéte, k odbornému hodnoceni ucitelem. JiZ by tak nemélo
dochézet k situacim (jichZ byla autorka svédkem béhem néavstévy v soukromém piedskolnim
zaiizeni v roce 2019), kdy ucitelé béhem dne téméf neodkladali tablet s aplikaci Tapestry®’, aby
mohli neustdle zaznamenavat a fotografovat ¢innost déti a parovat je se vzdélavacimi cili

zEYFS.

B) vypovédi respondentii
» Odpovéd ucitelky z ptipravné tfidy v primarni Skole na otazku, zda z jejiho pohledu
revize EYFS skutecné vedla ke snizeni administrativni z4téze v oblasti vedeni zdznamil
o individudlnim pokroku déti a zda je vétsi vaha kladena na odbornost a profesiondlni

usudek ucitele:

82 Tapestry (Tapisérie) je online aplikace pro piedSkolni a primarni vzd&lavani, ktera umoZzfiuje vytvofit
a spravovat elektronické portfolio déti. Pedagog miize natacet, fotografovat a vkladat poznamky soubézné s rodici
déti. Zaroven muze piifazovat jednotlivé piispévky ke vzdélavacim cilim stanovenym v EYFS a pribézné
monitorovat progres ditéte. Dostupné z: https://tapestry.info/
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Uz se od nas neo¢ekava, ze budeme mit viechny ditkazy v Learning journey®® nebo ve portfoliu ditste. ..

Nemusite tam dat osm stejnych véci, abyste dokazali, jaké dit¢ déla pokroky, staci, ze jste vlozili

vvvvvv

inspekce] brat v uvahu spise minéni uéitele nez hromady diikazi, které jsme museli mit diive (R7).

» Odpoveéd ucitelky z pripravné téidy v primarni $kole na otazku, zda své praxi pocituje

snizeni nadmérného dokumentovani:

Stale je to spousta nahravani a dokazovani toho, co délate. A myslim, Ze bude zajimavé, az do Skoly piijde
Ofsted, jestli souhlasi s tim, co délame, nebo si mysli, ze toho délame mozna az prilis, Ze je tieba to omezit

a travit vice casu s détmi v daném okamziku, nez ¢marat a zaznamenavat, co délaji (R12).
C) reflexe analyzy

Omezeni nadbytecné administrativy v revizi EYFS je odbornou vefejnosti pfirozené pozitivné
pfijimano. Pedagogové kladné hodnoti, Ze misto neustdlého monitorovani pokrokii ditéte

a shromazd’ovani evidence maji nyni vice ¢asu na pozorovani déti pii volné he.

Nekteti ucitelé z ptipravnych tiid primarnich Skol vSak poukazovali na skutec¢nost, Ze oni ve
vlastni praxi zddné zmény nepozoruji. V ocekavani hloubkové inspekce po nich vedeni Skoly
totiz pozadovalo stale stejné mnozstvi ditkazii o postupu uceni déti. V tomto lokalnim kontextu
tak ucitelé pocitovali, Ze jejich odbornost neni docefiovana. Ucitelé z ptipravnych tiid téz
upozoriovali, Ze Zddny z vedoucich pracovnikll nema vzdélani v oboru predskolni pedagogiky

a nerozumi koncepci predskolniho vzdélavani.

SniZeni administrativy v kazdodenni praxi predSkolnich zafizeni (zakotvené v revidovaném
EYFS) zavisi tedy pfedev$im na tom, zda vedeni Skoly rozumi pojeti predskolniho kurikula

a vyvojovym specifikiim ptredskolniho véku.

Kategorie 5: Vstupni hodnoceni ditéte standardizovanym testem Baseline
assessment

A) kontext

V roce 2018 oznamilo ministerstvo Skolstvi, Ze pfipravuje novy standardizovany test pro déti

v pripravnych t¥idach, ktery bude hodnotit dovednosti déti v oblasti ¢tenaiské pregramotnosti,

8 Terminem Learning journeys nebo Learning journals se v anglickém predskolnim vzdé&lavani oznacuje soubor
ruznych dokumentt, které poskytuji obraz o rozvoji ditéte ve vzdélavacich oblastech, které stanovuje kurikulum
EYFS. Nejcastéji obsahuji fotografie ¢innosti/vytvort ditéte, zaznamy primé feci ditéte, komentar pedagoga.
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komunikace, jazyka a matematiky. Koncept vstupniho hodnoceni v podob¢ standardizovaného
testu neni novinkou. Od roku 1997 byl v ¢asové omezenych tusecich opakované zavadén
a stahovan (More than a score, 2018). Zavedeni Baseline assessment bylo kritizovano odbornou

vefejnosti v kampani More than a score (Vice neZ jen skore)®*, avsak bezusp&sné.

Po ttech letech pfiprav a pilotaZze (zavedeni hodnoceni bylo o rok odlozeno kviili pandemii

Covidu-19) se v zaii 2021 stal Baseline assessment povinnym vstupnim hodnocenim, které

musi kazdé dité absolvovat do Sesti tydnli od nastupu do piipravné tfidy®”.

Baseline Assessment ma nasledujici podobu: ucitel pracuje s kazdym ditétem individudlné po
dobu 20 minut. Dit¢ odpovida na dotazy podle obrazku a fesi tikoly manipulaci s predméty,
ucitel vysledky soub&zné zaznamenava do tabletu. Ukoly jsou rozdélené do dvou oddili: oblast

jazyka a ¢tenaiské pregramotnosti a oblast matematiky.

Cilem hodnoceni je stanovit tzv. vstupni stav, sjakym dit¢ pfichazi do pfipravné tfidy,
a porovnat ho s vysledky standardizovaného testu na konci 6. téidy (v 11 letech). Vysledky
hodnoceni jsou ,,vychodiskem pro nové opatteni, které pomiize rodicim posoudit, jak dobie
Skoly podporuji své zaky v rozvoji v obdobi mezi pfipravnou a Sestou ttidou* (STA, 2022a,
s. 2). Hodnoti se pokrok celého ro¢niku, ne jednotliveu. Samotny test je tedy piedev§im
prostiedkem pro méreni kvality primarni §koly. Az v druhé fad¢ informuje ucitele o stavu

veédomosti ditéte.

Dosud se hodnoceni kvality vzdelavani, které poskytuji jednotlivé Skoly, zakladalo na rozdilu
mezi vysledky testll na konci klicového obdobi 1 (2. ro¢nik) a klicového obdobi 2 (6. ro¢nik)
ve véku sedm, resp. 11 letech Zdka. Podle ministerstva Skolstvi umoznuje posunuti v€kové
hranice pro ur€ujici standardizovany test na zacatek ptipravné tfidy (do véku Ctyt let ditcte)
,»zohlednit skutec¢nost, Ze Skoly ¢eli riznym vyzvam vzhledem k vychozimu postaveni svych

zaka* (STA, 2022b, s. 1). Prvni vyhodnoceni pokrokt zaka béhem dochézky do primarni Skoly

8 More than a score je obCanska iniciativa, kterd sdruzuje nejvyznamnéjsi britské profesni organizace pro
predskolni oblasti, rodiCe, ulitele a vedouci pracovniky. Usiluje o zménu vzdéldvaciho systému, ktery je
vykonnostné orientovany a nebere v uvahu dobré psychické zdravi jeho ucastnikli. Upozornuje, Ze v anglickém
vzdélavacim systému musi deéti béhem sedmi let absolvovat pét standardizovanych hodnoceni (Baseline
assessment ve Ctytech letech, EYFS Profile v péti letech, Phonics Screen Check v Sesti letech, Key Stage 1 SAT
v sedmi letech a Key Stage 2 SAT v 11 letech). Heslem kampané je: déti jsou ,,vice nez jen skore®, které ziskaji
v hodnoceni. Zdroj: https://www.morethanascore.org.uk/

8 Do pripravné tfidy v Anglii nastupuji déti zpravidla v zafi po dovrSeni 4. roku. To znamena, Ze Baseline
assessement podstupuji déti s vékovym rozdilem az 11 mésict (ve veku 4 let 0 mésict az 4 let 11 mésicu), a to
v obdobi, kdy se dit¢ dynamicky rozviji a dozrava po vSech strankach a kazdy mésic miize byt znat. Na vysledcich
testu se odrazi nejen vek ditéte, ale i jeho dosavadni zkuSenost s ukoly zadanymi v testu.
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bude znamé az v roce 2028, tedy poté, co déti, které vstoupily do ptipravné tidy v zaii 2021,

ukonéi 6. tfidu.

B) vypovédi respondentii
» Odpoved ucitelky na otazku k prubéhu Baseline assessment:
Byly tam [tkoly] na sluchovou diferenciaci. Ptali jsme se: co slySi$ na zacatku slova NUT [ofech]? Neéktefi

tekli, Ze je to nut [ofech]. Vétsina fekla ... néco jako: veverky jedi ofechy. Pokud déti odpovédé€ly spravné,
ptali jsme se dal: mize$ mi fict vSechny hlasky ve slové N-U-T [ofech] (R13).

Je to 20 minut, ale ve skutecnosti vice, kdyz se zbytkem tfidy nic ned¢late. Jen sedite s ditétem jeden na
jednoho. D¢late véci, které jsou v zasadnim rozporu s tim, jak by mél podle mé kdokoli pracovat s détmi
v predskolnim véku (R6).

» Odpovéd ucitell na otazku, co povazuji za piinos hodnoceni Baseline assessment:

Letos jsme délali Baseline assessment a to mi toho moc nefeklo. Reklo mi to, které déti umi pogitat, které déti
umi fadit pfibehy, ale nehodnotily se socialni, emocionalni dovednosti, porozuméni svétu, nic takového.
Takze si délame i vlastni vstupni hodnoceni. Na zacatku roku se tedy hodné hodnoti (R13).

Musime hodnotit déti ve dvou oblastech. Jednou z nich je matematika a soustfedi se jen na Cislo a fady. Je
k tomu navod a pfirucka, my détem cteme presné to, co je v pfirucce a co se ukazuje na pocitaci... A ta druha
je komunikace, jazyk a gramotnost — vSe kombinované dohromady. Takze jim ptecteme kratky ptibeh,
hodnotime, jak mu rozumi. Je v tom uréovani hlasek... A pak ten nejlepsi indikator — jako prvni se podivaji
na obrazek a my fikame: ukaZz na strom, ukaz na piskovisté... Pak se to posune na ,ukaz na holku a pak na
psa‘. To je pro nas ten nejlepsi indikator, protoze ukazuje, jestli [déti] rozumi tomu, co fikdme a jestli jsou
schopny plnit pokyny. A ten samy den se to odesila na ministerstvo, my také dostaneme zpravu, ale neni nam
k ni¢emu, protoze bud’ vam to fekne: ,Alice umi pocitat do 10° nebo ,Neni dostatek dikazi‘. Takze to je jen
takové cviceni (RS).

Ja si prosté myslim, ze hodnoceni ucitele by bylo jednodussi nez ptedkladat détem, které praveé presly
z predskolniho zafizeni, aktivity, které by mély délat az na konci roku. Nékteré z nich ani neumi sedét na zidli

a my po nich chceme, aby pocitaly a skladaly opakujici se fady a aby poslouchaly ptibéh bez obrazka a pak
odpovidaly na otazky. Ale které ¢tyfleté dite je toho schopné? (RS).

C) reflexe analyzy

Baseline assessment (BA) je mozné interpretovat jako pfiznani vyznamu piedSkolniho
vzdélavani pro uspéSnou vzdélavaci dréhu ditéte. Mezi uciteli a odbornou vefejnosti je vSak
vnimam spiSe jako zatéZujici a s malo vyznamnou vypovédni hodnotou. ObtiZnost tkoli je
nastavena tak, Ze ho Uspésné mohou zvladdnout pouze déti bez jakychkoliv specidlnich
vzdélavacich potieb a déti, které se cilené pfipravovaly v pfedSkolnim zafizeni na zvladnuti
testu (viz ptiloha 8 — ptiklady uloh ve fotografické dokumentaci). Ucitelé uvadéli, Ze provadeéli
BA s kazdym ditétem ve dvou sezenich po 15 minutach, nebot’ se déti nedokéazaly soustiedit
dostate¢n¢ dlouhou dobu, aby dokoncily oba oddily testu najednou. Kviili klidnému prostiedi

na soustfedéni musel test probihat v oddélené mistnosti. Pii obvyklém poctu 30 déti tak ucitel
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stravil mnoho ¢asu mimo tiidu praci s jednim ditétem. A to béhem adapta¢niho obdobi, které
je zéasadni pro nastaveni pravidel, rezimu a zplsobu prace s celou skupinou. Na pocatku

Skolniho roku piedstavuje tento zplisob testovani vyznamnou organizacni zatéz.

Pfi posuzovani skute¢ného vyznamu hodnoceni Baseline assessment vyvstava i otazka, zda
Skoly nebudou zdmérné prezentovat vysledky déti jako horsi, aby byl celkovy progres mezi
ptipravnou tfidou a 6. ro¢nikem znateln¢j$i. Tim by byla prokdzana vétsi efektivita Skoly ve

vzdélavacim procesu.

Kategorie 6: Planovani
A) kontext

Poskytovatelé predskolnich sluzeb a skoly poskytujici ptedskolni vzdélavani maji povinnost
fidit se narodnim kurikulem EYFS. Kurikulum jim vSak neukldda povinnost vytvaret
vlastni §kolni vzdélavaci plany. Soubézné s vydanim EYFS publikovalo ministerstvo Skolstvi
metodické materialy na podporu implementace kurikula do praxe, Practice Guidance for EYFS
(Prakticky privodce EYFS, 2007) a pozd¢ji Development matters (Na vyvoji zélezi, 2012).
Tyto publikace rozd¢€luji predskolni obdobi na Sest casovych usekt (011, 8-20, 16-26, 22-36,
30-50, 40—-60+ mésicit); konkretizuji obsah vzdélavacich oblasti v EYFS; vysvétluji, co ma
dospély u ditéte pozorovat, jakymi ¢innostmi ho podpofit, jaké pomicky mu poskytnout a jak
uzpusobit prostiedi. VétSina predskolnich zatfizeni vyuzivala tyto metodické piirucky jako své
vzdélavaci plany aZz do posledni revize narodniho kurikula i doprovodnych metodickych

materiald v roce 2021.

Soucasné platné kurikulum spolu s podptirnym dokumentem Working with revised early years
foundation stage: Principles into practice (Pracujeme s revidovanym kurikulem: pievedeni
principli do praxe) (Grenier, 2021) vybizi poskytovatele k vytvoreni vlastniho kurikula, které
povede déti hravou a objevnou formou ke vzd€lavacim cilim stanovenym v EYFS v duchu
filozofie konkrétniho ptedskolniho zatizeni. Soucasn¢ varuje, aby se Skolni kurikulum nestalo
pouhym seznamem k odskrtavani dovednosti, které si jiz dité osvojilo. Metodicka pfirucka

nabizi nékolik zakladnich rad k tvorbé kurikula:

- kurikulum musi mit nastavena vysoké ocekavani;

- pe€livé naplanované postupné kroky pomahaji détem v uceni;
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- uceni malych déti je podminéno jejich zdjmem, planovani musi byt flexibilni;

- vyvoj batolat a malych déti neni linearni;

(Grenier, 2021).

V novém kurikulu je patrna snaha upustit od slepého sledovani a monitorovani ur¢itych milnika
podle vyvojovych tabulek a nahradit ho ambicidéznim, promyslenym pldnem, ktery mize pruzné

reagovat na aktualni aroven ditcte.

V praxi predSkolnich zatizeni se planovani lisi podle typu, velikosti a organizace zarizeni
a podle zkuSenosti (a profesniho sebevédomi) pedagogickych pracovnikil. Je mozné setkat se
s naprostymi extrémy — na jedné strané s peclivé rozpracovanymi dokumenty a na druhé strané

s plany bez pisemné podoby.

V pripravnych tridach se vzdélavaci plany obvykle tvofi v souladu s harmonogramem
anglického §kolniho roku®. Metody planovani se prizptisobuji uéebnim planim v povinném

vzdélavani a je pro n€ obvyklé detailné propracované planovani ve tfech rovinach:

a) s dlouhodobym pldnem, ktery velmi podrobné rozpracovava cile a nabidku
pokryvajici vzdélavaci oblasti z EYFS (napf. program s Sesti tematickymi okruhy na
rok, ktery se opakuje ve dvouletych cyklech, s tématy jako doprava, zahrada, farma,

superhrdinové atp.);

b) se sttednédobym planem na ,,pololeti* (tj. polovinu trimestru) pro kazdou vzdélavaci

oblast;

c) s kratkodobymi tydennimi plany, ktery jsou uzplisobeny situaci ve tfid¢ (viz ptiloha
9).

Zpiisob podrobného planovani na tfech urovnich je pravdépodobné dan pozadavkem ze strany

vedeni Skoly na jednotny pfistup k planovani. Vyznamny vlivem vSak muze byt 1 fakt, ze

% Skolni rok v Anglii trva 38 tydnil a je rozdélen do trimestrii — podzimniho (zafi-prosinec), jarniho (leden—
velikonoc¢ni svatky) a letniho (velikonocni svatky—polovina cervence). V poloviné kazdého trimestru maji zaci
tyden volna, mezi trimestry jsou prazdniny 2 tydny, resp. 6 tydnt v Iété. Polovina trimestru, tzv. pololeti (half-
term) trva 67 tydna. Terminy prub¢hu Skolniho roku a prazdnin nejsou jednotné — urcuji je mistni Skolské urady
a samy akademie.

123



v pripravnych tfidach nezfidka ptsobi ucitelé s kvalifikaci pro primarni, a ne ptredskolni

vzdélavani.

V anglickém primarnim Skolstvi se v poslednich letech objevuje daraz na podporu
spoluprace mezi uciteli a Skolami (viz s. 127). Tvorba plant v ptipravnych tfidach byva také
vysledkem spoluprace — mezi uciteli nursery (mateiské) a reception (ptipravné) tiidy, Castéji
vSak mezi uciteli vSech ptipravnych tfid v jedné Skole nebo piipravnych tfid ve Skolach
sdruzenych ve federaci nebo v trustu akademii. Ptipravné tiidy (z jedné Skoly, ze Skol jedné
federace nebo trustu) planuji spolecné, sdili své napady a zkusenosti. Tento zplisob spoluprace
je podporovan jako prostiedek ke zvySeni a sjednoceni kvality, ale 1 kontroly v piedskolnim

sektoru.

B) vypovédi respondentii

» Odpoved ucitelt na otazku, jakym zplsobem pristupuji k planovani:

Vytvotili jsme si vlastni kurikulum... Vytahneme si [z pfedskolniho kurikula EYFS] vzdélavaci oblasti
a zafadime je do riznych pfedmétt [prvniho stupné], abychom zjistili, kam se hodi. A pak se ukaze, jaka
je navaznost... Vezmeme tieba [vzdélavaci oblast] Porozuméni svétu, ale co by se mély [déti] ucit dal,
kdyz postoupi do vyssich roénikti? Takze vlastné ¢ast z oblasti Porozumeéni svétu spada ... do pfirodovédy
pro prvni a druhy ro¢nik. Tohle tedy budou probirat v pfipravné tfidé, tohle v prvnim ro¢niku a tohle pak
ve druhém roéniku ... takZe pfedmétovi metodici maji pfehled o navaznosti od mateiské az po druhou
téidu (R7, feditelka infant school pro déti 3—7 let).

Pied koncem tydne pfemyslim o tom, co by déti chtély délat ptisti tyden, misto toho, abych si fekla: tohle
budeme délat... Myslim, ze v tomto véku je to dulezité — chcete déti zaujmout, chcete, aby se bavily,
a chcete, aby to [planovani] bylo pod jejich vedenim, aby vid€ly, kde zacaly a kdy skon¢ily (R12, ucitelka
v ptipravné tfidé primarni skoly).

Z4dné planovani neni. No, v nasich hlavach ano. Zadné pisemné plany nejsou. Dfive jsme hodng
planovali... Travit veSkery ¢as psanim pland by bylo, upfimné feceno, jen ztratou ¢asu. Mivali jsme
témata: Doprava, Lidé, co ndm pomahaji... Za ty roky jsme si uvédomili ... ze sta¢i vychazet ze z4jmi
déti. Nékoho zajima pavouk, tak udélame pavouka a zazpivame si o ném pisnicku, budeme si povidat
o pavoukovi... Jsme dostatecné zkuseni a kvalifikovani, ze kdyby pfisel Ofsted, tak bychom si obh4jili,

ze u déti rozvijime vSechny oblasti (R3, vedouci pracovnice predskolniho zatizeni pro déti 2—4 let).

C) reflexe analyzy

Tlak na vyssi efektivitu ve vzdélavani se propisuje také do ptistupu k planovani. I jeho soucasné
pojeti (které prosazuje tvorbu ambicidznich vzdélavacich plani) vSak nechava uciteltim urcitou
volnost ve zpisobu, jak cili raného vzdélavani dosahnout. Od tradiéni velké svobody

anglickych ucitelt pted reformou skolstvi v 90. letech se vSak velmi vzdalilo.

124



Nékteré¢ Skoly nastavuji spolupraci v oblasti planovani mezi piedskolnim a povinnym
vzdélavanim, aby zajistily ndvaznost v pojeti vzdélavani na obou stupnich. Struktura kurikula

pro primarni vzdélavani se v takovém piipad¢é propisuje do piedskolnich plant (a ne naopak).

V piipadé spole¢ného planovani zalezi na zkusSenosti a odbornosti jednotlivych ucitell, jakym
zpusobem dokazou ptizptsobit jednotné plany potiebam své tiidy. Vzhledem k rtiznorodosti
déti v jednotlivych skupinach se podminky lisi i mezi tfidami v jedné Skole, natoz u skol, které
jsou provazané ve federaci nebo trustu akademii. Pro nezkuSené ucitele mize byt obtizné
pfizpusobit spole¢ny plan potiebadm svoji tiidy, ktera zpravidla ¢ita 30 déti (z nichz nékteré maji
speciadlni vzdé€lavaci potfeby). Zacinajicimu uciteli pak nezbyva nic jiného nez se formalné
drzet vytvotfeného programu, aniz by se zabyval tim, zda si déti osvojuji dovednosti
s hlubokymi zéklady a skute¢nym porozuménim. Zkuseni ucitelé vSak umi plany flexibilné

prizplsobit potiebam a zajmum déti ve své tiide.

Predskolni zatizeni, ktera nabizeji péci a vzdélavani détem do Ctyt let, obvykle nemaji potiebu
dlouhodobého planovani. Ve svych pldnech se zamétuji na osvojovani cilit ze zékladnich
vzdélavacich oblasti (jazyk a komunikace, fyzicky rozvoj a osobni, socidlni a emociondlni

rozvoj) a vyuzivaji situacni uceni.

Poskytovatelé predskolnich sluzeb pro déti pred nastupem do piipravné tiidy vSak nejsou pod
takovym tlakem jako ucitelé ptipravnych tiid. Po zavedeni vstupniho a vystupniho hodnocenti,
které méfi pokrok zakli a na jejichz zadkladé se pak hodnoti kvalita Skol, se uditelé

z pripravnych trid se stavaji spoluzodpovédnymi za hodnoceni celé Skoly

Kategorie 7: Prechod z predskolniho zarizeni do primarni Skoly
A) kontext

Naprosta vétSina déti v Anglii vstupuje do Skolniho prostiedi ve ¢tytech letech, ackoliv povinné
vzdélavani zaciné az v péti letech. Podle odstavce 2.17 kodexu pro pfijimani déti do skol (DfE,
2021c) maji &tyileté déti zakonny narok na piijeti do piipravné tiidy®’. Ditg, které mélo dosud
narok na 15 a za urcitych podminek 30 hodin péce zdarma, je po nastupu do Skoly bezplatné

vzdelavano Sest hodin denné po dobu 38 tydnili v roce. Mnohé $koly nabizeji moZnost travit ¢as

87 Kodex je zavazny pro statni skoly zfizované obecnimi tifady i pro akademie. Skoly definuji svou spadovou
oblast a podminky pro piijeti v ptipadé, Ze se na Skolu hlasi vice zadateld, nez je volnych mist. Rodice maji pravo
hlasit své dité do Skoly i mimo spadovou oblast (DfE, 2021c¢).
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v

nad ramec vyucovani v mimoskolnich klubech za vyrazné ptiznivéjsi ceny, nez jsou poplatky
za hodiny v ptedskolnich zatfizenich. Ve skolach maji navic déti ze znevyhodnéného prostiedi
narok na obédy zdarma®®. Z finanéniho hlediska je tedy pro rodi¢e vyhodné, abych jejich dité

zahajilo Skolni dochdzku ve ctytech letech.

Nicméné ekonomicky aspekt neni hlavnim diivodem pro vstup do ptipravné tiidy. V anglické
spoleCnosti je vSeobecné pfijimanym faktem, ze dité¢ vstoupi ve Ctyfech letech do $kolniho
prostiedi, aby se pfipravilo na povinné vzdélavani v 1. tfidé. Svéd¢i o tom nejen vypovédi
uciteld, ale i vefejny diskurz na webovych strankach organizaci, které se zabyvaji predskolnim

vzdélavanim (napi. Teach Early Years; Oxford Owl; Explore Learnig a fada dalSich).

B) vypovédi respondentii

» Odpoved vedouci pracovnice détského centra pro déti 05 let na otazku, zda podporuje
vstup déti do primarni skoly ve ¢tyfech letech:

e

nezastavali [aby déti zlstaly v pfedSkolnim zafizeni], protoze jsme tim détem neprokazali Zadnou sluzbu.
Pokud jdou do ptipravné téidy, zvyknou si na §kolu a pedagogy a jesté si mohou trochu hrat. Pokud by $ly

ptimo do prvni tfidy, byl by pro né pfechod mnohem t&€zsi (R1).
C) reflexe analyzy:

Rany vstup ditéte do Skolniho prostfedi odrazi rozpolcenost anglického systému ve vztahu
ke ¢tyFletému ditéti. Na dit¢ se nahlizi jako na zdka, protoze se vzdélava ve Skolni instituci,
ale vékové patii do predskolniho obdobi. Z organizac¢niho hlediska je pfechod z preprimarniho
do primarniho vzdélavani usnadnén — dit€ si zvyka na prostfedi Skoly a Skolni rezim, vcetné
formalnich atributi (jako je organizace dne a noseni uniformy). Na druhou stranu je disledkem
Skolniho prostfedi scholarizaéni tlak na pfedSkolni vzdélavani s piiliSnym diirazem na
kognitivni znalosti (jednostranny pfistup) a nedostate¢nym ohledem k vyvojovym specifikiim
predskolniho v€ku (vSestranny piistup) — a to o dva roky diive, nez je obvyklé ve vétSiné zemi

Evropy.

Kategorie 8: Reforma organizace vzdélavaciho systému

A) kontext

8 Ve §kolnim roce 2021/2022 doséhlo na $kolni ob&dy zdarma 22,5 % zdkl ve viech primarnich a sekundarnich
Skolach podporovanych statem (statni skoly i akademie) (DfE, 2022b).
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Bila kniha, Opportunity for all: Strong schools with great teachers for your child (Ptilezitost
pro vSechny: kvalitni Skoly s vynikajicimi uditeli pro vaSe dit€), zvefejnéna v roce 2022,
potvrdila pokracujici trend ve vzdé€lavaci politice Anglie — zaméfeni na zvySovani efektivity
prace $kol, na zlepSovani vysledki Zaku a na sniZovani rozdili mezi nimi (Prazak &
Dvortak, 2022). Souc¢asti narodni strategie je transformace primarnich i sekundéarnich skol na
akademie, které jsou financované piimo centrdlni vladou. Pfeména Skol v akademie je
dlouhodobé¢jsim trendem, ktery zacal pfed vice nez 10 lety (Legislation.gov.uk, 2018).

189

Pivodnim zamérem tohoto opatieni bylo podpofit autonomii skol®”. Pozdéji se akademie zacaly

sdruzovat v trusty (MAT), které jsou samostatnymi pravnimi subjekty (Simon et al. , 2019).

Z pivodné preferované strategie piemény Skol v akademie a sdruZzovani akademii do multi-
trustl (tzv. MAT = multi-trust academy) se vydanim Bil¢ knihy (2022) stala Fizena reforma
organizace Skolského systému. Do roku 2030 se vSechny statem podporované $koly musi stat
soucasti MAT nebo alespon zahdjit jednani o pripojeni k trustu. Cilem této strategie je podpora
spoluprace mezi skolami, uciteli a dalSimi odborniky, sdileni zkuSenosti a dobré praxe, aby
,,kazda Skoly veédéla, co funguje pro kazdé z jejich déti... aby se kazdému ditéti dostalo podpory
k naplnéni svého potencialu“ (HM Government, 2022, s. 8)°°. MAT s vétsim poctem $kol
mohou také vyjednat mnohem vyhodné&jsi smlouvy a sluzby nez jednotlivé Skoly (Beacon

Federation, 2021).

Rada $kol zadala jednat o pFipojeni k MAT jesté pred zvefejnénim zavazné lhtity v roce 2030,
ackoliv dosud Uspé$né fungovaly samostatné nebo byly zapojené do jiného typu sité Skol,
federaci, a byly s tim zcela spokojené. Diivodem byla moznost ,,vybrat si organizaci, ktera sdili
naSe hodnoty a aspirace, podporuje dalsi riist a chrani nase Skoly pfed budoucimi financnimi
a strukturdlnim zménami* (Beacon Federation, 2021, s. 2). Skoly totiz po ptechodu k MAT
neziskaji jen pfistup k mnoha finan¢nim, persondlnim a odbornym zdrojlim, musi pfedevs§im

pfijmout filozofii trustu a pfizplsobit se ji.

8 Akademie maji v&tsi svobodu nez Skoly Fizené mistni samospravou a financované skrze mistni skolské urady
(local school authorities). Napiiklad se nemusi fidit ndrodnim kurikulem, mohou si nastavit vlastni harmonogram
Skolniho roku. Také ale podléhaji hodnoceni Skolnim inspekénim organem Ofsted. Akademie jsou fizené trustem.
Trusty mohou fidit jednu akademii nebo skupinu akademii a jsou to neziskové spolecnosti. Nékteré akademie jsou
podporovany sponzory, napiiklad podniky, univerzitami, jinymi Skolami, cirkvemi nebo charitativnimi
organizacemi. Sponzofi spolupracuji s trustem na zlepSeni vykonnosti svych skol (DfE, 2022c).

% P¥i navratu do normalni situace po pandemii Covidu-19 se ukdzalo, Ze $koly zapojené do siti MAT se
s neobvyklou situaci dokéazaly 1épe vyrovnat — pravdépodobné diky finan¢nim rezervam, které mély piedevsim
MAT sdruzujici velké mnozstvi Skol. Proto ministerstvo skolstvi zacalo po skonc¢eni pandemie vyrazné prosazovat
zapojovani $kol do MAT (Prazak & Dvorak, 2022).
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Velikost MAT se rtizni. Za maly trust se povazuje MAT sdruzujici do péti skol, sttedni MAT
propojuje 6 az 20 skol, v téch nejrozséhlejsich je i vice nez 40 Skol (DfE, 2023g). U obzvlasteé
velkych MAT neni neobvyklé, ze sidlo trustu je v jiné ¢asti zemé nez nékteré z jeho skol. To se
pak v praxi ukazuje jako problém, kdyz se trustu nedafi se funkéné€ propojit s komunitami skol,

jez ztizuje (Prazék & Dvordak, 2022).

B) vypovédi respondentii
» Odpoveéd ucitelek pripravné tiidy na otazku, co si mysli o planovaném piestupu
svych skol k MAT:
Minuly feditel v nas vzbudil pocit, ze vstup do MAT by byl tou nejhorsi véci na svété. Takze kdyz jsme to
zjistili, méla jsem strach a byla jsem naStvana. Ale myslim si, Ze zpUsob, jakym se MAT nyni fidi, se za

poslednich deset let dost zménil. Myslim, Ze se zménil model, a doufam, Ze se zménily i1 n¢které principy.
Takze mam mensi obavy, mnohem mensi obavy, nez kdyby se to stalo pied péti nebo deseti lety (R13).

Hodné véci jsme zménili podle pfikladu jinych $kol v naSem MAT, ale mame pted sebou jesté dlouhou cestu
— predevsim s tim, jak funkéné zavést volny pohyb déti mezi jednotlivymi tfidami. Vime o vSech vyhodach,
ale stale se s tim musime popasovavat. Protoze je na$e tfida nejvétsi, sejde se nam tu nékdy najednou 70 déti
ze vSech tfech tiid a pak je to tu hrozné hluéné a chovani déti se zaéne meénit (R8).

C) reflexe analyzy

Ackoliv reforma organizace Skolského systému cili na povinné vzdélavani, dotyka se
i predskolniho sektoru, nebot’ ptipravné tfidy jsou soucasti kazdé primarni skoly. Ukézkou
negativniho dopadu pfemény systému na predSkolni praxi je pfiklad stfedné velké méstské
Skoly z jedné vnorené piipadové studie, jeZ byla béhem inspekci z let 2007 a 2010 hodnocena
jako ,,vynikajici“. Po zméné vedeni a statusu Skoly na akademii v roce 2019 obdrzela
v inspekénim hodnoceni zroku 2021 oznaceni ,,nedostacujici“. Z rozhovort s uciteli
vyplynulo, Ze za tak vyraznym propadem stala pravdépodobné skutecnost, Ze se inspekce
konala v obdobi vyrazné promény zplisobu prace a organizace vzdélavaciho procesu, kterou
iniciovalo nové vedeni Skoly podle ptikladu vysoce hodnocené akademie ze stejného MAT.
Ucitelé v ptipravnych tfidach vnimali, Ze zmény (volny pohyb déti mezi tfidami, planovani
v souladu se situacnim ucenim) pievazn€ povedou ke zkvalitnéni jejich pedagogického
pusobeni. Zaroven vSak uvadéli, Ze se od nich vyZaduje zcela novy zptsob pohledu, se kterym
se musi teprve ztotoZnit. Také prostorové podminky pozorované Skoly byly jiné neZ podminky

Skoly, ktera jim byla davana za ptiklad.

Kazdy MAT po svych Skoldch pozaduje, aby jednotné implementovaly stejné hodnoty
a vzdélavaci postupy. Podminky skol, které MAT sdruzuje, jsou vSak zpravidla natolik odlisné,

ze implementace jednotnych vzdélavacich metod mize byt pro skoly ndro¢na.
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Kategorie 9: Spoluprace s rodinou
A) kontext

Dutlezitost spoluprace se zakonnymi zastupci déti je zakotvena v narodnim kurikulu. Ve
vyloucenych oblastech zastdvaji nevydélecna piedskolni zafizeni, statni matefské Skoly
1 ptipravné tiidy ve Skolach nejen dulezitou partnerskou, ale i vychovnou a osvétovou tlohu
smérem k rodi¢im déti. Tuto funkci ptfevzaly poté, co stat vyrazné omezil financovani sluzeb
a tim 1 pusobeni children’s centres (détskych center) zaklddanych v ramci intervencniho

programu Sure Start (viz k. 3.3.3)°".

B) vypovédi respondenti

» Odpoved vedouci pracovnice piedskolniho zafizeni pro déti ve véku 2—4 let na otazku,
jakym zplisobem zatizeni spolupracuje s rodici:

Snazime se se v§emi rodi¢i mluvit kazdy den o ¢emkoli, i kdyZ se to netyka jejich ditéte. .., protoze mnoho
nasich rodicl jsou samozivitelé bez prace a béhem dne mozna vibec s nikym jinym nepromluvi...
Stardme se o zdravi, dbame o bezpe¢nost. Jsme socialni pracovnici, zdravotnici, vychovatelé, obcas
rodic¢e a poradci... Jsme pro né [rodi¢e] v§echno, protoZze nemaji nikoho jiného, nemaji zadnou rodinu
(R2).

» Odpovéd ucitelky piipravné tiidy primarni Skoly s vysokym podilem rodin ze
znevyhodnénych podminek na otdzku, jakym zplisobem Skola spolupracuje s rodici:

V pfistim pololeti pofadame ... foneticky workshop, kde rodi¢im ukazeme, co délame v ramci fonetiky.
Rodice tak uvidi, jak u¢ime jejich déti, ale také si mohou odnést domii nékteré strategie a metody, které
délame my... Ukazu jim strategie a techniky a feknu, Ze tohle byste mohli délat doma... Myslim, ze takhle
loni ptislo 90 % rodica (R10).

» Odpoved teditelky nursery school (matetské Skoly) na otazku, jakou pomoc nabizi
Skola rodic¢tim:

Pokud rodina spolupracuje se socialnimi pracovniky nebo socialni péci, dost ¢asto jim doporuéi, aby ptisli
k nam... Pro déti ze socialné slabych rodin nabizime snidani. Vlada nam dava 300 liber rocné na kazdé
tfi- a Styfleté dité s narokem na Pupil Premium®? (R5).

'V dobéch nejvétsiho rozmachu v letech 2002-2010 nabizelo socialni a poradenské sluzby pro rodiny s malymi
détmi (vCetné sluzeb predskolni péCe pro déti do Ctyr let) 3 620 détskych center po celé Anglii. Po globalni
hospodatské krizi v roce 2008 se vyznamné financni Skrty v oblasti socidlni politiky odrazily v postupném zavirani
détskych center a omezovani jejich sluzeb (DfE, 2019). V roce 2022 zlstalo v provozu 2 966 center, avsak
s vyrazné omezenou nabidkou sluzeb.
92 Early Years Pupil Premium (EYPP) je ptispévek na podporu pfedskolniho vzdélavani. Jedna se o doplitkovou
finan¢ni dotaci na podporu vzdélavani 3—4letych déti ze znevyhodnéného prostiedi, které cerpaji narok na
15 hodin bezplatného ptredskolniho vzdélavani. O financni dotaci zadaji rodice, je vSak vyplacena piimo
poskytovateli pfedskolniho vzdélavani. Za rok 2023 mohou zafizeni ziskat az 342 liber ro¢né na jedno dité
(k porovnani — prispévek na zaka primarni skoly dosahuje vyse 1 500-2 000 liber rocné v zavislosti na
znevyhodnéni zaka) (DfE, 2023d).
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C) reflexe analyzy

Ulohu détskych center v oblasti socidlnich a vzdélavacich sluzeb &asteénd prevzaly statni
nursery schools (mateiské Skoly). Také mnoha ptedSkolni zafizeni z neziskového sektoru
a statni primarni Skoly v nejpotiebnéjSich oblastech ¢asto dobrovolné piejimaji roli podptrnych
socialnich instituci pro rodice. Nabizené sluzby maji riznou podobu v zavislosti na moznostech

a podminkéch dané instituce:

- vydavani informacnich newslettert, které¢ seznamuji rodice se zasadami zdravého
stravovani, zejména v zatizenich, kde si déti nosi obédy z domova;

- schiizky s rodici, na kterych se hovoti o pokroku déti a moznostech dalsi podpory
v domacim prostiedi, ale i o o¢ekavani rodici od pfedskolniho zatizeni/Skoly;

- nabidka hernich skupin pro rodic¢e s détmi do tfi let;

- nabidka vzd¢€lavacich kurzii pro rodi¢e (napi. znakova fec, zdravé stravovani, Cteci
kluby);

- potadani ukdzek vyukovych hodin ¢teni, jejichz cilem je sezndmit rodice se
strategiemi, jak pracovat s détmi doma;

- zvefejiovani tzv. kurikuldrnich map (curriculum maps) pro rodice — s ptehledem
témat, nabidky Cinnosti a o¢ekavanych cilii na urcité obdobi Skolniho roku.

Ptedskolni zatizeni a primarni Skoly tak v oblasti socialni podpory rodin prebiraji roli statu.

Stat k tomu ptispiva nepftili§ vysokou ¢astkou zhruba 300 liber rocné.
Rozhovory s akademiky

Analyza rozhovoril s akademiky v souladu s reSerSemi védeckych clanki a studii ukazala, ze
se odborna vetejnost z fad vysokoskolskych pedagogl a vyzkumnikl stavi k probihajicim
reformam a vzdé¢lavaci politice statu kriticky. Jak respondenti vyzkumu, tak autofi odbornych
stati (Campbell-Barr, 2014; Cohen et al., 2018; Faulkner & Coates, 2013; Lewis & West, 2017,
Moss, 2014) se shoduji, ze se nepodarilo realizovat zasadni prevrat v piredSkolnim
vzdélavani a vytvorit integrovany systém snadno dostupnych, kvalitnich predSkolnich

sluZeb dotovanych statem.

Z pohledu odborné vetejnosti maji realizované reformy v systému predskolniho vzdélavani
pozitivni dopady — zviditelnéni vyznamu piedSkolni péce a vzdélavani pro dalsi uc¢ebni drahu

jedince a Castecné zlepSeni postaveni a kvalifikace profesni sily v ptedSkolnich zafizenich.
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Negativni dopady vSak z jejich hlediska pievladaji. V dusledku realizace reforem doslo k:

prohloubeni trzniho fungovani piedskolniho sektoru;

upevnéni pozice soukromych poskytovatela;

omezeni dostupnosti sluzeb tim, ze neexistuje regulace poplatkl za péci o déti;

vzrustajici scholarizaci predskolniho vzdélavani.

V rozhovorech byly identifikovany tii samostatné kategorie zvyraznéné akademiky (viz
schéma 8). Kategorie 1 a 3 se v urcitych bodech protinaji s ndzory, které v rozhovorech

vyjadiovali ucitelé.
Schéma 9

Identifikované kategorie z pohledu akademik

o ., 2. vztah mezi 3. kvalifikovanost
1. dliraz na osvojovani T 1,
B , vzdélavaci politikou a pedagogického
kognitivnich znalosti " , ., 8
védeckym vyzkumem personalu

Kategorie 1: Zaméreni na kognitivni znalosti

A) kontext

Z pohledu akademiki se dliraz na osvojovani kognitivnich znalosti v pfedSkolnim vzdélavani
prosazuje na ukor podpory holistického rozvoje déti. Respondenti 1 odbornici (Campbell-Barr,
2014) shodné konstatuji, ze tato situace je disledkem investic statu do sektoru piedskolnich
sluZzeb. Vyssi finan¢ni investice do ptfedSkolniho vzdé&lavani ze strany statu s sebou nese
1 potfebu zhodnotit navratnost vynaloZenych finan¢nich prostfedkl, a predev§im potiebu
prokézat (a zmé&fit) dosazené vysledky. KliCovou soucasti vychovného procesu v predSkolnim

vzdé&lavani je osvojeni tzv. soft skills®®, které jsou viak obtizné méfitelné. Do piedskolniho

93 Soft skills (m&kké dovednosti) je soubor interpersonalnich, socidlnich a komunikaénich dovednosti. Neexistuje
jediné vymezeni téchto dovednosti, odbornici je obvykle davaji do protikladu k tzv. hard skills (tvrdym
dovednostem), které oznacuji kognitivni schopnosti, akademické znalosti, technické zkuSenosti nebo oborové
znalosti (Cimatti, 2016; Laureta 2018). V pfedskolnim vzdélavani predstavuji soft skills dovednosti jako pfijmout
dohodnuta pravidla a rozumét jim, naucit se nést odpovédnost za své ¢iny, dovednost fesit konflikty vhodnym
zpusobem, dohodnout se a spolupracovat, naslouchat ostatnim apod.
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vzdelavani se tak zacind propisovat model testovani znalosti dlouhodob¢ ukotveny v primérnim

vzdélavani.

V zati 2021 vstoupilo v platnost povinné vstupni testovani Baseline assessment (viz s. 119),
které hodnoti tiroven dovednosti v oblastech matematické a ¢tenaiské gramotnosti u Ctyfletych
déti kratce po zahdjeni dochazky do ptipravné tiidy. Odpovédi odborné veiejnosti na
kontroverzni statni opatfeni (vstupni testovani v pfipravné tfidé¢ s dirazem na kognitivni
dovednosti) je snaha postavit se jim. Diikazem je napiiklad neoficialni metodicky material
k revidovanému kurikulu z roku 2021 dokument Birth to 5 matters (2022) vydany sdruzenim
profesnich organizaci Early Years Coalition (viz s. 120) nebo vefejné iniciativy More than

a score a Lemonade Funding for Champaigne Nursery (viz s. 113).
B) vypovédi respondentii

» Odpoveéd vedouci katedry preprimarni a primarni pedagogiky na otazku, jaké okolnosti

vedou z jejiho pohledu ke zvySovani tlaku na vzdé€lavaci vysledky:

Tyto dvé véci spolu souviseji — financovani a zaméfeni na akademické dovednosti. Vlada chee vidét, Ze se ji
penize vyplati. Takze pokud vidi hodnotu v tom, Ze déti maji dobré akademické znalosti, bude prosazovat
pravé to. S myslenkou, Ze by déti mohly byt $tastné a sebevédomé a hravé a tak dale, vlada nema spojeny

z&dné hodnoty (R18).

» Odpoveéd vyucujici v bakalatském programu na otazku, jakym zptisobem se podle ni
mohou ucitelé branit zvySovani tlaku na vzdélavaci vysledky déti v predskolnim
vzdélavani:

Dnesni doba je pro ucitele velmi naro¢na na vyjednavani. Musi vyvazovat mezi agendou akontability —

ocekavanimi a ménicimi se metitky, ktera jsou kladena na déti, a mezi svou vlastni filozofii a hodnotami a tim,

co povazuji za spravné pro déti... Prosadit skutetné zmény v praxi je velmi obtizné, zejména pokud jste

v priméarni $kole jedinym hlasem za pfedSkolni vzdélavani (R17).

C) reflexe analyzy

Ackoliv odbornd vetejnost od pocatku hlasité kritizuje sméfovani soucasného predskolniho
systému k modelu testovani kognitivnich znalosti déti ve stale ran&j$im véku, uvedeni spornych
opatfeni (napi. Baseline assessment, financovani 30 hodin bezplatného piedSkolniho
vzdélavani) se nepodafilo zménit. Akademici reflektuji, Ze pro ucitele v praxi je tim padem o

postavit, 1 kdyZ s nim osobn¢ nesouhlasi.
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Kategorie 2: Vztah mezi statni vzdélavaci politikou a védeckym vyzkumem (tzv.

research-based nebo research-informed policy)
A) kontext

Anglicka vzdélavaci politika se ve vefejném i politickém diskurzu opiré o vysledky védeckych
vyzkumu. V poslednich tficeti letech stat inicioval vyznamné longitudindlni studie (EPPE,
EPPSE, SEED®*), které se zabyvaly riznymi aspekty kvalitniho piedskolniho vzdé&lavani.
V rozhovorech v§ak akademicti pracovnici reflektuji, ze vysledky studii jsou vladou vyuzivany

ucelové a selektivné v souladu se zaméry vzdélavaci politiky.

Ptikladem mutze byt naptiklad studie EPPSE (Effective pre-school, primary and secondary
education project; Taggart et al., 2015), ktera zkoumala dlouhodobé ucinky kvalitniho
ptedskolniho vzdelavani na vzdélavaci vysledky Zakl v primarni a sekundarni §kole a mimo
jiné definovala, ze dullezitym aspektem urcujicim jeho kvalitu je kvalifikovanost
pedagogického personalu. Studie doporucila zvyseni poc¢tu osob s vysokoskolskou kvalifikaci
v predskolnim sektoru, jeho zavedeni do praxe vSak zlstalo na ptli cesty. Kvalifikovany ucitel
muze vzdélavat vyssi pocet déti ve tfidé. Zameéteni jeho kvalifikace vSak uz neni urcujici.
V praxi tedy mtize ucitel s aprobaci pro primarni vzdélavani (zaci ve véku 5-11 let) vzdélavat
vysoky pocet déti v predSkolnim véku bez znalosti specifik této vékové skupiny. V takovém
ptipadé€ samoziejme hrozi nebezpeci, ze bude pfi praci s predskolnimi détmi uplatiovat metody

typické pro Skolni prostfedi a opomijet dilezitost volné hry a vlastni explorace ditéte.
B) vypovédi respondentii

» Odpoveéd vedouci katedry preprimarni a primarni pedagogiky na otazku, jakym
zptisobem se dle jejiho minéni promitaji zavéry védeckych vyzkumi do statni
vzdélavaci politiky:

Vlada podpoftila fadu vyzkumu, avSak to vedlo ve vysledku k vétsi kontrole vzdélavacich sluzeb.
A s touto vétsi kontrolou vlastné doslo ke zizeni zamétfeni vzd€lavani na to, co se d&je ted’... Jako
vyzkumnici jsme totiz nedokazali dostate¢n¢ vysvétlit zavery, ke kterym jsme dosli, a dovolili jsme, aby
si vlada uceln€ vybrala jen urcité casti. Nékdy si myslim, ze jsme si jako vyzkumnici neuvédomili svou
roli v tomto hlavolamu, abychom mohli mluvit s vlddou a zdivodnit, pro¢ doporucujeme pravé tento
zpusob (R18).

9 EPPE: The effective provision of pre-school education project, Sylva et al., 2004; SEED: The study of early
education and development, Melhuish & Gardiner, 2017; EPPSE: Effective pre-school, primary and secondary
education project, Taggart et al., 2015.
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C) reflexe analyzy

Ackoliv z iniciativy statu byla uskutecnéna fada hodnotnych védeckych studii, které¢ zkoumaly
podminky pro poskytovani kvalitniho ptedskolniho vzd€lavani, jejich vysledky se ve statni
vzdelavaci politice neodrdzeji dostatecné. Na vzdélavani je v Anglii nahlizeno v duchu
neoliberalnich principii jako na ekonomickou sluzbu, ktera se pfizptsobuje aktualnim potiebam
trhu. Akademici hodnoti, ze jejich tkolem je na nebezpeci neoliberalniho pojeti vzdélavani

hlasité upozoriiovat a nenechat se ukolébat rétorikou védecky podlozené skolské politiky.

Kategorie 3: Kvalifikovanost pedagogického personalu
A) kontext

Problematika kvalifikovanosti pedagogického persondlu je Uzce provazand s otazkou
financovani. Anglie se (jako ostatni evropské zemé€) snazi pfildkat a udrzet kvalifikované
pracovniky v odvétvi predskolniho vzdélavani a péce. Mnoho potencialnich pracovnikti nevidi
predskolni sektor jako atraktivni kariérni volbu a snaham o ziskani kvalifikovanych pracovnikti

v tomto odvétvi Casto brani nizky status této profese a nizka nabidka platii (OECD, 2019).

Ackoliv byly v poslednich desetiletich u€inény kroky ke zvyseni kvalifikovanosti (a statusu
profese) pracovnikl v pfedskolnim sektoru (viz k. 3.5.1), akademici v rozhovorech komentuyji,
ze potieba vysokych finan¢ni investic vyrazné ovlivnila miru realizace téchto opatfeni.
Naptiklad vroce 2013 ministerstvo Skolstvi upravilo zdvazek vyhldSeny predchozi
labouristickou vladdou, aby kazdé zafizeni poskytujici predskolni sluzby bylo vedeno
pracovnikem s vysokoSkolskym vzdélanim, na poZadavek, aby pifedSkolni zafizeni méla
k dispozici vysokoskolsky vzdélaného vedouciho pracovnika (DfE, 2013). Formulace tohoto
zaméru v praxi znamenala pouze to, Ze vice zafizeni mohlo sdilet zkuSenosti jednoho
vysokoSkolsky kvalifikovaného vedouciho pracovnika, ktery do zafizeni dochéazel podle
potieby. Dlvodem byly vysoké finan¢ni naklady na platy pracovnikld s vysokoSkolskou

kvalifikaci.
B) vypovédi respondentii
» Odpoveéd védeckych pracovnikli a vyucujicich v bakalaiském programu na otazku, co
je z jejich pohledu piekazkou vyssi kvalifikovanosti pedagogického personélu

v predskolnim sektoru:
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Potiz je v tom, Ze ve Spojeném kralovstvi mame neoliberalni ekonomiku, takze v oblasti sluzeb pro déti
v raném véku je vétSina sluzeb poskytovana soukromym sektorem... A existuji naznaky, ze nékdy jsou
lidé, ktefi jsou v predstavenstvu [velkych fetézct soukromym piedskolnich zafizeni], napojeni na vladu,
a existuje mnoho dukazi, ze se prateli s politiky. A ti fikaji: nechceme mit zaméstnance z fad absolventt,
protoze pak musime platit mzdy absolventiim, a to je prodrazuje. Mn¢ jako soukromému podnikateli pak
mohou klesnout zisky (R18).

Takze vSechny tyto krasné iniciativy, které se snazi zvysit kvalifikaci pracovni sily a ziskat vice
absolventl a dosdhnout plati, které by vice odpovidaly odbornym pozadavkdm ... jsou v poslednich tiech
nebo ¢tyfech letech [omezenim financovani] skute¢né zpochybnény (R16).

» Odpoved vyucujici v bakalaiském programu na otazku, v ¢em vidi dilezitost navyseni
vysokoskolsky kvalifikovaného personalu v ptedskolnich zatizenich:

Musite ucit zplisobem, ktery povazujete za spravny, ktery povazujete za spravny pro své déti, ale musite
veédét, pro¢ ucite pravé timto zplisobem. [Musite znat] filozofii, teorii, které¢ jsou zakladem vaseho
zpisobu vyuky... Kdyz do vasi tfidy pfijde inspektor Ofstedu nebo feditel skoly a zepta se, pro¢ tady
vSechny déti pracuji jinym zpisobem? Pro¢ je vice neusmériiujete? abyste méli pfipravenou fundovanou
odpovéd.,... zdivodnéni, pro¢ postupujete pravé tak, jak postupujete (R16).

Doufam, Ze nasi studenti ... chapou, jak mtize vypadat fonetika v raném véku a Ze jde jen o zkoumani
zvuku a zvukd, které mizete vydavat svym télem, a zvukd, které mizete vydavat svym hlasem, a ze jde
spiSe o takové zkoumani zvuku nez o formalni zkoumani fonémii. Myslim si, Ze nékdy jde o tu uroven
porozuméni [studentti] (R17).

C) reflexe analyzy

Vzristu kvalifikovanosti pracovni sily v predskolnim sektoru byla v poslednich desetiletich
vénovana zna¢na pozornost. Pfesto se ji z riznych diivodl nepodaftilo navysit v Zadouci mife.
Akademici vidi ve vysokoSkolském vzdélani uciteli zplsob, jak ucinné celit tlaku na
scholarizaci ptedskolniho vzd€lavani. Jako je ukolem akademikid obracet pozornost vefejnosti
na sporna rozhodnuti ministerstva Skolstvi, tak je tikolem uciteld chranit déti pred ptiliSnym
tlakem na vysledky a umoznit jim v rdmci moZnosti rozvijet se vlastnim tempem a dle vlastnich

zajmu. K tomu vSak musi byt vybaveni dostatecnymi odbornymi znalostmi.

3.6.2 Vysledky analyzy pozorovani

Z analyzy pozorovani vzeSly dv€ samostatné kategorie, které se v rozhovorech s uciteli

1 s akademiky objevily jen velmi okrajové a v kontextu jinych feSenych témat.
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Schéma 10

Kategorie identifikované na zakladeé analyzy pozorovani v predskolnich zarizenich

1. podnétnost 2. respektujici
vzdélavaciho pfistup dospélého k
prostredi ditéti

Charakteristika vyzkumného vzorku

Zucastnénd pozorovani byla realizovana v deseti institucich, které vzdélava;ji déti predskolniho
véku. Polovina zatfizeni byla financovana z vetejnych prostiedki, druha polovina se fadila do
sektoru PVI (soukromych, nevydélecnych a nezavislych poskytovateltl). Ve vice nez poloviné
pripadu se jednalo o pripravné tfidy (pro déti 4—5leté) primarnich Skol nebo infant schools; dale
byla do vyzkumného vzorku zahrnuta piedskolni zafizeni pro déti ve véku 2—4 let a zafizeni
denni péce o déti ve véku 0—4 roky. Prevazné to byla stfedné velka a mala zatizeni (100-300
zakl, resp. 39-64 deti) s vynikajicim nebo dobrym inspekénim hodnocenim (podrobna

charakteristika viz schéma 6).
Kategorie 1: Podnétnost vzdélavaciho prostiedi

Pozorovani potvrdilo charakteristicky rys anglického ptredskolniho systému, ktery se
z historického hlediska ukazuje byt dlouhodobou a nedilnou soucasti vychovného
a vzdélavaciho procesu v piedSkolnich zafizenich: velky diiraz na podnétnost vzdélavaciho

prostredi pro uceni ditéte a zrovnopravnéni vyznamu vnitiniho prostoru s vnéjSim.

Jiz v 1. poloviné 19. stoleti si Samuel Wilderspin, velky propagator a zakladatel mnoha infant
schools, uvédomoval, Ze potifebu pohybu malych déti je mozné vyuZit k vychové a vzdélavani
— a tedy 1 pfi pobytu venku (viz k. 3.1.1). O stoleti pozdé&ji socialni reformatorka a prikopnice
déti a prosazovala moznost pobyt venku za kazdého pocasi (viz k. 3.1.2). Jejich trvalym
odkazem v soucasné praxi je védomi vyznamu venkovniho prostoru jako nedilné soucasti
vzdélavaciho prostfedi pfedSkolnich zafizeni. JiZ prvni narodni kurikulum pro ptedSkolni
vzdélani v roce 2000 zatadilo ,,dobfe naplanované a uspotfadané vzdélavaci prostredi* mezi

hlavni zasady predskolniho vzdélavani (QCA, 2000, s. 12). Zavazné kurikulum EYFS z roku
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2007 (i ve vSech nasledujicich revizich) uvadi ,,podnétné prostfedi jako jeden ze Ctyft

zakladnich piliti efektivniho uceni v predskolnim véku (DCSF, 2007a).

Ptevedeno do praxe piedskolnich zatizeni: veskeré vnitini i venkovni prostory jsou vyuzivany

k probuzeni i prohloubeni zajmu déti o uceni a k upeviovani osvojovanych dovednosti.

Na vnitini prostory v ptedskolnich zafizeni navazuje venkovni ¢ast, do které maji déti volny
pristup béhem vétSiny dne, témer za kazdého pocasi. Inspekei i samotnymi pedagogy byva
negativné hodnoceno, kdyz to z dispozi¢nich diivodi neni mozné. Venkovni ¢asti jsou pievazné
asfaltované nebo pokryté umélou krytinou, popt. dievem (viz ptiloha 10 s fotodokumentaci
prostor piedskolnich zatizeni). Divody jsou ryze praktické — v Anglii se v predSkolnich

zafizenich ani ve skolach neptezouva.

Stény tfid a chodeb nemaji estetickou, ale vzdélavaci funkei — motivuji déti ke ¢teni a psani
(obklopuji je pismeny, ndpisy, Cislicemi, obrdzky), vizualizuji pravidla, filozofii Skoly,
reflektuji probirané téma. Nedostate¢né vyuzité moznosti veskerych prostor zafizeni jsou

divodem ke zhorSenému hodnoceni ze strany inspekce.

Ve vysoce hodnocenych $kolach je promyslené vyuzity kazdy kout. Naptiklad mohou byt
u vSech zajmovych koutkd nebo nabizenych aktivit vylepeny informac¢ni cedule pro dospélé
s tzv. kli¢ovymi otdzkami a kliCovou slovni zdsobou, kterou maji pouzivat v interakci s détmi.
Tyto cedule tak zajiStuji, Ze cely pedagogicky tym rozviji komunika¢ni dovednosti déti

jednotnym zplisobem (viz ptiloha 10).
Kategorie 2: Respektujici pristup dospélého k ditéti

Pozitivni (laskyplné a podporujici) vztahy ditéte s pecujicimi osobami se (spolu s podnétnym
prostiedim) fadi ke kli¢ovym principiim anglického ptedskolniho vzdélavani (DfE, 2012, 2021;
DSCF, 2007). Do praxe pifedskolnich zafizeni se tato zdsada propisuje ve vstficném
a respektujicim piistupu dospélych osob i k velmi malym détem. Dospéli uznéavaji pravo déti
rozhodovat o sob€ — o tom, jak se citi, co radi jedi, co je zajima. Pfikladem mohou byt situace,
kterych byla autorka svédkem béhem mnoha pozorovani — dospéli za déti nerozhoduji, jak teple
se maji obléknout, predpokladaji, ze déti samy poznaji, kdy je tieba si obléknout ¢i sundat
svrchni kus oblegeni. Ctyfleté déti si s pomoci ucitelky vybiraji obéd z nabidky ti jidel.

Ucitelka otdzku vybéru jidla nekonzultuje s rodici, pta se piimo a pouze déti.
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Vétsina pokynti neni zaddvana direktivné, ale formou pobidky (co kdybys..., nechtél bys...).
Pedagogicky personal klade détem v pfevazujici mife oteviené otdzky, jejichz cilem je
aktivizovat dit¢, motivovat ho k premysleni a ke zkoumani (co myslis, Ze by se stalo, kdyby...;

zajimalo by m¢, jestli by...).

Respektujici a podporujici pfistup tak ve velké mife kompenzuje vysoké naroky, které jsou na

déti kladeny pii vstupu do Skolniho prostiedi ve ¢tyfech letech.
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4 Zavérecna cast
Kapitola pfinasi zaveéry vyzkumu v ndvaznosti na ¢tyfi specifické vyzkumné otazky, na jejichz

zaklad¢ se snazi zachytit celkové sméfovani systému piedskolniho vzdélavani v Anglii.

4.1 Shrnuti vysledkii vzhledem k vyzkumnym otazkam

Specificka otazka ¢. 1: Jak determinuje vyvoj predskolnich zarizeni souc¢asnou podobu

predskolniho vzdélavani v Anglii?

Pocatek predskolni institucionalni péce na uzemi Anglie v 19. stoleti byl svazan s rostouci
primyslovou vyrobou a procesem urbanizace. Bylo tfeba postarat se o déti, které nebyly jesté
samy schopné fyzické prace v tovarnach a v provozech.Cilem prvnich instituci, které pfijimaly
déti mladsi péti let — infant schools (opatrovny), monitorial schools (Skoly s dohledem) a babies
classes (détské tiidy) primarnich Skol — bylo pojmout a dohliZet na co nejvétsi mnozstvi deti.
Vyuka byla organizovdna masové, s minimalnimi ohledy k pottebam malych déti. Zavedeni
povinné Skolni dochazky v roce 1870 vymezilo prvni etapu Skolniho vzdélavani — primarni

Skolu od 5-11 let.

Nové poznatky o vyvoji a vychové predskolniho ditéte vedly na pocatku 20. stoleti ke kritice
obsahu 1 metod vyucovani malych déti a k postupnému ubytku déti mladSich péti let
v anglickych Skolach. Otazka pfedSkolni péfe pro déti zchudych rodin ziskala na
celospolecenské dilezitosti, avSak jeji feSeni bylo pomalé. Z velké ¢asti zaviselo na
charitativnim Usili a zapalu prikopnikti pfedSkolni vychovy (Margaret McMillan, Grace
Owen). Zamérem prvnich piedskolnich zafizeni bylo spiSe kompenzovat dopady chudoby

u déti z nevyhovujiciho socidlniho prostiedi nez je vzdélavat.

Obdobi druhé svétové valky zaznamenalo prudky narlst pfedSkolnich zafizeni (tzv.
»valeénych® jesli pecujicich o déti matek, které musely nastoupit misto muzii do véale¢né
vyroby). Vétsina vSak po valce ukoncila provoz. Odpovédné statni organy na dlouhou dobu
zaujaly stanovisko, které odrazelo tradicni pojimani anglické rodiny — déti by do nastupu do
Skoly mély byt prevazné v péci matky a predSkolni péce je potfebnd nebo prospésna jen za
ur¢itych podminek. AZ do 80. let bylo ptedskolni vzdélavani poskytovano zejména
v polodennich nursery classes, které byly piidruzeny k primarnim Skolam. Limitovanou
a nerovnomérné rozlozenou nabidku ptfedskolnich mist ve statnich Skolach doplioval
soukromy sektor. Sluzby piedSkolni péce a vzdélavani byly roztfisténé, nepruzné, nejednotné

a plné nerovnosti.
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V 60. letech se z poteb matek zformovalo hnuti pfedskolnich hernich skupin. Zajmové kluby,
které mély ptivodné socializa¢ni charakter, se se zavedenim statniho pfispévku na ptredskolni
vzdélavani na prelomu 20. a 21. stoleti institucionalizovaly v neziskova piedskolni zafizeni

a rozsitily jiz tak rozmanitou nabidku poskytovatel predskolni péce.

Zasadni obrat v postoji statu k pfedSkolnimu vzdélavani nastal po roce 1997 s nastupem
labouristické vlady. Teprve tehdy byly poprvé feseny klicové otazky jako cile, ukoly a obsah
ptedskolniho vzdé€lavani, stanoveni kvality prace s ditétem, evaluace vysledki vzdélavani

a kvalifikace pracovnik.

Anglicka predskolni vychova se po roce 1997 zésadné¢ proménila. Jeji dlouhodoby vyvoj do

soucasné podoby systému piedskolniho vzdélavani se odrazi v nésledujicich charakteristikéach:

a) stanoveni hranice mezi preprimarnim a primarnim vzdélavani na dobu péti let véku
ditéte;

b) diraz na vyznam pifimych zkuSenosti a aktivniho uceni v predskolnim véku pred
vstupem do skolniho prostfedi (Margaret McMillan);

¢) pojeti venkovniho prostoru v u¢ebnim procesu ditéte jako prostiedi, které je vyznamem
rovnocenné prostoru vnitinimu (Samuel Wilderspin, Margaret McMillan);

d) pojeti statnich nursery schools jako instituci, které prostiednictvim kvalitni pfedskolni
péce a vzdélavani pomahaji vyrovnat dopady socidlniho znevyhodnéni;

e) velka rozmanitost v typech poskytovateli predSkolni péce a vzdélavani, z nichz vétSina

pochazi ze soukromého a neziskového sektoru.

Specificka otazka ¢. 2: Jaké soucasné trendy ovliviiuji predskolni vzdélavani v Anglii?

Evropské (i mimoevropské) staty jsou pii tvorb& narodnich vzdélavacich politik ovliviiovany
globdlnim smétovanim, kter¢ dlouhodobé vytyCuji vyznamné ekonomické 1 politické
nadnérodni organizace (OSN, OECD, EU). V ptipad¢ Anglie se jedna o vliv vyznamny, nikoliv
vSak urcujici. Anglické skolstvi se vyviji v souladu s doporu¢enimi mezinarodnich organizaci,
soucasnd podoba Skolského systému vSak vzeSla primarné z vnitini narodni potfeby zménit

systém povinného vzdelavani a zvysit celostatni uroven vzdelanosti.

Pti utvareni Skolské soustavy v Anglii hrdla vyznamnou roli cirkev. Stat pievzal odpovédnost

za vzdélavaci politiku vyrazné pozdéji, nez se tak stalo v ostatnich evropskych zemich. Do

140



80. let 20. stoleti stavél systém povinného vzdélavani na absolutni autonomii ucitele, jenz
odpovidal za obsah vyuky. Vysledkem byla rozmanitost, ktera byla po dlouhou dobu
povazovana za klad anglického Skolstvi, zdroven vSak pfindsela velmi rtiznorodou kvalitu ve

vyuce a velké rozdily v trovni znalosti.

Vydani priilomového Skolského zakona v roce 1988 zah4jilo pfevratnou reformu skolstvi, ktera
zménila decentralizovany systém fizeni a spravy skol. Reforma skolského systému smétovala
k neoliberalni, protrzni orientaci. Ustiednimi tématy §kolské politiky se stala rodiovské volba,
rozmanitost typi skol a métitelnost vysledkt ve vzdélavani. Zmény nejdiive pretvorily podobu
primarniho a sekundarniho vzdélavani, na pielomu stoleti se odrazily i v proméné predskolniho

sektoru.

Na stran€ jedné se projevila snaha stitu sjednotit a centralizovat sluzby predSkolniho
sektoru nastavenim jednotnych standardd (pfijetim néarodniho kurikularniho ramce pro
predskolni vzdélavani v roce 2000 a 2007 a sjednocenim systému hodnoceni poskytovateld

ptedskolniho vzdélavani pod jeden inspekéni orgén).

Na stran¢ druhé se posilila trzni orientace oblasti piedSkolnich sluZeb. Zavedeni (a postupné
roz§ifovani) ndroku na bezplatné predskolni vzdélavani (ktery je mozné uplatnit u libovolného
poskytovatele) podpofilo moznost rodiCovské volby. Zvetejiiovani vysledki vzdélavani
(prostfednictvim skolnich inspekénich zprav) nabizi rodi¢im zptsob, jak si opatfit relevantni
informace k vybéru té nejlepsi vzdélavaci cesty pro své dité. Vyzkumy (Campbell-Barr, 2014;
Penn, 2012) v8ak ukazuji, Ze pouze urcité procento rodicl této moznosti vyuZzije a je schopné
ucinit informované rozhodnuti. VétSina rodin se rozhoduje podle lokalni dostupnosti, svych
Casovych potieb a podle finan¢nich moZnosti. Registrovani poskytovatelé sice dostavaji od
statu dotaci na bezplatnou predskolni péci (bez ohledu na to, zda jde o statni, soukromé ¢i
nevydélecné zatizeni), pfispévek je vSak fixné dany a nezohlediiuje odlisné podminky a vyse
nakladii jednotlivych poskytovateli. V ptipadé, Ze statni piispévek nepokryva dostatecné
naklady ptedskolnich zatizeni, ¢tuji poskytovatelé chybéjici finance rodictim jako poplatky za
hodiny nad ramec dotovaného naroku. Stat zddnym zptsobem nereguluje vysi poplatkl a ty se

tak mohou vySplhat do takové vyse, Ze se predskolni sluzby stavaji nedostupnymi.

Trzni nastaveni systému sluzeb pfedSkolni péce a vzdélavani jde ve vysledku proti napliiovani

principu rovného pristupu ke vzdélavani (jez patii ke kliCovym tématim evropské
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vzdélavaci politiky) a zaroven omezuje moznost rodi¢l (zejména matek) vratit se do

zaméestnani.

V oblasti socidlni a rodinné politiky byla v prvnim desetileti 21. stoleti realizovana fada
opatteni, jez cilila na agendu socialniho zac¢lenovani, podporu rodiny v péc¢i o déti a podporu
zameéstnanosti rodiCl (vydani narodnich strategickych planii péce o déti; zakladani détskych
center v programu Sure Start, socidlni davky, dafové odpocty). Predskolni péce a vzdélavani
se staly jednou z kli¢ovych priorit tehdejsi labouristické vlady — jako nastroj, ktery umozni
rodi¢im pracovat. Vzdélavaci politika se zaméfila na kvalitu poskytovanych sluZeb.
Ministerstvo Skolstvi financovalo fadu dlouhodobych a rozsahlych vyzkumnych projektt
(Mathers et al., 2014; Sylva et al. 2010), jejichz zavéry identifikovaly, Ze jednim ze zasadnich
faktort, které¢ urcuji kvalitu predskolniho vzdélavéani, je vySe kvalifikace zaméstnanct
v sektoru. Postupné byla predstavena opatieni na profesionalizaci pracovnikll v piedskolni
oblasti (novy typ profesni kvalifikace Early Years Profesional Status, pozd&ji pfejmenovany na

Early Years Teacher Status, EYTS).

V disledku celosvétové finanéni krize v letech 2008-2009 a zasadnich zmén v ideologii
a politice po sob¢ jdoucich vlad vsak stat omezil vydaje na podporu rodin s détmi a zménila se
strategie v zaméfeni predskolnich sluzeb. Snizovani vydaji se podepsalo na dostupnosti
socialnich sluzeb a redukei socialnich davek. Pfedskolni sektor se misto na rozvoj a uceni ditéte
zaméfil na vytvofeni sluzeb, které umozni rodi¢im pracovat — kvalita byla zaménéna za
kvantitu. Snahy o zlepSeni statusu a kvalifikace pracovnich sil v pfedSkolnim sektoru uspély
pouze Castecné. Podaftilo se zkvalitnit vzdélavani a zptehlednit kvalifikaéni rdmec pracujicich
v predskolnim sektoru. Nové profesni kvalifikace vSak nezrovnopravnily predskolni pedagogy
s kvalifikovanymi uciteli primarniho stupné z hlediska odpovidajiciho platového ohodnoceni

a zameéstnaneckych vyhod.

Situaci nadale komplikuje skutec¢nost, Ze pro oblast predskolniho vzdélavani v Anglii je typicka
velka rtiznorodost poskytovatelil ze statniho, soukromého, neziskového a nezavislého sektoru.
Nesourodost tohoto odvétvi se promitd do riznych urovni financovani a ptredpisi, jejichz
dasledkem je nerovnomeérnd troven pracovnich podminek ve stitnim a soukromém sektoru.
PoZzadavky na kvalifikaci pracovnikii jsou diametraln¢ odlisné — zatimco ve statnich Skolach
mohou pracovat pouze pedagogoveé se statusem kvalifikovaného ucitele (a za odpovidajici plat),
v soukromém, neziskovém a nezavislém sektoru jsou naroky vyrazné€ niZsi (pouze vedouci
pracovnik musi mit stfedoskolské vzdélani s maturitou).
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VétsSinu predskolnich zafizeni provozuji soukromi nebo nevydélecni poskytovatelé, ktefi
zaméstnavaji méné kvalifikované, a tedy levnéj$i pracovniky. ZvySovani kvalifikace bez
vyhledu na lepsi platové a pracovni podminky ztraci smysl. Proto zdjem o vysokoskolské
studium pro ziskani statusu EYTS pro piedskolni ucitele klesa (Oberhuemer & Schreyer, 2018;
Pascal et al., 2020).

Porovname-li soucasny vyvoj v predsSkolni oblasti s vysledky anglickych védeckych studii
(Mathers et al., 2014; Sylva et al., 2010), jez identifikovaly kvalifikovanost ucitele jako jeden
z kli¢ovych ukazatelti kvalitniho predskolniho vzdélavani, ukazuje se, ze ekonomické zajmy
prevazily nad zajmy ditéte. Stejné studie vSak také dosSly k zavérim, Ze z dlouhodobého

hlediska se statu investice do kvalitniho ptedskolniho vzdélavani vyplati.

Specificka otazka €. 3: Jak se soucasné trendy odraZzi na urovni kurikula?

Kurikulum pro piedskolni vzdélavani bylo na trovni statni politiky poprvé feSeno na konci
20. stoleti v ndvaznosti na nové zavedeny systém poukazil na bezplatné predSkolni vzdélavani
pro ctyfleté déti. Investice vetfejnych prostiedkd s sebou nesla nutnost zaruky urcitého
standardu a sjednoceni obsahu pfedSkolniho vzdélavani, ktery byl do té doby zcela

v kompetenci jednotlivych poskytovatelt.

Kurikularni publikace doporucujiciho charakteru (Desirable Learning Outcomes — O¢ekavané
vysledky vzdélavani 1996; Early Learning Goals — Cile raného vzdélavani, 1999) predstavily
ramec pro tvorbu vzdélavaciho planu pro déti ve v€ku 3-5 let, roz¢lenily obsah pfedSkolniho
vzdélavani do Sesti vzdélavacich oblasti a zavedly novy koncept pro piedSkolni vzdélavani —
foundation stage (zakladajici obdobi), ktery byl modelovan v ndvaznosti na koncept kli¢ovych

obdobi v primarnim vzdélavani.

Vyzkumy (Sylva et al., 2004) 1 realita v praxi vSak ukazovaly na potiebu vyssi miry plosné
metodické podpory. V roce 2000 publikovalo ministerstvo Skolstvi prvni celostatné platné
kurikulum pro ptedSkolni vzdé&lavani Curriculum Guidance for the Foundation Stage
(Kurikulum pro zakladajici obdobi). Kurikulum bylo postavené velmi konkrétné a prakticky —
pro kazdou vzdélavaci oblast stanovilo vzdélavaci cile, kterych méla vétSina déti dosdhnout
v péti letech pred nastupem do povinného vzdelavani. Vzdelavaci obsah byl roz¢lenén do Ctyt
urovni podle stupné obtiznosti a vyvoje ditéte. V pojeti kurikula se odrazely dva protichtidné

piistupy — dliraz na napliovani riznorodych potieb a individudlnich zvlastnosti déti 1 podpora
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aktivniho pfistupu déti k vlastnimu uceni a na druhé stran€ scholariza¢ni tlaky, které pojimaji

predskolni vzdelavani jako ptipravu na dalsi vzdélavaci stupen.

V roce 2002 byla vydana dopliujici publikace Birth to three matters (2002, Dtlezité obdobi od
narozeni do tfi let), jez jako zékladni vychodisko péce o déti v predskolniho véku stanovila
predpoklad, ze dité je pfirozen¢ schopné se ucit (a competent learner) a s podporou dospélého
se stava aktivnim plvodcem svého uceni. Publikace rozvifila debatu v odbornych kruzich
o stanoveni vhodné vékové hranice pro zahdjeni ptedskolniho vzd€lavéani. S poukazem na
nejnovejsi vyzkumy v oblasti neurovéd silily hlasy, Zze nikdy neni pfili§ brzy na to zacit

s ucenim déti (Moyles et al., 2014).

Vyvoj v oblasti kurikularnich dokumentti vyustil v souladu s diskuzi a vyzkumy vztahujicimi
se k uceni malych déti ve vydani nového kurikula Statutory framework for the early years
foundation stage (EYFS, Zakonny ramec pro obdobi raného vzdélavani) v roce 2007.
Kurikulum ptedstavilo novy pojem early years foundation stage (obdobi raného vzdélavani)
a vytvofilo kontinualni ramec vzdélavani a péce o déti v obdobi od narozeni po vstup do
primarniho vzdélavani v péti letech. EYFS ptevzalo déleni obsahu do Sesti vzdélavacich
oblasti. Zaroven vytycilo Ctyfi didaktické principy pro predskolni vzdélavani — jedinecnost
ditéte; navazovani pozitivnich vztahli; podnétnost prostiedi a specifika uceni predskolniho
ditéte. EYFS prosazovalo, aby pfedSkolni vzdélavani probihalo ve vyvaZzeném pomeéru fizenych
aktivit a volné hry, v uzké spolupraci s rodi¢i a pecujicimi osobami (Moyles et al., 2014).
Kurikulum bylo odbornou vetejnosti 1 rodi¢i dobie piijato. Za obzvlasté silné stranky byly
oznacovany: pfiznani aktivni role détem ve vlastnim uceni, uzivatelsky snadné planovani, dobra

metodicka podpora a lepsi zplisob vedeni dokumentace.

Zaroven vsak byly kritizovany pozadavky na védomosti déti na konci predskolniho obdobi,
pfedevSim v oblasti matematiky, Cteni a psani. Diskuze o vyvaZenosti mezi vSestrannym
pojetim ptfedSkolniho vzdélavani (které podporuje aktivni piistup ditéte k vlastnimu uceni)
a scholariza¢nimi tendencemi (které se promitly do narocnych vzdélavacich cil) vyustily
v debatu o pripravenosti ditéte na Skolu (school readiness). V anglickém Skolstvi, ve kterém

dité vzdy vstupovalo do Skoly pouze na zakladé véku, to byla zcela nova situace.

Termin school readiness byl stitem uZivany jako konstrukt, ktery vymezuje urcity standard
fyzického, intelektudlniho a socialniho vyvoje, ktery zajiStuje piipravenost déti na plnéni

Skolnich pozadavkl a osvojeni kurikula. Tento model se jevil jako pfitazlivy, nebot’ zdanlivé
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produkoval déti ptipravené piizplisobit se Skolnimu vyucovani, navic s jiz osvojenym zéklady
¢teni a psani. Stat zacal podporovat zavadéni formalnich u¢ebnich plani ve stale ranéjSich
fazich Skolni dochazky (napf. systematicky program vyuky fonetiky v ptipravnych tiidach).
Odbornici se kriticky stavéli k postojim statu a poukazovali na skutecnost, Ze nejsou
respektovany individudlni rozdily ani vyvojové moznosti déti v takto raném véku.
Upozornovali, ze mnoho ctyfletych déti v ptipravnych tfidach neni na tento typ uceni

pfipraveno a Ze mohou byt povazovany za ,,neuspésné* jiz od ran¢ho veéku.

Prvni revize rdimcového kurikula EYFS z roku 2012 potvrdila sméfovani pojeti predskolniho
vzdélavani k modelu pripravenosti na Skolu skrze osvojeni urcitého penza znalosti. Vyrazné
se zvySily naroky na vzdélavaci cile v oblasti matematiky, ¢teni a psani (viz k. 3.4.2). Koncepce
podpory celostniho vyvoje ditéte a podniceni zdjmu o uceni skrze vlastni objevovani

a experimentaci, jez vytycilo ptivodni kurikulum EYFS z roku 2007, ustoupila do pozadi.

Pozitivnim pfinosem prvniho revidovaného kurikula bylo zaclenéni didaktickych prFistupi.
V anglickém ptedskolnim vzdélavani to bylo viibec poprvé, co kurikularni dokument fesil, jak
déti udit, a nejen co je ucit. Byly vyty€eny tii principy efektivniho uceni, jez umoziiuji ptevzit
aktivitu a odpovédnost za vlastni uceni (hra a explorace; aktivni uceni; kreativita a kritické

mysleni).

Dalsim ptinosem bylo rozdéleni vzdélavacich oblasti na hlavni a specifické. Hlavni vzdélavaci
oblasti se nezakladaji na osvojeni urCitych znalosti a jsou uznany jako nezbytny zaklad pro
rozvoj specifickych oblasti; cili na rozvoj osobnosti, jazykovych a komunikacnich dovednosti

ditéte, zatimco specifické oblasti se zamétuji na kognitivni poznani a pregramotnosti trivia.

Druha revize kurikula EYFS zroku 2021 stvrdila uzce zaméfené pojeti ptredSkolniho
vzdélavani jako ptipravného stupné k povinnému Skolnimu vzdélavani. Déle se prohloubil
odklon od ptivodniho konceptu ptedskolniho obdobi jako samostatné, zasadni etapy v Zivoté
predskolniho ditéte, jak ho vyty¢€ilo kurikulum EYFS zroku 2007. Nové formulované
vzdélavaci cile (v oblastech matematiky, Ctenarské gramotnosti a komunikace) jsou jeste
ambicioznéj§i nez v predchazejici revizi zroku 2012 a jsou vice propojeny s piredméty
v primarnim vzdélavani (v oblasti porozuméni svétu). Z konecnych vystupl se stala tizka
méfitka vysledkt ditéte, kterd maji spiSe propojit ptredskolni vzdélavani s primarnim nez

reflektovat Sirokou, vyvojove pfiméfenou vzdélavaci nabidku.
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Revidovany EYFS zroku 2021 také noveé zavadi povinny standardizovany test Baseline
assessment (vstupni hodnoceni), ktery musi ¢tyfleté déti absolvovat do dvou meésicti po nastupu
do ptipravné tfidy. Hodnoceni se zaméfuje pouze na oblasti jazyka, matematiky a ¢teni a ma
pro ucitele ptipravnych tfid malou vypovédni hodnotu. Navic pfedstavuje vyznamnou
organizacni prekdzku, nebot’ ucitel musi predlozit test détem individualng, travi dlouhy cas
mimo tiidu (zhruba 30 min s kazdym ditétem) na pocatku Skolniho roku v adaptaénim obdobi,

kter¢ je zcela klicové pro nastaveni pravidel prace s celou skupinou.

Pro pro anglicky systém se tak jedna o regres od podpory celostniho, pfirozeného rozvoje ditéte

(skrze aktivni participaci na vlastnim uceni) k ziZzenému cili pfipravenosti na skolu.

Specifickd otazka ¢. 4: Jak se predSkolni zarizeni a jejich pedagogové vyrovnavaji

s identifikovanymi trendy?

Sbér vyzkumnych dat pro dizertaéni praci byl realizovan v rozpéti let 2019-2023. Castecné byl
ovlivnén pandemii Covid-19 v letech 2020-2021. Hodnoceni dopadl pandemie na ptedskolni
vzdélavani v Anglii vSak nebylo soucasti této prace. Pokracujici reformy systému predskolni
péce a vzdélavani byly pandemii sice pozdrzeny (napf. odloZenim platnosti vstupniho
hodnoceni Baseline assessment v ptipravnych tiidach o jeden rok), avSak celkové sméfovani

vzdelavaci politiky se nezménilo.

Zasadnim meznikem pro oblast pfedSkolniho vzdélavani bylo vydani druhé revize rdamcového
kurikula EYFS vroce 2021. Revidované kurikulum potvrdilo scholariza¢ni trend
v predskolnim vzdélavani nové formulovanymi, naro¢néjSimi kognitivnimi cili. Povinnym
standardizovanym testovanim v piipravnych tfidach primarnich Skol (vstupni hodnoceni
Baseline assessment) se predskolni vzdélavani pfiblizilo povinnému vzdélavani. Na ctyileté
dité je pohlizeno jako na zéka primarni Skoly. Cile pfedskolniho vzd€lavani jsou redukovany

na piipravnou funkci na dal$i stupen vzdélavani. Tlak na scholarizaci se odrazi i v silné

didaktizaci prostfedi v ptedSkolnich institucich (viz ptiloha 10).

Oporou ditéti v tomto systému zistava ucitel, ktery rozumi vyznamu radostného prozitku ze
zkoumani a objevovani, dllezitosti volné hry a experimentace pro zdravy vyvoj pfedSkolniho
ditéte. Nakolik vSak ucitel dokaze odoléavat tlaku vedeni Skoly, zfizovatele, inspekce a statnich
organt pi1 dokladovani vzdélavacich vysledkli zalezi na jeho zkuSenostech a profesnim

sebeveédomi.
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4.2 Zavér

Analyza aktuélnich trendl v anglickém systému ptedskolni péce a vzdélavani ukazuje na dva
hlavni zavéry. Na strané jedné ptiznava anglicky vzdélavaci systém kvalitni piredSkolni péci
a vzdélavani konecné¢ klicovou roli pro dalsi rozvoj ditéte. Na stran¢ druhé se vyvoj v oblasti
predskolniho vzdélavani v Anglii ubird jinym smérem nez ve vétSiné evropskych zemi. Ty
staty, které v minulosti zazily ve vzdélavani tlak na vykon a vysledky, uptfednostiuji
v pfedSkolni vychové diiraz na osobnostni rozvoj. Anglie se naopak od podpory celostniho
rozvoje ditéte hrou a exploraci se posouva k prevazujicimu zaméfeni na meétitelné, prevazné

kognitivni vysledky ve vzdélavani.

Je patrné, ze od osobnostné orientovanych modelll ptedSkolni vychovy zacinaji ustupovat ty
zemé, jejichz zaci prokazali zhorSujici se vysledky v mezinarodnich srovnavacich testech.
Anglie vSak dosud tlaku téchto srovnavacich testi vzdorovala. Sméfovani vzdélavaciho
systému je predevsim diisledkem vlastnich narodnich vyzkumi, které prokéazaly, Ze doméaci

(anglickd) vzdélanostni troven se snizuje.

Anglie se této skutecnosti snazi celit zavadénim formalné ucebnich pland a evaluaci zaki
(testovanim) ve stale ran€jSim veéku. Zatazeni riznych typl standardizovanych testl a povinné
zjisStovani urovné, kam se dit€ posunulo za kratky casovy usek, vsak jesté vice tla¢i na ucitele,
aby se podvolil orientaci na vykon a tim dochazi diive k ukon¢eni obdobi, které¢ jsme si zvykli

nazyvat détstvim.

Vyvoj systému piedskolni péce a vzdélavani v Anglii od konce 20. stoleti je dokladem toho,
jak se méni a sttidaji postoje k pojeti détstvi. Jeden reprezentuje pravo ditéte na radostné prozité
détstvi ve fyzickém 1 psychickém zdravi (typicky zastavany pediatry, psychology a pedagogy).
Druhy pojima détstvi jako ptipravnou etapu na dal$i stupent vzdélavani a snazi se tohoto obdobi

maximalné vyuZit (vétSinou podporovany ,,Skolskou politikou*).

V soucasné dobé Anglie nevnima détstvi jako svébytné obdobi, které ma hodnotu samo o sobé
a na které ma dité pravo. Doufejme, Ze hlas pedagogl a odborniki na ptedSkolni vzdélavani
bude dostatecn¢ silny na to, aby se nebezpe¢ny trend pftiliSného scholarizacniho tlaku

v predskolnim obdobi podafilo v budoucnu zvrétit.
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ZKkratky

CWDC — Children’s Workforce Development Council — Rada pro rozvoj persondlniho
zabezpeceni sluzeb pro déti

CSU — Cesky statisticky tGfad
CSI — Ceska skolni inspekce

DCLG — Department for Communities and Local Government — Ministerstvo pro mistni
rozvoj

DCSF — Department for Children, Schools and Families — Ministerstvo pro déti, Skoly
a rodiny

DfE — Department for Education — Ministerstvo Skolstvi

DfEE — Department for Education and Employment — Ministerstvo Skolstvi a zaméstnanosti
DFES — Department for Education and Skills — Ministerstvo Skolstvi a kvalifikaci

DH — Department of Health — Ministerstvo zdravotnictvi

DVPP — dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik

EC — European Commission — Evropska komise

ECE — early childhood education — rané vzdélavani /vzdélavani v raném véku

EACEA — Education, Audiovisual and Culture Executive Agency — Vykonna
agentura pro vzdélavani, kulturu a audiovizualni oblast

ECEC — early childhood education and care — vzdélavani a péce v raném véku
EU — Evropska Unie

EPPE — The Effective Provision of Pre-school Education Project — projekt Efektivni
poskytovani ptedskolniho vzdélavani

EPPSE — The Effective Pre-school, Primary and Secondary Education Project — projekt
Efektivni pfedSkolni, primérni a sekundarni vzdélavani

EYA — Early Years Alliance — Aliance pro predskolni vzdélavani

EYFS — Early Years Foundation Stage — obdobi raného vzdélavani

EYPS — Early Years Professional Status — profesni kvalifikace: odbornik na rané vzdélavani
EYTS — Early Years Teacher Status — profesni kvalifikace: ucitel pro rané vzdélavani

HM Treasury — Her Majesty's Treasury — Ministerstvo financi Jejiho Veli¢enstva
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HM Government — Her Majesty's Government — V1ada Jejiho Veli¢enstva
HMSO — Her Majesty's Stationery Office — Kancelat jejiho VeliCenstva

ISCED - International Standard Classification of Education — mezinarodni standardni
klasifikace vzdélavani podle UNESCO

ISCED 0 — nulty stupeni vzdélavani odpovidajici preprimarnimu vzdélavani

OFQUAL - Office for Qualifications and Examination Regulation — Utad pro kvalifikace
a regulaci zkousek

OFSTED — Office for Standards in Education, Children's Services and Skills — Utad pro
standardy ve skolstvi, ptfedskolnich sluzbach a kvalifikacich

OECD - Organisation for Economic Co-operation and Development — Organizace
pro hospodatskou spolupraci a rozvoj

OSN — Organizace spojenych naroda

PISA — Programme for International Student Assesment — mezinarodni Setfeni v oblasti
méteni vysledkl vzdélavani; program OECD

PVI — private, voluntary and independent — souhrnné oznaceni pro poskytovatele péce
a vzdélavani ze soukromého, neziskového a nezavislého sektoru

QCA — Qualifications and Curriculum Authority — Utad pro kvalifikace a uebni osnovy
QTS — Qualified Teacher Status — profesni kvalifikace: kvalifikovany ucitel

RQF — Regulated Qualifications Framework — regulovany kvalifikacni ramec

SCAA — School Curriculum Assessment Authority — Utad pro hodnoceni $kolnich osnov
SEED — Study of Early Education and Development — Vyzkum rané¢ho vzdélavani a rozvoje
STA — Standards & Testing Agency — Agentura pro standardy a testovani

UNESCO — United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — Organizace
OSN pro vychovu, védu a kulturu

UNICEF — United Nations International Children's Emergency Fund — Mezinarodni détsky
fond neodkladné pomoci
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Priloha 1

Formular pro polostrukturované zucastnéné pozorovani v predskolnich zarizenich

OBSERVATIONS IN AN EARLY YEARS SETTING

Date of the
visit
Basic Name of the setting
information
Type
Founded in
Opening hours
Opening throughout the year
Premises
Rooms
Staff Positions Qualification acquired + years of practise
Children enrolled Max day capacity
Age/Numbers
Family backgrounds? (Economically deprived, immigrant....)
Additional
services
Daily Time Activities
routine
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Priloha 2

Okruhy otazek pro polostrukturované rozhovory

Rozhovory s predskolnimi pedagogy

1. How do you perceive recent developments in the early education and care system in
England?

2. Which changes do you see as positive?

3. Which changes do you see as negative?

4. What impact have these changes had on your work? Do they have any relevance to your
work with children?

5. How do you feel about the introduction of the Baseline test in the reception classes?

6. Do you think it will have any impact on your work?

7. Do you think that the results of the Baseline test will have any benefit for your work
with children?

8. How are you planning your educational offer (programme)? Has your way of planning
changed in recent years?

9. How do you prepare children in your setting for the transition to Grade 1?

Pteklad otazek:

1. Jak vnimate nejnovejsi vyvoj v systému predSkolniho vzdelavani a péce v Anglii?

2. Které zmény povazujete za pozitivni?

3. Které zmény povaZujete za negativni?

4. Jaky dopad maji tyto zmény na vasi praci? Maji pro vasi praci s détmi n&jaky vyznam?

5. Jak vnimate zavedeni Baseline testu v ptipravnych ttidach?

6. Myslite si, Zze bude mit né¢jaky dopad na vasi praci?

7. Myslite si, ze budou mit vysledky Baseline testu néjaky ptinos pro vasi praci s détmi?

8. Jak planujete vzdélavaci nabidku (program)? Zmeénil se va$ zpiisob planovani
v poslednich letech?

9. Jakym zptsobem pfipravujete ve vasem zatizeni d€ti na prechod do 1.tfidy?
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Rozhovory s vedoucimi pracovniky predskolnich zarizeni/ akademickymi a védeckymi

pracovniky

1. From my readings, I have gotten the impression that there has been increasing pressure
on performance in early childhood education from the state, through recently introduced
or upcoming measures. How do you perceive the current situation in preschool
education?

2. How do you perceive the challenge of the revised early learning goals? Can all children
achieve them?

3. What are the biggest challenges you face as a leader of the setting?

4. How do you see inspections by Ofsted — as supportive or repressive?

5. What do you see as the main challenges in the future direction of early years education?

Pieklad otazek:

1. Ze studia odborné literatury jsem ziskala dojem, Ze v posledni dobé& se v pfedSkolnim
vzdélavani zvySuje tlak na vykon ditéte ze strany statu prostfednictvim nedévno
zavedenych nebo chystanych opatieni. Jak soucasnou situaci v predSkolnim vzdélavani
vnimate vy?

2. Jak vnimate naroc¢nost revidovanych vzdélavacich cili? Mohou jich dosahnout vSechny
déti?

3. Jakym nejvétsim vyzvam musite Celit v postaveni vedouciho ptedSkolniho zatfizeni?

4. Jak vnimate inspekce ze strany Ofstedu — jako podporujici, nebo jako represivni?

5. Jaké hlavni vyzvy vidite v dal§im sméfovani piedSkolniho vzdélavani?

169



Ptiloha 3
Slovnik vybranych pojmii v anglickém predskolnim vzdeélavani

Early Years Pupil Premium (EYPP) — prispévek na podporu predskolniho vzdélavani. Statni
doplitkové finan¢ni dotace na podporu vzdélavani 3—4letych déti ze znevyhodnéného prostredi,
které Cerpaji narok na 15 hodin bezplatného predskolniho vzdélavani. O financni dotaci zadaji
rodice, je vSak vyplacena piimo poskytovateli ptedSkolniho vzdélavani (za rok 2023 je to Castka
az 342 liber rocn¢). EYPP lze vyuzit riznymi zplsoby, napt. na vzdélavani zaméstnancii, na
didaktické pomucky apod. Inspekéni orgadn Ofsted hodnoti, zda byly prosttedky z EYPP
vynalozeny efektivné na podporu déti ze znevyhodnéného prostiedi. Prispévek je vyplacen od
roku 2015. Na ptispévek EYPP navazuje ptispévek Pupil Premium pro primarni a sekundarni
Skoly, ktery je vyplacen od roku 2011. Na rozdil od EYPP o piispévek nezadaji rodice, ale
ptimo skoly, a dosahuje vySe mezi 1 500-2 500 liber rocné v zavislosti na znevyhodnéni zéka

(DfE, 2023b).

Key person/keyworker — klicova osoba je ur¢eny zaméstnanec predskolniho zatizeni, ktery
ma odpovédnost za podporu urcité skupiny déti ve tiid€, za budovani vztaht s touto skupinou
a jejich rodinami. Kli¢ova osoba projevuje o urcenou skupinu déti zvIlastni zijem
prostiednictvim kazdodenni izké osobni interakce, naptiklad jim pomahéd vyrovnat se se

separacni uzkosti (DCSF, 2007a).

Nanny — chiiva na rozdil od registrované opatrovnice pecuje o dité v jeho domove a nemusi byt
registrovana u ufadu Ofsted. Z tohoto diivodu neexistuji zadné oficialni idaje o poctu chiv,

které pracuji v Anglii®> (DfE, 2023d).
Practitioner — pecujici osoba, ktera pracuje s détmi v pfedSkolnim zatizeni (DCSFa, 2007).
Schools (typy primarnich kol podle ziizovatele)

e  Community schools — obecni/komunitni Skoly. Ztizovatelem téchto $kol je mistni Gifad,

ktery zaméstnavd pracovniky Skoly, vlastni pozemky i budovu Skoly a je také

% 0d zacatku 19.stoleti az do 2. svétové valky byly chlivy nejéast&j$im typem predikolni péce pro déti ze stiednich
a vyssich vrstev. V dobé nejvétsiho rozmachu této sluzby pracovalo v britskych rodinach témét ptil miliont chiiv.
Jesté v roce 1939 jich mohlo byt kolem 300 000. Po 2. svétové valce tento systém z nékolika divodl upadl. Ubylo
svobodnych zen a pfibylo prilezitosti k zaméstnani na plny uvazek bez ponizujiciho postaveni domaciho
sluzebnictva (Gathorne-Hardy, 1972; Tizard et al., 1976). Tradice chiv v soucasné dobé téméf vymizela, alespon
v té ptivodni formé. Do urcité miry se vSak odrazi ve stale hojné vyuzivanych sluzbach au-pair a childminders
(registrovanych opatrovnic).
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pfijimacim organem (nese hlavni odpovédnost za pfijimaci fizeni student) (DfE,
2022c; DfE, 2023f).

Faith schools — cirkevni skoly musi dodrzovat Narodni kurikulum, ale mohou si vybrat,
co budou vyucovat v ndbozenskych studiich. Nabozenské Skoly mohou mit jina kritéria
pro pfijeti a personalni politiku nez statni Skoly, ackoli o misto mlze pozadat kdokoli
(DfE, 2023f).

Foundation schools — nadacni skoly jsou typem statni Skoly plné¢ financované ze
statnich dotaci prostiednictvim mistniho ufadu. Zalozeni tohoto typu skoly se fidi
zakonem z roku 1998 o Skolnich standardech (1998 School Standards and Framework
Act). Skola je ziizena spravnim organem (governing body) nebo charitativni nadaci,
kterd vlastni pozemky i1 budovu Skoly, zamé&stnadva persondl Skoly a je organem
zodpovédnym za ptijimani zakt (DfE, 2023f).

Free schools — svobodné skoly jsou zakladané od roku 2011 v ramci zvlastniho
programu, tzv. Free School Programme, ktery byl vytvoren na zaklad¢ Svédského
modelu privatizace vzdélavani. Tyto Skoly jsou financované z vetejnych prostredkd, ale
nejsou fizeny mistnim ufadem. Maji vétsi kontrolu nad fizenim Skoly — nemusi se fidit
Nérodnim kurikulem, mohou si samy urcovat platové podminky zaméstnancti a ménit
délku Skolniho roku a Skolniho dne. Jsou to Skoly ,pro vSechny“, takze nemohou
uplatnovat Zadna vybé&rova fizeni jako gymnazia. Do této kategorie spadaji 1 akademie,
které vznikly jako nova zafizeni, ne pouhou pfeménou existujici statni Skoly v akademii
(DfE, 2023f; EC/EACEA/Eurydice, 2019; Prazak, Dvotak, 2022).

Independent schools — nezavislé Skoly jsou nestatni Skoly, jeZ poskytuji celodenni
vzdélavani péti a vice détem ve v€ku povinné Skolni dochazky. Vybiraji poplatky za
studium a nejsou financovany statem s jedinou vyjimkou, kterou tvofi akademie.
Nemusi se fidit Narodnim kurikulem. VSechny nezavislé skoly musi byt registrovany u
ministerstva Skolstvi a podléhaji inspekénimu orgénu Independent Schools
Inspectorate, opét s vyjimkou akademii, které podléhaji inspekénimu orgénu Ofsted
(DfE, 2023f).

Maintained schools — stdtni skoly financované mistnimi ufady z vetejnych prostredkd.
Do kategorie statnich Skol spadaji rtizné typy Skol: napt. community school, voluntary
aided school a voluntary controlled school a foundation schools. Az donedavna platilo,

Ze prevazna vétSina Skol v Anglii financovanych z vetejnych prostfedkl jsou statnimi
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Skolami. Avsak od roku 2010 se stabilné zvySuje pocet jiného typu Skol financovanych
z vetejnych prostfedkti — akademii (DfE, 2022c).

Voluntary aided schools — ziizovatelem podporovanych konfesnich skol je cirkev
(anglikanska, katolickd nebo jiného vyznani), jez ma v fidicim orgénu Skoly vétSinu
hlasi. Tento typ skoly je pln€ financovan ze statnich dotaci, avSak zfizovatel se miize
urcitou merou podilet na pokryti vydaji Skoly (DfE, 2023f1).

Voluntary controlled schools — ztizovatelem kontrolovanych konfesnich skol je cirkev
(anglikénska, katolicka nebo jiného vyznani). V fidicim organu Skoly vSak nezastava
vétsinu zadna strana. Pracovnici $koly jsou zaméstnanci mistniho Gfadu. Tento typ Skoly
je plné financovan ze statnich dotaci (EC/EACEA/Eurydice, 2019; Prazdk & Dvorék,
2022).
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Ptiloha 4
Vybrané oddily Umluvy o pravech ditéte
Clanek 4

Staty, které jsou smluvni stranou Umluvy, uc¢ini v§echna pottebna zdkonodarna, spravni a jina
opatieni k provadéni prav uznanych touto Umluvou. Pokud jde o hospodaiska, socidlni
a kulturni prava, staty, které¢ jsou smluvni stranou Umluvy, uskuteciiuji takova opatieni

v maximalnim rozsahu svych prosttedki a v ptipad¢ potteby 1 v ramci mezinarodni spoluprace.
Clanek 27

1. Staty, které jsou smluvni stranou Umluvy, uznévaji pravo kazdého ditéte na zivotni Groven

nezbytnou pro jeho télesny, duSevni, duchovni, mravni a socialni rozvoj.

2. Rodié(e) nebo jiné osoby, které se o dit€ staraji, nesou v rdmci svych schopnosti a finan¢nich
moznosti zédkladni odpovédnost za zabezpeceni Zivotnich podminek nezbytnych pro rozvoj

ditéte.

3. Staty, které jsou smluvni stranou Umluvy, v souladu s podminkami daného stitu a v ramci
svych moznosti €ini potfebna opatfeni pro poskytovani pomoci rodi¢iim a jinym osobam, které
se o dit¢ staraji. K uskutec¢iiovani tohoto prava a v ptipad¢ potieby poskytuji materialni pomoc

a podptrné programy, zejména v oblasti zabezpe€eni potravin Satstva a bydleni.

4. Staty, které jsou smluvni stranou Umluvy, &ini viechna opatieni nezbytna k zabezpedeni
obnovy péce o dite ze strany rodicl nebo jinych osob, které nesou za dité finan¢ni odpovédnost,
at’ uz na uzemi statu, ktery je smluvni stranou Umluvy, nebo v zahrani¢i. Zejména v téch
pfipadech, kdy osoby, které nesou za dit¢ financni odpovédnost, Ziji v jiném staté nez dité, staty,
které jsou smluvni stranou Umluvy, podporuji piistup k mezinarodnim dohodam nebo uzavirani

takovych dohod a rovnéz tak dosahuji jinych odpovidajicich dohod.

Zdroj: Ministerstvo prace a socialnich véci CR (2016). Umluva o pravech ditéte a souvisejici

dokumenty. MPSV, s. 4, 9—-10.
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Priloha 5

Prehled kurikuldarnich dokumentii pro predskolni vzdeélavani v Anglii

Rok | Nazev dokumentu Vékova | Zavaznost/ Obsah Rozsah
vyda skupina | Zaméreni
ni
1996 | Desirable Learning 3-5 let Doporucéujici - 6 vzdélavacich oblasti; 12s.
Outcomes for ramec pro tvorbu | - vzdélavaci obsah rozélenén
children’s learning on vzdélavaciho do ¢tyf urovni podle stupné
entering compulsory planu obtiznosti a vyvoje ditéte
education - cile ve forme ocekavanych
Ocekavané vysledky vystuptl pfi nastupu do Skoly
vzdélavani déti pfi vzdélavani jsou provézané s cili pro
nastupu do povinné klicova obdobi 1 a2
Skolni dochazky
1999 | Early Learning Goals 3-5 let Brozura - cile raného vzd¢lavani 43 s.
Cile ran¢ho vzdelavani rozdélené podle
Vzdélavani vzdélavacich oblasti
s priklady z praxe
2000 | Curriculum guidance 3-5 let Zavazné od 2002 | - vymezuje foundation stage | 130 s.
for the foundation stage - 6 vzdelavacich oblasti
(CG) - charakterizuje didaktické
Kurikulum pro zasady pro predskolni
zakladajici obdobi vzdélavani, které ilustruje na
vzdélavani prikladech z praxe
- stepping stones (odrazové
mustky) odstupiiované do
4 urovni dle stupné
obtiznosti/vyvoje
2000 | Guidance on the 4-5 Metodicka Vzdélavaci ramec pro rozvoj | 8s.
organisation of the pripravna | pfirucka ke CG Ctenafské gramotnosti
National Literacy tiida v piipravné tiidé
Strategy in Reception - doporucenti, jak planovat
classes hodinu na rozvoj ¢tenarské
Pokyny k napliovani vzdélavani gramotnosti
Narodni strategie
Ctenaiské gramotnosti
v pfipravnych tfidach
2000 | Guidance on the 4-5 let Metodicka Vzdélavaci ramec pro rozvoj | 8s.
organisation of the pfipravna | ptirucka ke CG matematiky v pfipravné tiideé
daily mathematics ttida - doporucenti, jak planovat
lesson in Reception hodiny na rozvoj matematiky
classes + ukazky Cinnosti
Pokyny k organizaci vzdélavani
kazdodenni vyuky
matematiky v pfipravné
tiidé
2001 | Planning for learning in | 4-5 let Metodicka - doporuceni, jak vytvaret 12 s.
the foundation stage pfipravna | ptirucka ke CG dlouhodobé/kratkodobé
Planovani pro zakladajici | tfida vzdélavaci plany
obdobi - ptiklad z 5 typovée riznych
vzdélavani predskolnich zatizeni
(konkreétni ukazky riznych
zpusobu tvorby plant)
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2002 | Birth to three matters 0-3 let Doporucujici - hlavni principy kvalitni 20s. +
(Bto3M) ramec pro kvalitni | péce o dité: spoluprace 16 karet
Dilezité obdobi do 3 let péci o déti do tii s rodici a dité jako aktivni

let puvodce svého uceni
-16 karet s praktickymi
informacemi o relevantnim
péce stupni vyvoje, co pozorovat,
co délat

2003 | National Standards for | 0-8 let Zavazna kritéria -14 kritérii pro urceni kvality | 36 s.
Under 8 Day Care and pro poskytovatele | péce: personalni zajisténi,
Childminding (NS) predskolni péce prostory, organiza¢ni
Narodni standardy pro pro urceni kvality | opatfeni, materidlni
péci o déti do 8 let poskytovanych vybaveni, bezpecnost, strava,

sluzeb nabidka aktivit, hygiena,
individualizace, déti s SVP,
pfistup k détem, spoluprace
s rodici, socialni ochrana déti

péce - kritéria jsou odli$na podle
typu poskytovatele
(celodenni/polodenni péce;
mimoskolni péce,
opatrovnice)

2007 | Statutory Framework 0-5 let Od zati 2008 - didaktické zasady a zdméry | 52 s.
for the Early Years zavazny rozdéleny do Ctyf oblasti:
Foundation Stage kurikularni ramec | - jedinecné dité
(EYFS) pro vSechny - pozitivni vztahy
Zakonny ramec pro registrované - podnétna prostredi
obdobi raného poskytovatele - uceni a vyvoj.
vzdélavani Vzdélavaci obsah rozdélen

Nabhradil CG, do Sesti oblasti:
Bto3M a NS - stanovuje podminky
zajisténi pécée (socialni
ochrana, vhodné prostory
a prostiedi, materialni
péce vybaveni, personalni
a vzdélavani zajisténi, organizace,
dokumentace).
2007 | Practice Guidance for 0-5 let Metodicka - prakticky prtivodce 112s.
the Early Years prirucka k planovani vzdélavacich

Foundation Stage
Pokyny k implementaci
kurikula pro obdobi
raného vzdélavani

+

Principles into Practice
Cards

Zavadeéni principti do
praxe (karty)

k implementaci
EYFS

péce
a vzdélavani

¢innosti, k zajisténi
bezpecného, podnétného,
inkluzivniho prostiedi,

- nejpodstatnéjsi ¢ast tvofi
vyvojové fady (0-11, 8-20,
16-26, 22-36, 30-50, 40—
60+ = vzdélavaci cile, které
se zam¢tuji na to: co ma dité
umet; ¢eho si ma dospely
v§imat; ptiklady konkrétnich
aktivit; jak planovat a zajistit
vnéjsi podminky.

- konkretizace obsahu na 22
kartach
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2012

Statutory Framework
for the Early Years
Foundation Stage
(EYFS)

Zakonny ramec pro pro
obdobi raného
vzdélavani

1. revize

0-5 let

Zavazny od zafi
2012

péce
a vzdélavani

- rozd¢€luje vzdélavaci oblasti
na 3 hlavni a 4 specifické;

- redukuje pocet
vzdé¢lavacich cild na 17

z puvodnich 69;

- zavadi hodnoceni pokroku
v hlavnich oblastech ve dvou
letech

- zjednodusuje celkové
hodnoceni v 5 letech (EYFS
Profile)

- stanovuje jasngj$i
podminky zajisténi péce

a socialni ochrany

31s.

2012

Development Matters
in the Early Years
Foundation Stage

Na vyvoji v obdobi
raného vzdélavani zalezi

0-5 let

Metodicka
pfirucka

k implementaci
EYFS

péce
a vzdélavani

- zptehledniuje provazani ctyt
pilift, principt a praxe.

- vysvétluje, jak provadét
formativni hodnoceni, a
uréuje, kdy provadét
sumativni (24—36 m a na
konci zakladajiciho obdobi).
Vymezuje znaky efektivniho
uceni:

- hra a experimentace

- aktivni uceni

- tvofeni a kritické mysleni.
Vyvojové fady (stejné déleni
jako v r. 2007) — provazuji
pilife a znaky efektivniho
uceni se vzd. oblastmi

a vékovym obdobimi

- vysvétluje, jaké uceni

u ditéte pozorovat

- jakymi ¢innostmi ho
podpoftit v uceni

- jaké prostiedi, pomicky
mu poskytnout

47 s.

2014

EYFS
1. aktualizace

0-5 let

Zavazny od zafi
2014

péce
a vzdélavani

- zatazeni Early Years
Teacher Status mezi
uznavané kvalifikace.

- nové se EYFS tyka

i poskytovatelt
registrovanych u agentur pro
opatrovnice (Childminder’s
Agencies), které nejsou ve
statni registru.

34 .

2017

EYFS 2. aktualizace

0-5 let

Zavazny od zafi
2017

péce

a vzdélavani

Aktualizace v souladu

s novou legislativou,
predevsim v oblasti socidlni
ochrany a péce.

37s.

2021

EYFS 2. revize

0-5 let

Zavazny od zafi
2021

péce
a vzdélavani

Cilem: zlepsit vysledky ve
veku péti let, zejména

v oblasti jazykovych
dovednosti a ¢tenarské
gramotnosti.

snizit administrativni zatéz,
aby se pedagogové mohli
vice vénovat détem

53s.
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2021

Working with the
revised EYFS:
Principles into Practice
Pracujeme

s revidovanym
kurikulem: pfevedeni
principi to praxe

0-5 let

Metodicka
ptirucka

k implementaci
EYFS

péce
a vzdélavani

128 s.

Zdroje: DCSF (2007a); DfE (2012, 2014, 2017b, 2021d); DfEE & QCA (2000a, 2000b); QCA (2000).
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Priloha 6

Charakteristika vyzkumného souboru — ucitelé a vedouci pracovnici

Respondent Vék Pozice Vzdélani  Praxe Typ instituce
R1 50-59 Vedouci Bc Nad 30 let  Nevydélecné predskolni
pracovnik zafizeni (PZ)
R2 40-49 Vedouci Magr. Nad 20 let  Nevydélecné PZ
pracovnik
R3 40-49 Vedouci Be. 10-20 Nevydélecné PZ
pracovnik
R4 20-29 Zastupce ISCED 3 5-10 Soukromé PZ
vedouciho
R5 40-49 feditelka PGCE 10-20 Statni mateiska skola
R6 60—-69 teditelka Magr. Nad 30 let  Infant school
R7 40-49 ucitelka Be. 10-20 Ptipravna tiida v infant school
RS 30-39 ucitelka Be. 10 let Ptipravna tiida v infant school
R9 30-39 ucitelka Be. 10-20 Mateftska tfida v primarni Skole
R10 20-29 ucitelka Be. 5-10 Ptipravna tfida v primarni skole
R11 30-39 ucitelka Be. 1020 Ptipravna tfida v primarni skole
R12 20-29 ucitelka Be. Do 5 let Ptipravnd tfida v primarni skole
pro primarni
vzdelavani
R13 30-39 ucitelka Bc pro 10-20 Pipravna tfida v primarni $kole
priméarni
vzdelavani

Charakteristika vyzkumného souboru — akademici a védecti pracovnici

Respondent Pozice Vzdélani Praxe Zaméreni

R14 vyucujici v Bc.  BEd (Hons), MA nad 30 let Predskolni vzdélavani,
programu komeniologie

R15 védecka EdD, MA, PGCE nad 30 let Predskolni vzdélavani;
pracovnice; vzdélavani déti s SVP,
vyucujici v Be. kvalifikacni studium
programu

R16 vyucujici v Be.  EdD, MA, BEd nad 30 let  Vyznam prostiedi
programu v predskolni vzdélavani;

konceptualizace détstvi

R17 vyucujici v Bc.  PhD, MSc, BEd 10-20 Predskolni vzd€lavani, skolni

programu pfipravenost, ptechody

v piredskolnim vzdélavani
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R18 vedouci katedry PhD, MA, BSc 10-20 Predskolni vzdélavani;
pedagogika zaméfend na
dité; rodinna politika

R19 doktorand Mgr. ve specialni do 5 let Vzdélavani déti s SVP

pedagogice (MA)

R20 vyucujici v Bc.  Phd., PGCE, BSc nad 30 let Predskolni vzdélavani;

programu (Hons) sociologie détstvi

Podrobné vysvétleni zkratek souvisejicich s vysi dosazené kvalifikace viz Ptiloha 7.
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Priloha 7

Kvalifikacni studium pro ucitele v predskolnim a primarnim vzdélavani (pro vekovou
kategorii 3—7 let) v Anglii

Nazev: Ucitel pro primarni/predskolni vzdélavani (Primary/Early Years Teacher) se
statusem kvalifikovany ucitel (Qualified Teacher Status — QTS)
Profil: Odbornik v oblasti ptedskolni a primarni vzdélavani

Vstupni pozadavky pro vSechny formy statusu kvalifikovaného ucitele (QTS):

12 let $kolni dochazky, standardizované testy na konci 11. tfidy v 16 letech GCSE (General
Certificate of Secondary Education) a maturitni vysvédceni (tzv. A-levels) v anglictin€, matematice
a prirodnich védach; vstupni pohovor

Odborné studium: Vsechny studijni cesty probihaji pod zastitou the National College for Teaching
and Leadership, regula¢niho organu pro odbornou ptipravu ucitelti*.

K ziskani statusu QTS vede pét studijnich cest:
1) Bachelor in Education (BEd) nebo Bachelor of Arts (BA) v oboru pedagogika
Trilety nebo ctytlety bakalarsky studijni program s urovni Honours** v prezen¢ni formé na
vysoké $kole zaméteny piedev§im na predméty souvisejici se vzdélavanim. Uroveit 6 EQF

2) Bachelor of Arts (BA) nebo Bachelor of Sciences (BSc)
Trilety nebo ctyflety bakalarsky studijni program s urovni Honours** v prezen¢ni forme
studia na vysoké skole zaméteny predevsim na zakladni pfedméty (oblasti) kurikula pro
primarni vzdélavani. Uroven 6 EQF piedstupeii vzdélavacich cest 3, 4, 5 a 6.

3) Professional Graduate Certificate of Education (PGCE) nebo Postgraduate Certificate of
Education (PGCE)
Jednoleté nebo dvouleté denni studium, jehoz absolvent ziska status QTS profesni varianta
vede ke kvalifikaci QTS na bakalatské tirovni (ISCED 6); postgraduélni varianta umoziuje
ziskani kvalifikace na tirovni bakalaiského (ISCED 6) nebo magisterského studia (ISCED

7,

4) School Centred Initial Teacher Training (SCITT)
Kvalifika¢ni studium pro ucitele z praxe; vstupni podminkou je absolvované Be. Studium.
Jedna se o jednolety studijni program, ktery probiha soub&zné na dvou skolach.

5) Teach First
Inovativni dvoulety program rozvoje vedoucich pracovnikti a odborné piipravy ucitelt,
ktery provozuji napt. neziskové nadace ve spolupraci s vysokoskolskymi institucemi.
Studenti se zavazuji k praci v socialn¢€ znevyhodnénych oblastech. Jiz béhem studia jsou
placeni jako ucitelé.

ECTS body: 180 nebo vice, v zavislosti na zvolené cest¢.

Uroveii EQF (Evropsky kvalifika¢ni raimec): 6** nebo 7; ISCED-2013-F: 0112/0113; ISCED 2011:
Kvalifika¢ni troven: 6 nebo 7, v zavislosti na kvalifika¢ni cesté.

BEd./BAEd = ISCED 655. Vstupni pozadavek pro ostatni cesty = ISCED 650.

Hlavni pracovisté predskolniho vzd€lavani a péce:
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Nursery class in nursery school (matefska tiida v matetské skole) pro déti 2-, 3- a 4leté v zavislosti
na Skole

Nursery class in primary school (matetskd tfida v primarni skole) pro déti 2-, 3- a 4leté v zavislosti
na skole;

Combined reception /nursery unit in primary school (sloucena ptipravna/matetska tfida v primarni
Skole pro déti tii- az pétileté déti;

Reception class in primary school (ptipravna tfida v primarni skole pro déti Ctyi- az pétileté;

Lead teacher in children’s centres, private and independent settings (vedouci ucitel v détském
centru, v soukromych ¢i nevydélecnych zatizenich pro déti ve véku od 0 do 5 let.

* QTS udéluje ,,opravnéni k vykonu povolani“ ucitelim ve statnich skolach a dalsich institucich.
Vzdélavani, odborna piiprava a hodnoceni pro ziskéni tohoto statusu probihd vyhradné
prostfednictvim schvalenych poskytovatelti odborné ptipravy ucitelt (Initial Teacher Training —
ITT).

**Témer vSechny bakalatské studijni programy v Anglii jsou nyni na Grovni Honours
(vyznamenani), coZ znamena, ze splituji vSechny pozadavky na 180 bodid ECTS na trovni 6
EQF/ISCED. Studijni programy bez urovné Honours obsahuji méné nez plny ekvivalent 60 ECTS
bodi na urovni 6 a udéluji se pouze jako nahradni feSeni ve vyjimecnych ptipadech. Teoreticky je
studijni program bez Grovné Honours stale pfijatelny pro ziskani QTS.

Zdroj: Oberhuemer, P. & Schreyer, 1. (Eds.) (2018). Early Childhood Workforce Profiles in 30 Countries with
Key Contextual Data, s. 1215—-1216; pteloZzeno a upraveno autorkou.
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Piiloha 8
Priklady uloh vstupniho hodnoceni Baseline Assessment

Baseline Assessment (BA) je povinné vstupni hodnoceni, které musi absolvovat kazdé dité€ do
Sesti tydnl od nastupu do ptipravné tiidy primarni Skoly v zafi kalendainiho roku, ve kterém
dovrsilo ¢tyt let. Zadani uloh neni vefejné dostupné. Autorka potidila fotodokumentaci
vybranych uloh BA se souhlasem ucitelky, ktera dokoncila testovani déti ve své tfidé v dobé
kratce pied navstévou autorky v primarni Skole. Ucitelka souhlasila, Ze zvetejnéni omezeného
mnozstvi vybranych tloh bez doslovného zadani tikolu a bez kontextu ostatnich uloh neni
porusenim zékazu zvefejiiovani znéni BA. Uvedena fotodokumentace slouzi jako pouhy piiklad
uloh, které se objevuji v hodnoceni BA. Pofadi, v jakém jsou ulohy uvedeny, je ¢ist¢ ndhodné,
neodpovidd skute¢nému fazeni tloh podle narocnosti v hodnoceni BA. V zZadném ptipadé

nemohou byt tyto piiklady povazovany za charakteristické pro celé hodnoceni BA.

Piiklady tloh z oblasti matematiky:

e Srovngj Cislice do fady — od nejmensiho do nejvétsiho.
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e Pojmenovani Cislic

e Priklad na scitani v psané podob¢ (nasledujici po ptikladu na s¢itdni pomoci manipulace

s predméty)




e Priklad ulohy na tvorbu opakujicich se vzorcti pomoci manipulace s predméty

Priklady tloh z oblasti ¢tenaiska gramotnost a komunikace:

e Piiklad ulohy na syntézu slov podle hlasek (R-I-N-G — ring; M-U-G — mug, G-O-A-T
— goat; S-T-O-N-E — stone; G-1-R-L — girl; J-A-M — jam)
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e Priklad ulohy na urovani poc¢atecni hlasky ve slové:

e Priklad ulohy na porozuméni vypravénému ptib¢hu. Ucitelka nejprve vypravi kratky
piib&h bez obrazkové podpory. Ukolem ditéte je nasledné sefadit obrazky ve spravné
dé&jové posloupnosti a odpovédét na otazky vztahujici se k vypravénému piib&éhu (Co

jesté koupila maminka v obchodé?; Co myslis, Ze se stalo potom?).
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Piiloha 9

Ukdzka kratkodobych a strednédobych planii ze zarizeni poskytujicich predskolni vzdelavani

1. Ukézka kratkodobého tydenniho planu z ptipravné tfidy primarni Skoly (cile, hlavnich

¢innosti, pomticky a navazujicich ¢innosti) ...
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.... a ukazka rozpracovani tydenniho planu do center aktivit/zajmovych koutki.
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2. Ukazka kratkodobého tydenniho planu z ptipravné tfidy primarni Skoly

rozpracovaného podle typi ¢innosti (konstrukéni hry, modelovani, komunitni kruh...)




3. Ukazka stfednédobého planu k tématu Superhrdinové na obdobi half-term (polovinu
trimestru; jedna se o 6-8tydenni obdobi, po kterém nasleduji tydenni nebo delsi

prazdniny). Plan spolecné vytvofily uCitelky z nursery class a reception class

(matetské a ptipravné tfidy) primarni Skoly.
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Plan podrobné rozpracovava vzdélavaci nabidku pro jednotliva cetnra aktivit/zajmové koutky
(vytvarny, ndmétovy, stavebni, vodni...), v€etné odstupiiovani obtiznosti nabizenych ¢innosti

pro v€kové kategorie 2 roky, 3—4 roky a 4-5 let.
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4. Ukazka stfednédobého planu z ptipravné tiidy primarni skoly na obdobi half-term,
podrobné rozpracovany podle vzdelavacich cilt ze vSech vzdelavacich oblasti. Plan
zahrnuje navrhy konkrétnich aktivit, které cili na dosaZeni konkrétnich vzdélavacich

cilt (pomucky, popis aktivity véetné piimé feci, ocekavané vysledky a co sledovat pro

potvrzeni, zZe cile bylo dosazeno).
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Priloha 10

Fotodokumentace z predskolnich instituct (priklady durazu na podnétnost vzdelavaciho

prostiedi)

Vnitini prostory nursery class (matefské ttidy primarni Skoly) pro déti 3—4leté

vVYeYeww
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Vnitini prostory pfipravné tiidy primarni skoly pro déti 4-5leté
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Venkovni prostory pfipravné tfidy primarni Skoly pro déti 4-5leté
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