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ABSTRAKT

Cilem této diplomové prace je analyzovat vhodnou literaturu obsahujici téma holocaustu
a citlivé zprostiedkovani tématu zakiim mladsiho Skolniho véku. Téma holocaustu je velmi
naro¢né a vyzaduje zvlastni pfistup, zejména pokud se jednd o mladsi Zaky. Prvni kapitola
teoretické Casti je proto zameéfena na charakteristiku ditéte mladsiho Skolniho véku, jeho
kognitivni, emoc¢ni a hodnotovy vyvoj. Dale se teoreticka ¢ast zamétuje na charakteristiku
literatury pro déti a mladez, jeji funkce a typické zanry. Dostava se také k vymezeni tématu
holocaustu v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani a pojedna o tématu
holocaustu v literatufe pro déti a mladez. V zavérecné kapitole teoretické Casti je nejprve
definovana ctenarskd gramotnost a jeji rozvoj. V ramci rozvoje Ctenafstvi je v kapitole
charakterizovan program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni a jsou zde popsany
vybrané¢ metody tohoto programu, které budou pozdéji vyuzity ve vyzkumné Ccasti

diplomové prace.

Prakticka ¢ast je rozdelena do nékolika casti. Prvni ¢ast je vénovana metodologii akéniho
vyzkumu. V dalSi ¢asti je navrzen pre-test, ktery zjiStuje Groven povédomi o tématu
holocaustu u zakt patého ro¢niku. Nésledné jsou didakticky analyzovéany vybrané knihy,
obsahujici téma holocaustu. Vybranymi knihami jsou Dité s hvezdickou, Denik Dory
Grayové a Rikali mi Leni. Ke knihdm jsou vypracovany navrhy lekci s vyuzitim metod
RWCT. Po realizaci jednotlivych lekci byl zaznamenam a reflektovan prabéh jednotlivych

lekci. V neposledni fadé¢ je navrZen post-test, ktery ma dvé ¢asti.

V zévéru této prace je vyhrazen prostor pro vyhodnoceni vysledkt, diskusi a zhodnoceni
dosazeni cili prace. Vyzkum prokazal, Ze skrze praci sknihou je mozné citlivé
zprostiedkovat zaktim téma holocaustu a poucit je tim o historickych udalostech takového

rozmeéru.

KLiCOVA SLOVA
holocaust, 2. svétova valka, téma holocaustu v détské literatuie, mladsi skolni vek, prace

s knihou



ABSTRACT

The aim of this thesis is to analyse appropriate literature containing the topic of the Holocaust
and to sensitively convey the topic to pupils of younger school age. The topic of the
Holocaust is very challenging and requires a special approach, especially when dealing with
younger pupils. Therefore, the first chapter of the theoretical part focuses on the
characteristics of the younger school-age child, his cognitive, emotional and value
development. Next, the theoretical part focuses on the characteristics of literature for
children and young people, its functions and typical genres. It also gets to the definition of
the theme of the Holocaust in the Framework Curriculum for Primary Education and
discusses the theme of the Holocaust in literature for children and youth. The final chapter
of the theoretical part first defines reading literacy and its development. In the context of
literacy development, the chapter characterizes the Reading and Writing for Critical
Thinking program and describes selected methods of this program that will be used later in

the research part of the thesis.

The practical part is divided into several parts. The first part is devoted to the methodology
of action research. In the next part, a pre-test is designed to determine the level of awareness
of the topic of the Holocaust among fifth grade students. Subsequently, selected books
containing the Holocaust theme are didactically analysed. The selected books are The Star
Child, The Diary of Dora Gray and They Called Me Leni. Lesson plans are developed for
the books using RWCT methods. After the implementation of each lesson, the process of
each lesson was observed and reflected upon. Finally, a post-test is designed which is divided

into two parts.

At the end of this thesis, space is reserved for the evaluation of the results, discussion and
assessment of the achievement of the objectives of the thesis. The research has shown that
through working with the book it is possible to sensitively convey the topic of the Holocaust

to pupils and thus educate them about historical events of such magnitude.

KEYWORDS
Holocaust, World War 11, the Holocaust in children's literature, younger school age,

working with books



UIVOU 1ottt 8
1 Charakteristika ditéte mladsiho Skolniho v€ku s ohledem na téma prace ................... 10
1.1 Obecnd charakteriStiKa ...........ooouiiiiiiiiieie e 10
1.2 KOGNItIVIL VYVO] tititiiiieeiieiieeieeiteeteeeite et eite et e saeeteessae e seeenseessaesnseesseesnseensnas 11
1.2.1 Vyvoj v oblasti VIMMANT .....c.eeeeiiiiiiiieciieeeieeciee e 11

1.2.2 Vyvoj v oblasti MYSIEN......c.eeeeiiiiieiiiecie e 11

1.2.3 VYV0] V ODIaSH PAMELL....coiiiiiiieiieciieeiiee et 12

1.3 EMOCHT VYVO].ecutiiiiiiiiiieiiieiie ettt ettt ettt et e s e ebeessveeseessseesaesssaenseesssaensnas 13
1.4 SOCTAIIZACE ...ttt ettt ettt e sb e et e bee st enaee e 14
1.5 MOTAINT VIVOJ cutieiiieiiieeiieeiieete ettt ettt ettt ettt e sbeebeeenbeenseesnneens 15
1.5.1 Vyv0] hodnotoveE OTIENLACE. ......ccveeveieeiieiieeiieiie et et 15

2 Téma holocaustu v literatufe pro detl.........ceecvieeeiiiieriiieriii e 17
2.1 Charakteristika literatury pro déti @ mladeZ ..........ccccooveviniiniininiiniicieee, 17
2.1.1 Funkce LPDM ...c.ooiiiiiii e 17
212 ZANTY LPDM ..o 19

2.2 Téma holocaustu a valecné literatury v RVP ZV ..o 20
2.3 Téma holocaustu v literatufe pro d€ti.........cceevveevieriiieiiienieeieee e 22

3 Prace s KNThOU ..o 25
3.1 Ctenai'skd gramotnost a r0Zvoj GLENAFSVI.............o.evevrvrueeeeeeeeeeseesessiesseniaes 25
3.1.1 Vymezeni pojmu ¢tendiskd gramotnost ..........ccceeeveveeverieneeneniieneeneneenn 25
3.1.2 Rozvoj Ctenarské gramotnostl ........cc.eeecveeeriieeriiieeiie e 27
3.1.3 ROZVO] CLENATSIVI ....veieeiieeiiee ettt e 28

3.2 Program RWCT ...t s 29



3.2.1 Organizace vyucovaci JednotKy........ccceeviiiiiieriiiniieieceeeee e 30

3.3 Vybrané metody RWOCT ......ociiiiiiiiiiiicteeeeeee ettt 32
3.3.1 BrainStorming .......c..eeeeiieeiiie et e e e e e raeeeaes 33
332 Ctenis predVIAANIM .........o.ovviveieeeeeeeeeeeeeeeee e 33
333 Podvojny denik.......ccieciiiiiiiiciiee e 34
334 PEUIISEK ..ottt 35
3.3.5 VOINE PSANT ...ttt 36
3.3.6 Vim — Chci védeét — Dozved€l/a JSem Se.......eevvievvierieeiieiieeiieeie e, 37
3.3.7 LAterarni KIOUZKY .....oooevieeiiieeiieeiee et e e e 38
3.3.8 KIHCOVA SIOVA ...ttt et et e e e aae e 39
VYZKUMNA CAST .nvvieniieiieeiieeit ettt ettt ettt ettt e st e e bt essbeesaesnseensaeenseennnes 41

4.1 CHl VIZKUINU .ottt e et e e eesnv e enaaeenseeennneas 41

4.2 VYZKUMNY VZOTEK.....oiiiiiiiiiiieciieeeiee ettt e et e e e e saaeeeaaeesaseeensaeeenns 41

4.3  Metodologicky rAmMec VYZKUMU .....cc.covviiiieiiieiieeie ettt et 42
43.1 AKEnT uitelsKy VYZKUM ..oocviiiiiiccieece e 42

4.4 Vliastni akCni VYZKUM ......ooooiiiiiiiiciieccee et 46

4.5 PIE-TEST ...t 48

4.6 Dit€ S NVEZAICKOU ..eouviiiiiieiiciieeee e 48
4.6.1 Didakticka analyza Knihy ..........ccccoeeeiiiiiiiiececece e 48
4.6.2 Navrh vyucovaci Jednotky .........ccceeeiieiiiiiieiii et 50
4.6.3 Reflexe oducené vyucovaci Jednotky .........ccceeevieiiienieeiiieniieiieceeeeeee 53

4.7  Denik DOTY GIaYOVE .......ccccuiieeciiieeiieesiieeeieeeeteeeete e e e esereeeeaeeeaseeseseessaeeennes 55
4.7.1 Didaktickd analyza Knihy ..........cccoooiieiiiiiiiiieiee e 55

4.7.2 Navrh vyucovaci Jednotky .........cccveeeiierieiiieiie it 57



4.7.3 Reflexe oducené vyucovaci jednotky .........cccevvieiieniiiiiienieeieieeiee 59

4.8 RIKAH M1 LEME 1ottt 62
4.8.1 Didakticka analyza Knihy ........c.ccccoeeeiiiiiiiieece e 62
4.8.2 Navrh vyucovaci Jednotky .........ccceeviieiiiiiiiiie i 63
4.8.3 Reflexe oducené vyucovaci Jednotky .........ccceeeiieviienieeniieniieieecie e 66

4.9 POST — EEST. ettt 69
4.9.1 Vyhodnoceni POSt-teStU .......ccuieiierieiiieiieeieee e e 69

4.10  Vyhodnoceni VYSIEAKD .......c.cooiiiiiiiiiiiiieiiecieee e 72

1T DISKUSE .ottt st e 75

Y <) SRS URR 77
Seznam pouzitych informacnich zZdrojll .........c.ooovieiieiiiiiiiiii e 79

NTe7ATE: 110180 1 (o] o BRSSP 84



Uvod

K vybéru tématu mé diplomové préce, kterym je problematika holocaustu a jeho vhodné
zprostiedkovani zakiim mladsiho Skolniho véku skrze literarni dilo, mé motivovala kniha
s ndzvem Dité s hvezdickou. B&hem svého studia jsem se opakované setkdvala s timto
literd&rnim dilem a jeho zpracovani mne zaujalo jak z umeéleckého hlediska, tak 1 svym
citlivym ptistupem k tématu holocaustu. Tato kniha mi oteviela prostor pro hlubokou reflexi
a vedla mne k pfemysleni o tom, jak by bylo mozné toto vyznamné téma ptiblizit Zakiim ve
Skolnim prostiedi a jak jim umoZnit porozumét historickym udalostem takové diileZitosti.
Cilem prace bude tedy analyzovat vhodnou literaturu obsahujici téma holocaustu a citlivé

zprostifedkovani tématu zaktim mlad$iho Skolniho véku.

V prvni kapitole mé prace bude vénovana pozornost charakteristice zaki mladsiho skolniho
véku a jejich kognitivnimu, emo¢nimu a moralnimu vyvoji. S ohledem na vysokou
emocionalni naro¢nost tématu holocaustu je nezbytné zaméfit se na specifické vyvojové
aspekty této konkrétni vékové skupiny zaki. Prace s takovymto citlivym tématem vyzaduje

aktivaci dovednosti, jako je empatie a respekt.

V dalsi ¢asti prace budou charakterizovana specifika literatury pro déti a mladez, jeji funkce
a zanry, ve kterych lze najit t¢éma valky nebo holocaustu. V této ¢asti bude také definovana
pozice tématu holocaustu a véle¢né literatury v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani. Zavér této kapitoly se zaméiuje konkrétnéji na téma holocaustu

v literatute pro déti a mladez a specifické rysy literatury s timto tématem.

Ve treti a posledni kapitole teoretické casti bude vénovan prostor definici pojmu ctenaiské
gramotnosti a jejimu rozvoji. Pozornost bude zaméiena také na rozvoj Ctenarstvi a na
konkrétni aspekty, které rozvoj ovliviiuji at’ uz pozitivnim, ¢i negativnim zptisobem. Jako
program, ktery se snazi o pozitivni ovlivnéni Ctenafstvi, je dale charakterizovan program
Ctenim a psanim ke kritickému mygleni. Tento program prezentuje nepfeberné mnozstvi
metod, které Ize zatadit do vyuky pii praci s literarnimi texty. Nékolik z nich bude v této

kapitole blize popsano.

Ve vyzkumné cCasti bude nejprve metodologicky popsan akéni ucitelsky vyzkum. Dale

budou didakticky analyzovany vybrané tituly obsahujici téma holocaustu a k nim navrzeny



lekce, ve kterych budou vyuzity metody programu RWCT. Nésledné budou jednotlivé lekce
analyzovany a reflektovany. V zavéru prace budou vyhodnoceny vysledky mého zkoumani

a budou navrzeny mozné kroky k pokracovani ve vyzkumu.

V¢étfim, Ze moje prace bude inspiraci pro studujici ucitelstvi a budouci kolegy z praxe.

Doufam, ze naleznou i dalSi moznosti, jak citlivé zaclenit toto téma do Skolniho prostiedi.



1 Charakteristika ditéte mladSiho Skolniho véku s ohledem na téma
prace

V této kapitole bude popsan kognitivni, emoc¢ni a hodnotovy vyvoj ditéte mladsiho skolniho
veku a jeho socializace. Je diilezité tyto aspekty charakterizovat, pfestoze je prace zaméiena
na zprostiedkovani tématu holocaustu zaktim mladsiho Skolniho véku. Téma holocaustu je
obtizné a emocionaln€ narocné téma, proto je dillezité¢ k nému ptistupovat citlivé a opatrné

s ohledem na specifika ditéte mladsiho Skolniho véku.

1.1 Obecna charakteristika

Za obdobi mladsiho skolniho véku je nejCastéji oznacovana doba od 6 do 11 az 12 let ditéte,
resp. obdobi od nastupu do povinného zékladniho vzdélavani do ukonceni prvniho stupné

vvvvv

vek, ktery trva od 6 do 9 let, a stiedni Skolni vék od 9 do 11 az 12 let.

Béhem celého obdobi nedochézi k tak k prevratnym zméndm v psychice ditéte, jako tomu
bylo v piedskolnim vé€ku, ale ani k tak bouflivym zménam, jako tomu je v nasledujicim
obdobi dospivani. Proto toto obdobi psychoanalyza nazvala jako obdobi latence!, tedy jako
etapu, ve které pudova a emocni sloZka osobnosti stagnuje. Vyvojove psychologické studie

vsak ukazuji, Ze vyvoj pokracuje trvale a plynule (Langmeier a Krej¢itova, 1998, s.115).

Langmeier a Krejc¢itova (1998) tvrdi, Ze dité v tomto obdobi chce pochopit okolni svét a véci
v ném doopravdy. Skolak se stale vice zaéina zajimat o knihy, které ho poucuji o vécech,
lidech a zemich. RozSifuje své poznani zkuSenostmi ulozenymi napt. v historickych
a vale¢nych povidkach. Dité chce byt aktivni ve svém poznani a prozkoumat véci skute¢nou

¢innosti, nejen slovnim vykladem.

Podle Riana (2006, c2004, s. 145) se se zacatkem $kolni dochazky urychluje rozumovy
rozvoj, protoze naplni détského dne jiz neni jen hra, ale také nutnost Skolni prace a plnéni
povinnosti. Dit¢ se musi naucit kdzni a musi rozvijet schopnost odlozit uspokojeni

okamzitych potieb.

! Podle Freuda jde o dobu, kdy sexualita se v chovani i vnitinim Zivot& projevuje jen slabé& a skryté a malo se
meni (Ric¢an, 2006, c2004).
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1.2 Kognitivni vyvoj

Kognitivni vyvoj se zabyva vSemi psychickymi procesy, které se jakkoli podileji na lidském
poznani. Aby se dit¢ cemukoli naucilo, musi byt schopné latku vnimat a pochopit jeji
podstatu, musi se na uceni soustiedit a zapamatovat si to, co je dilezité (Vagnerova, 2001).

Mezi kognitivni procesy fadime naptiklad: vnimani, mySleni a pamét’.

1.2.1 Vyvoj v oblasti vnimani
Vnimani je neodmyslitelnou soucésti vzdélavaciho procesu. Je klicovym faktorem pro
vzajemnou interakci mezi zakem a ucitelem, pficemz skrze vnimani zak ziskava informace

behem vyuky. Nejvice se vnimani rozviji kolem 6.—7. roku (Vagnerova, 2001, s. 41).

Végnerova a Lisa (2021, s. 275) tvrdi, ze pro dosazeni dostatecné trovné zrakového
a sluchového vnimani, ktera je nezbytnd pro splnéni vyukovych pozadavkd, je zapotiebi
zralost urcitych oblasti mozku. Klicovou schopnosti je rychlé a sprdvné zpracovani

informaci. Tento vyvoj probihd v interakci s celkovym rozvojem kognitivnich schopnosti.

7w

Podle Langmeiera a Krej¢ifove (1998, s. 118—119) se dité v tomto véku zacina vyznacovat
zvySenou pozornosti, vytrvalosti a pe€livé zkouma vSe kolem sebe. Jeho vnimani je méné
zavislé na okamzitych pranich a potiebach, coz ho ¢ini diikladnéj§im. Dité vnima nejen to,
co mu je pfedlozeno pted oci, ale také to, na co si zamérné dava pozor. Tento druh vnimani

pak pusobi jako cilevédomy akt — pozorovani.

1.2.2 Vyvoj v oblasti mysleni

Dité v mlad$im Skolnim véku ma schopnost vnimat souvislosti mezi riznymi udéalostmi, ale
pouze na zcela konkrétni Grovni, kdy se opira o svou vlastni aktivitu. Pravé tim, ze mu
poskytneme pftileZitost samostatné manipulovat s okolnimi pfedméty, mizeme podporovat
rozvoj jeho mysleni a postupné oddélovani od piimych dojmii (Langmeier a Krejéirova,
1998). Toto obdobi Piaget nazyva ,.faze konkrétnich logickych operaci* (Vagnerova a Lisa,
2021, s. 280 cit. podle Piaget, 1966 a 1970).

Podle Ri¢ana (2006, c2004) se dité ve svém vyvoji u¢i pouzivat myslenkové obraty, které se
postupem casu stavaji béznou soucasti jeho rutiny. Dité se uci tyto obraty rizné kombinovat

a skladat do vétsich celkili, coz zvySuje rychlost a efektivitu jeho mySleni. Navic je timto
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zplisobem schopno uvazovat hloubé&ji a pronikavéji. Dité také dokéaze udrzet v mysli vice

vvvvv

tfidéni, bez kterého neni mozné presné uvazovat.

K tomuto se vyjadiuji 1 Langmeier a Krej¢itova (1998), kteti tvrdi, Ze logické usuzovanti je
omezeno pouze na specifické véci, jevy a obsahy, které si Ize snadno nazorn¢ predstavit,
tj. vyvolat pamétové stopy diivéjSich zkuSenosti. AZ na pocatku dospivani ve véku okolo
jedenacti let (u spravné se vyvijejicich déti) jsou déti schopny vyvozovat i formalni soudy,

1 kdyz si nemohou piesné€ predstavit konkrétni obsah.

Béhem obdobi Skolni dochdzky zacina dité sklddat své mySlenky dohromady a uZzivat
deduktivniho? uvazovani. Dedukce je zaloZena na schopnosti rozumét souvislostem

a vztahiim mezi dvéma tvrzenimi (Vagnerova, 2001, s. 53).

1.2.3 Vyvoj v oblasti paméti
V obdobi Skolniho véku mezi 6 a 12 lety dochazi k intenzivnimu rozvoji pamét'ovych funkeci.
Tento proces zavisi nejen na fyziologickém vyvoji, ale také na interakci se Skolnim

prostfedim (Vagnerova a Lisa, 2021, s. 304).

Vyvoj détské paméti je velmi dulezity a ma mnoho pozitivnich efekti na celkovy
intelektualni rast a schopnosti ditéte. Béhem této faze se kapacita paméti postupné zvysuje,
coz umoznuje ditéti Iépe uchovavat a reprodukovat informace. Déti v tomto véku si pamatuji
vic, kdyz mohou vyuzit logickych souvislosti. Rychlost zpracovani informaci se také
zlepSuje, coz usnadnuje uceni se novym vécem. Déle se rozvijeji pamétové strategie, které
pomahaji ditéti organizovat a ukladdat informace tak, aby byly snadno pfistupné. Tyto
strategie mohou zahrnovat opakovani, kategorizaci nebo vizualizaci informaci. Jejich
efektivnéjsi vyuzivani umoziuje rychlejsi a spolehlivéjsi vybavovani si ulozenych poznatkd.
V neposledni fadé¢ je také kliCcovy rozvoj metapaméti. Metapamét’ je schopnost monitorovat
aregulovat funkci paméti — tedy uvédomit si, jak dobte si néco zapamatujeme nebo jak dobie

fungujeme s danou strategii pro zapamatované obsahy ¢i ukoly. Je tedy jasné, Zze vyvoj

2 Vychazi z pocate€ni informace neboli premisy (Vagnerova, 2001).
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détské paméti je dilezitym aspektem celkového kognitivniho rozvoje a ma dlouhodoby vliv

na uceni se, porozumeni a uspéch ve Skolnim prostiedi (Vagnerova a Lisa, 2021, s. 305-308).

1.3 Emo¢ni vyvoj

Podle Langmeiera a Krejc¢ifové (1998, s. 128-129) béhem Skolniho obdobi dochazi
k vyznamnému rozvoji emoc¢niho vyvoje a schopnosti seberegulace u déti. Zatimco malé
déti v predSkolnim véku vyjadiovaly své emoce prevazné automaticky, bez hlubsiho
uvédomovani si svych pocitli, déti ve Skolnim véku se zacinaji ucit uvédomovat si své pocity
a adekvatnim zptisobem s nimi pracovat. Jsou schopny potlacit nepfiméfené emoce, nebo je
naopak jednoznacné vyjadrit. Tato schopnost seberegulace je kliCova nejen pro jejich
emocionalni stabilitu, ale také pro jejich ispesnost pii socialni interakci a zvladani Skolnich
narokil. Je proto dilezité podporovat tento emoc¢ni vyvoj u ditéte a byt mu oporou pfii
zvladani riznych situaci ve Skole. Ve skolnim véku zaciname pozorovat zvySenou schopnost
emo¢niho porozuméni u déti. Déti jsou schopny 1épe chapat sloZité a ambivalentni® prozitky,

které mohou nastat.

Postupné roste emocni stabilita a odolnost vici stresu. Podle Erika Eriksona je tento
vyvojovy stupenn dokonce oznaCovan jako ,fdaze citové vyrovnanosti“. V tomto obdobi
dochazi také k rozvoji emoc¢ni inteligence, kterd zavisi na dozrdvani mozku i na

zkuSenostech, které dité ziskava (Vagnerova a Lisa, 2021, s. 319-320).

Podle Vagnerové a Lisé¢ (2021, s. 321) je emocni zkuSenost skvélym nastrojem, ktery ndm
pomdaha stabilizovat naSe o¢ekavani ve vztahu k rliznym situacim, lidem, nebo dokonce
naSemu vlastnimu chovani. Od rané¢ho véku se vyviji emocni pamét’ a s postupem casu se
diky rozvoji naSich kognitivnich schopnosti stdle vice zdokonaluje a diferencuje. Tato

schopnost se mize rozsifit i na dal§i podobné situace a kontexty.

Ve skolnim véku se postupné zacina propojovat emocni a rozumové hodnoceni, coz ma svij
smysl. Mladsi Skolaci zacinaji chapat, ze kazdy clovék mize prozivat stejnou situaci
odliSnym zplisobem, protoze ma rizné zkusSenosti a o¢ekavani. Tento proces vede k lepSimu

porozumeéni emocim druhych lidi a souvisi s poklesem kognitivniho egocentrismu. Neméné

3 Stav nebo pocit smisenych nebo protichidnych emoci nebo nazor.
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diilezitou schopnosti je také empatie, kterd se stale vice rozviji. Nejde jen o schopnost
spoluprozivani, ale 1 o schopnost skute¢né porozumét pocitiim druhych lidi. Je to klicovy

prvek pro Uspé$né vztahy a komunikaci s ostatnimi (Vagnerova a Lisa, 2021, s. 321).

1.4 Socializace

Socializaci definuje Z. Matéjéek nasledujicim zplisobem: ,,Proces socializace znamena
celoZivotni vyvoj clovéka ve spolecenskou bytost. Neni to ovsem jen pasivni vristani clovéka
do spolecnosti nebo jednostranné ovliviiovani ¢lovéeka prostredim, nybrz tvorivy proces, na
kterém se clovek sam podili. “ (Vagnerova, 2001, s. 215, cit. podle Matéjcek, 1992). Tato
citace zduraznuje dilezitost a komplexnost procesu socializace, coz je proces, béhem néhoz
jedinec ziskava dovednosti, hodnoty, normy a navyky, které mu umoziuji fungovat ve
spole¢nosti. Zduraziiuje, Ze socializace neni pouze pasivni adaptaci jednotlivce na
spole¢nost nebo jednostrannym vnéj$im ovlivnénim. Naopak, socializace je aktivni proces,

do néhoz jedinec aktivné vstupuje.

Dle Vagnerové a Lisé (2021, s. 339) déti, které vstupuji do Skoly, vnimaji tento okamzik
jako postup ve svém spolecenském postaveni a zvySeni své spoleenské prestize. V rdmeci
Skolniho prostiedi pfijimaji nové role, které pro né mohou mit rizny vyznam z hlediska

jejich osobniho rozvoje. Jsou to tyto nové role:

e role Skoldka — obecnéjsi role zahrnujici roli zdka a spoluzaka,
e role zéka urcité Skoly a konkrétni tiidy,

e role spoluzdka, vymezujici vztahy k détem, které chodi do stejné tiidy.

Dale Vagnerova a Lisa (2021, s. 339-340) tvrdi, ze Skola hraje klic¢ovou roli v rozvoji détské
osobnosti a v pfipravé na vstup do spolec¢nosti. Poskytuje cile, rozviji dovednosti a hodnoti
vykony, coz ovliviiuje budouci socialni postaveni a profesni kariéru déti. Skola formuje
osobnost déti a poskytuje jim nové zkuSenosti a hodnoty. Zaroven podporuje rozvoj

socialnich dovednosti, jako je spoluprace a feSeni problémii.

Dle Langmeiera a Krejcitoveé (1998, s. 128) dalezitymi vzory pro déti nejsou jen rodice, ale
stale vice 1 ucitelé a spoluzaci. Skupiny déti, zejména ve tfide€, ale i mimo ni, hraji kli¢ovou

roli ve vyvoji socidlnich dovednosti. Dé€ti v interakcich s vrstevniky projevuji jiné reakce
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nez v interakcich s dospélymi, a to kvlli podobnosti zajmu, vlastnosti a spole¢enského
postaveni. Proto se ve skupinach déti uc¢i dilezitym socialnim dovednostem, véetné pomoci

slabsim, spoluprace a soutézeni.

1.5 Moralni vyvoj

Moralni vyvoj lze chéapat jako proces, pti kterém déti v prubéhu skolniho véku ziskavaji
znalosti o moralnich pravidlech a uc¢i se o nich piremyslet, tj. porozumét jejich podstate.
Zaroven se méni motivace déti k dodrzovani pravidel na zdkladé¢ moralnich emoci. Déti v
tomto véku rozumi diilezitosti moralnich pravidel a védi, proc je lidé dodrzuji. (Vagnerova
a Lisa, 2021, s. 356, cit. podle Heldwig a Jasiobedzka, 2001; Turiel, 2008; Beisert
a Hasselhorn, 2016).

Podle Vagnerové a Lisé (2021, s. 356-362) nastup do Skoly zahrnuje tlak na pfijeti osobni
zodpovédnosti za jednani a jeho dusledky. PotiZze, které se mohou objevit, obvykle
nevychazeji z neznalosti pravidel, ale spiSe z nedostate¢né schopnosti samoregulace.
Sestileté déti obvykle rozumi tomu, co je spravné a co je $patné, ale ob¢as zanedbavaji

kontext. Pravidla chovéni jsou stanovena autoritami a déti je povazuji za neménna.

Kolem osmého roku zacinaji déti hloubé&ji rozumét pravidliim a zacinaji je vnimat vniting.
Béhem skolniho véku se jejich mordlni uvazovani stdva flexibilngjSim a komplexnéjSim.
Kolem tohoto véku zac¢inaji chapat motivaci k jednani, nejen jeho disledky. Déti ve sttednim
Skolnim véku zacinaji brat v tvahu motivy za chovanim. Desetileté déti dokazi rozlisit mezi
dobrymi a Spatnymi Umysly. Postupné zacinaji vice premyslet o rtznych chovénich
a hodnotit je komplexné&ji nez diive. Vztah k normam zistava relativné stabilni a pravidla

jsou povazovana za dana a neménna (Vagnerova a Lisa, 2021, s. 356-362).

1.5.1 Vyvoj hodnotové orientace

Podle Langmeiera a Krej¢itoveé (1998, s. 129—130) byl tento vyvoj zahéjen jiz v predskolnim
zadouci a co je nezadouci. Dité zacind uplatiiovat a chapat hodnoty, které tidi jeho usili, az
s pfichodem logického mysleni a rozSifenim svého ¢asového hlediska béhem Skolniho veéku.

V tomto obdobi mlize dit¢ zacit chépat urcité véci a jevy jako trvalé hodnotné cile pro své
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jednani. Nicméné abstraktni hodnoty, jako je naptiiklad spravedlnost, jsou pro n¢j
srozumitelné az v nésledujicich fazich vyvoje. Béhem téchto fazi si dité¢ zacne budovat

hierarchicky uspotfadany systém hodnot.

Hodnoty vznikaji hlavné skrze socialni u¢eni v ramci procesu socializace jednotlivce. Toto
uceni zahrnuje vybér, pfijeti, hodnoceni a za¢lenéni hodnot a postoji. Dtlezitym prvkem je,
které hodnoty jedinec piijme za své€, protoze ty pak formuji jeho osobnost a identitu
(Hruskova, 2012).
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2 Téma holocaustu v literature pro déti

2.1 Charakteristika literatury pro déti a mladez

Peterka (2006, s. 195) charakterizuje literaturu ur¢enou pro déti a mladez tak, Ze se zfetelné
odliSuje svou zaméfenosti na mentalni blizkost ¢tenaifim ve véku od 3 do 15 let. Tato
specificka cast literarniho svéta predstavuje unikatni komunikacni oblast, ktera je pevné
orientovana na danou vékovou skupinu. Jejimi charakteristickymi rysy jsou zanry, které jsou
typické pro tuto literaturu, specializovani autofi a ilustratofi, ktefi se v tomto prostoru
pohybuji, a také nakladatelstvi a Casopisy, které se zamétuji praveé na tuto formu umeéleckého
vyjadieni.

Hlavnim zamétfenim literatury pro déti a mladez (dale jen LPDM) je tvorba pfimo uréena
détskym ctenaftim, ktera je odborné oznacovana jako ,,intenciondlni LPDM*. Tento typ
obsahu je peclivé navrhovan s ohledem na potieby cilové skupiny a specifika jejiho vniméani.
V rémci SirSiho kontextu, avSak ne vSeobecn¢ uznavaného, LPDM zahrnuje i literarni texty,
které nebyly piivodné uzpisobeny pro détské Ctenaie, ale staly se postupem ¢asu nedilnou
soucasti jejich literarniho povédomi a vzdélani. Mezi neintenciondlni literaturu jsou fazeny
napf. baje, pohadky, povésti, bajky nebo nckterd dila narodni ¢i svétové klasiky (Peterka,

2006).

»leorie détské literatury se jiz néjakou dobu nachadzi ve stavu zmatku. To, Ze za tu dobu
vzniklo tolik dobrych a vyznamnych literarnich dél, je povzbudivou pripominkou, Ze umeéni
miize prezit i ty nejhorsi snahy kritickych teoretiku.” (Hughes, 1978, s. 542) Mnoho autorii
a autorek se zaméfuje praveé na tvorbu pro déti a mladdez s cilem nabidnout jim kvalitni
literaturu plnou hodnot a inspirace. Piestoze teorie mohou byt cennym ndstrojem pro
zkoumani umeéleckych forem, je rovnéz dilezité nezapominat na samotnou tvorbu a jeji
piinos spolecnosti. Pii hodnoceni umeéleckého dila je konecné pochopeni zaloZzeno na

svobodné interpretaci ¢tenare nebo divaka.

2.1.1 Funkce LPDM
V literatuie pro déti a dosp€lé nachazime podobné literarni druhy a Zanry, a to jak vzhledem

k literarnim formam, tak i1 z hlediska zadkladnich literarnich funkci, pfi¢emz tyto prvky
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odrazeji potfeby ctendiského publika dan¢ho vékového okruhu a lisi se svou specifickou
skladbou a néplni. V tvorbé pro déti se vice fidi psychickou strukturou détské osobnosti,

jejimi zvlastnostmi, potfebami a moznosti (Toman, 1992).

Peterka (2006, s. 195) ve své publikaci uvadi tfi st€zejni funkce, které se riiznymi zplisoby

projevuji v LPDM:

e Socializacni funkce, kterd podporuje schopnost byt autentickym a zit spolu
s ostatnimi lidmi.

e Vzdélavaci funkce, kterd podnécuje zajem o Siroké poznani zZivota.

e Imaginativni funkce, ktera klade diraz na volnou fantazii (humor, nonsens,

tajemstvi), hravost a tvar¢i ptistup.

Toman (1992) k témto funkcim ptidava také funkci estetickou a vychovnou, pficemz funkci
estetické ptitfazuje nejveétsi vahu. Nicméné tvrdi, ze jen vSechny funkce spolecné davaji dilu

schopnost mnohostranné rozvijet détskou osobnost.

Esteticka funkce odliSuje literarni dila od jinych jazykovych projevi tim, Ze klade dtiraz na
umélecky a krasny prvek, coz mize zahrnovat literarni styly, aktualizaci jazyka (napf. uziti
metafory), a celkovou formu textu. Esteticka funkce napoméha vytvaret emocionalni spojeni

a pusobit na smysly ¢tenafe nebo posluchace (Toman, 1992).

Formativni funkce, téZ nazyvana didaktickd nebo vychovna, ma za cil zakladat moralni
normy a vyjadfovat postoj k hodnotdm, s imyslem ovlivnit pfesvéd¢eni Ctenafe a jeho
chovani. Tato funkce Casto plsobi subtilné a podprahoveé. Formativni funkce se obvykle
projevuje ttemi zplsoby:

e poucnym piibéhem,

e zosobnénim dobra a zla v postavach,

e hodnoticim nazorem autora, vypravéce Ci lyrického subjektu (Peterka, 2006).
Toman (1992) mimo jiné uvadi jeste dalsi vyznamné mimoestetické funkce, které vyplyvaji
ze specifinosti literatury pro déti a mladez. Je to naptiklad funkce magicka, kterd oznacuje

schopnost literarnich dél vytvaret magicky nebo fantasticky svét, ktery presahuje béznou
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realitu. Tato funkce umoziuje ¢tendiim uniknout do fantastickych dimenzi, kde jsou mozné

neobvyklé udélosti, nadptirozené jevy a magicka stvofeni.

2.1.2 Zanry LPDM

Zanrova skladba LPDM se odraZi od specifiénosti adresati, tedy déti a mladeZe. Obsahuje
zénry rizného puvodu i vékového zaméteni. Literarni zanry koresponduji s jednotlivymi
vyvojovymi fazemi ditéte (Peterka, 2006).

vvvvv

jednoduché pohadky se zvifecim hrdinou a kratkd vypravéni. MladSimu Skolnimu véku
odpovidaji pfedevSim pohadky, povésti, zvifeci komiksy ¢i vypravéni ze Zivota déti,
z ptirody nebo z historie. Pro starsi Skolni vek jsou pak typické divéi romany, dobrodruzna

literatura, védecka fantastika a literatura faktograficka (Peterka, 2006).

Vzhledem k povaze této diplomové prace budou v nadchéazejici pasazi charakterizovany

zejmeéna ty zanry, které zprostredkovavaji téma holocaustu.

Dobrodruzny roman piedstavuje vysoce atraktivni Zanr zabavné prozy, ktery je
charakterizovan nejen bohatou a napinavou zapletkou, ale také motivem rizika a zkousky,
kterd vytvaii napéti a upoutdva pozornost Ctendie. Tento druh literatury je formovan
linearnim sledem dramatickych scén, které se postupné rozvijeji v neobycejnych a vyrazné
popsanych prostfedich. Dobrodruzné romany jsou velmi cenény pro sviyj vzruSujici déj,
ktery nepolevuje a udrzuje Ctenaie v naprostém napéti od prvni stranky az do samého konce

(Mocné a Peterka, 2004).

Komiks je forma literatury nebo uméni, ktera vyuziva kombinaci vizualnich obrazki a textu
k vypravéni ptfibéhu nebo sdéleni myslenek. Komiks miize zahrnovat obrazky ve formeé
kreseb ¢i ilustraci, které jsou uspotadany v rameccich nebo panelech. Text slouzi k dialogim
postav, popisim nebo k vyjadifeni mySlenek na pozadi ptibehu. Vizualni percepce je

u komiksu stézejni (Cetikova, 2006).

Cetikova (2006) dale charakterizuje komiks jako obrazkovy kresleny serial, ktery si
uchovava klicové charakteristiky popularni literatury, pfedevS$im vypravéni piibéhu

prostfednictvim obrazu. Vizudlni vnimani zaujima pfedni misto jako esteticky prvek,
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pfi¢emz koncentrovany text je umistén do tzv. ,bublin,” které vychéazeji z st hlavnich
postav. Existuji také komiksové formy bez textu nebo s textem umisténym pod obrazky,

napiiklad kreslené serialy.

Pti naraci komiksu se €asto vyuzivaji filmové stiihové techniky, avSak komiks je epicté;jsi,
narozdil od filmu. Namisto toho, aby jednotlivé zadbéry byly spojeny do nepietrzité¢ho toku
jako ve filmu, komiks dé&j rozdé€luje na n€kolik podstatnych prvk, které si ¢tenaf spojuje ve
své predstavivosti. Timto zpiisobem se dosahuje kontinuity a plynulosti pfi vnimani. Stupeii
epicnosti riznych typt komikst se 1isi a souvisi s pomérem mezi obrazem a textem. Komiks
si vytvaii svou specifickou povahu kombinaci slova a obrazu. Vztah mezi t€émito dvéma
prvky predstavuje Skalu riznych forem, od vzajemné dopliikovosti (slovo poskytuje dalsi
informace k obrazu), kterd nékdy prechazi v nadbytecné opakovani (slovo vysvétluje to, co
je jiz evidentni z obrazové slozky), az po jejich nezavislost, a dokonce i umyslny nesoulad,

kdy slovo slouzi jako ironicky nebo hravy parodicky komentai (Mocna a Peterka, 2004).

Historicka préza je oznaceni pro literarni text, konkrétné¢ roman nebo povidku (podle
rozsahu dila), ktery popisuje obdobi, které autor osobné neprozil, jedna se tedy o fikci, ktera
se opira o zprostiedkované informace. Historickou fikci miizeme rozd¢lit do tii kategorii
podle zpisobu zachdzeni s historickym tématem. V mimetickém typu se autor snazi co
nejvérnéji a nejkomplexnéji vykreslit minulost, ale vzdy s respektem k soucasnym
poznatkim. Projekéni typ beletrie vyuziva historii jako pozadi pro zobrazeni aktualnich
spolecenskych témat a problémtl. Nakonec atraktiviza¢ni nebo kostymni typ, ktery minulost
pouze vyuziva jako ldkavé prostfedi pro romantické nebo detektivni pribehy (Mocna

a Peterka, 2004).

2.2 Téma holocaustu a valecné literatury v RVP ZV
Téma holocaustu a véale¢né literatury se v Rdmcovém vzdéldvacim programu zakladniho
vzdélavani dotyka nekolika klicovych kompetenci a prostupuje tfemi riznymi vzdélavacimi

obory.

Kompetence k u€eni se je prvnim aspektem, které¢ho se toto téma dotyka. Jednim z klicovych
cila, kterych by mél zadk na konci vzdé€lavaciho procesu dosdhnout, je schopnost

systematicky vyhledavat a akuratn¢ tiidit informace a efektivné je vyuzivat pii uceni,
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tvir¢ich aktivitach a v praktickém uplatnéni (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani, 2023, s. 10). Tyto dovednosti jsou dosazeny prostiednictvim peclivého
porozuméni, vyuZzitim kritického mysleni, propojenim a systematizaci ziskanych informaci.
Druha kompetence, které se toto téma dotyka, je kompetence k feSeni problémt. ,,Na konci
zdkladniho vzdeélavani zak kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit,
uvedomuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych cinii zhodnoti. “ (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2023, s. 11) Pfi pouZivani metod zaloZenych
na kritickém mysleni tato schopnost ptimo souvisi s filozofii programu RWCT. S kritickym
mySlenim souvisi 1 rozvoj komunika¢ni kompetence, vzhledem k tomu, ze Zaci si musi
vhodnymi argumenty obhdjit své napady a ndzory. Rozvoji komunika¢ni kompetence
odpovidaji vystupy v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani (2023, s.
11-12) ,, Na konci zakladniho vzdeélavani zZak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v
logickém sledu, vyjadruje se vystizne, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu.
a ,,Na konci zakladniho vzdelavani zak nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje. “ Emoc¢ni naro¢nost a citlivost tohoto tématu vyzaduje do zna¢né miry i rozvoj
kompetenci obCanskych. , respektuje presvedceni druhych lidi, vazi si jejich vnitrnich
hodnot, je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni,

uvedomuje si povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili.*

Téma holocaustu a valeéné literatury spada do tiech vzdélavacich oborti: Cesky jazyk
a literatura, D¢&jepis a Vychova k obCanstvi, pficemz Dé&jepis 1 Vychova k obCanstvi se
vyucuji az na druhém stupni. Témto dv€ma obortim na prvnim stupni pfedchazi vzdélavaci
oblast Clovek a jeho svét. Na prvni stupeit vzdélavani toto téma v RVP ZV neni explicitng
zatazeno. Ocekavany vystup, ktery by bylo mozné povazovat za odpovidajici tomuto tématu,
ni: ,,CJS-5-3-02 vyuziva knihovny, sbirky muzei a galerie jako informacni zdroje pro
pochopeni minulosti. “ (Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2023, s. 49).
Tento vystup by se dal vylozit tak, ze na zaklad¢ studia vale¢né literatury a literatury

s t¢ématem holocaustu mohou z4ci pochopit udéalosti z minulosti.
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2.3 Téma holocaustu v literature pro déti

Urbanova (2018) tvrdi, Ze mezi prozou s tématem holocaustu uréenou pro déti a préozou
urc¢enou pro dospélé nemohou byt zésadni rozdily. V zakladech, které tvoii podstatu
epického zanru, jsou vSechny prvky stale stejné. Méni se vSak kategorie vypravéce,
jednajicich postav, prostiedi, a tudiz d&jové =zapletky. Napiiklad prondsledovani
a vyhlazovani Zidi miZze byt popsano o¢ima nevinného détského hrdiny. Témata se
piekryvaji a spole€nymi prvky jsou autobiograficka vychodiska spojena s historii, stejné

jako prvky spojené s détskym vnimanim zkusenosti.

Literaturu lze pfirovnavat k unikatni kulturni paméti, stejné jako dalsi formy uméni, a to bez
ohledu na specifickou kulturu, jazyk nebo generaci. Druh4 svétova valka je zcela jisté jednim
z nejvyznamnéjsich historickych milnikti dvacatého stoleti a jeji vyznam zstava nadCasovy
1 v soucasné dobé. Je proto nesmirné dulezité se k této epochalni udélosti stile vracet
prostiednictvim literatury urcené pro déti a mladez, kterou si ¢tenafi mohou uzit a poucit se

z ni skrze rizné kulturni kontexty a spole¢nosti (Buckova, 2016).

Urbanova (2004) uvadi, ze od ¢tyricatych let dvacatého stoleti se v oblasti ¢eské literatury
urcené pro déti a mladez systematicky objevuje motiv némecké okupace. Jednotliva literarni
dila zaujimaji rGzny ptistup k tomuto tématu — 1i8i se nejen ve svém obsahu a motivech, ale
také v zanrovych charakteristikach. N¢ktera dila se odvazi konfrontovat prevladajici
ideologii a vyjadfovat odpor vac¢i nacistickému rezimu, zatimco jina zaujimaji
byt proménlivymi postavami, jejichz charakteristika a rozhodnuti jsou ovlivnény napétim
vyplyvajicim z riiznych aspektii jejich zivotni situace — bud’ z jejich vnitini stability, nebo

dynamiky zobrazovanych prostredi.

Pti vypravéni o valce a okupaci bylo dulezité prohloubit stavajici prostfedky komunikace
mezi zivym svétem a literdrnim zprostiedkovanim. Tento autorsky zamér byl vyjadien
prostfednictvim vétSiho zaméteni na psychologii postav. Tou prolinaji prvky objektivizujici
historické obrazy s individualnosti postav a udélosti (pouzivani er-formy pro aktualizaci

détského pohledu versus ich-formy pro perspektivu dosp€lého). Cilem bylo zachytit
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emocionalné silny pfistup k tématu, ktery by rozproudil myslenkovou c¢innost ¢tenare

a ovlivnil 1 jeho smyslové vnimani (Urbanova, 2004).

Podle Urbanové (2004) se naptiklad Han€ Botkovicové podatilo v roménu Zakdzané holky
(1995) emocionalné evokovat udalosti holocaustu prosttednictvim propojeni autentickych
zazitka s fikei. Autorka vytvotila vhodné podminky pro oekavany popis postav a prostiedi
umisténim pfib&hu do konkrétniho mista a casu. Tim stimulovala urcitad hodnotova kritéria

a funk&né vyuZila romén pro vychovné tucely.

V posledni dekadé bylo v ¢eském vydavatelském primyslu zaznamenano rostouci mnozstvi
kniznich d¢l, kterd se tematicky zabyvaji holocaustem a zejména postavenim Zidovskych
déti. Tyto publikace pochazi jak od domécich autord, tak i ze zahrani¢ni provenience.
Objevujeme rozmanit¢ modifikace ve smyslu Zanru, formy a hodnotovych aspekti.
Mnozstvi téchto knih je uréeno predevsim pro déti a mladé dospivajici, avSak nekteré maji
univerzalni pfistupnost pro $irsi ¢tenatrskou skupinu. Mnohdy se détska literatura a literatura
bez vékového vymezeni lisi ve zptisobu, jak se vyjadiuje biologickd pudovost ¢loveka a jeho

latentni brutalita (Urbanova, 2018).

V soucasné literatute urcené pro déti a mladez je zaznamenan stale rostouci pocet dé¢l, ktera
kombinuji text s obrazovymi narativy, jako jsou obrazkové knihy, alba a komiksy. Krome¢
reprezentativnich sbirek texti a kreseb od terezinskych déti, naptiklad od autorky Anniky
Tetznerové, je mozné zminit také francouzsky komiks s nazvem Dité s hvézdickou (2010),
ktery je urcen pro mladsi Ctenafe. Knizni vyddni autentickych kreseb Helgy Weissové
s Ceskym nazvem Maluj, co vidis. Kresby jednoho ditéte z Terezina (2004) obsahuje 62
obrazki a kazdy z nich zobrazuje aktudlni realitu jakoZto vérny zdznam skute¢nosti o¢ima
12—15letého ditéte, coz zajisStuje jeho unikatnost. V kresbach se objevuje naptiklad realné

zobrazeni ubytovani, situaci v umyvarnach ¢i ¢ekani na vydej jidla (Urbanova, 2018).

Ptikladem Uspésného dila, které se snazi dosdhnout rovnovahy mezi historii, historiografii
a uméleckou tvorbou v Ceské literatufe pro déti a mladez, je roman Transport za vécnost
(2017) od autora FrantiSka Tichého. V této literarni fikci autor pracuje s bohatymi znalostmi
o zivoté terezinskych déti, opfenymi o jeho vlastni studia a historicka fakta. Pfitom si je

v plné mife védomy své role pii formovani historického védomi (Urbanova, 2018).

23



Pievladajici povaha vzpominek mezi Zidy je spiie zaméfena na obéti nez na agresory.
Nicméné, v krasné literatuie s fiktivnim zakladem se Casto objevuji postavy jako vysoce
postaveni némecti dlistojnici nebo samotny Hitler, ktefi zaujimaji docasnou ptevahu. Je tieba
zdUraznit, zZe toto tabu piekracuji zejména autofi mladsi generace napt. John Boyne ve svém

dile Chlapec v pruhovaném pyzamu (2020) (Urbanova, 2018).

Jednou z aktuélnich knih cilenych na déti a mladeZ s tematikou holocaustu je také kniha
s ndzvem Gabi, schovej se! (2023) od autorky Kathy Kacer. Kniha se zabyva osudem malé
divky, ktera je nucena se schovavat po tom, co nacisté vtrhnou na tizemi Ceskoslovenska.
Autorka ziskdva inspiraci ve vlastni roding, jelikoz oba jeji rodice jsou preziv§imi
holocaustu, v této konkrétni knize Cerpd hlavné z redlnych zkuSenosti své matky, kterd
ptezila valku praveé diky schovavani se. Sama autorka o sobé a svych dilech tvrdi: , Mé
romany jsou pribehy o nadéji, odvaze a lidskosti tvari v tvar zdrcujici neprizni osudu.
V soucasné dobé kromée psani prednasim mladym lidem ve skolach a knihovndch po celém
svete o tom, jak je ditlezité porozumét holocaustu a pripominat si pamdtku na néj. Prednasim

také na univerzitach a vysokych Skoldach na téma vyuky citlivé latky pro mladé lidi. “*

V soucasnosti je mozné se setkat s publikacemi, které jsou ovlivnény postmoderni masovou
kulturou. Tyto publikace vyuzivaji lidského utrpeni, nesStésti a odliSnosti. S rostoucim
zajmem o problematiku holocaustu dochazi také k popularizaci a komercializaci tohoto
tématu. Tato situace vede k vydavani velkého mnozstvi d¢€l, které jsou piiliSné zaméfeny na
déjové zapletky, jako naptiklad fetézec knih navazujicich na denik Anne Frankové

(Urbanova, 2018, cit. podle Travnicek, 2003, s. 30).

* Kathy Kacer: Read More About Me. Online. Dostupné z: https://www.kathykacer.com/about-me. [citovano
2023-11-04].
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3 Prace s knihou

Tato kapitola bude zaméfena na charakteristiku ¢tenatské gramotnosti a na jeji rozvoj. Déle
bude vénovana pozornost rozvoji Ctenaistvi. V navaznosti na rozvoj cCtenafstvi bude
charakterizovan program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (zkracené¢ RWCT) a budou

popsany vybrané metody tohoto programu.
3.1 Ctenaiska gramotnost a rozvoj étenaistvi

3.1.1 Vymezeni pojmu ¢tenai'ska gramotnost

Ctenai'skd gramotnost je terminem, ktery zahrnuje védomosti a dovednosti umoziiujici
jedincim efektivni praci s pisemnymi texty v jejich kazdodennim Zivoté. Tato schopnost
nezahrnuje pouze ¢teni a porozumeni textu, ale také vyhledavani, zpracovani a porovnavani
informaci obsazenych v textu. Dilezitou soucasti ¢tenarské gramotnosti je také schopnost
reprodukovat obsah textu (Havel a Najvarova, 2011, s. 31, cit. podle Priicha, Walterova,
Mares, 2009, s. 42).

Mezinarodni Setfeni PIRLS 2021 (2023) definuje ¢tenafskou gramotnost takto: ,,schopnost
porozumét formam psaného jazyka, které vyzZaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci,
a tyto formy pouzivat. Ctendri mohou odvozovat vyznam z riznorodych forem textii. Ctou,
aby se ucili, aby se zaclenili do spolecenstvi ctenari ve Skole i v kazdodennim Zivote, a také
pro zabavu. “ Z této definice vyplyva, ze Ctenaiska gramotnost je dilezitou dovednosti, ktera
umoziuje jednotliveim porozumét a efektivné vyuzivat psany jazyk ve formach, které jsou
vyzadovany spole¢nosti nebo ocefiovany jednotlivei. Dobie gramotni ¢tendii maji schopnost
odvozovat vyznam z rtiznorodych textd, at’ uz se jednd o literaturu, noviny, akademické
&lanky &i v posledni dobé stale vice popularni online obsah. Cteni jim pomaéh4 ugit se novym
informacim, integrovat se do komunity ¢tenafi ve Skole i v kazdodennim Zivoté a pfinasi

Jim také radost a zabavu.

Z historického hlediska byla ¢tenafskd gramotnost podrobena mnoha zménam, a to nejen ve
svém samotném vymezeni, ale také ve vysokych narocich, kter¢ na ni byly kladeny

(Kucharska a Seidlova Malkova, 2012).

25



Kucharska et al. (2014, s. 7) také dodava, Ze Ctenaiska gramotnost je aktudlné intenzivné
diskutovanym tématem mezi odborniky a peClivé sledovanym v radmci vyzkumu®.
V soucasném odborném literarnim prostiedi je ¢tenaiskd gramotnost chapana nejen jako
dovednost Skolnich déti, ale také jako komplexni proces, ktery zohlediiuje jazykové,

kognitivni a motivacéni faktory.

Cteni jiz neni vnimano pouze ve smyslu technické spravnosti a rychlosti, ale je uznavano
piedevs§im pro sviij funkéni charakter®. Tento funkéni charakter Gteni se promita do vSech
ostatnich oblasti, coz zdlraziuje jeho vyznamnost. Bez schopnosti ¢ist by zisk znalosti
z raznych oblasti lidského poznéani byl velmi obtizny a mnohdy nemozny. Toto tvrzeni

doklada Havel a Najvarova (2011, s. 32) prostiednictvim tohoto schématu:

Informacnf
gl.lllllilll(l\l

Pifrodovédns

Jazvkovi
gramotnost

gramotnost

Matematicka
HT‘.].H.I!HIIU\[

Obrazek 1 Vztah funkcni, étendarské gramotnosti a dalsich oblasti gramotnosti (Havel a Najvarova, 2011, s. 32)

Pojem c¢tenarské gramotnosti zahrnuje nékolik vzajemné propojenych rovin, pficemz zadna
z nich by neméla byt opomenuta: vztah ke c¢teni, doslovné porozumeéni, vysuzovani
a hodnoceni, metakognice, sdileni a aplikace (Altmanova, 2011, s. 8). Kazdou z té€chto rovin
je tieba dusledné rozvijet a pfisuzovat vSem témto rovinam stejnou dulezitost, nebot’ jsou

vSechny na stejné urovni.

5> Mezinarodnimi vyzkumy &tenafské gramotnosti jsou napiiklad TIMSS, PIRLS a PISA.
¢ Cteni je nastroj poznani, predstavuje vyznamnou roli ve spoleénosti, nebot’ umoziluje rozvoj jak jednotlivce,
tak celé spole¢nosti.
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K tomuto tématu se vyjadiuje i Kost'dlova et al. (2010), ktera piipodobiiuje termin ¢tenaiské
gramotnosti ke kompetenci na zakladé jejich obdobnych povah. Podobné jako kompetence
1 Ctenarska gramotnost vyzaduje zvladnuti dovednosti, osvojeni znalosti a zvnitinéni hodnot

a postojt.

3.1.2 Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti

Kucharska a Seidlova (2012, s. 1) tvrdi, Ze proces rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti vyzaduje
mnohem vic nez pouhé formalni vzdélavani ve Skolnich lavicich. Jeho zaklady se skryvaji
v obohacovani kognitivniho, jazykového a osobnostniho potencidlu jedince jiz od
piedskolniho obdobi. Nebyt predctenatskych zkusSenosti a dalSich faktort prostiedi, jako je
rodinné podpora a stimulujici ¢tenai'ské prostredi, bylo by obtizné dosdhnout plného rozvoje
ctenafstvi. Jejich roli nelze podcenovat ani ve Skolnim véku, kdy mé pocatecni obdobi

budovani gramotnosti zdsadni vyznam pro dal$i rozvoj ctenafstvi.

Jedna se o proces, ktery vyzaduje aktivitu, dynamiku a dlouhodobé¢ usili. Tento proces je
také ovlivnén riznymi faktory, které maji vliv na kvalitu a Groven Ctenaiské gramotnosti
v pribéhu casu. Tyto faktory ovliviiujici rozvoj déli Havel a Najvarova (2011, s. 33) na

faktory vnitini neboli endogenni a faktory vnéjsi neboli exogenni.

Dolezalova (2014) charakterizuje endogenni faktory jako vrozené vlastnosti a dispozice
Ctendife. Mezi endogenni faktory ftadi napiiklad genetické predispozice, intelektové
schopnosti, ale i motivaci a zdjem jedince. Exogenni faktory jsou pak vnéjsi Cinitelé, ktefi
pusobi na cCtenare. Jako exogenni faktory jsou uvadény napiiklad Skola a jeji prostiedi,

rodinné prostfedi nebo geografické i demografické podminky.

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti probihéd v nékolika fazich. Havel a Najvarova (2011, s. 36-37)

uvadi 3 etapy rozvoje podle kvantitativnich a kvalitativnich zmén ve ¢tenaiské gramotnosti:

e ctapa pregramotnosti ¢i spontdnni gramotnosti (trvajici do 5-6 let),

e ctapa rozvoje Ctenaifské gramotnosti (zac¢ina pi1 vstupu Zaka do povinného Skolniho
vzdélavani a konci pii ukonceni zakladniho vzdélavani),

e ctapa funk¢ni gramotnosti (po ukonceni zakladniho vzdélavani, spojena s obdobim

dospélosti).
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Abychom docilili Gispéchu pfi rozvijeni ¢tenafské gramotnosti ve Skole a s ni 1 tispéSnosti
zékl ve vSech predmétech, navrhuje Kostalova et al. (2010), Ze je nezbytné vyuzivat
metody, které zakiim pomadhaji se Ctenim. Nicméné takové metody nemohou fungovat,
pokud nejsou splnény podminky pro jejich pouZivani a pro rozvoj étenaistvi ve skole. Usili
ucitelt o vhodné pouziti metod by bylo zbyte¢né, pokud by $kola nedostate¢né analyzovala,

hodnotila a ptipadné revidovala podminky, za nichz se maji tyto metody uplatiiovat.

Stanoveni dil¢ich cilli je nezbytné pfi planovani rozvoje ¢tenarské gramotnosti. Tyto cile
nam napomahaji postupn¢ budovat ctenaiskou gramotnost. Vstiicnym pristupem mizeme
budovat naptiklad vztah ke ¢teni. Pomoci zvladdaciho pfistupu (mastery learning) mizeme
planovat vyuku, ktera cili naptiklad na znalosti o ¢teni, o Ctenafstvi a o sob¢ jako Ctenaii

(Kostalova et al., 2010).

3.1.3 Rozvoj ¢tenarstvi

Fenomén ctenaistvi pfedstavuje jednu z klicovych slozek ctendiské gramotnosti, ktera
nabyva plného vyznamu pouze po osvojeni dovednosti ¢teni a psani. Tento koncept se
zejména zaméiuje na vztah k Cetb¢ a zajem o ni. Kromé toho je také zdiirazinovano imyslné
a planované rozvijeni dovednosti ¢teni, které je aktivn€ podporovano hlavné prostiednictvim

Skol, knihoven, knizniho trhu a bezpochyby i rodici (Wildova, 2002).

Pfi rozvoji Ctenafstvi je tedy dulezité cilit predevSim na to, aby se vztah zakl k Cetbé
prohluboval skrze zazitkovou a tvofivou zékovskou Cinnost s textem. Zazitkovost v ramci
vzdélavani Casto byla chapana nebo dokonce vykladana s negativnimi konotacemi, které ji
predstavovaly jako relaxacni, odpocinkovou, dopliikkovou nebo hravou formu vyuky. Je
dualezité si uvédomit, ze zazitek ze ¢teni textu nebo jeho tvorby miize byt cennym zdrojem
poznani a je potfeba ho ocenit. V ramci literarni vychovy se za plnohodnotnou formu
interpretace povazuje ptima prace s textem, kterd ho vnima jako nekonecny zdroj tvirci sily.
Je dilezité rozliSovat tuto formu od préce s textem, kde text/dilo slouzi pouze jako dopln¢k

a potvrzeni vykladu (Hnik, 2012).

Havel a Najvarova (2011) uvadi, ze rozvoj ¢tenaistvi u déti je ovliviiovan jak prostfedim, ve

kterém dit¢ vyrasta, tak Skolou, do které je zaClenéno. Rodina totiz vytvari zaklad

¢tenarskych navykl ditéte a méla by vytvaret podnétné ctendiské zazemi. Spolena Cetba
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rodict s ditétem je jednim z klicovych prvkl vytvareni ctendiského zdzemi v rodiné
a zaroven slouzi jako iniciacni faktor. Tento stimul ma velky vliv na budouci zajem ditcte
o ¢teni. Dal8i vyznamnou soucasti je fakt, Ze rodice individudIné travi cas ¢tenim a dité je
pritom vidi. V neposledni tfad¢ je povazovéno za dilezité povidani si rodict s détmi
o knihéch, které déti ctou. Ucitel by mél na zakladé diagnostiky schopnosti a specifickych
z4ymu zakl individualné doporucovat cetbu zakiim a poskytovat rodictim rady ohledné toho,
jak zvysit motivaci déti ke cteni. Specifické zajmy se mohou s vékem a postavenim jedince

zménit a byt ovlivnény aktualnimi udélostmi v rodinég, ve Skole nebo v celé spolecnosti.

Aktudlné je ve Skolach vénovana zvySenda pozornost riznym ¢innostem spojenym se ctenim.
Zaci ptinaseji své knihy do tiidnich knihoven, ¢asto se pofadaji étenaiské soutéze a diskuse
o vybranych knihach. Navstévy mistnich knihoven jsou také oblibenou soucésti. V médiich
se také objevuji narodni projekty, jejichz cilem je zvysit informovanost rodi¢ii o vyznamu
&teni. Piikladem takovych projekti je naptiklad Celé Cesko éte détem nebo program Ctenim

a psanim ke kritickému mysleni neboli RWCT (Havel a Najvarova, 2011).

Kriigerova a Safrankova (2021, s. 25) navrhuji jako duleZity aspekt pro rozvoj Gtenafstvi
vytvofit détem Ctenarsky podnétné prostiedi. Klicovou roli pii vytvareni tohoto prostredi
hraji ucitelé a rodice svym ptistupem. ,,Ucitel, ktery ma rad knihy, se jich neboji.* Dospéli
by méli byt détem a zaklim vzorem a probouzet v nich touhu ke ¢teni. Méli by jim ukazovat
ruzné duvody, pro€ je dobré se zajimat o knihy a co v nich Ize najit. Autorky také navrhuji
umoznit zaklim ptj¢ovani knih ve tfidach bez nutnosti povoleni, kdykoli si pteji. Tvrdi, ze
tim vzrista ochota zakd se knihami zaobirat. Dokladaji to také na prizkumu Morrowové
(2003) a Neumanové (1999), které zjistily, zZe: ,.Zaci, kteri maji ve tride knihovnu, ctou

0 50—60 % vic nez ti, kteri ji nemaji.

3.2 Program RWCT
Zkratka programu (RWCT) pochazi z anglického nazvu Reading and Writing for Critical

Thinking. U nas je tento program znamy pod nazvem Ctenim a psanim ke kritickému myslent,

nekdy se mizeme i setkat se zkracenym nazvem Kritické mysleni.

Klooster (2000) definuje kritické mysleni jako nezavislé mysleni, jehoz vychodiskem je

ziskavani informaci. Kritické mysleni podle néj za¢ina otazkami nebo problémy, které se
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musi vyfesit, a vyzaduje hledani raciondlnich argumentt. Je to forma mysSleni, kterd je
spolecensky orientovand, proto je dulezit¢ sdilet své mySlenky a diskutovat o nich

s ostatnimi lidmi ve spole¢nosti.

Vzdélavaci program RWCT je urcen uditelim na vSech urovnich vzdélani a poskytuje
konkrétni praktické metody, techniky a strategie, které jsou soucasti propojené¢ho celku.
Tento systém je efektivni a snadno pouzitelny pitimo ve Skolnim prostiedi. Program klade

dtraz na pfimy prozitek ucebnich aktivit a naslednou analyzu téchto aktivit. 7

Webové stanky www.kritickemysleni.cz uvadi, ze program vznikl v USA roku 1997
a ndsledné byl mezindrodné spustén. Na pocatku byl program podpoien Open Society
Institute v New Yorku. V roce 2000 zalozili Hana Kost'alova a Ondfej Hausenblas ob¢anské
sdruzeni Kritické mysleni, které od té doby zajiit'uje rozvoj programu v Ceské republice
a slouzi jako koordina¢ni centrum pro RWCT. Pozdéji se toto obCanské sdruzeni stalo

zapsanym spolkem. 8

Metody RWCT jsou zaloZzeny na hlubokych principech konstruktivismu. Jak jiz ndzev
napovida, psani a ¢teni jsou povazovany za vysoce ucinné prostredky pro rozvoj kritického
mysleni. Hlavnim cilem tohoto programu je systematicky rozvijet u zakt schopnost kriticky
myslet a naucit je vSechny dulezité principy a metody, které jsou nezbytné pro uspesnou
praci ve vzdélavacim procesu. RWCT se rovnéz zamétuje na to, aby pedagogové byli peclive
vyskoleni v jednotlivych metodach a aby byli schopni tyto metody efektivné aplikovat ve
svém ucitelském plisobeni. Diiraz je kladen na jejich flexibilitu pti adaptaci téchto metod do

konkrétnich podminek tiid a prostiedi, ve kterych pracuji (Capek, 2015).

3.2.1 Organizace vyucovaci jednotky

Mnoho pedagogli se snazi upravit své metody tak, aby podporovaly rozvoj kritického
mysleni u svych zakt. Chtéji, aby Zaci nebyli pouze nuceni si pamatovat informace, ale aby
se ptali, zkoumali, tvofili, fesili problémy, interpretovali a diskutovali o pfedmétu v jejich

vyuce. Vyzkumy naznacuji, ze aktivni hodiny s u¢elnou a dobfe organizovanou strukturou
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7 Kritické mysleni: O programu. Online. Dostupné z: https:/kritickemysleni.cz/o-programu/[cit. 2023-10-26].
8 Tamtéz
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a prospésné uceni znamena schopnost zakli premyslet o tom, co se naucili, a aplikovat tyto

znalosti v redlnych situacich nebo smérem k dalsimu uceni. (Crawford et al., 2005).

V programu RWCT se pfi organizaci vyukové jednotky vyuziva tfifazového modelu vyuky.
Joseph Vaughn and Thomas Estes piivodné faze nazvali jako faze o¢ekéavani, faze realizace
a faze kontemplace. Pozd¢ji v roce 1997 Jeannie Steele a Kurt Meredith zavedli terminy

evokace, uvédomeéni a reflexe.’

Model evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe (zkracené také model E — U — R) slouzi
pedagogtim k planovani vyuky s cilem respektovat ptirozené uceni, které je povazovano za
nejefektivnéjs$i. Model je povazovéan za jednoduchy a ucinny. Je diilezité pouZzivat tento
model flexibiln¢, aby slouzil pedagogim a ne naopak, tedy aby se ptizpusobil jejich

potfebam (Hausenblas a Kost'alova, 2006).
Havel a Najvarova (2011, s. 79—-81) charakterizuji jednotlivé faze takto:

Prvni fazi je faze evokace, ve které jsou zaci vedeni k tomu, aby pfemysleli o tématu,
pokladali otazky, které vyvstavaji. Tato faze slouzi predevsim k identifikaci a posouzeni
existujicich znalosti. Jejim cilem je neformalné zhodnotit, co zéci jiz védi, véetné moznych
chyb. Déle se stanovuji cile vyuky a klade se dliraz na dané téma. Hlavnim tkolem je
poskytnout kontext pro lepsi porozuméni novym myslenkam a konceptim, aktivizovat zadka
a vzbudit jeho vnitini motivaci k uceni. Faze evokace neni fazi pied uc¢enim, ale jedna se
o fazi, ve které uz uceni probiha. Je zésadni, aby pifi evokaci byly propojeny stavajici
poznatky, zkuSenosti a pfedstavy ditéte s cilem vzdélavani v dané lekci. Pii volbé metody je
nutné peclivé promysleni. Velmi dilezité je také formulovat otazky tak, aby nevyvracely
prekoncepty zéka (ani ty spravné, ani ty nespravné). Pti evokaci by ucitel mél minimalizovat
zasahy do vyuky a poskytovat pouze dalsi nutné organizacni instrukce, pokud je to nezbytné.
Ucitel by mél respektovat a zaznamendvat veSkeré mozné nazory na tabuli, aniz by je
komentoval. Dilezité je také neddvat détem informace o spravnych odpovédich, aby jim

ucitel nevzal tzv. ,,aha-moment “1°.

® Kritické mysleni: O programu. Online. Dostupné z: https:/kritickemysleni.cz/o-programu/[citovano 2023-
10-26].
10 Okamziky porozuméni nebo objeveni nové véci.
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Druhou fazi je faze uvédoméni si vyznamu informaci. V této fazi maji zaci moZnost
konfrontovat své ptivodni koncepty se novymi informacemi, nazory a souvislostmi. Tyto
nové poznatky mohou ziskat prostfednictvim textu, vypravéni ucitele nebo z podnéti od
ostatnich Zakl. Hlavnim cilem je udrZet zajem Z4kli a podporovat jejich aktivni sledovani a
porozumeéni informacim. Dulezité je také budovat v détech zvédavost a touhu poznévat. V
této fazi se deti uci nejen piijimat informace, ale také aktivné je analyzovat, pfemyslet o
jejich hodnoté a zatazeni do kontextu. Tento proces jim pomahd uvédomit si vyznam téchto
informaci. V této fazi ucitel sehrava aktivni ulohu, jelikoz je zodpovédny za poskytovani
informacnich zdrojii a miZe ovlivnit témata, kterymi se Zaci budou zabyvat. Je nezbytné
dikladn¢ vybirat vhodné zdroje, abychom mohli pfedavat nové, srozumitelné a smysluplné
informace. To vSak neznamend, Ze bychom neméli prezentovat zdkim texty s
kontroverznimi informacemi, které by podpofily jejich kritické mysleni a probudily jejich
zvidavost. Vzdy vSak musime jasn¢ uvést zdroje, ze kterych Cerpame. Texty by mély
obsahovat dostatecné mnozstvi riznorodych informaci, aby zéci nasli co nejvice odpovédi
na své otazky. Je vSak nutné vyhnout se nadbytecnym detailim, které by text pretizily. Dale

je také dtlezité dbat na to, aby texty nepfesahly ptfiméfenou délku.

Ve treti fazi reflexe, kdyz Zaci jiz porozuméli danému tématu, je vhodné provést dalsi
&innosti. Zaci se ohliZi za procesem uéeni a tim, co se nauéili, ptaji se sami sebe, jaky to ma
pro n¢ vyznam, premysleji o tom, jak to ovlivnilo jejich mysleni a uvazuji o moznostech
uplatnéni novych znalosti. Dochazi ke shrnuti hlavnich myslenek, interpretaci, sdilent,
hodnoceni a pokladani doplnujicich otazek. V rdmci reflexe je nezbytné podporovat vyménu
nazort, aby si déti uvédomily rizné perspektivy, naucily se naslouchat a tolerovat odliSna
stanoviska. Nicméné je dulezité, aby kazdy jedinec provadél reflexi sdm za sebe. Ucitel
nemuze jednoduse nafidit dulezité zaveéry zakim, ale mél by je naucit, jak rozpoznat to

podstatné.

3.3 Vybrané metody RWCT

V této kapitole budou charakterizovany nékteré vybrané metody, které jsou predstaveny
a vyuzivany v programu RWCT. Jednotlivé metody byly vybrany na zaklad¢€ dalSiho vyuziti

ve vyzkumné ¢asti.
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3.3.1 Brainstorming

Zormanova (2012a) fadi brainstorming mezi u¢ebni metody, které slouzi k feSeni problému
a podpotfe tvurciho mysleni. Jeho nazev, ptelozeny z anglictiny jako ,.boure mozku*,
naznacuje jeho povahu. Metoda spoc¢ivd v generovani co nejvétSsiho mnozstvi navrhi na

feSeni daného problému a v jejich rychlém vyhodnocovani.

Pomoci brainstormingu mohou Zaci otevfit svou mysl a pfijit na napady, které by je za
normalnich okolnosti nejspiSe nenapadly. Ne vSechny tyto nidpady budou rovnocenné
uzitecné, ale pii pfemysleni o riznych moznostech mohou objevit i n¢které cenné myslenky
mezi témi méné vyznamnymi. Zéci, ktefi se pravidelné vénuji brainstormingu, se mohou stat

plodnymi a flexibilnimi mysliteli (Crawford et al., 2005).

Ptfed zapocetim aktivity je dualezité vytvofit podminky pro podporu tviiréi atmosféry.
Naptiklad by mély byt seskupeny lavice tak, aby na sebe zaci navzajem vidéli. Na zacatku
aktivity se stanovi problém, ktery bude feSen. Béhem faze generovani napadi by Zaci méli
mit pfistup ke v§em prostredkiim potfebnym k feseni problému (ucebnice, slovniky, pocitace
apod.) a neni povolena kritika jakéhokoli napadu. Dokonce i napady, které se zdaji absurdni
na prvni pohled, by totiz mohly vést k efektivnimu feSeni. Je nezbytné vSechny napady
zaznamenat na viditelné misto, aby je zaci méli neustale pied ofima. Béhem této faze je
mozné vyuzit strukturovany piistup, pfi kterém postupné kazdy zék dostane prostor pro
vyjadieni myslenky, nebo nestrukturovany ptistup, kdy kazdy zék spontanné miize vyjadiit
svou mySlenku. AZ po skonceni faze produkce napadii se pomoci diskuse vybira
nejhodnotn€j§i a nejefektivnéjSi napad (Zormanova, 2012a). Pii brainstormingu

stanovujeme Casovy limit, ktery by mél byt do 10 minut (Crawford et al., 2005).

Zormanova (2012a) také uvadi, ze se zéky, kteti jsou komunikacné ostychavi, je mozné
vyuzit psanou metodu brainstormingu tzv. brainwriting. Ucastnici si zaznamenavaji své

navrhy na papir a pfedavaji ho mezi sebou.

3.3.2 Cteni s piedvidanim
Zormanova (2012b) charakterizuje tuto metodu jako metodu zalozenou na asociacich
a predstavach o daném tématu. Tvrdi, Ze urcité predstavy aktivuji pamét'ové synapse a jiné

maji tvofivy charakter.
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Havel a Najvarova (2011) uvadi, ze tuto metodu je mozné zaradit jesté pied zahdjenim
samotného Cteni. Na tabuli mohou byt napséna vybrand slova, ktera se v textu objevi. Na
odehravat. Odpovidaji si nejdiive samostatné na otazky: Jaké udalosti se asi stanou? Jaky
bude konec? Po uplynuti ¢asového limitu dostanou Z4ci za kol sdilet své dojmy a myslenky

ve dvojici a kdo by chtél, mtize sdilet 1 s celou tfidou.

V pribéhu samotného ¢teni vyuzivame tuto metodu tak, ze Zaci dostavaji od ucitele spolecny
text po Castech. Po precteni kazdé Casti textu zaci nejprve samostatné predpovidaji, jak bude
text pokracovat. Vychdzeji pfitom z odhadi, které jsou zaloZeny na naznacich v textu a na
jejich vlastnich ¢tenafskych, zivotnich zkusenostech a znalostech. Poté diskutuji o svych
ptedpovédich ve dvojicich, skupinich nebo v celé tfid€. Nasleduje cteni dalSi pasaze, pii
kterém zaci zvazuji, do jaké miry se naplnily jejich predikce, a opakované predvidaji dalsi

&ast (Slapal et al., 2012).

Pro dosazeni pfesnéjSiho predvidani a argumentace k nému je mozné vyuzit variantu této
metody nazvanou ,,Cteni s tabulkou pfedpovédi®. Zde zaci samostatné nebo ve dvojici
vypliyji tabulku vlastnim tempem, které jim vyhovuje. Po zpracovani celého textu vSak sdili

své poznatky s celou tfidou (Slapal et al., 2012).

Cilem prace je motivovat déti ke Cteni a probudit v nich zvédavost. S pomoci vlastnich
asociaci se snazime pomoci zakiim najit si svou vlastni cestu k textu. Tato metoda je mezi
zaky velmi oblibend, nejen kvuli napéti, které ptinasi, ale také proto, Ze rozdily ve vnimani
textu nejsou povazovany za chyby (Havel a Najvarova, 2011). Smysl této metody pak
spociva v tom, ze prostiednictvim ni zaci ziskavaji dovednost rozliSovat klicové informace
od téch méné dilezitych obsaZenych ve textu. Dale se uci aktivné vyhledavat signaly, které
jim umoziuji pfedpovédet budouci vyvoj textu. Timto zpiisobem se zakim poskytuje prostor
k hledani potfebnych diikazl pro podporu svych tvrzeni a k formulaci jejich myslenek tak,

aby byly presné a uvéfitelné (Slapal et al., 2012).

3.3.3 Podvojny denik
Tato metoda vede zéky k cilenému pfemysleni o ¢teném textu a u¢i zaky diferencovat citaci

od komentate (Havel a Najvarova, 2011).
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Zormanova (2012b) k tomu piidava, ze metoda pomahd zakiim spojit informace z textu
s jejich vlastnimi prekoncepty a prozitky, a tim napomaha vytvofit osobni vztah k tomu, co
se zaci uci.

Zaklad metody spociva v rozdé€leni papiru svislou ¢arou na dvé poloviny (mizZe byt pouZzita
1 pfedem pfipravena tabulka). V pritbéhu Cetby Zaci na levou stranu vypisuji doslovné citace
z textu (slova, slovni spojeni nebo véty), mohou zapisovat to, co je zaujalo at’ kladné ¢i
zaporné. Vpravo od ¢ary pak Zaci zapisuji k vybranym c¢astem vlastni komentafe, otazky
nebo nazory. Co je ptimélo vybrat si danou pasaz? Co jim dand pasaz pripomnéla? Co se
jim na uryvku libi nebo nelibi? Ucitel by mél piedem stanovit minimalni pocet zaznamii,
které bude vyzadovat, a stanovit zplsob, jakym budou zaznamendny komentare

(Zormanova, 2012b).

Aby byl citat dohledatelny, je podle Slapala et al. (2012) vhodné, aby byl doplnén ¢&islem
stranky, piipadné fadku, ve kterém se nachazi. Komentar by mél byt psan v souvislém textu,
ne v bodech. Po ¢teni by méla nasledovat spolecnd diskuse, ve které ucitel vyzaduje

zptesnéni komentai. Ucitel by ale nemél vécné opravovat komentare zaka.

Na konci diskuse je vhodné polozit zakiim nékolik otazek, které se mohou tykat vyznamu,

vlastniho komentai'e nebo autorova stylu (Zormanova, 2012b).

3.3.4 Pétilistek
Metoda Pétilistek je strukturované psani, které vyzaduje zhusténé, strucné a jasné
vyjadifovani myslenek. Stejné jako u metody Volné psani se jedna o prostfedek tviirciho

zachyceni myslenek (Havel a Najvarova, 2012).

Zormanova (2012b) uvadi, ze metodu mizeme pouzit ve fazi evokace nebo ve fazi reflexe
v zavislosti na konkrétnim cili. Ve fazi evokace ji vyuzivdme k namotivovani zakl
na konkrétni téma. Ve fazi reflexe pak k utfidéni zakovskych mysSlenek a poznatkii do
védomostnich struktur, nebo jako prostfedek vyucujiciho ke zjisténi a zhodnoceni znalosti
zak.

Pétilistek, jak sdm nazev napovida, mé pét fadki a formalné vypada jako basnicka. Pétilistek

zéci vpisuji do pfedem dané struktury:
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1. Prvni fadka je jednoslovné podstatné jméno oznacujici probirané téma.

2. Druha tadka je tvofena dvéma ptidavnymi jmény, jez slouzi jako dvouslovny
popis namétu.

3. Treti fadka je sestavena ze tii sloves slouZicich pro vyjadieni déjové slozky
namétu.

4. Ctvrta fadka je véta o &tyfech slovech, které shrnuji poznatky o daném tématu.

5. Posledni fadka je tvofena jednim slovem, nejcastéji podstatnym jménem, které

rekapituluje podstatu namétu (Zormanova, 2012b, s. 471).

Utitel pfedem stanovi téma, na které se Pétilistek bude psat. Zaci poté pracuji individualng

nebo ve dvojicich, pficemz prace ve dvojicich vyzaduje zdivodiovani své volby, diskusi

SOPKY
rudeé, horke
vybuchuji, kouri, spi
velka prircdni ohniva pec

peklo
Obrazek 2 Priklad Pétilistku (Sovovd, 2019)
o vybéru vhodnych slov a uméni délat kompromisy. Na zavér je vhodné nechat Zaky
prezentovat své pétilistky ve dvojicich, vétSich skupinach nebo v ramei celé tridy. Je také

mozné z pétilistkdl ve t¥idé vytvorit vystavu (Slapal et al., 2012).

3.3.5 Volné psani
Tuto metodu je vhodné zaradit do jakékoli faze vyucovaci hodiny, ale v kazdé fazi ma trochu

jiny cil (Crawford et al., 2005).

Za uziti pravidel volného psani piSou Zaci individualné po ur¢enou dobu (minimalné tfi
minuty) na dané téma, které mize byt zahdjeno nedokoncenou vétou diktatu. BEhem psani
se snazi neustale pokracovat (béznym tempem), i kdyby je k tématu nic nenapadalo nebo by
si nebyli jisti, jak dal. V takovém piipad¢ zapisuji to, co jim prave probiha hlavou (napf.:

,,Nyni nevim, jak mam pokracovat...*), ale snazi se co nejdiive vratit k danému tématu. Na
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papir zaci zapisuji vSe, co je k tématu napadd (domnénky, fakta, ndzory, dotazy i pocity).
V pribéhu psani neni diilezitd stylizace textu ani pravopis. Béhem psani by méli zaci dbat
na to, aby se jejich tuzka témé&f neodlepila od papiru. K tomu, co zaci napsali, se jiZ nevraci
ani nic neopravuji, v§e nechaji voln¢ bézet. Ptiblizn¢ ptl minuty pted vyprSenim ¢asového
limitu ucitel Zaky upozorni, Ze se blizi konec. Po uplynuti ¢asového limitu pfichazi fada na
sdileni, které muze probihat ve dvojicich, skupinach ¢i v ramci celé tfidy. V ptipade, ze
nékdo odmita sdilet své volné psani, jeho volbu pfijmeme a nenutime ho. Do této aktivity se
muze zapojit i ucitel a sdilet, co napsal. Sdileni zakti neni nijak hodnoceno, pouze je za n¢j

podékovano (Slapal et al., 2012).

Cilem je zaznamenat co nejvice myslenek a dokazat psat bez preruSeni, jakakoli prekazka
v tomto procesu je nezadouci. Vysledkem tohoto procesu jsou pak neformalni eseje, které

muzeme zalozit do portfolii nebo z nich vytvorit vystavu ve tfidé (Crawford et al., 2005).

3.3.6 Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se
Slapal et al. (2012) tvrdi, Ze tuto metodu je vhodné pouzit p¥i probirani nové latky. Lze ji
vyuzit jak v ramci jedné vyucCovaci hodiny, tak i v rdmci vice hodin nebo dnl a postupné

v pribchu vyu€ovani se k ni vracet. V této metodé je vyuzivana jednoducha tabulka:

Vim... Chci védét. .. Dozvédél/a jsem se...

Poté, co ucitel zaklim sdéli téma hodiny, probiha individualni zaznam do sloupce ,,vim*,
kam Zaci heslovité¢ zapisuji vSechny informace, které¢ védi o daném tématu a které si mysli,
ze o ném vedi, 1 kdyz si nejsou stoprocentné jisti (pfipadné neptesnosti jsou béhem lekce
opraveny). Muze nasledovat spole¢né sdileni ve dvojicich, kde si Zaci mohou doplnit svij
sloupec ,,vim“ o informace od spoluzdka, kterym divétuji. Poté se spolecné ve dvojici
diskutuje o tom, co jim na daném tématu neni jasné a formuluji své otazky, které si zapisuji
do sloupce ,,chci védét™. Po absolvovani této ptipravy nasleduje proces zapisovani informaci
do spolec¢né tabulky, ktery mize byt provazen diskusi. V ptipadé pochybnosti u nckteré

z jejich odpovédi oznacenych slovem ,,vim®, je vhodné k této informaci doplnit otaznik.
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Alternativné mohou zaci své otdzky ohledné ,,chci védét” napsat na samolepici papirky a ty
pak pfilepit do urceného sloupce ve spolecné tabulce. Tim zakoncime fazi evokace.
Nasleduje faze uvédoméni si vyznamu, pii které Zaci samostatn€¢, nebo ve
dvojicich/skupindch ¢tou vybrany text. Posledni sloupecek tabulky vypliujeme bud
v pritbéhu ¢teni nebo aZ béhem faze reflexe. V této ¢asti Zaci zapisuji jak odpovédi na otazky,
které¢ formulovali ve sloupci ,,chci védét”, tak 1 nejdilezitéjsi informace, které se noveé
dozvédéli. V zavéru mize dojit ke spole¢nému shrnuti novych poznatki a informaci (Slapal

et al., 2012).

Prostfednictvim této metody si zdci osvojuji schopnost vybirat z textu pouze klicové
a dulezité informace. Toto rozhodovéni o vyznamnosti informaci je zaloZeno na celkovém
obrazu, ktery si vytvofili na dané téma. Zadnym zpisobem nevybiraji nahodné udaje bez
logické opory. Zaméfuji se na zaznamenani informaci, nikoliv pouze jednotlivych terminti
nebo klicovych slov. Zaroven jsou povzbuzovani k formulaci novych otazek, které jim
ptichazeji na mysl béhem cteni textu, aby mohli prohloubit své porozuméni danému tématu

(Slapal et al., 2012).

3.3.7 Literarni krouzky

Tato metoda spociva v rozdéleni roli v ramci jedné skupiny. Skupina ¢te spolecny text, ale
kazdy se na text zamétuje z pohledu své role, kterou mé pridélenou ucitelem. Diky rozdéleni
roli dochazi ke vSestrannému prozkoumani textu. Po pfecteni textu si kazda role ptipravuje
svou ¢ast prezentace a nasledné skupiny prezentuji. Nakonec dochézi k literarni diskusi, pii
které jednotlivci mluvi o tom, jak se se svou roli vyporadali. U¢itel vybira role v zavislosti

na konkrétnim cili. Slapal et al. (2012) uvadi tyto konkrétni moznosti roli:

e V roli tazatele zak vypracuje pro skupinu seznam otazek, které se stanou zakladem
jejich diskuse nad textem.

e Vykladac postav diskutuje s ostatnimi o jednotlivych postavach — o motivech jejich
chovani apod.

e Spojovatel hleda souvislosti mezi textem a vnéjSim svétem.

N 24

a okomentuje, proc je vybral.
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e Hledac slov vyhleda v textu zajimava, dtlezita ¢i nejasna slova a vede diskusi o nich
s ostatnimi.

o Ilustrator nakresli obrazky dulezitych déju, prostiedi ¢i postav a ostatni necha hadat,
co jimi chtél vyjadrit, a nakonec své ilustrace komentuje sam.

e Popularizator prevadi text do podoby, jiz by rozumélo i mladsi dité.

e Umélec —sochafr si po preteni textu pfipravi (jen v hlave), jak vyuZije své kamarady
ze skupiny k tomu, aby z nich mohl sestavit zivy obraz (sochu), kterym by vyjadfil
néco dilezitého o tom, jak vnima text; zivy obraz nebo sochu sestavi, az na n¢j dojde
fada pfii sdileni hotovych ukolu v rolich, nejprve obraz (sochu) sestavi a pak vyzve
spoluzéky, aby odhadli, co socha znamena a co ji chtél vyjadrit, nakonec se vyjadri

on sam.

Crawford et al. (2005) uvadi pét rad, jak pfi literarnim krouzku pracovat. Nejprve by mél
ucitel celé tfid€ vysvétlit vyznam roli na konkrétnich ptikladech. Role by mély byt voleny
velmi obezietné a mély by byt volené pouze ty role, které budou uZitecné v konkrétni hoding.
Ideélni pocet roli je 4-5. Zaci by méli byt povzbuzovani k tomu, aby kladli otazky ze svych
roli a nefikali, co védi. Naptiklad vyklada¢ postav miize vyzvat ostatni zaky, aby sestavili
mapu osobnosti postavy, a své vlastni napady sdili az poté, co se ostatni zaci pod¢€li o své
vlastni. Zaci by si méli vyzkouset vice riiznych roli. V neposledni fadé by uditel mél davat
pozor, aby nekladl vétsi diiraz na role nez na samotnou literarni diskusi. Role jsou pouze

prostiedkem k tomu, aby se zaci pod¢lili o své postiehy o dile.

3.3.8 Kli¢ova slova

Zormanova (2012b) wuvadi, Ze tato metoda spociva v pfedvidani obsahu textu
prostiednictvim vybranych Ctyt az péti klicovych slov. Pfi této metod¢ je nezddouci, aby se
piedpovédi zcela odchylily od skute¢ného tématu, proto je mozné Zaky zCasti seznamit
s n€kterymi podstatnymi udaji v pfib&hu jesté pied zacatkem vyuziti této techniky.

Tuto techniku Ize vyuzit ve dvou fazich vyucovaci hodiny. Ve fazi evokace ji 1ze vyuzit tak,
ze zaklim bude prezentovano vhodné mnozstvi ,klica*, které ,,odemykaji* ptibe¢h. Miize se
jednat i o ukazani obalky knihy & o nazev piibéhu. Ukolem zaka pak je vyvodit z t&chto

klicovych slov samostatné nebo ve dvojici, jaké je téma, co bude obsahem textu, jaka je jeho
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hlavni myslenka a jak spolu slova souvisi (Kriiger a Safrankova, 2021). Na vymysleni je
piedem stanoven Casovy limit a po jeho uplynuti vznika prostor pro diskusi a sdileni
piedpovédi. Je vhodné se k pocate¢nim domnénkam na konci hodiny vrétit a porovnat, jak
se ligily od skute¢nosti. Ve fazi reflexe ji lze vyuzit opaénym zpiisobem. Zaci jiz precetli
text a pracovali s nim. Nyni by bylo jejich tkolem vymyslet 4-5 klicovych slov tak, aby
vyjadiovaly podstatu pfecteného textu (Zormanova, 2012b).
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4 Vyzkumna c¢ast

4.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumné c¢asti mé diplomové prace bylo analyzovat vhodnou literaturu
a zprostredkovat téma holocaustu prvostupiiovym zaktim skrze literaturu pro déti a mladez.
V ramci zprostfedkovani vybrat vhodnou literaturu pro déti, navrhnout lekce, realizovat je a

ovérit, jak fungovaly a jak na dané téma Zaci reagovali.

Jako vyzkumny vzorek byl vybran paty roénik ZS A MS DUHOVA CESTA, s.r.o.
v Chomutové. Tato konkrétni tfida se sklada z 8 dévcat a 6 chlapc. Téma druhé svétové
valky zéaci béhem provadéni vyzkumu zacinali probirat v hodinach vlastivédy. Testovani se
zucastnilo 14 zak.

V prvnich kapitolach vyzkumné ¢asti bude metodologicky popsan akcni vyzkum, déle
budou popsana specifika pedagogického akéniho vyzkumu. Dalsi kapitoly budou zaméteny
na didaktické analyzy jednotlivych vybranych publikaci, navrhy lekci k témto publikacim a
reflexe k oducenym vyucovacim jednotkam. V rdmci vyzkumu je také navrZen pre-test a
post-test, vysledky obou téchto testil jsou porovnany a analyzovany. V zavéru vyzkumné

¢asti budou shrnuty vysledky vyzkumu.

Jednotlivé lekce budou navrzeny s ohledem na program RWCT a s vyuzitim metod

prezentovanych a pouzivanych v tomto programu.

4.2 Vyzkumny vzorek
Jako vyzkumny vzorek jsem zamérné zvolila paty rocnik. Vzhledem k vékovému

doporuceni knih a k naro¢nosti tématu by volba mladsich zakt nebyla vhodna.

Vybrany paty roénik je ze skoly ZS A MS DUHOVA CESTA. V této $kole ptisobim jako
pedagog, ale Zaky této konkrétni t¥idy neznam. Cteni je na nasi $kole vyrazné podporovano.
Zaci maji k dispozici knihovnu nejen ve $kole, ale také ve t¥idé, odkud si mohou puijéovat
knihy béhem dne ve skole, ale i domt. Obsah Skolni knihovny je velmi rozmanity, at’ uz se
jedna o vé€kové zaméteni nebo Zadnrovou strukturu. Dale je naSe Skola zapojena do projektu
MAP (Mistni akéni plan), jehoz cilem je vytvofit a udrzovat systém spolecného planovani

a sdileni aktivit v tzemi, posilit vazby v mistnim partnerstvi aktérti v oblasti vzdélavani
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a zlepsit kvalitu vzdélavani v matetfskych a zakladnich $kolach.!' Jednim z dil¢ich cila
tohoto projektu je rozvijet u zakl c¢tenatfskou gramotnost a kulturni povédomi. To je

zajistovano naptiklad doddvkami kvalitnich literarnich dél do Skolni knihovny.

Ve tid& je 14 7aki, z toho 8 divek a 6 chlapcil. Zaci v této konkrétni tiidé jsou zvykli
pracovat s nékterymi metodami RWCT. Kazdy tyden maji Zaci patého ro¢niku jednu hodinu

zamétenou Cisté na ¢teni a ¢tenaiské dilny.

Vramci vyzkumu je zachovana zésada anonymity zucastnénych osob, aby nedoslo
k poruseni ochrany osobnich tdaji stanovené zakonem. Anonymizace nijak neovlivituje

vysledky vyzkumu. Prace jednotlivych zaki byly odevzdavany dobrovolné.
4.3 Metodologicky ramec vyzkumu

4.3.1 AKkcni uditelsky vyzkum

Akeni uditelsky vyzkum predstavuje jednu ze znamych forem pedagogického vyzkumu,
ktera se zamétuje na piimé ovliviiovani nebo zdokonaleni konkrétnich aspektti ve vzdélavaci
praxi a reaguje na aktudlni potieby vzdélavacich instituci. Tento typ vyzkumu uplatituje
interven¢ni strategie, navrhuje specifickd doporuceni a nasledné se snazi tyto doporuceni
nezistné prevést do praxe. Zarovenn peclivé monitoruje uspeésSnost téchto zmén a jejich

pusobeni na celkovy kontext vzdélavani (Pricha et al., 2001).

McBride (1995) uvadi, ze akéni vyzkum je formou kvalitativniho vyzkumu. Ucitelé ho
provadéji béhem své vyucovaci ¢innosti, kdy si uvédomuji moznosti zlepSeni nebo zmény
ve svych hodinéch. Je to peclivy a kriticky pohled na vlastni pedagogickou praci a proces

zmény. Akéni vyzkum miiZe byt realizovan jak jednotlivcem, tak 1 skupinou uciteld.

YAkeni vyzkum je formou zkoumani, sebereflexe provadené ucastniky (napr. uciteli, zaky
nebo rediteli) v socidlnich (véetné Skolskych) situacich s cilem zlepsit racionalitu
a spravedInost (a) své viastni socialni a skolské praxe (b) své chapani této praxe (c) situaci
(a instituci), ve kterych tato praxe probiha.” (McBride, 1995 cit. podle Carr a Kemmis,
1986)

' MAP Chomutovsko: Co je MAP. Online. Dostupné z: https://www.mapchomutovsko.cz/co-je-map/.
[citovano 2023-11-21].
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Piivod akéniho vyzkumu saha az do 30. let 20. stoleti, kdy jej zavedl Kurt Lewin, ktery je
povaZzovan za jeho zakladatele. Tento vyzkum byl ovlivnén antropologii a myslenkami
chicagské $koly a Lewin se snazil demokratizovat socialni vyzkum. Ucast subjektil
s aktivnim zapojenim sehrala kli¢ovou roli v tomto procesu. V pribéhu 40. let spolupracoval
Lewin s kolektivem ucitell na kolumbijské univerzité, coZ umoznilo rozvoj akéniho
vyzkumu ve vzdélavani. Casem se tento piistup stal dominantnim a za¢al se pouZivat termin
,»ucitelé jako vyzkumnici®. V 60. a 70. letech byla v Anglii akénimu vyzkumu pfisuzovana
zvlastni pozice. Lawrence Stenhouse vnimal akéni vyzkum jako prostfedek inovace $kol,
ktery je mozny pouze tehdy, pokud se ucitelé ujmou role objeviteld a vyzkumniki. John
Elliott, blizky spolupracovnik L. Stenhouse, byl prvnim, kdo ptedstavil koncept ,,akéniho
vyzkumu* pro praci s uciteli. J. Elliott vnimal akéni vyzkum jako systematické zamySleni
nad profesionalnimi situacemi, které provadéji sami ucitelé za icelem svého dal$iho rozvoje

(Janik, 2003).

Akeni ucitelsky vyzkum zahrnuje ne¢kolik fazi, ve kterych ucitel vyuziva planovani, ¢innost,
pozorovani, reflexi a nové planovani. Nezvalova (2003 cit. podle Whithead, 1993) uvadi pét

fazi cyklického procesu akéniho vyzkumu:

e problém, ktery se objevil v praxi,

e predstava o feSeni problému;

e aktivita k zvolenému problému;

e vyhodnoceni vysledkl aktivit, vedoucich k feSeni problémd;

e modifikace problému.
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Susman (1983) predkladd model procesu akéniho vyzkumu, ve kterém jej rozdélil do péti
fazi.

Identifikace a popis
problému

Shrnuti vysledkia
nové zjisténych
faktd

Akéni plan - hledani
moZnych feseni

Reflexenazikladé
sesbiranych dat,
analyza ziskanych

dat

Akce- wybér
postupu pricea
realizace

Obrazek 3 Model akéniho vyzkumu podle Susmana (1983)

Individualni akéni vyzkum ucitelti se provadi s umyslem zlepSit praxi v konkrétnich
tiidach. Ucitelé se snazi feSit problémy souvisejici s vedenim tfidy, socidlnim a kognitivnim
rozvojem zaktl, pouzivanim vyukovych materiald a strategiemi. Zapojeni zakl do tvorby
alternativ nebo hodnoceni dopadu neni nezbytné nutné (Hotter a Frabutt, 2012 cited by
Oranga a Gisore, 2023). Vliv vyzkumu jednotlivych ucitelii nemusi pfesahovat hranice tiidy.
Ucitelé na stejné Skole mohou provadét sviyj vlastni individudlni vyzkum na podobna témata
a nejsou povinni diskutovat o svych zjisténich a zkuSenostech se svymi kolegy. Piipadné
sdileni informaci zavisi na vzajemné spolupraci a kolegialité samotnych pedagogi nebo

vyucujicich (Oranga a Gisore, 2023).

V ramci pro-aktivniho akéniho vyzkumu je dulezité zduraznit, Ze akce predchazi sbéru
informaci a jejich analyze. Ucitelé vyvijeji aktivity, které jsou nasledné podrobeny
dikladnému zkoumani vyslednych efekti. Timto zplisobem se pro-aktivni akéni vyzkum
stavd zdrojem inspirace pro ucitele, ktefi se snazi o nové pfistupy ve své praci. Inspiraci

ucitel muze Cerpat jak ze svych minulych zkusenosti, tak i ze zkuSenosti svych kolegli nebo
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dokonce samotnych zaki. Proaktivni akéni vyzkum tak vyjadiuje nové nadéje a aspirace do

budoucnosti pedagogické prace. Tento vyzkum zahrnuje nasledujici kroky:

e pokusit se 0 nové piistupy, které ptinasi lepsi vysledky;

e zahrnout nad¢ji do novych pfistupli, mit vysoka ocekavani;

e sbirat pravidelné¢ informace a shromazdovat reakce zdk na realizované
zmeny;

e vyhodnocovat ziskané informace;

e vzit v ivahu alternativni pfistupy;

e pokusit se o dalsi nové piistupy (Nezvalova, 2003).

V reaktivnim ak¢énim vyzkumu, jak sdm nazev napovida, ucitelé reaguji na jiz sesbirana
data snahou o inovaci praxe. Jejich ¢innosti vychazeji z predpokladu, ze kazda pedagogicka
situace je jedineCna a Ze profesiondlni odpoveédnost vyzaduje nejprve jeji pochopeni a poté
volbu piiméteného jednani. Kroky, které tento vyzkum vyzaduje, uvadi Nezvalova (2003)

tyto:

e sbirat informace k diagnoze situace;

e vyhodnocovat informace; distribuovat vysledky a vymezit zmény, které budou
nasledovat;

e pokusit se 0 nove piistupy;

e sledovat reakce ostatnich;

e sbirat informace k diagnéze situace (ndvrat k prvnimu kroku, nicméné tento

druhy sbér informaci ovétuje predchozi kroky a formuluje specifické otazky).

Kooperativni ak¢éni vyzkum zahrnuje skupinu lidi, ktetfi pracuji na spole¢ném studovani
ur¢itého jevu. Na zdklad¢é poctu zapojenych vyucujicich, instruktorti nebo pedagogl se
kooperativni ak¢éni vyzkum muze zaméfit na problémy, které se vyskytuji bud’ v jedné, nebo
nékolika tfidach. Tym pro kooperativni akéni vyzkum mize byt sloZen pouze ze dvou osob
nebo z vice administratort a uciteld spolecné s rodici a dalSimi partnery Skoly. Vyzkumné
tymy pro kooperativni akéni vyzkum obecné vyuZzivaji rozmanit&j$i vyzkumné metody ve

srovnani s individuélnimi akénimi vyzkumniky z fad ucitelti (Oranga a Gistore, 2023). Tento

typ vyzkumu vyzaduje mimo dovednosti nezbytné pro realizaci pro-aktivniho vyzkumu také
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socialni dovednosti (napt. porozuméni, schopnost naslouchat...). V pracovnim prostiedi se
ocekava vzijemny respekt a podpora, které poskytuji ¢lenim tymu vySSi miru jistoty
a profesionality. Konstruktivni kritika poméha ¢lentim tymu najit efektivnéjsi feSeni, hlubsi

porozumeéni a plodné;jsi diskusi (Nezvalova, 2003).

Cilem akéniho vyzkumu je zlepsit vysledky ve vzdélavacim procesu, posilit profesionalitu
ucitele, prispét k rozvoji pedagogickych postupli a rozhodovacich procesti a posilovat
ucitelovu nadé€ji a viru v moznosti zkvalitnéni vlastnich pedagogickych zkuSenosti. Dalsi
diilezitou tlohou akéniho vyzkumu je ptispet ke zkvalitnéni nejen pedagogické praxe, ale
1 k rozvoji pedagogické teorie. Hlavnim zamétenim je zlepSovat vysledky vzdélavani zaki.
Akeni vyzkum také podporuje sebehodnoceni uditele, zvysuje jeho sebepojeti a odpoveédnost
a rozsifuje jeho pohled na oblast vzdélavani a spole¢nosti jako celek. Je dilezité mit smysl
pro osobni odpovédnost za sviij profesni rust, usilovat o zdokonaleni vyuky, a to vede

k lepSim vzdé€lavacim vysledkiim zaka (Nezvalova, 2003).

4.4 Vlastni akéni vyzkum

Pro toto Setfeni byl vybran pro-aktivni ak¢éni vyzkum. Pro ucely prace byl zvolen Susmantiv
(1983) pétifazovy model. V prvni fazi je nezbytné identifikovat problém a shromazdit
relevantni data. Poté nasleduje navrhovani moznych feSeni, kterd vedou k vytvofeni akéniho
planu, jehoZ implementace je nasledné provedena. Po této aktivité nasleduje sbér dat, ktera
jsou peclivé analyzovana a interpretovana. Poslednim krokem je shrnuti zjiSténych
informaci a vyhodnoceni dosazené¢ho uspéchu. Poté se cyklus opakuje s navratem na

zacatek.

Ve svém vyzkumu budu postupovat podle modelu akéniho vyzkumu, ktery predklada

Nezvalova (2003 cit. podle Whithead, 1993) a obsahuje pét fazi:

1. Ur¢it problém z praxe — v mém piipad¢ se domnivam, ze znalost novodobych dé&jin je
u zak mladsiho Skolniho véku velmi nizka. Novodobé dé&jiny jsou jen v malé mife
zafazeny do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét do 5. roéniku a ze své zku$enosti
soudim, ze se k nim ucitelé v praxi Casto ani nedostanou. I pfesto, Ze témata nejsou
pevné zakotvena v RVP ZV na 1. stupni, si myslim, ze je dulezité jiz s détmi mladsiho

Skolniho veéku hovoftit a diskutovat o tématech spojenych s novodobymi dé¢jinami,
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v mém piipadé o tématu holocaustu a druhé svétoveé valky. VE&im, Ze skrze literaturu je
mozné zakim mladsiho Skolniho véku tato témata zprostfedkovat a pomoci jim tak
pochopit, jak lidé tuto dobu prozivali i bez zachazeni do konkrétnich historickych
detaildi, které by pro Zaky v tomto véku nemusely byt vhodné.

NavrZeni FeSeni problému — V této etapé doSlo nejprve k sestaveni tzv. pre-testu, ktery
ma za cil posoudit znalosti Zakl 5. ro¢niku o tématu holocaustu, a tedy 1 mou domnénku,
ze zéaci mladSiho Skolniho védu nemayji ptili§ velké povédomi o udalostech holocaustu.
Dale doslo k sestaveni jednotlivych tvirc¢ich lekci vénujicich se tématu holocaustu
a praci s knihou.

Konkretizace ¢innosti k ur¢enému reSeni problému — Kazda z lekci je zaméfena na
jedno literarni dilo, které zprostfedkovava téma holocaustu a je uréeno détskym
¢tenarim. Knihy byly nejprve didakticky analyzovany, k analyze byla vyuzita pomocna
hlediska navrzena Slapalem et al. (2012). Na zakladé této analyzy byl sestaven
podrobny plan kazdé lekce. Lekce byly navrzeny na zaklad¢é programu RWCT, tedy
s vyuzitim modelu E — U — R a jednotlivych metod, které vedou zéky ke kritickému
mysleni. VSechny lekce smétuji ke stejnému cili, a to pomoci zdkiim porozumét hlavnim
mysSlenkam holocaustu a prostfednictvim prace s knihou diskutovat o vybranych
udalostech holocaustu.

Vyhodnoceni vysledki ¢innosti uceného problému — Vysledek vyzkumu byl
zjiStovan porovnanim pre-testu a post-testu a také reflexemi jednotlivych lekci. Pre-test
1 post-test byly provedeny pomoci mysSlenkové mapy. Déle v rdmci post-testu Zaci
vytvareli plakaty ke kniham, které byly v jednotlivych lekcich vyuzity. Knihu si vybral
kazdy zak podle toho, do jaké miry ho kniha zaujala.

Zavérem zména problému — VyuZziti vhodnych knih zprostfedkovavajicich téma
holocaustu zakiim mladsiho Skolniho véku mélo klicovy vliv na z4jem a aktivitu zakt
v jednotlivych lekcich. Vzhledem k reakcim zakti na knihy i na toto téma by bylo
vhodné pokracovat upfesnénim informaci o holocaustu, které byly zprostiedkovany
knihami s fiktivnim ptfibéhem naptiklad tim, Ze bychom jednotlivé informace

porovnavali s udaji napiiklad v encyklopediich.
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4.5 Pre-test

Z4ci budou rozdéleni do skupin. Kazda skupina dostane jeden papir velikosti A3. Doprostied
papiru si kazda skupina napiSe téma ,holocaust”. Ukolem kazdé skupiny bude vytvofit
myslenkovou mapu, ktera se vztahuje k tématu holocaustu. Zaci maji za tikol psat cokoli, co

je k tomuto tématu napadne, pisi pouze jednou barvou.

Cilem tohoto pre-testu je zjistit urovenl znalosti zakli o tématu holocaustu. Zamérné jsem se
chtéla vyhnout testu s otevienymi otazkami, ve kterém jsou zaci svazani tim, na co se test
pt4, a nemohou tak opravdu prokazat, co v&di. Myslim si také, ze ¢asto u testl s otevienymi
otazkami dochéazi k tomu, ze v ptipadé¢, kdy si zéaci nejsou jisti odpoveédi, sami sebe
znervdzni a nenapisi ani to, co nékde v hlavé ulozené je. Vychézela jsem tedy z toho, ze
kazdy zak mize do své myslenkové mapy zapsat cokoli, co si mysli, Ze o tématu vi. V ramci
post-testu se k této mySlenkové mapé vratime a zaci budou moct své domnénky

konkretizovat nebo opravovat a dopliiovat.

4.6 Dité s hvézdickou
4.6.1 Didakticka analyza knihy

Smysl textu a autorsky zamér

Hlavni myslenka knihy je zaméfena na diilezitost zachovani paméti na holocaust a zaroveil
na silu a odolnost lidského ducha. Ptibéh se snazi pfiblizit tuto temnou kapitolu lidské
historie mlad$im ctenaifim a ukazat jim, jak hriizy minulosti mohou ovlivnit zivoty lidi
potazmo déti. Dalsi dilezitou myslenkou je empatie a porozuméni druhym. Kniha podporuje
pochopeni a respekt k riznym kulturam a nadbozenstvim a piipomind, ze kazdy ¢lovék ma

svou vlastni bohatou historii, ktera ovliviiuje jeho identitu.

Ptes vSechny hrizy a utrpeni, které jsou spojeny s holocaustem, kniha také vyzdvihuje

A 24

svétlo a silu ve vzajemné lasce, rodiné a vzpominkach.

Pii Cetb¢ této knihy muze byt u Ctenafe vyvoldna silnd emociondlni reakce, kterd mu
piipomina dulezitost boje za spravedInost a lidskou dlistojnost. Scény v knize maji potencial

vyvolat smutek, vztek, zlost nebo dokonce pocit bezmoci a zdéseni.
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Ctenaf a text

I pfes velmi narocné téma je kniha vhodna pro déti od 9 let a vySe, avSak mize vyzadovat
vysvétleni historického kontextu ze strany rodict ¢i vyucujicich. Kniha je doporucovéna pro
svou citlivost, silnou zpravu a krasné ilustrace. Jelikoz se jedné o komiksovy ptibéh, v knize
jsou velmi dilezité ilustrace. Ilustrace podporuji porozumeéni textu, zprosttedkovavaji
atmosféru pribchu a vykresluji emoce postav. Poutavé ilustrace maji zaroven funkci ptilakat

détského Ctenafe.

Ctenat se mize citit silné dotéeny a postaveny pred tvrdou realitu, které byli Zidé béhem
holocaustu vystaveni. Diskriminace a nelidské zachazeni s ditétem s hvézdiCkou mohou
vyvolat pocit nespravedlnosti a zoufalstvi nad tim, Ze je lidska spole¢nost schopna takovych
hriiz. Tento prozitek mtZe ¢tenafe motivovat k hlub§imu zamysleni nad dtsledky predsudki,
diskriminace a nenavisti, se kterymi se uz jisté n¢kdy v zivoté setkal. Mlze se rozvijet
empatie a soucit s postavami, které trpi nespravedlnosti, a vzbudit odhodlani aktivné bojovat

proti diskriminaci a hajit lidska prava.

Zanr textu a zpiisob autorova podani

Dité s hvezdickou je komiksovy ptibch, jehoz tématem je zivot zidovské divky jménem Duna
béhem druhé svétové valky v okupované Pafizi. Knihu lze charakterizovat jako silny a
pusobivy komiks, ktery popisuje ponizZeni a diskriminaci, kterym Duiia a jeji zidovsti pratelé
celili ve skole a v bézném Zzivoté. Kniha se dale zamétuje na to, jak Duia preziva po zatceni
svych rodi¢ a musi se spoléhat na laskavost cizich lidi, aby unikla deportaci do

koncentrac¢niho tdbora. Atmosféra knihy je tiziva, misty az depresivni, ale zarovei je plna

nad¢je a solidarity.
Kniha je fikci a zprostiedkovava téma holocaustu détem, i kdyz ne vzdy uplné spolehlivym

zpusobem, nybrz pohledem vypravéce, ktery splyva s hlavni postavou.

Autor v knize nebagatelizuje nadro¢né téma, naopak k nému pfistupuje velmi zodpovédné.
Avsak vzhledem k adresatovi je odleh¢eno tak, aby pro néj bylo srozumitelné. Autor voli
situace, které si détsky Ctenaf miize pomérné€ snadno predstavit, a zasazuje déj do mist, ktera

jsou détem znama (napf. Skolni prostiedi).
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Forma a jazykové prostiedky textu ve vztahu k porozuméni

Kniha je postavena na vyuzivani retrospektivnich prvkl, coz je vyjadieno vypravénim
babicky Duni své malé vnucce.

Autor v knize pouziva jednoduchy a srozumitelny jazyk, ktery spolu s ilustracemi zajist'uje,
7e tématu porozumi i mladsi Ctenafi.

Autor vyuziva zidovské hvézdy jako symbolu, ktery predstavuje utlaCovani
a pronasledovani zidovského obyvatelstva. Dit¢ symbol nechépe (,,Myslis, Ze je to kvili té

nasi Serifské hvézdeé?), ¢imz autor poukazuje na détskou nevinnost a neschopnost

porozumét zadvaznosti a hriizostrasnosti vykreslovaného obdobi.
Piibéh je vypraveén z pohledu Duni, coz ¢tenaii umoziuje vcitit se do hlavni postavy

a nahlédnout do jejich mySlenek.

4.6.2 Navrh vyucovaci jednotky

Téma: Holocaust

Ro¢nik: 5.

Casovi dotace: 45 minut

Ocekavané vystupy:

CJL-5-3-01 vyjadfuje své dojmy z Getby a zaznamenava je

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni text na
dané téma

Kli¢ové kompetence:

o Kompetence k uceni — operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi
véci do souvislosti, propojuje do SirSich celkll poznatky z riznych vzdélavacich oblasti
a na zéklad¢ toho si vytvaii komplexnéjsi pohled na matematické, ptirodni, spolecenské
a kulturni jevy

e Kompetence k feSeni problému — kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je

obhdjit, uvédomuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inlt zhodnoti
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e Kompetence komunikativni — naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né€ reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje

e Kompetence obCanské — respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich
hodnot, je schopen vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni,

uveédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému i1 psychickému nésili
Meziptedmétové vztahy: Clovék a jeho svét — lidé a Gas

Pomiicky: pfipraveny obrazek hl. postavy s otdzkami'?, piipravené Gryvky z knihy!3, papiry

a psaci potieby, tabule, projektor

Forma organizace vyuky: individualni prace, hromadna vyuka, prace ve dvojicich
Pouzité metody: volné psani, podvojny denik, klicova slova

Cile lekce:

o Zak vybira pro n¢j dulezité, zajimavé ¢i nepochopené pasaze textu a vlastnimi slovy

je komentuje.

« Zak diskutuje o vybranych udalostech holocaustu a jejich vlivu na lidskou historii

a spolecnost.

e Zak vyjadii vlastnimi slovy, jak se citila hlavni hrdinka, kdyz ji uéitelka

perzekvovala.
Faze vyucovaci jednotky:
1. Evokace
Vyuzitd metoda: motivacni aktivita + volné psani

Utitelka zaktim promitne obrazek hlavni hrdinky knihy. Zaci maji za ukol si ve dvojicich
odpovédét na nasledujici otazky, které jsou napsany u obrazku v bublinich (Ptiloha ): Jak

se jmenuji? Kolik mi je let? Jak probiha miij bézny den? Mam kamarady? Co délaji moji

12 Viz ptiloha 1, str. 85
13 Viz ptiloha 2, str. 86-89
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rodice? Na diskusi maji Zaci omezeny ¢as (maximalné 5 minut). Po uplynuti ¢asu ucitelka

postupné vyvola kazdou dvojici, ktera mé za tkol vybrat si jednu otdzku a na tu odpovédét.

Zaci dostanou prvni kratky tryvek z komiksu (Dauvillier, 2012, str. 13). Jejich ikolem bude
samostatné ¢teni uryvku. Po docteni ucitelka instruuje Zaky, aby si vzali prazdny papir.
Vysvétli, ze jejich tkolem ted” bude volné psani a vysvétli jeho pravidla (Zaci pisi bez
preruseni souvisly text, k napsanému se nevraci a neopravuji, nesoustiedi se na pravopis,
pokud je nic nenapadd, piSi odpovidajici véty). Ucitelka zakiim fekne, Ze na volné psani
budou mit ¢asovy limit 8§ minut a ze minutu pfed koncem je upozorni. Ucitelka zakiim
nadiktuje a napiSe na tabuli nedokoncenou vétu ,,Jmenuji se Dunia a ucitelka se ke mné chova

jinak nez k ostatnim, protoze...*

Po uplynuti ¢asového limitu probéhne sdileni volného psani ve dvojicich. Nasledné mohou

n¢ktefi dobrovolnici precist své volné psani nahlas. Za ptecteni ucitel zaktim podékuje.
2. Uvédoméni si vyznamu
Vyuzita metoda: podvojny denik

Z4ci pracuji samostatné, kazdy si pfipravi papir, ktery si svislou &arou uprostfed rozdgli.
Ucitelka zakim vysvétli, Ze na levou stranu papiru budou vypisovat doslovné citace z textu
a na pravou stranu budou ke kazd¢ citaci vpisovat sviij vlastni komentaft, postieh, napad atd.
Ucitelka stanovi minimalni pocet zdznami na 4, ale upozorni zaky, Ze pokud budou chtit,
muze jich byt i vice. Poté ucitelka rozda zaktim nakopirované texty (Dauvillier, 2012, str.
16-25) a necha zaky samostatné ¢ist a zaznamenavat si citace a komentare. Na zavér aktivity
si vSichni vezmou své podvojné deniky a sednou si spole¢n¢ do krouzku. Ucitelka zahd;ji
diskusi, pozada ne€kolik zaki, aby piecetli své vybrané citace a komentéie k nim, vyzaduje
zptesnovani komentari, je-li to potfeba. Na zavér diskuse se ulitelka 74kl zepta na
nasledujici otazky: Co si z textu pamatujete? Co povazujete za nejdulezitéjsi myslenku textu?

Napadaji vas k textu jesté néjaké dalsi otazky?
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3. Reflexe
Vyuzitd metoda: kli¢ova slova

Ucitelka zaky rozdé¢li do skupin. Kazda skupina mé za tkol vymyslet a napsat 5 klicovych
slov, které nejlépe charakterizuji prezentovanou knihu. Kazda skupina poté odprezentuje sva
vymyslena klicova slova, ktera ulitelka zapisuje na tabuli. Tim ndm vznikne velky soubor
klicovych slov, z nichz budeme mit za ukol vSichni spolecné vybrat 5, ktera nejlépe vystihuji

podstatu textu.

4.6.3 Reflexe oducené vyucovaci jednotky

V motivaéni aktivité zdci méli moc hezké népady. Nékteii odhadovali, ze hlavni hrdinka
bude zaporna postava a bude patfit do skupiny nacisti. Jini Zaci pojali aktivitu vice humorné
a vymysleli rizné zajimava jména. Neobjevil se zadny zak, kterého by napadlo, Ze divka
bude Zidovka. Velmi mé& piekvapilo, Ze néktefi zaci fekli, Ze dit& na obrazku je chlapec a ze

je to napft. ,,maly Hitler.*

Ve fazi evokace Zaci dostali prvni Uryvek z knihy. Jejich tkolem bylo si ho samostatné
precist. Po ¢teni jsem zakim rozdala prazdné papiry a vysvétlila jsem jim, ze nasledovat
bude volné psani. Zaci fekli, e aktivitu znaji. Nadiktovala jsem tedy nedokonéenou vétu:
,Jmenuji se Duna a ucitelka se ke mn¢ chova jinak nez k ostatnim, protoze...“ Na psani méli
7aci 8 minut, pficemz minutu pted koncem jsem je upozornila, Ze jim zbyva posledni minuta.
Velmi mé ptekvapilo, ze vétSina zakt se ihned hlésila, zda mohou své psani sdilet nahlas.
Preskocila jsem proto sdileni ve dvojicich a misto toho Zaci sdileli ihned nahlas. V nékolika
volnych psanich se objevila myslenka, ze Duna pochazi z chudé rodiny, a proto ji ucitelka
nema rada, v jinych zase, e si na Duilu ucitelka zasedla. Zaci Gastokrat prichazeli
s mySlenkami, které jsou pro n¢ snadno predstavitelné a konkrétni. Velmi se mi libila tato
myslenka: ,, ... jsem jind nez ostatni, nic neumim, to si teda mysli ta ucitelka, ale ja si myslim
néco jiného. Podle mé jsem jina, ale hodna a ucenliva. “* Tato mySlenka se velmi blizi realité.
Zidé byli vnimani odli$ng, byli nenavidéni a Gasto trestdni bez jakékoli predchozi viny.

Ukazky nékterych volnych psani uvadim v priloze'.

14 Viz ptiloha 3, str. 90-91
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Ve fazi uvédoméni si vyznamu bylo ukolem zaki vést si podvojny denik!® pfi éteni dalSich
stran komiksu. Tato metoda byla pro zaky nova, avSak vétSina z nich si s ni poradila velmi
dobte. Z podvojnych denikli zakli vyplynulo mnoho zajimavych otdzek k diskusi, napft.
»Proc¢ uz tatinek nema praci? “ ,, Co je to ta Serifska hvézda? *“ ,, Pro¢ mu ublizuji, kdyz nic
neudeélal? “ B&hem sdileni svych podvojnych denikli jsme si se zaky na otazky odpovédéli,
ti, ktefi tusili, vysvétlovali svym spoluzdkim, co si mysli. Déle se v podvojnych denicich
objevovaly velmi zajimavé a uctyhodné myslenky, které mé& velmi piekvapily a potésily.
Jedna ze zakyn naptiklad k citaci: ,, Tviyj tata byl tedy lhar. “ uvedla sviij komentai: ,, Ale ten
tata ji chtél udélat fantazii. “ Ackoli volba slov a slovosled nebyly tpln€ vhodné, byla jsem
velmi rada, ze nékdo tuto situaci okomentoval. Rodi¢e zidovskych déti se ¢asto snazili détem
situaci ulehcit, a proto volili rizné eufemismy. Na zavér této faze hodiny jsem polozila
zaktim nékolik dopliujicich otazek k textu. Na otazku, ,,Co si z textu pamatujete? “ byly
nejcastéji uvadény odpoveédi: zidovska hvézda, jména Duna a 1zak (jména byla pro zaky
nova, nikdy je neslyseli), osklivé chovani ucitelt viici zidovskym détem. Na dalsi otazku,
hezky vystihli, ze je dalezité, ze Duiia méla rodinu, o kterou se mohla opfit, jini zaci zase
odpovidali, Ze Zidé museli citit obrovsky smutek béhem valky. Na posledni otazku Zici

neméli zddné dopliujici dotazy, a proto jsme se presunuli k reflexi hodiny.

Ve fazi reflexe jsem nakonec nechala kazdého zéka vymyslet 3 klicova slova, ktera podle

nich nejlépe vystihuji podstatu textu. Zaci jejich kliova slova zapisovali na tabuli'S. Ze

vvvvvv

vvvvvv

hvézda, valka, Zidé. Z toho usuzuji, Ze se Z4ci nad textem opravdu zamysleli a hledali v ném

to nejpodstatnéjsi.

Prvni cil hodiny byl naplnén ve tazi uvédomeéni si vyznamu, kdy zéaci do svych podvojnych
denikli vypisovali citace z textu a vlastnimi slovy je komentovali. Dlikazem k prvnimu cili
jsou podvojné deniky zaka. Druhy cil hodiny byl také splnén, to usuzuji z diskuse, ktera

probihala ve fazi uvédoméni si vyznamu. Zaci premysleli a diskutovali naptiklad o tom, proc¢

15 Viz piiloha 4, str. 92
16 Viz ptiloha 5, str. 93
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se ucitelé takto chovali k Zidovskym zakiim, z jakého diivodu byl tatinek hlavni postavy bez
prace a pro€ ubliZovali nacisté lidem, ktefi nic neudé€lali. Tteti cil hodiny byl splnén hned na
zacatku ve fazi evokace, to doklada jejich volné psani. V ukazkach v ptiloze €. 3 je velmi
dobfte vidét, ze se zaci opravdu snazili vcitit se do hlavni postavy a nalézat ditvody, proc¢ se

ucitelka k Duné chovala takovym zptisobem.

Z4ci byli b&hem hodiny aktivni a v8ichni se zapojovali do diskuse. Jiz bdhem hodiny se mé
nékdo ptal, kde je mozné knihu ziskat a jak se pfesné¢ jmenuje. Z toho usuzuji, Ze nékoho

téma i samotnd kniha opravdu zaujaly.
4.7 Denik Dory Grayové

4.7.1 Didakticka analyza knihy

Smysl textu a autorsky zamér

Hlavni myslenkou této knihy je fakt, Ze historie neni pouze abstraktnim pojmem
v ucebnicich, nybrz ovliviiuje individualni osudy a zivoty obycejnych lidi. Nékteti lidé, kteti
tuto ne tak davnou dobu proZili, jsou stale mezi nami. Kniha také nepfimo vybizi mladé

Ctenafe, aby se o svou historii zajimali, aby se ptali a objevovali.

Autorskym zdmérem je pravdépodobné pfiblizeni historickych uddlosti a jejich dopadl na
lidské zivoty mlads$im ¢tendiim. To mize byt spojeno s touhou ozivit minulost a zdlraznit

jeji dulezitost v kontextu soucasnych svétovych déjin.

Ctenaf a text

Sama autorka text doporucuje détem od 13 let, myslim si ale, ze by byl vhodny i pro mladsi
nactileté. Ackoli se jedna o narocné téma, autorka zajiSt'uje srozumitelnost détem skrze
vypravéni z pohledu Hanky, kterd je typickym ,,pubertdkem® a potyka se i s problémy
vSedniho zivota, jako jsou naptiklad Spatné zndmky ve Skole nebo mezigeneracni problém
v komunikaci s rodi¢i. Ptib¢h je zasazeny do mist, kterd jsou détem blizka (napf. Skolni
prostiedi). Kniha téma odlehcuje pro détského Ctenare tim, ze se v pribéhu objevuji situace,
které nejspiS mnoho déti v Zivoté zazilo, v tomto piipadé st€hovani. V textu se neobjevuje

vvvvvv

zaky stava snadno pristupnym.
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Zanr textu a zpiisob autorova podani

Kniha Denik Dory Grayové, ktera byla vydana v roce 2020 autorkou Nad'ou Revildkovou,
je fiktivni dobrodruzny ptibéh o divce jménem Hana, kterd se musi s rodici prest¢hovat na
vesnici jménem Kieckovice. V novém domé, ktery se ji z pocatku viibec nelibil, objevuje
Hanka na pid€ pod prknem stary tajemny zapisnik a plySového medvidka. Tato udalost
zpusobi pfevrat v jejim svéte. Hanka zacina patrat po minulosti domu, zajima ji, komu pattil
a kdo v ném 7il. Jejim cilem je najit majitelku tajemného deniku a jeji Zidovskou kamaradku

Tyldu, a denik i hracku jim vratit. Vydava se tak na cestu historii.

V deniku Hanka objevuje zapisy z obdobi, kdy probihala 2. svétova valka. Zapisy do deniku
psala divka, kterd byla nucena se srodinou vystéhovat zjejich rodného domu kvili
konfiskaci majetku Némci. PiSe o svych kazdodennich strastech zpisobenych véalkou,
napiiklad o tom, ze misto, kam se méli sté¢hovat za rodinou, byla vesnice Lidice, kterou
Némci vypalili diive, nez tam stihli dojet, a ve které zili jejich ptfibuzni. Hanka zaCina
propojovat tyto zapisy s informacemi, které ziskala z vyuky d&episu, a postupné si
uvédomuje, Ze tato historie neni pouhym vypravénim z ucebnice. Zacina chapat, ze lidé a

déti, jako je ona, skutecné prozivali tuto temnou dobu.

Kniha je fikci a zprostiedkovava téma holocaustu détem, 1 kdyz ne vzdy uplné€ spolehlivym

zpuisobem, nybrz pohledem vypravéce, ktery splyva s hlavni postavou.

Forma a jazykové prostiedky textu ve vztahu k porozuméni
Kniha je psana jazykem déti, autorka voli jednoduché a kratké véty. V knize je vyuzita
rovina hovorové CesStiny, misty i obecné CeStiny ( napft. ,starej gramofon®), kterd zajisti

porozumeéni 1 u mladsich Ctenait.

Kompozice dila je ucelend a je postavena na chronologickém sledu udélosti
s retrospektivnimi prvky, které jsou vyjadfeny zdpisy v deniku a vypovédmi svédki
udalosti, které hlavni postava potkdva pfi patrani po majitelce deniku (napi. vesnicky
kronikar). Ptibéh je vypravén homodiegetickym vypravécem, ktery splyva s hlavni postavou

Hankou.

V knize je ptitomny prvek tajemstvi, zejména kolem deniku. Patréni, které hlavni postava

provadi, vytvaii napinavou atmosféru plnou ocekavani. S ohledem na tematiku spojenou
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s druhou svétovou valkou a Zidovskym osudem miize kniha vyvolavat atmosféru vaznosti

historickych udalosti.

4.7.2 Navrh vyucovaci jednotky

Téma: Holocaust

Ro¢nik: 5.

Casova dotace: 45 minut

Ocekavané vystupy:

CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Eetby a zaznamenava je

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na
dané téma

Kli¢ové kompetence:

o Kompetence k uceni — operuje s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi
véci do souvislosti, propojuje do SirSich celkii poznatky z rlznych vzdélavacich
oblasti a na zakladé toho si vytvaii komplexnéjs$i pohled na matematické, ptfirodni,
spolecenské a kulturni jevy

e Kompetence komunikativni — formuluje a vyjadiuje své mysSlenky a ndzory
v logickém sledu, vyjadtuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i tstnim
projevu

e Kompetence komunikativni — nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né reaguje, ¢inné se zapojuje do diskuse, obhajuje svlij ndzor a vhodné
argumentuje

e Kompetence socidlni a personalni — pfispiva k diskusi v malé skupiné i k debat¢ celé
ttidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni dané¢ho ukolu,
ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizné hlediska a cerpa pouceni z toho,

co si druzi lidé mysli, fikaji a d€laji
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Mezipiredmétové vztahy: Clovék a jeho svét — lidé a ¢as

Pomiicky: pfipraveny text k evokaci!’, pfipravené Gryvky z knihy'8, stopky/¢asova¢ na

pocitaci, papiry, psaci potieby, organizér pétilistku

Forma organizace vyuky: prace ve dvojicich, hromadna vyuka, skupinova prace,
individudalni prace

Pouzité metody: brainstorming, ¢teni s predvidanim, pétilistek

Cile lekce:

e 74k vyvodi na zakladé uryvku textu téma knihy a moznost prozivani holocaustu

s détmi.

 Zak diskutuje o vybranych udalostech holocaustu a jejich vlivu na lidskou historii

a spolecnost.

74k vlastnimi slovy s textovou oporou popise tragickou udalost v Lidicich v roce

1942.
Faze vyucovaci jednotky:
1. Evokace
Vyuzita metoda: brainstorming

Z&kim bude predlozen kratky tvodni text, ktery si samostatné piedtou. Po preéteni se
ucitelka zaka zeptd, o ¢em asi bude dnesni hodina a kniha, se kterou budeme pracovat. Na
platno promitne ¢asovac, na kterém pobézi odpocet 5 minut. Béhem téchto péti minut maji
zaci za ukol ve dvojicich pfichazet s napady, o cem by tato hodina a kniha mohly byt. Po
skonceni casového limitu ucitelka pozadéd kazdou dvojici, aby vybrali jeden z ndpadi a ten
prezentovali celé tfidé. Jednotlivé népady pak ucitelka zaznamenava na viditelné misto.
Nakonec se ucitelka miize zeptat, zda si nékdo z zakt uz n¢kdy psal denik, jaké pocity to

v nich vyvolavalo a jestli jim to v né¢em poméahalo.

17 Viz piiloha 6, str. 94
18 Viz ptiloha 7, str. 95-97
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2. Uvédoméni si vyznamu
Vyuzita metoda: ¢teni s pfedvidanim

Zaci dostanou prvni ¢ast textu'® a spoleéné si ji preéteme. Po &teni nasleduje diskuse o tom,
co se asi bude dit dal, co hlavni postava najde, poptipad¢€ co s tim asi udéla. Nasledné ucitelka
rozdéa druhou ¢ast textu a znovu spolecné ¢teme. Po docteni této ¢asti pozada ucitelka zaky,
aby si ve dvojici shrnuli vlastnimi slovy, o ¢em cetli a do jaké miry se naplnily jejich
predikce. Na zavér této Casti se ucitelka zakl zepta, jestli si mysli, Ze hlavni postava nasla
opravdu ¢tenaisky denik, jak zminuje posledni véta v textu. Ucitelka d4 zaktim treti uryvek,
ktery neché Zaky samostatné precist. Po pfecteni jsou Zaci rozdéleni do dvojic a dostanou za
ukol, aby béhem 5 minut napsali co nejvice véci, které si pamatuji o udalostech v Lidicich.
Kazda dvojice si poté piecte posledni Ctvrtou Cast textu a druhou barvou si dopisuji, co
nového se dozvédéli, nebo opravuji to, co napsali pred ¢tenim. Miize néasledovat spole¢na

diskuse o tom, do jaké miry byly jejich predikce ptesné.
3. Reflexe
Vyuzita metoda: Pétilistek

Z4ci dostanou piipravenou $ablonu k Pé&tilistku?®, Na prvni fadek si napisi téma ,,Holocaust®,
které napiSe 1 ucitelka na tabuli. Ucitelka jim fekne, ze mohou pouzivat i znalosti z predeslé
hodiny, ve které byla vyuzita kniha Dit¢ s hvézdi¢kou. Poté uz zaci individualné postupuji

podle navodu organizéru. Na zaveér Zaci prezentuji své pétilistky ve skupinach.

4.7.3 Reflexe oducené vyucovaci jednotky

Na zacatku této hodiny jsem zakim rozdala nakopirovany kratky tryvek, ktery obsahoval
zéapis z deniku, ktery je také tvodnim textem celé knihy. Na zéklad¢ tohoto textu méli zaci
5 minut na to, aby ve dvojici diskutovali, o ¢em by mohla byt kniha, se kterou v této hodiné
budeme pracovat. Po péti minutach meli zaci jest¢ minutu na to, aby se ve dvojici domluvili
na jedné myslence, kterou chtéji sdilet s celou tfidou. Napad kazdé dvojice jsem strucné

zaznamenala na tabuli?*'. Podle data uvedeného v textu Zaci spravné odhadli, Zze budeme

19 Jednotlivé &asti textu jsou v pifloze graficky odd&leny.
20Viz piiloha 8, str. 98
21 Viz piiloha 9, str. 99
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pokracovat v tématu druhé svétové valky. Nékteré ndpady zakl se velmi blizily realité
naptiklad: ,,Bude to o denicich o valce, které si nékdo psal a tatinek se bal, Ze je podle nich
najdou. “ Dale mé& velmi zaujala mySlenka, ktera se tykala smrti v rodinég, bylo vidét, Ze Zaci
se opravdu snazi zamyslet se nad tim, co je napsano ,,mezi fadky*. Dalsi mySlenka, ktera
byla velmi blizko skute¢nému tématu textu, byla tato: ,, Bude to o vdlce a Tylda asi umrela
v koncentracnim tabore. Byla jsem velmi rada, Ze zaci si pamatuji informace, o kterych
jsme mluvili v rdmci minulé hodiny, a Ze se snaZi davat si jednotlivé véci do souvislosti.
Napiiklad kdyz béhem diskuse jedna Zacka fekla, ze Tylda mohla byt Zidovka, pamatovala

si tedy z minulé lekce, Ze Zidé byli posilani do koncentraénich tabort.

Ve fazi uvédoméni si vyznamu dostali Zaci prvni ¢ast textu, ktera byla vybrana tak, aby méla
otevieny konec. Zaci méli za tikol piedvidat, co asi hlavni hrdinka na ptidé najde a také, jak
pribéh bude pokracovat. Pii spolecné diskusi jsem jednotlivé ndpady zaznamenavala na
tabuli??. Pfekvapilo mé&, Ze ackoli jsme ve fazi evokace mluvili o tom, Ze piijde o denik, jen
malo Z4kd napadlo, Ze na ptdé bude nalezen pravé denik. Zaci ale i tak prichazeli s velmi
zajimavymi napady, napiiklad: ,,Najde staré dopisy/vzkazy/fotografie a zacne si psat denik. *
V této myslence je denik zakomponovéan, Zaci si ale mysleli, ze denik bude néco, co
s postupem piib¢hu bude vznikat, a ne néco, co jiz existuje. Dalsi mysSlenka znéla takto
., Najde indicie, ze babicka Tylda Zije. “ Tato myslenka byla také velmi zajimava, zaci si dali
do kontextu zapis z deniku. MylIné¢ si ale mysleli, ze autorka deniku je divka, ktera hleda na
pudé. Po této hromadné diskusi jsem zakiim rozdala dalsi ¢ast textu. Na zaklad¢ textu méli
zéci porovnat, do jaké miry se shodovaly jejich napady s tim, co hlavni postava opravdu
nasla. Zaci velmi kriticky fekli, Ze nic z toho, co vymysleli, se neshoduje s tim, co hlavni
postava nasla. Zkusila jsem se tedy zakl zeptat, jestli si mysli, Ze je to opravdu Ctenaisky
denik, coz zmifiuje posledni véta v textu. VétSina zakii odpovédéla, Zze ano, proto jsem se
rozhodla jim prozradit trochu vice o kontextu. Rekla jsem jim, Ze hlavni hrdinkou je Hana,
kterd se musi s rodi¢i pfestéhovat do velmi starého domu do vesnice Kieckovice. Nékoho
z 7akl poté napadlo, Ze mozna Hanka nasla denik, ktery si psala ptivodni majitelka domu.

Ostatni Z4ci s timto ndpadem souhlasili a j4 jsem zakim fekla, aby se znovu zamysleli nad

22 Viz pfiloha 10, str. 100
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tim, jestli se to, co Hanka doopravdy nasla, shoduje alespon trochu s nécim, co predtim
vymysleli. Spravné vyhodnotili, Ze ano, a odkazovali na svou hypotézu, Ze ,najde staré
dopisy/vzkazy/fotografie®, protoze to, co nasla, doopravdy staré¢ byt muselo. Doplnili, ze
denik ale nepsala hlavni postava, ale nékdo pfed ni. Také zaci fikali, ze by mohla Hanka
zacit patrat po minulosti domu a majitelce deniku, ¢imZ velmi dobte odhadli jedno z hlavnich
témat knihy. Zakim jsem rozdala predposledni &ast textu. Rekla jsem jim, Ze hned jak
doctou, maji si vzit prazdny papir a napsat na néj jednou barvou vse, co vi o tragické udalosti
v Lidicich. Po dopsani prvni ¢asti jednou barvou si zaci precetli i posledni uryvek a méli za
kol druhou barvou na papir dopsat, co nového se dozvédéli??, nasledovalo spole¢né sdileni.
Potésilo mé, ze néktefi zaci o tématu do hloubky prfemysleli a necitovali piesné znéni z textu,
ale zamysleli se jen nad tim, co je opravdu dilezité. V jednom textu se objevila informace,
ktera v textu opravdu byla, ale pfislo mi velmi dtlezité ji adresovat a okomentovat: ,, Déti
nedavali na prevychovu, ale dali je do auta a pustili jim tam vyfukové plyny.“ Zeptala jsem
se proto zakd, jestli si mysli, ze se opravdu jednalo o vyfukové plyny. Né¢kdo z 74kt spravné
vysvétlil, Ze ne, ze plynem Némci zabijeli v koncentracnich tdborech. Poté jsme jesté kratce

mluvili o tom, jak si pamatku Lidic pfipominame v dnes$ni dob¢ (pamatnik v Lidicich).

Ve fazi reflexe méli Zaci za tikol napsat pétilistek k tématu holocaust. I piesto, Ze jsem zaktim
vysvétlila a ukdzala, kam co maji psat, n€kteti byli zmateni z toho, ze vysvétleni je napsano
pod fadkem, takZe v mnoha piipadech se stalo, ze Zaci psali podle toho, co bylo napsané nad
fadkem. I pfes toto nedorozuméni vzniklo par velmi povedenych praci?*. Nejvétsi potize
zaktim Cinila véta praveé o Ctyfech slovech vystihujici to podstatné o tématu. 1 pfes to, ze
nékteti Zaci nedodrzeli ramec Ctyt slov, jejich véty byly velmi dimysIné. Velmi se mi libily

naptiklad tyto véty: ,,Holocaust je smutné téma. “ a ,, Nacisté nemaji radi zZidy. *

Prvni cil hodiny byl splnén, jako diikkaz o splnéni cile slouZzi tabule se zaznamenanymi
domnénkami zaki pti pfedvidani textu. Druhy cil byl naplnén diskusi o tom, jak si pamatku
lidické tragédie pfipomindme v dne$ni dobé. K naplnéni tfetiho cile doSlo jen ¢astecné,

A4

protoze jak jsem jiz zminovala vySe, néktefi Zaci pouze citovali text a nevyuzivali k tomu

23 Viz piiloha 11, str. 101-102
24 Viz ptiloha 12, str. 103-104
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vlastni slova. Celkové¢ bych ale hodinu zhodnotila jako velmi vydafenou, Zaci byli aktivni

a spolupracovali.

4.8 Rikali mi Leni
4.8.1 Didakticka analyza knihy

Smysl textu a autorsky zamér

Hlavni myslenkou dila Rikali mi Leni je poukazat na hriizy valky a nasili, které ovliviuji
kazdodenni Zivoty lidi, zejména pak nevinnych déti. Tato kniha mimo jiné zdiraziuje, jak
kterym mohou lid¢ Celit. Autorka skrze tento ptibeh vyjadiuje sviij silny odpor k vélce

a nésili a snazi se tuto myslenku ptedat svym ctenartim.

Ctenaf a text

Ctenaf je seznamen s dramatickym Zivotnim piibéhem malé Leni, ve kterém se musi
vyrovnat s tim, Ze ji bylo odebrano jeji piivodni jméno Alena Sykorova a nahrazeno jménem
Leni Freiwald v ramci snahy nacistii o asimilaci a proménu malé divky v Némku. Ctenafi
v mlad$im Skolnim v€ku mize byt hlavni postava blizka tim, ze je podobn¢ stard jako on
sam. Béhem vypravéni pribéhu se objevuji dvé vyznacna prostiedi, ktera jsou détem znama
a blizka. Jedno z nich je Skolni prostiedi, které Leni pravidelné navstévuje a vzdélava se,

druh¢ pak predstavuje domov, kde Zije spolecné s ,,rodinou*.

Zanr textu a zpiisob autorova podani

Tématem knihy Rikali mi Leni je osud desetileté divky Aleny Sykorové, ktera byla ve svych
ctytech letech nasilné deportovana do nacistického Némecka za G€elem prevychovy. Jejim
novym domovem se stava faSistickd rodina a navstévuje némeckou Skolu. AvSak v novém
prostiedi citi Leni cizotu a nelibost a znaénym zpiisobem se odliSuje od svych vrstevnik,
coz ji brani v za€lenéni mezi svou novou komunitu. Ve Skolnim prostiedi se mezi spoluzaky
rozs§itil ndzor, ktery tuto divku nepravem povazuje za osobu ménécennou. Tento postoj okoli
zpusobuje, ze ji provazi pocity smutku a osamélosti. Kromé vzacného pratelstvi s babickou

Matyldou nemé zadny jiny vztah, coz ji velmi trapi. Na pocatku svého vnimani situace se
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sama obvifluje z tohoto stavu a citi vinu na svych bedrech. Casto se ocitd utopena ve svych

snovych a fantazijnich svétech, kam prcha pfed nespravedlnostmi tohoto prostiedi.

Atmosféra tohoto piib&hu je ponurd a dramatickd, nebot’ se odehrdva v malém némeckém
méstecku Herrnstadt v bezprostiednim disledku druhé svétové valky, pfiCemZz celym
méstem stale zietelné rezonuji nasledky vale¢ného konfliktu. Popisuje nésilné odvleceni
divky do nacistického Némecka a jeji nucenou zménu identity. Tento piib¢h také odhaluje,

jak vélka ovliviiuje Zivoty lidi a jak obtiZné jsou nasledky nasili a nendvisti.

Kniha je fikci a zprostfedkovava téma druhé svétové valky détem, i kdyz ne vzdy Gplné

spolehlivym zpisobem, nybrZ pohledem vypravéce, ktery splyva s hlavni postavou.

Forma a jazykové prostiedky textu ve vztahu k porozuméni

Kompozice dila je ucelena a je postavena na chronologickém sledu udalosti. Pfibéh je
vypravén homodiegetickym vypravécem, ktery splyva s hlavni postavou Leni. Autorka
obcas zatfazuje do dila 1 retrospektivni prvky, které jsou vyjadieny fragmenty Leninych

vzpominek, které si v§ak Leni plete se sny.

V dile jsou pfevazné pouzivany jazykové prostiedky s neutralnim piiznakem, aby byly
srozumitelné pro mladé ¢tendie. Ziidka se vyskytuji spisovné jazykové prosttedky s kniznim
charakterem (napf. Salba — lez). V textu se také nachézi né€kolik anglickych vyrazh
a némeckych germanisma, které dokresluji prostor, v némz se fik¢éni svét odehrava, avSak
jejich pouziti je omezené a kniha obsahuje rejstiik téchto terminti (napf. muti — maminka).
V dile jsou pouzita rizna prirovnani, kterd maji pomoci détem si predstavit nékteré z obrazi,
které autorka vykresluje slovy (napf. funél jako lokomotiva). SpiSe slouzi k oziveni
a zajimavosti textu. Dale se vyskytuje i metaforicky podtyp — personifikace, coz je

pfisuzovani lidskych vlastnosti nezivym objektim ¢i abstraktnim pojmam.

4.8.2 Navrh vyucovaci jednotky

Téma: Holocaust
Ro¢nik: 5.

Casova dotace: 45 minut
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Ocekavané vystupy:

CJL-5-3-01 vyjadfuje své dojmy z Getby a zaznamenava je

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi vlastni literarni text na
dané téma

Klic¢ové kompetence:

e Kompetence k uceni — operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi
véci do souvislosti, propojuje do Sirsich celkii poznatky z riznych vzdélavacich
oblasti a na zdklad¢ toho si vytvari komplexnéjsi pohled na matematické, ptirodni,
spolecenské a kulturni jevy

e Kompetence komunikativni — formuluje a vyjadiuje své mySlenky a nazory
v logickém sledu, vyjadtuje se vystizné, souvisle a kultivovan¢ v pisemném i ustnim
projevu

e Kompetence komunikativni — nasloucha promluvdm druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né€ reaguje, ucinn¢ se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné
argumentuje

e Kompetence socialni a personalni — ptispiva k diskusi v malé skupiné i1 k debaté celé
tiidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni dané¢ho ukolu,
oceniuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho,
co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji

Mezipiedmétové vztahy: Clovék a jeho svét — lidé a das

Pomiicky: papiry, psaci potfeby, pfipraveny tryvek z knihy?

Forma organizace vyuky: individuélni prace, prace ve dvojicich, hromadna vyuka
Pouzité metody: Vim — Chci védét — Dozvedél/a jsem se, literarni krouzky,

Cile lekce:

e 74k zhodnoti chovani postav v uryvku a vystihne hlavni myslenku tryvku.

2 Viz priloha 13, str. 105-106
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« Zak diskutuje o vybranych udalostech holocaustu a jejich vlivu na lidskou historii

a spolecnost.
Faze vyucovaci jednotky:
1. Evokace
Vyuzita metoda: Vim — Chci v&€dét — Dozveédél/a jsem se

Z4ci dostanou pfipravenou tabulku. Uéitelka Zaky instruuje, Ze jejich tikolem bude vyplnit
si heslovité¢ sloupecek s nazvem ,,Vim*. Jejich ukolem bude napsat, co jiz vi o tématu
holocaustu z minulych lekci zamétenych na knihy Dité s hvézdi¢kou a Denik Dory Grayové.
Po vyplnéni daného sloupce Zaci ve dvojicich diskutuji o tom, co si zapsali. Maji moznost si
do sloupce dopsat informaci, kterou si napsal jejich spoluzék, pokud informaci davéruji.
Nasleduje spoleéna diskuse o tom, co by bylo mozné zapsat do sloupecku ,,Chci védét™. Zaci
své napady sdili nejprve nahlas v ramci diskuse a poté dostanou ¢as na to, zapsat si

individualné, co by se o tématu jeste radi dozvedeli.
2. Uvédoméni si vyznamu
Vyuzita metoda: Literarni krouzky

Ucitelka na tabuli zapiSe nasledujici role: tazatel, vyklada¢ postav, spojovatel, ilustrator
a hledac citaci. Pokracuje tim, ze kazdou roli charakterizuje a vysvétli, co je jejim tkolem
(tazatel — vypracuje pro skupinu seznam otazek, které se stanou zakladem jejich diskuse;
vykladac¢ postav — hleda v textu divody chovani jednotlivych postav a nasledné o tom
diskutuje s ostatnimi; spojovatel — vyhledava souvislosti mezi textem a vnéjSim svétem;
ilustrator — nakresli to, co mu pfislo v textu dilezité a své ilustrace okomentuje; hledac¢ citaci
— vyhledd v textu zajimava, dalezitd ¢i nejasna slova a fraze a vede o nich diskusi
s ostatnimi), muze uvést 1 konkrétni ptiklady toho, co jednotlivé role délaji. Ucitelka
nasledné vysvétli, Ze zaci budou rozdeleni do skupin, kazdy ¢len skupiny bude mit svou
vlastni roli, rozdéleni roli necha ucitelka na zacich. Poté ucitelka Zakiim do kazdé skupiny
da stejny text. Kazdy Zak se na text soustiedi z pohledu své role. Po vypracovani svych roli

kazda skupina prezentuje pied celou tfidou, ktera se do diskuse zapojuje.
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3. Reflexe
Névrat k metodé€: Vim — Chci védét — Dozveédél/a jsem se

Zaci dostanou za ukol vyplnit sloupecek s ,,dozvédél/a jsem se*. Ugitelka poprosi kazdého
zéka, aby si vybral jednu véc, kterou se dozveéd¢l, a ekl ji nahlas. Na zavér se ucitelka zepta,

jestli néjaké otazky zlstaly nezodpovézeny.

4.8.3 Reflexe oducené vyucovaci jednotky

Na zacatku této hodiny jsem zaky pozadala, aby si vzali kazdy sviij papir a rozdé¢lili si ho na
t¥i sloupecky. Zakam jsem poté fekla, aby si prvni sloupec nadepsali slovem ,,vim*, druhy
slovy ,,chci védét™ a tieti slovy ,,dozvédel/a jsem se®. Poté jsem zaktim fekla, aby zapsali do
sloupce ,,vim* v§echny informace, které si pamatuji o tématu holocaustu z minulych lekei.
Nejdiiv zaci psali samostatné a poté si své mySlenky sdileli ve dvojicich s tim, Ze si mohli
dopsat informaci, kterou napsal jejich spoluzék/spoluzacka. Nasledovalo hromadné sdileni
a ja jsem jednotlivé informace zapisovala na tabuli. Pfekvapilo mé&, kolik véci si zaci
pamatuji. Velmi mé& potéSilo, Ze jedna Zacka si pamatovala pfesnou citaci, o které jsme
mluvili v pfedchozi hodiné v souvislosti s vyhlazenim Lidic. Nasledovalo spole¢né sdileni
véci, které se Zaci chtéji dozveédét, béhem cehoZ jsem vSechny myslenky zapisovala na
tabuli. Zaci se ptali na dost konkrétni otazky tykajici se koncentra¢nich tabori naptiklad:
»Pro¢ zavirali lidi do koncentracnich taborii? “ nebo ,, Pro¢ holili vlasy v koncentracnich
taborech? “. Dal$i otazky smétovaly obecnéji ke druhé svétové valce naptiklad: ,, Kdo
rozpoutal valku? “, déle tfeba i na divod, kviili cemu druha svétova valka zacala. Otazka,
u které jsem byla velmi rada, ze zaznéla, byla naptiklad ta, ktera se tykala prevychovy déti
v némeckych rodinach. Zaky zajimalo, zda je to pravda ¢ nikoli. Byla jsem velmi rada, Ze
zaci si uvédomuji, ze knihy, které jim predkladam jsou fikce a vse co je v nich, nutné nemusi

odpovidat realité.

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu jsem zaktim nejdiive strucné fekla, o ¢em kniha je. Uvedla
jsem, ze kniha je o desetileté divce Leni, kterd byla ve svych c¢tyfech letech odeslana na
prevychovu do Némecka do cizi rodiny. Pfislo mi dulezité uvést zaky do déje vzhledem
k vybrané metodé prace. Zakiim jsem poté popsala jednotlivé role a jejich tikoly. Vzhledem

k tomu, Ze Zaci v literarnich krouzcich jesté nepracovali, rozhodla jsem se proto pojmout
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tuto metodu trochu odlisnég, takze napiiklad 2 tazatelé spole¢né vypracovavali otdzky pro
celou tfidu a nasledné jsme vedli vSichni spole¢né diskusi. Poté jsem kazdé skupiné rozdala
pfipraveny uryvek a kazda skupina méla za ukol zpracovat uryvek z pohledu své role.
Nésledné jsme si vSichni spole¢né sedli do kruhu a vzdjemné si Zaci sdileli to, jak Gryvek
zpracovali a probihala diskuse. Spojovatelé za pomoci internetu zjistili, Ze ptib¢h je zaloZeny
na skute¢né udalosti, Ze nacisté opravdu odebirali déti, a ty, které mély potencial, posilali na
prevychovu do Némecka. Zaci sami za¢ali mluvit o tom, Ze je to naprosto odporné a Ze si
neumi piedstavit, ze by toto nékdo udélal jim. Hledaci citaci poté komentovali ¢ast, ve které
stryc Lence nadava ,,slovansky parchante®, ptali se také, co znamend ,,slovansky*. Jiny
z 7akl na tento dotaz reagoval, ze mezi slovanské zem¢ se fadi naptiklad Polsko, Slovensko,
ale i Ceska republika, takze mozna hlavni postava pochazela z n&jaké z téchto zemi. Dale se
ptali na to, co znamena slovo spilal. Ptala jsem se zaki, zda by to né¢kdo umél vysvétlit
z kontextu v uryvku. Nejdiive zZaci tvrdili, ze by to mohlo znamenat, Ze ji zvedal a hazel s ni,
poté jsme se dopracovali k tomu, Ze to znamend nadavat. Dalsi na fadu pfisli tazatelé. Ptali
se napiiklad, proc strycek zareagoval tak surové, tvrdili, Ze je to pieci jeji rodina, a tak by se
k rodin€ nikdo chovat nemé&l. Moc hezky jim na tuto otazku odpovédéla jedna z zacek, ktera
tekla, ze on ale neni jeji prava rodina a Ze mozna je to také nacista a nema Lenku rad. Dalsi
zak na tuto otazku odpovedél tak, ze v uryvku bylo napsané, ze byl opily a ze mozna viibec
neveédél, co déla. Dalsi otazka tazatelii korespondovala s vybranou citaci od hledacii ohledné
nadavky ,, slovansky parchante “. Proto tuto otazku pteskocili, protoZe jsme si jiz vysvétlili,
co to znamena a pro¢ ji tak asi fikal. Jejich posledni otazkou bylo, pro¢ stryc pije alkohol.
Vznikla velmi zajimava diskuse o tom, Ze byl mozna nest’astny z valky, a proto pil. Skupina
ilustratori nakreslila 2 obrazky?®. Na prvnim obrazku byl dopis, ktery méla Leni predat
stry¢kovi a na druhém obrazku byla kapka krve. Zaci fikali, Ze dopis je dilezity, protoZe to
kvili nému cely konflikt vznikl, a kapka krve vyjadiovala praveé samotné nasili. Zeptala jsem
se zaki, jestli by bylo mozné nakreslit jesté néco, co je v uryvku velmi diilezité, jeden zak
ze skupiny vykladacii postav tekl, Ze by namaloval babicku, protoze pravé ta Lenku
zachranila od strycka. Posledni slovo patfilo pravé skupiné vykladach postav. Ti nejprve

tekli: ,,Stryc je asi nacista, ktery odvadel lidi pry¢ a mozna je i kousal, proto mu Leni rika

26 Viz ptiloha 14, str. 107
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lidojed. “ Na toto tvrzeni ihned souhlasné reagovalo n€kolik zakt, Ze urcité ji lidi. Ptala jsem
se proto zaku, co musi udélat lidojed predtim, nez n¢koho sni, zaci odpovedéli, ze nejdiiv
nékoho musi zabit, j& jsem na zavér pro doplnéni kontextu zminila, ze Leni nasla fotku, kde
stryc stoji ve své nacistické uniformé vedle mrtvoly, a proto mu Leni zacala tikat lidojed.
ProtoZe jiz nezbyvalo mnoho ¢asu, fekla jsem této skupiné, aby vybrali jednu posledni véc,
kterou feknou. Rozhodli se komentovat postavu babicky, o které fekli, ze je asi moc hodna
a ma Lenku rada, protoZe ji zachrdnila a postarala se o ni. S tim vSichni ostatni Zaci

souhlasili.

Na zavér hodiny ve fazi reflexe jsem zaky pozadala, aby si vzali k ruce své papiry se
sloupecky ,,vim®, ,,chci védét“ a ,,dozvédél/a jsem se™ a vyplnili posledni sloupecek.
Bohuzel na zavérecnou diskusi jiz nezbyl ¢as vzhledem k dlouhé diskusi béhem féze
uvédoméni. Z zakovskych praci?’ je ale patrné, ze mnohé z nich zaujal fakt, Ze posilani d&ti

na prevychovu do cizich rodin se realn¢ délo.

Prvni cil lekce byl naplnén béhem diskuse ve fazi uvédoméni si vyznamu. Zaci velmi dobie
vystihli a vysvétlili chovani stryce 1 babicky. Tazatelé také velmi dobie ptemysleli o tom, ze
¢lenové rodiny by se k sobé takto chovat neméli a tim odsoudili strycovo chovani. Hlavni
mySlenku textu se podafilo formulovat také v ramci diskuse, kdy zaci mluvili o tom, ze
odebrani ditéte z rodiny je odporny ¢in a Ze se Leni nemohla v cizi roding citit tak dobfe jako
v té vlastni. Déle podstatu hlavni myslenky vystihli zaci ve chvili, kdy mluvili o diivodech
strycova chovani. Druhy cil byl také naplnén nejen béhem ¢asti evokace, kdy jsme s zaky

diskutovali o tom, co vi, ale 1 béhem faze uvédoméni si vyznamu pfi diskusi.

V Uplném zavéru hodiny jsem zaktim tekla, Ze tohle byla tieti a posledni kniha, se kterou
jsme spole¢né pracovali. Na nékterych zacich bylo vidét, Ze je to mrzi, a doptavali se mé
jesté po skonceni hodiny na rtizné véci, které je k tomuto tématu zajimaly. Dale mé Zaci

zédali, zda bych jim mohla napsat ndzvy jednotlivych knih, protoze by si je chtéli piecist.

27 Viz pfiloha 15, str. 108-109
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4.9 Post — test
Ucitelka zakim fekne, aby si k ruce vzali své mySlenkové mapy, které vytvofili na zacatku.
Z4ci maji za ukol jinou barvou, neZ jakou psali predtim, dopsat to, co se dozvédéli

o holocaustu béhem jednotlivych literarnich lekci.

Druhym ukolem zaki bude, aby si kazdy vybral knihu, kterd ho/ji zaujala nejvice. Tim
vzniknou tfi skupiny (mtliZe se stat, Ze néjakou z knih si nevybere nikdo, ucitelka nenuti zaky,
aby sviij vybér zménili, pouze upravi pocet zaka ve skupiné tak, aby v kazdé skupiné bylo
maximalné 67 zaki — podle moznosti). Kazd4a skupina poté vypracuje plakét na vybranou

knihu. Plakat bude obsahovat tyto nélezitosti:

a) Nadpis — nazev knihy

b) Podnadpis — autor/ka knihy

¢) Co nas na knize zaujalo (pro¢ jsme si ji vybrali)

d) Nov¢ informace, které jsme se diky knize dozvédéli
e) Co se ndm na knize nelibi (pokud néco takového je)

f) Tlustrace — symbol, ktery vystihuje nazev knihy

Kazda skupina pracuje na tvorb¢ plakatu o velikosti A3. Kniha jim je pfi praci k dispozici

a mohou si v ni libovolné listovat. Po vytvoreni plakati kazda skupina sviij plakat predstavi.

4.9.1 Vyhodnoceni post-testu

Prvni asti post-testu bylo doplnéni myslenkovych map?8, které Zaci tvorili pied zahajenim
lekci. VSechny &tyfi prace obsahuji klidové slovo ,,Zidé“, aviak kazda prace toto kli¢ové
slovo popisuje trochu jinak. V jedné mysSlenkové mapé je dokonce piesna definice
svyvrazdovani Zidii“. Jsem velmi rada, Ze nékdo z zaka tuto definici napsal, nebot’ je to
klicova informace pii definovani tématu holocaustu. Dvé ze ¢ty myslenkovych map
obsahuji zaznam ,,Lidice* a jedna z té€chto praci dokonce téméf presné cituje ryvek z knihy
Denik Dory Grayové. Velmi mé potésilo, Ze si zaci konkrétn€ pamatuji jednotlivé uryvky.
Vsechny prace dale obsahuji pfesné ¢asové vymezeni druhé svétové valky. V jedné praci se

objevil také odkaz na lekci s knihou Dité s hvezdickou, ve které jsme si vysvétlovali, proc¢

28 Viz ptiloha 16, str. 110-111
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Zidé hvézdy nosili. Jedna myslenkova mapa obsahuje 14 novych zdznamii, coz pro mé bylo
velmi prekvapujici. V této mysSlenkové mapé bylo patrné, ze Zaci si pravdépodobné
zjiStovali i n¢jaké informace navic, napf. ,,nedostavali jidlo v kon. taborech “. Ptesto Ze tyto
informace nebyly pfimo obsazené v lekcich, povazuji za velky uspéch to, ze mé lekce zaky
motivovaly patrat vice v historii druhé svétové valky 1 mimo lekce. Kazda z mysSlenkovych
map obsahuje alesponi 4 zdznamy toho, co se zaci dozvéd¢€li nového diky praci s knihami.
Tento vysledek povazuji za velmi dobry. I pfes to, Ze v lekcich dochazelo k uptfesnovani

slozitéjSich udalosti, terminti a myslenek, nékteré zaznamy v myslenkovych mapach nebyly

zcela obsahové spravné (napt. ,,na hranicich Ceska a Némecka *).

Ve druhé casti post-testu bylo tkolem zakt vybrat si knihu, kterd je nejvice zaujala,
a zpracovat k ni ve skupiné plakat s pfedem uréenymi ndlezitostmi. Velmi mé potésilo, Ze
kazda z knih si ziskala pozornost nékoho z zaka. Plakaty tedy byly vytvofeny ke vSem tfem
knihdm, avSak ne stejn¢ pocCetnymi skupinami. Kniha Dité s hvézdickou méla nejvyssi
zastoupeni, zpracovavalo ji 7 zaka. Druhou knihu Denik Dory Grayové zpracovavali 3 zaci.
Posledni knihu Rikali mi Leni zpracovavali 4 Zaci. Kazda skupina si nejprve rozdélila tikoly

tak, aby kazdy mél néjakou praci a poté zacali plakaty davat dohromady.

U plakatu ke knize Dité s hvézdickou®® si Zzaci nejvice ¢asu vyhradili na ilustraci, coZ
zpusobilo, Ze vysledny plakat neobsahuje vSechny stanovené nalezitosti, i pfes to, ze zaci
méli na praci dostatek ¢asu. Zaci jako ilustraci namalovali hlavni postavu Dufiu &ernobile
a jediné, co vymalovali, byla hvézda, kterou m& Dunia na sobé. Z toho usuzuji, Ze si zaci
uvédomuji, ze hvézda je hlavni symbol této knihy. Zaci také uvedli, co pro né v knize bylo
nové, co se diky knize naudili: ,,Museli nosit hvezdy, aby bylo poznat, Ze jsou zidovského
ptivodu a chovali se neslusné. Ackoli je formulace trochu neStastnd, protoze vyzniva
zpiisobem, e Zidé se chovali nesluné, myslim si, Ze Zaci méli na mysli to, Ze s Zidy bylo

neslusné zachazeno.

Jako druhy vznikl plakat ke knize Denik Dory Grayové®®. Tento plakat obsahuje viechny

predem stanovené nalezitosti. V plakitu je nejprve uveden ndzev knihy, autorka

2 Viz piiloha 17, str. 112
30 Viz ptiloha 18, str. 113
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a lustratorka. Déle kazdy z zakd uvadi, co ho na knize zaujalo (jména zakl jsou v ptiloze
zamérn€ vymazana). Dva ze tii zaka uvedli, Ze je zaujal nazev knihy, tieti zak uvedl, Ze ho
zaujal denik a krabice s plySovym medvidkem. VSichni tfi tedy zminwji slovo ,,denik*,
z ¢ehoz usuzuji, ze pro zaky je to velmi inspirativni zpisob zpracovani tématu. Dale zaci
uvadeli, co nového se diky knize naucili. Dva Zaci uvedli sice rozdilné formulace (,, Co
znamena holocaust. “ a ,, Co je to holocaust. ), ale jejich mySlenka je velmi podobnd. Tteti
zak uvedl, ze se jednalo o nejkrutéjsi dobu. Myslim si, Ze tim mohl odkazovat na tryvek
z knihy, kde jsou popisovany tragické udalosti z Lidic. V neposledni fad¢ se vSichni zaci
shodli na tom, Ze se jim na knize nelibilo, Ze tatinek kiic¢el na Doru. V jednom z tryvkd, se
kterymi jsme pracovali, byl zépis z Dofina deniku, ve kterém piSe, Ze tatinek ji nuti vSechny
deniky spalit. Nejspise tedy Zaci odkazovali pravé na tuto ¢ast. Jako symboly, které vystihuji
nazev knihy, zvolili Zaci denik a plySového medvidka. Velmi m¢ zaujalo, Ze do deniku v
ilustraci zaci napsali slova: ,, holocaust, Lidice“ a véty: ,, Maminka je pryc. Brdcha je pryc. “.
Z téchto zdznamil usuzuji, ze zaci opravdu pronikli do tématu a snazili se hloubé¢ji zamyslet

nad tim, co lidé prozivali.

Poslednim plakatem je plakat ke knize Rikali mi Leni®!. Tento plakat obsahuje vétSinu
naleZitosti, az na ilustratora. Zaci v této skuping uvedli, Ze si knihu vybrali proto, Ze je zaujal
fakt, ze Leni ,,odesla do jiné rodiny*. Nejsem si jista, zda zaci pouze Spatné¢ formulovali svou
myslenku, nebo neporozuméli tomu, Ze Leni neodesla do jiné rodiny dobrovolné, ale ze byla
nasilné odebrana svym rodi¢lim a poslana na prevychovu. Dale Z4ci napsali: ,,Leni nasla na
puideé ktery patril ji a schovala ho do kamen. “ Myslim si, Ze Zaci m¢li na mysli, Ze nasla kufr,
ktery ji patiil, a schovala si ho do kamen. I pfesto, ze v Uryvku, se kterym jsme v lekci
pracovali, zddna zminka o kamnech nebyla, Z4ci tento symbol zvolili pomérn¢ piesné.
Béhem vypracovéavani plakatu jeden zak listoval v knize a pravdépodobné narazil na cast,
kde se piSe, Ze Leni nasla sviij kuffik a schovala si ho do kamen. Nejsem si ale jista, ke
kterému bodu se tento zapis vztahuje. Je mozné, Ze zaci moc dobie neporozuméli zadéni.
Posledni, co zaci do plakétu uvedli, je to, ze se jim nelibilo, ze stryc Leni zbil. Tento ¢in

jsme analyzovali v lekci zamétené na tuto knihu a je pravdou, Ze vSichni Zaci ¢in odsoudili

31 Viz ptiloha 19, str. 114
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jako velmi oSklivé chovani. Jako symbol knihy zvolili zaci kamna, nejspiSe kvili ¢asti,

kterou v knize ndhodné ptecetl jeden z Zaka béhem vypracovavani plakatu.

4.10 Vyhodnoceni vysledkii

Vyzkumu se zic¢astnilo ctrnact zaki patého ro¢niku. Nejprve ve skupinach absolvovali pre-test
v podobé myslenkové mapy, nasledné jsme spolecné absolvovali tfi lekce, z ¢ehoz kazda
lekce byla zamétena na praci s jednou knihou, ktera zprostredkovava téma holocaustu détem
a mladezi. Na zavér zaci absolvovali post-test, ktery mél dve ¢asti. Doplnéni a opraveni

myslenkovych map a zpracovani plakatu ke knize, kterd zaky zaujala.

V pre-testu byli zaci rozdé€leni do skupin a kazdé skupina méla za kol napsat, co vi o tématu
holocaustu. Z jednotlivych praci bylo patrné, Ze znalosti zaktl jsou velmi nizké a povrchové.
Zaci do myslenkovych map zaznamenali nanejvys 7 zaznami, piiemz zaznamy nebyly

vzdy obsahové spravné. V ramci post-testu poté zaci opravovali své mysSlenkové mapy

a dopliiovali do nich nové znalosti, které ziskali diky praci s knihou.

Srovnani pre-testu a post-testu

20
15

: I II

Skupina 1 Skupina 2 Skupina 3 Skupina 4

o un

Pocet zaznam0 v pre-testu
B Pocet doplnénych/opravenych zaznama

B Pocet zaznamU v post-testu

Graf' 1 Srovnani pre-testu a post-testu

Z uvedeného grafu je mozné vypozorovat, zZe urovenl znalosti o tématu holocaustu u kazdé
skupiny vzrostla alespont 0 5 novych znalosti z tématu. Je mozné sledovat, ze na zacatku
byly znalosti u vSech zaki na podobné tirovni. V ramci post-testu je také mozné vidét, ze tii
skupiny doplnily nebo opravily podobny po&et zaznamii. Ctvrta skupina méla nejvyssi pocdet
doplnénych a opravenych zaznami, z ¢ehoz je mozné usuzovat, Ze jejich zajem o téma byl

vysoky.
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Je mozné se domnivat, zda je nizsi pocet doplnénych nebo opravenych zaznamii zpiisoben
tim, Ze Zaci informace zapomnéli, nebo je téma dostatecné nezaujalo, a tudiZ nebyli tolik

motivovani k hlub§imu premysleni o tématu.

Déle v ramci post-testu zaci méli za tkol vybrat si jednu knihu na zakladé¢ toho, do jaké miry

zaky zaujala, a k ni zpracovat plakat.

Vybér knihy

Dité s hvézdiekou = Denik Dory Grayové = Rikali mi Leni

Graf'2 Vyber knihy

Z grafu je patrné, Ze nejvétsi pozornost si ziskala kniha Dité s hvézdickou. Vzhledem
k tomu, ze Zaci plakat nestihli dokon¢it, v§ak neni mozné jednoznaéné fici, ¢im si tato kniha
ziskala pozornost zakii. Druhé nejvyssi zastoupeni méla kniha Rikali mi Leni, tu si vybrali

celkem 4 Zaci. Zaci v plakatu také neuvedli sviij ditvod vybéru, proto ani u této knihy neni

cvwvr

W

Grayové, nicméné zaci, kteti si knihu vybrali, uvedli divody své volby. Tato kniha si zaky
ziskala nejen svym nazvem, ale pfedev§im motivem deniku, ktery zminili vSichni tfi Zaci ve
svém plakatu.

Z reakci zakli na téma 1 na jednotlivé knihy se domnivam, ze pro né€ téma holocaustu
zprostiedkované v literarnich dilech bylo zajimavé a podnétné. Néktefi zaci za mnou
nckolikrat pfiSli 1 po hodinach a ptali se na doplilujici dotazy k tématu a vyzadovali
zptresiiovani udaji, které byly uvedené v predstavenych knihach. Nékteti zaci se mé také po
skonceni vyzkumu chodili ptat, kde je mozné si knihy pajcit a zda bych jim mohla doporucit

1 dals$i podobné knihy, které jsou na téma holocaustu zamétfeny. Z téchto reakci usuzuji, ze
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zprostifedkovani tématu holocaustu prostfednictvim prace s knihou je pro zaky mnohem
zébavnéjsi a vice motivacni nez strohé prednaseni faktii o tomto tématu. Vzhledem k povaze
vyzkumu se vSak jednd o velmi subjektivni vyhodnoceni na zaklad¢ zdkovskych praci, reakci

zéku a reflexe vyucujici.
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4.11 Diskuse

Diky akénimu ucitelskému vyzkumu bylo mozné prokazat, ze skrze praci s knihou je mozné
citlivé zprostiedkovat zakim téma holocaustu. Intencionalni literatura pro déti a mladez
respektuje mentalni vyvoj détského ctenare a specifika jeho vnimani, a proto je vhodnym
nastrojem k pfiblizeni emociondlné naroCnych témat, mezi kterd lze zafadit 1 téma
holocaustu. Toto tvrzeni lze opfit o vyrok Buckové (2016), Ze je zddouci se vracet k takto
dualezité udalosti prostiednictvim literatury uréené détem a mladezi, protoze pravé diky ni je
mozné, aby se ¢tendfi poucili a zaroven si ji uZili. I pfesto bylo misty nutné, abych doplnila

kontext, protoze nékteré informace byly pro zaky ptili§ abstraktni, a tudiz t€Zko uchopitelné.

Tim, Ze ve vyzkumném vzorku bylo pouze 14 Zaku, bylo zajisténo, ze kazdy zak dostal
dostateCny prostor ke sd€leni svych poznatkd, dojmi, ale i otdzek. Vliv na vysledky
vyzkumu mohl mit fakt, Ze zaci jsou zvykli pracovat s metodami programu RWCT, proto
bylo mozné vyuzit i metody, které¢ by nemusely fungovat idealné v ptipadé, ze se s nimi zaci
nikdy nesetkali (napf. metoda podvojného deniku). V takovém ptipadé by se pravdépodobné
zaci vice zaméfovali na formu nez na samotny obsah. Dal§im faktorem, ktery mohl ovlivnit
vysledek, mohl byt i fakt, ze zaci v pribchu lekci zaCinali téma druhé svétové valky
a holocaustu probirat v predmétu vlastivédy. Na jednu stranu bylo vhodné, Ze Zaci mohli
vyuzivat i znalosti z jiného pfedmétu, ale vysledek vyzkumu tim mize byt zkresleny, protoze

nelze jednoznacéné prokazat piivod novych informaci.

Vyzkumné Seteni probéhlo v celkem péti lekcich, pficemz cely vyzkum trval dva tydny.
Vzhledem k tomu, Ze jednotlivé lekce na sebe tematicky navazovaly, by nebylo vhodné, aby
vyzkum trval déle. V jednotlivych lekcich zéaci vyuzivali 1 znalosti z predchézejici lekce,

proto bylo Uc¢inné, Ze lekce probihaly v tak vysoké frekvenci.

Knihy, které byly vyuZity v jednotlivych lekcich, byly zvoleny vhodné. I piesto kniha Rikali
mi Leni neobsahuje pfimo téma holocaustu, povazuji za vhodné, Ze jsme s ni v rdmeci lekci
pracovali, protoze se zamé&iuje na problematiku druhé svétové valky, konkrétné na téma
posilani déti na prevychovu do némeckych rodin. VSechny knihy Zéky zaujaly, o tom sv&d¢i
plakaty vytvotfené k jednotlivym kniham, a bylo patrné, ze nékteti z zaka jsou odhodlani

precist si je celé, na zaklad¢ uryvka, které byly pouzity pii lekcich.
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Bylo by vhodné ve vyzkumu déle pokracovat tim, Ze by doslo k uptesiiovani dosavadnich
znalosti zak. Daéle by mohly byt porovnavany udalosti z knih s realnymi udélostmi
holocaustu. Prvky, se kterymi by se udalosti z fikénich knih daly porovnéavat, by mohly byt
naptiklad encyklopedie nebo vypovédi détskych svédka téchto udalosti (napf. Anna
Frankova).
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Zavér
Cilem diplomové prace bylo analyzovat vhodnou literaturu obsahujici téma holocaustu

a citlivé zprostfedkovani tématu zakiim mladSiho Skolniho veku.

Teoretickd ¢ast se zamé&fovala na charakteristiku vyvoje zakli mladsiho Skolniho vé&ku
a jejich specifik. Tato ¢ast dale charakterizovala literaturu pro déti a mladez, uvedla typické
zanry a funkce této specificky zaméfené literatury. V neposledni fadé prace typologicky
vymezila pozici tématu holocaustu v literatufe pro déti a mladez. V posledni kapitole
teoretické Casti byl vymezen pojem ctenafskd gramotnost, byl popsan jeho vyvoj a také
vyvoj &tenaistvi. V navaznosti na vyvoj étenafstvi byl také piedstaven program Ctenim
apsanim ke kritickému mySleni a jeho metody, které byly vyuzity piinavrhovani

jednotlivych lekci.

Ve vyzkumné ¢asti byl nejprve metodologicky popsdn akéni vyzkum a poté predstaven
vlastni akéni ucitelsky vyzkum, jehoz cilem bylo citlivé zprostiedkovat téma holocaustu
zakim mladsiho Skolniho véku. Déle byl navrzen pre-test, jehoz cilem bylo zjistit pocatecni
znalosti zakli o tématu holocaustu. Vysledkem pre-testu byly myslenkové mapy, které
vykazovaly, Ze znalosti zakti o tomto tématu jsou slabé. Nasledné byly didakticky
analyzovany vybrané knihy, které zprostfedkovavaji téma holocaustu. Vybranymi knihami
pro tuto praci byly Dité s hvézdickou, Denik Dory Grayové a Rikali mi Leni. Ke kazdé
z téchto knih byla navrzena odpovidajici lekce, kterd byla nasledné reflektovana. Reflexe
byly zaméfeny na pribéhy lekci, na zajimavé a podnétné vyroky a otazky zakh
a v neposledni fad¢ také na splnéni cilti kazdé lekce. Cely vyzkum byl zakoncen post-testem,
ktery obsahoval dvé Casti. Prvni ¢asti byl navrat k pre-testu a ve druhé Casti zaci vytvaieli
plakaty ke knize, kterou si zvolili na zdkladé¢ osobniho zaujeti. Prvni ¢éast post-testu
prokézala, ze skrze praci s literaturou pro déti a mladez je mozné zéky poucit o takto
narocném a dilezitém tématu, jakym téma holocaustu bezesporu je. Druhd ¢ast post-testu
pak ukézala, jaké knihy si ziskaly pozornost Zaki a jak prace s nimi obohatila jejich znalosti.
Zavérem je v ramci diskuse formulovan navrh pro pfipadné pokracovani akéniho vyzkumu,
ktery se tyka uptesiiovani informaci obsazenych v knihéch s fiktivnimi ptibehy, za pomoci

encyklopedii nebo vypovédi détskych svédka druhé svétové valky.
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Tato prace by mohla byt pfinosnd vSem pedagogiim, jejichZ cilem je vzdélavat zaky
mladSiho Skolniho véku i v tématech, kterd jsou velmi narocna, avsak je mozné s nimi citliveé
pracovat tak, aby byla respektovana vyvojova specifika zaka tohoto v€ku. Tato prace dale
nabizi ukazky lekci, které byly ovéteny v praxi, a ukdzaly se na vybraném vzorku zaka jako

uéinné.
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Piiloha 1: Obrazek hlavni hrdinky s otazkami

-~ Juk se jenui?

| kolik i ld'? | l |

Co dila maji rodice?
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Piiloha 2: Uryvky z knihy Dité s hvézdi¢kou (Dauvillier, 2012, s. 13, s. 16-25)
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Piiloha 3: Ukazky volného psani
Ukazka 1

Jmenvli s Uubt o uiledin st B 7€ Ihp Jihak

nex K oshta v

posodili nok e A"'” 00 Cm nfessy

i
v oSl e £ - 2 wausk"’/”
. rYa z =l an o
K K sty Je mill - ZSemE Fo Wt vty
P~k |
ek JJ'JP—? se YOZ brgleof. WI/TQ!(/LL 2xe tpy
ofo e -4.25 Cc " b%/w Sw 7 g o %
e, [ “f il paitc w€co B B 800
: b% o 7/1&\15 ¥ L - :
f il @ MC/S'E-[A,J,'SQ’? ’
o o > 91 )
Veln nk rostat ¥ - mwoje pahe L /
BAC 4, 2L
Wi i ba ve n

Ukazka 2
i, ok a{f«/b&ﬁ Ay Jork e S
sl nim. el W M ooy sl ar
/MM mé” aer ”Mﬂ%k’ e /’k
,éi?’(\@ é,i’/ o S
W%jy@% WM A W%W sl

y # ; /z W @~ /WM‘L
;%ﬂ - W/Wm d /mf// o :
W iy, o 4 a /M M /""éé wm%ﬁ'

90



W% e
%M /C{_M Mﬂ_m“
AL e Al t i ris Aris A

o, 7 Y
4! s P =N 4

91



Piiloha 4: Ukazky podvojnych denikii
Ukazka 1
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Priloha 5: Kli¢ova slova
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Piiloha 6: Uvodni text k evokaci (Revilakova, 2020, s. 7)

Kreckovice, 15. tinora 1942

Tatinek mi naridil, abych viechny deniky spélila. Nesmim
uz zadné dal psit. JenomzZe ja to nedokazu. Déje se tolik
stradného kolem nas. A komu se mam svéfit, kdyz je Tylda
pry¢? KdyZz o téch vécech mluvim s tatinkem, hned mé
okrikne. Pry i stény maji my3i a my3i maji usi a at radéji
mléim, nebo nas privedu do nestésti. I tak jsme pry viichni
prokleti, tak at nepokoudim osud. Ale ja nemuzu drZet ty
hriizy jen v sobé. Tim bych pfivedla do ne$tésti samu sebe.
Proto jsem se rozhodla, Ze zaénu psat dalsi denik. A schovam
ho tak, aby ho nikdo, ale viibec nikdo nenasel...
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Piiloha 7: Uryvky z knihy Denik Dory Grayové (Revilakova, 2020, s. 21-22, s. 29-31)
Uryvek 1

Poposla jsem o kousek bliz k Sikmé stfese a najednou jsem
zavravorala. Jedno prkno v podlaze se pode mnou lehce zhouplo
a zavrzalo. Super. Tramy jsou sice v pohodé, ale zato podlaha...
Kouknu pod nohy a vidim, Ze zatimco jinde jsou prkna pfirazeny
az tésné k sobé, mezi témahle dvéma je vétsi Skvira. A dira po
suku, do ktery se da str¢it prst, a tak prkno dokonce nadzved-
nout. Moment. Tohle uz nevypada jako vadna podlaha. Tohle vy-
pad4, jako by nékdo védél, co déla. Ze bych fakt objevila poklad?
No to mé podrz.

Klekla jsem si k prknu a opatrné ho zvedla. UvnitF byla pro-
hluben, pod ni dal3i tramy. A v ni leZela papirova krabice, nejspis

od bot. Vytahla jsem ji a pooteviela viko <SG
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Uryvek 2

od bot. Vytahla jsem ji a pooteviela viko. Nevim, co jsem Cekala.
Snad ze mé oslni lesk $perkii a diamantii. Fakt naivni. Ten dlek
bych ale nikomu nepfala. Myslela jsem, Ze mé klepne. Z krabice
na mé ziraly dvé lesklé oi. Musela jsem se hodné drZet, abych
nezajetela na celé kolo. Chtéla jsem se sice mrknout, jestli tu
nékde nenajdu krysy, ale Ze na né budu mit takovyhle stésti, to

jsem fakt netusila. Rychle jsem viko pfirazila zpatky. A musela
ten %ok rozdychat. Pak jsem se teprve zalala smat. Na krysu ty
o¢i byly az moc neZivy. A na mrtvou krysu naopak moc Zivy. Tak
jsem se nadechla a opatrné krabici otevfela celou.

Ty oéi, co mé zprvu tak vydésily, patfily medvédovi. Rozuméjte,
hadrovymu medvédovi. Obytejné hralce. Nejspis pékné staré,
ale docela zachovalé. Vzala jsem ho do ruky. Byl z né&jakeé tézké
progivané latky, jako z koberce, a ty odi, ty byly ze skla. Protose
v nich tak odrazelo svétlo, Ze vypadaly, jako by svitily. A pod me-
dvédem lezel sedit s ruéné psanym napisem: Obraz Doriana
Graye. Bylo mi to n&jaky povédomy. Nasi maji myslim knizku
s timhle nazvem v knihovné. Kdo ji jen napsal? No nic. To je teda
poklad. Opelichana hra¢ka a &tenafskej denik.
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Uryvek 3

Dofin tata by se odstéhoval nejradsi hned. Nechtélo se mu
obdélavat pole, kdyz védél, ze to bude naposled, a jesté z néj
bude muset ¢ast odvést Némcim. To se ani nedivim. Zato Dofe
se z KreCkovic nechtélo. Méla tam prece Poldika. Ale nackové
jim stejné nedovolili, aby se odstéhovali dfiv a polnosti zistaly
ladem. A tim jim vlastné zachranili Zivot. Schvélné si to prectéte.

Tohle je zaznam z 10. ¢ervna:
.Jesté se celd tesu hriizou. To piece neni mozné, co dnes hla-

sili v rozhlase: dospéli muzi byli zastfeleni, Zeny dopraveny do
koncentraéniho tabora a déti dany do vhodné vychovy, budovy
obce byly srovnany se zemf a jméno obce vymazano. Lidice uZ
nejsou! U2z nemame kam jit. To nas ale netrapi tolik jako osud
nagich drahych. Teti¢ka ani strycek se jistojisté nicim neprovinili!
A moji mali bratranci? Vyrvali je z mamininy naruce a dali kamsi
na nové vychovéni. Jak jim to mohli udélat?! Pro slzy nevidim,
co pi¢u. Kdybychom se pestéhovali uz drive, jak chtél tatinek,
byl by jejich osud i nasim osudem. Pro¢ nas tak zkousi§?”

Uryvek 4

- s H S

Predstavte si to. Méli se stéhovat do Lidic! Ten pfibéh jsem
dobie znala z jednoho filmu. Lidice, to byla ta vesnice, kterou

Némi za valky upiné zlikvidovali, protoze tam me nékdo po-
mahat parasutistim, co zabili hlavniho nacka, kterej nas tady
viechny utlacoval. Jmenoval se Heydrich. JenZe nejhorsi na tom
bylo, Ze to vbec nebyla pravda. Ty lidi z Lidic s tim neméli nic
spole¢nyho. To ale nikoho z téch vojaki nezajimalo. Kazdopadné
kdyby se tam Dora a jeji tata pfistéhovali, tak se konce vélks;
nejspis nedofZili. Tatu by zastrelili hned. Dofe bylo teprve étrnéct,
takze by skonCila jako vétsina lidickych déti. Houby na prevy-
chové. Prosté je nahnali do nakladnich aut a pustili tam plyny
z vyfuku. Po valce se jich vrétilo strainé malo. Jestlipak mezi
nimi byli i Dofini bratranci?
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P¥iloha 8: Sablona Pétilistku

Jeduaslown nized tématu (podstateé jéno)

Dvk slova o tom, jaké téa je (pidavni xmim)

T <lova o tom, co téma delé (slovesa)

Vit pri o thyfech slovech wystir o podstatné o tématu

J uinoslwng‘ opis tématu (sgnunyrrmm. metafora, pﬁmvn&ur)

98



Piiloha 9: Vysledek brainstormingu
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Priloha 10: Predpovédi textu
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Priloha 11: Ukazky k tématu Lidic
Ukazka 1

Ukazka 2
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Ukéazka 3
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Piiloha 12: Ukazky pétilistku
Ukézka 1-3
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Ukazka 4-6
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Piiloha 13: Uryvek z knihy Rikali mi Leni (Bezdékova, 2012, s. 68—69)

sedét. Chtéla jsem néco honem fict a fekla jsem: ,Dostg] Jste,
prosim, ten dopis?” ’ L

JHm,” povidal on. ,Jaky dopis?

.Od maminky. Raul ho m(":l odc-vzdat, vlastné ja, ale ja
jsem ho dala Raulovi - ale hnc}d Jsem 51.myslela, al?y snad néco
nevyvedl, aon - asi - prosim vas, nefikejte to mamince! Ja bych
hrozné dostala!”

,Hm, povidal on, ,vidis, ja jsem celou dobu na to psan
&ekal a vlastné jsem se divil, Ze, hm, Ze nic nepfislo. A ono
mohlo prijit, a neprislo, vida, vida, inu ja jsem pfitazlivy, na
mé ryba bere jako na cerva. No ne?®

Ja jsem nerozuméla, co bléboli, ale jak fekl ,,ryba®, viecko
se ve mné boufilo, hned jsem si zase vzpomnéla na ty dva na
Sibenici a napadlo mi, ze by mé tu mohl taky chytit a obésit
a nikdo by o tom nevédél. Tak jsem vstala a ze pijdu do ku-
chyné. Ale on taky vstal a fekl vztekle:

,Tak ty jsi mi nedala psani, ty mrcho, ty slovansky pan-
charte! Nu pockej, ja té zbiju jako hada!“ a popadl mé za vla-
sy a zacal mé tlouct pésti.

Dala jsem se do kfiku, ale on mé nepustil a bil mé dal
a hrozné¢ mi spilal. Stale opakoval nadavku slovansky paudmﬂf!

Nevim, jak dlouho mé bil. Spustila se mi z nosu krev. Uz
mé opoustély sily a piestala jsem kiiéet, jen jsem si loktem
chranila oblicej. Koneéné se ozvaly v piedsini Soupavé kroky
v zimnich botach.

Lidojed mé hned pustil, svalil se na zidli a upravoval si
vazanku. Funél viak jako lokomotiva a rudy byl jako krocan.

Babicka vesla do pokoje.

,.'f\-'l.ilnslpani,“ fekl Lidojed jakoby nic, ale udychané.
»Leni i zaslouzi trest! Pani Rosa mi poslala po ni dopis aond
ho ulicnicky zasantrocila, asi oteviela a potom zahodila.
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Chtél jsem ji, hm, néjakou strcit, ale potom jsem si pomyslel,
s to neni jaksi moje véc, tak jsem ji netrestal, ale zaslouzi,
jiste zaslouzi od své - feknéme - péstounky.”

" Babicka se na n¢j zpytavé podivala, potom se podn’vala
na mé, hned se ji asi néco nezdalo v poradku. Poznala, Ze
jsem hrozn¢ uplakana a zakrvacena a ze se cela tresu. Potom
viak, kdyz slyscla, jak Lidojed hlasité Skyta, ickla mu klidné:

,To bylo od Leni velmi $patné, ze vam dopis nedorucila,
ale, pane Kiihle, jste asi unaveny, nechtel byste si trochu od-
pocinout, natahnout se malicko pred obédem?*

Nemusela to nabizet dvakrat. Jen prikyvl a svalil se na
ustlanou postel. Ale babic¢ka ho nechala, vzala mé za ruku
a vedla do kuchyné. Tam mi vzala obli¢ej do rukou a $eptala:

,Co ti udé¢lal?”

,Hrozn¢ mé tloukl. Chtél mé mozna zavrazdit.”

Babic¢ka se na mé upfené divala. Teprve za chvili promlu-
vila: ,Pro¢ myslis?“

~Chytil mé za vlasy, mlatil mé a nadaval mi slovansky pan-
charte za to, z¢ jsem mu nedala maminéino psani.”

Zdalo se mi, ze ani neposlouchd. Sedla si na truhlik,
cela do sebe schoulend, a v o¢ich méla takovy bolestny vyraz,
ze mi ji bylo strasné¢ lito. Kdyz za chvili vzhlédla, sté¢kala ji
po vrascitc tvafi velika prihledna slza. Sepjala potom ruce
a rekla: O Boze, Boze, zbav nas toho zla!“

Védela jsem, ze mysli stryce Ottu - Lidojeda. Co vsecko
mu Raul fekl - a uz je tu zas! Maminka mu vzdycky odpusti,
malmin!m ho ma rada a posloucha ho. Ne, my uz se ho nezba-
vime! O, my sami s¢ ho uz ani zbavit nedokazeme! Uhadla
_i:«cm, z¢ ted tam lezi opily. Vidéla jsem poprvé opilého. Driv
Jsem o nich jenom slysela, kdyz Raul nékdy vypravoval, co
provadéji dva jeho kamaradi, keefi si chodi za feku k Ame-
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Priloha 15: Ukazky zakovskych praci ,,Vim, chci védét a dozvédél/a jsem se“
Ukazka 1
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Ukazka 3

/
CHC) Vepe L
M| et E_g\_i

Kbo  TAM  OkRYL

PROE AENOM OCI. NQ _

Proc MELY | HE’ L__[

PRUNO VAN A | ]

Y . Y AMA. A{) \

€ JE PRoC oL IL | R

g VLASY v ﬁowcemrth;f_’___‘________m
=

VALKA

-

| /
kewo ~ATADL | BYLL ZLU)
KoNce NT RAK.

%} ' | 7___
. FROE NOCISE b
Z?\J 9 | .BYLI TAK Z|\. ii
pse  DE N o
Pﬂoo Mu;gu i
'ZE g | wpcisTe’ zppty et|

\ " ‘t’(m \jé’rﬁ LD
UMRELA zAsi=Ll V|
MATYLDA IKONCENTRAK U - |

R

4______‘_‘—'——__‘—'—_—7
—EE VSECHNY | l"ﬁ‘OC VYPO WA

MUZe, '\/P‘LLPS i
zASTRE\LL \m——*-‘—‘———“"‘“T

A ZeNY
Obvebly DO | \
I@Nc@mm&wﬂo ]

{
|

78 MA
s

HVeS p1ekd

|

TABORA. ?

VYRVAL) f»;owwm-
DETI z NPRUCL P< k
SR, o W 1
IOV VYCHOM. - |

109



Priloha 16: Post-test — mySlenkova mapa
Skupina 1

Skupina 2
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Skupina 3
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Priloha 17: Plakat ke knize Dité s hvézdickou




Priloha 18: Plakat ke knize Denik Dory Grayové




Ptiloha 19: Plakat ke knize Rikali mi Leni




	KLÍČOVÁ SLOVA
	Úvod
	1 Charakteristika dítěte mladšího školního věku s ohledem na téma práce
	1.1 Obecná charakteristika
	1.2 Kognitivní vývoj
	1.2.1 Vývoj v oblasti vnímání
	1.2.2 Vývoj v oblasti myšlení
	1.2.3 Vývoj v oblasti paměti

	1.3 Emoční vývoj
	1.4 Socializace
	1.5 Morální vývoj
	1.5.1 Vývoj hodnotové orientace


	2 Téma holocaustu v literatuře pro děti
	2.1 Charakteristika literatury pro děti a mládež
	2.1.1 Funkce LPDM
	2.1.2 Žánry LPDM

	2.2 Téma holocaustu a válečné literatury v RVP ZV
	2.3 Téma holocaustu v literatuře pro děti

	3 Práce s knihou
	3.1 Čtenářská gramotnost a rozvoj čtenářství
	3.1.1 Vymezení pojmu čtenářská gramotnost
	3.1.2 Rozvoj čtenářské gramotnosti
	3.1.3 Rozvoj čtenářství

	3.2 Program RWCT
	3.2.1 Organizace vyučovací jednotky

	3.3 Vybrané metody RWCT
	3.3.1 Brainstorming
	3.3.2 Čtení s předvídáním
	3.3.3 Podvojný deník
	3.3.4 Pětilístek
	3.3.5 Volné psaní
	3.3.6 Vím – Chci vědět – Dozvěděl/a jsem se
	3.3.7 Literární kroužky
	3.3.8 Klíčová slova


	4 Výzkumná část
	4.1 Cíl výzkumu
	4.2 Výzkumný vzorek
	4.3 Metodologický rámec výzkumu
	4.3.1 Akční učitelský výzkum

	4.4 Vlastní akční výzkum
	4.5 Pre-test
	4.6 Dítě s hvězdičkou
	4.6.1 Didaktická analýza knihy
	Smysl textu a autorský záměr
	Čtenář a text
	Žánr textu a způsob autorova podání
	Forma a jazykové prostředky textu ve vztahu k porozumění

	4.6.2 Návrh vyučovací jednotky
	4.6.3 Reflexe odučené vyučovací jednotky

	4.7 Deník Dory Grayové
	4.7.1 Didaktická analýza knihy
	Smysl textu a autorský záměr
	Čtenář a text
	Žánr textu a způsob autorova podání
	Forma a jazykové prostředky textu ve vztahu k porozumění

	4.7.2 Návrh vyučovací jednotky
	4.7.3 Reflexe odučené vyučovací jednotky

	4.8 Říkali mi Leni
	4.8.1 Didaktická analýza knihy
	Smysl textu a autorský záměr
	Čtenář a text
	Žánr textu a způsob autorova podání
	Forma a jazykové prostředky textu ve vztahu k porozumění

	4.8.2 Návrh vyučovací jednotky
	4.8.3 Reflexe odučené vyučovací jednotky

	4.9 Post – test
	4.9.1 Vyhodnocení post-testu

	4.10 Vyhodnocení výsledků
	4.11 Diskuse

	Závěr
	Seznam použitých informačních zdrojů
	Seznam příloh
	Příloha 1: Obrázek hlavní hrdinky s otázkami
	Příloha 2: Úryvky z knihy Dítě s hvězdičkou (Dauvillier, 2012, s. 13, s. 16–25)
	Příloha 3: Ukázky volného psaní
	Příloha 4: Ukázky podvojných deníků
	Příloha 5: Klíčová slova
	Příloha 6: Úvodní text k evokaci (Reviláková, 2020, s. 7)
	Příloha 7: Úryvky z knihy Deník Dory Grayové (Reviláková, 2020, s. 21–22, s. 29–31)
	Příloha 8: Šablona Pětilístku
	Příloha 9: Výsledek brainstormingu
	Příloha 10: Předpovědi textu
	Příloha 11: Ukázky k tématu Lidic
	Příloha 12: Ukázky pětilístků
	Příloha 13: Úryvek z knihy Říkali mi Leni (Bezděková, 2012, s. 68–69)
	Příloha 14: Ilustrace žáků
	Příloha 15: Ukázky žákovských prací „Vím, chci vědět a dozvěděl/a jsem se“
	Příloha 16: Post-test – myšlenková mapa
	Příloha 17: Plakát ke knize Dítě s hvězdičkou
	Příloha 18: Plakát ke knize Deník Dory Grayové
	Příloha 19: Plakát ke knize Říkali mi Leni


