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Uvod

Dar fec¢i je dan pouze Cloveéku. Ostatni zivoCichové dokazi komunikovat pohybem,
pohledem o¢i, postavenim téla tak, ze v ramci zndmé skupiny se mezi sebou vzajemné i
v interakei Elovék — zvife pomérné bez problémi domluvi. U lidi je tomu jinak. Re¢ je pro
vyvoj jedince mimotfadné vyznamna, ovliviiuje kvalitu mysleni, poznavani, orientaci,
fungovani ve spolec¢nosti. Komunikace je nezbytnou pro v¢lenovani ditéte do spolecnosti,
dité, které ma poruchy v feCovém vyvoji, je znevyhodnéno, je pro néj velkou psychickou
zatézi, ze mu okoli neni schopno porozumét. Matka komunikuje s ditétem jesté pred
narozenim. Ke svému nenarozenému ditéti promlouva, hladi se po biise, dit¢ vnima hlas
matky, jeji rozpolozZeni, klid, nervozitu. Tam jsou bezpochyby zéklady komunikace mezi
matkou a ditétem. Thned po narozeni je matkou ¢i pecujici osobou fixovan pohled ditéte,
bezdéky se priblizuje do zorného pole ditéte, sleduji se reakce novorozence. Prvnim
naznakem opravdové komunikace mezi ditétem a jeho blizkym okolim je ismév, nejprve
napodobivy, v pozd¢jSim obdobi socidlni. Dité si vykomunikuje pozornost kiikem,
projevuje spokojenost broukanim. Blizké osoby na dit€ hovofi, vice ¢i méné se ditéti
vénuji.

Vyvoj komunikaénich dovednosti ditéte zasadn& ovliviiuje rodina. Redové vzory,
uroven vzajemné komunikace, rozvijeni slovni zasoby ziskava dité od narozeni. V prib¢hu
pfedskolniho obdobi se stava dalSim aktérem rozvoje komunikacnich dovednosti ditéte
pfedskolni zafizeni, nejCastéji matefska Skola. V matetské Skole se dit€ zatazuje do
spolecnosti vrstevnikl, komunikuje ale i s dosp&lymi, ucitelkami, dal§imi zaméstnanci
Skolky. Pfi ukonceni ptedSkolniho vzdélavani ditéte musi byt komunikacni dovednosti na
takové turovni, aby bylo schopné pokracovat v dalSim vzdélavani. Mnoho odbornikl
zminuje zhorSujici se fecovou uroven déti pii ndstupu do zakladniho vzdélavani, mnoZici
se vady feci, potifebu logopedické péce u deti.

Tato prace se vénuje komunika¢nim dovednostem predskolniho ditéte, jejich vyvoji;
vlivu rodiny, okoli, matetské Skoly na jejich rozvoj. Cilem prace je zjistit, zda jsou rozdily
v trovni komunikacnich dovednosti u déti v povinném ro¢niku pfedskolniho vzdélavani
v souvislosti s tim, zda matefskou Skolu navstévovaly dlouhodobé nebo nastoupily

povinnou ptredskolni dochdzku z rodinného prostredi.



1 Vychova a vzdélavani predsSkolniho ditéte

Vychova a vzdélavani jsou dva vzijemné se prolinajici pojmy, které formuji a

rozvijeji jedince v prabéhu celého Zivota.

1.1 Vychova a vzdélavani ditéte od ti'i let do nastupu do zakladni Skoly

Vychova ditéte vyzaduje, aby méla zamér, jeji vysledek by mél byt pfipraveny,
planovany. Nem¢la by probihat pouze intuitivné, nahodile. Jak uvadi Opravilova (2016.
s.11) ,,Ciniteli a nedilnymi soucdstmi kazdého procesu vychovy a vzdélavani jsou:

o osobnost jedince, ktery je vychovavan

o socidlni a prirodni prostredi, ve kterém se pohybuje

o cil, ke kterému smérujeme

o prostiredky, které k realizaci cile zvolime

o my sami a nase jednani, které na dite puisobi **

K tomu, abychom uspé$né vychovéavali a vzdé¢lavali, vyuzivame nejen vlastni
zkuSenosti, osobni prozitky, potiebujeme ale také teoretické poznatky, zkuSenosti
provétené¢ odborniky, praxi, védeckymi poznatky. Vychové a vzdélavani ditéte
ptedskolniho veéku se vénuje védni obor predSkolni pedagogika. Vyuziti jejich poznatkd,
zakonitosti predskolni vychovy, napomaha vychovateli ¢i pedagogovi najit optimalni cestu
pro dalsi vyvoj vzdélavaci cesty ditéte. (Opravilova, 2016)

Vychova ditéte probiha hlavné v domacim prostredi, za vychovu a vzdélavani ditéte
jsou zodpovédni predevSim rodice. V urcitém casovém obdobi se stava partnerem rodict

pfi vychové ditéte pfedSkolni zafizeni, nejcastéji matetska skola.



1.2 Vzdélavani ditéte v domacim prostredi
Vychova ditéte v domacim prostfedi probiha od samotného narozeni jedince. Jedna

se o prostfedi nenahraditelné, poskytujici ditéti naplnéni zakladnich lidskych potieb, které
jsou podle Maslowa (2013) ur¢eny v nasledujicim potadi:

1. uspokojeni zakladnich télesnych a fyziologickych potieb

2. potieba jistoty a bezpeci

3. potieba lasky, pfijeti a spolupatiicnosti

4. potieba sebepoznani, ucty

potieba seberealizace

Vyvoj osobnosti ditéte je dan vychovnym stylem rodic¢i. Opravilova (2016) uvadi,
ze v Ceském prostfedi mizeme hovofit o dvou zasadnich typech rodiCovské vychovy.
Vychova tradi¢ni piendsi na dité sviij systém hodnot, dit¢ vzorce chovani pfejima, netvofi,
ve vychové tradi¢ni, nicméné moderni, demokratické jsou nicméné dany ditéti moznosti
druhého zakladniho typu v Ceské spolecnosti je vychova liberdlni, kdy se predpoklada, ze
rodi¢e nebudou dité pfi budovani hodnotového systému, vzorcti chovani atd. zdsadné
ovlivitovat. Tento styl vychovy v zdkladni podobé muze byt pro vyvoj ditéte nebezpecny,
ovliviiuje ho pii budovani hodnotového systému a samotné osobnosti nedostatek
zkuSenosti a absence jakychkoli mantinel. Umirnénd liberalni vychova jiz ddvad moznost
dit¢ v priubehy vychovy seznamovat se svymi nazory, hodnotami, pfedstavami, samotné
rozhodovéni potom zlstava na ditéti.

Dnesni déti Ziji v dobrych podminkach, zakladni fyziologické potfeby maji bez obtizi
uspokojeny. Otéazkou je, zda je soucasna digitalni, zrychlena doba optimalni pro rozvoj
komunikaénich dovednosti v roding. Casto byvame svédky pelujici osoby, ktera tlagi
kocarek, dit¢ se dozaduje pozornosti, sleduje okoli, ukazuje, nicméné zpétné vazby se mu
nedostava, protoze dospély komunikuje s mobilnim telefonem, at jiz verbalng, Cci
sledovanim displeje. V poslednich nékolika letech odbornici upozornuji na nartst vad feci,
které¢ musi byt napravovany pied nastupem k zadkladnimu vzdélavani logopedickou péci.
S prihlédnutim k tomu, Ze komunikacni dovednosti ditéte se utvaii od narozeni, je ulohou

rodiny tyto zakladni dovednosti a schopnosti zodpovédné podporovat a rozvijet.



1.3 Vzdélavani ditéte v materské Skole

V pribéhu vyvoje ditéte od 3 let do nastupu k zakladnimu vzdé€lavani se partnerem
rodiny pfi vychové ditéte stava vzdélavaci instituce, nejCastéji v tomto vékovém obdobi
matefskd Skola. Mateiskd Skola plsobi na dit€ v oblasti vychovy a vzd€lavani, cile
vzdélavani jsou jasné nastaveny podle Skolského zakona a dale Ramcového vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdélavani. PredSkolni vzd€lavani obohacuje denni program
ditéte a poskytuje ditéti odbornou péci. Jeho tkolem je rozvijet osobnost ditéte, podporovat
télesny vyvoj a zdravi, motivovat je k dalSimu vzdélavani vytvafenim optimalnich
podminek pro potiebu ditéte dale se ucit. Co se komunikaéni kompetence tyce, ,,je
zalozena na tom, ze dité na konci predskolniho obdobi dokaze mluvit ve spravné
formulovanych vétach, dokaze Fici sviij nazor a nahlas formulovat své myslenky, dokaze
uzivat pravidla komunikace — vést smysluplny dialog, nechat domluvit druhého, tolerovat
nazor druhych. *“ (Kry€ova, 2021, s. 44-45)

Vzdélavani a vychova v matefské Skole probiha za ptsobnosti predskolnich pedagogt,
ucitell, nejcastéji vSak ucitelek matetské Skoly. Ucitelka matetské Skoly musi spliiovat
nejen kvalifikaéni, ale i osobnostni pozadavky. Kvalifikace je ddna Zakonem o
pedagogickych pracovnicich 563/ 2004 Sb. v platném znéni. Osobnostnimi piedpoklady
jsou bezesporu pfirozend autorita, seberegulacni schopnosti (sebekontrola) schopnost
rozhodovéni, komunikativni dovednosti, schopnost empatie a dtlezité jsou i dovednosti
praktické (pohybové, hudebni, vytvarné). ProtoZe ucitelka poskytuje détem v mateiské
Skole mluvni vzor, je nezbytné, aby jeji mluvni projev byl zietelny, nesmi mit logopedické
vady.

Piedskolni vzdélavani je soudasti vzdélavaciho systému Ceské republiky a je
zakotveno v Zakon¢ ¢. 561/ 2004 Sb. o piedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$Sim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) v platném znéni.



1.4 Zakotveni pired$kolniho vzdélavani zakonem 561/2004 Sb. (Skolsky
zakon)

Prvni &ast Skolského zakona upravuje zakladni pravni normy se vzdé&lavanim
souvisejici, prvotné tedy cile a zasady vzdé¢lavani, dale systém ramcovych vzdélavacich
programt pro jednotlivé vzdélavaci stupné. Jednotlivy paragraf, §16 je vénovan podpoie
vzdélavani déti, zakt a studentll se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. ,, Ditétem se
specidlnimi vzdelavacimi potrebami se rozumi osoba, kterd k naplneni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi
potrebuje poskytnuti podpiirnych opatreni. Podpurnymi opatienimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatreni skolou
a Skolskym zarizenim*“. (§ 16 odst. 1 Skolského zdkona 561/2004 Sb.) V tomto paragrafu
jsou jasn¢ nastavena pravidla pro podplirna opatieni, poradenskou pomoc Skolskych
poradenskych zatizeni.

Ptedskolnimu vzdé€lavani je ve Skolském zakoné konkrétné vénovana cast druha,
skladajici se znckolika casti. Prvni ¢ast pod § 33 konkretizuje cile predskolniho
vzdélavani, které se dale preklapi do Rdmcoveého vzdélavaciho programu pro predSkolni
vzdélavani. Uzakonéna je organizace predskolniho vzdélavani, ktera vymezuje narokovost
jednotlivych veékovych skupin pro predskolni vzdélavani, dale termin zépisu
k pfedSkolnimu vzdélavani, rozhodovaci pravomoci feditele matetské Skoly v ramci zapisu
k ptedSkolnimu vzdélavani. Dalsi Cast, § 34a vymezuje jasné povinnost piedSkolniho
vzdélavani a zpusoby jejiho plnéni. §34b upiesiiuje pravidla pro individualni vzdélavani
ditéte. Posledni ¢ast, §35 je vénovana moZnosti ukonceni predskolniho vzdélavani.

Dal8im z&dvaznym pravnim dokumentem pro matetské skoly je Vyhlaska
¢. 14/ 2005 Sb. v platném znéni, které upfesituje pravidla pro podminky provozu mateiské
Skoly, zplsob financovani, naplnéni tfid, moZnosti pferuseni provozu mateiské skoly,

stravovani déti, péci o zdravi a bezpecnost déti, uplatu za predskolni vzdélavani.



2 Povinné predskolni vzdélavani

Povinné predskolni vzdélavani je uzdkonéno s tcinnosti od zari 2017. Podnétem pro
uzédkonéni povinného rocniku piedskolniho vzdélavani byl ptredpoklad, Ze po stanoveni
povinnosti plnit povinnou piedskolni dochazku se predskolniho vzdélavani budou ucastnit
1 déti, které do té doby piedskolni zafizeni nenavstévovaly. Ucitelé zakladnich Skol
upozorinovali na nepfipravenost téchto déti na zakladni vzdélavani, chybéjici navaznost
zakladniho vzdé€lavani na vzdélavani ptredSkolni, zejména v oblasti socialni, oblasti

motorickych dovednosti a oblasti komunikacni.

2.1 Pravni ramec povinného predskolniho vzdélavani

Piedikolni vzdélavani je podle $kolského zakona povinné pro statni obany Ceské
republiky, ob&any Evropské unie a cizince, ktefi jsou opravnéni pobyvat na uzemi Ceské
republiky trvale nebo prechodné, a to pro vSechny vySe uvedené skupiny, pokud na tizemi
Ceské republiky pobyvaji po dobu delsi nez 90 dnii.

Povinnost pfedSkolniho vzdélavani vznikd ditéti od pocatku Skolniho roku, ktery
nasleduje po dovrSeni patého roku v€ku, do zahdjeni povinné Skolni dochdzky. Dité se
muze vzdélavat v matetské skole, zapsané v rejstiiku Skol, dale formou individualniho
vzdélavani, v pfipravné tfidé zakladni Skoly ¢i v pfipravném stupni zakladni Skoly
specialni nebo v zahrani¢ni $kole na uzemi Ceské republiky, které ma ministerstvem
povoleno plnéni povinné piedskolni dochazky. V ptipad¢ individudlniho vzdélavani je
uroven ocekavanych vystupti v jednotlivych oblastech pfedSkolniho vzdélavani ovéfena
matefskou Skolou, ve které je dit€ k pfedSkolnimu vzdélavani v individudlni formé
ptihlaseno. Terminy ovéfeni stanovi feditel ve Skolnim fadu a pro dité v individudlnim
rezimu vzdelavani je toto ovéfeni povinné.

Konkrétni rozsah povinného predskolniho vzdélavani je dan Vyhlaskou €. 14/ 2005 Sb.

o predskolnim vzdelavani.
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2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni zdélavani
Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale RVP PV) vychazi

z aktudlni vzdélavaci strategie CR, aktudlné ze strategie 2030. RVP PV je v priibéhu
vyvoje spolecnosti a vzdélavacich trendl aktualizovan za spoluprace odbornikl z oblasti
pedagogiky predskolniho véku. RVP PV vymezuje cile pfedSkolniho vzdélavani se
zaméefenim na spole¢né vzdélavani a podporovani piedpokladii pro dalsi vzdélavani, pro
vzdélavani celozivotni, dale vystupy predSkolniho vzdélavani pii jeho ukonceni
v navaznosti na povinné skolni vzdélavani.

V zavazném dokumentu RVP PV je kladen daraz na respektovani piirozenych
vyvojovych specifik déti predskolniho vé€ku, individudlnich mozZnosti a potieb ditcte.
Pojmenovany jsou zde klicové kompetence, které dité v priabéhu predskolniho vzdélavani
ziskava, definovana kvalita pfedSkolniho vzdélavani z hlediska podminek, obsahu, priabéhu
a vysledku tak, aby kvalita jednotlivych vzdélavacich programii riiznych matetskych Skol
za predpokladu zachovéni rozmanitosti a individuality ptfindSela rovnocenné vysledky.

RVP PV (2021) vymezuje klicové kompetence, které jsou cilovou kategorii v podobé
vystupl, formulovany jsou jako soubory piedpokladanych védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot. V ramci piedskolniho vzdélavani jsou sledovany tyto klicové
kompetence:

o kompetence k uceni

o kompetence k feSeni problémi

o kompetence komunikativni

o kompetence socialni a persondlni

o kompetence ¢innostni a obcanské
K tématu této prace se vaze kompetence komunikativni, kterd specifikuje, co by dité
ukoncujici pfedskolni vzdélavani mélo v ramci komunikacnich dovednosti bezpecné

ovladat.
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2.3 Konkretizované vystupy RVP PV voblasti komunikacnich

dovednosti
Dopliujicim a zpiesiujicim dokumentem pro sledovani vysledkii ptredskolniho
vzdélavani jsou Konkretizované ocekavané vystupy, souvisejici s Ramcovym vzdélavacim
programem pro piedskolni vzdélavani. V tomto materidlu jsou upfesnény pozadavky na
vystupy v ramci jednotlivych vzdélavacich oblasti, jasné jsou zde formulovany konkrétni
dovednosti, které dit¢ na konci ptedskolniho vzdélavani ma. Za pomoci konkretizovanych
vystupli pedagogové v matefské Skole planuji a nastavuji Cinnosti, vzdélavaci aktivity
v integrovanych blocich tak, aby byla k naplnéni vzdélavacich oblasti optimalni.
Konkretizované ocekavané vystupy PV v oblasti komunika¢nich dovednosti jsou
podrobné uvedeny a pojmenovany, smétuji k tomu, ze dité by na konci této vzdelavaci
etapy mélo zvladat pfiméfené jazykové, feCové a komunikativni dovednosti, tento
pozadavek spliiuje tehdy, pokud: ,, vyslovuje spravné vsechny hlasky (i sykavky, rotacismy,
mékceni), mluvi ve vétach, dovede vypravet pribéh, popsat situaci apod., mluvi vétsSinou
gramaticky spravné (tj. uziva spravné rodu, cisla, casu, tvari, slov, predlozek aj., rozumi
vetsine slov a vyrazu bézné pouzivanych v jeho prostiedi, ma primérenou slovni zasobu,
umi pojmenovat vétsinu toho, cim je obklopeno, prirozené a srozumitelné hovori s detmi i
dospélymi, vede rozhovor a respektuje jeho pravidla, pokousi se napsat huilkovym pismem
své jméno (oznaci si vykres zmackou nebo jménem), pouziva prirozené neverbalni

komunikaci (gesta, mimiku, ¥ec téla aj., spolupracuje ve skupiné.“ (MSMT, 2023)

2.4 Pedagogicka diagnostika ditéte v materské Skole

Jak uvadi Syslova (2018, s.13): ,,Diagnosticka cinnost ucitelky je jednou
z nejvyznamnéjsich komponent predskolniho vzdélavani. Ucitelka bez ni nedokaze kvalitné
a efektivné realizovat vzdeélavaci proces. Je vychodiskem pro individualizaci vzdeldavani,
podkladem k planovani i evaluaci procesu vzdélavani.“. Dle RVP PV (2021) pedagogicka
diagnostika sbira komplexni informace o momentalni Urovni dovednosti a schopnosti
ditéte, optimalizuje podminky, prostfedky a metody pro jejich dalsi rozvoj s ptihlédnutim
k individualnim a v€kovym potfebam ditéte. Mezi nejcastéj$i metody v rdmci poznavani
ditéte v matetské Skole patii pozorovani, jehoz vystupy jsou ucitelkou zaznamenavany,

sumarizovany. V ramci pedagogické diagnostiky komunikacnich dovednosti a rozvoje feci
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u predskolniho ditéte je zdsadni metodou rozhovor. Zelinkova (2011) uptesiuje, Ze
obsahem rozhovoru jsou oteviené, polouzaviené a uzaviené otazky, a bezprostiedni
odpovédi. Vysledky jednotlivych déti jsou zaznamenavany a vyhodnocovany za vyuziti
zaznamu o ditéti, portfolia ditéte, jehoz soucésti jsou i planované Cinnosti pro rozvoj
jednotlivych vzdélavacich oblasti. Vyvoj fte€i, komunikac¢nich dovednosti ditéte
predskolniho véku a ocekavanad urovenn komunika¢nich dovednosti ditéte ukoncujiciho

predskolni dochazku bude popséna v nasledujicich kapitolach.
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3 Komunika¢ni dovednosti predSkolniho ditéte

vvvvv

faktorem urcujicim, jaké vztahy si clovek vybuduje, co se mu v zivote prihodi, jak dokdze

prezit, rozvijet ditverné vztahy, jak bude vykonny, jaky da Zivotu smysl. “ (Satirova, 1994)

Re¢ je zakladni lidskou potiebou. Dle Dvoidka (2007, s. 147) je fe¢ definovana jako
Jforma sdélovani a dorozumivani zaloZena na pouzivani slovnich (mluva, pismo), ale i
neslovnich (gesta, mimika) vyrazovych prostredkii komunikace”. Nejstézejnéjsi dobou pro
ziskavani komunikaénich kompetenci jsou dle Bytesnikové (2012) prvni roky zivota ditéte.
Vyvoj feci u ditéte je ovSem velmi individudlni, jednotlivé mezniky vyvoje feci je tfeba
interpretovat s velkou opatrnosti. Rozvoji feci je dulezité vénovat pozornost od nejutlejSiho
veku, k nauceni feci je nezbytné, aby se dité mohlo ucit od zdatného mluvciho, se kterym
je dit¢ Casto v kontaktu. Dé&ti maji vrozenou dispozici komunikovat, ovSsem pokud nejsou
nalezit¢ stimulovany, k zddoucimu rozvoji feci nedochazi.

Dité na konci ptedskolni dochazky by mélo disponovat dobrou vyslovnosti, Zaddouci
je zejména zvladani sykavek a mékcéeni, aby nedochazelo k negativnim vlivim na
osvojovani si schopnosti ¢teni a psani. U déti nastupujicich k zékladnimu vzdélavani je
také dulezité, aby mély dostatecnou slovni zdsobu, vyjadfovaci pohotovost a dostate¢nou

akustickou verbalni pozornost. (Kutalkova, 2014)

3.1 Komunikace, fe€ a jazyk

Komunikace je zdkladni sloZka mezilidské interakce. Jedna se o proces, kterym si
lidé mezi sebou sdéluji myslenky, ndzory, potieby, postoje, pocity. Jak uvadi
Hadj-Moussova (2003, s. 54): ,,Vzdy se jedna o vytvoreni komunikacniho kandlu alespon
mezi dvéema osobami (miize jich byt samoziejmé i vice), kterym prechdzeni obsahy od jedné
osoby (komunikator) smérem k druhé (komunikant). Obsah v tomto schématu oznacujeme
Jjako komuniké .

Predpokladem pro GspéSnou komunikaci je to, aby komunikant dokézal srozumitelné
vysilat svilj obsah sdéleni k dalSim komunikantim. Komunikant potom musi byt schopen
v ramci komunikace sdéleni porozumét. Komunikace miiZze probihat verbalné€ i neverbalné.

Verbalni komunikace probiha formou feci, slov. Neverbalni komunikace probiha

vyrazem, gesty. K porozuméni obsahu sdéleni je zapotfebi rozumét obéma formam
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komunikace. Komunikace provazi lidsky zivot jiz od prenatalniho vyvoje, dit€¢ komunikuje
se svym okolim jiz velmi brzy po svém narozeni pomoci tzv. prediecCovych projevii.

Re¢ je bezesporu jednou zprimarnich komunikaénich rovin. ,.Clovék je tvor
spolecensky — a rec slouzi jako prirozeny nastroj jeho dorozument s druhymi lidmi. Neni-li

tento nastroj k dispozici, je zle. “ (Matéjcek, 2015, s. 93)

,»Recové dovednosti zahrnuji komplex riiznych aktivit. Dite se musi naucit slySené
rozclenit, dekodovat, porozumét mu, imitovat je, vhodné uZzit, prosadit se v komunikaci,

upoutat na sebe pozornost (Sulova, s. 21)

V oblasti komunikace jsou pro pedagogy i logopedy dulezité¢ pojmy jako je tec€, jazyk a

foném.

Re¢: teci je mozné piendset informace, a to at’ formou zvukovou, ¢i pisemnou neverbalni.
Lejska (2003) podotykd, Ze dosud neexistuje jednotnad definice feci. Kazdy védec mulze

podle n¢j definovat fe¢ ze svého hlediska.

Jazyk: specificka vlastnost etnické skupiny, kterd se fidi urcitymi pravidly (gramatika,
fonologie, syntax,...). Jazyk je zdkladnim systémem komunikace mysSlenek, ktery je
realizovan mluvenou feci, pismem, nebo manudlnim zplisobem (napiiklad znakova fec).
»Kazdy zdravy jedinec disponuje vrozenou schopnosti si osvojit jakykoliv jazyk. Skutecnost,

ktery jazyk se stane materskym ovliviiuji rodice ¢i vychovatelé ditete . (ByteSnikova, s. 36)

,» Jazyk Ize chapat jako kognitivni a komunikacni kod, uZivajici urcité symboly, které
Jsou systematicky, dle urcitych pravidel uspordadany. Rec, mluvend i psand, je konkrétni

jazykovou dovednosti “ (Vagnerova, 2005, s. 112)

Foném: ,elementarni zvukovy segment, ktery je vymezen na zakladé své schopnosti
diferencovat znakové jednotky jazykového systému, tj. v cestiné morfémy, resp. Slovni

tvary* (Karlik, P.: Encyklopedicky slovnik ¢eStiny, 2002, s. 135)

Déti maji vrozenou schopnost komunikovat, tento pfedpoklad je ale nezbytné
podporovat, rozvijet, podnécovat. Je faktem, zZe dit€¢ wvyrastajici v komunikacné
nepodnétném prostiedi je v arovni feCového rozvoje minimalné opozdéné, pokud je
prostiedi vyznamné nepodnétné, miiZze dochéazet i k vdznym poruchdm feci. Mezi nedilné

soucasti rozvoje fecovych dovednosti patii prostfedi, ve kterém se dité pohybuje. Sociolog
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B. Bernstein (1971) pfiSel s pojmem ,,omezeny jazykovy kod*, tento pojem poukazuje na
to, ze dité¢ si vStépuje specifika zplisobu feci, kterym je obklopovéano. V praxi to tedy
znamena, ze u déti se stejnym intelektem, ale riznymi socidlnimi podminkami, dochézi
k rozdilim v porozuméni ¢i slovni zasobg.

Proces rozvoje feci vychazi z porozuméni znéni jednotlivych slov a jejich vyznamu.
Rozvoj fecovych dovednosti je nedilnou soucasti vyvoje ditéte. ,, Vyvoj reci u ditéte
neprobiha jako samostatny proces, ale je ovliviiovan vyvojem senzorického vnimani,
motoriky, mysleni, ale také jeho socializaci* Klenkova (2006, s. 32). Naucit se rozumét a
uzivat jazyk je prvnim krokem v gramotnosti a zédkladem pro uceni se ¢ist a psat. Rozvoj
feCovych dovednosti souvisi srozvojem dalSich oblasti - mySlenim, sluchu, zraku a
motoriky. Dojde-li k obtizim v fe€ové oblasti, je tedy potfeba pozorovat a rozvijet i ostatni

oblasti.

3.2 Vyvoj feCovych dovednosti u ditéte od narozeni do nastupu

k zakladnimu vzdélavani

Vyvojem feci rozumime proces, jehoZ prostfednictvim ziskdvame schopnost rozumét
a komunikovat prostfednictvim feci. Obdobi osvojovani si mateiského jazyka lze délit na
jednotliva vyvojova stadia, kterd na sebe navazuji. Vyvoj feci je zahdjen jiZz v prenatalnim
obdobi, k nejintenzivnéj$imu rozvoji feCovych a jazykovych dovednosti dochazi v prvnich

3 letech zivota, kdy se mozek vyviji a zraje.

Rozvoj tfecovych dovednosti fadime do 4 vzdjemné propojenych rovin, roviny
lexikalné-sémantické, morfologicko-syntaktické, pragmatické a foneticko-fonologicke.

Rovina lexikalné-sémanticka se zabyva porozuménim a vlastnim vyjadienim
ditéte, tedy receptivni a expresivni sloZku feci. Zahrnuje pasivni 1 aktivni slovnik jedince.
Klenkova (2006) specifikuje, Ze moznost registrovat u ditéte zacatky porozumeéni, tedy
pasivni slovni zasoby, je mozné okolo 10. mésice veéku, uzivani aktivni slovni zasoby, tedy
vlastniho mluvniho projevu pfichazi okolo 1 roku Zivota. Slovni zasobu si kazdy jedinec
v prib¢hu Zivota rozsifuje, rozvoj individudlniho slovniku je podminén fadou faktori, jako

jsou osobnost a prostiedi, ve kterém jedinec zije.
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Rovina zabyvajici se stavbou vét a uzitim tvaroslovi slovnich druht, tedy
gramatikou je rovina morfologicko-syntakticka. Tato rovina se mize zkoumat a
pozorovat zhruba kolem jednoho roku véku, tedy v obdobi prvnich slov ditéte. (Lechta,
1990)

Rovina pragmaticka je rovinou zabyvajici se primarné komunikaci, tedy
praktickym vyuzivanim fe¢i. Dle Klenkové (2006) schopnost pochopeni své role
komunika¢niho partnera pfichazi kolem dvou az tii let véku. Do této roviny fadime
schopnost dotazovani, odpovidani na otazky, sebevyjadifeni emoci, vedeni rozhovoru a
uzivani neverbalni komunikace.

V Roviné foneticko-fonologické se jedna o fonematické rozliSeni hlasek a jejich
artikulaci. Tato rovina zavisi na urovni fonematického vyvoje, konkrétné na napodobovani
hlasek tak, jak je dité slysi. Rozvoj této jazykové roviny lze sledovat jiz kratce po narozeni
ditéte, dulezitym meznikem je 6. az 9. mésic véku, kdy se pudové zvatlani méni na zvatlani
napodobujici. (Klenkova, 2006)

Vyvoj komunikaénich dovednosti probiha v urcitych stadiich. Nejzdkladnéjsi déleni vyvoje
feCi je kategorizovano do obdobi pfipravného (ptfedieCového) a obdobi vlastniho vyvoje
reci. (Klenkova, 2006)

V prvnich tydnech a mésicich se dle Cervenkové (2019) dité vyjadiuje nejdastji
reflexivnim placem (ktery se liSi podle toho, zda dité¢ place bolesti, hladem, ¢i z jiného
diivodu), zvukem pfi nadavovani a zvuky doprovazejicimi sani. Dité€ v tomto obdobi vnima
okolni zvuky, na konejSivy hlas reaguje ztiSenim, sleduje bezprostiedni okoli ve svém
zorném poli. Na toto obdobi plynule navazuje tzv. obdobi broukani, kdy dit¢ zacina
experimentovat se svymi mluvidly, a mimo to je to obdobim, kdy se dit¢ zac¢ind usmivat
(Kejklickova, 2016). Postupné dité¢ dokaze reagovat na vysloveni svého jména otoenim se
ve sméru slySen¢ho. V obdobi do 6. mésice veéku zacina u déti takzvané ,,zvatlani®, které
Vystejn (1979) povazuje za hru s mluvidly, pfi které nahodnym pohybem a postavenim
mluvidel vznikaji zvuky podobné slabikam ¢i sloviim. Dité vydava zpocatku jednoslabi¢né
zvuky jako ,,ma“. Postupn¢ dochazi k fetézeni slabik ,,ma, ma®, tato dvojslabi¢na slova
postradaji vztah k vyznamu.

Do 1 roku véku dit¢ dokéaze sledovat pfedmét zaméteny pohledem v okolnim prostoru,

projevuje zdjem o okoli. Toto obdobi je charakterizovano imitaci vokalizace, imitaci
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znamych zvukG a zkouSenim intonacnich variaci. Dokaze neverbalnim zpisobem
komunikovat s blizkymi — ukazovanim a zvuky pozadat o predmét ¢i piiblizeni k nému,
neverbaln¢ dava najevo také libost ¢i nelibost, strach; pohybem hlavy vyjadii ano — ne
(Kejklickova, 2016).

V obdobi mezi dvanictym a osmnictym meésicem zivota dit¢ zacinad vyslovovat
prvni slova, a nastava vlastni vyvoj feci. Dit€¢ opakuje slova, vytvaii si vlastni ,,fec, které
rozumi rodice a jsou schopni se s ditétem ,,dorozumét™. V obdobi do dvou let se vyskytuje
Castecné jasna teC, dit¢ zacCina tvofit dvouslovné véty. Dité¢ je schopno uZzivat aktivné
kolem 50 slov (Kapalkovd, 2009). Dochazi k cast¢ému uzivani otazek, coz vede
k pochopeni, ze kazda véc ma své jméno. V ptipadech, kdy dit¢ mluvi o sobé samém, je
vyuZzivéna tfeti osoba.

Mezi druhym a tfetim rokem je rozhovor ditéte s dal§imi osobami srozumitelny,
dit€¢ o sob¢ dokaze mluvit jako o ,,ja“. Pfi hie dit¢ ¢asto hovoii samo se sebou. Bézna je
mluva ve 2 — 4 slovnych kombinacich, véty vSak byvaji neobratné, mivaji svérazny
slovosled (Kutalkova, 2010). Kolem tfetiho roku dité zvlada pozit zhruba 700 — 900 slov,
rozumi prvnim predlozkam (na, pod, pied,...).

Ve ctvrtém roce veéku dité zvlada vést dialog v kompletnich vétach trovné
pfiméfené svému veku. Dochézi k uzivani dlouhych monologt, které obsahuji 1 souvéti
podfadna. Vyslovnost hlasek se zdokonaluje. Mezi ¢tvrtym a patym rokem dité¢ schopné
pojmenovat bézné véci a Cinnosti, aktivné pouziva kolem 1 500 slov (Klenkova, 2006).
Dokaze tvofit mnozné Cislo, tvofit jednoducha souvéti, chape d¢j, dokaze vypravét.
Komunikuje formou jednoduchého dialogu, reaguje, pta se.

Kolem Sestého roku je tec ditéte rozvinutd ve vSech oblastech, dité se zdokonaluje
ve vyjadfovani a pouZivani gramaticky a artikulacné spravné teci. Aktivné pouziva kolem
2 500-3000 slov (Lechta, 2002). Je schopné navazat kontakt, vést dialog, vyptavat se,
odpovidat na dotazy. Postupem cCasu se slovni zasoba stava rozsdhlou, dité zvlada
jednoduché souvéti bez gramatickych problémi. Do doby néstupu do zakladni Skolni

dochdzky by méla byt fe€ rozvinuta ve vsech jazykovych rovinach.
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3.3 Rozvoj reci v rodinném prostredi

Rodina je pro dit¢ nenahraditelnym prostfedim, kde se citi bezpecn€, uroven
rodinného prostfedi ma zasadni vliv na vyvoj jedince, jeho osobnosti. Prostfednictvim
rodiny je dité integrovano do spole¢nosti, ptebird rodinné zvyky, obyceje, socidlni vztahy,
styl komunikace, vzorce chovani.

Matka s dité¢tem hovoii jesté v prenatalnim obdobi, dle V. Lechty (2003) dité jiz ve
tretim tydnu sacimi pohyby reaguje na hlas matky. Po narozeni je hovor k miminku
spontanni, pecujici osoba sleduje reakce na vyslovené, zda dité reaguje, slysi, otaci se za
hlasem. Nedostatek interakce mezi pecujici osobou a ditétem v raném obdobi se miiZze na

vyvoji feci zasadné€ odrazit.

3.4 Rozvoj Fefi v materské Skole
Dle RVP PV (MSMT, 2021) dit¢ ukondujici piedikolni vzdélavani v ramci

kompetence komunikativni:
- ovlada fec, hovoti ve vhodné formulovanych vétach, vyjadiuje myslenky, sdéleni, otdzky
1 odpovédi, je schopno vést dialog
- dokéze se samostatné vyjadiovat riznymi prostiedky verbalnimi i neverbalnimi
- zvlada komunikovat s ostatnimi détmi 1 dospélymi
- vyuziva aktivné prostfedky k rozvoji komunika¢nich dovednosti (knihy, AV technika)
- chape odlisné jazykové prostredi

Rozvoj teCovych a jazykovych dovednosti je ucitelkou sledovan, podporovan,
vzdélavaci nabidka je v souladu s dalSim prohlubovanim vySe uvedenych dovednosti.
Optimalni Groven komunika¢nich dovednosti ditéte pii ukonceni pfedSkolniho vzdélavani
je specifikovdna v materidlu ,,Konkretizované ocekavané vystupy predSkolniho

vzdélavani®.
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4 Logopedicka intervence

Termin logopedicka intervence je definovan jako ,aktivita, kterd je specificka pro
préci logopeda ve vSech jejich oblastech®. (Lechta, 2007, s. 37)
Logopedicka intervence tedy zahrnuje metody a c¢innosti logopeda tykajici se vSech
specifickych oblasti jeho prace s klientem s narusenou komunikacéni schopnosti. Jelikoz je
naruSeni komunikacnich dovednosti zavaznym problémem, vyzaduje logopedicka
intervence intenzivni a icelnou péci.
Klenkova (2006) logopedickou intervenci specifikuje jako slozity multifaktoridlng
podminény proces realizujici se na tfech trovnich — logopedické diagnostice, logopedické

terapii a logopedické prevenci.

4.1 NaruSena komunikac¢ni schopnost

Veskeré poruchy, se kterymi se mizeme v ramci vyvoje feci setkat jsou zastieSeny
pojmem ,naruSeni komunikaéni schopnosti®. Toto naruSeni mize byt jak vrozené, tak
ziskané, a projevovat se muze prechodné ¢i trvale.
,, Komunikacni schopnost clovéka je narusena tehdy, kdyz néktera rovina jeho jazykovych
projevi (prip. nékolik rovin soucasné) piisobi interferencné vzhledem ke komunikacnimu
zameru.* (Lechta et al., 2003, s. 17)

I mirné naruSeni komunikaénich dovednosti mize vést k vaznym a dalekosdhlym
deficitim, které se dotykaji vSech aspektl Zivota ditéte.

Dle Skodové, Jedlicky (2007) délime naruseni komunika¢nich dovednosti na 10
zakladnich kategorii: vyvojovou nemluvnost (opozdény vyvoj feci, vyvojova dysfazie),
ziskanou organovou nemluvnost (afdzie), ziskanou psychogenni nemluvnost (mutismus),
naruseni zvuku fe€i (huhnavost, palatolalie), naruseni fluence/plynulosti fe¢i (koktavost,
breptavost), naruSeni ¢lankovani feci (dysartrie, dyslalie), naruSeni grafické stranky feci
(poruchy ¢tené a psané feci), symptomatické poruchy feci, poruchy hlasu, kombinované

vady a poruchy feci.
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4.1.1 Nejcéastéjsi naruseni komunikacni dovednosti u déti piedSkolniho véku
Naruseni fec¢i je pomérné velké mnozstvi. Dle Klenkové, Kolbabkové (2005) mezi
nejcastéjsi vady a poruchy feci patii: opozdény vyvoj feCi prosty, vyvojova dysfazie,
huhnavost (neboli rhinolalia), koktavost, breptavost a patlavost (dyslalie).
Opozdény vyvoj fe¢i prosty nastdva ve chvili, kdy trileté dité bez somatickych ¢i
psychickych pfi¢in nemluvi nebo mluvi méné nez je ptiméiené pro danou vékovou skupinu

(Klenkova, 1997).

Vyvojova dysfazie se fadi mezi poruchy postihujici vyvoj feci. V knize autort Love
a Webb (2009, 5.298) je definovana jako ,,zdvazna porucha expresivni a/nebo receptivni
stranky jazyka s normalnim vykonem v jinych dovednostech, zejména neverbdlni

komunikaci “.

Huhnavost (rinolalie) je porucha pti niz dochazi k deformaci zvuki artikulovanych
hlasek. Dle Klenkové (2006) se dé€li na hyponazalitu (patologicky snizenou nosovost),
hypernazalitu (patologicky zvySenou nosovost), a nazalitu snizenou (tedy kombinaci

hyponazality a hypernazality).

Koktavost (balbuties) je ,,porucha plynulosti mluvy zpiisobend nadmérnou aktivitou
az kreci artikulacniho, nékdy i respiracniho a fonacniho svalstva“ (Kejklickova, 2016, s.

90)

O breptavosti mluvime pfi naruSeném tempu a rytmu fe€i, kdy dochazi ke
zrychlenému tempu mluvy, jeji pfekotnosti, pfefikavani, nedbalé artikulaci, komoleni slov

(zejména delSich) a ,,polykani“ slov. (Kejklickova, 2016)

Patlavost (dyslalie) je ,, porucha artikulace, kdy je narusena vyslovnost jedné hlasky
nebo skupiny hlasek rodného jazyka, ostatni hlasky jsou vyslovovany spravné podle

prislusnych jazykovych norem. *“ (Klenkova, 2006, s. 99)

21



4.2 Logopedicka diagnostika

Ptinosilova (2007, s.10) pise, ze ,,Diagnostika obecné je poznavacim procesem,
jehoz cilem je co nejdokonalejsi poznani daného predmétu ¢i objektu naseho zdajmu, a to
vSech jeho nejduilezitéjsich znakit a charakteristik a jejich vzajemnych vztahit a souvislosti.
Vysledkem tohoto poznani je diagnoza®.

Logopedicka diagnostika vede k urceni diagnozy, tedy k rozpoznéni druhu, pficiny,
patogenezi a pribéhu vady ¢i poruchy komunikacnich dovednosti. K uréeni diagnozy a
naslednému zvoleni nejvhodnéjsi intervencni metody je tfeba, aby diagnostika narusené
komunikac¢ni schopnosti byla logopedem provedena co nejptesnéji.

Lechta (2003) vymezil sedm hlavnich cili logopedické diagnostiky. Priméarnim
cilem je odliSeni, zda se jednd o naruseni ¢i o fyziologicky stav, pfipadné pfijatelnou
odchylku. V ptipad¢, Ze se potvrdi, Ze se jedna o narusSeni, je dilezité urcit pfic¢inu a dobu
vzniku narusené komunika¢ni schopnosti, a odhadnout, zda se jednd o naruseni trvalé ¢i
pfechodné. Dale je tifeba rozliSit, zda se jedna o vadu (vrozené narusSeni) ¢i poruchu
(ziskané naruseni) feci. Dulezité je také zjiSténi, zda je naruSeni komunikacni schopnosti
dominujici, ¢i se jedna o symptom jiného dominujiciho naruSeni, poskozeni, nebo
onemocnéni. Mezi dalsi cile logopedické prevence patii rozpoznani, zda si jedinec své

naruseni uvédomuje a stanoveni stupné narusSeni (totalni ¢i parcialni).

4.3 Logopedicka terapie

Na zékladé logopedické diagnostiky je moZzné urcit individualni postupy logopedické
terapie. Terapie v oblasti logopedie ma za cil celostné a systematicky zlepSovat
komunikacni dovednosti jedince, Lechta (1990, s. 54) definuje logopedickou terapii jako
»aktivitu, ktera se realizuje specifickymi metodami ve specifické situaci zamérného uceni*.
Logopedickou péc¢i provadi kvalifikovani pracovnici (logopedi) kompetentni pro tuto

¢innost.

Naruseni komunika¢nich dovednosti neni vZdy mozZné zcela odstranit, logopedicka
terapie se vSak snaZi toto naruseni eliminovat co nejvice je mozné, pfi¢emz je kladen diraz
na rozvoj komunikac¢nich kompetenci v co nejSirSim mozném pojeti. ,, Cilem logopedické
terapie, respektive terapie narusené komunikacni schopnosti je eliminovat, zmirnit nebo

alespon prekonat narusenou komunikacni schopnost. Samozrejmée, nejzadanéjsim cilem
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terapie je zcela odstranit, eliminovat narusenou komunikacni schopnost a zaroven s tim
(anebo soucasné) i komunikacni barieru. V nejtézsich pripadech vsak — nékdy navzdory

houzevnatému usili — nelze tohoto idedlniho cile dosahnout. “. (Lechta, 2005, s. 21)

Zaméteni logopedické terapie mohou byt riznd — kauzalni (zaméfena na pficiny
NKS a snahu o jejich odstranéni), symptomatickd (zamétena na redukci projevi NKS a
formovani komunikacni schopnosti jedince) a celostni (zaméfena na interdisciplinarni

pristup k jedinci s NKS). (Dvorak, 1998)

4.4 Logopedicka prevence

Pocet déti s naruSenim komunikac¢nich dovednosti ve véku, kdy uz by fe¢ méla byt v
normé, stale narlistd, a je tedy dilezité vénovat pozornost prevenci vzniku téchto naruseni.
,,Problém logopedické prevence je velmi casto zduraziiovanym a diskutovanym tématem.
platnost tvrzeni, ze lépe je porucham predchdzet, nez je nasledné resit.” (Vitaskova a

Peutelschmiedova, 2005, s. 149)

Hlavnim cilem logopedické prevence je zajiSténi maximalniho a vyrovnaného
rozvoje schopnosti potfebnych pro pfirozeny rozvoj fe€i. Logopedie rozliSuje 3 metody

prevence — primarni, sekundarni a tercialni.

Primérni prevence je dle Klenkové (2006, s. 57) chapana jako ,,predchazeni situacim,
které ohrozZuji urcité naruseni komunikacni schopnosti“, dle Peutelschmiedové (2005) je
dale rozd¢luje na specifickou a nespecifickou, pfi¢emZ primdrni prevence se zaméfuje na
predchdzeni rizika vzniku naruSené komunikacni schopnosti, zatimco prevence
nespecifickd je zaméfena na podporu zéddouciho chovani (napf. spravny mluvni vzor).

(Bendova, 2014)

wekundarni prevence je zamérena na urcité rizikové skupiny, u nichz se projevuje
ohroZeni (napr. predchazeni hlasovym porucham u hlasovych profesionalii). “ (Klenkova,
2006, s. 57) Sekundérni prevence je tedy obecné zamétena na jedince s ohrozenim vzniku

narusené komunikacni schopnosti.
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Tercialni prevence je zaméfena na osoby s jiz projevenou narusenou komunikacéni
schopnosti, a zabyva se tedy pfedchdzenim dalSich negativnich nasledka tohoto naruseni.
V této oblasti dochazi k vzijemnému prolindni preventivnich opatieni spolecné

s terapeutickym pusobenim logopeda. (Bendova, 2014)
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5 Komunika¢ni dovednosti déti v povinném rocniku predskolniho

vzdélavani

5.1 Cile praktické casti

Cilem vyzkumu je zjiSténi urovné¢ komunikacnich dovednosti déti v povinném ro¢niku
ptedskolniho vzdelavani, se zaméfenim na rozdily v urovni komunikacnich dovednosti u
déti, které

o navstévuji matefskou Skolu od tii respektive od Ctyt let

o navstévuji matefskou Skolu od péti respektive od Sesti let
Hlavnim cilem vyzkumu je zjiSténi, zda jsou rozdily v urovni komunika¢nich dovednosti u
déti v povinném rocniku predskolniho vzdélavani v souvislosti s tim, zda matetskou Skolu
navstévovaly dlouhodobé nebo nastoupily povinnou piedskolni dochdzku z rodinného
prostiedi.
Diléimi cili vyzkumu bylo:

o Zjistit, kterd ze sledovanych oblasti komunika¢nich dovednosti je u ptedskolnich

déti nejvice problematicka.
e Porovnani ¢etnosti naruSeni komunikacnich dovednosti mezi divkami a chlapci.
e Potvrzeni dlouhodobé tendence zhorSovani trovné teci ve foneticko-fonologické

roving u déti v povinném piedskolnim ro¢niku (zhorSena vyslovnost).

5.2 Specifikace vyzkumného problému

Vyzkumny problém je nastaven otazkou: ,Jsou komunikacni dovednosti déti
v povinném ro¢niku ptedskolniho vzdélavani na srovnatelné urovni u skupiny, kterd
navs§tévuje matefskou Skolu dlouhodobé a u skupiny, kterd k predSkolnimu vzdélavani

nastoupila z rodinného prostredi?

Sledovany jsou ndsledujici komunikacni dovednosti ditéte, vyplyvajici

z ocekdvanych konkretizovanych vystupt ditéte pii ukoncovani predskolniho vzdélavani:
1: vyslovuje spravné vSechny hlasky

2: mluvi ve vétach, dovede vypravét pribeh, popsat situaci apod.
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3: rozumi vétSin€ slov a vyrazl bézné uzivanych v prostiedi
4: ma bohatou slovni zasobu konkrétnich pojmut

5: rozumi pojmim vyjadiujicim casoprostorovou orientaci (napf. nad, pod, dole, nahote,

dlouhy, kratky, maly, velky, tézky, lehky, diive, pozdé&ji, véera, dnes atd.)

6: uziva spravné uvedenych casoprostorovych pojmu

7: zné bezpecné pojmoslovi tvarti (kruh, ctverec, trojihelnik atd.) a spravné jich uziva
8: dokaze spravné pojmenovat barvy

9: bézné komunikuje s détmi i1 dospélymi, je schopno dialogu, v komunikaci si je jisté

(nevyskytuji se pravidelnd nedorozumeéni)

5.3 Metody vyzkumu, zpracovani

Vyzkumné Setfeni ma charakter kvalitativniho vyzkumu. V ramei vyzkumného Setieni
byly pouzity nestrukturované vyzkumné nastroje, které jsou vyrazné zavislé na osobé
vyzkumnika. Shromazd’ovany byly informace o zkoumanych jedincich, které byly
ziskavany nasledujicimi metodami:

o nestrukturované pozorovani za ptimé ucasti vyzkumnika v prostiedi, ve kterém se
zkoumani jedinci pravidelné pohybuji, citi se bezpecné (prostory matetské skoly)

o nestrukturované interwiev, vramci kterého bylo upfednostnéno naslouchéni
vyzkumnika zkoumanym jedinctim, rozhovor se tykal pfednostné¢ vzdy tématu,
které zkoumaného jedince zaujalo

o narativni metoda, kdy na zéklad€ otazky poloZzené vyzkumnikem byl dan prostor
zkoumanému jedinci k vypravéni, pro plynuly pribéh vypravéni mohly byt

pokladany vyzkumnikem dopliujici otazky

Validita zjisténych skutecnosti byla zarucena piimym kontaktem vyzkumnika se
zkoumanymi jedinci. ZajiSténi spravného posouzeni trovné komunikacnich dovednosti
déti v bodu 1: spravna vyslovnost hlasek bylo ve spolupraci s logopedem SPC, ktery na
zapojenych matefskych Skolach provedl logopedické depistdZe u piedSkolnich déti.

Pozorovani pribéhu logopedickych depistazi a zpracovani ziskanych informaci u déti
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zapojenych do vyzkumného Setfeni bylo vyzkumnikovi umoznéno se souhlasem

zakonnych zastupct sledovanych jedincti a zacastnéného logopeda.

Shromazdéné informace o sledovanych détech byly dale zpracovany formou konstantni
komparace; zaznamy o jednotlivych zkoumanych byly tfidény podle vysledki do tif tirovni
zjisténé urovné jednotlivych vystupt:

o zvlada

o nezvlada

o zvladéa s dopomoci, opravou

Dale pro prezentaci vysledkti v jednotlivych polozkdch souhrnného ziznamu jsou
odpovédi vyznaceny vyseCovymi grafy, ve kterych vice vynikaji rozdily jednotlivych
zkoumanych oblasti. Pro ndzornost je jako zavérecny pouzit sloupcovy graf, ktery
prehledné vypichl vysledky obou zkoumanych skupin déti.

V zdznamu jsou zaznamenany pocty jednotlivych odpovédi, v grafech jsou vysledky
vyznaceny popisky dat.

Slovné jsou struéné okomentovana zjisténi vyzkumnika.

5.4 Seti‘eni vyzkumného problému

Setfeni probihalo ve &tyfech matefskych $kolach na izemi hlavniho mésta Prahy.
Setfeni bylo podminéno souhlasem zakonnych zistupci se sledovanim zkoumanych
jedinci a zaznamenavani vysledkidl Setfeni anonymizovanou formou. Vyzkum byl
podminén spolupraci s vedenim zapojenych matefskych Skol a s tfidnimi ucitelkami
zapojenych tfid, zejména pro navozeni pratelské atmosféry a ziskani divéry déti, nezbytné

pro uplatnéni vyzkumnych metod — rozhovori, vypravéni, pozorovani.

5.5 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl zvolen zamérnym vybérem, pomoci kterého byly ziskany
zkoumané informace a které presn¢ odpovidaly vyzkumnym zamérim.
Do vyzkumného Setfeni byly zafazeny déti plnici povinnou piedSkolni dochazku
v matefské Skole. Vybrany byly déti spliujici podminky vyzkumného Setieni

v nasledujicim poctu:
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o 26 déti plnicich povinnou ptedskolni dochazku v matetfské Skole, které matetskou
Skolu navstévuji dlouhodobé, od tii respektive od Ctyt let
o 26 déti plnicich povinnou ptredskolni dochazku v matetské skole, které matetskou
Skolu navstévuji od péti respektive od Sesti let a k dochdzce nastoupily z rodinného
prostiedi bez pfedchozi dochazky do pfedSkolniho zatizeni
U vsech déti byl ziskan souhlas zakonnych zastupct se sledovanim ditéte v souvislosti
s vyzkumem, vcetné souhlasu se zpracovanim anonymizovanych udaji pro ucely
vyzkumné ¢asti bakalaiské prace.
Do vyzkumného vzorku byl do kazdé sledované skupiny vybran stejny pocet
zastoupenych divek a chlapcii, s pfihlédnutim k tomu, Ze v ramcei vyzkumného Setieni byla

1 porovnana ¢etnost naruseni komunikac¢nich dovednosti mezi divkami a chlapci.
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6 Vysledky vlastniho vyzkumného Setieni

Souhrn jednotlivych zdznamovych archi urovné komunikacnich dovednosti ditéte
v povinném piedskolnim vzdélavani v rozdéleni do zkoumanych skupin

* D — déti piedskolniho ro¢niku mateiské skoly dochazejici do MS od tii respektive 4 let

* N — déti predskolniho roéniku mateiské $koly, které nastoupily do MS v péti respektive

Sesti letech

ZVLADA NEZVLADA |ZVLADA
S DOPOMOCI
- OPRAVOU
D* N* D N* D* N*
d/ch d/ch d/ch d/ch d/ch d/ch

e vyslovuje spravné vSechny hlasky | 5/3 4/3 3/6 6/6 5/4 3/4

e mluvi ve vétach, dovede vypravét | 11/4 | 10/5 | 0/1 0/1 2/8 3/7
ptibch, popsat situaci apod.

e rozumi v&tSin€ slov a vyrazd | 13/12|11/12 | 0/0 0/0 0/1 2/1
beéZzné uzivanych v prostiedi

ema bohatou slovni zasobu | 9/7 8/6 1/2 0/3 3/4 5/4
konkrétnich pojmi

e rozumi  pojmim  vyjadiujicim | 10/9 | 8/7 0 0/1 3/4 5/5
casoprostorovou orientaci (napf.
nad, pod, dole, nahote, dlouhy,
kratky, maly, velky, t&zky, lehky,
diive, pozdéji, vCera, dnes atd.)

e uziva spravné uvedenych | 5/2 2/1 0/3 0/3 8/8 11/9
Casoprostorovych pojmi

e znid bezpetné pojmoslovi tvari | 9/7 8/3 0 0/2 4/6 5/8
(kruh, Ctverec, trojuhelnik atd.) a
spravné jich uziva

e dokaze spravné pojmenovat barvy | 9/10 | 12/8 |0 0/1 4/3 1/4

e bézné komunikuje sdétmi i|11/8 |10/6 |0 0/0 2/5 3/7
dospélymi, je schopno dialogu,
v komunikaci st je  jisté
(nevyskytuji se pravidelna
nedorozuméni)
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7 Prezentace dat vlastniho vyzkumného Setieni

Graf ¢&. 1: dit€ vyslovuje spravné vSechny hlasky

Déti z MS

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Déti z rodiny

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

V obdobi po patém roce veéku by jiz vyslovnost vSech hldsek neméla ¢init vyrazné
problémy. Graf ¢. 1 prokazuje, ze pocet déti, které maji oblast vyslovnosti hlasek
bezproblémovou, je mezi obéma skupinami velmi podobny; z MS 8 déti (30,8%), z rodiny
7 déti (26,9%). S opravou zvladne oblast 9 déti dlouhodobé dochézejicich (34,6%) a 7 déti
dochazejicich z rodinného prostiedi (26,9%). Spravnou vyslovnost nezvladlo 34,6% déti

zMS (9) a 46,2% déti z rodiny (12).
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Graf. ¢. 2: dité¢ mluvi ve vétach, dovede vypravét pribeh, popsat situaci apod.

Déti z MS

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Déti z rodiny

= Zvladda = Zvlada s opravou = nezvlada

Z grafu €. 2 vyplyva, Ze v oblasti komunikace jsou vysledky mezi détmi totozné, 15 déti
(57,7%) z obou skupin zvlada bez problému, 10 déti (38,5%) tuto oblast zvladne s urCitou
mirou podpory, a 1 dité (3,8%) tuto oblast neovlada.
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Graf. €. 3: dit¢ rozumi vétSing slov a vyrazii bézné uzivanych v prostiedi

Déti z MS

= Zvladd = Zvlada s opravou = nezvladda

Déti z rodiny

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Z grafu ¢. 3 muzeme vidét, ze porozuméni vétSin€ slov a vyrazii bézné uzivanych
v prostfedi ne€ini détem v pfedSkolnim rocniku vyrazné problémy, u déti dlouhodobé
dochazejicich oblast plné zvladalo 25 déti (96,2%), 1 dite (3,8%) zvladlo s podporou. Déti
dochézejicich z rodiny oblast bez obtizi zvladlo 23, tedy 88,5% a za urcité podpory oblast
zvladly 3 déti, tedy 11,5%.



Graf. €. 4: dit¢ ma bohatou slovni zasobu konkrétnich pojmt

Déti z MS

= Zvladd = Zvlada s opravou = nezvladda

Déti z rodiny

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Dle grafu ¢. 4 bohatou slovni zasobu konkrétnich pojmti u obou skupin nezvladl stejny
pocet déti, konkrétné 3 déti (11,5%). Déti dochazejici z rodiny s dopomoci oblast zvladlo
7, tedy 26,9%, pln¢ zvladlo 16 déti, tedy 61,5%. U déti dochazejicich do piedskolniho
ro¢niku zrodiny byly pocty podobné, oblast s podporou zvladlo 9 déti (34,6%), bez
podpory oblast zvladlo 14 déti (53,8%).



Graf. ¢. 5: dité rozumi pojmim vyjadiujicim Casoprostorovou orientaci (napf. nad, pod,

dole, nahote, dlouhy, kratky, maly, velky, t¢Zky, lehky, diive, pozdéji, vCera, dnes atd.)

Déti z MS

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Déti z rodiny

= Zvladda = Zvlada s opravou = nezvlada

Z grafu ¢. 5 muzeme vycist, Ze u obou kategorii nerozumélo pojmim vyjadiujicich
Casoprostorovou orientaci pouze 1 dité (konkrétné dit¢ dochéazejici z rodiny). S dopomoci
porozumélo 26% déti z MS (7) a 38,5% (10) déti z rodiny. PIn& Easoprostorovym pojmiim
rozumélo 19 predikolnich déti dochazejicich do MS dlouhodobé (73,1%) a 15 déti (57,7%)

dochazejicich do ptedskolniho ro¢niku z rodiny.
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Graf. €. 6: dit¢ uziva spravné uvedenych casoprostorovych pojmi

Déti z MS

= Zvladd = Zvlada s opravou = nezvladda

Déti z rodiny

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Graf ¢. 6 prokazuje, ze uzivani ¢asoprostorovych pojmu se projevila jako oblast s nejvyssi
mirou potiebné podpory. S vyuzitim podpory spravné uziti zvladlo 16 déti (61,5%)
dlouhodobé¢ dochazejicich a 20 déti (76,9%) nastoupiv§ich zrodiny. Dlouhodobé
dochazejicich zvladlo uziti ¢asoprostorovych pojmi bez dopomoci 7, tedy 26,9% a pojmy
neumeélo uzit 11,5%, tedy 3 déti. U déti z rodiny Casoprostorové pojmy spravné uzivaly 3

deéti, tedy 11,5%, stejny pocet naopak oblast nezvladalo viibec.
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Graf. ¢ 7: dit€¢ zné bezpecné pojmoslovi tvart (kruh, ¢tverec, trojuhelnik atd.) a spravné

jich uziva

Déti z MS

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Déti z rodiny

= Zvladda = Zvlada s opravou = nezvlada

Z grafu ¢. 7 vyplyva, ze déti plné znalych a bez problému uzivajicich pojmoslovi tvari
z vyzkumu vyslo 16 dochazejicich do piedskolniho ro¢niku po ptedchozi dochdzce do
matefské Skoly a 11 déti dochézejicich zrodiny. S podporou oblast zvladlo 9 déti
dochazejicich z MS a 13 déti dochazejicich z rodiny. Tvary nesvedlo spravné pojmenovat a

uzivat 2 predskolni déti z rodiny.
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Graf. ¢. 8: dit¢ dokéaze spravné pojmenovat barvy

Déti z MS

= Zvladd = Zvlada s opravou = nezvladda

Déti z rodiny

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Graf ¢. 8 ukazuje, ze u déti dochazejicich do matetfské Skoly dlouhodobé nebylo
rozpoznani a pojmenovani barev problematické, 19 déti (73,1%) zvladlo tuto oblast bez
obtizi, 7 déti (26,9%) zvladlo s opravou. Ani u déti z rodiny necinila tato oblast vyrazné
tézkosti, 20 deti (76,9%) zvladlo bez problému, 5 déti (19,2%) s opravou a 1 dite (3,8%)

rozeznat a pojmenovat barvy nesvedlo.



Graf. €. 9: dit¢ bézné komunikuje s détmi i dospélymi, je schopno dialogu, v komunikaci

si je jisté (nevyskytuji se pravidelnad nedorozuméni)

Déti z MS

= Zvlada = Zvlada s opravou = nezvlada

Déti z rodiny

= Zvladda = Zvlada s opravou = nezvlada

Dle grafu ¢. 9 oblast komunikace s détmi i s dospélymi bez zabran a ostychu v béznych
situacich neéinila détem vyrazné problémy, z déti dochazejicich do MS dlouhodobé tuto
oblast bezproblémové zvladdalo 73,1% déti (19), z déti dochézejicich do piedSkolniho
roéniku zrodiny 61,5% (16). Podporu potiebovalo 26,9% (7) déti dlouhodobé
dochézejicich a 38,5% (10) déti nové prichozich.
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Graf ¢. 10: Souhrnny pi‘ehled vysledki
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W Zvladd mZvlada s dopomoci ® Nezvlada

Ze souhrnného grafu ¢. 10 zfeteln€ vystupuje mira zvladnutelnosti v jednotlivych

sledovanych oblastech komunikace.

Zietelné je zvladnuti oblasti 3, 8 a 9, tedy oblasti porozuméni vétSing slov a vyrazi bézné
uzivanych v prostfedi, oblasti spravného pojmenovani barev a oblasti schopnosti

komunikace s okolim, vedeni dialogu a jistoté v komunikaci.

Oblast, ktera se nejvice jevi jako zvladnutelna s dopomoci je oblast 6, tedy oblast tykajici

se spravného uzivani ¢asoprostorovych pojmd.

Zaroven je patrné, ze oblasti Cinici predSkolnim détem nejvétsi problémy je oblast 1, tedy

spravné vyslovovani vSech hlasek.
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Graf & 11: Cetnost naru$eni komunika&nich dovednosti u divek
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Graf & 12: Cetnost narueni komunikaénich dovednosti u chlapcii
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Z grafi ¢. 11 a 12 znazoriujicich vysledky v jednotlivych oblastech komunikac¢nich

dovednosti mtizeme sledovat rozdil mezi celkovym poctem divek a chlapcti.

Za oblast s nejvyssi uspésnosti u obou skupin vyplyva oblast porozuméni vétsing slov a

vyrazl bézné uzivanych v prostiedi, kde ob¢ skupiny dosahly shodného vysledku.
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Oblast, ktera se u divek projevila jako nejvice problematickd, je oblast 1, tedy spravna

vyslovnost vSech hlasek.

U chlapcii Cinila nejvétsi obtize taz oblast, dalsi problematickou oblasti mezi chlapci je

oblast 6, tykajici se spravného uzivani ¢asoprostorovych pojmii.

Z grafu je patrné, Ze ve sledovanych oblastech komunikace si vedli htfe chlapci, nez

divky.
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8 Vyhodnoceni cili praktické ¢asti

Hlavnim cilem vyzkumu bylo provést zjisténi, zda jsou rozdily v arovni
komunikac¢nich dovednosti u déti v povinném ro¢niku ptedskolniho vzdélavani
v souvislosti s tim, zda matefskou Skolu navstévovaly dlouhodobé nebo nastoupily
povinnou predskolni dochazku z rodinného prostiedi.

Z vysledkli vyzkumu je patrné, ze turoven komunikacnich dovednosti u déti
v povinném ro¢niku ptedskolniho vzdé€lavani v souvislosti s tim, zda matefskou Skolu
navstévovaly dlouhodobé ¢i nastoupily povinnou piedskolni dochdzku z rodinného
prostfedi je vicemén& shodna, ackoliv 1épe vysly vysledky détem do MS dlouhodobé

dochazejicim.

Dil¢i cile vyzkumu:
e Zjistit, kterd ze sledovanych oblasti komunikacnich dovednosti je u pfedSkolnich
déti nejvice problematicka.
Vysledek: Jako nejvice problematicka oblast komunikacnich dovednosti se

Setfenim ukdazala oblast spravné vyslovnosti vSech hlasek.

e Porovnani ¢etnosti naruSeni komunikacnich dovednosti mezi divkami a chlapci.
Vysledek: Z porovnani ¢etnosti naruseni komunikacnich dovednosti mezi divkami

a chlapci vyplyva, Ze vEtsi problémy se zkoumanymi dovednostmi méli chlapci.

e Potvrzeni dlouhodobé tendence zhorSovani trovné feci ve foneticko-fonologické
roving u déti v povinném piedskolnim ro¢niku (zhorSena vyslovnost).
Vysledek: z uvedeného Setfeni vyplyvd zhorSend vyslovnost hlasek u 37 déti
(nezvlada ¢&i zvlada s opravou) z vyzkumného vzorku 52 déti. Spatnou vyslovnost
hlasek méa 80% sledovanych déti, coz potvrzuje teze odbornikit o zhorSujici se

urovni fecovych dovednosti déti v ramci spravné vyslovnosti.
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Zavér
V bakalaiské praci se veénuji komunikacnim dovednostem déti v povinném rocniku

predskolniho vzd€lavani. Prace byla rozdélena do Ctyt teoretickych kapitol a tfech kapitol

zabyvajicich se vyzkumnym Setfenim.

Prvni kapitola se vénuje vychové a vzdélavani piedSkolniho ditéte, konkrétné
vychovou a vzdélavanim ditéte od 3 let do nastupu do zédkladni Skoly, vzd€lavani ditéte
v domacim prostfedi a v matef'ské skole, a zakotveni piedskolniho vzdélavani ve Skolském
zakoné. Druha kapitola Ctendfe blize seznamuje s povinnym piedskolnim vzdélavanim,
osvétluje pravni rdmec povinného ptedSkolniho vzdélavani, ramcovy vzdélavaci program
pro predSkolni vzdélavani a jeho konkretizované vystupy v oblasti komunikac¢nich
dovednosti, dale rozebird pedagogickou diagnostiku ditéte v mateiské Skole. Treti kapitola
je vénovana komunika¢nim dovednostem ptedSkolniho ditéte a rozvoji fe¢i v zavislosti na
prostfedi. Ctvrta kapitola seznamuje ¢tendfe s logopedickou intervenci ve viech jejich
sloZkéach. Praktick4 ¢ast byla provedena formou kvalitativniho vyzkumu, informace byly
ziskavany nestrukturovanym pozorovanim a interwiev, vramci kterého byl jedinec

podporovan v samostatném projevu v ramci svych schopnosti.

Hlavnim cilem bylo zjistit, zda jsou rozdily v rovni komunikac¢nich dovednosti u
déti v povinném ro¢niku predskolniho vzdélavani v souvislosti s tim, zda matetskou Skolu
navstévovaly dlouhodobé nebo nastoupily povinnou piedskolni dochdzku z rodinného
prostiedi. Z vyzkumu vyplynulo, Ze déti nastoupiv§si do predSkolniho ro¢niku bez
predchozi dochazky do matetské Skoly maji zhorSené vysledky ve sledovanych oblastech.
Hlavni cil prace byl dle vysledkil naplnén. Zdarné naplnény byli i diléi cile prace, bylo
zjisténo, kterd z oblasti Cinila détem nejvEtsi problémy, byla porovnéna cetnost naruseni
komunika¢nich dovednosti mezi divkami a chlapci, pficemz bylo prokazano, ze divky
dosahuji lepSich vysledkti.

Z vysledkll vyzkumného Setieni 1ze odvodit, Ze mateiska Skola mé kladny vliv na
vyvoj komunikacnich dovednosti, a je tedy mozné, Ze sniZzeni vékové hranice povinného
pfedskolniho vzdélavani by mohlo napomoci k prevenci naruSeni komunikaénich

dovednosti.
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