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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou vlivu opatieni v pandemii COVID-19 na
rodic¢ovské motivace pii rozhodovani a vybéru soukromého doucovani pro zédky primarniho
a sekundarniho vzdélavani ve vétsich méstech v Ceské republice. Cilem diplomové préce je
zmapovat divody vybéru soukromého doucovani zakli a zplsob, jakym je ovlivnila
pandemie. Jedna se o tzv. stinové vzdélavani, které zahrnuje riizné formy soukromého
doucovani. V praci je vyuzit kvalitativni vyzkum formou hloubkovych rozhovorii. Pro sbér
dat je zvolen individualni rozhovor s rodici zakt (n = 10), ktefi vyuzivaji nebo se chystaji
vyuzit soukromé doucovani. Pro vyzkum byli osloveni rodi¢e zak primarniho a
sekundérniho vzdélavani. Rodice hraji zdsadni roli v soukromém doucovani, nebot’ jsou to
prave oni, ktefi ho svym détem zajiSt'uji a financuji, a tedy tvoti poptavku, proto je dilezité
se jejich roli v soukromém doucovani vénovat. Vybér tématu prace a vyzkumného problému
je zalozen na aktualnosti problematiky soukromého doucovani jako stinového vzdélavani, a
pfedev§im na absenci informaci o rodi€ovskych motivacich pfi rozhodovani a vybéru
soukromého doucovani, zejména v priabchu pandemie a po ni. V eském prostiedi je vliv
pandemie na motivace rodi¢t k vybéru soukromého doucovani nedostate¢né¢ zmapovan a
toto vyzkumné Setieni se pokusi situaci v Ceské republice objasnit. Vysledky prace
dokladaji, jak vladni opatfeni pfijatd v souvislosti s pandemii Covid-19 ovlivnila motivaci
rodicu zajistit svym détem soukromé doucovani, a i pies svllj omezeny rozsah by mohla byt

podkladem pro dalsi vyzkum v této oblasti.

KLICOVA SLOVA

soukromé doucovani, stinové vzdélavani, rodicovské motivace, Covid-19, hloubkové

rozhovory



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the issue of the impact of measures in the COVID-19 on
parental motivations when making decisions and choosing private tutoring for pupils of
primary and secondary education in larger cities in the Czech Republic. The aim of the
diploma thesis is to map the reasons for choosing private tutoring for pupils and the way in
which the pandemic affected them. This is so-called shadow education, which includes
various forms of private tutoring. The work uses qualitative research in the form of in-depth
interviews. An individual interview with parents of pupils (n = 10) who use or are about to
use private tutoring is chosen for data collection. Parents of primary and secondary education
pupils were approached for the research. Parents play a vital role in private tutoring, as they
are the ones who arrange and finance it for their children, and therefore create demand, so it
is important to pay attention to their role in private tutoring especially how it has changed
during the pandemic. The choice of the work topic and research problem is based on the
topicality of the issue of private tutoring as a shadow education, and above all on the absence
of information about parental motivations when making decisions and choosing private
tutoring, especially during and after the pandemic. In the Czech environment, the impact of
the pandemic on parents' motivations for choosing private tutoring is insufficiently mapped,
and this research investigation will try to clarify the situation in the Czech Republic. The
results of the work demonstrate how government measures taken in connection with the
Covid-19 pandemic affected the motivation of parents to provide private tutoring for their

children, and despite its limited scope, could be a model for further research in this area.
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Uvod

Pandemie Covid-19 znacn¢ ovlivnila a naruSila vyvoj zemi, které se ve snaze omezit
lidsky kontakt a dale tak Sifeni pandemie COVID-19 rozhodly uzaviit nejen pracoviste
a vefejna mista, ale i Skoly. Tato uzavieni postihla vice nez 90 % zakovské populace po
celém svéte (Tarkar, 2020). Podle organizace UNESCO (2020) se jedna o vice nez 1,5
miliardy zaka ve 195 zemich. Vzdélavani je jednim z hlavnich pilifa rozvoje v kazdé
zemi a bylo ovlivhéno mnoha proménami od zmeén v kurikulu az po uzavieni Skol

a naslednou distan¢ni vyuku (Tadesse, Muluye, 2020).

Jiz pted pandemii ¢elilo vzdélavani mnoha nevyfeSenym vyzvam jako napf. nerovnostem
ve vzdelavani, obsahu vyuky odtrzeného od redlného zivota ¢i ptilisSné administrativeé
(EDUin, 2017), které vSak neodesly s ndstupem pandemie ani po navratu do Skol a ptidal
se kjiz existujicimi problémim tak jeden dal$i. Na zéklad¢ dostupné literatury se
pokusime prezentovat, jak opatfeni v Covidu-19 ovlivnila vzd€lavani, jak jej ovliviiuje
soukromé dou€ovani a za pomoci sebranych dat piedstavit, jak distan¢ni vyuka v Covidu-

19 ovlivnila motivace rodi¢t k zajisténi soukromého doucovani.

Vyzkum se zaméfi pouze na vétsi mésta v Ceské republice, a to zejména proto, Ze nabidka
soukromého doucovani se ve velkych a malych méstech velmi lisi a prace by nezvladla
postihnout celorepublikovou situaci. Pro vyzkum byli zvoleni rodice Zakl primarniho
a sekundarniho vzdélavani, které je podle mezinarodni klasifikace ISCED rozdéleno na
niz$i a vyssi sekundarni vzdélavani, tedy prvni a druhy stupen zakladnich skol a stfedni
Skoly, nebot’ u vSech téchto stupiiti je jednou z motivaci k vyuziti doucovani piijimaci
zkouska pro postup do dal§iho stupné vzdélavani (at’ uz na viceletd gymnazia, stfedni
Skoly nebo vysoké Skoly), ¢i u sekundarniho vzdélavani aspésné zakonceni stavajiciho

studia.

Soukromé doucovani hraje ve vzdélavani dilezitou roli a poptdvka po ném celosvétove
roste (Benamar, 2013; Daniel, 2020; Jansen, Elffers & Volman 2022). Na jednu stranu je
povazovano za velmi piinosné, nebot’ poskytuje individualizovanou vyuku a pfistup
k zakiim, na druhou stranu také ptispiva k socidlnim nerovnostem, i proto je dilezité se
tomuto tématu hloubé€ji vénovat. Ve vztahu se soukromym doucovanim jiz vzniklo
mnoho studii (Bray, 1999; 2007; Yoon, 2003; Dang, Rogers, 2008), ze kterych bude

diplomova prace Cerpat. Mnohé zahranic¢ni studie se vénovaly také pfimo rodi¢iim a jejich



roli ve vzdélavani (Ireson, Rushforht, 2014; Hoover-Dempsey a Sandler, 1997),
rodi¢ovské motivace pro vybér soukromého doudovani v Ceské republice v priib&hu
pandemie a po ni vSak doposud zmapovany nebyly, a proto se na né¢ zaméii predkladana
prace. Na soukromé doucovani se soustfedime v kontextu pandemie Covid-19, nebot’ se
jedna o situaci velmi aktudlni, kterd ve velké mife zaséhla ¢eské skoly a doposud nebyla
ptilis prozkoumana, a pokusime se tak nastinit alespon poc¢ate¢ni vhled do problematiky.
tvofi poptavku po ném a zajistuji jej svym détem, a doposud jim nebylo vénovano

v kvalitativnim vyzkumu pfili§ pozornosti.

Kromé¢ aktudlnosti a vyznamnosti tématu byl pro autorku inspiraci k vyb&ru tématu také
fakt, ze sama poskytuje soukromé doucovani jako doucujici na jazykové Skole.
Teoreticka ¢ast vychazi zejména ze zahrani¢nich a cizojazy¢nych zdroja, nebot’ v ¢eské

literatufe se tématem zabyva jen omezené mnozstvi autort.

Prace je rozdé€lena na teoretickou a empirickou cast. V teoretické ¢asti je predstaveno
soukromého doucovani a fenomén stinového vzdé€lavani, role rodi¢t v soukromém
doucovani a také vliv pandemie na vzdélavani. Dale pak také vliv pandemie na vzdélavani
a (soukromé) doucovani. Teoretickd Cast vychdzi pievazné ze zahrani¢ni literatury,
zejména z pera profesora Marka Braye, ktery je povazovan za piedniho odbornika
srovnavaci pedagogiky a stinového vzdélavani, ale ¢astecné 1 z publikaci ¢eskych autorti
(Hoschlova, 2012; Chramostova, 2014; Stastny, 2016; 2019; Smejkalova, 2019;
Terreros, 2021; Novotné 2021; VrtiSkova, 2021). Empiricka ¢ast se nejprve vénuje popisu
metodologie provadéného vyzkumného Setfeni, cilim a vyzkumnym otdzkam a nasledné

samotné¢ analyze kvalitativnich dat a empirickym zjisténim. Nasleduje diskuse vysledki

a zavér, ktery shrnuje obsah prace.



TEORETICKA CAST

1 Soukromé doucovani

Soukromé doucovani je stale rychleji se rozsitujici fenomén, ktery je v mnoha zemich
povazovan za velmi aktualni (Malik, 2017). Na soukromé doucovani je nahlizeno
riznymi optikami a charakterizuji jej razné definice. Nazvy se razni nejen v Ceskych
vyzkumech a literatufe, ale v i téch zahrani¢nich. VétSina odborné literatury k tématu
soukromého doucovani je zahrani¢ni (napi. Bray, 1999; 2007; Silova et al. 2006; Rogers,
Dang, 2008; Ireson, Rushfoth, 2014), prace se tedy pokusi pfiblizit rizné definice
a terminy co nejpiesnéji. Déle pak predstavime metaforu stinu a aktéry soukromého
doucovani. V ¢eském prostiedi se nejcastéji setkavame s pojmy jako jsou: soukromé
doucovani, placené doucovani, individualni doucovani, skupinové doucovani a dalsi.
Mezi nejfrekventovanéjsi zahrani¢ni pojmy se fadi: private tutoring (nejblizsi ptekladu
soukromé doucovdni, pouzivany zejména ve Velké Britdnii a Austrdlii) nebo private
supplementary tutoring (konkretizujici jeho fuknci), supplemental education (pouzivany
v USA) ¢i supplementary education (v Kanad¢), private tuition ¢i grinds (v Irsku) nebo
extra lessons na Jamajce (Stastny, 2016). Tyto terminologické odlignosti jsou zaloZzené
na rozdilném pojeti soukromého doucovani riznymi autory, které jsou patrné

v definicich, které autofi poskytuji (viz dale v kapitole).

V Ceské 1 zahrani¢ni literatufe se milZeme setkat s riznymi definicemi soukromého
doucovani, které ptiblizuji odliSnd chépani autorit této problematiky: ,,.Soukromé
doucovani znamend zpoplatnénou vyuku Skolniho predmeétu, ktera je doplinkem vyuky na
béznych skolach, jez je zdarma. Soukromé doucovani zahrnuje hodiny poskytované
Jjednotlive nebo v malych skupinach jednotlivymi doucujicimi i vyuku ve vétsich skupindch
poskytovanou jednotlivymi doucujicimi nebo spolecnostmi“ (Silova et al. 2006, s. 13).!
V této definici autofi pfedstavuji Sirs$i pojeti pojmu a uvadéji, Zze se jedna o placenou

sluzbu s doplitkovou funkci a konkretizuji i1 jeji podoby a poskytovatele.

U Private tutoring means fee-based instruction in academic school subjects that is suplementara to
instruction mainstream schools provide free of charge. Private tutoring includes lessons provided one-on-
one or in small groups by individual instructors as well as larger classes provided by individual instructors
and companies.
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Naopak Priicha, Walterova a Mare§ (2009, s. 59) se ve své definici v Pedagogickém
slovniku soustfedi spiSe na konzumenty soukromého doucovani a charakterizuji jej jako
LJformu pomoci zZakum, kteri maji z ruznych duvodii ucebni problémy, nestaci tempu
Skolniho vyucovani nebo dosahuji slabsich studijnich vysledki“. Jedna se o zGzenou
definici jen na neprospivajici zéky, v naSem vyzkumu se vSak setkdvame i s tim, Ze rodice
zajist'uji soukromé doucovani i nadpriimérné prospivajicim zaktim.

Naptiklad v Collins Dictionary soukromé doucovani neboli private tuition definuji jako
., Wuku provadénou v malé skupiné nebo jednotlive, kterou organizuje a plati jednotlivec,
nikoli stat“ (Collins dictionary).> V tomto pojeti se zamé&fili spise na formu a platce, nikoli

na jeho funkci.

Jini autofi soukromé doucovani definuji jako , placené doucovani, které poskytuje
doplitkovou vyuku détem ve Skolnich naukovych predmétech, které studuji v bézném
vzdélavacim systému* (Dang, Rogers, 2008, s. 162)°, kde shrnuji jeho podstatu, ale

neveénuji se jeho komer¢ni strance.

Definici, kterd se pomérné zasadné lisi od ostatnich, nabizi Yoon (2003, s. 5), ktery
soukromé doucovani definuje jako ,, veskeré vzdélavaci aktivity realizované mimo
formalni Skolni vyuku, at’ soukromé ci verejné. To miize zahrnovat samostudium doma,
navstévovani soukromé vzdélavaci instituce po $kole, pomoc soukromych ucitelii atd. “*
Autorova definice se od ostatnich odliSuje tim, Ze do soukromého doucovani zapocitava
veskeré vzdélavaci aktivity nad rdmec vyuky ve Skole, ¢imz se piibliZzuje spiSe definici

neformalniho vzdélavani.

Malik (2017) ve své polemice zdiraziiuje, ze dlilezitym nedostatkem vyzkumu stinového
vzdélavani je nejasnost tohoto ustfedniho terminu a jeho hranic. Vyzkumnici dle néj
predkladaji rizné definice, které se 1isi nebo si dokonce protifeci, coZ velmi sniZuje
schopnost fenoménu spravné porozumét, a navrhuje, aby definice nejen pojmenovala

rozSifujici se hranice, ale aby také rozd¢lila riizné typy stinového vzdélavani do vhodnych

2 Instruction, esp that received in a small group or individually, that is arranged and paid for by an
individual rather than by the state.

3, Private tutoring is defined as fee-based tutoring that provides supplementary instruction to children in
academic subjects they study in the mainstream education system. *

4, All learning activity outside of the formal school, whether private or public. It can therefore cover self-
study at home, attending private educational institutions after school, hiring tutors to get help etc.
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kategorii s podobnym dopadem a charakteristikami. Tyto nedostatky v definovani

terminu budou ptedstaveny na nésledujici publikaci Braye (2007).

Bray (2007) klade diiraz na nékolik defini¢nich znak stinového vzdélavani. Prvni z nich
je supplementation neboli doplnovani, ¢imz zdaraziuje, ze se jedna vyhradné o vyuku
Skolnich vyukovych pfedméti a jeji doplnéni, ackoli Malik (2017) tvrdi, Ze nemusi jit

nutné o dopliovani, ale jakékoli aktivity v daném pfedmétu.

Druhym pojmem je privateness neboli soukromé poskytovani, coz znamena, ze se jedna
pouze o douCovani poskytované soukromymi doucujicimi za Gcelem dosazeni zisku
a nikoli o douc¢ovani poskytované osobami na vetfejné naklady ¢i rodinnymi piislusniky.
Malik (2017) vSak oponuje, ze jini autofi (Mori, Baker, 2010) uvad¢ji vSechny ¢innosti

spojené s douovanim, bez ohledu na to, zda jsou placené ¢i neplacené.

Dale je diilezité rozliSovat, jakych predméth se soukromé doucovani tyka. Bray (2007) se
zabyva academic subjects, tedy Skolnimi naukovymi pfedméty, kterych se jeho pojeti
soukromého doucovani tyka. Malik (2017) opét zduraznuje, Ze jini autofi (Mori, Baker,
2010) do soukromého doucovani zatazuji veskeré aktivity, které 1ze provadét za ucelem
posileni znalosti. Soustfedit se Ize i na to, v jakych stupnich vzdélavani se pohybujeme
a jakou formou je doucovani poskytovano — zda se jedna o douc¢ovani jeden na jednoho,
nebo v malé ¢i vétsi skupiné a za jakych podminek probiha (v prostorech soukromé skoly,
u doucujiciho ¢i doucovaného doma, na vetejnych mistech ¢i naptiklad online na riznych
platformach). Neodd¢litelnou soucasti je také vySe zminovana terminologie, kterd se

v riznych zemich 1 u riznych autori 1i8i (Bray, 2007; Malik, 2017).

Dle Malika (2017) se soukromym doucovanim rozumi takové ,,aktivity, které maji Zakiim
pomoci se zlepsit ve Skolnich naukovych predmétech. Tyto aktivity museji byt zaplaceny
Zaky nebo jejich jménem a poskytnuty soukromé (Malik, 2017).> Jeho definice piebira

klicové body z obou myslenkovych sméri a spojuje je do jednoho komplexniho.

Zékonodarci a tvarci vzdélavacich programti se ve vSech zemich soustfedi zejména na

hlavni vzdé€lavaci proud a mens$i pozornost je vénovana soukromému doucovani, které

vvvvvv

Neustale se zvySuje procento zakl, ktefi soukromé doucovani vyuZili, vyuzivaji ¢i

5, Activities that are meant to help the students to improve their school learning in examinable subjects.
These activities must be pais by the students or on their behalf, and provided privately.*
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pfemysli o jeho vyuzivani (Jansen, Elffers & Volman, 2022). Nekteré zemé tuto
skuteCnost védomé ignoruji a nevnimaji zmény, které soukromé doucovéani do
vzdélavaciho systému piinasi (Nigérie, Sri Lanka, Kanada), jiné zem¢ ho naopak
kontroluji ¢&i reguluji (Hong Kong, Cina, Vietnam), ve vyjimeénych piipadech, napt.:
Kambodza, Korea ¢i Mauricius, i zakazuji (Dang, Rogers, 2008). Bray a Kwo (2014) ve
své publikaci ptinaSeji aktudlnéjsi poznatky ohledné regulace soukromého doucovani
v Asii. Ti povazuji regulaci stinového vzdélavani za zasadni kvili jeho dopadu na
vzdélavaci systém a sociadlni a ekonomicky rozvoj zemi. Napiiklad v Kambodze, Egypté
¢i Litvé dochézelo k doucovani zakl jejich Skolnimi uciteli za tplatu, coz mize mit
negativni dopad na realizované kurikulum a jeho zamérné zamlCovani v bézné vyuce
a zaroven podporuje vzdelavaci nerovnosti mezi zaky na zakladé socioekonomického
statusu. Nedostatecné regulace maji také vliv na slozeni doucujicich, ktefi nemuseji byt
nijak kvalifikovdni a mohou tak poskytovat nekvalitni sluzby jeho konzumentim
(doucovanym zaktim). Autofi zminuji také obtiznost regulace online doucovani, které se
v poslednich letech velmi rozsifilo, nebot nemaji spolehlivé statistiky o poctu
doudovanych zaki, doudujicich ¢&i finanénich transakcich. Napiiklad v Ciné ¢ Singapuru
se regulovani soukromého doucovani ptili§ neosvédcilo, nebot’ tvlirci vzdélavaci politiky
jej nezvladali kontrolovat a jevilo se dokonce jako neefektivni a ztratové. Podobné
v Hongkongu tUtady zdiraznily ,, potiebu nalézt rovnovahu mezi regulaci, samoregulaci,

ochranou spotiebitele a vzdélavanim “ (Bray, Kwo, 2014)°,

Bray (2009) rozdéluje vzdélavaci politiky riiznych zemi na 4 typy: ty, které zakazuji
soukromé doucovani (ackoli se jim to nedafi, protoZe jejich moc je na to pfili§ mala a
nedokéazou zakaz a jeho dodrzovani kontrolovat); ty, které¢ ho ignoruji (at’ uz z divodu
nizkych kapacit pro kontrolu dodrzovani, nebo z pocitu, Ze soukromé douCovani nema
nikterak velky dopad); ty, které ho sleduji a reguluji (jsou ve svém pfistupu aktivni,
omezuji pouze nezadouci jevy); a ty, které ho podporuji, nebot’ v ném spatiuji vyznam a
pomoc ve vzdélavani. Bray a Kwo (2014) kladou dtraz na regulaci soukromého
douCovani, ale nikoli jeho zakazovéni, jako se o to nelspé$né pokusila napiiklad

KambodZa, Myanmar ¢i Korea.

6 ,Need to strike a balance among regulatory control, self-regulation, consumer protection and education‘
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Mnoho autorti naznacuje (Silova et al. 2006; Dang, Rogers, 2008; Bray, 2009; Zhang,
Liu, 2022), ze vzhledem k tomu, ze je soukromé doucovani celosvétovym a stale se
rozsifujicim fenoménem, méla by mu byt vénovana vétsi pozornost. Nabadaji tvlrce
vzdélavaci politiky k tomu, aby shromazd’ovali data a vychazeli z nich pfi tvorbé Skolské
politiky a brali v potaz faktory, které soukromé doucovani ovliviiuji. Povzbuzuji také ke

sbirani mezinarodnich dat a naslednému zkoumani vlivu soukromého doucéovani.

Na mikro urovni je potieba se zaobirat domacnostmi a jejich motivacemi k rozhodnuti
pro soukromé doucovani a jejich efekty v pritbehu ¢asu (Dang, Rogers, 2008). Diplomova
prace se zaméiuje pouze na jedny z aktéri soukromého doucovani, tedy rodice a zejména
jejich motivace a proces rozhodovani pro vybér soukromého doucovani v kontextu
pandemie Covidu-19. Hlavnim tématem, které¢ mad vyzkumné Setfeni této diplomové
prace za cil prozkoumat, je vliv opatieni v Covidul9 na rodi¢ovské motivace pro vybér
a zajisténi soukromého doucovani. Na rodi¢e se prace zaméfuje zejména proto, Ze jsou
jednémi z hlavnich aktérti soukromého doucovani, nebot’ tvofi poptavku na trhu. Jejich
déti jsou pak témi, ktefi douCovani konzumuji a doucujici témi, kteti jej poskytuji, ale
jsou to prave rodice, ktefi €ini finalni rozhodnuti. Dal$im neméné dalezitym diivodem je
ten, ze rodic¢iim jako aktérim soukromého doucovani byla vénovana jen mala pozornost,

a to zejména v kvalitativnim vyzkumu a v kontextu pandemie Covid-19.

1.1 Vymezeni pojmi

1.1.1 Stinové vzdélavani

Soukromé doucovani byva také oznaCovano pojmem shadow education (stinové
vzdélavani), ktery naznacuje vztah ke vzd€lavacimu systému a ke vzdélavani, které
probiha ve Skolach. Je také urcitou reakci na vzdélavaci systém, ktery ,,stinuje (Bray,

Silova 2006). Metaforu stinu ndm predstavuje Bray (1999) z n€kolika pohledi:

e soukromé doucovani existuje pouze proto, ze existuje povinné vzdélavani
ve Skole, které muze napodobovat

e piizménach v povinném vzdélavacim systému se méni také velikost a tvar
soukromého doucovani,

e ve vétsin€ zemi se klade diraz na hlavni vzdélavaci proud, na povinné
vyucovani ve S§kolach, nikoli na doucovani, které je v pozadi

e rysy stinového vzdélavani jsou méné vyrazné nez rysy hlavniho systému.
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Ackoli Bray (2009) ve své publikaci popisuje soukromé doucovani jako vzdélavani
stinové, které hlavni vzdélavaci proud pouze imituje, v pozdé€jsich publikacich jiz tyto
charakteristiky ponékud relativizuje s ohledem na nové poznatky a proménu situace. Ve
své novejsi publikaci (Bray, 2016) doklada, ze stinové vzdélavani také ¢astecné ovlivituje
to Skolni, napiiklad tak, Ze pomahé zaktim drzet krok s vrstevniky, a tak snizuje rozdily
ve tiidé, nebo tak, Ze ucitelé upravuji rozsah realizovaného kurikula a zamlc¢uji jeho ¢ast,

kterou poté doucuji po skolni vyuce za uplatu (napt. Kambodza) (Bray, 2016).

Stinové vzdélani evokuje rizné predstavy. Jako uzitecné se jevi proto, Ze reaguje na
zmény ve spolecnosti a odpovida na poptavku, ktera je zplsobena urcitym selhavanim
vzdélavaciho systému v dané zemi. Lze na n¢j nahlizet také jako na mechanismus,
pomoci n¢hoz zaci rozsifuji své znalosti a védomosti, z ¢ehoz t€Zi nejen samotni Zaci, ale
1 spole¢nost. Doucovani také miize snizit pracovni zatéz uciteld ve Skoldch. Mezi vyhody
soukromého douCovani nejvice autort tfadi flexibilitu a zajiStovani individudlniho
pristupu. V mnoha zemich ale zaujimaji aktéti soukromého doucovani pomérn¢ kriticky
postoj, nebot’ je také zdrojem socialnich nerovnosti a nerovnych vzdélavacich Sanci,
nebot’ se jedna o pomérn¢ nakladnou zalezitost, na kterou finanén¢ nedosdhne kazdy
(Bray, 2007). Je tedy vhodné se zabyvat se otazkou, do jaké miry je stinové vzdélavani

problémem a do jaké pfinosem.

V riznych zemich se také 1iSi vnimani eticnosti soukromého doucovani. Zatimco
napiiklad v Singapuru je zak4zané, aby ucitelé doucovali své zaky za uplatu (coz vSak
neznamenad, ze zde takové soukromé doucovani neprobihd), na Mauriciu, v Kazachstanu,

Kyrgyzstanu, Azerbajdzanu a Gruzii se jedna o b&znou praxi (Silova, 2007).
1.1.2 Aktéri soukromého doucovani

Mezi aktéry soukromého doucovani patii doucujici (poskytovatelé soukromého
doucovani), doucovani zaci (konzumenti), Skolni ucitelé, doucujici Skolni ucitelé (majici
dudlni roli) a rodice.

Doucujici

Poskytovatel soukromého doucovani je v diplomové praci oznaCovan jako doucujici.
Doucujici vyucuje dité¢/zdka mimo Skolu, zejména s cilem poskytnout mu pomoc se

Skolnim pfedmétem, ktery povaZzuje za obtizny nebo do kterého chce mit hlubsi vhled.
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Jedna se o ucitele placeného Zakem (rodi¢em Zzaka) ¢i skupinou za soukromou vyuku

(Cambridge dictionary).

Doucujici (tutors) ¢i poskytovatelé douCovani (providers of tutoring) mohou byt
profesionalni doucujici, ucitelé ze skol, studenti vysokych ¢i stfednich $kol nebo tieba
odbornici z dané¢ho odvétvi. Dilezitym tématem vyzkumu stinového vzdélavani jsou
vztahy mezi Skolou a poskytovateli soukromého doucovani. Témi se zaobirali naptiklad
Stastny, Chval a Walterova (2021), kde se zabyvaji riziky a vyhodami partnerstvi mezi
Skolou a poskytovateli soukromého douCovani. Tento vztah mezi obéma stranami
povazuji za piinosny v pfipadé, kdy doucovani poskytuje individualizovanou vyuku,
pomaha pii pochopeni Skolniho kurikula a obohacuje zdka. Jako negativni se vSak
projevuje, kdyz ptispiva k udrzovani nebo prohlubovani socidlnich nerovnosti nebo je
spojené s neetickou praxi ¢i korupci uditelii. Neetické je doucovani v ptipadé€, ze by
dochazelo k zdmérmému vynechavani casti kurikula s cilem vytvorit vétsi poptavku po

soukromém doucovani (Brehm, Silova, 2014).
Bray a Zhangova (2018) déli toto partnerstvi na tfi typy:

e pasivni — vetfejné vzdélavani a soukromé doucovani se dopliluji, ale nejsou
koordinované

e stfedni — ucitelé ve Skolach mohou doporucovat Zakiim a rodi¢im doucovani
a doucujici a kontrolovat vystupy a reflektovat je smérem k rodindm

e aktivni — Skoly a poskytovatelé soukromého doufovani spolupracuji na

specifickych programech.

Z vyzkumu Stastného, Chvéla a Walterové (2021), ktery se soustiedil spise na pasivni
a stfedni partnerstvi, vyplyva, Ze nejsou podporovana ani organizovana statem, ale
vznikaji spiSe zdola, tedy iniciovana jsou Skolami (fediteli Skol) a poskytovateli
soukromého doucovani. Autofi uvadéji, ze Ceské Skoly a jejich teditelé peclivé zvazuji
pfinosy i rizika téchto spolupraci, nebot’ maji vliv na image Skoly. Na zaklad¢ vysledk,
kdy nékteré Skoly soukromé doucovani spiSe ignorovaly, autoii vyzkumu piedkladaji
neékolik doporuceni. Doporucuji naptiklad, aby feditel¢ sledovali cenu a kvalitu
soukromého doucovani v ptipadé, Ze svoli k jeho poskytovani na pidé Skoly, a poptipadé

ceny i regulovali; aby zakim, ktefi jsou socialné znevyhodnéni, poskytovali moznost
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bezplatné pomoci; &i aby fesili etické problémy doucovani s uéiteli (Stastny, Chval &
Walterova, 2021).

Zaci

Pohledu zakl (consumers) na stinové vzdélavani se vénoval vyzkum Williama Sandyho
(2017). Pravé zaci jako spotiebitelé vzdelavacich sluzeb hraji zasadni roli v posilovani
trendu soukromého doucovani prostiednictvim svych pozadavkl. Z vysledki Setieni je
zjevné, ze jsou zakum sluzby soukromého douCovani zajiStovany kvuli Spatnym
studijnim vysledktim ¢i studijnim problémum, rozhodnuti rodici a také jejich presvédceni
o uzitecnosti doucovani. Tento vyzkum je pomérné blizky vyzkumnému Setfeni této
diplomové prace s tim rozdilem, ze se nebudeme zamétovat na zaky, ale na rodice, kteti
maji na rozhodovani o soukromém doucovani zdsadni vliv zejména v primarnim a niz§im
sekundérnim vzdelavani (Sandy, 2017).

Rodice

Rodice hraji klicovou roli ve vzdelavani deti, a proto je tfeba jim a jejich motivacim
k soukromému doucovani vénovat nalezitou pozornost. Rodi¢ovskymi rozhodnutimi
spojenymi se soukromym doucovanim se zabyvaly Iresonovéa a Rushforthova (2014) ve
svém vyzkumu, ve kterém, za pomoci kvantitativniho vyzkumu formou dotaznikového
Setfeni a nasledného kvalitativniho vyzkumu formou rozhovort s nékterymi rodici,
zkoumaly domaci podporu zakl ve vzdélavani, nazory a postoje rodic¢t k soukromému

doucovani a diivody k zajisténi soukromého doucovani v Anglii.

Vyzkum se zaméfil na rodicovské motivace pro najimani soukromych doucujicich, na
schopnost rodiny podporovat praci a vykon ditéte a na ptesvédceni o hodnoté Skolniho
uspéchu a dilezitosti miry usili a seberegulace pii uceni. Pro vyzkumné Setieni
predkladané diplomové prace jsou data shroméazdéné Iresonovou a Rushforthovou (2014)
tykajici se rodicovskych motivaci pro zajisténi soukromého doucovani velmi piinosna
a budeme se jimi inspirovat v empirické ¢asti prace. Autorky celkové nasbiraly data od
3615 zakt, ktefi byli pozadani, aby dotaznik ptedali rodicim. Rodice, ktefi dotazniky
vyplnili, byli pozvani k ucasti na nasledném rozhovoru. Celkové dotaznik odevzdalo
1170 rodict, z toho 80 % matek. Na zdklad€¢ odpovedi z dotaznikli autorky vybiraly
vhodné respondenty k rozhovoriim, aby zahrnuly rodi¢e s riznou mirou ucCasti na

soukromém doucovani.
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Zjisténi vyzkumu ukazuji, ze vysledky zakt s doucovanim jsou o néco malo vyssi nez
vysledky zakt, kteti doucovani nenavstévuji. Pfi dotazovani rodict jim byly pfedstaveny
Ctyfi typy soukromé vyuky, znichz méli vybrat, do jaké skupiny zapada jejich dit¢.
Z rodicu, kteti n&jaky typ doucovani svému ditéti zajistuji, 19,5 % odpovedélo, Ze jejich
dit¢ ma dopliikkovou vyuku pted nebo po vyucovani, 17,3 % odpovédélo, ze maji
soukromého doucujiciho, 8,7 % absolvovalo doucovani o prazdnindch a 8,2 %
o vikendech. Z celkového poctu rodict nezajiStovalo svym détem doucovani 75 %, 11,9
% rodicl zajistilo jeden typ doucovani, 7,8 % dva typy doucovani, 4,2 % tfi typy

doucovani a 1 % rodict se naslo ve vsech ctyfech typech doucovani.

Rodice, kteti zajistili svym détem doucovani, byli dile dotazovani na své motivace pro
zajisténi, kdy 70,8 % rodicii se rozhodlo pro doucovani za ucelem lepSiho porozuméni
vyucovanému piedmétu, coz se dd pokladat za podstatu samotného doucovéni, tedy
doplnéni skolni vyuky pti neporozuméni, 69 % rodicu tak ¢inilo pro zlepseni sebevédomi
svych déti, doucovani tak v jejich ptipad¢ neslouzilo pouze ke zlepSeni prospéchu nebo
Skolnich zndmek, ale mohlo slouZit také k rozvoji jinych stranek osobnosti ditéte, 59 %
rodic¢h se rozhodlo pro doucovani s vidinou zlepSeni Skolnich znamek, které mohou byt
povazovany za ukazatele Skolni uspéSnosti, a 40 % rodi¢t kvili zajisténi Gspéchu
u piijimacich zkousek, které poté mohou mit vliv na vzdélavaci drahu a budoucnost ditéte.
Vysledky zobrazuje Tabulka 1, kterd zaznamenava 1 méné¢ Casto se vyskytujici odpovédi

(Ireson, Rushforth, 2014, s. 11).

Tabulka 1 Rodicovské ditvody pro zajisténi soukromého doucovani

Diivody k zajiSténi soukromého doucovani nN_ 242 v
Pro lepsi pochopeni daného predmétu 170 71
Pro zvySeni sebediveéry 166 69
Pro ziskani lepSiho hodnoceni v testech 141 59
Pro pomoc zajistit, aby Zdk mohl postoupit do vyssiho stupné studia 97 40
Pro udrZeni tempa ve Skolni praci 90 38
Z diivodu nedostatecné podpory ze strany skoly 50 21
Neschopnost rodiny zajistit dostate¢nou pomoc 38 16
74k nedostateéné chape latku od uitelii ve skole 37 15
Doucovani se zda byt standardem 33 14
Pro zvySeni Casu stravené¢ho ucenim 30 13
Rodice by se citili vinni, kdyby ditéti takto nepomohli 24 10

Zdroj: Ireson, Rushforth (2014, s. 22), upraveno autorkou
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Pti dotazovani, pro¢ naopak rodice soukromé doucovani détem nezajist'uji (viibec nebo
v ostatnich pfedmétech), pak mezi nejcastéjsi diivody pattilo: dit¢ ma dobré vysledky
1 bez doucovani; pfili§ vysoka cena soukromého doucovani; nadbytec¢nost, nebot’ mohou
pomoci rodinni piislusnici; nebo nezdjem ditéte o soukromé doucovani. Vzhledem
k zaméteni diplomové prace, kterd se soustfedi pouze na rodice, ktefi soukromé
doucovani vyuzivaji, nejsou tato data pfili§ relevantni a nebude jim vénovana dalsi

pozornost.

Ve své studii autorky také zjistily, Ze ackoli se podpora v domaéci piiprave ze strany rodict
velmi liSila, objevilo se velmi malo rodic¢t, kteti by détem neposkytovali Zadnou podporu.
Zaroven také vyplyva, Ze jeden zvyznamnych faktori ovliviujici rozhodovani
o soukromém doucovéni je snaha o dosazeni uspéchu. Psychologické faktory, které byly
ve vyzkumu prezentovany (dilezitost snahy a hodnota akademického uspéchu;
rodicovskd role pfi pomoci ditéti se Skolni praci; intelektudlni a financni zdroje
poskytované rodinou a pozadavky ditéte a Skoly), a které ovliviuji rozhodovani rodici
o soukromém doucovani, jsou dilezitym piinosem v oblasti vyzkumu soukromého
doucovani a umoziiuji tak se tématu hloubéji vénovat a porozumét pohledu rodi¢ii na néj

(Ireson, Rushforth, 2014).

Zajisténi soukromého doucovani je ovliviilovano i kontextem zemé, ve které probiha, jeji
politickou situaci a postojem ke stinovému vzdélavani. Zatimco v n€kterych zemich je
situace ve vzdélavani pomérné stabilni, o jinych to tvrdit nelze. Naptiklad vyzkum
Benamarové (2013), kterd se zamétila na soukromé doucovani v Alzirsku, ukazuje, Ze
rodic¢e nevahaji svym détem soukromé doucovani zajistit, nebot’ vychazeji z presvédcenti,
ze rodicovskéd podpora Skolniho vzdélavani doma détem nestaci. Pravé v Alzirsku to
pficitaji probihajicim reformam Skolstvi a krizi, kterd z nich prameni. I vzd€lavaci systém
od rodic¢t pomérmné explicitné pozaduje, aby svym détem douCovani zajistili. Zajisténi
doucovani vSak pro mnoho rodi€h neni snadné, nebot se CcCasto jedna
o velkou finan¢ni z4téZ pro jejich rodinu. Na doucovani se nehléasi pouze neprospivajici
déti, ale i ty s vybornym prospéchem, nebot’ cilem rodict je akademicky uspéch jejich
déti neboli dobré studijni vysledky, postup do vysSiho ro¢niku ¢i ziskéni diplomu

(Benamar, 2013).
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Ve svém vyzkumu autorka zjistila, ze 87 % dotazovanych rodi¢t vyuzilo soukromé lekce.
Kazdym rokem se zvySuje poptavka po soukromém doucovani, které rodice nejCastéji
vyhledavaji na zakladé reklamy, na internetu nebo skrz ustni doporuceni. Pocet zaku
navstévujicich soukromé doucovani roste umérné s poctem absolventl stfednich skol. Pti
vyzkumech v prvnich a c¢tvrtych roénicich stfednich Skol témét vSichni zaci méli
zkuSenost se soukromym doucovanim. Ze zjisténi také vyplyva, Ze doucovani se Castéji
ucastni zaci zijici ve méstech a nikoli na vesnicich a zaroven divky castéji nez chlapci
bez ohledu na socidlni skupinu, ke které patii (Benamar, 2013).

Ucitelé

Ackoli skolni ucitelé nepatii mezi hlavni aktéry soukromého doucovani, hraji v ném také
podstatnou roli, a to z toho divodu, Ze mohou odhalovat nedostatky svych zak, byt
divodem zakovské potiteby doucovani (osobnost, profesni kvality), doporucovat zakim

doudovani anebo doucovani sami poskytovat (Smejkalova, 2019) a mit tak duélni roli —

doucujici ucitel, coz vSak miize piinaset rizna eticka rizika (viz kapitola 1.5).

1.2 Role aktéru soukromého doucovani

Hlavnimi aktéry soukromého doucovani jsou jiz zminéni doucujici, zaci a rodice, ale také
ucitelé. Na roli téchto aktérii v doucovani se zamétily autorky Jansenova, Elffersova
a Volmanova (2022) a zkoumaly jejich individuélni a sdilené ptedstavy o (pte)rozdéleni
vzdélavacich povinnosti ve vztahu k détem. NejbéZznéjsi formou soukromého vzdélavani
v Nizozemsku je forma individudlni, nejCastéji zaméfend na piipravu na zkousky
a podporu specifickych vzdélavacich potieb. Doucovani je zde poskytovano soukromé
1 vefejné, kromé placenych sluzeb totiZ existuje také nizkonékladova ¢i bezplatna podpora
zajiStovana neziskovymi organizacemi. Autorky ve své studii odpovidaly na dv¢ otazky:
1) Jaké rozdé€leni vzdé€lavacich povinnosti povazuji ucitelé, doucujici a rodice za idealni?
2) Jak vypada rozdéleni roli v praxi? Z jejich zjisténi vyplyva, ze se dotazovani shodli na
tom, Ze vzdelavaci povinnosti pfipadaji Skole a rodin€ a soukromé doucovani jej ma
pouze doplnovat. Ucitelé i rodice vSak spolupraci s poskytovateli soukromého doucovani
povazuji za nezbytnou a uziteCnou. Soukromé doucovani ,,ptebiralo* zodpovédnost ve
chvili, kdy rodiny a Skoly nebyly schopny feSit konkrétni problémy (opakované
nepochopeni latky, nedostate¢nd domdaci podpora). Respondenti povazovali vztahy

v ramci tripartity spiSe za symbiotické nez soutézivé. Zmirnéna je také problematika
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prohlubovani nerovnosti mezi zéky, nebot’ je zde Siroka sit’ bezplatného soukromého

doucovani praveé pro znevyhodnéné skupiny (Jansen, Elffers & Volman, 2022).

Predkladana diplomova préace se soustiedi na rodiCe jako aktéry soukromého doucovani
a jejich motivace k jeho vybéru a zajisténi. Proto nyni kratce piedstavime rodic¢ovské role

a vyzkumna Setfeni, kterd se jiz v n¢jaké podobé¢ roli rodici zabyvala.
1.2.1 Role rodici v doucovani

Stejné jako bylo problematické definovat soukromé doucovani a stinové vzdélavani, ani
rodi¢ovska role ve vzdélavani neni v zahrani¢ni literatufe pojmenovéana jednomysing.
Youssef Tazouti (2014) ve své publikaci predkladd nckolik francouzskych vyrazi
souvisejicich s rodi€ovskou roli: implication parentale (zapojeni rodicl), engagement
parental (z&vazek rodicl), participation parentale (participace rodi¢l), accompagnement

parental (podpora rodic¢t) ¢i suivi parental (dozor rodicl).

Epsteinova (2001) ve svém modelu identifikuje Sest moznych typti zapojeni rodict do
vzdélavani déti:

e vychovna praxe doma,

e komunikace mezi Skolou a rodinou,

e dobrovolnictvi nebo ¢ast na aktivitdch organizovanych ve Skole,

e rodicovsky dohled na vzdélavani doma,

e 1cast na tvorb¢ rozhodnuti,

e spoluprace s komunitou.
Dalsi z forem zapojeni rodi¢li do vzdélavani svych déti je 1 zajisténi soukromého
doucovani, na které se zamétuje pravé predkladand diplomova prace.
Autofi Giallové, Treyvaud, Matthews a Kienhuis (2010) na zdklad¢ tohoto modelu

rozliSuji tfi mista zapojeni rodi¢ii: doma, ve Skole a v komunité. Youssef Tazouti (2014)

definuje rodicovské zapojeni doma nasledovné:

e pomoc a dohled nad skolni praci ditéte doma

¢ rodicovska podpora ditéte ve Skolni praci

e komunikace rodice s ditétem o Skole

e aspirace a o¢ekavani rodict ohledné Skolni dochazky ditéte

e (as, ktery rodice denné stravi monitorovanim Skolni prace ditéte.
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Co se tykd rodicovského zapojeni ve Skole a komunité, neni pro tento vyzkum pfilis
relevantni a netykd se ptimo rodi¢ovskych motivaci k vybéru soukromého doucovanti,

dalsi text se proto zaméii pouze na zapojeni rodic¢i do vzdélavani doma.

Zamgéiime-li se na vztah mezi rodiCovskym zapojenim a Skolnim vykonem, Tazouti
(2014) potvrzuje pozitivni vliv rodi¢ovského zapojeni do vzdélavani na Skolni vysledky
déti, ktery se vSak s vékem snizuje. Zarovei také doklada, ze G€inky byly vétsi v rodinach
s vysSim socioekonomickym statusem, a Ze i aspirace rodi¢li maji vyznamny vliv na
studijni aspéch jejich déti.

Objevily se vSak i1 nékteré negativni faktory rodi¢ovské pomoci a to tehdy, kdy rodice
nespravné identifikuji cile pomoci s domdacimi ukoly, kdyz je jejich pomoc
nestrukturovand a matouci a 1i8i se od ocekévani Skoly nebo pokud rodice poskytuji
nadmérnou kontrolu a omezuji samostatnost a autonomii déti (Hoover-Dempsey, Sandler,
1997).

Ackoli byly zjistény prevazné pozitivni u€inky rodic¢ovské podpory pii vzdeélavani déti,
nemusi se vzdy jednat o variantu, kterd je vhodna pro vSechny rodiny. Existuje mnoho
diavodu, pro¢ rodice svym détem nedokazi poskytnout poZzadovanou podporu, at’ uz
z divodu €asového vytizeni €1 nedostateCnych kompetenci. Jednou z moznosti, jak svému
ditéti 1 pfesto pomoci, je zajisténi soukromeého doucovani, které je vSak Casto dalsi zatézi

pro rodiny, a to zejména z asové €1 financni stranky.

Abychom zjistili, jaké jsou motivace a divody pro zajisténi doucovéani v obdobi
pandemie a faktory, které vybér ovliviiuji, zamétime se v empirické ¢asti prace na rodice,

ktefi se soukromé doucovani rozhodli vyhledat.
1.2.2 Vyzkumy zabyvajici se roli rodi¢i

Rozhodnuti rodi¢t investovat do soukromého doucovani ovliviuje to, jak vnimaji svou
roli ve vzdélavani jejich ditéte (Ireson, Rushforth, 2014). Hoover-Dempseyova
a Sandler (1997) pojmenovavaji tfi konstrukty, které ovliviiuji rozhodnuti rodi¢t zapojit
se do vzdélavani svych déti: vnimani své role v Zivoté ditéte; pocit, Ze jsou schopni ditéti

pomoci uspét; a obecné pozadavky a ptilezitosti ze strany ditéte a Skoly.

Greenova, Walkerova, Hoover-Dempseyova a Sandler (2007) podpofili tuto studii ve

svém vyzkumu, ve kterém se zamé&fili na dva typy zapojeni rodict do vzdélavani jejich
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ditéte: domaci zapojeni a Skolni zapojeni. Zaméfili se na to, jaké maji rodice predstavy
o tom, jak aktivné by se m¢li do vzdélavani angazovat; na jejich vniméani pocitu
rodic¢ovské pomoci; a na ¢as a energii stravené pii zapojeni do vzdélavani ditéte. Vsechny
tyto konstrukty mohou ovlivitiovat rozhodovaci proces rodicii pti zvazovani soukromého
doucovani pro své dite.

Role rodi¢t ve vzdélavani jejich déti se také méni v zavislosti na véku a tiidé ditéte,
zejména pak pii prechodu na druhy stupen, ktery rodice povazuji za mnohem naro¢néjsi
a Casto jiz zpochybiiuji svou schopnost ditéti pomoci (Ireson, Rushforth, 2011).
Z vyzkumu Daviese (2004, s. 250) také vyplyva, ze ,,rodice, kteri zaméstnavaji soukromé
ucitele, se vice zapojuji do vzdélavani svych déti a zda se, Ze doucovani vyuzivaji jako
strategii, kterd jejich détem pomdha uspét ve Skole*’, coz naznaluje, e presvédéeni
a hodnoty rodi¢li do znaéné miry ovliviiuji podporu pii domdci pfipravé a také najimani

soukromych doucujicich (Ireson, Rushforth, 2011).

Rodicovské motivace k vybéru soukromého doucovani muze ovliviiovat i nabidka
soukromého doucovéni, ktera se rodi¢e snazi zaujmout a presveédCit k jeho zajiSténi.
Nabidka soukromého doucovéni, at’ uz na socidlnich sitich, internetovych strankach c¢i
ptimo v reklaméach na nejriznéj§i agentury, zabyvajici se soukromym doucovanim,
slibuje mnoho vyhod a pozitiv, které mtze zakim ptinést. Nejcastéj§imi vyhodami,
kterymi se snazi doucujici, ucitelé, ¢i agentury rodice k douCovani piresveédCit jsou:
pozornost vénovand konkrétnimu Zaku a jeho pottebam - individualni pfistup; zaméteni
se na slaba mista; naprava pfipadnych nedostatkii Skoly ¢i ucitell; zajiSténi porozuméni
pfedmétu; zvySeni sebevédomi; budovani u¢ebnich dovednosti; zlepSeni ptistupu k ucent
a skole, pracovnim a studijnim navykim; podpora samostatnosti a zodpovédnosti; pomoc
s prekonavanim piekazek pii uceni; odbourdvani studu klast otazky; ¢i pfiprava na
pfijimaci nebo zavérecné zkousky (Cordoba Institute, 2020). Hallsénova a Karlssonova
(2019) zminuji také propagovanou efektivitu a jedine€nost nabizenych soukromych
hodin, u doucujicich je to pak oddanost a nadSenost pro vyuku. Soukromé agentury, které
se specializuji na doucovani, se soustiedi na sviij marketing (obrazky, prezentace, sdileni

zkuSenosti doucujicich), aby ptildkaly co nejvice zakaznikl. Dle zji§téni autorek rodice

7 Parents who employ tutors are more involved in their children’s education and appear to use
tutoring as a strategy to help their children succeed at school.”
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hledaji pomoc s vyukou mimo formdalni vzdelavaci systém a ocekavaji, ze doucujici

pfevezmou odpovédnost za vzdelavani jejich déti (Hallsén, Karlsson, 2019).

Rodi¢ovskym motivacim k vybéru soukromého douCovani na Taiwanu se veénovala
Kaova (2021). Jeji kvalitativni studie zkoumala soukromé doucovani prostiednictvim
zkuSenosti matek a doucujicich a hovoti o soukromém doucovani nejen jako o rozsifovani
¢i dopliovani skolniho uciva, ale také jako o jakémsi napéti v roli matky jako dohlizejici
na své déti pii uCeni. Dle této studie je najimani soukromych lektorii zalozené na
ekonomické tiid¢, ve které se rodina nachazi. Nizsi stfedni tiida ma tendenci najimat si
lektory z fad studenttl, aby tak podnécovala své déti ke studijnimu tspéchu, doplnovala
znalostni nedostatky a poskytovala jim vzor ze stejné ekonomické tfidy. Naopak rodiny
z vyS$i stredni tfidy najimaji spiSe profesionalni doucujici, a to zejména za ucelem
oddé¢leni role matky a studijniho asistenta. (Kao, 2021).

Na vyzkum ve Vietnamu se soustiedili autoii Nguyen, Hafeez-Baig, Gururajan a Nguyen
(2021), ktefi zkoumali skryt¢ divody vietnamskych rodi¢t k placeni za soukromé
doucovani u Skolnich uciteld. Jejich respondenti véfili v kvalitu vyuky ve vetejném
Skolstvi a povazovali poplatky za umérné ke kvalité Skoly (¢im vyssi kvalita Skoly, tim
vys$$i €astku jsou ochotni zaplatit) a stejné tak povazovali za podstatnou reputaci Skolnich
ucitell a dulezitost Skolnich predméti matematiky, fyziky, chemie, biologie,
vietnamstiny a anglictiny. Opét byli ochotni platit vice uciteliim s dobrou reputaci a za
predmét, ktery povazovali za dllezity. Poplatky se odvijely také od umisténi Skoly (na
vesnici byli ochotni platit méné neZ ve mést€). Zajimavym zjist€énim bylo, ze poplatky za
soukromé doucovani lze snadno zameénit za skryté uplatky doucujicim ucitelim. Ucitelé
totiz Casto znevyhodiuji Zaky s horSim prospéchem a doporucuji jejich rodi¢lim, aby
détem zaplatili soukromé doucovani. Rodice témto pozadavkiim mnohdy vyhovi, aby
podpoiili své dité v ziskani lepsich vysledkli. Poplatky rodict za soukromé doucovani
jejich doucujicim uciteltim jsou ¢asto hlavnim zdrojem piijmu té€chto ucitelt (Nguyen et

al. 2021).

Vyzkum provedeny v Belgii (Loriers, 2021) ptedstavuje nékteré divody, pro¢ rodice
vyhledavaji soukromé doucovani pro své déti. Mezi jeden z hlavnich diivodi patii
individudlni pfistup doucujiciho, ktery zdkim ve Skole neni poskytovan v dostatecné

mife. DalSimi divody jsou dovysvétleni Skolni latky, vysoké tempo Skolni vyuky, ¢i
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hlubsi porozuméni problematice. Miize se jednat i o externi diivody, a to nepfitomnost
ucitele, pozadavek Skoly, chybéjici nebo neucinnd Skolni piiprava, rodice neschopni
pomoci ¢i nemoc. Pro jiné rodiny to vSak muze byt i otazka vzdélavacich aspiraci
a divodem muze byt napft. zlepSeni vysledki, které vSak nejsou nedostatecné, €i piijimaci

zkousky (na gymnazia, stfedni ¢i vysoké Skoly) (UFAPEC, 2021).

Jednim z dal$ich dilezitych faktort, ktery vede k zajisténi soukromého doucovani, miize
byt dle Honstéové a Lontie (2012) zachovani vztahu mezi rodi¢em a ditétem. Skolni
vzdélavani déti totiz vytvaii mezi obéma stranami urCité napéti, a pravé zajisténi
soukromého doucujiciho miize vést k predchazeni t€émto konfliktim. Rodi¢im je tak
umoznéno travit se svymi détmi ¢as jinak a podporovat tak jejich vzajemny vztah. Pro
12,3 % zaku, ktefi navstévovali soukromé douCovani, to byla jedna z moZznosti, jak

omezit napeti mezi nimi a rodici.

Existuji vSak i faktory, které rodice od zajisténi soukromého doucovani pro své déti
odrazuji. Podle Pagliaro (2018) mezi né muze patfit neochota platit za soukromé
doucovani, a to i1 z presvédCeni, Ze vzd€lavani mé byt bezplatné a poskytované vSem,;
pocit, ze déti uz maji dostatek skolnich i mimoSkolnich aktivit a doucovani by mohlo vést
k ptetézovani ditcte; nebo fakt, Ze se z doucovani stane bézna praxe, nebot’ ve spolecnosti
vzroste tlak na zajiSténi soukromého doucovani a budou se tak dal prohlubovat rozdily
mezi zaky.

Nepochybné vSak soukromé doucovani pozitivné ovlivituje vzdélavani zakl: zlepSuje
Skolni vysledky, uvoliiuje napéti v rodiné, uci efektivnimu vyuzivani ¢asu a vyuZivani
efektivnich metod uceni, dodava sebevédomi a pomaha zvysit kulturni kapital ditéte

(Pagliaro, 2018).
1.3 Typy soukromého doucovani

Ptehled typt a forem soukromého doucovani ndm nabizi Zhangova a Bray (2020), ve
schématu (viz Obrazek 1), ve kterém jej déli dle poskytovateli doucovéni, forem
doucovani a obdobi doucovéani. Jedna se o schéma velmi aktudlni, které jiz také
zohlediiuje béhem poslednich let se rozvijejici online a hybridni formy vyuky a uziti
umélé inteligence ve vzdélavani. Schéma také implicitné predstavuje organizacni vztahy

mezi stinovym a béznym vzdélavanim, kdy naptiklad ncktefi doucujici jsou zaroven
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Skolnimi uciteli. Déle se jedna o obdobi, ve kterém vyuka probiha. Zatimco skolni vyuka
probiha pouze béhem Skolniho roku, dou¢ovani se miize uskute¢iiovat i o prazdninach ¢i
vikendech. Z forem doucovani je ziejmé, ze vice individualizovand a interaktivnéjsi
vyuka bude poskytovana v menSich tfidach off-line nez pii masové online vyuce. Dalsi
dimenzi je obsah vyuky, ktery je ve skolni vyuce pfedem dany, zatimco pii soukromém

doucovani vychazi vice z potieb dou¢ovaného zéka.

Obrazek 1. Zpusoby poskytovani soukromého doucovani

—>[ Poskytovatelé doucovani

!

| il o

»[ Obdobi ' ]»

Zdroj: Zhang, Bray (2020, s. 328), upraveno autorkou



1.4 Faktory ovliviiujici poptavku po soukromém doucovani

Faktory, které ovliviuji poptavku po soukromém doucovani, mizeme rozdélit do tii
urovni: mikro uroven, mezo uroven a makro uroveil. Do mikro urovné fadime faktory,
které se dotykaji rodiny. Jedna se tedy o socioekonomicky status (vzdélani rodict, piijmy,
profese), velikost rodiny, pohlavi ¢i $kolni tspéSnost zaka. Na mezo urovni jsou to faktory
souvisejici se Skolou, napt. kvalita Skoly, zaméfeni Skoly (gymndzia, stfedni Skoly) ¢i
lokalita Skoly. Do posledni makro urovné fadime faktory souvisejici se vzdelavaci
politikou a spolecnosti a to napt. vzdélavaci systém, pracovni trh, ¢i kvalitu systému

vzdélavani (Dang & Rogers, 2008).

Vsechny tyto faktory se promitaji do rozhodovéni rodi¢l o zajiSténi soukromého
doucovani pro své déti. Joki¢ a Risti¢ Dedi¢ova (2013) predkladaji schéma znézoriiujici
sféry ovlivujici rozhodovani o soukromém doucovani, které predstavuje koncepcni
ramec jejich vyzkumu, ktery byl vytvoren s cilem prozkoumat blizsi i vzdalenéjsi prvky,
jez by mohly mit vliv na rozhodnuti o soukromém doucovéani. Na Obrazku 2 vidime
schéma péti socidlné organizovanych subsystémd, které predstavuji vzajemné propojené
struktury, které mohou ovlivnit rozhodnuti o soukromém doucovani a navzajem na sebe

pusobit.

Prvnim stupném je Zak a jeho osobnost a individudlni charakteristiky, které mohou
ovliviiovat rozhodnuti. Nasleduji jeho rodice a jejich vliv na dité, kam mizeme zaradit
naptiklad rodinné vztahy, vychovu, zdzemi, ale i1 rodiovské ambice. Tieti stupen
znédzornuje Skola, kterou Zak navstévuje a ktera ovliviiuje nejen jej, ale i rodice, zejména
ucebnimi postupy, Skolnim klimatem, hodnocenim nebo kompetencemi ucitela. Déle je
to vzdélavaci systém dané zem¢ a jeho struktura, politika ¢1 kurikulum. V posledni sféte
jsou zastoupeny spolecenské a kulturni vlivy na rozhodovéani o soukromém doucovani
(Joki¢, Risti¢ Dedi¢, 2013). Opatieni zavedend v disledku pandemie Covid-19 by se dala

zatadit do posledni sféry schématu, tedy na uroveil spolec¢nosti.
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Obrazek 2. Konceptualni ramec vyzkumu

Rozhodovani / zvazovani vyuzit soukromé doucovani

Zak
Rodice
Skola
Vzdélavaci politika

Spolecnost

Zdroj: Joki¢, Risti¢ Dedi¢ (2013, s. 28), upraveno autorkou

Diplomova prace se zaméii na faktory, které ovlivnily motivace rodic¢lh k zajiSténi
soukromého doucovani v dobé pandemie Covidu-19 a po ni, nebot’ je téma doposud

nedostate¢n¢ prozkoumano.
1.5 Prinosy a rizika soukromého doucovani

Soukromé dou€ovani s sebou pfinasi mnohé pozitivni 1 negativni aspekty. Jeho vlivy
muzeme systematizovat dle skupin, kterych se dotykaji (jednotlivei, rodina, Skola,

vzdélavaci systém, spolecnost).

Mezi hlavni pfinosy soukromého doucovani pro zaky miizeme zatadit individualizovanou
vyuku, kterd je efektivni a flexibilni, tedy ptizptisobuje se jejich potiebam (Ireson, 2004).
Pozitivni vliv miize mit soukromé doucovani také na zdka a jeho osobnost (Haag, 2007).
Bray (2003) dale vyzdvihuje piinos soukromého doucovéni jako prostiedku, jak Zaci
mohou smysluplné travit volny ¢as. Nékolik autort (Bray, 2014; Guill, Lidtke & Koller;
2020; Marshall, Fukao, 2019) se jiz také pokusilo odpovédét na otazku, jaky je vztah mezi
soukromym doucovanim a studijnimi vysledky Zzaki, zjisténi jsou vSak stale velmi
smiSend a nelze tvrdit, Ze by vSechny studie potvrzovaly pozitivni vztah mezi témito
dvéma proménnymi. Mezi nejaktudlnéjsi vyzkumy patii vyzkum Zhangové a Liu (2022),
ktefi se za pomoci metaanalyzy jiZ existujicich vyzkumil snazi odpovédét na nasledujici

otazky: 1) Jaky je vliv soukromého doucovani na studijni vysledky 74kt primarniho
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a sekundarniho vzdélavani? 2) Jaké proménné v pozadi ovliviiuji G¢inek soukromého
doucovani? Autoti zkoumali miru vztahu mezi dvéma proménnymi, tedy velikost u¢inku.
Z jejich zjisténi vyplyva, ze ucast na soukromém doucovani podporuje vzdélavaci
vysledky 74kl na stfedni Grovni a mira jeho Gc¢inku je ovlivilovana proménnymi jako je
region ¢i douCovany predmét (Zhang, Liu, 2022). V nékterych zemich mtize soukromé

doucovani slouzit k zajisténi piijma pro podfinancované ucitele (Silova et al. 2006).

Ptinosy pro rodinu definovaly napiiklad Jansenova, Elffersova, Volmanova (2022), které
pro ni povazuji soukromé doucovani za uzitecné, pokud rodi¢e maji nedostatek ¢asu ¢i
kompetenci, aby mohli pomoci se vzdélavanim svym détem, a proto jako urcitou ulevu

mohou volit pravé soukromé doucovani.

Doucovani muze slouzit také jako dopliiovani ¢i suplovani nedostatecné fungujicich skol
a stava se tak ptinosnym také pro né. Vyhodou miize byt to, kdyz soukromé doucovani
probiha piimo v budové Skoly, protoze poskytuje podporu nejen zakiim, ale i samotnym
ucitelim, kteti mohou komunikovat s doucujicimi o problémech a nedostatcich z predeslé
$kolni vyuky, na které se mohou doudujici zaméfit pravé pti doucovani. Skolni ugitelé
v Nizozemsku nejprve spolupraci s poskytovateli soukromého doucovéani odmitali,
posléze vSak nalezli ur€ité vyhody, které mize pfinaSet, jako napiiklad komunikaci
o pokroku studentii ¢i diskusi o vhodnych pfistupech ve vzdélavani (Jansen, Elffers

& Volman, 2022).

Co se tyce ptinost pro vzdélavaci systém a spolecnost, Heyneman (2011) soukromé
douCovani vnima jako investici do lidského kapitalu, nebot’ se vetejné Skolstvi mize
inspirovat z inovaci soukromé vyuky. Mezi dalSi vyhody soukromého doucovani lze
zafadit také zvySovani kompetitivnosti ve vzdélavacim prostfedi (s vidinou lepSiho
vzdélani a nasledného zaméstnani budou Zaci zvySovat své Sance na Uspéch napiiklad
navstévovanim soukromého doucovani) (Silova et al. 2006). Pokud je navic soukromé
doucovani bezplatné a ma stale vysokou kvalitu, miize pomoci kompenzovat ekonomické

a socialni prekazky (Jansen, Elffers & Volman, 2022).

Samoziejmé vSak soukromé douCovani pfinasi i efekty negativni. Na urovni jednotlivcil
a rodin je to napt. spolecensky tlak na rodice 1 zdky na zajisténi soukromého doucovani
s cilem zvysSit Sance na Gspéch v konkurencnim prostfedi s vrstevniky (Zhan et al. 2013).

Co se tyce rizik pro doucujici, zaci vétsSinu ¢asu pii vzdélavani travi ve Skole, a proto jsou
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to prave Skolni ucitelé, kteti piesné znaji jejich individudlni potieby, pro doucujici tak
muze byt obtizné je bezprostiedné identifikovat a soustiedit se na zdkovy nedostatky

(Jansen, Elffers & Volman, 2022).

Rizikem pro skoly muze byt skuteCnost, ze ucitelé nemohou regulovat to, co zaci pii
soukromém doucovani probiraji a mize to pak mit negativni vliv na $kolni vyuku, pokud
je soukromé doucovani povazovano za nadifazené vici Skolnimu vzd€lavani (Jansen,
Elffers & Volman, 2022). Dalsim rizikem soukromého doucovani je naruseni Skolni
vyuky (Bray, 1999; 2009), ve které mohou vznikat rozdily mezi Zaky a jejich znalostmi,
coz muze negativné ovliviiovat jeji prib¢h.

Jako pfiklad negativniho vlivu na vzdéladvaci systém muiizeme zminit tfeba vysokou
finan¢ni narocnost ¢i neeticnost soukromého doucovani (Poisson, 2007), kterda se mize
projevovat napiiklad tak, ze ucitelé, ktetfi jsou zaroven i1 poskytovateli soukromého
doucovani, nebudou poskytovat plnohodnotnou vyuku za Gcelem ristu poptavky po
soukromych hodinach a nasledného finanéniho zisku. Soukromé doucovani mize také

vést k deformaci kurikula ¢i znehodnocovani ucitelské profese (Silova et al. 2006).

Rizikem pro spolecnost je prohlubovéni vzdélavacich nerovnosti mezi zédky z rizného
socioekonomického prostedi, nebot’ soukromé doucovani je sluzba placend, kterou si
muze dovolit jen urcita ¢ast rodin, ¢imz je narusen rovny pfistup ke vzdélavani (Zhan et
al. 2013). Rizikem soukromého doucovani mize byt také podpora korupce ¢i ztrata

pfijmu statu z dani (Silova et al. 2006).
1.6 Vyvoj soukromého doucovani

Soukromé doucovani, v podobé, ve které ho zname nyni, vznikd v sedmdeséatych
a osmdesatych letech dvacatého stoleti. Souvisi to predevSim s tim, Ze se vzdélavani
dostava k vétSinové populaci a neni jiz pouze vysadou elit. Poptavka po soukromém
doucovani tak vznikla aZ velmi neddvno, aby rozSifovala ¢i dopliiovala vzdélavani
poskytované ve skole (Superprof, 2017). Situace se zadsadné proménuje az v poslednich
20 letech, kdy vzriistd nabidka i poptavka po soukromém doucovani a zaroven zdjem

autorti o dané téma se zvysuje a zapficitiuje vznik novych vyzkumnych studii (Stastny,

2014). Da se predpokladat, Ze se soukromé doucovani a zijem o n& zvysily
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predevsim béhem poslednich dvou let kvili celosvétové pandemii a s ni souvisejicim

distan¢nim online vzdélavanim (Benckwitz et al., 2022).

V roce 1999 pod zastitou UNESCO (IIEP) byla zvefejnéna prvni vyznamna mezinarodni
studie soukromého doucovani, ktera ziskala zna¢nou pozornost v literatute a zdiraznila
pottebu dalsiho vyzkumu v této problematice (Bray, 2009). Také Bray (1999; 2009) ve
svych publikacich nabada tviirce politiky v rtiznych zemich, aby se tématu vénovali vice,
aby trh se soukromym doucovanim mohl byt prozkouman do hloubky a na zékladé
zjisténi také regulovan, a to nejen kvili negativnim vliviim, jako jsou prohlubovani

, .

nerovnosti ¢i nezdanéné zisky, ale také za ucelem otevirdni novych moznosti, podpory
schopnosti a znalosti zakl ¢i podpory finanéniho trhu. Aby se vSak stinové vzdélavani
mohlo konfrontovat a ménit, musi zdkonodarci nejprve zmapovat jeho prostiedi, cile
a struktury (Bray, 2009). Také autoti Silova, Budieneova, Bray a Zabulionis (2006)
doporucuji zvySovat spoleCenské povédomi o soukromém doucovani a zaméfit se na
vnimani vefejnosti, monitorovani trhu, zajisténi kvalitniho platového ohodnoceni ucitelti
¢1 propojeni stupna vzdélavani, aby pozadované kurikulum bylo shodné s pozadavky na
pfijimaci zkousky.

Soucasna situace v oblasti soukromého doucovani je ovlivnéna také opatfenimi v
pandemii COVIDI19, ktera Zaky uvé€znila doma, a zcela nepfipraveni tak museli celit nové
neznamé situaci, kterou byla online vyuka. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o situaci
novou i pro samotné ucitele, ktefi museli své obvyklé metody vyuky ze dne na den zménit,
zménila se také forma a povaha vyucovanych pfedmétl a ndro¢nost situace casto
zhorSovala kvalitu vyuky. I ztoho divodu se predpokladd nartst zajmu o soukromé
doucovani. Trh zaznamenavad také vétSi mnoZstvi nabizenych sluzeb spojenych
s doucovanim, a to nejen skrze agentury ¢i pfipravné kurzy, ale také jednotlivci pres
socialni sité¢ (Daniel, 2020). Soukromé doucovani je vyhledavano z mnoha divodl, mezi
néz patii napt.: zhorSeni Skolniho prospéchu, pfili§ vysoké tempo vyuky ve Skole,
pfiprava na test ¢i zkouSeni, prohloubeni znalosti, smysluplné vyuZiti volného casu za

ucelem obohacenti, pfiprava na piijimaci nebo zavére¢né zkousky (Stastny, 2016).

Aktudlné je soukromé doucovani rozsifené celosvétov€, ackoli mira jeho rozSifeni
a zavaznost implikaci pro vzdélavaci systém ¢i jednotlivé jeho aktéry se riizni, a mozna

1 proto je mu v kazdé zemi vénovana jind pozornost (Bray, 2021). Nejrozsifené;si je
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v zemich vychodni Asie, kdy naptiklad v Koreji v roce 2021 jej vyuzivalo 73,1 %
sttedoskolskych zakt (Benckwitz et al. 2022). V Evrop¢ je soukromé doucovani
nejrozsitendjsi v jihoevropskych zemich, naptiklad v Recku, kde mélo n&jakou zkusenost
s dou¢ovanim anglického jazyka 95 % vysokoSkolskych studentd (Benckwitz et al.,
2022). Doucovani mé vSak u riznych pfedmétd a v riiznych rocnicich rozdilnou miru
ucasti, kterd s vy$§im ro¢nikem zpravidla nartstd. Podle mezinarodniho srovnavaciho
vyzkumu TIMSS (2019) dochézelo 8,2 % Zzakl v Némecku na doucovani z matematiky
a pouze 1,2 % zakid na doucovani z pfirodnich véd. Soukromému doucovéni a jeho
vyzkumu byla vénovana velka pozornost i béhem poslednich dvou let, a to zejména kvuli
pandemii Covid-19, po které se poptavka po doucovani jesté zvysila, a da se predpokladat
1jeji budouci riist za ucelem doplnit nedostatky zplisobené online vyukou (Benckwitz et

al. 2022).

Az doposud se vyznamna ¢ast vyzkuma tykajicich se soukromého doucovani zabyvala
vztahem mezi doucovanim a vysledky zak. Naproti tomu vztah douovani s motivacemi
aktért byl zkouman jen zfidka, a to zejména v kontextu pandemie Covid-19. Vétsina
praci orientujicich se na soukromé doudovani v Ceské republice byla pievazné
kvantitativniho charakteru a soustfedila se na riizné aktéry zapojujici se do stinového
vzdélavani — zejména zaky (Stastny, 2021; Terreros, 2021), uditele ve §kolach a jejich
feditele (Smejkalova, 2019) & poskytovatele (Stastny, 2016; Vrtiskova, 2021). Rodice
jako vyznamni aktéti rozhodujici o zajisténi, ¢i nezajisténi soukromého doucovani, dosud
stali v ¢eském prostiedi stranou vyzkumné pozornosti. Zatim zZadna studie se kvalitativné
nezabyvala rodi€ovskymi motivacemi, a to zvlasté¢ v kontextu opatieni souvisejicich
s pandemii Covid-19, ktera vyznamné ovlivnila podobu vzdélavani v CR. Proto se tato
prace pomoci kvalitativniho vyzkumu pokusi alespon ¢aste€né postihnout konkrétni

motivace rodi¢l k zajisténi soukromého doucovani pro své déti béhem pandemie a po ni.
1.7 Deosavadni vyzkumy v zahranici

V rtiznych zemich jsou ditvody pro vyuzivani soukromého doucovani rozdilné, a i jeho
charakteristiky jsou ponékud odlisné. V Koreji je Ucast na doucovani naptiklad
ovlivitovana velkym socidlnim tlakem, kdy velka ¢ast zaki douCovani vyuziva, nebot’ je
vzdélavani v jejich hodnotovém systému postaveno velmi vysoko, coz motivuje i dalsi

rodiny k zapojeni se do n&j (Benckwitz et al., 2022; Stastny, 2016). Nabidku i poptavku
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po soukromém doucovani pak ovliviiuje i pohlavi doucujicich nebo to, v jaké lokalité se
doucovani odehrava, tedy jak je k nému snadny piistup, nebot’ je Castéji vice rozsifené ve

méstech nez na venkové (Stastny, 2016).

Jednou ze zasadnich zahrani¢nich publikaci ve vyzkumu soukromého doucovani, ktera
pfindsi podstatna data, ackoli se jednd o publikaci starSiho data a nemusi jiz byt zcela
aktualni, je studie zamé&fujici se na dou¢ovani v postsocialistickych zemich (Azerbajdzan,
Bosna a Hercegovina, Chorvatsko, Gruzie, Litva, Mongolsko, Slovensko, Polsko
a Ukrajina) (Silova et al. 2006) v niZ, a¢ bohuzel bez Ggasti Ceské republiky, autofi
analyzovali soukromé doucovani Skolnich pfedméti za ucelem zisku jako doplitkové
k povinnému Skolnimu vzdélavani. Jednalo se o individualni douc¢ovani i o doucovani
vmalych ¢i vétSich skupinidch poskytované jednotlivci i agenturami. Zabyvali se
pfedev§im charakteristikami soukromého doucovani (cenou, lokalitou, doucovanymi
predméty), faktory ovliviiujicimi poptavku po soukromém doucovani (kvalitou Skolni
vyuky, pozadavky na pfijimaci zkousky), ekonomickym a spoleCenskym vlivem na

Skolsky systém, ¢i politickou sférou a alternativnimi ptistupy.

Politické systémy zminénych post-socialistickych zemi vykazovaly urcitd pozitiva
1 negativa. Mezi pozitiva autofi fadili administrativu ve vzdélavani, bezplatné vzdelani
pro vSechny ¢i vysokou miru gramotnosti. Najdeme 1 mnoho negativ jako napf. ptiliSnou
byrokratizaci ve Skolstvi, instituciondlni roztfisténost, kvili které byla vyuka také méné
efektivni, ¢i rigiditu ve vzdélavacim systému. Prave na slabiny socialistickych systému
se snazilo reagovat soukromé doucovani, které vSak nebylo z oficidlnich mist pfili§
podporovano ¢i vitano vzhledem k vizi dobfe fungujiciho svobodného a jednotného
vzdélavani pro vSechny. Situace se zaCala ménit az po padu komunismu, kdy rodice
povazovali soukromé douCovani za pftileZitost pro volbu vzdélavani, kterd doposud

chybéla (Silova et al. 2006).

Dle zjisténi Silové a Braye (2006) vice nez polovina zaki v poslednim ro¢niku druhého
stupné v byvalych socialistickych zemich (ptes 80 % v Azerbajdzanu a Gruzii, pod 60 %
v Balkanskych zemich a na Slovensku) podstupovala néjakou formu soukromého
douCovani. Vyzkumnici rozliSovali soukromé hodiny doucovani a pfipravné kurzy.
Soukromé doucovaci hodiny byly nejcastéji poskytovany jednotlivci (uditeli, studenty ¢i

odborniky) u doucujiciho ¢i doucovaného doma. Zejména se jednalo o dlouhodobéjsi
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doucovani za ucelem poznani pfedmétu nad rdmec kurikula, nicméné velky zjem byl
1 o kratkodobé doucovani predevsim pred testem ¢i zkouskou nebo za ucelem zlepSeni
Skolnich vysledkii. Pfipravné kurzy byly spiSe nabizeny institucemi ¢i agenturami, které
se soustiedi na kratkodobé vysledky, jako jsou pfijimaci zkousky na gymnazia, stiedni ¢i
vysoké skoly. Co se ty¢e intenzity doucovani, je ve vSech zemich pomérné rozdilna a je
ovlivilovana napt. rocnikem ¢i ¢asti Skolniho roku. Mezi nejcastéji doucované predméty
patii matematika, cizi jazyky a mateisky jazyk. Nejvice vyuzivanou formou doucovani
v postsocialistickych zemich bylo jeden na jednoho, doucovani skupinové je Castéjsi
v zemich s hor§imi ekonomickymi podminkami. V pfipravnych kurzech se vSak jedna
o naprosty opak, zde se pocet zakl na kurz pohybuje mezi 16 a 30 zéky. Cena doucovani
se v jednotlivych zemich velmi li§i, mizeme vSak konstatovat, Ze obecné jsou mnohem
drazsi individudlni kurzy nez kurzy ptipravné. Rozhodné neplati, Ze by se soukromého
doucovani tcastnili pouze zaci s nevyhovujicimi Skolnimi vysledky, vyzkum Silové et al.

(2006) naopak ukazuje, ze jsou to zejména zaci s dobrymi vysledky.

Na samotné diivody zakii navstévovat soukromé douCovani se zameétila napt. Guillova
(2021). Zaci (n=8510) méli za ukol ohodnotit na §kale 1-4 (1 = nikoliv, 4 = asto), jaké
jsou jejich diivody k navstévovani soukromého doucovani. Nejéastéjsim divodem bylo
momentalné probirané ucivo s primérnym hodnocenim 3,1, nésledovalo piedchozi
probirané ucivo a jeho nepochopeni s hodnotou 2,9, ddle doméaci ukoly s hodnotou 2,7

a ucebni strategie s primérnym hodnocenim 2,3 bodu.

Na vztah soukromého doucovéani s dilezitymi motivacnimi afektivnimi vystupy se
zaméfil také vyzkum, ktery provadéli autofi Benckwitzova, Guillova, Roloffova,
Omerogullariova a Kéller (2022), a ktery byl realizovan v Némecku a soustfedil se na
matematiku. Diivody k zajisténi douCovani déli jeho autofi na interni (pokud o Gcasti na
dou€ovani rozhoduji sami Zaci) a externi (pokud o douCovani rozhoduji rodice potazmo
ucitelé¢). Ve vyzkumném Setieni bylo zakiim dano na vybér mezi otdzkami ,,aastnim se
soukromého doucovani, protoze ja sdm chci* a ,,uCastnim se soukromého doucovani,
protoze rodi¢e to po mné cht&ji“, které meli Zaci ohodnotit na CEtyfbodové Skale.
Z vysledkii vyplyva, ze zatimco interni divody zakl navstévovat soukromé doucovani
pfiznivé souvisely s pracovnimi navyky v matematice, externi divody vykazovaly
souvislosti nepfiznivé jak v pracovnich navycich, tak v pocitu tzkosti z predmétu. Lze

tedy konstatovat, ze motivac¢né-afektivni G€inky soukromého doucovani jsou pozitivni,
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pokud jsou vnitini divody zdkd kucasti dostatecné vysoké, ackoli casto vedou
1 k pocitovani vyssiho tlaku. Naopak vnéjsi diivody omezuji potiebu autonomie zaki

a mohou na n¢ mit spiSe negativni vliv (Benckwitz et al. 2022).

Vyzkumu v Nizozemsku se vénovaly autorky Jansenovd, Elffersova a Volmanova
(2022), které vypozorovaly prudky narast poptavky po soukromém doucovani, které mezi
zaky vytvari nerovné Sance, nebot' nckteti ucitelé ptimo doporucovali svym zakl
navstévovat placené soukromé doucovani, které si vSak mnoho rodin nemuze dovolit.
Nartiist poptavky po doucCovani demonstruji i ro¢ni vydaje domacnosti na soukromé
doucovani, které za poslednich 20 let vzrostly z 26 na 320 milionti eur (Jansen, Elffers

& Volman 2022).

Soukromému doucovani je potieba se stile vice vénovat, a to zejména kvili jeho
neustalému ristu, ktery je zptisoben tim, ze douovani zpravidla reaguje na potteby zakl
efektivnéji, pruznéji a pohotovéji oproti hlavnimu vzdélavacimu systému, ktery je spise

rigidni (Silova et al. 20006).
1.8 Dosavadni vyzkumy u nas

V cCeském prostiedi se tématu soukromého doucovani a divodim k jeho vyuZivani
vénovalo jiz n¢kolik autorti v ramci zavéreénych praci (Hoschlova, 2012; Chramostova,
2014; Smejkalové 2019), diserta¢nich vyzkumii (St’astn}'/, 2016; Novotna, 2020; Terreros,
2021), & vyzkumnych projektdi (Stastny, 2014; Stastny, Walterova, 2019), zadné
z kvalitativnich vyzkumnych Setfeni vSak nebylo doposud zaméteno pfimo na rodic¢ovské

motivace pro zajiSténi soukromého doucovani ovlivnéné pandemii Covid-19.

1.8.1 Primarni vzdélavani

Rozsahu a pfi¢indm douc¢ovani na prvnim stupni se vénovala diplomova prace Hoschlové
(2012). Ve svém vyzkumu se zamétovala na rodi¢e zakl, ktefi navstévuji soukromé
doucovani. Z jejiho vyzkumu vyplyva, ze témét tietina déti na prvnim stupni zakladni
Skoly navstévovala soukromé doucovani. Piekvapivym zjisténim je, Ze nejcastéjsi
motivaci k zajisténi douc¢ovani bylo zlepSeni prospéchu, ale nikoli nezvladani Skolniho
uciva.

Vyzkumné Setteni probihalo formou dotazniki, které byly distribuovany rodi¢im zaki.

Hlavni vyzkumné otazky Hoschlova (2012) formulovala napf. takto: Jaky je pomér déti,
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které jsou doucovany, k tém, které doucovani nemaji? Jaké jsou ditvody pro doucovani
deéti na prvnim stupni ZS? Jaké déti jsou doucoviny? Jaké formy doucovini rodice
nejcasteji vyuzivaji? Jakeé povazuji za nejlepsi? Kdo deti doucuje? nebo Podle c¢eho rodice
doucovani vybiraji? S vyzkumnym Setfenim této diplomové prace uzce souvisi prave
otazka, Jaké jsou dirvody pro doucovani? Nyni strucné predstavime zjisténi Hoschlové

(2012) a pokusime se z nich vychazet a komparovat je pti analyze dat této prace.

Nejcastéjsi odpoveédi rodict bylo zlepSeni vysledku ditéte. Bez podrobnéjsich informaci
¢1 dat vSak nemtzeme posoudit, z jaké na jakou troven se ma dit¢ zlepsit a jaké jsou tedy
jeho vysledky, zda dostatecné ¢i nedostatecné, nebo zda se chce zlepsit i dit¢ samotné.
Otazkou také je, zda si rodiCe pfeji, aby dit¢ mélo z predmétu dobrou znamku anebo mu
skuteéné¢ porozumélo. Druhym divodem byla pfiprava na zkouSky na viceleté
gymnazium. Na gymndzia, zejména ve vétSich méstech, se hlasi velké mnozstvi zakl na
pomérné malé kapacity a je tedy logické, Ze je vytvareno jisté kompetitivni prostfedi mezi
zaky s ambicemi studovat na gymnaziich, ktefi prostfednictvim soukromého doucovani
mohou zvySovat své Sance na uspéch. Tretim nejcastéjsim divodem je dle vyzkumu
problém s ucivem, ktery ur¢itym zpiisobem charakterizuje vyznam slova doucovani, tedy

dopliiovani uciva (viz Obrazek 3).

Obrazek 3. Poradi diivodii doucovani podle miry duleZitosti

2,79

W pramér

Zdroj: Hoschlova (2012, s. 59)
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Na vyzkum Hoschlové navazuje ve své diplomové praci Chramostova (2014). Jeji
vyzkum se také tykal primarniho vzdélavani a ke sbéru dat byl vyuzit pfepracovany
puvodni dotaznik Hoschlové (2012). Prace se liSily zejména v oblasti, kde byla data
sbirana. Zatimco Hoschlova sbirala data pifedevSim v Praze, Chramostova (2014) se
zamgéfila spiSe na mensi mésta, aby se rozsifil vyzkumny vzorek. Prace se soustfedila
pfedev§im na rozsah a pfiiny vedouci k zajisténi douCovani, nejcastéjsi typ rodin,
doucovani a predmétii, na kritéria vybéru doucujicich ¢i na socioekonomicky status
rodiny.

Nejcast¢jsi motivaci k doucovani bylo u rodict opét zlepseni vysledku jejich déti, dale
problémy s u¢ivem, poruchy uceni ¢i pfiprava na piijimaci zkousky. Vysledky vyzkumu
Chramostové v porovnani s vySe zminénou diplomovou praci tedy dokazuji, Ze motivace
k zaji$téni soukromého doucovani se ve vétSich a malych méstech nelisi. Jejich data se

rozchézeji v typu ¢i formé nejcastéji nabizeného doucovani na malych a vétsich méstech.

1.8.2 Niz8i sekundarni vzdélavani

Na soukromé doucovani ve vztahu s odchodem na gymnazia v niz§im sekundérnim
vzdélavani se zaméfil Stastny (2021). Jedna se o kvantitativni vyzkum zaloZeny na datech
shromazdénych od zakh zakladnich kol a gymnazii. Autor se zaméfil na soukromé lekce
doucovani a ptipravné kurzy. Celkoveé se né&jaké formy doucovani zacastnilo 47 %
z oslovenych zakl. Zatimco na gymnaziich absolvovalo ptipravné kurzy nebo soukromé
lekce 53 % zakl, na béznych zakladnich skolach to bylo jen 44 %. U soukromych lekci
byl rozdil nevyznamny, ale ucast se liSila zejména u piipravnych kurzl, kterych se
zcastnilo 20 % zakl zakladnich $kol oproti 27 % gymnazistl, 33 % Zakl zdkladnich kol
se doucovani zucastnilo kvili pfipravé na pfijimaci zkousky na stfedni Skoly, na
gymnaziich se jednalo o 37 % zaki v 7. ro€niku, z ¢ehoz tfetina byla ptiprava na ptijimaci
zkousky na gymnazium a na osmiletych gymnaziich to bylo 36 % zakt. Gymnazidlni Zaci
Castéji navstévuji douCovani z anglického ¢i jiného ciziho jazyka, oproti zakim
zakladnich Skol, ktefi vice absolvuji doucovani z matematiky a ¢eského jazyka. LiSily se
také divody k doucovani, zatimco 27 % zakt zakladnich Skol absolvovalo doucovani za
ucelem naucit se néco nad ramec vyuky, na gymnaziich to bylo 45 % zakt. Naopak 42 %
zakl zékladnich skol navstévovalo douCovani, aby dohnali $kolni latku a na gymnaziich
to bylo pouze 29 % zaka. Odlisna byla také doba trvani doucovani, které Castéji trvalo

déle u zakt gymnazii. Motivaci vyhledat soukromé doucovani u zakt zékladnich skol dle
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zjisténi ovliviiuje 1 velikost obce, primér znamek, pohlavi ¢i vzdélani rodict, nikoli vSak
u zakd gymnazii. Autorova zjiSténi pfispivaji k argumentim proti pred¢asnému
rozdélovani zaka na rizné vzdélavaci trovné, k némuz napomaha slozeni pfijimacich
zkousek na gymnazia. Takovy vzdélavaci systém podporuje stinové vzdeélavani a vytvari

tlak na zaky a jejich rodiny zajistit si soukromé dou¢ovani (Stastny, 2021).

Na fenomén stinového vzdélavani v ¢eském vzdélavacim systému na druhém stupni
zakladnich Skol se zaméfila také Terreros (2021), ktera popisuje, jaci zaci ve
Stredodeském a Usteckém kraji vyuzivaji soukromé doucovani, a které typy vyuzivaji
nejcastéji. Vyzkumné Setfeni bylo kvantitativniho charakteru a pomoci dotaznikti byla
shromazd’ovana data od zakt. Z celkového poctu zaka (n=1016) 62 % v priab&hu druhého
stupné¢ navstévovalo néjakou formu doucovani, ztoho 45,8 % formu placenou.
NejcastéjSim divodem k vyuziti soukromého doucovani bylo zlepSeni znamky, a to
zejména v matematice, dale v angli¢tin€ a ¢eském jazyce. V anglictin€ se vSak spiSe nez
o znamky jednalo o zlepSeni své urovné a prohloubeni znalosti. U pfipravnych kurzt byly
nejcastéj$i motivaci piijimaci zkousky. Co se tyce formy doucovani, 18 % zaki vyuzilo
individualni dou€ovani, 12 % piipravné kurzy a 15 % obé formy. Jisté rozdily se projevily
také mezi kraji, kdy ve StiedoCeském navstévovalo doucovani o 6,8 % vice zakll nez
v Usteckém, a mezi pohlavimi, kdy doucovani vyuzivalo vyrazné vice divek. Pomérné
zajimavym zji§ténim bylo, Ze soukromé doucovani poskytuji nejcastéji Skolni ucitelé

z Zékovy nebo jiné zakladni Skoly (Terreros, 2021).

Na druhostupiiové Zaky v Praze a spojitost mezi porozuménim matematice a soukromym
doucovanim se zamétila Novotna (2020). Po diagnostickém testu a dotazniku vybrala
6 zaki, se kterymi dale provadé¢la polostrukturované rozhovory zaméfené na doucovani
a vnimani kvality vlastniho poznani v matematice zdkem. Z jejich vysledkil vyplyva, ze
86 % zakl se zlcastnilo n¢jaké formy doucovani a téméf tfetina z nich navstévovala
soukromé placené doucovani z matematiky (nejCastéji individuélni), a to zejména za
ucelem obohaceni znalosti v pfedmétu ¢i lepSiho porozuméni. Stejné jako u vyzkumu
Terreros (2021), velka &ast doucujicich byli §kolni uditelé. Zakim vice vyhovovala
prezen¢ni forma doucovani a nastup distan¢ni vyuky je vétSinou nepiimél s dou¢ovanim
skonéit. Zaci si dle autorky nebyli p#ili§ védomi kvality svého porozuméni v matematice

(Novotna, 2020).
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Na vztah $koly a soukromého dou¢ovani na druhém stupni se zaméfila Smejkalova
(2019). Autorka pro sbér dat od zaki vyuzila kvantitativni dotazniky (n=247) a s vedenim
Skoly, uciteli a rodi¢i vedla kvalitativni rozhovory. Na autorkou vybrané zékladni skole
témet vSichni jeji zaci vyuzivali néjakou formu soukromého doucovani. Bylo
identifikovano, ze tito zaci se ucastni Skolniho, soukromého, ale i domaciho doucovani,
kazdého vsSak v jiné mife. Vztah Skoly a soukromého doucovani neni zcela pozitivni,
nebot’ jeji vedeni 1 ucitelé jsou toho ndzoru, Ze v idedlnim piipadé¢ (kdy vyuka je
dostate¢n¢ kvalitni a ptinosna pro vSechny) soukromého doucovani neni potieba, 1 piesto
vSak poskytuje bezplatné doucovani zakiim. Ackoli Skolni douc¢ovani povazuji za dobrou
ptilezitost pro zaky, ktefi si placené dou¢ovani nemohou dovolit, ¢i jako moznost, jak
1épe poznat své ucitele, zadni z aktérti jej nehodnoti pfili$ pozitivné, a to naptiklad proto,
ze Skola prebird veskerou zodpovédnost za vzdélavani zakh a pro vSechny aktéry je
doucovani ve Skole ¢asov€ narocné. Velmi Castym divodem, pro¢ zaci néjaké formy
doudovani vyuzivali, byla ptiprava na piijimaci zkousky na stiedni $koly (Smejkalova,

2019).

1.8.3 Vyssi sekundarni vzdélavani

Velmi obsahle se soukromému doucovani vénoval ve své disertaéni praci Stastny (2016),
ktery se zaméfil na stinové vzdélavani na stfednich Skolach a ke sbéru dat vyuZil
dotazniky pro zaky, rozhovory s poskytovateli douCovani i1 kvantitativni obsahovou
analyzu internetové nabidky soukromého doucovani. Ve své praci se veénoval
douCovanym piedmétim a formadm doucovani, ale také typu Zzakl, ktefi doucovani
vyuzivaji a v jaké mire.

Vysledky ukazuji, ze vyuZzivani soukromého doucovani je cast&jsi u rodin s vysSim
socioekonomickym statusem. Z vybranych 74kt doucovani navstévovalo 37 %
a ptipravné kurzy 10 % zaki. Pro zdky stfednich Skol je hlavnim divodem vyuzivani
soukromého doucovani pifiprava na maturitni zkouSku, pro zdky gymnéazii spise hlubsi
porozumeéni konkrétni problematice. Ptiblizné 50 % doucujicich byli ulitelé (vétSinou
vS8ak nedoucovali své vlastni Ziky), z €ehoz mulZe pramenit fada probléml nejen
vztahovych mezi uciteli, ale i mordlnich vzhledem k Zakiim a vzdélavacimu systému.
Vysledky také ukazuji, Ze cena doucovani souvisi s v€kem a vzdélanim doucujiciho
a nabidka se v riznych regionech velmi 1i8i. Pravdépodobnost, Ze bude Zdk vyuzivat

soukromé doucovani, je vyssi, ¢im vyssi je vzdelani matky. Zaci, ktefi vnimaji svij
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prospéch podprimérné, vyuzivaji vice soukromé doucovani, a zéci, ktefi jej vnimaji
nadprimérné, vyuzivaji spise piipravné kurzy.
V této kapitole byly piedstaveny zakladni pojmy soukromého doucovani, jeho aktéfi,

typy, pfinosy, rizika a vyvoj a také dosavadni vyzkumy. V kapitole 3 mu bude vénovana

pozornost v souvislosti s pandemii Covid-19.
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2 Pandemie COVID-19 a vzdélavani

Pandemie COVID-19 je jednou z nejvétsich vyzev, které muselo vzdélavani za posledni
desetileti Celit, a to po celém svéte. Témer ze dne na den musela Skolni vyuka piejit do
online prostfedi a ucitelé, zaci, ale i rodi¢e se museli témto novym a neznamym
podminkam velmi rychle pfizptisobit. Zapojeni rodi¢ti bylo rliznorodé, jednalo se jak
o domaci pripravu, tak o pomoc s technickym zajisténim distan¢ni vyuky. Jednim ze
zpusobt, jak se rodi¢e mohli podilet a zapojit do vzdé€lavani jejich ditéte béhem pandemie,
bylo i hledani a zajisténi soukromého doucovani (Daniel, 2020), na né¢z se zam¢fi prave

predkladana diplomova prace.
2.1 Vliv pandemie na vzdélavani

Covid-19 a s nim spojené uzavéry pracovist’, vefejnych mist ¢i $kol zamezily setkavani
lidi, ukoncily mnoho Zivnosti a ovlivnily také vyuku a vzdélavani. Vyuka v pandemii
znemoznila zakim a ucitelim se spolecné setkavat ve Skolnich tfidach a byli nuceni, zcela
nepfipraveni, zacCit s distanéni online vyukou bez ptedchozich zkuSenosti, coz jisté
ovlivnilo jeji kvalitu a efektivitu a dotklo se zaki z riiznych socioekonomickych prostiedi
a s riznymi Sancemi na Uspéch. Ztrata zaméestnani a v souvislosti s tim ztrata piijmu kvili
uzavieni ¢i nadbytecnosti na pracovni pozici, se dotkly ekonomické situace rodin, ktera
spole¢né s odloucenim od vrstevnikli a dalSich osob Casto vedla k naruseni psychického
zdravi a uzkostem u déti, ale i rodict. Tyto skutecnosti ovliviiovaly kvalitu a efektivitu
vzdélavani, Zaci navic byli vice nesoustedéni, ztraceli pracovni navyky a jak pro né, tak
pro ucitele byla online vyuka zcela novéd a nezndma a ob¢ strany se s ni seznamovaly az
v jejim pribehu, coz ovliviiovalo jeji podobu. U¢itelé svou vyuku museli ptizpiisobovat
nejen zakam, ale i technickému zazemi, kvalit¢ pfipojeni a funkénosti vyuzivanych
platforem. To vSe poznamenalo vyuku a znalosti zaka. Pandemie vSak neovlivnila pouze
zaky, rodice a ucitele, ale také Skoly a vzdélavaci systém, které byly zatizeny mnoha
novymi pozadavky, na které nebyly pfipraveny a v mnoha piipadech také nedostatecné

vybaveny (Reimers, 2020).

Vyzkumy tykajici se dopadu opatieni Covidu-19 na vzdélavani a zejména sbér dat u nich
byly omezeny praveé uzaveérami skol a nedostatkem informaci. Studie, které v poslednich

dvou letech vznikly (Reimers, 2020; Daniel 2020; Hallgarten, 2020; Donnelly, Patrinos,
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2021), se soustfedily pfedev§im na zem& OECD, ve kterych bylo obdobi uzavieni skol
pomérné kratké (Belgie, Nizozemsko, gvycarsko, Spanélsko, USA, Australie, Némecko).
Tyto studie ve vétsing piipadii potvrzuji ucebni ztratu (learning loss) zakt a v nékterych
pfipadech i1 zvySeni nerovnosti ve vzdélavani, coz je spolecny projev jak pro online
vzdélavani, tak pro soukromé doucovani. Potvrzuji také, ze ucinky vlivu pandemie se

lisily ve Skolnich pfedmétech a urovni vzdélavéani. (Donnelly, Patrinos, 2021).
2.2 Dopady pandemie na vzdélavani

Autofi studii z poc¢ateéniho obdobi pandemie (Reimers, 2020; Daniel 2020; Hallgarten,
2020) vytvorili také rizné predpovédi pravdépodobného dopadu pandemie. Hallgarten
(2020) identifikoval pravdépodobné piiciny pfedasného ukoncovani skolni dochéazky
béhem Covidu-19 nasledovné: 1) omezeni dostupnosti vzdélavacich sluzeb,
2) omezeni piistupu ke vzdélavani, 3) snizeni vyuziti Skol, 4) nedostatek kvalitniho
vzdélavani. Tyto pfi¢iny jsou ovliviiovany nasledujicimi faktory: 1) zavirani $kol,
2) nedostatek domacich vzdélavacich materiali, 3) strach z névratu do Skoly, 4) finan¢ni
nouze vedouci k neschopnosti zaplaceni poplatkii, 5) nedostatek spolehlivych informaci
0 vyvoji pandemie a znovuotevieni §kol, 6) nedostatek odborné ptipravy uciteli béhem

krize.

Na dopad krize na déti se zaméfila také organizace Save the Children (Ritz, O’Hare
& Burgess, 2020), kterd provedla vyzkum mezi détmi a rodinami ve 46 zemich. Jejich
studie se zaméfila predevSim na ohrozené déti a rodiny, kde se jedna tfetina setkala
s domacim nasilim. Ptiblizné 83 % déti a 89 % rodich potvrdilo narast negativnich pociti,
46 % rodict uvedlo psychické stradani svych déti. Velmi vyznamnou roli hralo také
odlouceni od vrstevniki, které zptsobilo, ze se 57 % d¢ti citilo méné Stastnych, 54 %
pocitovalo rizné obavy a 58 % se citilo méné v bezpeci. U déti se zdravotnim postizenim
byla procenta jest¢ vyssi. DéEti také uvad€ly narGist domacich praci, které musely
vykonavat a 20 % divek a 10 % chlapcti uvedlo, Ze prace bylo ptili§ mnoho, aby se poté

mohly vénovat studiu.

Napfi¢ zkoumanymi zemémi se velmi liSil rozsah, ve kterém staty podporovaly ucitele
a zaky pfi rozvijeni schopnosti k zajiSténi distanéni vyuky, ale také zajiSténi dostupnosti

zdrojii pro realizaci online vyuky. Vyzkum TALIS z roku 2018 mimo jiné zjist'uje, do
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jaké miry byli ucitelé ptipraveni vyuzivat informacéni a komunikaéni technologie (ICT)
ve vyuce. Procento uciteli, kteti uvedli, Ze pouzivani ICT bylo soucasti jejich ptipravy
na profesi ucitele, se pohybovalo mezi 37 a 97 %. Podobné procento uciteli se citilo byt
adekvatné pfipraveno na pouzivani ICT ve vyuce, proSlo v nedavné dob¢é profesnim
rozvojem v oblasti ICT nebo citilo potfebu profesniho rozvoje v oblasti ICT (OECD,
2018).

Reimers (2020) predklada kratkodobé dopady pandemie na vzdélavani, ze kterych
vyplyva, ze pandemie omezila moZznosti zakii interagovat s vrstevniky a uciteli
a snizovala jejich miru zapojeni do procesu uceni a zaroven zvySovala mnozstvi doméacich
praci, které maji za nésledek zkracenou dobu uceni a zvySujici se stres a uzkost a Casto
1 zhorSujici se problémy s dusevnim zdravim. Pandemie také zvysila pracovni zatéz
a stres ucitelil a vytvofila komunikacni a organiza¢ni problémy mezi zaméstnanci skoly
a mezi jimi a rodi¢i. V disledku pandemie se také ménily domaci podminky, které
ovliviovaly déti, ale i jejich Skolni dochazku a uspéch, nebot’ déti ze znevyhodnénych
rodin mély horsi pfistup k technologiim a jejich rodiny byly ¢astéji ekonomicky zasazeny,

z ¢ehoz plynulo omezeni piileZitosti k uceni.

Na dopad pandemie na vysokych Skolach se zaméfili autofi Marinoni, van’t Landova
a Jensenova (2020). Z jejich vysledka vyplyva, ze krize Covid-19 je ptilezitosti pro sektor
vysokoskolského vzdélavani prokazat dilezitost vyzkumu a odbornych znalosti
dostupnych na vysokych skolach po celém svété. Autofti se sousttedili také na nerovnosti
ve vzdélavani, které by mély byt eliminovany vétsi spolupraci mezi vysokymi Skolami,
vzdélavaci politikou, soukromym sektorem a spoleCnosti obecné. Autofi tvrdi, Ze tuto
globalni vyzvu lze ptekonat pouze vyvojem spolecnych feSeni na globalni urovni, a to

v kratkodobém, stiednédobém i dlouhodobém horizontu.

Zatimco se autofi Marinoni, van’t Landova a Jensenova (2020) zaméfili pouze na
vysokoskolské vzdélavani, Di Pietro, Biagi, Costaova, Karpinski a Mazza (2020) se
nezamé&iuji na konkrétni troven vzdélavani ani vékovou skupinu, ale na vliv Covid-19 na
vzdelavani napfic¢ urovnémi. Ackoli povazuji distancni vyuku za vyuku majici potencial
a zasadni v zajisténi kontinuity v situaci, kdy se nemiize uskutecnit prezen¢ni vyuka,
zabyvaji se také negativnimi disledky distan¢niho vzdélavani, mezi které fadi: méné casu

straveného ucenim; stres; zménu ve zpiisobu interakce mezi zaky; a nedostatek motivace
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a kvuli nim vzristajici nerovnosti mezi zaky. Z jejich predpovédi vyplyva, ze 1) pokrok
zaku pfii distan¢ni vyuce bude nizsi nez jejich pokrok pii vyuce prezencni, coz ptisuzuji
ucitelské 1 zakovské nepiipravenosti a nespravné implementaci. Jejich data také dokazuji
vetsi ucebni ztratu u mladsich zakl nez u starSich; 2) vysledky zaka se budou lisit podle
socioekonomického prostiedi, kdy Zaci ze znevyhodnéného prostfedi zaznamenaji vetsi
pokles ve vzdélavani v porovnani s ostatnimi na zakladé nize ptedlozenych faktort
(Obrazek 4). Krize také mtze vést k vétsim rozdiliim mezi doméacimi zaky a zaky cizinci,
k ucebni ztrat¢ v matematice, mize mit Skodlivy vliv na ueni mladsich zaki a zaka se

zdravotnim postizenim a muze také vést ke ztrat¢ denni rutiny;

Obrazek 4. Socio-ekonomicke vzdélavaci nerovnosti

Socio-ekonomické vzdélavaci nerovnosti

I I 1

Nefinanéni podpora Finanéni podpora Skola Zéakovské digitalnf
ze strany rodic¢a ze strany rodi¢d dovednosti

N S T S S S S -

Vhodné Dostupnost

fo ... Casdoma Digitalni ; 3 A Digitalni
Kogmtwr?n Nekognntu._vm straveny pmsEFe:d i_ pnjo zdroje v VyZiva mlm_oi_ékolrjnch Dugnéllm vehnaoh
znalosti znalosti S vzdélavani ; : vzdélavacich zdroje i
s ditétem domacnosti i ucitele
doma aktivit

Zdroj: Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinski a Mazza (2020, s. 29), upraveno autorkou

3) déti z rodin s niz§im ekonomickym statusem jsou Castéji vystavovany stresujicimu
domécimu prostfedi a jejich rodiCe jsou mnohdy vybaveni slabSimi socialné
emociondlnimi dovednostmi, coz ovliviiuje zptsob feSeni riznych situaci a problémt,
a nepficitaji pfiliSnou dilezitost investicim do vzdélavani svych déti; 4) vSechny tyto
ztraty mohou mit disledky v kratkodobém, ale i dlouhodobém hledisku, coz mize mit

vliv na pozdé¢jsi vysledky vzdélavani a vykonnost na trhu prace (D1 Pietro et al. 2020).

Na zakladé¢ odhadi dlouhodobého ekonomického dopadu Hanushek a Woessman
(Education at a Glance, 2020) tvrdi, Ze ucebni ztrata povede k dovednostni ztraté, a to
povede ke snizeni HDP o v praméru 1,5 % po zbytek stoleti, nicméné presné dopady se

projevi az v dlouhodobém horizontu. Také vydaje na vzdélavani mohou byt v piistich
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letech ohrozeny, nebot velkd cast sméfuje pravé do zdravotnictvi a socialni péce

(Schleicher, 2020), ale nyni také na energetickou krizi a valecné uprchliky.

V Ceském prostredi se dopadu pandemickych opatieni na vzdélavani vénoval naptiklad
Prokop (2021), ktery se soustfedil zejména na nazory rodicu a uciteli na distan¢ni vyuku,
obtize s ni spojen¢ a jeji promény, dale pak na motivace, wellbeing a ucebni ztratu zakt
(viz kapitola 2.5). Pravé nedostatky distan¢ni vyuky mohly motivovat rodice k zajisténi

soukromého doucovani svym détem, aby tyto ztraty zmirnili.

2.3 Prilezitosti online vyuky

Jak jiz bylo zminéno, béhem distan¢ni online vyuky a obdobi uzavienych skol doslo
k mnoha zménam, nejednd se vSak pouze o zmény negativni, ale i ty pozitivni. Pandemie
totiz vytvofila jedinecnou piileZitost ke vzdélavacim zmeénam, které se v riznych zemich
zaCinaly projevovat jiz pted ni, ale nebyly dotazeny do konce. Zhao a Watterston (2021)
navrhli tfi zmény, kterymi by Skolni vzdélavani mélo projit po znovuotevieni skol:
personalizované a rozvijejici se kurikulum; pedagogika, kterd je zaméfend na zaky,
zaloZend na badani, autentickd a ucelna; a poskytovani vyuky, kterd Cerpa ze silnych

stranek synchronniho a asynchronniho vzdélavani.

Prvni zména se tyka kurikula, které by se mélo proménovat tak, aby reagovalo na zmény
v budoucim globalizovaném svété, ve kterém tradicné cenéné dovednosti a znalosti
budou ztracet na dileZitosti a vyZadovan bude novy soubor schopnosti. Schopnosti jako
memorovani, ukladani ¢i ziskdvani informaci jsou na Ustupu zejména kviili technologiim
a umélé inteligenci. Proto by se nové kurikulum mélo soustiedit spiSe na kreativitu,
zvidavost, kritické mysleni, spolupréci ¢i ristové mysleni (Zhao et al. 2019). Kurikulum

by také mélo byt vyvijejici se, tedy schopné se ptizplsobit zménam v Case a kontextech.

Druhé zména se zabyva aktivnim zapojenim zaka do vlastniho procesu uceni, nebot’ Zaci
jsou ruznorodi a maji rtizné urovné schopnosti a zajma, které se mohou lisit obsahem
kurikula. Ucitelé by tak méli usilovat o diferenciaci ve tfidé (diferenciace je
Swprizpusobeni vyuky rozmanitému uskupeni Zakii podle jejich vnmitiniho potencialu,
vwkonové urovneé, specifickych potreb, stylii uceni, zajmii apod. ) (Pracha et al. 2009,

o 24

s. 101) a zaci by méli byt povzbuzovani k zaujimani aktivnéjsi role pii svém ucebnim
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procesu a mé¢lo by jim byt umoznéno mit ur¢itou miru autonomie nad tim, co a jak se
chtéji ucit.

Tieti zménou je moznost realizace vyuky, ktera se neodehrava na jednom misté a kde
nemusi byt vSichni zaci fyzicky pfitomni. Paklize vSichni zéaci navstévuji hodiny
distan¢né ve stejnou dobu jako ve Skoldch a vSichni jsou pfitomni, jedné se o synchronni
vyuku, ktera se vSak nejevila jako pfili§ €¢inna. Oproti tomu pii asynchronni vyuce je
zakim déana svoboda v tom, kdy a v jaké mife se budou studiu vénovat. Efektivnéjsi
modely online uéeni maji vyvazenou kombinaci synchronni a asynchronni vyuky. Skoly
maji po pandemii Covid-19 jedinecnou piilezitost pozitivné a proaktivné zménit své

ptistupy ke vzdélavani zakt (Zhao a Watterston 2021).

Batubarova (2021) uvadi, ze nelze popftit prospésnost a efektivitu online vyuky, pokud
by vSechny komponenty predpokladané pro jeji hladky pribéh byly pfitomny: stabilni
internetova sit’, technologické zazemi, ptipravenost zakt i ucitelii a kvalitni ucebni zdroje.
Prospésnost dokladd na predstavenych vyhodach online vyuky, které popsali Bates
a Wulf (1997): zvyseni urovné interakce mezi zaky a uciteli; umoZznéni ucebnich interakei
(flexibilita v ¢ase a mist€); potencial oslovit Siroké a globalni publikum; zlepSovani

a usnadnéni ukladani ué¢ebnich materialu.
2.4 Pandemie COVID-19 a vzdélavani ve svété

Covid-19 mél zna¢ny vliv na vzdélavaci systémy, Skoly, ucitele, Zaky i rodi¢e. Hned
v prvnich dnech po zacatku pandemie zaCaly zem¢ po celém svété postupné zavirat
zédkladni, stfedni 1 vysoké Skoly, aby tak zabranily shromazd’ovani lidi a dal§imu Sifeni
pandemie. Plivodni omezeni byla vyddna na dobu neurcitou a postupné se prodluzovala,
kazda ze zemi pak jiZz postupovala pfi uvoliiovani opatfeni rozdilné. Absence Zaku ve
Skolach vSak neovlivnila pouze jejich znalosti, ale také jejich socidlni vazby a psychické
zdravi. Vyraznym prvkem ekonomické budoucnosti zemé je 1 vysoké Skolstvi, které bylo

pandemii zna¢n¢ ovlivnéno.
Kromé jiz zminénych ucitelli a zakd distanc¢ni vyuka ovlivnila také rodi¢e. Hned po
uzavieni Skol se zacCalo pfemyslet nad novou podobou vyuky, aby Zaci mohli alespon

¢astecné pokracovat ve vzdelavani distanén€ a nedoslo k ucebni ztraté. Rodice v ném

museli své déti podporovat a zajistit moznost ptipojeni ¢i jiného zapojeni, ackoli pro né
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byla situace stejn¢ nezndma a nova a ptibyl jim tak dalsi zdvazek k ostatnim pracovnim

a domacim povinnostem (Tarkar, 2020).

Zem¢ napiic¢ kontinenty si s pandemii a v jejim disledku uzavienymi Skolami poradily
riznymi zpiisoby. Nasledujici piiklady z vybranych zemi uvadim na zaklad¢ dostupnosti
zdrojii a za ucelem reprezentovat odlisné zplsoby reakci riznych stati na distancni
vyuku. Napiiklad v Cing, ve které byly vechny vzd&lavaci aktivity tvaii v tvai
pozastaveny, a kterd v roce 2020 posunula i zacatek jarniho semestru, vznikla iniciativa
Disrupted classes, undisrupted learning (Prerusené vyucovani, neprerusené vzdeldavani)
vedena ministerstvem Skolstvi, jez podporovala stiedni a vysoké skoly pii online vyuce,
ktera by méla byt stejné kvalitni jako pfedchozi prezencni vyuka. S timto zadanim si
vysoké gkoly v Cing poradily velmi dobie, nebot’ jiz v tmoru 2020 oteviely skrz riizné
vzdélavaci platformy 24 tisic online kurzi. Cilem také bylo, aby se podoba prezenéni
vyuky pouze neptesunula do online prostiedi, ale aby se proménil zplsob vzdélavani,
a to zejména skrze soustiedéni kurikula na zaky, zapojeni diskusi a skupinové prace
a veétsi autonomii Zaka v procesu uceni. Jednim z hlavnich bodl v této zméné by méla byt
dikladna ptiprava ucitelli na online vyuku, a to zejména ve znalostech, dovednostech, ale

1 etickych pravidlech, jak vést efektivni online vyu€ovani (Zhu, Liu, 2020).

Naopak na Filipinach se online vyufovani nesetkalo s velkym tuspéchem. Studenti
vysokych Skol, ale pfedevSim ucitelé nebyli na online vyucovani pfipraveni a po
protestech proti nému se jim podafilo jej zastavit (Toquero, 2020). Autor ve svém ¢lanku
prezentuje doporuceni, kterymi by se vzdélavaci politika vysokych Skol na Filipinach
méla fidit: posileni praxe zalozené na dikazech; nabidka poradenstvi ohledné duSevniho

zdravi; a kurikulum odpovidajici aktualnim zménam.

Naptiklad Indonésie, na kterou se zamétuje Batubarova (2021), byla jednou z nejvice
zasazenych zemi coronavirem. Stejn¢ jako v ostatnich zemich svéta, i zde byla online
vyuka implementovana bez ptiprav a nahle po vypuknuti pandemie za G¢elem zabranéni
Sifeni ndkazy. Pozornost se soustfedila na u€itele, kteti museli svou vyuku téméf okamzité
zménit z tradiéniho osobniho vyudovani do online prostiedi. Stejné jako v Ceské
republice se pandemie dotkla i stfedoSkolskych zakl a vysokoSkolskych studenti, ktefi
studovali mimo své bydli§té a po uzavieni internatl a vysokoskolskych koleji se museli

vratit do svych rodnych mést a nadéle se ucastnit vyuky distan¢né€. Indonéské vzdélavaci
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politika povazovala online vzdélavani za jedinou alternativu k ptedchozi podob¢ vyuky,
ktera zvladne realizovat vyukové vzdélavaci aktivity bez zkraceni doby vzdélavani zak,

aby mohli uspésné ukoncit studium.

Velmi narocna byla také situace v rozvojovych zemich, nebot’ se Casto potykaly se
Spatnym internetovym pfipojenim, nedostatkem technologii a studijnich materilt, ale
také neznalosti prace s digitdlnimi technologiemi, coz zasdhlo nejen zaky, ale také ucitele
a rodi¢e zakt. Jak jiz bylo zminéno, pandemie Covid-19 a s ni souvisejici uzavieni skol
vedly k prohlubovani nerovnosti mezi zaky. Zaci pochazejici ze zvyhodnénych rodin
Casto navstévuji skoly s dobrou digitalni infrastrukturou, a i jejich uc¢itelé mohou mit lepsi
dovednosti v oblasti technologii. Skoly znevyhodnénych zakéi maji &astgji ICT
infrastrukturu  horS$i. Byl také zaznamenan vyznamny rozdil mezi vefejnymi
a soukromymi Skolami. Nejvice byli zasazeni Zaci z rozvojovych zemi, nebot’ Casto
neméli pfistup k distancni vyuce ¢i materidliim nebo jim rodiny ani $koly nemohly zajistit
dostate¢né technologické vybaveni. U 74kl se ve zvySené mite projevily uzkosti, deprese
a stres. Velmi obtiZzna je pandemicka situace i z hlediska hodnoceni. Ucitelé museli
upravit své zpusoby hodnoceni, ale také ¢innosti, které hodnotili, nebot’ v nich nebyly
pfitomné Zadné praktické pfedméty nebo naptiklad nemohli kontrolovat, zda Zaci své
prace vypracovavaji samostatng¢. JeSté o néco narocnéjsi bylo hodnotit zaky, ktefi neméli
pristup k internetu, nebo neméli zatizeni, ze kterého by se mohli pfipojit a Gicastnit se
distan¢ni vyuky. Ackoli distan¢ni vyuka oteviela nové moZnosti, jak vyu€ovat, a v mnoha
ohledech se stala velmi dobrou metodou vyuky, nebot’ rozsifila a obohatila dovednosti
zak 1 ucitelt, kteti spolu mohli komunikovat skrze nejriiznéjsi platformy, pfinasi s sebou
také jista rizika a nevyhody, a to zejména v rozvojovych zemich (Tadesse, Muluye,

2020).

Mnozi autofi (Tadesse, Muluye, 2020; Tarkar, 2020; Zhu, Liu, 2020) vyzyvaji vzdélavaci
instituce, Skoly a ucitele ke zmén¢ kurikula, ucebnich technik a strategii a celého
vzdélavaciho systému, aby Skolstvi bylo pfipraveno na distan¢ni vzdélavani a mohlo z néj
profitovat. Vzhledem k nerovnostem mezi zaky je také zapotiebi zmirfiovat dopady
u znevyhodnénych zakli a predchazet dalSimu znevyhodnovani a také predCasnému
ukoncovani Skolni dochazky. Vzdélavaci systém tedy pottebuje vyvijet strategie, jak
pfipravit ucitele a zZaky na efektivni a u¢innou distan¢ni vyuku, ke které mize kdykoli

znovu dojit. Vzdélavaci systém musi zaky a ucitele pfipravit na flexibilitu a rychlou
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adaptaci k riznym zménam, nebot’ kvalitni distancni vzdélavani je feSenim na dalsi

nepiedvidatelné situace (Tadesse, Muluye, 2020).

Pandemii miZeme vnimat jako vyzvu k obnoveni zavazku k ciliim udrZitelného rozvoje.
Cilem by mélo byt zajistit vSem mladym lidem pfilezitost uspét ve Skole a rozvijet
znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty, které jim umozni pfispivat spolecnosti

(Education at a glance, Schleicher, 2021).
2.5 Pandemie COVID-19 a vzdélavani v CR

V Ceské republice dle dat ECDC (Evropské stiedisko pro prevenci a kontrolu nemoci,
2021) byly Skoly zcela uzaviené 177 dni a ¢astecné uzaviené 125 dni, celkové tedy 302
dni, ¢imz se fadi na prvni misto v Evrop€. Doba uzavieni zavisela na ro¢niku, kazdy
stupent byl uzavieny jiny pocet dni. Dobu, po kterou byly rtizné skolni tfidy uzaviené,

znazornuje Obrazek 5.

Obrazek 5. Rok covidovych absenci ve skole

2020/2021

11.-133.
23.-27.3.
6.4-9.4.
20.-24.4.
4.-7.5.
18.-22.5.
1.-5.6.
15.-19.6.
29.-30.6.
7.-11.9.
21.-25.9.
5.-9.10.
14.-16.10.
26.-27.10.
9.-13.11.
18.-20.11.
23.-27.11.
7.-1112.
21.-22.12.
11.-15.1.
25.-29.1.
8.-12.2.
22.-26.2.
8.-11.3.

@ Absence

Zdroj: iRozhlas (www.iRozhlas.cz, 2021)
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S dlouhotrvajicim uzavienim Skol byly také spojené urcité tlevy pro zaky, o kterych
rozhodlo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky. U jednotnych
piijimacich zkousek se neménil obsah, forma ani kritéria zkousky, pouze se zkratily
terminy pro vyhodnoceni a zkouska mohla prob&hnout nejdfive 14 dnti od znovuotevieni
Skol. U maturitni zkousSky se jednalo o 21 dnii po otevieni a ve Skolnim roce 2019/2020
1 2020/2021 byla ze spolecné ¢asti maturity vypusténa pisemna cast z ¢eského a ciziho
jazyka, u testli z Ceského a ciziho jazyka se navic navysil ¢asovy limit o 10 minut
a u matematiky o 15 minut. Ve skolnim roce 2020/2021 zaktim zdravotnich a socidlnich
obort, kterym byla nafizena pracovni povinnost ¢i dobrovolné pomahali, byly odpustény
také didaktické testy. Ustni zkouska z Eeského i ciziho jazyka byla pouze dobrovolna
a praktickéd zkouska byla v rezii feditelti Skol. Dal§i zména se tykala vyhodnoceni testt,
které tentokrat nevyhodnocoval Cermat, ale samotné Skoly (Ministerstvo Skolstvi,

mladeze a t€lovychovy, 2021).

Béhem distancni vyuky, ktera trvala nékolik mésici, doslo k n€kolika jejim proménam.
Skoly zadaly s zaky vice komunikovat, od po¢ateniho asynchronniho zadavani tikoli
a prace se preslo ke zcela synchronni online vyuce, ¢i jejich smiSeni a dosSlo také
k diverzifikaci vyuky a narastu slovniho hodnoceni. I pfesto, Ze distanéni vyuka pozitivné
meénila svou podobu, vétSina rodicti a zakl byla pro co nejrychlejsi znovuotevieni skol

(Prokop, 2021).

Dopady pandemie Covid-19 na wellbeing zaki se zabyval v ¢eském prostiedi napf.
Prokop (2021), z jehoZ vysledkl vyplyva, ze vztah Zzaki ke Skole se béhem pandemie
zlepsil, ackoli 1 pfed ni byl pfevazné pozitivni, a radi by Skolu navstévovali prezen¢né,
nebot jim do znacné miry schazel socialni kontakt s vrstevniky. BohuZzel se vSak zhorSilo
duSevni zdravi Zakd, a to zejména u zakul, kterym se v distancni vyuce pftili§ nedafilo.
Celkem 24 % zakt uvedlo, Ze jejich wellbeing se béhem pandemie zhorsil a projevovalo
se to predevSim Spatnou naladou, nervozitou, ale také napiiklad problémy se spankem.
Klesla také ticast déti na volnocasovych aktivitach, coz ovlivityje jejich dusevni pohodu
(Prokop, 2021). Pravé u zaki, kterym distan¢ni vyuka nevyhovovala nebo se jim zhorsil
prospéech, se da ocekdvat zvysend poptavka po soukromém doucovani za ucelem napravy
Skod, které vznikly, nebot’ pandemie nedopada pouze na wellbeing, ale také na znalosti

zaka.
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Co se tyce dopadi distan¢niho vzdélavani na zéky, 36 % z nich nestacilo probirané latce,
vyuka pro n¢ byla mén¢ zajimava nez vyuka prezencni a ztraceli tak motivaci. Ptes 40 %
zaka sdilelo pocita¢ na pfipojeni k vyuce se sourozencem nebo rodicem, ¢i jej méli
zapijceny. U rodicl se tak zvysila poptavka po soukromém doucovani, kdy 38 % rodict
by jej pozadovalo piimo od Skoly a 17 % rodi¢i by hledalo doucovani soukromé. Nebylo
pro né ptili§ podstatné, zda by bylo doucovani skupinové ¢i individudlni, chtéli predevsim

dohnat nedostatky zptisobené online vyukou ve Skole (Prokop, 2021).

Jak jiz bylo zminéno, distan¢ni vyuka méla vliv také na vysledky zaki a jejich znalosti.
Dle PAQ Research a Kalibro (2021) Zzaci béhem roku distan¢ni vyuky ztratili ptiblizné tfi
mésice uceni, ackoli se n¢jakou ¢ast jiz podafilo dohnat béhem prezenéni vyuky. Vyzkum
byl provadén v patych tiidach v matematice a ¢eském jazyce, kdy se primérny zak oproti
normalu zhor$il o 15-17 bodi percentilu. Na u€ebni ztratu mél vliv také socioekonomicky
status rodiny a vzdélani rodict, kdy déti z rodin s lep§im socioekonomickym zazemim
a vzdélanéjSimi rodici zaostavali méné nez ti s opacnou situaci. Je tak potieba podporovat
prave zaky ze znevyhodnénych rodin (napiiklad Narodni plan doucovani, viz kapitola

3.2), aby se vyrovnala jejich ucebni ztrata.

Také pro ucitele byla distancni vyuka obtizna, a to zejména nartistem casu, ktery jeji
ptipravou museli travit. Stres spojeny sneznamou situaci a celkovou obtiznosti
pandemické doby se podepsal na duSevnim zdravi ucitelii. Jako nejvétsi obtize uvadeli
mnozstvi prace, které museli vykonat, ale také aktivni zapojovani zaka do vyuky, které
se jim casto na dalku nedafilo. Jako pozitivni oznalili své nové nabyté zkuSenosti

a dovednosti spojené s realizaci online vyuky (Prokop, 2021).

Autor se zam¢fil také na to, jak rodice vnimali distan¢ni vyuku. Z jeho dat vyplyva, ze
vice neZ polovina rodi¢li hodnotila kladn¢ proménu distan¢ni vyuky (od jara 2021 do
podzimu 2021), nicmén¢ i pfesto jsou rodice k distancni vyuce s odstupem casu pomerné
kriticti. Rodice ve vyzkumu také uvadéli, Ze se velmi snizila motivace zaku k uceni oproti
prezen¢ni vyuce. DalSim problémem, ktery z dat vyplyva, je technickd nevybavenost
nékterych domécnosti, ktera posiluje nerovnosti ve vzdélavani. Data ukazuji také pokles
aspiraci rodict na dosazené vzdelani svych déti ¢i navySeni rodinnych konflikt (Prokop,
2021). VSechny tyto dopady distan¢ni vyuky mohou ovliviiovat motivace rodici

k zajiSténi soukromého doucovani.
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3 Vliv pandemie COVID-19 na (soukromé) doucovani

Ackoli pandemie zasahla vzdélavaci systémy vSech zemi, jiz pfed ni existovaly v oblasti
vzdélavani mnohé otazky, které vyzadovaly pozornost a jednou z nich bylo 1 soukromé
doucovani. Ve vztahu se soukromym doucovanim jiz vzniklo mnoho studii (Silova et al.
2006; Bray, 1999; 2009; Dang, Rogers, 2008; gt’astn}'l, 2016), stejné tak vznikaji studie
zamétujici se na vliv pandemie Covid-19 na vzdélavani (Reimers, 2020; Daniel 2020;
Hallgarten, 2020). Pfili§ pozornosti v§ak nebylo vénovano soukromému doucovani prave
v pandemické dobé rychlych zmén a po ni. Mnohé z toho, co jiz vime o fungovani
soukromého doucovani, je zalozeno na vyzkumech provadénych ve stabilnéjSich
kontextech. Pandemie vSak situaci ve Skolstvi ménila velmi rychle a mizeme tedy
pozorovat, jak Skoly a vzdélavaci systém reaguji na tyto prudké zmény (Reimers, 2020).
S ohledem na uzkou provéazanost formalniho a stinového vzdélavani se da proto
opravnéné predpokladat, ze vyznamny vliv mélo obdobi pandemie i na stinovy vzdélavaci
systém a jeho podobu a atributy. I z toho diivodu se piedkladana diplomova prace zaméti
na doposud nepfili§ probadanou oblast, a to pravé na vliv opatfeni Covidu-19 na
rodi¢ovskou poptavku po doucovani, a bude zjisStovat, zda se motivace k zajisténi

soukromého doucovani v pandemické dobé¢ a po ni proménila.

Kvili nedostatku spolehlivého hodnoceni ucebni ztraty a také relativni Cerstvosti
problematiky je obtiZzné odhadnout, jaky je a bude plny dopad pandemie na vétSinu zemi
svéta, nicméné dosavadni studie dokumentuji hluboké dopady zejména na znevyhodnéné
zaky. Stejné jako u soukromého doucovani 1 pfi distanéni vyuce v pandemické situaci se
na vzdélavani déti vyznamné podileli jejich rodi¢e. Ackoli vyuka b&hem pandemie
zaznamenala mnoho potizi a ztrat, 1ze v ni pfesto najit urcitd pozitiva. Omezeni Skolni
dochazky ukézalo, jak duleziti jsou ucitelé a skoly pii podpoie vzdélavani zaki a jaké
dalsi role skola plni. Proménila se také role rodici, kteti museli ur€itym zplisobem své
déti pti domacim vzdelavani podporovat vice nez za béznych okolnosti, coz mize vést
k vzajemnému uznani mezi rodic¢i a uciteli. Stejné jako u soukromého doucovani, které
rodi¢e svym détem zajist'uji, mohlo toto rodiCovské zapojeni do vzdélavani posilit vazby
mezi nimi. Ukéazala se také mimoiadnd dualezitost péce o emociondlni pohodu zakd.
Vytvoifeni alternativnich forem vzdélavani béhem pandemie Covid-19 poskytlo

prilezitost k inovacim a kreativité. Rozsah a hloubka pferuSeni vzdélavani se mezi

52



riznymi zemémi velmi liSily a je tedy zésadni, abychom poznali a prozkoumali
podrobnosti o tom, jak byly vzdélavaci systémy schopny zachovat vzdélavaci ptilezitosti
pro zéky a nasledn¢ zjistovali, jak dopady zmirfiovat, kde se inspirovat a jak reagovat

(Reimers, 2020).

Jiz pted pandemii vzdélavani celilo dvéma vaznym, vzajemné souvisejicim problémim:
nerovnostem ve vzdélavani a nedostatecné relevanci (tzn. aplikovatelnosti znalosti
vrealném zivoté). Obdobi uzavienych Skol a online vyuky tyto problémy dale
prohlubovalo (Reimers, 2020). Strijcem prohlubovéani socidlnich nerovnosti je
1 soukromé doucovani (Bray, 2007, viz kapitola 1.1.1), na které se soustfedi tato

diplomova préce.

3.1 Zahranici

Soukromé doucovani bylo jiz pied uzavienim skol celosvétoveé velmi rozsifené a zajem
o n¢j byl mezi vyzkumniky pomérné€ zna¢ny. B€éhem Covidu-19 vsak empiricky vyzkum
o prubéhu, pfi¢inach a dopadech soukromého doucovani byl lehce upozadén, a to zejména
Neékteré vyzkumy (Bég et al. 2022; Turkan, 2022) jiz stihly shromézdit data v terénu
a prozkoumat faktory, které ovlivnily motivaci rodi¢ii vyhledat soukromé doucovani,
ochotu zakl a rodi¢l platit za soukromé doucovani a setkavat se s douCujicimi tvari
v tvaf. Kvili potiZim spojenym s online vyukou a naslednym zaviranim $kol se mnoho
zakl a jejich rodict rozhodlo vyuzit soukromé doucovani a poptavka po ném se zvysila.
Obdobi, po které byly Skoly zaviené, ovlivnilo a urychlilo celosvétovou expanzi
soukromého doucovani (The Economist, 2021). Pravé obavy rodic¢i z distan¢niho
vzdélavani a nedostatek primého kontaktu 74kl a ucitelli podpoftily poptavku po ném.
Rozsitilo se jak online doucovani, tak doucovani tvafi v tvar, coz je ponckud paradoxni
vzhledem k uzavieni Skol za ucelem omezeni lidského kontaktu a nasledného Sifeni
nemoci. Jednim z hlavnich divodi, pro¢ Zaci a jejich rodice vyhleddvali soukromé
doucovani, byla nespokojenost s online vyukou zplsobend nedostupnosti zafizeni
k pfipojeni a potiZzemi s porozuménim obsahu vyuky, nesoustfedéni, nedostatek
odhodlani a vétsi pracovni zatéz. U zaku, ktefi vyhledavali doucovani osobni, byl jeden
z diivodi také ten, ze jim chybéla pfima interakce s ucitelem, na kterou byli zvykli. Toto

zjiSténi potvrzuje 1 vyzkum, ktery realizovali autofi Beg, Majeed, Bhat a Jamal (2022)
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v Indii, a ze kterého vyplyva, Ze behem pandemie se zaci Casto uchylovali k soukromému
doucovani, nebot’ se mohlo prizptsobit jejich potfebam a schopnostem a vétsi procento
znich uptrednostiiovalo vyuku osobni nad vyukou online zejména kvali piimému
kontaktu s vyucujicim. Soukromé doucovani bylo pro rodice zaka dualezitym
alternativnim zptsobem, jak zajistit kontinuitu ve vzdélavani a kompenzovat nedostatky

online vyuky ve Skole.

Jak jiz bylo zminéno, soukromé doucovani nemé pouze napravnou funkci vzhledem ke
Skolni vyuce, Casto se jedna také o aspirace na kvalitn€jsi vzdélavani. Pro postup na
gymnazia, sttedni ¢i vysoké Skoly anebo jejich zakonceni je potfeba vykonat rizné typy
zkousek, které ovliviiuji zakovské Sance na uspéch ve vzdélavaci, ale 1 pracovni roving,
coz ze Skolniho prosttedi tvoii prostfedi pomérné kompetitivni. Jako ptirozeny disledek
konkurenéni atmosféry se objevuje poskytovani podpory zakiim pfi uceni, tedy soukromé
douCovani. Rozsitily se soukromé vzdélavaci instituce, které poskytuji vzdelavani
zameétené na individualni schopnosti a vlastnosti, a diky mensimu poctu zakth mize byt
vyuka vice pfizplsobena jednotlivei (Turkan, 2022). Pandemie Covid-19 nejenze zvysila
poptavku po doucovani a posilila roli soukromych doucujicich, ale dokonce také
promeénila roli doucovani z doplitkového na nahrazujici formalni vyucovani, a to zejména
vdobé online vyuky, coz mulze negativné ovlivnit vefejné vzdélavani. Dle
Kobakhidzeové (2020) je pticinou hlavn€ pomala reakce vefejného Skolstvi ve srovnani
s témét okamzitou reakci trhu s online douovanim. Velmi zajimavy ptiklad poskytuje
Cina, ktera v b&znych $kolach poskytovala online vyuku pro zhruba 50 zéki, ale velké
soukromé spolecnosti nabizely 1 kurzy, kterych se mohlo za¢astnit az 10 000 zakt, coz
snizovalo jejich naklady a zvySovalo celkové piijmy téchto spoleCnosti. Nejvetsi
poskytovatelé soukromého doucovani jej také zacali nabizet zdarma, nelze vSak s jistotou
fici, zda se jednalo o pocit spolecenské odpovédnosti, ¢i spiSe o marketingovy tah. Podle
autorky mohou poskytovatelé¢ online vzdélavani v Ciné v dohledné dobé dominovat

vzdélavacim systémim (Kobakhidze, 2020).

Na zaklad€ predchozich zjisténi a vzhledem k neCekanym a zasadnim zméndm ve
vzdélavani tak vyvstava otdzka, zda a jak se proménila poptdvka po soukromém
doucovani béhem pandemie coronaviru. Na zménu v poptavce po soukromém doucovani
v Turecku ptfed pandemii a po ni se zaméfil Turkan (2022), ktery soukromé doucovani

zkoumd ve Cctyfech rovinach: kognitivni dimenze (poznavaci); afektivni dimenze
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(ovliviiovani zaki z hlediska motivace, zajml ¢i vule); imperativni dimenze
(konkurenc¢ni); a socioekonomické dimenze (znevyhodnovani zakd ze slabsSiho
socioekonomického prostiedi). S ohledem na dimenze a celkové skore je evidentni, ze
tendence k soukromému doucovani byly pfed pandemii i v pribéhu ni na ,stiedni*
urovni. Dimenze imperativni vSak béhem obdobi Covidu-19 byla na trovni ,,vysoké®.
Podle zjisténi se v obdobi pandemie obecné zvysily tendence k soukromému doucovani
zaka. Rodice zajistuji svym détem béhem pandemie doucovani piedevsim proto, aby

napravily nedostatky Skolni online vyuky (Turkan, 2022).

Na otazku, jak se proménilo soukromé doucovani béhem pandemie, odpovidaji také
Pimlott-Wilsonova a Hollowayova (2021), které se zaméfily na situaci v Anglii. Autorky
si polozily otdzky: jaka je jeho zivotaschopnost béhem pandemie; jak se zménila jeho
prostorovost (ve smyslu toho, v jakém prostiedi se odehrava); a jaka je jeho spolecenska

hodnota a etika?

Z jejich dat vyplyva, ze ackoli se v prvni vin¢ uzavienych Skol ocekdval nartst
soukromého doucovani pravé kvili ztraté piimého kontaktu se Skolou a uditeli
a s blizicimi se pfijimacimi zkouSkami, poptavka po soukromém doucovani v Anglii se
snizila. To vedlo ke zvySeni poctu reklam, webovych stranek, nabidek na sociélnich sitich
a narastu registraci doucujicich u agentur nebo snizovani cen za doucovani. Dalsi otazkou
je, zda vSichni doucujici nabizejici sveé sluzby Casto levnéji nez profesionalni doucujici
(studenti, odbornici, cizinci) jsou dostatecné kvalifikovani pro poskytovani takovych
sluzeb (Pimlott-Wilson, Holloway, 2021). V dalSich vlnach pandemie a zejména po
navratu do Skol, se poptavka po soukromém doufovani opét zacala zvySovat (Yanda et
al. 2022). FE News UK (2022) uvadéji, ze téméf polovina veskerého soukromého
douCovani se po pandemii v Anglii odehrdva online (pfed pandemii pouze 9 %),
nejcastéj$imi predméty jsou anglickd literatura, matematika ¢i fyzika jako pfiprava
k maturité¢ a hodiny poskytované online jsou az o 20 % levn&jsi oproti osobnimu
doucovani. Doucujici uvadéli stejnou nebo vyssi uroven poptavky vzhledem k dobé¢ pred

pandemii.

Pandemie coronaviru také zpiisobila zmény v prostoru, ve kterém soukromé doucovani
probihd. Pfed pandemii se soukromé doucovani odehravalo nejcastéji v domové Zika

nebo doucujiciho. Po uzavieni Skol se pak pfesunulo do online prostiedi stejné jako Skolni
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vyuka. Zde je patrné, ze zpusob, jakym douCovani probihalo, se v riznych zemich lisi.
Zatimco v Anglii se zacalo odehravat ve vétSin¢ piipadt online (Pimlott-Wilson,
Holloway, 2021), v Indii se i navzdory pandemii odehravalo doucovani casto prezencné
(Beg et al. 2022). Ackoli jiz pied pandemii ne€ktefi soukromi doucujici nabizeli online
doucovani, jednalo se spise o ojedinélou praxi, a nejen ucitelé ve Skolach, ale i doucujici
tak celili novym vyzvam. Platformy vSak byly navrzeny tak, aby byla prace s nimi co
nejintuitivnéjsi a s vétSinou zakl tak probihalo doucovani pomérné hladce. Doucujici
vsak vyzdvihovali problémy, které se objevily pii komunikaci s rodici, kterym bylo
obtizné&jsi predavat zpétnou vazbu. Sami doucujici uvadéli, Zze z online vyuky prameni
mnoho vyhod, které si pfed pandemii neuméli predstavit, a které vedou ke zvySeni
efektivity: ¢as straveny cestovanim, vybirani vhodného mista, odpovédnost za fyzicky
pfitomné dité, pfitomnost cizich lidi ve vlastnim domé¢, vyruSovani ostatnich ¢lenti
domacnosti, ¢i dostupnost materialti. Dal$im pfevratem je také moznost douc¢ovani déti,
které ziji ve vzdalenéjSich méstech a na prezencéni doucovani by nemohly dojizdét

(Pimlott-Wilson, Holloway, 2021).

Stejné€ jako v Anglii, také v Nairobi v prvni viné uzavieni Skol poptavka po soukromém
doucovani klesla. NejcastéjsSimi divody bylo to, ze rodiny, jejichz clenové pfisli
0 zaméstnani, Setfily penize a Casto byly také pretizené a o néco méné tak vyhledavaly
soukromé doucCovani. Rusily se nejriznéjsi zavérecné i piijimaci zkousky, coz také
ovlivnilo poptavku po piipravnych kurzech (The Economist, 2021). Jesté pted pandemii
byli rodi¢e na celém svété stale ochotnéjsi platit za hodiny navic v nadé&ji, ze posili
vzdélani svych déti. Podle deniku The Economist (2021) se tento trend nyni jeSté urychli.
Bray (2007) podava nekolik vysvétleni: celosvétoveé je do Skol zapsano vice déti nez
lepSich stfednich Skolach, vysokych Skolach a pracovnim trhu. Zejména v méné
ekonomicky rozvinutych zemich se rodice obavaji, Ze se kvalita vzdé€lavani snizuje,
a chtéji svym détem soukromym doucovanim zajistit lepSi Sance na uplatnéni. Prave
soukromé doucovani povazuji na jeden ze zplusobli kompenzace selhavani Skolniho
vzdélavani. DalSim z divodi, pro¢ rodice détem soukromé doucovani zajist'uji, je jejich
pracovni vytiZzenost ¢i nemoZnost détem se vzdélavanim pomoci. Kromé zvySené
poptavky samoziejmé narostla i nabidka a 1 jedinci, kteti doposud neméli s dou¢ovanim

zkuSenosti, jej zacali poskytovat za uc¢elem vydélku (The Economist, 2021).
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Jednou ze zemi, kde jiz bylo a stale je soukromé doucovani velmi rozsitené, je Korea, ve
které se v roce 2019 ucastnilo soukromého doucovani 74,5 % vSech zaka primarniho
a sekundarniho vzdélavani (Piao, Hwang, 2021). Korea také patii k zemim, kde je
soukromé doucovani legislativné regulovano. Pandemie COVID-19 m¢la hluboky dopad
na korejskou vzdélavaci politiku, vcetné revize a piepracovani soukromého doucovani.
Vzhledem k velkému rozsifeni soukromého doucovani Korea posilila dohled nad
stinovym vzd€lavanim formou Skolicich mist, standardii, cen a zvySenych pravomoci
administrativniho dohledu, coz je vSak obtizné monitorovat v ptipad¢ online doucovanti,
ke kterému se uchyluje velka ¢ast doucujicich. Je tedy tieba, aby se vzdélavaci politika
v budoucnu soustfedila zejména na online doucovani a jeho regulaci (Piao, Hwang,

2021).

Ve vyse zminénych zemich doslo k poklesu zdjmu o soukromé doucovani zejména
v prvni vin¢€ pandemie a v dalSich vinach a zejména po navratu do $kol, se poptavka opét
zaCala zvySovat. V Australii poptavka rodict po soukromém doucovani v pandemii klesla
kvili nejistoté rodic¢h ohledné jejich piijmt o 30 %, coz vedlo k velké finan¢ni ztraté
v tomto sektoru. Rodice dévali piednost Skolni online vyuce a samotni doucujici ¢asto
sva zaméstnani opoustéli praveé kvili prechodu do online prostfedi. Zmeénila se také role
doucujicich. Doucovani navstévovali Zaci z rodin, které si jej mohly dovolit, vlastnily
vhodna zafizeni a nemély problém s online vyukou, m¢ly vSak Spatnou zkuSenost
s distan¢ni vyukou ve Skole. Doucujici tak spiSe museli udrzovat pohodu déti, pomahat
jim se soustfedénim a poskytovat jim podporu, pfipadné odbouravat stud. Casto se
nejednalo o zéky, kteti by méli potiZze s uenim ¢i prospéchem, ale o Zaky z rodin, které

soukromé doucovani povazuji za samoziejmost (Yanda et al. 2022).

3.2 Ceska republika
Velmi aktualni otazkou v soukromém doucovani je rovnost Sanci ucastnit se takového
doucovani. JelikoZ se jedna o komer¢ni sluzbu, jsou upfednostiiovany rodiny s vySSim

ekonomickym statusem, které si placenou sluzbu mohou dovolit, z cehoz dale prameni

prohlubovéani nerovnosti mezi zaky. V Ceské republice, vlada ziidila Ndrodni plin
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doucovani (MSMT, NPI, 2022)% uréeny k poskytovani bezplatné pomoci pravé pro tyto

zaky, jehoz cilem je fesit nerovny piistup k pomoci.

Narodni plan doucovani vznikl proto, aby pomohl zakim, které pandemie a s ni spojené
uzavieni Skol negativné zasahly, a ktefi jsou ohrozeni Skolnim netuspéchem a zaroven si
nemohou dovolit platit za soukromé doucovani. Hlavnim cilem je osvojit si nepochopené
¢i neprobrané ucivo, ale také poznavat dosud neznamé, ¢i najit si k predmétu blizsi vztah
(MSMT, 2022). Dalsim, kdo se v Ceské republice vénuje vzdélavani socialné
znevyhodnénych déti, je Clovek v tisni a konkrétné jeho program DOUCUIJTE.CZ.
Krom¢ sdileni metodické podpory a vyukovych materiali nabizeji také doucovani
dobrovolniky, ktefi dou¢uji prezenéné i online (Clovék v tisni, 2021). Dobrovolnickému
doucovani se vSak nevénuje pouze ministerstvo a zminéna neziskova organizace, ale
napiiklad také Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, kterd jiz v roce 2020 vytvoftila
pro studenty volitelny ptedmét Chci doucovat (PedfUK, 2022).°

Dle dat PAQ Research (2021) vzrostla rodi¢ovska poptavka po doucovani pravé kvali
distan¢ni vyuce. V jejich vyzkumu se jedna zejména o doucovani poskytované skolou,
popiipadé neziskovymi organizacemi. Rodi¢e byli dotazovani, zda by néjakou formu

pomoci uvitali a v jaké podobé. Jejich zjiSténi zobrazuje Obrazek 6.

8 Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy s Nérodnim pedagogickym institutem a neziskovymi
organizacemi realizuje Narodni plan doucovani. Jde o dlouhodoby program, jehoz cilem je pomoci zmirnit
negativni dopady vypadku prezencni vyuky v disledku pandemie COVID-19. Aktualni obdobi podpory je
1.9.2021 - 31.12.2021* (MSMT, 2022)

9 ,Pfedmét je zaméfen na praxi studentii navazujiciho magisterského studia Ugitelstvi pro 2. stupefi zakladni
Skoly a stiedni Skoly a Ucitelstvi pro stfedni Skoly, jejimz obsahem je individualni nebo skupinova podpora
7aka se specialnimi vzdélavacimi potfebami (napf. ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi, s OMIJ, se
SPUaCH, se zdravotnim postizenim nebo chronickym onemocnénim aj.) a dalSich zaka, ktefi podporu
potiebuji. Podpora bude realizovana formou doucovani v minimalnim rozsahu 20 hodin ptfimé ¢innosti
s détmi. Studenti budou pravidelné pracovat s riznymi typy zaku, hledat individualizované strategie
pedagogické prace a pomahat jim piekonavat prekazky v uceni. Studenti budou svoji praci reflektovat
s pedagogickym pracovnikem urc¢enym Skolou*
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Obrazek 6. Maji rodice zdjem o doucovani pro své deti?

Je to potieba - uvitalfa bych to Nevim, zda to je potieba - ale souhlasil/a bych

Dou€ovani ve Skole béhem Skolniho roku -
individualni sl A%
Doufovani ve $kole b&hem 3kolniho roku -
skupinové 21 % 41%
NECO Z TOHO 38% 43 %

Doufovani mimo 3kolu (napf. neziskové

organizace) - individualni 9% 32%
Doucovani mimo skolu (napi. neziskové
organizace) - skupinové % 27 %

NECO Z TOHO 17 % 35%

Zdroj: PAQ Research, Kalibro Projekt (2021, s. 15)

Jak jiz bylo zminéno, jednim z divodd, pro¢ rodice zajistuji svym détem (soukromé)
douCovani, je zmirfiovani ucebni ztraty déti. Z dat, kterd predkladaji Major, Eyles
a Machin (2020) vyplyva, Ze u rodi€l s vysokym piijmem existuje az Ctyfikrat vetsi
pravdépodobnost, ze svym détem zajisti soukromé doucovani nez u rodi¢i s nizkym
pfijmem, zatimco ztrata zaméstnani se do zajisténi doucovani pftili§ nepromitla. Toto
zjiSténi potvrzuje, Ze soukromé doucovani pfispiva k prohlubovani nerovnosti mezi zZaky
na zéklad¢ socioekonomického statusu zaka. Aby se zabranilo poklesu socialni mobility
(moznosti ménit sviij socidlni status v socidlnim systému), je potieba bojovat proti témto

nerovnostem (Major, Eyles & Machin, 2020).

Shrnuti teoretické ¢asti

V teoretické Casti prace byly predstaveny potfebné informace o vlivu pandemickych
opatieni v Covidu-19 na vzdélavani a soukromé doucovani. Prvni kapitola byla vénovéana
soukromému doucovéani a vymezeni pojmu s nim souvisejicich, jeho aktérim, typim
a vyvoji. Predstavena byla také rizika a pfinosy soukromého doucovani. Vyznamna ¢ést

prace byla vénovana také roli rodicl, jako jedném z hlavnich aktérti soukromého
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doucovani, ktefi po ném tvoii poptavku. Nejprve byly zminény vyznamné studie star§iho
data zaméfené na téma soukromého doucovani a nésledné byly prezentovany poznatky
z aktudlnich vyzkumt. Ve druhé kapitole byla vénovana pozornost pandemii Covid-19
a vlivu jejich opatfeni na vzdélavani a néaslednym dopadiim. Popsany byly také
prilezitosti, které ssebou distancni vyuka pfinesla. Predstaveny byly zahrani¢ni
1 tuzemské studie. Tteti kapitola se vénovala vlivu pandemickych opatfeni na (soukromé)

doucovani u nas i1 v zahranici.
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EMPIRICKA CAST

Diplomova prace vznikla jako soucast Sifeji zamefeného vyzkumného projektu Grantové
agentury Ceské republiky (dale jen GACR) Poptdavka rodicii po stinovém vzdélavini:
kontexty, procesy, determinanty a konsekvence (registracni Cislo projektu: 22-01308S)
pod vedenim fesitele a zaroven vedouciho prace PhDr. Vita Stastného, PhD. Cilem
projektu je analyzovat ,,rozhodovaci proces rodicii Zakii sekundarnich skol o (ne)vyuZiti
ruznych druhi ¢i typit soukromého doucovani, vlivu kontextu a intervenujicich faktorit na
toto rozhodovani a disledkii, které toto rozhodovani prinasi. Zvlastni pozornost je
venovana instituciondlnim aspektiim Skolniho vzdeélavani, roli (ne)duvery rodici ke
kvalité Skolniho vzdélavani® (Stastny, 2022). Vyzkumné Setieni predkladané diplomové
prace je pouze vysekem tohoto Sir§iho zkoumani a zaméii se pouze na vliv pandemickych
opatieni ve vzdélavani na rozhodovani rodict o soukromém doucovani. Autorka bere
v potaz celkovy kontext a odlisné divody k zajisténi doucovani, nicméné v centru
pozornosti je zejména vliv opatfeni v pandemii Covidu-19 na rozhodovani rodicii

0 soukromém doucovani.

V ramci projektu byla vytvorena struktura rozhovoru s rodici (viz Ptiloha 1), ktera byla
vyuzita 1 pro sbér dat v této praci. Autorka prace oslovila zejména pies socidlni sité
vhodné respondenty se zadosti o zapojeni do vyzkumného Setfeni a nasledné s deseti
z nich provedla hloubkové rozhovory, ze kterych pifi analyze dat vybirala pouze data
vztahujici se k vlivu Covidu-19 na rodicovské motivace k zajisténi doucovani, ¢imz se

odlisila od hlavni vyzkumné otdzky zminéného projektu.

Vedouci prace mi navrhl zapojeni do vyzkumného projektu na zacatku roku 2022 a ma
role spocivala v oslovovani respondenttl, nasledném vedeni rozhovort s nimi, a nakonec
kodovani prepsanych rozhovort v programu NVivo. Rozhovory jsem pouzila 1 pro své
vyzkumné Setfeni v predkladané diplomové praci, pouze jsem se nezaméfila na poptavku
rodici po stinovém vzdelavani obecné, ale sousttedila jsem se prfedevsim na vliv distan¢ni
vyuky na jejich rozhodovéani.

4

V empirické ¢asti bude popsano vyzkumné Setieni, konkrétné v paté kapitole design
vyzkumu, technika sbéru dat a vyzkumny vzorek a nasledné v Sesté kapitole budou

prezentovany vysledky vyzkumného Setfeni.
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4 Metodologie vyzkumného Setieni

Tato kapitola se zaméii na metodologii vyzkumného Setfeni, tedy na vyzkumny cil
a problém, vyzkumné otazky, design vyzkumu, techniku sbéru dat, vyzkumny vzorek

a metodu analyzy dat.
4.1 Vyzkumny cil a vyzkumny problém

Cilem diplomové prace je zmapovat a popsat divody rodi¢t k vybéru soukromého
doucovani zakl a zpusob, jakym jejich rozhodnuti ovlivnila pandemie Covid-19. Téma
rodi¢ovskych motivaci k vybéru soukromého doucovani v obdobi pandemie a po ni neni
v ¢eském prostfedi dostatecné zmapovano, a pravé absence téchto dat vytvoftila prostor
pro sepsani predkladané diplomové prace, ktera se situaci pokusi alesponn Caste¢né
priblizit.

Vyzkumny problém piedstavuje vliv opatieni zavedenych v pandemii na motivace rodicii
k vybéru a zajisténi soukromého doucovani, ktery je v soucasné dobé velmi aktualnim
a nosnym tématem, nebot’ propojuje tfi dilezité problematiky pro soucasny pedagogicky
vyzkum, a to: soukromé doucovani jako celosvétové neustale se rozSifujici fenomén;
rodicovské zapojeni do vzdélavani zakl; a zejména opatfeni piijimand v dasledku

pandemie Covid-19 a jejich vliv na vzdélavani, konkrétné na stinové vzdélavani.

4.1.1 Vyzkumné otazky

Ve svém vyzkumném Setieni jsem si poloZila nasledujici vyzkumné otazky:

e Jak pandemie Covid-19 a s ni spojena opatieni ve formalnim vzdelavani ovlivnily
rodi¢ovské rozhodovani o soukromém doucovani?
e Pro¢ se rodi¢e rozhodli v souvislosti s opatfenimi béhem pandemie Covid-19

zajistit svym détem soukromé doucovani?

Na tyto otazky se pokusim odpovédét v nasledujicich kapitolach.
4.2 Design vyzkumu a technika sbéru dat

Pro vyzkumné Setfeni diplomové prace jsem vzhledem k povaze vyzkumného problému

zvolila kvalitativni design vyzkumu, ktery umoziuje ziskat komplexni vhled do
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zkoumaného jevu a vytvorit pfesnou predstavu o vnimani a prozivani socidlni reality
respondentii (Svaiicek, Sed’ova, 2014). Pro nase vyzkumné Setfeni je socialni realitou
soukromé doucovani zakt v disledku Covidu-19. ReSerse literatury ma v kvalitativnim
vyzkumu spiSe vedlejsi roli, méla by pifedevsim nastinit a zdivodnit potfebu vénovat se
vyzkumnému problému. Kvalitativni vyzkum se hodi predevsim k feSeni vyzkumného
problému, ve kterém nezname proménné a mame za cil je prozkoumat. Vzhledem k tomu,
ze literatura ¢asto neposkytuje data o dané problematice, k jejimu prozkoumani je vhodné

pouzit kvalitativni vyzkum (Creswell, 2012).

Ke sbéru dat jsem vyuzila techniku hloubkového rozhovoru, jehoz cilem je ziskat detailni
a komplexni informace o studovaném jevu, v nasem piipad¢ za ucelem podrobného
porozuméni rodi¢ovskym motivacim, jejich prozivani a hodnoceni. Ackoli tato data pak
nelze zobecnit pro celou populaci jako u kvantitativniho vyzkumu, povazuji kvalitativni
vyzkum na vhodnéj$i variantu vzhledem k charakteru vyzkumného Setfeni, nebot
poskytuje lepsi pochopeni jednani respondentii (Svaiicek, Sed’ova, 2014). Jeho vyhodou
je také moznost zaznamenat respondentovu odpovéd’ v nezménéné podob¢ na diktafon
nebo jiné zaznamové zatfizeni a pozd&ji nezkreslena data vyuZzit pro analyzu dat, v nasem
ptipadé pti kodovani rozhovoril. Jako technika sbéru dat byl zvolen polostrukturovany
rozhovor, ktery byl souéasti vyse zminéného vyzkumného projektu GACR, ze kterého
jsem pfii analyze dat Cerpala pouze souvisejici data vzhledem k vyzkumnym otdzkam. Pti
vedeni rozhovoru jsem se snazila dodrzovat strukturu rozhovoru, zdroven ale nechat
respondentovi relativni volnost odboCovat k jinym zajimavym a pro n& vyznamnym

tématim.
4.3 Vyzkumny vzorek

V ramci vySe zminéného projektu jsme oslovovali rodi¢e zaki, ktefi vyuZivaji nebo
planuji vyuzivat soukromé doucovani. Jednim z kritérii pro vybér respondenti v této
diplomové praci bylo bydlisté a Skolni dochazka ve mésté, kde je vyssi nabidka doucovani
nez v mensSich obcich a na vesnicich, a to zejména z ditvodu omezit vyzkumny vzorek na
urcitou skupinu lidi, aby jej dokazala predkladana prace dostatecné prozkoumat. Ve
vyzkumném projektu je vSak snaha ziskat také respondenty z vesnic, aby byl vyzkumny
vzorek co nejpestiejsi. VSichni rodice pochazeli z vétSich mést, velka cast ptimo z Prahy

a okoli, coz bylo zapfi¢inéno pfedevsim tim, Ze nejvetsi pocet ¢lent mély prave skupiny
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z okoli hlavniho mésta a byl v nich tak nejvétsi potencial nalézt co nejvice respondenti.
Pro vyzkumny vzorek jsem nedefinovala zadna kritéria tykajici se pohlavi, veku ¢i
vzdélani rodicii, ani stupné vzdélavani jejich déti, pii vybéru vzorku se tedy jednalo
o princip maximalni variability (Creswell, 2012), ve kterém byli zdmérné¢ vybirani
porozumét tématu ze Siroké perspektivy. Jednim z kritérii byla ochota respondentt

zucastnit se vyzkumného Seteni diplomové prace a sdilet se mnou informace.

Autorka diplomové prace pro své vyzkumné Setieni oslovovala rodiCe pievazné pies
socialni sité ve skupinach, ve kterych je nabizeno nebo poptavano soukromé doucovani.
Respondenty oslovovala skrze soukromé zpravy a podafilo se ji tak ziskat vSech deset
pozadovanych respondentli, se kterymi si domluvila v deviti pfipadech telefonicky
a vjednom piipad¢ osobni rozhovor, které trvaly mezi 36 a 65 minutami.
Mezi oslovenymi rodic¢i bylo 8 matek a 2 otcové (jeden z nich kvili absenci informaci
o doucovani jeho ditéte pozadal o doplnéni matku ditéte). Rodi¢e byli oslovovani
ve druhém pololeti Skolniho roku 2021/2022 a v prvnim pololeti Skolniho roku
2022/2023. Vsichni rodie byli obeznameni s naslednou anonymizaci dat a povolili
autorce nahravani rozhovori pro nasledné usnadnéni jejich piepisu, kodovani
a tematickou analyzu. VSichni ufastnici vyzkumu byli sezndmeni se svymi pravy

a pisemné potvrdili ochotu se vyzkumu zacastnit na zdklad€ informovaného souhlasu.

V nésledujici tabulce (Tabulka 2) jsou respondenti piedstaveni z hlediska pohlavi,
Skolniho ro¢niku jejich ditéte, doucovaného predmétu, ditvodu doucovani a formy
doucovani. Za ticelem anonymizace dat je jméno respondenta vZdy odvozeno od potadi,
ve kterém s nim byl veden rozhovor (v ramci celého projektu véetné rozhovorti vedenych

ostatnimi vyzkumniky), a ,,P*“ je oznacenim pro participant (G€astnik).
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Tabulka 2 Charakteristika respondentii

Respondent Rodi¢ Roc¢nik Doucovany Divod Forma
predmét
P002 Otec/matka 7.78 M, F, Al Néprava Prezenéni
P007 Matka 3.8 Ucetnictvi Naprava Online
P008 Matka 7. 78 M, CJ Naprava Online
P010 Otec 8.Z8 M, CJ Piijimaci Prezencni
zkousky
PO11 Matka 6. 7S M, CJ Néprava Prezencni
P014 Matka 4.8 AJ, CJ Néaprava Prezenc¢ni
P019 Matka 8.7S M, F, CH Pfijimaci Online
zkousky
P020 Matka 3.Z8 Al CJ Naprava Prezencéni
P021 Matka 2.78 Al Obohaceni Prezencni
P023 Matka 3.Z8 Skolni ptiprava Skolni Prezenc¢ni
piiprava

Zdroj: vilastni data, 2022

4.3.1 Realizace vyzkumu

Sbér dat jsem zahajila v tnoru 2022 a data jsem sbirala aZz do konce Skolniho roku
2021/2022, kdy jsem stihla sebrat data od sedmi respondenti. Se sbérem dat jsem
pokracovala opét v zafi roku 2022, kdy jsem oslovila dalsi tii respondenty, se kterymi
jsem nasledné vedla rozhovory. Respondenty jsem nejcastéji oslovovala na socidlnich
sitich skrze soukromé zpravy, ve kterych jsem popisovala svij vyzkumny zadmér
a pozadala je o Ucast ve vyzkumném Setfeni. Snazila jsem se vZdy respondentim vyjit
vstfic ohledné jejich Casovych moznosti a pfizpisobit se jejich potiebam i pii jejich
kontaktovani. Nejcastéji jsem respondenty na jejich zadost kontaktovala telefonicky
a pokud si prali, poskytla jsem jim piedem osnovu rozhovoru. VSechny rozhovory jsem
nahravala na telefon a délka rozhovoru se odvijela zejména od ochoty respondenta
poskytovat a sdilet informace. Rozhovory trvaly primérné 47 minut a po jejich skonceni
a pii nasledném ukladani jsem data vzdy anonymizovala a rozhovory pojmenovala
pomoci ¢iselnych kodi. Po pilotnich rozhovorech jsme s dal$imi feSiteli projektu
konzultovali pfipominky a nedostatky rozhovort, kterym je tteba predejit pii dalsim sbéru
dat. Po shromazdéni prvnich dat jsem se zacala seznamovat s programem NVivo, ve
kterém jsme kédovali také rozhovory ze zminéného vyzkumného projektu GACR.
Abychom s kolegy sjednotili zptisob kddovani, ale také jednotlivé kody, provadéli jsme
dudlni kodovani, ve kterém jsme se snazili mit co nejvyssi shodu. Slad'ovani zplisobu

koédovani mezi kodéry probihalo v nékolika kolech dle instrukci O’Connorové a Joffeové
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(2020). Pti poslednim z nich jsme s kolegyni dosahly shody hodnoty kappa 0,90
(koeficient spolehlivosti mezi hodnotiteli), kdy 1,0 je ve stupnici nejvyssi dosazitelna
hodnota, ¢imz jsme zajistily vysokou miru spolehlivosti v kodovani (O’Connor, Joffe,

2020).

Vyzkumné Setieni diplomové prace bylo zaméfeno pouze na motivace rodict k zajisténi
soukromého doucovani zejména v kontextu pandemickych opatfeni a jeho respondenty
tak byli pouze rodice, nicméné ostatni fesitelé projektu v n€kolika piipadech oslovovali
a vedli rozhovor také s zdky a doucCujicimi pro detailnéjsi a hlubsi porozumeéni ptipadu.
U respondentti zapojenych do projektu byl zkouman také vyvoj v ¢ase a po urcité dobe

byli kontaktovani znovu za u¢elem zmapovani ptipadnych zmén ¢i posunt.
4.4 Etika vyzkumu

Nedilnou souc¢asti vyzkumného Setieni je i eticka stranka vyzkumu. Etické hledisko jsem
zohlednovala jak pfi rozhovoru s respondenty a pfi realizaci vyzkumu, tak pfi analyze
a zvefejnovani ziskanych dat. V diplomové praci jsem dodrzovala nésledujici etické
zasady, kterymi je potieba se fidit pfi realizaci kvalitativniho vyzkumu: davérnost,
souhlas a zp¥istupnéni prace ucastnikim (Svaficek, Sed’ovd, 2014). Divérmost je jiz
zminény pfislib, Ze data budou anonymizovéana tak, aby nedoSlo k identifikaci
respondenta, o ¢emZ jsem informovala G¢astniky hned na zacatku rozhovoru, a proto jsou
jednotlivé rozhovory nazvany ciselnymi kody a jakdkoli jména ¢i jiné informace
umoziujici identifikaci respondenta jsou v citacich zménéna. Ujistila jsem respondenty
0 anonymizaci dat, nezvefejiiovani jmen ucastniki, ani Skol, a Zadnych indicii, které by
je mohly identifikovat. VSichni respondenti byli informovani o tc¢elu rozhovoru a jeho
zaznamu na diktafon a nasledném uziti dat v diplomové praci. Poté jsem je pozadala
o souhlas s nahravanim rozhovoru jesté pied zahajenim a tuto skute¢nost jsem zminila

1 na zacatku nahravani. Respondenty jsem také informovala o nédsledném zptistupnéni

diplomové prace v digitalnim repositaii UK.
4.5 Analyza dat

Pii analyze kvalitativnich dat je dulezité pfechdzet od konkrétnich dat ke kodim

a tématlm, typicky je simultanni proces analyzy a zaroven sbéru dat. Faze vyzkumu nelze
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provadét pouze jednim smérem, ale je potieba se k datim a pfedchozim krokiim neustale
vracet (Creswell, 2012). Pro analyzovéni ziskanych dat jsem vzhledem k povaze
vyzkumného Setfeni zvolila tematickou analyzu. ,,Tematicka analyza je metoda pro
identifikaci, analyzu a vykazovani vzorcii (témat) v datech (Braun, Clarke, 2006, s. 79).1°
Tematicka analyza se jevila jako vhodna, nebot” se jedna o G€innou metodu, kterou lze
pouzit k porozuméni souboru zkuSenosti, myslenek ¢i chovani respondentti (Kiger,
Varpio, 2020). Rozhodla jsem se pro vyuziti teoretické¢ho ptistupu k analyze, ve kterém
je vyzkumna otazka zvolena pfedem a nevyvstava az v priabehu analyzy dat. Pii tematické
analyze je velky daraz kladen také na vyzkumnika, ktery data analyzuje a hled4 v nich
spojeni a data interpretuje. Tato data by mohla byt riznymi vyzkumniky interpretovana
odli$né, a proto je dilezité, aby vyzkumnik svou analyzu co nejvice ,,zprithlednil* (Braun,

Clarke, 20006).

Prvnim krokem bylo oteviené kdédovani prepsanych rozhovort v programu NVivo.
Svati¢ek a Sedova (2014, s. 211) predkladaji definici kodovani: ,,Kédovini obecné
predstavuje operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a sloZeny
novym zpiisobem.* Kody, které se objevily v kodovani rozhovort, byla bud’ jednotliva
slova nebo slovni spojeni a ozna¢ovaly mnohdy cast vyjadieni, celé véty a souvéti nebo
1 vEtsi Casti textu. Nekteré pasaze jsem kodovala i1 vicero kody, nebot’ pasaz obsahovala
riznorod¢ informace. Pti kodovani jsem postupovala induktivné 1 deduktivng, tedy tvotila
jsem kody az na zaklad€ procitani textli a analyzy dat, ale vychazela jsem také z jiz
ptipravenych koda od ostatnich kolegt, které byly mimo jiné odvozeny z tazatelskych
otazek. S dal§imi feSiteli vyzkumného projektu jsme vytvofili spole¢ny soubor, do
kterého jsme vkladali zakdédované rozhovory a vytvéreli spole¢ny codebook, ktery
obsahoval kody ze vSech zakddovanych rozhovorii. Velmi ndm pomohl pravé program
NVivo, ktery dokaZe shromazdovat stejné kody a zobrazovat pod nimi zakddovana data.
Jak jiz bylo zminéno vySe, u nékterych rozhovorti jsme provedli dudlni kédovani,
abychom zajistili co nejvyssi spolehlivost. Pti tvorbé koda jsme také vytvareli tzv. mema
(poznamky), ktera dopliovala jednotlivé kody. Konkrétni kody byly pozdéji shlukovany

do kategorii a kategorie do témat.

10 Thematic analysis is a method for identifying, analysing and reporting patterns (themes) wihitn data. “
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Pti uziti tematické analyzy po otevieném kodovani nasleduje analyticky postup
u jednotlivych piipada ¢i respondentl, z cehoz vznikne urcitd typologie. U kazdého
respondenta vytvotrime kategorizaci kodl a nasledné u kategorii jednotlivych respondentt
hledame riizna propojeni s ostatnimi kategoriemi. Je tfeba se zam¢fit na kategorie, které
jsou shodné nebo blizké a lze je slouéit do ,,nad-kategorie® (Svaticek, Sed’ova, 2014).
Dalsim krokem je jiz interpretace analyzovanych dat neboli hledani sémantickych vztaht
mezi nimi a sluCovani popisnych kategorii do celkl, tzv. témat. Téma je ,,vzorova
odpovéd™ nebo ,,vyznam®, odvozeny z dat, ktera tvoti zaklad vyzkumné otazky. Naproti
tomu kategorie popisuje zjevny obsah dat. Téma je tedy abstraktnéjsi nez kategorie, nebot’
zahrnuje vétSi stupen interpretace dat. Téma nutné nemusi vzniknout z Casto se
vyskytujicich dat, miiZzeme jej identifikovat bez ohledu na to, kolikrat se v souboru dat
objevilo, pokud je relevantni a pifinosné. U kvalitativniho vyzkumu nestanovujeme
hypotézy ani zékladni proménné, ale snazime se do hloubky prozkoumat urcity jev
a piinést o ném co nejveétsi mnozstvi informaci. Pravidelnosti v jednotlivych datech
hleddme az po uréeni a definovani jednotlivych kategorii (Braun, Clarke, 2006).
Charakteristickym rysem tematické analyzy je jeji flexibilita pro pouziti v Siroké Skale
teoretickych a epistemologickych rdmcti a na Sirokém vybéru vyzkumnych otdzek
a velikostech vzorku (Kiger, Varpio, 2020). Vyhodou tematické analyzy je také jeji
relativni jednoduchost a ptistupnost mén¢ zkusenym vyzkumnikiim a schopnost shrnout
a zdlraznit klicové vlastnosti dat a dale je interpretovat. Nevyhodou muizZe byt jeji
vnimani jako metody, ktera neni rigordzni, ¢i Uskali jejiho Spatného provedeni (Braun,

Clarke, 2006).

Autorky tohoto analytického ptistupu piedstavuji jednotlivé kroky, jak postupovat pii

tematické analyze a zdlraznuji dileZitost vracet se stale zpét k predchozim krokiim:

1. Seznameni s daty (procitani rozhovord, hledani vzorct, vyznami)
Generovani poc¢atecnich kodua (zajimavé rysy, témata, vzorce)
Hledani témat (tfidéni informaci a kodl do celkli/témat)

Ptezkoumani témat (hledani hranic mezi tématy, pfepracovani/iprava témat)

wok N

Definovani a pojmenovani témat (hledani podstaty témat, zkoumani témat
oddé€leng 1 spolecné)
6. Sepsani zpravy (zpracovani konecné analyzy prostfednictvim definovanych témat

a sepsani zavérecné zpravy) (Braun, Clarke, 2006).

68



Na zacatku tematické analyzy je nezbytné seznamit se s daty. Ackoli jsem vSechny
rozhovory s respondenty vedla sama, a tudiz jsem méla pomérné jasnou ptedstavu
o obsahu rozhovorti, pfed zacatkem analyzy a kodovani jsem rozhovory znovu

poslouchala a n¢kolikrat znovu procitala jejich prepisy.

Po seznameni s daty jsem v programu NVivo zapocala kdédovani prvniho rozhovoru,
které jsem pozdéji reflektovala s vedoucim prace. Rozhovory dohromady koédovali tii
fesitelé¢ projektu a vznikl tak pomérné vysoky pocet kodu, se kterymi jsme v dalSich
kodovanich pracovali. Kod je ,,nejzdkladnéjsi segment nebo prvek surovych dat, které lze
hodnotit smysluplnym zpiisobem* (Kiger, Varpio, 2020, s. 5)!!. Kody byly nasledné

usporadany do souvisejicich kategorii.

Po zakdédovani rozhovorli dochazi k hledani potencidlnich témat Sir§tho vyznamu.
Témata nejsou zminéna v datech, ale jsou konstruovdna vyzkumnikem prostfednictvim
analyzy a mapovani toho, co spolu souvisi. Témata jsou odvozovana ze zakddovanych
dat. Pfi organizaci témat autorky Braunova a Clarkova (2006) doporucuji tvorbu

vizualnich map (viz Obrazek 7).

Nésleduje prezkoumdavani témat, pii kterém dochazi ke kontrole koda a témat a jejich
propojeni a také ovéfeni, ze kazdé téma ma podptrna data. Dochazi tedy k jejich revizi
a korekci. Dale vyzkumnik ovéfuje, zda tematickd mapa pfesné reprezentuje datovy

soubor a pfedstavuje, jak spolu témata souvisi.

Piedposlednim krokem je definovani témat, pfi kterém vyzkumnik vytvéaii definice
kazdého tématu a popisuje jejich misto v analyze, reviduje témata do finalni podoby, jak
budou pouZita v nasledné analyze, a zamé&fi se na to, jak pokryt tématy uceleny piib&h

o datech a poskytnout do nich vhled a pfispét k jejich porozuméni.

Poslednim krokem je jiz samotné sepsani zavérecné zpravy a popis zjisténi. ZaveéreCna
zprava by méla jit nad rdmec popisu kodl a dat, méla by poskytnout stru¢ny a logicky
popis autorovy interpretace dat s vyuZzitim reprezentativnich extrakti z dat (pfimych

citaci respondentt) (Kiger, Varpio, 2020).

1 The most basic segment, or element, of the raw data or information that can be assessed in a meaningful
way regarding the phenomenon *
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4.6 Validita a reliabilita vyzkumu

Pti realizaci kvalitativniho vyzkumu je dalezité se zamétit na kritéria validity a reliability,
ktera jsou pro tento typ vyzkumu specificka. Validita (platnost) vyzkumu se tyka
pfesnosti a pravdivosti poznatkii a reliabilita (spolehlivost) konzistence, stability
a opakovatelnosti dat. Jinak feCeno vyzaduje, aby vyzkumnik pouzivajici srovnatelné
metody ziskal srovnatelné¢ vysledky pokazdé, kdy pouziva metody na srovnatelnych
predmétech. Validita vyzkumu v kvalitativnim Setfeni nelze provést statistickym ¢i
empirickym vypoctem a vyzkumnik se tak pouze musi snazit validitu a reliabilitu zajistit
riznymi strategiemi (snaha neovliviiovat respondenty a pifedchazeni zkreslovani jejich
vypovédi, pfistupovani k datiim bez predsudki, zajisténi dostate¢ného vzorku, vyhnuti se

chybé v datech, psani poznamek, ¢i porovnavani dat) (Brink, 1993).

Svaficek a Sed’ova (2014) se vsak spi§ neZ s kritérii validity a reliability ztotoZiuji
s koncepci Lincolnové a Guby (1985), ktefi predstavuji kritérium hodnovérnosti, jez

zahrnuje diivéryhodnost, penositelnost, spolehlivost a potvrditelnost.

Duvéryhodnost neboli autenticita, znamend, Ze by nove vytvoiend empiricka zjisténi méla
byt podpotena diikazy a podrobena odborné kritice. Tohoto kritéria jsem se snazila docilit
konzultovanim prace jejim s vedoucim, ktery je zaroven odbornikem na danou
problematiku, ¢etbou odborné literatury a pfimymi citacemi respondenti. Sirdi diskuze
nad ziskanymi daty byly rovnéZ vedeny v ramci pravidelnych schlizek feSitelského tymu

projektu GA CR (viz vyse).

Ptenositelnost neboli aplikovatelnost znamena srovnatelnost s jinymi kontexty. T¢é lze
dosdhnout naptiklad porovnanim podobnych studii a jejich vysledkl ¢i zdivodnénim
vybranych postupi. Srovnani vysledkii této prace s dosavadnimi vyzkumy se vénuje
diskuze a zdivodnéni vybranych postupl a technik je pfedstaveno vysSe (viz kapitola

42)).

Kritérium spolehlivosti je tzv. vnitini provézanost dat. Toto kritérium lze ovéfit tak, Ze se
nam za¢nou opakovat podobné vysledky. Kritéria spolehlivosti jsem se v praci snaZila
dosahnou tak, Ze jsem s kolegy pii analyze dat provadéla duélni kédovani a vychazela

jsem z doslovnych ptepisti nahravek rozhovord.
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Potvrditelnost jako posledni kritérium kvalitativniho vyzkumu je jakési objektivita
vyzkumu, ktera uréuje, do jaké miry jsou vyzkumna zji§téni podlozena daty (Svaiicek,
Sed’ova, 2014). Na kritérium potvrditelnosti jsem se soustfedila pii analyze dat a pii
hledani podobnosti napfi¢ témito daty. Objektivita je v kvalitativnim vyzkumu vSak
pomérné komplikovanou zalezitosti, nebot’ vyzkumnik data vzdy interpretuje do jisté
miry subjektivné a je pravdépodobné, Ze jiny vyzkumnik by stejnd data mohl vyhodnotit
vice ¢1 mén¢ rozdiln€, nikdy by vSak nedosahli absolutni shody. Myslenka objektivity
predpokladd, ze realita existuje mimo jakékoli zkoumdni ¢i pozorovani a ukolem
vyzkumnika tedy je, aby skrze analyzu dat tuto realitu odhalil, ale nijak ji nezkresloval
svymi védomostmi a znalostmi, ¢ehoz ovSem nelze zcela dosahnout. Cilem tedy je, aby
vyzkumnik zistal co nejvice nestranny a uvédomil si a oprostil se od vlastnich predsudkt

(Ratner, 2002).

71



5 Vysledky vyzkumného Setfeni

Pfi tematické analyze byly vSechny rozhovory analyzovany nejprve zvlast a posléze
v nich byla vyhledavana spole¢na témata. Po opakovaném procitani koda a redefinovani
témat byla identifikovéna Ctyfi zdkladni témata a k nim nalezejicich dvanact subtémat,

ktera se shodovala napfic rozhovory (viz Tabulka 3).

Identifikovanymi tématy jsem se pokusila odpovédét na vyzkumné otazky: Jak pandemie
Covid-19 a s ni spojena opatieni ve formalnim vzdélavani ovlivnily rodicovské
rozhodovéni o soukromém doucovani? Pro¢ se rodice rozhodli v souvislosti s opatfenimi
b&hem pandemie Covid-19 zajistit svym détem soukromé doucovani? Témata predstavuji
nejcastéj$i diivody rodich pro zajisténi soukromého doucovani béhem pandemie a po ni
(nespokojenost s distancni vyukou, strddani zakl), ale také kontext, ve kterém se
o soukromém doucovani rozhodovali (navrat do $kol, uskali online vyuky). Témata
zaroven reprezentuji zpusob, jakym pandemickd opatfeni v Covidu-19 rodic¢ovské
motivace k doucovani ovlivnila, tedy co se zménilo, Ze k zajisténi soukromého doucovani
muselo s nastupem pandemie dojit. Témata zachytila a pojmenovala vyznamna
a zajimava data z rozhovort a nalezla tak vzorce opakujici se v datech. Pti tvorbé témat
jsem vychazela jak z explicitn€ vyjadienych informaci respondenty, tak z implicitnich dat

vyplyvajicich z kontextu rozhovoru.

Tabulka 3 Viiv Covidu-19 na rozhodovani o soukromém doucovani

Téma Subtéma

Neefektivita

Nespokojenost s online vyukou ve §kole ~ ObtiZnost

Absence individualizace

Ztrata discipliny

k Ztrata socialnich vazeb

=
N¢
[N
o

Stradan

Ucebni ztrata

Nezohlednéni online vyuky

Navrat do §kol ZhorSeni prospéchu

Sok z navratu

Nekompetentnost rodi¢i pomoci

Uskali online vzdélavani Ptechod do vyssiho rocniku

Casova vytizenost rodici

Zdroj: autorka
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V nasledujici analyze polostrukturovanych rozhovorti budou pfedstavena findlni témata
a subtémata s konkrétnimi piiklady pfimych citaci vypoveédi respondentii, které je

definuji.

5.1 Nespokojenost s online vyukou ve Skole

Jednim z ¢astych divodi, proc se rodice rozhodli vyhledat a zajistit soukromé doucovani,
byla jejich nespokojenost s online vyukou ve Skole. Rodi¢e necitili, ze by distan¢ni vyuka
byla pro jejich déti stejné piinosna a efektivni jako vyuka prezenc¢ni a jako nahradu za ni
hledali soukromé doucovani. NejcCastéji jejich nespokojenost pramenila z pocitu, ze
vyuka ve Skole je neefektivni, pro déti ptili§ obtizna, zejména co se tyce soustiedénosti
a udrzeni pozornosti dé€ti, a postradali v ni individualni pfistup k détem. Na zaklad¢ této

nespokojenosti pojmenovavali skutecnosti, ze kterych vznikla nasledujici tfi subtémata.
Neefektivita

Rodice distan¢ni vyuku povazuji za neefektivni naptiklad proto, ze ucitel na dalku
nedokéaze zprostfedkovat znalosti zakiim v takové mife, v jaké by to bylo mozné
v klasické prezencéni vyuce, zejména u novych predmétii, u kterych zaci doposud nemaji

zadné zkuSenosti a znalosti, a proto voli soukromé dou¢ovani jako népravu.

,,No, protoze meli bohuzel distancni vyuku ve druhém rocniku, kde s timto
predmétem zacinali a distancni vyuka x déti, studentii prosté nepochytila
absolutné ty zacatky kvuli distancni vyuce. A ted'ka pani ucitelka, pani profesorka
s nimi prosté zZadné doucovani neni prosté ochotna udélat, takze museli jsme zvolit

toto.“ (PO07)

Online vyuku také povazuji za nevhodnou pro mladsi Z4ky na prvnim stupni, kteti
nedokazi udrzet pti vyuce na dalku pozornost a vnimat ucitele pii jeho vykladu tak, aby

vyuka byla kvalitni a efektivni.

»la online [vyuka] je naprosto jako nevhodna, protoze prosté oni jsou jako
nuceny vlastné sedet pred obrazovkou jako vlastné dopoledne a ted’ tam na né
prosté mluvi jako néjaky c¢lovek a pro né je to proste... oni maji tolik viemii kolem,
Ze mi prijde pro né jako opravdu... jako nevim, nedovedu si predstavit, Ze by to
fakt jakoby davali tak jako treba uplné jako klasicky vyrostly dite, protoze vim, zZe

i pro dospélého je to problém treba udrzet jakoby monotonni jako vlastné

73



pozornost, néjakym monotonnim jakoby vykladem. Jo?... TakzZe tam si myslim,

Ze... no, ze tam jako moc ta kvalita jako byt dobrd nemiize.” (P00S)

I nékteré déti dokazaly rodicim reflektovat, Zze pti vykladu béhem online vyuky bylo

naroc¢né se soustiedit.

»Online vyuka? To jako... (premysli) No, asi... chapala jsi to vitbec? (mluvi na
dceru) Ty jsi nevnimala moc, zZe? No jako nekolikrat mi vekla jako, Ze prosté

nevnimala jakoby tu latku.” (P019)

Respondenti ¢asto také volili osobni doucovani prave kvili negativni zkuSenosti s online

vyukou, z ¢ehoz vyplyva, ze vyuka v Covidu-19 méla vliv i na formu doucovani.

»Ona [dcera] teda ze zacatku, kdyz jsme hledali, tak preferovala jenom
distancni... jenom prezencné... (opravuje se) jenom proste chtéla, protoze méla
Spatné zkusenosti s tou online vyukou... prosté prezencni vyuka prosté je to
nejlepsi, co proste... Je to takhle pro ty studeny dané a ona... ji to takhle
nevyhovovalo.* (P007)

Prave pii osobnim setkdni miize dojit k okamzité zpétné vazbé a ptipadné kontrole zéka,

coz rodi¢e u online vyuky postradali.

»Myslim si, Ze par online lekci taky probeéhlo, kdyz byla pandemie covidu nebo
kdyz byl nékdo nemocny. Ale uplné nam to nevyhovuje, radsi mame tu vyuku
osobni. Protoze... ja nevim, tak uplné se nemiize tieba kontrolovat, co ta studentka

pise, a tak néjak mi to prijde, kdyz je to osobni, tak mi to prijde lepsi.* (P014)

Na prezencni vyuce pfijde rodi¢iim nenahraditelny pravé osobni kontakt s ucitelem, ktery

se pii distan¢ni vyuce vytraci, a pokladaji ji tedy jen za nouzové feSeni.

wamozrejmé dostacovalo to aspon na pokryti té covidové doby, ale preci jenom
Jjakoby osobni cista hodina doucovani je mnohem lepsi nez takovy online... Prosté
ten online je jako nouzovy prostredek pro urcité [obdobi], je dobry, ale ta
prezencni zkuSenost a ten.... ja bych rekl jakoby ten fokus toho doucujiciho na

toho zZadka pri tom prezencnim je mnohem lepsi.* (P010)

Rodice distan¢ni vzdélavani povazovali za neefektivni zejména v prvni vin¢ Covidu-19,

kdy Zaci nebyli v pfimém kontaktu s ucitelem v béZny Cas vyuky, ale vyuka probihala
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spiSe asynchronné, a to zadanim domaci prace zaktim, coz bylo také impulsem k zajisténi

soukromého doucovani.

»INo tak prvotni impuls byl covid, protoze ti Zaci byli viastné online a vubec to
nesplnovalo dle mého vyuku, ktera by bézné probihala ve skole, takze tam byl
velky z mého pohledu nedostatek nebo i celkové zmeéna té vyuky online, vsichni
teda na pocitacich s tim, Ze ja to nepovazovala za bézné uceni, spise vikolovani

Saki (PO11)

Pravé neefektivita online vyuky probihajici ve Skole vedla v mnoha ptipadech
respondenty k zajisténi soukromého doucovani, a to predevsim v prezen¢ni forme, ackoli
tim Casto obchazeli vladni nafizeni, kterd omezovala lidsky kontakt. Douc¢ovani probihalo
nejen u respondentli doma, ale v n¢kterych ptipadech také naptiklad na zahradé, aby byl

piimy kontakt co nejvice omezen a eliminovali tak riziko pfipadné nékazy.

ObtiZnost

Kromé jiz zminéné neefektivity distan¢ni vyuky rodice byli rovnéz nespokojeni s jeji
obtiznosti, vinu vSak nepficitaji samotnym ucitelim, nybrz nove vzniklé narocné situaci.
Za velmi obtiZzné povazuji napiiklad situace, pfi kterych je nezbytny pravé ptimy kontakt
s uc¢itelem za ucelem jeho napodoby zejména u zakid v prvnich roc¢nicich, ktefi doposud

neméli zadnou Skolni zkuSenost.

Jako décko, které se ma koukat na ucitele, ma se ucit psat, drzet spravné tuzku
a vSecko, tak proste bylo doma.* (P023)
Obtizné byly pro zaky také pozadavky nékterych ucitelll, ktefi pouZzivali riizné platformy
pro komunikaci s nimi.
»INa jednu stranu se s tim pochlapili relativné dobre, na druhou stranu kazdy
pedagog najednou vyzadoval jinou branu na pripojeni, jiny zpusob komunikace,
takze ani to nebylo néjakym zpuisobem sjednoceny.* (P002)
Rodice kritizovali 1 naroky nékterych uciteld, které se jim zdaly vzhledem k situaci

a povaze predmétu neptfimétené.

»A stejné tak byly absurdni néktery pozadavky na vyuku, coz si myslim stale, Ze

Jjsou, kdy napriklad takovy ty predmeéty, ktery by mély byt relaxacni, jako hudebni
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vychova, vytvarna vychova a to, zacali ziejmé mindraky z toho, Ze jsou jenom
relaxacni a zacali tem détem davat vyslovené ,,couda‘ behem té online vyuky.*

(P002)

Naroc¢nost distan¢ni vyuky se vSak netykala pouze pozadavku a technickych zalezitosti,
ale také porozumeéni novému predmeétu, se kterym doposud Zaci neméli zddnou zkusenost,

coz ztézovalo jeho pochopeni.

Ja si myslim, Ze velky kamen urazu byla prosté distancni vyuka na novy odborny
predmeét. Samozirejmeé nékdo to vaima... nékdo to pochyti lepe, nekdo hiire, tam to
Jje strasné tézky jako hazet do jednoho pytle a svadét vsechnu jako vinu na ucitele,
to nechci, rozhodné ne. Prosté nékomu to tak vyhovuje, nékomu ne. A ona prosté

to nepochytila.* (P007)

Jedna z respondentek povazovala distancni vyuku za obtiznou zejména pro déti
s poruchou pozornosti, pro které je neosobni vyuka naro¢néjs$i nez pro ostatni zaky,

a soukromé doucovani pro ni tak bylo prostfedkem, jak tyto nedostatky napravit.

w<Ja si myslim, Ze prosté spis ta online [vyuka] byla nedostacujici jako treba pro
moji dceru, kterd prosté zrovna md poruchu pozornosti a vim, ze prosté potiebuje
ten osobni jakoby... osobni kontakt, osobni konzultaci... Takze jako vidim tam
prosté ten rozdil, Ze prosté ty déti od tech jedendcti let je tézky jakoby u toho online

udrzet, aby prosté je to nesvadelo délat néco jiného tieba.” (P008)

Se soustfedénim vSak méli problém i jini Zaci, coZ od rodi¢l vyZadovalo soucinnost pii

online vyuce.

»Opravdu jako v covidu, ony [déti] mély dopoledne online vyuku, kdy ja jsem
u nich sedela, aby to teda se soustiedili zpravidla, aby délaly to, co po nich ty

ucitelky chteji.*“ (P020)

Distan¢ni vyuka byla obtizné nejen pro Zaky a ucitele, ale také pro jejich rodice, ktefi se

na ni ur¢itym zpiisobem museli podilet.

Absence individualizace

Jednim z velmi vyznamnych prvki, ktery rodi¢e u soukromého doucovani vyzadovali,

a ktery postradali ve Skolni distanéni vyuce, byl individudlni ptistup k Zakovi.
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Respondenti napiiklad kritizovali pieplnéné tiidy, které individudlni pfistup ucitelt

k zaktim znemoziuji.
wJa si myslim hlavné za prvé, Ze tam [v doucovani] se vénuje jenom ji, Ze... a dcera
je i, Ze se nezepta, Ze se stydi, takZze ona se té profesorky rozhodné nezepta, kdyz
neécemu nerozumi. Tady jsem ji Fekla, Ze si tu hodinu musi vést sama, jakym tempem,
zeptat se, kdyz nécemu nerozumi — musis si to vést sama. Tu vyuku si nemiize vést
sama, pokud je tam dalsich 25 studentii, nemda Sanci... ne nema, ani nechce nebo stydi
se, nezepta se. TakzZe tedka... a ted’ka i prosté ten, co ji doucuje, se ji zeptd, ona musi

reagovat.* (P007)

Individualni ptistup rodi¢e pozaduji za icelem zvyseni efektivity vzdélavani a odbourani

studu Zaka, ktery mize mit pred spoluzéky.

»No tak individualni, to uz jak napovida tenm ndazev, tam jako je vlastné to
prizpiisobeni se primo tomu konkrétnimu jednomu zZakovi. Jo? treba kazdy to dité je
jakoby na tom jinak a potrebuje, ma jiny dotazy a stydi se tieba je podat...Kdyz jsem
se ji na to ptala, tak by ji vyhovovalo byt primo face to face s tim lektorem.* (PO08)

Nékteti respondenti uvadéji, ze ackoli dité¢ mize byt spolecenské a ma rado kolektiv,
pokud se jedné o vzd€lavani, je lepsi byt sdm s ucitelem ¢1 doucujicim pro zajisténi lepsi
urovné a vysledkd, ale i soustiedénosti ditéte.
»Ale myslim si, Ze tFeba i u té anglictiny a tak, Ze ony prosté ty deti funguji oba lip,
kdyz jakoby samy za sebe tam, no. A pritom jsou to tymovy hraci, jo? Rikam, jako
Jjsou zvykly byt mezi détmi, jsou strasné dobre socializovani, nemaji problém s nikym
a s nicim, ale u té vyuky je pro né prosté snazsi jakoby, kdyz jsou na to samy a miizou

se soustiedit.” (P020)

Nespokojenost s online vyukou béhem pandemie Covidu-19 hrala u rodi¢l pii vybéru
a zajisténi soukromého doucovani pomérné velkou roli. Rodice se jeho prostfednictvim
snazili kompenzovat jeji neefektivitu a naro¢nost a poskytnout svym détem individualni

piistup, ktery jim v distan¢ni vyuce schazel.
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5.2 Stradani zaka

Rodic¢e svym détem soukromé doucovani zajistovali také kvuli ztratam, ke kterym vedla
vyuka béhem pandemie Covid-19. Pii analyzovani rozhovorii jsem identifikovala tfi
ruzné ztraty, ke kterym béhem online vyuky dochazelo, a které rodice nejCastéji
zminovali jako faktory strddani zakt. Vzhledem k proméné povahy vyuky i jejiho
prostiedi dochazelo dle hodnoceni situace ze strany rodict ke ztraté discipliny a ke
ztratdm ucebnim, nicméné kvuli uzavieni Skol a nemoznosti se stykat s jinymi lidmi také
ke ztraté socidlnich vazeb. Ucebni ztrata pomeérné uzce souvisi s jiz zminénou
nespokojenosti s efektivitou online vyuky. Ztrata discipliny byla zptisobena spise zménou
prosttedi a omezenym dohledem ze strany rodi€l vzhledem k jinym pracovnim
povinnostem. Ztrata socialnich vazeb pravdépodobné piimo nezasdhla Skolni vysledky

déti, ale zcela jisté se podepsala na jejich socialnich vztazich, ale i psychické pohode¢.

Ztrata discipliny

Vyuka v dobé pandemie méla dle rodici za nasledek ztratu discipliny, kterd byla mimo
jiné dana tim, Ze zaci neméli pedagogicky dohled, na ktery byli zvykli ve Skolni vyuce,

a meli tak tendenci ve své snaze polevit.

,Jesté covid byl uzasny v tom, Ze samoziejmé déti byly online a nic nemusely
a vSechno Slo, takze jsme zjistili po roce a piil, Ze dité nemd jediny zapisek, protoze

proc, ze jo.“ (P002)
To vSak mohla byt ¢astecné také chyba Skoly €1 u€itele ve Skole, ktefi si se situaci neuméli
dostate¢né poradit a disciplinu zakl alespon v urCité mite zajistit naptiklad kontrolou
jejich prace.
Distan¢ni vyuka vSak nemusela vést jen k zanedbavani povinnosti, ale také ke ztraté

motivace ke studiu.

,,A hlavné urcite jako nas zasahla prosté ta situace, ktera tady byla, covidova, jo?
S tim, zZe vlastne ted uz se dalo Fict, Ze to bylo treti zimu. A vlastné tim, Ze dcera
je viastné v takovém tom komplikovaném veku, kdy prosté vstoupila do puberty
a Skola prosté nebyla nebo nebyla ta nutnost tam pravidelné chodit, prosté se
ztratila ta pravidelnost, tak jakoby da se Fict, Ze trosku polevila, jo? Urcite ta

motivace, i jeji osobni jako hodnée, hodné vymizela, v podstaté jako by prestala
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chapat tu dulezitost viastné, proc si jakoby hlidat tFeba to uceni nebo i ty znamky.

(P00S8)

Ztrata discipliny se neprojevovala pouze v Cinnostech spojenych se Skolou a Skolni
vyukou, ale také v osobnim zivoté zakt. VIiv na to jisté mél i fakt, ze mnoho rodict i pies
uzavéry nékterych pracovist’ muselo stale dochazet do svého zaméstnani a nemohlo tak

dohlizet na své déti, které vétSinu ¢asu musely travit doma.

»wZakladni faktor bylo to, Ze se prosté vytratila ta pravidelnost, takovy ten prosté
rad, ze proste ty deti vlastné, a vstup samozirejmé problematicky, myslim si,
protoze to slysim taky od vicero maminek, Ze viastné ty déti, ktery prosté jsou...
byly v tom véeku od téch deseti let tireba do téch dvandcti, trindcti, tak viastné jak
vstoupily do té puberty, tak uplné jim jeste uteklo takova ta jako... hm... Jak to
Fict? Ja nevim, prosté takova ta Zivotni jakoby realita® (P0O08)

,wUrcité zpohodinéla [dcera], spala do desiti a rozhodné ty deéti zpohodinély
a zlenively.* (P014)

Také priibéh a efektivita online vyuky byly ovlivnény ztratou discipliny zaki.

., Nicméné myslim, Ze i chyba byla na strasné téch déti, protoze neudrzely viibec
jako koncentraci s tim, takZe byly tam i deti, ktery si hraly online hry soubézné
s vyukou, coz se potom resilo i kazensky nebo coz se resilo na tridnich schuzkach. “

(PO11)
Ztréata discipliny se posléze projevila také pii navratu do Skol, pfi kterém si Zaci znovu
museli zvykat na rezim, ve kterém fungovali diive.

,,Jako tam ve své podstaté nejtézsi pro ni bylo ranni vstavani. Jo? ProtoZe prosté

vstat rano v pul sedmy, nasnidat se, vycistit si zuby, jit do Skoly metrem je strasné

narocny. *“ (P002)

Zajisténim soukromého doucovéani se néktefi rodiCe také snazili kompenzovat ztratu
discipliny svych déti a vefili, ze pii pravidelném (nejlépe osobnim) kontaktu s doucujicim

tuto disciplinu zpét nabydou.
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Ztrata socialnich vazeb

Problémem, ktery piimo neovlivnil rodicovské rozhodnuti o soukromém doucovani, ale
byl tizce spjat s distancni vyukou v dob¢ pandemie Covid-19, byla ztrata socidlnich vazeb
zaka. Rodice explicitné nepojmenovavali ztratu socialnich vazeb jako divod pro zajisténi
soukromého doucovani, ale ¢asto jej vyzadovali prave prezencni formou a v rozhovorech
opakované zminovali, ze détem osobni kontakt s ostatnimi schézi, z cehoz mizeme
usuzovat, ze zajisténi osobniho doucovani bylo také disledkem ztraty socialnich vazeb
v online vyuce a snahou rodicti kompenzovat odlouceni od ucitelll a spoluzakt. Pro déti
bylo naro¢né nestykat se se spoluzdky a kamarady, ale chyb¢l jim také pfimy kontakt

s uciteli, ktery byl v né¢kterych pripadech nahrazen kontaktem s doucujicimi.

Jde to videt i na téch detech proste, ony nejsou... ztratil se ten kontakt prosté,
nékteré se... Ja mam vyhodu v mych détech, déti jsou fakt jako zlaté, ony maji jako
uzasné povahy. Ale prosté chybi to, chybi to socialni citeni, tak komunikace mezi

tema detma. ““ (P023)

Vzhledem k uzavéram, které nastaly témét ve vSech odvétvich, Zaci rdzem piisli i o jiné
mimoskolni aktivity a zdjmové krouzky, coz opét ovlivnilo jejich socidlni vazby a Casto

také prilezitost k pohybu.

wZajmoveé krouzky, na které ty deti byly zvyklé chodit, lyzovat, hrat rugby, nic
nebylo proste, bylo toho opravdu hodné. Byly zvyklé sportovat, nesportovaly, byly
zvyklé prosté chodit ven mezi kamarady, ty mély vétsinou néktery z nich covid,

karantény, hriza, dés bes.* (P020)

U nékterych déti dlouhotrvajici odlouceni od vrstevnikii a omezeni kontaktu zptisobilo,

Ze o tento kontakt zcela ztratily zajem a podepsalo se to 1 na jejich duSevni pohod¢.

»My... ono... ja se k tomu zase vratim, ale my jsme... on byl docela dost zasazeny
Jjakoby tim covidem a tim lockdownem a jako by se uzavrel do sebe a dostal se do
stavu, kdy uz jakoby do skoly ani, Fikal, Ze je mu to jedno, Ze mu to takhle vyhovuje,
Ze je sam v pokoji a ta online vyuka, takze my jsme... jako se ted... dokonce jsme
méli obdobi, kdy jsme se ho snazili jako vystrcit ven, kdyz to reknu. (smich) Ted
uz se... ted' uz néjak se zase ty detsky party jako by obnovily nebo se vytvorily. To,
co... Ze pro né, pro ty déti, zZe jo, je strasné dlouha doba, jo? A takzZe jsme prosté

v«

radi, Ze Zije néjaky spolecensky Zivot a chodi ven prosté.“ (P010)
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Nékteti respondenti vnimali piesun zdkovskych interakci do online prostiedi jako novou
vyzvu a ve své podstaté i vyhodu, ackoli si uvédomovali, Ze na jejich déti ma fyzické

odlouceni urcity negativni dopad.

»A jako maji [Zaci] obrovské... obrovske ne socialni problémy, to oni jako...
naopak si myslim, ze zacali komunikovat mnohem a mnohem vic s témi spoluzaky,
jo? To, zZe jsou to socialni sité a takze to neni primy kontakt, to uz asi by mohl
takhle resit néjaky psycholog, ale zacali komunikovat v tom novym smeru, coz
neni uplné spatné...Treba ji [dceru] to trapilo, Ze ty holky nemiize obejmout, Ze

spolu nemiizou jit ven, ale zvlddla to lip, nez treba zvladla druha holka.* (P002)

Ucéebni ztrata

Respondenty velmi casto zmiflovanym nedostatkem online vyuky uzce spjatym
s nespokojenosti s distan¢ni vyukou byla ucebni ztrata, ke které béhem témet dvou let
distan¢ni vyuky doslo. Pravé ucebni ztratu a ztratu védomosti a znalosti se snazili rodice
kompenzovat zajisténim soukromého doucovéani. Vliv opatieni v pribéhu pandemie
Covidu-19 na motivace rodict k zajisténi soukromého doucovani je zde

nezpochybnitelny.

., V té dobé (online vyuky) to bylo (zajisténi doucovani) vylozené cisté kvuli covidu
a kvuli tomu, Ze jsem vidéla, Ze to bude prisvih, az se déti vrati do Skol, Ze ta latka
bude chybét, Ze sice pisou testy, maji z nich jednicky nebo dvojky, ale ja jsem védeéla,
Ze to neni vitbec realny obraz toho, co se uci a co umi.* (PO11).

Rodic¢e zakl na stfednich Skolach uebni ztratu fesili zajiSténim soukromého doucovani

pfedevsim proto, aby nedostatky online vyuky dokazali napravit pfed maturitni zkouskou

a snazili se tak zvySit Sance na Gspéch u ni.

»A ta distancni vyuka proste nového predmeétu, no, tam si myslim, Ze nepochytila
[dcera] zdklady a uz se to s ni vezlo... zatim jako dobré, tak doufam, Ze to

podchytime, aby méla cas do toho ctvrtdku se vsechno doucit, no.* (P007)

K ucebni ztrat¢ dle respondentli dochédzelo i proto, ze Zakovska prace nemohla byt

kontrolovana ucitelem a zék tak nemél motivaci se latku naucit a skute¢né ji porozumét.

., No urcite ovlivnila, protozZe vyuka pres pocitac, kterou méli ve Skole, byla de facto

celkem minimalni. A ty déeti spoléhaly viastné... to, co se mély doma ucit, to si nékde
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nasly, opsaly to, takze si myslim, zZe je ovlivnilo hodné, zZe byly doma, nechodily do

skoly.* (P014)

Ucebni ztrata se projevila také na prospéchu zaka, jejz se rodiCe snazili vylepsit pravé

zajisténim soukromého doucovani.

., Takze tim, zZe vlastné ta dcera proste, jak byl ten covid a nechodilo se do Skoly, tak
prosteé ztratila jako dost zajem a hodné se zhorsila ve skole. Takze to byla ta motivace
vlastné, aby vitbec dohnala to, co proste probirali tFeba za tu dobu, kdy méli online
anebo tak ruzné meli karantény, Ze jo, protozZe prosté byla ctrndctidenni pak opét
zase ctrnactidenni karanténa a tak dale. Tak prosté spis z toho ditvodu, zZe proste to

byla nutnost. No.“ (P008)

Jeden z respondentt také zminil, Ze ucebni ztratu vzhledem k distanéni vyuce ocekavali
a zajisténim soukromého doucovani se ji snazili predejit.
»My jsme zacali s doucovanim zaroven s covidem, to znamend, kdyz nastal covidovy
lockdown, tak jsme hledali zpiisob, jak udrzet syna v néjaké urovni znalosti, aby to
pro nas neznamenalo propad v té vyuce. Takze jsme chtéli se vyhnout problémiim,
které by se nahromadily a my bychom je pak zjistili uz treba pozde. Bylo by dost tézké
to napravovat, takze jsme Sli tou cestou, Ze v prubéhu Skoly bylo i to doucovani jak

v prithehu covidu.* (P010)

Neékteré Skoly samotné nabizely riizné typy pomoci, aby tak kompenzovaly ucebni ztratu
déti. Rodice vSak 1 presto Casto volili pravé doucovani soukromé, nebot’ Skoly své sliby

ohledné douc¢ovani nenaplnily.

., Bylo nam receno, Ze po covidu tieba, kdyz bude osklivé pocasi, tak misto teélocviku
v lété nebo kdyz bude jako néjaky normalni... no, néjakd normalni teplota, tak ty déti
budou treba venku, ale budou... nebo kdyz bude prset, tak budou v teélocvicné treba
se doucovat, nevim, matiku nebo budou delat priklady nebo misto telocviku, Ze si to
vyplni ten éas nécim prosté pro né momentdalné smysluplnéjsim. Cestinou, matikou,
Ctenim, nécim, co prosté potiebuji vsichni v covidu. Ale u syna se toto nestalo za cely

covid, jo? “ (P020)

Vsechny tyto ztraty zasahly nejen déti a jejich rodice, ale také skoly a ucitele a cely
vzdelavaci systém. Za i¢elem zmirnéni té€chto ztrat se rodice v mnoha piipadech rozhodli

vyhledat a zajistit soukromé douCovani pro své déti.

82



5.3 Navrat do Skol

Predchozi témata se tykala pfimo obdobi, ve kterém probihala distan¢ni vyuka.
Nasledujici téma se zam¢ti na obdobi navratu do skol, ve kterém zaci opét museli Celit
novym vyzvam, a jehoz podoba a projevy motivovaly rodic¢e k zajisténi soukromého
doucovani. Rodice k jeho zajisténi v mnohych ptipadech vedlo zhorSeni prospéchu zaka
po navratu do Skol a Sok z tohoto navratu a zaroven nerespektovani skute¢nosti, ze zaci
v predchozich nékolika mésicich absolvovali distan¢ni vyuku, ze strany ucitelti. Navrat
do skol byl tak pro leckteré zdky velmi obtizny, coz ovlivnilo rodicovské rozhodovani

o soukromém doucovani.

Nezohlednéni online vyuky

Zminéné nezohlediovani distancni vyuky uciteli se projevovalo v riznych situacich.
Respondenti, jejichz déti béhem pandemie nebo po ni piesly na druhy stupen, Skoldm
a zejména ucitelim vycitali, ze nebrali ohledy na Zzaky, ktefi ptedchozi rocniky
absolvovali mimo Skolu prostiednictvim online vyuky a byli tak znevyhodnéni oproti

zakim, kteti na druhy stupen nastupovali pred pandemii.

,,Jo, prosté ma systéem a je tam... skutecné je tam obrovsky problém, protoze ty
deti vlastné jsou poprvé na druhém stupni, co se tyce vzdélavani. A oni od nich
ocekavaji to, co ten druhy stupen by meél, ale nechapou, ze ty déti byly dva roky
doma. “ (P002)

Pro nékteré z respondentt pravé presvédceni, ze po navratu zaki do Skol nebudou ucitelé
zohlednovat obdobi, které Zaci stravili doma, coZ ovlivnilo jejich znalosti, vedlo k tomu,
ze svym détem zajistili soukromé doucovani jiz v pribéhu pandemie, aby tak predesli

obtiznému névratu k vyuce prezen¢ni.

,Ale uz tehdy, kdyz teda ten covid zacal, tak jsem ¥ikala, Ze to bude mit prosté
dusledek toho, Ze ted je covid, ale za rok vsichni zapomenou, zZe byl covid. A taky
se to stalo, protoze deti sly na druhy stupen teda, kdyz vzpomenu tridy dcery nebo
generaci dcery, tak Sly po roce a pul zpatky do skoly a kdo na ne bude mit ohledy?
Nikdo na né nema ohledy.“ (PO11)

Tento obtizny navrat se vSak netykal pouze zakli na druhém stupni, ale také zaka

sttedoskolskych. V prvnim roce pandemie byly upravené podminky pro konani
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maturitnich zkousek a nékteti respondenti povazovali za nezbytné, aby se podminky
upravily i pro dalsi ro¢niky, jez zasahla pandemie a distan¢ni vyuka. Jesté predtim, nez
bylo ziejmé, jaka bude nakonec podoba maturitni zkousky, se rad¢ji rozhodli zajistit

soukromé doucovani svym détem, aby jim tak zvysili Sance na uspéch u ni.

., Co bych teda trosku zménila ted po tech covidovych pandemiich, takze kdyz meély
deti ulevu minuly rok pri maturitdach, tak si myslim, Ze by mély mit i ten dalsi rok,
protoze viastné tu distancni vyuku absolvovaly ty déti i z techhle rocnikil... Presne,
presne, tu online vyuku, zZe mély i tyhle ty deti, ktery maturuji tenhle rok, takze

urcité ulevy si myslim, ze by meély mit tyhle deti taky letos. “ (P014)

Nezohlednéni predchozi distan¢ni vyuky se vSak netykalo pouze naroki uciteld, ale také
se podepsalo na prospéchu zakli, nebot’ hodnoceni po ndvratu do Skol bylo dle

respondentl ptisné€jsi nez v obdobi online vyuky.

.,V minulém roce ty ucitelé tak néjak uhrali na dvojkach pro vsechny nebo
pochopeni méli, nicméne ted uz pochopeni neni zadné, ale doplnéni téch mezer

taky neni zadné. “ (PO11)

K zajisténi soukromého doucovani tak rodi¢e vedlo také nezohlediiovani ptedchozi
online vyuky uciteli, nebot’ tak chtéli predejit obtiznému navratu do Skol ¢i zhorSeni

znamek anebo jim fesili jiZ nastalou problematickou situaci po navratu do Skol.
ZhorSeni prospéchu

Dalsi problematikou tzce souvisejici s navratem do $kol bylo zhorSeni prospéchu zaki.
Zatimco u nezohlediiovani distanéni vyuky se rodice rozhodovali o soukromém
doucovani jiz v pribéhu pandemie, Casto spise ze strachu, jaké vysledky distan¢ni vyuka
pfinese, a soukromé doucovani bylo zajistovano predevsim za Ucelem udrzeni urcité
urovné vzdelavani, zhorSeni prospéchu casto nastalo aZ po navratu do Skol a rodice

doucovani zajiStovali spiSe jako napravu.

, [Spatné znamky] ted uz ma, pravé to, co nastalo po navratu po covidu, nastalo
to, zZe rok a piil nic moc nedeélali, nemuseli... ty jednicky jim davali, dvojky na konci

nejhiii.* (PO11)
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Nekteti rodice se rozhodli zajistit soukromé doucovani i bez aktivniho zapojeni ditéte do

rozhodovani.

., No, jak jsem Fikala, ja jsem ji moc jako na vybér nedala [ohledné doucovani].

No, tam prosté to bylo jasny, ty znamky hovori prosté za vse, takze...“ (P008)

Po navratu do skol a nasledném zhorSeni prospéchu nékterych zakl rodice soukromé
doucovani svym détem Casto zajiStovali, nebot’ jim samotni nedokazali pomoci prospéch

zlepsit.

., Nasledky vyucovani béhem covidu, bohuzel, prinesly velmi Spatné vysledky.
A néjak jsme uz nebyli schopny jakoby to ucivo dobéhnout a vysvétlit v takové

mire, aby to ta holka mohla spravné vstrebat. “ (P002)

Jedna z respondentek se rozhodla své dcefi zajistit soukromé douCovani, nebot’ nejprve
pozadala o pomoc Skolu, ta ale zakiim zadnou pomoc nenabidla a bez pomoci dcera

nebyla schopna ve $kole prospivat.

,»No, hlavni ditvod jsou znamky... Ano, my jsme s pani profesorkou mluvili online
zase, protoze... kvartdl, takze nekdy v listopadu, protoze tam méla samé pétky,
propadala, takzZe ona vzdycky mluvila s tim, kdo jako tam ma Spatny prumer, takze
my jsme o tom mluvili, mluvili jsme o tom ucetnictvi, takze jsme si to néjak jako

I3

Fikali. Ona rekla, Ze doucovani neni... jak ona to rekla, neni mozné, prosté Ze ne.

(P007)

Skolni prospéch, ktery se u mnohych 74k s navratem do $kol po distanéni vyuce zhorsil,
hrél jisté v rozhodovani rodicii o zajisténi soukromého doucovani podstatnou roli. Rodice
se tak snazili kompenzovat ztraty, ke kterym doSlo béhem online vyuky, a které nebyli

schopni vyfesit s pomoci rodiny ¢i Skoly.
Sok z navratu

Zaci celkové stravili nékolik mésicti distanéni vyuky doma, coZ se dle predchozich
zjiSténi podepsalo na jejich prospéchu, disciplin€ ¢1 znalostech. Navrat do Skol byl tak
pro mnoh¢ z nich velmi obtizny, ackoli ptfinesl i mnoho pozitiv (kontakt se spoluzaky,

pfimé interakce s ucitelem, ndvrat navykl). Pfechod zakt zpét do skol se projevoval
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napiiklad zvySenym tempem piedavani a ziskavani znalosti a dovednosti za ucelem

zmirnéni ucebni ztraty.

,Snazi se asi jakoby procvicovat, dohnat tu latku, ale je toho moc, protoze musi
spliovat i Skolni osnovy, takze ja to chapu, tu situaci, nicméné vidim ty mezery,
ktereé... nebo to, co to proste zanechalo. Oni nemuiZou... rozumim tomu, Ze nemuizou
doucit vSechno staré, ale snazi se, myslim si, Ze z pohledu treba matematiky
a cestiny, kde dcera teda ma zasadni problém, tak... nebo vetsi posun z jednicek na
trojky, tak to je presné to, co jsem mluvila, Ze minuly rok se to skrylo a letos je

z toho problém. “ (PO11)

Navrat byl obtizny také z divodu stile probihajici pandemie, pii které dochazelo

k ¢astym absencim zaku (i ucitelil), na které pii ndvratu nebyly uciteli brany ohledy.

,,chytnete vsichni t7i jako covid, Ze jo, v dobé, kdy uz jako tedy covid jako neni,
takze to byl omikron, takze tii tydny jste doma. VSem bylo opravdu Spatné. Ja jsem
t7i tydny se o né starala sama doma v byté, byla jsem uplné vyrizend, do toho jsem
vencila psa. A prvni den, kdy oni nastoupili do Skoly, tak museli mit doplnéné
vSechno ucivo za ty tri tydny. Jo? A prosté neni mozné, kdyz prosté chrchlate, mate
horecky, starate se o osmileta dvojcata, kdy prosté ani jednomu neni dobre, tak neni
mozné prosté mit... aby méli splnéné vsechno, co se délo ve Skole, to prosté nemate

Sanci, ani kdybyste nevim co délal, nemate.“ (P020)
Velmi ¢asto se navrat do kol projevil prave jiz zminénym zhorSenim prospéchu.
,»No, prechod byl za ctyri z matiky. “ (P002)

Ackoli byl navrat do Skol po distan¢ni vyuce vice nez Zadouci ze stran zakd, rodica,
uciteld, ale 1 celého vzdélavaciho systému, bez pochyb piinesl také mnoho obtizi, kterym
museli vSichni zminéni Celit a pro rodice byl jednim z divodi pro zajisténi soukromého

doucovani.
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5.4 Uskali online vzdélavani

V provedené tematické analyze Ctvrtym a poslednim identifikovanym tématem vlivu
distan¢ni vyuky na rodi¢ovské motivace k zajisténi soukromého doucovani je uskali
distan¢niho vzdelavani. Existuji mnohé faktory, které distancni vzdélavani zaki doma
ztézovaly. Ackoli mezi né jisté patii i celkova neptipravenost vSech aktéri vzdélavani
a neznamost situace nebo naptiklad technické zajisténi vyuky, nejedna se o témata, ktera
by rodi¢e primarné motivovala k zajisténi soukromého doucovani. Respondenti jej
v mnoha ptipadech zajist'ovali kviili své nekompetentnosti pomoci svym détem s ucenim,
¢i skute¢nosti, ze byli jiz piili§ zatizeni povinnostmi, které vyplyvaly z distan¢ni vyuky
a prostfednictvim doucovani si chtéli od téchto zdvazkl ulevit. Komplikovany byl také

napftiklad pfechod Z4kl na druhy stupei ¢i stiedni Skolu.
Nekompetentnost rodi¢i pomoci

Rodice pro své déti soukromé douc¢ovani v dobé pandemie a po ni vyhledavali mimo jiné
1 kvili své neschopnosti dale svym détem poméhat se vzdélavanim, at’ uz se jednalo
o neschopnosti védomostni, technické ¢i na trovni autority. Tato nekompetentnost vSak
ne vzdy souvisela pfimo s distanénim vzd€lavanim, casto to mohlo byt 1 pouhou
neznalosti latky, k ¢emuz by pravdépodobné doslo i za normalnich okolnosti pfi
prezen¢ni vyuce, nicméné pii prezencni vyuce se Zaci mohli poradit pfimo s ucitelem ve
Skole a také pro rodice bylo dle n¢kterych vypovédi snazsi s uciteli komunikovat v dobé
pred pandemii alespon pfi tiidnich schiizkdch nez v pandemii, béhem které se kontakt

mezi Skolou a rodi¢i zna¢né omezil.

V mnohych ptipadech respondenti neméli dostate¢né znalosti pfedmétu, aby mohli své

dité doucovat sami.

,No, tak ona tady zrovna tady z téch predmétii jako zrovna moc nevynika.
A malokdy se stane, Ze prosté tu latku jako kdyby pochopi zrovna od té ucitelky.
No, a protoze jako ja jsem uplné stejny typ jako ona, takze jsem védeéla jako, Ze
kdyz prosté zkusim nékoho ji jako zajistit néjaké doucovani, kdo ji to bude moct
Jjako schopna vysvetlit nejakym jinym zpusobem prosté nez treba ta ucitelka, takze

to pochopi, ze jo“ (P019)
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V jinych rodinach rodice doucovali své déti pred pandemii, s jejim pfichodem jiz vSak
nebylo v jejich silach pomoci détem dostatecné.
., Tak do té doby jsme byli schopni jakoby to ucivo dobihat néjakym zpiisobem
sami, protoze babicka je taky pedagog byvaly, ted uz v diichodu, ale prosté ten

covid to zhorsil natolik, ze uz jsme nebyli schopny to sami zvladnout. “ (P002)

U nékterych respondentti hral roli pifi zajisténi doucovani vyznam doucovaného
predmétu, ktery mu rodice i zaci piisuzovali. Doucovani hledali napiiklad pro maturitni

vvvvvv

sami.

., Hm, no, jako snazili jsme se, ale pokud... Fikam, je to maturitni predmét, pokud
by to nebyl maturitni predmet, tak bychom to zkusili néjak jako dat dohromady,
ale jelikoz je to maturitni predmét, takZze musi mit odbornou... jako odborny
wklad. Tohle to skutecné po kamardadech anebo mnou, i kdyz mam tu samou skolu,
tak bych se do tohohle toho skutecné nepustila. ““ (P007)
Kromé znalostnich nedostatkll se jednalo i o nerespektovani rodict v roli doucujicich,
coz znemoznovalo douc¢ovani rodinnymi ptislus$niky a vyzadovalo zajisténi soukromého
doucujiciho.
,,No, ja jsem ji to spis jako podala, Ze je to prosté nutnost, Ze pres to jako nejede
viak. Takze... a hlavné je to dané tim, Ze opravdu uz treba ty rodice nemaji tu
vaznost, da se rict, v tomhle veku. A prosté je tam to odmlouvani a samoziejmé

nékdy i urcité mezery prosté uz jako znalostni v nekterych vecech. *“ (P008)

V souvislosti s chybéjici autoritou rodi¢li coby doucovateld, respondenti pozadovali
pritomnost externiho doucujiciho, ktery by u jejich déti vzbuzoval vétsi respekt nez oni
samotni.
,,Rozhodla jsem o tom ja, protoze mé to nejvice zatézovalo. Neni to tak, Ze bych
nechtéla se s dcerou ucit, protoZe ucivu rozumim a viastné doposud jsem byla

schopna to nevnimat a ucit. Nicméné ochota dcery se mnou se ucit prosté nebyla,

takze tam byl nutny cizi element, takze...” (PO11)
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At uz byla nekompetentnost rodi¢ii pomoci svym détem se vzdélavanim jakakoli, byla
jednim z davodl, pro¢ se v dobé pandemie ¢i po ni rozhodli vyhledat soukromé

doucovani pro své déti.
Casova vytiZenost rodic¢i

Nekteti z respondentii meli dostate¢né kompetence pomoci svym détem se vzdélavanim,
byly to vSak velmi Casto ¢asové moznosti, které jim schézely. Rodice byli vytizeni nejen
svym obvyklym zaméstnanim, ale v dobé pandemie také zajisténim adekvatniho prostredi

pro distan¢ni vyuku doma a podpory svych déti pfi ni.

,,Neni to prvni doucovani, v dobé covidu jsme poprosili vlastné znamou ucitelku,
ktera uci na prvnim stupni jiné skoly a ta s dcerou téz dvakrat tydné se doucovala,
protoze my jsme plné pracovali v dobé covidu, coz neslo vitbec zvladnout,
skloubit... kdyz jsme nepracujici rodice nebo jsme ziistali na oSetrovném. Ale my
Jjsme neziistali, my jsem se snazili to skloubit, takze to bylo hodné, hodné jako
0 nas, a ne o nich, protoze oni nebyli schopni to ani to mnozstvi jakoby setridit,

natoz to plnit online. “ (PO11)

Nékterym z dotdzanych rodicii se pii distanéni vyuce zvysil pocet povinnosti, které
museli s détmi vykonavat, nebot” Skola dle nich méla na zaky vysoké naroky, které casto

nebyli schopni plnit sami a vyzadovali tak pomoc rodicu.

,,Ale oni jsou schopny jim dat treba Sest ukolu denné. A pak, kdyz deélate s detma
Jjako Sest ukolit doma a do toho se maji ucit jeste anglictinu, tak kolikrat prosteé to
absolutné nejde a nestaci a maji povinny jako i cteni v anglictiné treba, jo?
A treba, kdyz to reknu, tak jenom ,,zazitkovnik* a ctendrsky denik ndas mésicné

stoji za mé treba minimalné tri odpoledne casu, coz neni prosté malo. “ (P020)

Rodice skrze soukromé doucovani hledali urcity typ tlevy, nebot’ se s détmi nezvladali
ucit vse, co bylo potieba.
,,No tak uz se s nim ucim jiné predmeéty do skoly, treba mu pomaham a nechci se
s nim ucit jeste anglictinu. “ (P021)

Jedna z respondentek hledala jako soukromého doucujiciho n€koho, kdo zastane jeji roli
ve vzdélavani jako matky, nebot’ svlij volny ¢as vénovala synové Skolni pfiprave

a nezbyval ji tak ¢as na Skolni pfipravu dcery. Respondentka se svym détem na rozdil od
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ostatnich rodi¢t zvladala pln€ vénovat v dobé covidu-19, kdy taktéz pracovala z domova,
situace se vSak zménila po navratu do prace, kdy bylo nutné¢ vyhledat soukromé

doucovani.

,Ja, kdyz prijdu z prace a jsou dejme tomu ty ¢tyri hodiny, tak prosté nejsem
schopna se jako ucit s obema. TakzZe proste jsem chtéla s tim, Ze ja se budu ucit se
synem a hledala jsem nékoho, kdo zastoupi mé a ucil by se s dcerou. Prosté
klasicka priprava. Prijit ze Skoly, zkontrolovat sesity, jestli tam nejsou néjaké
chyby, udeélat domaci ukol, pokud néco nechape, tak to dovysveétlit. Takze to, co
prosté déla kazda mama, tak prosté jsem hledala na to nékoho, kdo zastoupi me,
protoze ten cas vlastné vénuji tomu synovi... A dokud jsem délala doma na home
office, tak jsem se mohla ucit i s tou dcerou. A prosté potom, kdyz uz jsme se museli

vratit zpatky do kancelari, tak uz to prosté neslo. “ (P023)

Distan¢ni vyuka byla naro¢na nejen pro zaky a ucitele, ale také pro rodice, ktefi se svym
détem museli vénovat ve zvySené mife, nez tomu bylo dfive, a to vedlo k jejich casovému
vytizeni. Aby si od tohoto vytiZeni ulevili, rozhodli se Casto pro zajisténi soukromého

doucovani.
Piechod do vysSiho ro¢niku

Jednim z dalSich uskali, se kterym se Zaci béhem distancni vyuky setkali, a které Casto
rodi¢e museli fesit soukromym doucovanim, byl pfechod do vyssiho ro¢niku, tedy setkani
se s novym predmétem, a zejména piechod na druhy stupeni, ktery probéhl béhem
pandemie. Pravé pfechod na druhy stupeii byl pro zaky velmi naro¢ny, zejména co se tyce

navratu do skol.

,,No, tam nebyl probléem ani jakoby s tou latkou, dalo by se Fict, tam treba byl
u pedagoga z fyziky problém, kdy on [ucitel] vilastné néjak zapomnél, zZe ty déti byly
na distancni vyuce a najednou v té sedmy tride rekl — ja budu povidat, vy si z toho
delejte zapisky. A ty deti to neumi, protoze dva roky na druhym stupni viastné byly

na distancni vyuce, ony to umeét nemusely, nikdo je to nenaucil. Jo? “ (P002)

Kromé kompetencnich nedostatkt zaka se jednalo také o zvySené naroky uciteld, které

se projevily na druhém stupni.
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A plus teda dalsi vec, kterou bych zminila, a to je diilezity, Ze zrovna po tomhle tom
obdobi, tak sla na druhy stupen, kde kazdy ucitel ma jiné naroky, jiné ucent, jiny styl
testovani, takze orientovat se a plus teda novy jazyk, takze zorientovat se v tomhle

tom pro to dite bylo hrozne slozité. “ (PO11)

Problém nastaval také ve chvili, kdy se zaci na stfedni Skole poprvé setkali s novym
pfedmétem distan¢ni formou, kterd pro né nebyla dostacujici, aby problematice predmétu

porozuméli, coz se pak negativné projevilo pfi navratu do skol.

,,No distancni vyuka... Tam proste nepochytila absolutné ty zacatky, protoze zacalo
se ve druhém rocniku a nepochytila ty zacatky, prosté nerozuméla tomu, prosté tu

online vyuku prosté toho nového predmeétu takhle nedala. “ (P007)

Pravé tato tskali distanéni vyuky ztéZovala zZaktim priibéh vzdélavani v obdobi pandemie
a byla taktéz jednémi z divodl a motivaci, pro¢ rodice hledali a zajiStovali soukromé

doucovani pro své déti.

Vsechna témata, ktera pfi tematické analyze vznikla, se daji pojmenovat jako negativni
vlivy opatfeni v pandemii Covidu-19 na vzd€lavani. N&kteti respondenti zminili také
pozitivni vlivy vyuky béhem pandemie: dité¢ se naucilo komunikovat se spoluzdky jinym
zpisobem; naucilo se diky online vyuce velmi dobie obsluhovat technologie; oteviel se
prostor pro vznik online doucovani (které je levnéjsi); a dit€ nemusi pfi nemoci ¢i absenci
ve Skole nutn€ byt ochuzeno o vyuku, nebot’ se do ni mtize pfipojit alespon online, pokud
to ucitel umozni. Na Zadny z argumentti vSak nebyl rodic¢i kladem velky diiraz a ani jejich
odpovédi se napii¢ rozhovory neshodovaly, proto na jejich zédklad€ nebylo vytvoieno
Zadné téma.

Na otézku, zda pandemie Covid-19 a s nim spojena opatieni ovlivnily rozhodovani rodi¢i
o0 zajisténi soukromého doucovani, vétSina respondentit odpovédéla kladné. Objevily se
vSak také ptipady, ve kterych respondenti tvrdili, Ze distan¢ni vyuka na jejich rozhodnuti
vliv neméla a doucovani by pravdépodobné zajistili 1 za obvyklé situace, nicméné po
detailni analyze odpovédi a témat se zda, Ze urcitym zplisobem distan¢ni vyuka ovlivnila
uroven znalosti déti, coz mohlo do jist¢ miry ovlivnit jejich motivace k zajisténi

soukromého doucovani, ackoli toto tvrzeni nebylo respondenty vyjadieno explicitng.

,,Jak ten covid ovlivnil vase... jak ovlivnil celkové ten jeho prospéch, a i potom
rozhodnuti? R: Viibec nijak. Bylo to v pohodé... Neprospivd tam tedko z té
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anglictiny. No. Neprospiva vlastné vitbec, viastné vitbec nic neumi. “ (P021)

Dalsi respondentka zajisténi soukromého doucovani povazuje za jediné feSenti, jak vyftesit
nedostatek ¢asu na uceni s obéma détmi.
,,Ja si spis myslim [Ze spise nez kviili covidu], Ze prosté v momenté, kdy mate dvé déti
a prosté to nestihate, tak musite Sahnout tady k tomuhle, takZe to je nutnost ve
findle... No, ja si myslim, Ze prviiaci na tom byli uplné nejhur jako, to prosté ti z té

1. tridy vylezli totalné blbi jako. “ (P023)

Pandemie a s ni spojend opatfeni zasdhly krom¢ $kol a uciteld mnoho rodin a zejména
déti, co se tyce kvality vzdélavani. Rodiny, které si mohly dovolit platit za soukromé
doucovani, ¢etné ztraty ve vzdélavani déti kompenzovaly jeho zajisténim, coz vSak miize
vést k prohlubovani nerovnosti ve vzdélavani na zaklad¢ socioekonomického statusu

(Bray, 2007; Major, Eyles & Machin, 2020).
Shrnuti empirické ¢asti

Vzhledem k povaze dat byla pro jejich analyzovani po konzultaci s vedoucim prace
zvolena tematickd analyza, kterd se jevila jako nejvhodnéjsi s ohledem na jeji flexibilitu.
V rozhovorech s respondenty jsem identifikovala Ctyfi zdkladni témata, ke kterym bylo
pfifazeno dvanact subtémat. Braunova a Clarkova (2006) pii tvorbé témat doporucuji
vytvofit vizudlni reprezentace kodi a témat. Pfi analyze dat jsem se rozhodla pro
tematickou mapu, kterd slouzila k zobrazeni vztahi mezi tématy a subtématy (viz

Obrézek 7).

Obrazek 7. Tematicka mapa

{ obtiZnost J { absence individualizace I { neefektiva I

*{NESPOKOJENOST S ONLINE WUKOUF*
zhoréeni prospéchu l
Dlstanfi‘?l'vy:uka v Cov!du-19 a']ejl ’vh’v STRADANI 2AKU
na zajisténi soukromého doucovani
T
44 USKALI (ONLINE) VZDELAVANI }47

prechod do vy$$iho roéniku

ztrata discipliny

ztrata socidlnich vazeb

ucebni zirata

nezohlednéni online vyuKyH NAVRAT DO SKOL

nekompetentnost rodiéd pomoci dasova vytizenost rodiéa

Zdroj: autorka
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Pomoci tematické analyzy a definovanych témat jsem se pokusila o zodpovézeni
vyzkumnych otdzek: Jak pandemie Covid-19 a s ni spojend opatfeni ve formalnim
vzdélavani ovlivnily rodi€ovské rozhodovani o soukromém doucovani? Pro¢ se rodice
rozhodli v souvislosti s opatfenimi béhem pandemie Covid-19 zajistit svym détem

soukromé doucovani?

Opatieni zavedena v pandemii, a predevSim distancni vyuka, ovlivnily rozhodovani
rodi¢i o zajisténi soukromého doucovani napiiklad tim zplisobem, Ze rodice vyhledavali
zejména prezencni formu doucovani na zéklad¢ negativni zkusSenosti s distan¢ni vyukou
ve skole, at’ uz z diivodu jeji nedostateéné efektivity ¢i vysoké obtiznosti. Cast rodi¢t
vSak velmi ocenila rozSifeni online doucovani, které se jim zdalo vyhodné casové,
organiza¢né i financn€. Proménila se ¢aste¢né také role doucujicich, od kterych rodice
ocekavali, ze nahradi ucitele ve Skole a poskytnou Zakiim chybéjici osobni kontakt.
Distan¢ni vyuka se projevila také na prospéchu zakt a zapticinila u mnoha z nich ucebni
ztratu, coz motivovalo rodice k zajisténi soukromého doucovani, ackoli pied pandemii
nebylo potteba, aby tyto potize napravili. Zaroveil na rodice v pocatcich distan¢ni vyuky
byla pfenesena veSkerd zodpoveédnost za vzdélavani svych déti, a pravée tuto situaci se

v mnohych ptipadech snazili vyfesit zajisténim soukromého doucovani.

Respondenti se soukromé douCovani rozhodli vyhledat z mnoha divodl a mezi
nejcastéjSi z nich pattila nespokojenost s priibéhem a vysledky online vyuky, veskeré
ztraty, ke kterym u zak béhem pandemie doslo, ale také neschopnost rodic¢li détem se
vzdélavanim pomoci. Zajimavym zjisténim bylo, Ze zatimco nékteti rodice zajistovali
svym détem soukromé doucovani jako napravu (Skolniho prospéchu, u€ebni ztraty, ztraty
discipliny) az po navratu do Skol, jini rodi¢e soukromé doucovani zajistili jako prevenci,
aby riznym uskalim (obtiznému navratu do Skoly ¢i zhorSeni prospéchu) predesli jiz

v pribéhu distan¢ni vyuky.

Z vysledkl tematické analyzy je patrné, Ze pandemie Covid-19 a v disledku ni zavedena
opatieni ovlivnily rodi¢ovské motivace k zajisténi soukromého doucovani svym détem,
nebot’ v ném spatfovali pomoc s ucebni ztratou déti, ndpravou nedostatkli zptisobenych
distanéni vyukou, ale také ulevu pro né samotné. Vyzkumna zjisténi predlozené

diplomové¢ prace budou déle porovnana s dosavadnimi zjiSténimi v nasledujici kapitole.
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Diskuse
V této kapitole budou diskutovana zjisténi diplomové prace se zjiSténimi nejprve

v kontextu Ceské republiky a posléze také ve svéts.

Jak jiz bylo zminéno v ptedchozi kapitole, vSechna identifikovana témata mé¢la vzhledem
k distan¢ni vyuce spiSe negativni konotace, ackoli rodi¢e zminili i jistd pozitiva, kterd
s sebou online vzdélavani ptineslo. Skutecnost, ze vybrani respondenti byli k distan¢ni
vyuce pomérné kriticti, pravdépodobné prameni z kontextu, ve kterém byli oslovovani,
tedy pii hledani soukromého doucovani. Paklize rodice hledaji soukromého doucujiciho,
da se predpokladat, ze tak ¢ini z pfesvédceni, ze Skolni vyuka je pro jejich vzdélavaci cile
nedostacujici, coz se bude projevovat negativnimi postoji kni, jako je tomu

v predkladané diplomové praci.

Co se tyCe negativniho vnimani distan¢ni vyuky rodic¢i v pribéhu pandemie, shoduji se
castecné sebrand data s vyzkumnym Setfenim Rokose a Vancury (2020), ktefi zkoumali

v pocatcich pandemie, jak rodice vnimaji distan¢ni vyuku (Tabulka 4).

Tabulka 4 Negativni komentare rodicii k distancni vyuce

Rodice zakii  Rodice Zaki
Negativni komentare prvniho druhého
stupné stupné

nedostatek ¢asu vénovat se zadanym tkolim 21 6

chybéjici socidlni interakce se spoluzéky i s uciteli 16

nizka motivace déti 15

narocné z hlediska znalosti rodict a jejich
pedagogickych dovednosti

maly podil online vyuky

nejednotné zadavané tikoly

—_
AN
O (o I (NP~

mnoZstvi zadanych ukolt

chybéjici vyklad ucitele

chybéjici pribézna kontrola ¢i zpétna vazba na
zadané tikoly

nevhodny osobni piistup konkrétniho ucitele/uciteli

problémy spojené s elektronickou komunikaci

chybé¢jici doplitkové materialy, které by bylo mozné
vyuZzit

jiné

[
Wi o oo NV xS H

— O N (DN W

nevim

Zdroj: Rokos, Vancura (2020, s. 141)
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Ackoli se lisi zaméteni této diplomové prace a vyzkumného Setfeni Rokose a Vancury
(2020), 1ze mezi sebou srovnavat data, ktera se tykaji rodi€ovskych postoji k distancni
vyuce, nebot’ prave jejich postoje a zkusenosti s ni je Casto vedli k zajisténi soukromého
doucovani. Z obou vyzkumnych Setieni vyplyva, ze rodice pii distancni vyuce byli asove
vytizeni nejen svym zaméstnanim, ale také pomoci svym détem pii online vzdélavani
a schazely jim vzdélavaci kompetence. Zakiim chybéla socidlni interakce, vyuka pro né
byla obtizné a dochazelo ke ztraté motivace ¢i discipliny. Autofi navic zminuji maly podil
vyuky ¢i chybéjici vyklad ucitele, coz nebylo u respondenti diplomové prace zasadnim
tématem. Co naopak toto vyzkumné Setfeni piinasi navic a Rokos a Vancura (2020)
nepotvrzuji, je zhorSeny prospéch zaki ¢i ucebni ztrata, coz muze byt také zptisobeno

jejich sbérem dat v pocatcich distan¢ni vyuky, kdy se tyto skutecnosti nestacily projevit.

Obdobna je situace pfi porovnani vysledki vyzkumného Setfeni diplomové prace
a vyzkumného Setfeni Broma et al. (2020), kteti se zabyvali povinnym distan¢nim
vzdélavanim v dobé pandemie Covidu-19. Co se ty¢e komplikaci, které rodice pocitovali
pfi distan¢ni vyuce, jsou vysledky Setfeni v obou pracich podobné: ¢asova vytizenost ¢i
nekompetentnost rodi¢li, obtiznost vyuky pro dité, navic pak autofi zmifuji naptiklad
Spatné technologické vybaveni domacnosti. V ¢em se vSak data odlisuji, je celkovy postoj
rodi¢t k distan¢ni vyuce, ktery je u mnou oslovenych respondenti spise negativni (hledaji
za n¢j napravu formou soukromého doucovani), u respondenti Broma et al. (2020)

naopak pfevlada spokojenost, neni tedy potieba vyhledat soukromé doucovani.

Simkova (2021) ve své publikaci rozfadila matky do péti skupin na zakladé toho, jak
zvladaly vzdélavani doma se svymi détmi a vyzkumna Setieni si na prvni pohled nejsou
podobna. Analogii dat spatiuji zejména v tom, kdo z rodich se podilel na distan¢ni vyuce
a v nadem piipadé také na rozhodovani o soukromém doucovani. Ve vyzkumu Simkové
figuruji jako respondentky pouze matky, a to z toho divodu, Ze zatimco ony se vénovaly
vzdélavani svych déti a udrzeni chodu domacnosti, otcové chodili do zaméstnani.
V ptipadé predkladané diplomové prace byli oslovovani rodi¢e obecné bez ohledu na
pohlavi, nicméné kromé jednoho piipadu se vzdy na inzerat ozvaly matky, které uvadeély,
zZe to byly pravé ony, které o soukromém doucovani rozhodovaly. Ve vyzkumu Iresonové

a Rushforthové (2014) 80 % respondentti byly taktéz matky.
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Nejaktualngjsi data o distanénim vzdélavani v Ceské republice piinasi Kascak et al.
(2022), ktefti se soustiedili zejména na vztah rodiny a Skoly a k analyze dat rovnéz vyuzili
tematickou analyzu. Autofi se shoduji se Simkovou (2021), Ze kromé $koly to byly pravé
matky, které byly zodpovédné za vzdélavani déti béhem distancni vyuky, zatimco otcové
pracovali. Dale uvad¢ji, ze béhem online vyuky doslo ke zna¢né pedagogizaci rodin
a didaktizaci rodict, coz vedlo k ur€itym pnutim a obtiznym situacim, pro které rodice
hledali rGzné fteSeni. V piipadé respondentli oslovenych ve vyzkumném Setfeni
diplomové prace tato feSeni méla podobu zajisténi soukromého doucovani. Autofi
zminuji také navrat pedagogizace Skolam prostfednictvim online vyuky, ktery fadu rodict
vedl ke kritickému postoji vici vzdélavacimu systému, jenz je patrny také z vysledkt
diplomové prace. Z obou Setieni vyplyva, Ze rodiCe tizila neefektivita distancniho
vzdélavani, uCebni ztrata zakl a také absence individualizace, sami méli obtize s Casovou
naro¢nosti pomoci détem ¢i svou pedagogickou nekompetentnosti. Zatimco z dat
Kasc¢aka et al. (2022) vyplyva, ze disledkem této nespokojenosti respondentl je
uvazovani nad domacim vzdélavanim, v nasem piipad¢ je to pravé rozhodnuti o zajisténi
soukromého doucovani. Ob¢ situace oteviraji otazku prohlubovéni socialnich nerovnosti

(Kascak et al., 2022).

Pti porovnani se zahrani¢nimi vysledky mizeme opét pozorovat shody napfic¢ daty. Dle
zjiSténi Turkana (2022) se v obdobi pandemie obecné zvysily tendence k soukromému
doucovani. Rodiny zajistovaly svym détem béhem pandemie, kdy byly Skoly zaviené,
soukromé doudovani, aby napravily uéebni nedostatky. Zaci byli béhem online vyuky
neaktivni a schézela jim disciplina, coZ snizovalo jeji efektivitu, chybél jim také pfimy
kontakt s ucitelem a s vrstevniky. Rodice v distancni vyuce postradali individudlni
pfistup, ktery chtéli détem poskytnout zajiSténim soukromého doucovani, Zaci vsak dle
autorovych zjisténi preferovali byt ve skupiné (Turkan, 2022). Také autoii Bég et al.
(2022) identifikovali ve svém vyzkumu nespokojenost s online vyukou a jeji obtiznost
pro zaky, které se staly divodem k zajiSténi soukromého doucovéni. Stejné jako ve
vyzkumném Setfeni diplomové prace i1 vysledky téchto autorti ukazuji, Ze u nas i v Indii
byla vétsi poptavka po doucovani prezennim (Bég et al. 2022). Naopak autorky Pimlott-
Wilsonova a Hollowayova (2021), které provadély vyzkum v Anglii, zjistily, Zze se

poptavalo zejména doucovani online (Pimlott-Wilson, Holloway, 2021).
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Limity vyzkumu

Vyzkum a sbér dat u soukromého doucovani ztézuje n€kolik faktorti. Pro vSechny aktéry
soukromého doucovani miize byt nezadouci o poskytovani ¢i vyuzivani doucovani sdilet
informace. Doucujici ¢asto pracuji tzv. ,,na ¢erno* a nechédvaji si doucovani platit ,,na
ruku®, jednd se tedy o neoficidlni nezdanéné zisky; zaci nechtéji pfiznavat, ze maji
vyhodu oproti ostatnim, nebo se obavaji reakce okoli ¢i Skoly; rodi¢e tim mohou
projevovat nedostateCnou duvéru ve Skolu a ucitele; vzd€lavaci systém tak miize

priznavat urcité selhavani (Bray, 2009).

Za jeden z limitl vyzkumného Setfeni povazuji pomérné nizky pocet respondentti (n=10),
ktery je nicmén¢ odpovidajici rozsahu diplomové prace, ktera by jinak byla ptili§ obsahla
a nezvladla by ziskana data detailn¢ analyzovat. Déle se jedn4 o geografické rozlozeni
respondenttl, kteti vétSinove pochdzeli z Prahy. Tento nedostatek je zplisoben predevsim
hors$i dostupnosti respondentii z jinych mést. VétSina respondentil méla také vyssi nez
stitedoskolské vzdélani, coz opét vzorek ponékud omezilo a autorka si je védoma, ze vEtsi
diverzita respondentli by mohla pfinést dalsi zajimavé vysledky, nicméné opét byl sbér

dat limitovan tim, ktefi respondenti méli z4jem se do né&j zapojit.

Dalsim limitem byl sbér dat pomoci polostrukturovanych rozhovort, které vsak kvuli
epidemiologickeé situaci a vétsimu komfortu respondentil probihaly pfedevs§im online, coz
znemoznilo pifi rozhovorech sledovat neverbalni komunikaci ¢i zajistit dostatené
uvolnéné prostiedi pro respondenty. Osobni kontakt srespondenty mohly céstecné
nahradit naptiklad videohovory, o ty vSak respondenti ¢asto neméli zajem. Autenticitu

vysledki vSak zajistil zvukovy zdznam rozhovort.

Tematicka analyza klade mimo jiné diraz na roli vyzkumnika, kterd v mém ptipadé
mohla byt ovlivnéna malymi zkuSenostmi v oblasti kvalitativniho vyzkumu, analyza dat
nicméné piinesla pomérné zajimavé vysledky. Zmeéna, kterou bych pii opakované
realizaci rozhovorti ucinila, by byla reformulace otdzek a vyhnuti se podbizeni odpovédi
¢1 kladeni uzavienych otazek. Vyhodnotila jsem také, ze odpovédi respondentii byly
bohat§i v prvni fazi sbéru dat, nebot’ méli zkuSenosti a dojmy z distan¢ni vyuky v zivé
paméti.

Za ptinos prace povazuji rozsifeni dosavadnich poznatkll o distan¢ni vyuce o vztah se

soukromym doucovanim a predstaveni doposud malo zndmych dat v ¢eském prostiedi.
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Diplomova prace tak mtze slouzit jako prvotni vhled do dat a autorka douf, ze také jako
ptedloha pro budouci vyzkum. Zajimavym rozsifenim by byl naptiklad pohled zakl na

zajisténi soukromého doucovani v dob¢ distancni vyuky.
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Zavér

Tato diplomova prace predstavila soukromé doucovani v kontextu opatfeni zavedenych
v disledku pandemie Covid-19 a rodic¢ovské motivace k jeho zajisténi. Cilem diplomové
prace bylo zmapovat divody rodici k vybéru soukromého doucovani zakt a zptlsob,
jakym je ovlivnila pandemie. Pozornost byla vénovana rodic¢iim, nebot’ jsou to prave oni,
ktefi hraji zasadni roli v poptavce po soukromém doucovani a pandemické opatieni jejich

rozhodovani ovliviiovala.

Teoreticka cast prace, a predevsim jeji prvni kapitola, byla vénovana soukromému
doucovani v Ceské republice i v zahrani¢i a dosavadnim poznatktim o ném. JelikoZ se
jedna o stéle se rozsifujici fenomén (Malik, 2017), jehoZz rlst se po pandemii jeste urychlil
(The Economist, 2021), povazovala jsem ¢ast vénovanou prave stinovému vzdélavani za
zasadni. Byly predstaveny zakladni pojmy, aktéfi a jejich role, typy doucovani, faktory
ovliviiyjici poptavku, jeho pifinosy a rizika, vyvoj a dosavadni vyzkumy. Ve druhé
kapitole byla pozornost vénovana pandemii Covid-19 a jejim vlivim a dopadim na
vzdélavani, jelikoz se jednalo o jednu z nejvétSich vyzev, které muselo nejen lidstvo
samotné, ale pravé také vzdélavani celit. Ackoli distanéni vyuka pfinesla mnoho
negativniho, zejména co se tyCe wellbeingu a znalosti zakl, ptfedstavila jsem takeé
prilezitosti, které oteviely nejen ceskému vzdélavani nové moZznosti pro realizaci vyuky.
Treti kapitola piedstavila vliv pandemie a opatieni sni spojenych na (soukromé)
doucovani. Béhem distan¢ni vyuky se totiz proménila role rodict, ktefi byli v prvni viné
pandemie zcela zodpovédni za vzdélavani svych déti, v dalSich vlnach pak jiz jen
parcialng, a nedostatky tohoto obdobi a online vyuky se v mnoha ptipadech rozhodli fesit
pravé zajisténim soukromého doucovani (Reimers, 2020). Vzhledem k omezenému

mnozstvi ¢eskych zdrojl vychazela diplomova prace zejména z téch zahranic¢nich.

Empirickd ¢ast se nejprve soustiedila na popis metodologie provadéného vyzkumného
Setfeni, cill a vyzkumnych otdzek, vyzkumného vzorku, etiky a validity a reliability
vyzkumu a také na piedstaveni tematické analyzy, kterd byla zvolena k analyze ziskanych
dat. Nasledné jsem se zaméfila na samotnou analyzu kvalitativnich dat a empirickych
zjisténi. Vyzkum byl realizovan s respondenty, kteti se béhem pandemie ¢i po ni rozhodli
zajistit soukromé doucovani pro své déti. Pfi analyze dat od respondentt jsem se pokusila

odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku: Jak pandemie Covid-19 a s ni spojena opatieni
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ve formalnim vzdelavani ovlivnily rodi¢ovské rozhodovani o soukromém doucovéani? Na
zakladé tematické analyzy vznikla ¢tyfi zdkladni témata: nespokojenost s online vyukou
ve Skole; stradani zakl; navrat do Skol; a tskali online vzdélavani. Z vysledkt vyplyva,
ze pandemie zcela jist¢ ovlivnila rodicovské rozhodovani o soukromém doucovani, a to
zejména kvili zavedeni distan¢ni vyuky, kterd pro rodice a zadky ptredstavovala mnohé
komplikace. Co se tyce nespokojenosti s online vyukou, rodicim se vyuka zdala
neefektivni, ¢i méné efektivni nez prezencni vyuka, shledavali ji pro své déti obtiznou
a postradali v ni individualni pfistup. To byl divod, pro¢ vyhledavali predevsim osobni
doucovani, ackoli urcité vyhody spatiovali i v doucovani online. Distan¢ni vyuka pro né
predstavovala obdobi, ve kterém jejich déti stradaly, a to se projevovalo napiiklad ucebni
ztratou, ztratou socidlnich vazeb ¢i ztratou discipliny. I proto najimali soukromé
doucujici, aby tyto ztraty napravili a v nékterych ptipadech jim i pfedchéazeli. Pro Zaky
byl naro¢ny i nasledny néavrat do skolnich lavic, nebot’ dochazelo k nezohlednovani
distan¢ni vyuky uciteli, zhorSeni jejich prospéchu ¢i celkovému Soku z navratu. Distan¢ni
vyuka s sebou pfinesla také mnoha tskali, kterd zaky a jejich rodiny ovlivnila. Rodice
casto byli nekompetentni svym détem pomoci se vzdélavanim anebo jim na to uz pfi
ostatnich povinnostech nezbyval ¢as i kvili prevzeti zodpoveédnosti za vzdélavani svych
déti, coz je mnohokrat vedlo k zajisténi doucovani. Dal§im uskalim byl pro zaky také
prechod do vys§iho roc¢niku (predev§im na druhy stupeil) béhem pandemie, ktery se
pozdé€ji podepsal na jejich navratu do Skol zejména ucebni ztritou. Zminéné jevy
ovlivnily rodi€ovské rozhodovani o soukromém doucovani, kdy v ném rodice hledali
pomoc s ucebni ztratou déti, napravu obtizi zptisobenych distan¢ni vyukou, ale také ulevu

pro né samotné.

Autorka véti, ze diplomova prace alesponn Caste¢né nastinila situaci rodi¢ovskych
motivaci k vybéru soukromého doucovani, které byly ovlivnény opatfenymi spjatymi
s pandemii Covid-19, a doufa, ze by prace mohla slouzit jako inspirace pro budouci

vyzkum.
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Priloha 1. Struktura rozhovoru s rodici

1. Obecné /uvodni

- Kolik mate déti?

- Které ro¢niky navstévuji a jakou Skolu (typ skoly) navstévu;ji?

- (pokud doucovani probihd) Muzete mi fici vice o doucovani Vaseho ditéte?
(napt. v jakych predmétech, jak Casto se kond, kdy zacalo nebo zacne)?

2. Motivace k zahajeni soukromého doucovani

- Co bylo ,,spoustécem®, Ze jste zacal/a uvazovat o soukromém doucovani pro své
dité? Byla to n¢jaka konkrétni udalost nebo zkuSenost? Jaka?

- Co predchéazelo VaSemu rozhodnuti zajistit svému ditéti doucovani?

- Jak dlouho jste se rozhodovali, nez jste +zacali hledat soukromé doucovani?
Bylo to spiSe spontanni rychlé rozhodnuti, nebo to néjakou dobu ,,zralo*?

- Co vSe jste bral/a v iivahu, nez jste dospél/a k rozhodnuti zajistit soukromé
doucovani?

- Co nasledovalo po tom, kdy jste toto rozhodnuti ucinila?

- Zvazoval/a jste 1 disledky toho, kdybyste SD svému ditéti nezajistila?

- Zvazoval/a jste jiné moznosti pomoci jesté pied rozhodnutim o SD, nebo az
potom?

- Jakou roli jste v rozhodovani hrala Vy? Jakou roli hral otec ditéte? Jakou roli
hralo samo dit€? Jakou roli hral ucitel predmétu ve skole? Kdo jesté dalsi se do
rozhodovéni zapojil a jak?

- Jak ovlivnila Vase vlastni zkuSenost rozhodovani o doucovani? (napft. ve
smyslu, sam/a jsem chodil/a na doucovani, pfijde mi to jako standard)

- Proc jste se rozhodl/a hledat soukromé doucovani?

- Jaké dalsi moznosti (pokud existuji) kromé soukromého doucovanti jste
zvazovali pro potieby/rozvoj VaSeho ditéte?

- (pokud uvedli vice ditvodii):

- (pokud uvedli, Ze se jedna o doucovani z toho ditvodu, Ze jejich dité ma spatné
znamky):

Pro¢ si myslite, ze ma Vase dité Spatné znamky?

- Jak vnimate spolecensky tlak (napf. ze strany jinych rodi¢li) na doucovani?
Citite n€jaky tak, nebo vibec?

- Jak jste spokojeni nebo nespokojeni s kvalitou vyuky Vaseho ditéte?

- Do jaké miry je VaSe motivace platit za dou€ovani podnécovana Spatnou
kvalitou vyuky?

- Zkouseli jste nejprve pozadat o pomoc Skolu/ucitele, nez jste uvazovali o
soukromém doucovani? Pro¢? Pro¢ ne?

- Nabizela vam n¢kdy Skola/ucitelé soukromé doucovani?

- Zazili jste n€ékdy tlak ze strany Skoly/uciteli, abyste hledali douc¢ovani?

- Co by se ve skole mélo délat jinak, abyste neméla potiebu zajiStovat soukromé
doucovani?

3. Vybér doucovani
- Jak soukromé douCovani vybirate, co je pro Vas pti vybéru dilezité?

113



Kde ziskavate informace o soukromém doucovani? (pozadejte o uvedeni
prikladii, napt. reklamy, vliv vrstevniki, tstni podani atd.) a kterému zdroji
informaci véfite nejvice?

Pokud uz doucovani probiha:

Proc jste si vybrali pravé tohoto poskytovatele soukromého doucovani? (za
predpokladu, Ze jiz vite, ktery z nich byl vybran rodicem)

Jako dals$i moznosti jste zvazovali?

Jaké dalsi formy doucovani uz Vase dité absolvovalo? Jak jste byli spokojeni?
Mate néjaké specialni predbézné pozadavky na soukromého ucitele pro Vase
dite?

Jaky by mél byt z hlediska osobnosti nebo dovednosti?

Mate néjaké preference, co se tyka genderu nebo véku? Jsou néjaké pozadavky
na minimalni vzdélani?

Mate né&jaké profesni preference? (pattici ke konkrétni skupin€, napt. student
VS, ugitel, dtichodce?

Proc jste si (ne)vybrali lektora, ktery se vénuje klasickému vzdélavani ve Skole
(napft. ucitel / proc jste (ne)zvolili ptipravny kurz ve skole)? Jaké vyhody u
takového lektora vnimate?

Proc¢ jste zvolili tuto konkrétni formu/rezim [napf. individualni lekce, skupinové
lekce, kurzy, online kurzy] soukromého doucovani?

Jaké (jiné) typy (formy) doucovani [individualni lekce, skupinové lekce,
(ptipravné) kurzy, online kurzy] jste zvazovali a pro¢?

Jaké vyhody u této konkrétni formy doucovani ocekéavate?

Zvazovali jste né¢jakym zplsobem vlastnosti svého ditéte pii rozhodovani o
formé¢ doucovani? (rodic napriklad vi, ze dité je introvertni, a tak preferuje
individualni formu soukromého doucovani?)

Pro¢ jste zvolili tuto intenzitu doucovani (napt. 1x tydn¢)?

Rozhodovani o douc¢ovani

Na jak dlouho plénujete za doucovani platit?

Dovolte mi nyni polozit Vam nekolik hypotetickych otdazek, které se tykaji vasich
moznych rozhodnuti o soukromém doucovani Vaseho ditete.

Co by Vés ptimélo nahradit (zménit) doucujiciho?

Co by Vas primélo prestat platit za dou¢ovani?

Pokud se rodic vyslovné nevyjadri, zeptejte se:

nespokojenost se Skolou, sloZeni zkousek (pokud by zkousku Vase dité
neslozilo, pokracovali byste a zkusili byste to znovu?), nespokojenost s kvalitou
doucovani, navySeni ceny, pfani ditéte

Co by Vas ptimélo platit za dal$i doucovani ptedmétti nebo zvyseni jeho
intenzity (platit za vice lekci)?

Pokud se rodic vyslovné nevyjadri, zeptejte se:

ptéani ditcte

doporuceni lektora

doporuceni ucitele

Co by Vas ptimélo snizit intenzitu doucovani (pocet lekei)?

Pokud se rodic vyslovné nevyjadri, zeptejte se:

ptéani ditcte

nespokojenost se stavajici kvalitou
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navyseni ceny

Duivétujete Vasemu doucujicimu? Jak dlouho tuto davéru ziskaval?

Kdo z Vasi rodiny primarné rozhoduje o tom, Zze Vase dité/déti potiebuji
doucovani (matka, otec, dit¢)

Do jaké miry je VasSe dité ochotné absolvovat douovani?

Diskutovali jste jeho/jeji zapojeni do soukromého douc¢ovani??

Do jaké miry je ¢i neni doucovani ekonomickou zatézi pro Vas a Vasi rodinu?
Pokud ma rodina vice deéti:

Absolvuji i Vase dalsi déti soukromé doucovani?

Premysleli jste o tom, ze byste sam / sama doucovala Vase dité? Nebo nékdo
jiny z rodiny? Proc¢ ano a proc¢ ne?

Absolvovalo Vase dité soukromé doucovani uz ve Skolce nebo na prvnim
stupni? Pro¢ ano a pro¢ ne?

Jak pandemie Covid-19 ovlivnila Vase rozhodovéani o soukromém doucovéni?
Planujete vice nebo méné lekci? Pro¢?

Ocekavani od doucovani a zpétna reflexe

Jak zpétné hodnotite sva rozhodnuti ohledné soukromého doucovani svych
deti?

Jak jste spokojena ¢i nespokojena s rozhodnutimi, ktera jste v souvislosti

s doucovanim svych déti udélal/a?

Udglal/a byste dnes néco jinak? Pro¢ ano? Pro¢ ne?

Jak hodnotite (byste hodnotili) celkovou kvalitu doucovani?

Co ocekavate ze se Vase dité nauci a dosahne?

Jak byste ovétili/zjistili (na zakladé jakych kritérii), Ze doucovani je / bylo pro
Vase dité ptinosné?

Divali jste se nékdy na materidly / vystupy z procesu doucovani?

Chtéli jste/ chtéli byste se n€kdy podivat na lekci osobné?

Jaké vyhody miiZze soukromé doucovani pfinést Vasemu ditéti/détem?

Jaky negativni vliv mlize mit podle Vés soukromé douc¢ovani na Vase dite/déti?
Pokud se rodic vyslovné nevyjadri, zeptejte se:

dit¢ mize byt unavené nebo pretizené

dit¢ se mize stat pfili§ zavislé na pomoci ucitele

dité se stane pfilis kritické ke Skolni vyuce (a ve skole se bude nudit)

Jak obecn€ vnimate soukromé doucovani — je to stigma, za které by se m¢l zak
stydét, nebo spiSe prednost?

Jak si pfedstavujete idedlni Zivotni a pracovni budoucnost svého ditéte?
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